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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar junto a egressos como foi a experi€éncia em
cursar a modalidade EJA na EMEF Padre Ledao Vallerie - Campinas/SP. Considerando
que a proposta de trabalho da escola visa adequar-se as demandas formativas, as
condig¢des de vida e de trabalho de seu publico, este estudo teve a finalidade de verificar
se os objetivos apresentados no Projeto Pedagdgico da escola estdo sendo alcancados e
se a conclusdo do Ensino Fundamental II trouxe impactos para a vida pessoal, profissional
e educacional desses egressos. Este estudo de caso apresenta abordagem quantitativa e
qualitativa dos dados coletados junto a concluintes de EJA entre os anos de 2017 ¢ 2019.
A técnica utilizada foi aplicagdo de um questionario on-line que também serviu de base
para uma entrevista semiestruturada realizada com uma parte dos participantes. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Ciéncias Humanas da Universidade
Estadual de Campinas sob o numero: 20634919.0.0000.8142 no Certificado de
Apresentacdo e Apreciagdo Etica — CAAE.

Palavras-chave: Educac¢do de Jovens e Adultos; Campinas; Egressos.



ABSTRACT

This research aimed to investigate with the graduates how was the experience of studying
the YAE modality at EMEF Padre Leao Vallerie - Campinas / SP. Seeing that the school's
work proposal aims to adapt to the formation demands, the living and the working
conditions of its public, this study had the goal to verify if the objectives presented in the
school's Pedagogical Project are being reached and if the conclusion of Middle School
had an impact on the personal, professional and educational lives of these graduates. This
case study presents a quantitative and qualitative approach to the data collected from YAE
graduates between the years 2017 and 2019. The technique used was the application of
an online questionnaire that also served as the basis for a semi-structured interview
conducted with a part of the participants. The research was approved by the Human
Sciences Ethics Committee of the State University of Campinas under the number:
20634919.0.0000.8142 in the Certificate of Presentation and Ethical Appreciation -
CAAE.

Keywords: Youth and Adult Education; Campinas; Graduates.
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INTRODUCAO

O foco desta pesquisa ¢ a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), cujos
educandos possuem mais de 15 anos, ndo concluiram ou ndo tiveram acesso a escolarizagdo
basica na idade convencional e retomam os estudos por diversos motivos, seja a alfabetizagao,
a continuidade aos estudos ou a busca por uma melhor qualificacdo profissional.

A pesquisa teve como ponto de partida a reflexdo em torno do histérico da modalidade
EJA no Brasil e as influéncias internacionais sobre as politicas educacionais. Para tanto, parte
de um historico da oferta de educacao para adultos até chegar no contexto atual da modalidade
EJA no municipio de Campinas/SP e, mais especificamente, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Ledo Vallerie.

O inicio deste século vem sendo marcado por profundas mudangas na economia,
provocadas pelos impactos cientificos e tecnoldégicos no mundo. Vivemos mudangas que
trazem consequéncias radicais para todos e esses impactos sao até mais fortes quando falamos
do publico atendido pela modalidade EJA. Sao muitos os desafios: o direito a educagdo negado,
as mudancas no mundo do trabalho, as novas exigéncias nos perfis ocupacionais, caracteristicas
que antes nao eram demandadas e que hoje sao relevantes quando pensamos no publico da
modalidade EJA, cujos objetivos atualmente precisam envolver desde a formagao do cidadao
consciente e a capacidade de entendimento do mundo do trabalho e das possibilidades de
formacao.

Com base nesse cendrio e considerando que a proposta de trabalho da escola se propde
a adequar-se as necessidades e as condi¢des de vida de seu publico, a pesquisa buscou construir
um perfil e investigar os impactos da conclusdo do Ensino Fundamental II na vida pessoal,
profissional e educacional dos alunos egressos da EMEF Padre Leao Vallerie.

A modalidade EJA publica, no municipio de Campinas, ¢ dividida entre trés entidades:
a Fundagdo Municipal para Educagdo Comunitaria (FUMEC), responsavel pelo Ensino
Fundamental I — Anos Iniciais (alfabetizagdo); a Secretaria Municipal de Educa¢dao (SME),
responsavel pelo o Ensino Fundamental II — Anos Finais; e a Secretaria da Educagdo do Estado
de Sao Paulo, responsavel pelo Ensino Médio. O atendimento ao ptblico que esta em foco nesta
pesquisa € o de EJA II, anos finais, oferecido pelas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs) vinculadas a Secretaria Municipal de Educacao (SME).

Dentre as vinte e quatro EMEFs que oferecem EJA na cidade de Campinas, trés delas

encontram-se na regiao Noroeste do municipio, onde localiza-se o Distrito e Subprefeitura do
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Campo Grande. Regido populosa, marcada pela falta de estrutura e onde os indices de
desigualdade, violéncia e vulnerabilidade social sdo considerados altos e que concentra grande
parte das pessoas acima dos 15 anos que ndo concluiram o Ensino Fundamental. O Plano
Diretor Estratégico de Campinas (2017) traz como caracteristica da regido Noroeste o crescente
adensamento populacional e a concentragdo de conjuntos habitacionais para pessoas de baixa
renda.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Ledo Vallerie ¢ uma dessas trés
escolas da regido Noroeste de Campinas que oferecem EJA. Esta localizada no bairro Parque
Valenga I, nas proximidades do Terminal Campo Grande. A escola funciona em trés periodos
com doze turmas do Ensino Fundamental I no periodo da manha, doze turmas do Ensino
Fundamental II no periodo da tarde e no periodo noturno sao utilizadas nove salas da escola,
sendo oito ocupadas pela Educacao de Jovens e Adultos dos Anos Finais e uma pela FUMEC
— Anos Iniciais.

A escolha desta EMEF para ser o locus da pesquisa deu-se pelo fato de que a
pesquisadora atuou na escola como orientadora pedagdgica por quatro anos e participou da
construgdo do projeto de atendimento, surgindo dai a necessidade de averiguar junto aos ex-
alunos se de fato as propostas de trabalho da escola surtiram mudangas em suas vidas e de que
forma eles avaliam sua passagem pela modalidade EJA da escola.

A EMEEF Padre Ledo Vallerie propde-se a oferecer ensino de qualidade por meio da
adequacdo de sua proposta curricular, que visa oferecer a seus alunos uma formacao condizente
com a perspectiva de uma educacao mais atenta as demandas e necessidades da modalidade
EJA. Por isso, faz-se necessario investigar e dar visibilidade aos resultados dessa proposta de
trabalho. Neste aspecto, a intengdo da presente pesquisa € que a analise da experiéncia dos
alunos egressos concluintes ajude a identificar o perfil, as dificuldades, as necessidades
educacionais e como a passagem pela EJA da Pe. Ledao Vallerie afetou a vida desses estudantes.

O Projeto Pedagégico (PP)! da escola também ressalta a importancia de acdes advindas
da Secretaria Municipal de Educa¢do como matricula continua; transporte; alimentagao;

funcionarios com carga horaria noturna. Fatores que, segundo o PP, contribuem para que os

' A escolha do termo Projeto Pedagdgico nesta pesquisa se deve ao fato de que a Rede Municipal de Ensino de
Campinas adota o termo PP desde o inicio da década de 1990. Segundo o relato de uma das coordenadoras
pedagdgicas do Nucleo de Formagao, na época, a adogdo do termo PP ocorreu como resultado de um congresso
cujas discussdes levaram ao entendimento de que toda agao ¢é politica, ndo € neutra, e que entdo seria redundante
usar o termo Projeto Politico Pedagdgico.



19

estudantes encontrem um ambiente mais acolhedor e humano ao se matricularem nas turmas de
EJA da unidade escolar.

A presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas, sob o numero:

20634919.0.0000.8142 no Certificado de Apresentacio e Apreciagio Etica — CAAE.

Questio de Pesquisa

Para verificar se a proposta de trabalho foi relevante na vida escolar dos egressos, nos
pautamos na seguinte questao de pesquisa: que impactos o ensino oferecido na modalidade EJA
da EMEF Padre Ledo Vallerie entre os anos de 2017 e 2019 teve na vida pessoal, profissional

e educacional dos estudantes egressos concluintes?

Objetivo Geral

O objetivo geral € realizar uma investigacao do ponto de vista dos egressos sobre a
modalidade EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie, abrangendo tanto os aspectos internos relativos
a estrutura, funcionamento e ao desempenho da escola, quanto aos aspectos externos, no que

diz respeito a trajetoria pessoal e profissional dos egressos.

Objetivos Especificos

A caracterizacdo do perfil dos egressos que passaram pela EJA da EMEF Padre Leao
Vallerie busca verificar se a proposta de trabalho da escola teve influéncia na sua decisdo de
prosseguir ou nao os estudos e na sua atual coloca¢ao no mercado de trabalho. Para ajudar a
responder a questao de pesquisa elencou-se os seguintes objetivos especificos que nortearam
todo o trabalho da investigacdo, sdo eles: compreender a historia e o funcionamento da
modalidade EJA no Brasil; compreender a histdria e o funcionamento da modalidade EJA no
municipio de Campinas/SP; descrever o funcionamento e principais caracteristicas da EMEF
Padre Ledo Vallerie; identificar possibilidades de continuagdo dos estudos para os egressos da
modalidade EJA; identificar se os alunos egressos reconhecem qualidade no ensino oferecido
pela escola estudada; fazer uma caracterizagdo quantitativa dos dados coletados por meio de
questionario a fim de elaborar o perfil dos egressos; verificar se objetivos da proposta

pedagdgica da escola estdo sendo alcangados sob a perspectiva dos alunos egressos; verificar
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os impactos da conclusdo do Ensino Fundamental II na vida pessoal, profissional e educacional

dos egressos.

Metodologia

A parte inicial da pesquisa conta com a revisdo bibliografica que abrange os temas
Educacgdo de Jovens e Adultos, politicas publicas, politicas do Municipio de Campinas para
EJA, marcos historicos, legislacao e marcos regulatérios da Educacao para Jovens e Adultos.
A pesquisa bibliografica foi realizada em livros, artigos de revistas especializadas, jornais,
dissertacdes, teses e publicagdes especificas da Secretaria Municipal de Educacao de Campinas.

Na pesquisa documental foram realizadas analises dos documentos da escola, tais como:
o Projeto Pedagdgico; o Sistema de Informatica Integre?, o qual aloca informacdes sobre
matricula, conclusdo, historicos e desempenho dos alunos; dados do IBGE; dados do Censo
Escolar do INEP de 2019.

Os procedimentos de coleta de dados estdo descritos com mais detalhes no Capitulo 4.
Adiantamos aqui a informacdo de que o trabalho de campo desta pesquisa compde-se da
aplicacdo de um questionario (Anexo 1) a uma amostra de 37 participantes, aproximadamente
20% (vinte por cento) dos egressos concluintes que estudaram no periodo entre 2017 € 2019 na
modalidade EJA da EMEF Pe. Ledo Vallerie. Cabe ressaltar que essa amostra foi elencada de
maneira aleatoria do total de alunos que estudaram nas doze turmas de concluintes do recorte
temporal.

A proposta inicial era aplicar o questionario de maneira presencial. Mas por conta do
isolamento social causado pela pandemia® de COVID-19 a ideia inicial precisou ser alterada. A
partir de um levantamento no Sistema Integre foram obtidos os telefones de contato de cada

selecionado para a amostra da pesquisa. Os participantes que possuiam facilidade com meios

2 Sistema Integre trata-se do portal operacional http://integre-master.ima.sp.gov.br desenvolvido pela Informatica
de Municipios Associados do Estado de Sao Paulo — IMA, nele os professores alocam as faltas, notas, planos de
ensino, e outras caracterizagdes relevantes de seus alunos. E nele também que as matriculas sdo realizadas. O site
tem funcionalidades que permitem visualizar dados de todos os alunos da escola e também de cada turma, e no
decorrer do ano letivo os dados sdo alterados automaticamente conforme os funcionarios da secretaria e os
professores vao inserindo os registros.

3 Segundo a Organiza¢io Mundial da Satide (OMS), pandemia ¢ a disseminagdo mundial de uma nova doenca e o
termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes
com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa (SCHUELER, 2020).
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tecnolégicos responderam ao questionario via Google Forms®*, enquanto os participantes que
declaram ndo terem familiaridade com formularios eletronicos responderam as perguntas
diretamente a pesquisadora via ligacdo telefonica, caracterizando uma entrevista
semiestruturada, tendo como base o mesmo questionario disponibilizado na plataforma Google
Forms.

Para Bogdan e Biklen (1991) as entrevistas semiestruturadas permitem a obtencao de
dados comparaveis entre varios sujeitos. A combinagdo de técnicas, neste caso o uso de
questionario on-line e entrevistas, proporcionou que os dados coletados pudessem ser
analisados tanto de forma quantitativa como qualitativa, pois o questionario facilitou o
grupamento de dados numéricos e a entrevista permitiu que fossem colhidos dados descritivos
na linguagem dos proprios sujeitos. Os autores apontam ainda que a abordagem quali-
quantitativa ¢ pratica comum quando inicialmente se constroem questionarios para entrevistas
abertas, podendo utilizar-se da observa¢do em profundidade para descobrir por que € que duas
variaveis estdo estatisticamente relacionadas.

De forma resumida, os itens do questionario contemplam: Parte I — Dados
sociodemograficos: idade; género; raca ou cor; situagdo conjugal; local de nascimento
(municipio e estado); em qual bairro reside; condi¢des de moradia; nimero de filhos. Parte I —
Dados socioecondmicos: com qual idade comegou a trabalhar; se trabalhou enquanto estudava;
se estd trabalhando com remuneracdo atualmente; fatores de desemprego; profissdo; renda
familiar. Parte III — Escolarizagdo: nivel de instru¢dao da mae e do pai/responsavel; idade em
que deixou de frequentar e os motivos de nao ter concluido o ensino regular; conclusao ou
abandono do Ensino Médio. Parte IV — EMEF Padre Ledo Vallerie: motivos pelos quais
escolheu a EMEF Pe. Ledo para estudar; principal objetivo ao ingressar na EJA; como eram as
relagdes com colegas, professores e funcionarios; dificuldade com as atividade e avaliagdes;
como avalia o ensino oferecido pela escola; incentivo a continuidade os estudos; pretensao de
cursar o ensino superior, curso técnico ou outro curso; sugestao para que a EJA da EMEF Padre

Ledo Vallerie melhore seu atendimento; a importancia da educacdo na vida do egresso.

* Formulario digital disponibilizado pelo site Google, possivel acessar pelo proprio e-mail dos usuarios do Gmail
ou pelo site https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/ (GOOGLE, 2021).
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Organizacio da Pesquisa

Esta Dissertacdo de Mestrado estd organizada em quatro capitulos, precedidos de
Introducdo e seguidos das Consideragdes Finais. A Introdugdo traz em si o contexto da
realizagdo, a questao de pesquisa, os objetivos e uma sintese da metodologia utilizada.

O Capitulo I, “Educacao de Adultos Na historia brasileira e a participagdo do Brasil nas
CONFINTEASs”, traz um resgate historico desde as primeiras acdes de alfabetizagao realizadas
pelos Jesuitas no Brasil até o cenario das politicas educacionais da atualidade.

O Capitulo II, “A Educagao de Adultos no percurso historico de Campinas”, aborda a
histéria da cidade de Campinas, seu surgimento, suas primeiras a¢des educativas voltadas para
0 publico adulto, o crescimento econdmico da regido e o impacto dele na educacdo. Aborda
também a questdo do adensamento populacional e as possibilidades de acesso a educagao pela
populagdo das regides periféricas.

O Capitulo III, “A realidade da Educagdao de Adultos na regido do Campo Grande-
Campinas-SP”, apresenta a caracteristica da regido urbana onde se localiza a escola estudada,
os microdados do Censo Escolar sobre a cidade e também traz uma caracterizacdo geral do
publico atendido pela modalidade EJA da EMEF Padre Leao Vallerie.

O Capitulo IV, “O perfil do egresso da modalidade EJA da EMEF Padre Leao Vallerie”,
traz o detalhamento da metodologia da coleta de dados, a analise dos dados coletados no
Sistema Integre e andlise das respostas ao questionario/entrevistas.

Nas Consideragdes Finais, além de uma sintese das reflexdes provocadas pela pesquisa,
sdo apresentadas comparagdes entre os objetivos tragados no PP da escola e as impressoes dos
participantes a respeito da qualidade encontrada no ensino oferecido pela EMEF Pe. Leao
Vallerie.

As Referéncias Bibliograficas indicam qual material foi consultado para a realizagdo da
pesquisa, o que inclui documentos oficiais de ambito nacional, internacional € municipal, assim
como livros, publicacdes e trabalhos académicos que serviram de base tedrica para a construgao

do presente texto.
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CAPITULO I-EDUCACAO DE ADULTOS NA HISTORIA BRASILEIRA
E A PARTICIPACAO DO BRASIL NAS CONFINTEAS

Este capitulo trata da participagdo do Brasil nas Conferéncias Internacionais de
Educagao de Adultos (CONFINTEAs) ¢ de como a Educagdo de Adultos e mais tarde a
modalidade Educag¢do de Jovens e Adultos ¢ tratada no percurso historico da educacao
brasileira. O capitulo descreve em ordem cronoldgica acontecimentos relacionados a educagao
para jovens, adultos e idosos até o atual governo.

A trajetdria do direito a educacdo basica no Brasil ¢ marcada por um carater seletivo,
discriminatorio e excludente, sobretudo, no que se refere a escolarizacao para criangas e adultos
oriundos das classes populares. Durante muito tempo, a educagao foi um privilégio das elites,
sendo negado a maioria da populagdo o acesso a escola.

Historicamente a supera¢do do analfabetismo foi pauta de interesse politico desde o
Brasil colonia com a vinda dos Jesuitas, mas nunca de forma igualitaria, pois uma grande
parcela da populagao e seus filhos sempre estiveram excluidos desse direito. E ao pensarmos
nos sujeitos que chegaram na idade adulta sem escolarizagao, somente em momentos muito
recentes de nossa histéria € que a educagdo para Jovens, Adultos e Idosos toma corpo e
regulamento proprio. Um exemplo disso ¢ a Constitui¢do Federal de 1988, que reconheceu a
Educagao Bésica obrigatdria como um direito de todos, inclusive para aqueles que nao tiveram
acesso ou nao concluiram os seus estudos na idade convencional.

O direito a educacao para aqueles que ultrapassaram a idade escolar foi reafirmado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9.394/1996, que estabeleceu “oferta de educacao
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades”, e em 2000 foi promulgado o Parecer CNE/CEB n°11/2000, que regulamentou
as Diretrizes Curriculares para a modalidade EJA em todo territorio nacional.

A participagdo do Brasil nas CONFINTEAs deve ser levada em conta por mostrar que
0 pais tentou acompanhar o cenario mundial em relagdo a parcela da populagdo que precisava
da Educacao de Jovens e Adultos. Embora tal tentativa fosse em decorréncia de demandas que
visavam o processo de humanizacao levantadas pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
no periodo pds Segunda Guerra Mundial, e muitas vezes sem a real intengdo de promover

profundas mudancas na sociedade brasileira, os interesses politicos e econdmicos vinculados

5 Atual governo, ano de 2021, Presidente Jair Messias Bolsonaro.
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as transacdes de comércio e diplomacia internacionais impeliam que a educagao regular, assim
como a educacdo de adultos, fossem consideradas nas decisdes politicas e orgamentarias do

pais.

1.1 — A Participacdo do Brasil nas Conferéncias Internacionais sobre s Educacio de
Jovens e Adultos —- CONFINTEAs

A Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (CONFINTEA) foi um espago
para debates e discussdes que se estabeleceu como um dos foruns mais influentes na arena
internacional da Educacdo de Adultos (IRELAND; SPEZIA, 2014).

Paiva (2009, p.16) ilustra a importancia das CONFINTEAs afirmando que “o percurso
em busca dos sentidos do direito a educacao para jovens e adultos no plano internacional se
inicia a partir da I Conferéncia Internacional em 1949”.

Foram promovidas seis Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos: I
CONFINTEA - Elsinore, Dinamarca (1949); Il CONFINTEA — Montreal, Canada (1960); 111
CONFINTEA - Toquio, Japao (1972); IV CONFINTEA - Paris, Franca (1985); V
CONFINTEA — Hamburgo, Alemanha (1997) e VI CONFINTEA — Belém do Para, Brasil
(2009).

A I CONFINTEA aconteceu na cidade de Elsinore, na Dinamarca, entre os dias 19 e
25 de junho de 1949, contou com a participacao de 21 paises, foi marcada pelo espirito de
reconstru¢ao do mundo apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), se preocupou em propor
em suas discussdes que a educacdo contribuisse para o preparo de toda populacdo mundial “para
a constru¢do de uma paz duradoura" (GADOTTI, 2009, p. 08).

Esta Conferéncia foi marcada também pelo discurso do aperfeigoamento profissional
de cada individuo, pela apresentacdo dos fundamentos da educa¢do permanente e pela
recomendacao de que a Educacao de Adultos deveria ser reconhecida, por todos os povos, como
um elemento necessario para os sistemas educativos em todos os paises.

A II CONFINTEA aconteceu na cidade de Montreal, no Canada, entre 21 e 31 de
agosto de 1960 e colocou a Educagao de Adultos integrada aos sistemas de ensino € ndo como
um apéndice, mas esta recomendagdo so recentemente foi adotada no Brasil, apenas a partir da
promulgacdo da LDB n°® 9.394/1996 que tornou a oferta da educag@o escolar para jovens e
adultos uma garantia, sendo dever do Estado e dos sistemas de ensino oferta-la respeitando as

condicoes dos educandos.
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A Conferéncia recomendava a constru¢do de um regime de colaboragado pela Educagao
de Adultos, sobretudo na etapa da alfabetizag¢do, onde os paises que estdo em melhor situagao
financeira poderiam contribuir com os paises mais pobres na luta pela erradicagdao do
analfabetismo.

A TIT CONFINTEA aconteceu em Toquio, no Japao, entre os dias 25 de julho a 07 de
agosto de 1972. O Relatério final indicou que muitos dos paises que participaram da III
Conferéncia ndo possuiam a integragdo da Educacdo de Adultos nos sistemas nacionais de
educagao (UNESCO, 1972, p. 151).

Foram pauta também da III Conferéncia Internacional a educagdo voltada a economia
industrial e rural; a educacdo funcional que propunha que o homem fosse criador de bens
materiais e espirituais, valorizando a criatividade; e a educacdo permanente como eficaz agente
de transformacao da vida dos educandos.

A IV CONFINTEA foi realizada em Paris, na Franga, entre os dias 19 ¢ 29 de margo
de 1985. Nesta Conferéncia foram discutidos temas como a educacao rural, a educagao familiar,
a alfabetiza¢ao de adultos, a educagdo da mulher, entre outros. A IV CONFINTEA recomendou
as nagdes que desenvolvessem pesquisas sobre o mundo adulto e seus processos de
aprendizagem. A Conferéncia refor¢ou a importancia de que o direito de aprender ndo era “um
luxo cultural que se possa dispensar” (UNESCO, 1985, p. 1987), e reforcou as discussdes das
conferéncias anteriores também considerando a educagdo como o caminho para evitar a guerra,
construir a paz e a chave para resolver os problemas cruciais da humanidade.

A Declaragao da IV Conferéncia reconheceu a Educagao de Adultos como necessaria
para todos e como um aspecto fundamental do direito a educagdo, tdo vital para a realizacdo
pessoal quanto para o desenvolvimento e o progresso social (UNESCO, 1985, p. 190).

A V CONFINTEA que aconteceu na cidade de Hamburgo, na Alemanha, entre os dias
14 e 18 de julho de 1997, foi precedida por um intenso movimento de preparagao mundial. No
Brasil, durante os anos de 1996 e 1997, a educagao para jovens e adultos foi objeto de discussao,
ocorrendo na época uma série de eventos tendo a participacdo de varios segmentos envolvidos
com a educagao de adultos: governos estaduais e municipais, organizagdes ndo governamentais,
universidades, setores empresariais, delegacias do Ministério da Educagao (MEC), entre outros.
Segundo PAIVA (2009, p. 60), esse movimento de preparacdo para a CONFINTEA
desencadeou “novos e legitimos desdobramentos, que marcaram em definitivo a historia
politica da modalidade EJA no pais.”

Na ocasido foram validados dois documentos: a Declaragdo de Hamburgo ¢ a Agenda

para o Futuro, reafirmando o conceito de educagdo e aprendizagem ao longo da vida. A
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Declaragao de Hamburgo apresentou a educagdo de adultos como mais que um direito, sendo a
chave para o século XXI. A educacdo torna-se um poderoso conceito para a plena participagao
do adulto na sociedade em que vive (UNESCO, 1997, p. 213).

O Documento Agenda para o Futuro definiu os novos compromissos para a Educacao
de Adultos nos seguintes aspectos: o empoderamento e integracao das mulheres; a cultura de
paz e a educagdo para a cidadania e para a democracia; a diversidade e igualdade; saude;
sustentabilidade ambiental e cultura dos povos indigenas, transforma¢do da economia; o
acesso a informacao e o envelhecimento populacional.

Para alcangar a eliminagdo do analfabetismo, a Agenda para o Futuro estabeleceu
diretrizes para os Estados-Membros: fazer com que a alfabetizag¢do respondesse ao desejo de
promocgao social, cultural e econdmica dos educandos; melhorar a qualidade de programas de
alfabetizacdo, tecendo lagos com saberes e culturas tradicionais € minoritarias € enriquecer o
ambiente letrado (UNESCO, 1997, p. 227).

Esta quinta CONFINTEA reafirmou que todo ser o humano tem direito a alfabetizacao
independente de idade, sexo, classe social e etnia. Neste sentido, a alfabetizagao de adultos foi
reconhecida como um componente essencial do direito a educacao, e se faz necessario que os
paises tragassem um plano de acdo urgente para a efetivagdo deste direito, sobretudo, na
educagao de adultos.

A VI CONFINTEA aconteceu entre os dias 01 e 04 de dezembro de 2009, em Belém
do Para, no Brasil. Foi a primeira Conferéncia sobre a Educagdo de Adultos realizada fora do
Hemisfério Norte. No espago de tempo entre a quinta e a sexta Conferéncia alguns passos foram
dados em relagdo as politicas educacionais brasileiras para EJA.

Em 2001, com a proposta de elaboragdo do Plano Nacional de Educagao (PNE) (2001-
2011) a participagdo efetiva dos Foruns de EJA foi decisiva para a aprovacao da Lei, que
incorporou 26 metas para esta modalidade.

Em 2003 o Ministério da Educacdo assumiu a responsabilidade de acabar com o
analfabetismo no Brasil langando um programa de alfabetiza¢ao de adultos, o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA). No mesmo ano, criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo (SEEA), que articulou a luta contra o analfabetismo ao lado de representagdes
de varios segmentos da sociedade civil, sobretudo, dos Féruns EJA.

Em 2004, a SEEA foi incorporada a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade (SECAD), que possibilitou a abertura de um novo canal de didlogo entre os

segmentos da sociedade civil e o governo para tratar das questdes relativas a EJA.
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No ano de 2006, em substitui¢do ao Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (FUNDEF), foi aprovado o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao Basica e de Valorizagao do Magistério (FUNDEB), que viabiliza o financiamento da
modalidade EJA nos municipios e nos estados da federagao.

Outra agdo realizada na época foi a vinculacdo da modalidade EJA com a Educagdo
Profissional apoiada em trés eixos: a Educac@o de Jovens e Adultos, a Educacgao Profissional e
a geragao de emprego e renda.

Entre os anos de 2005 e 2006, foi langado o projeto Educando para a Liberdade, que
com uma articulacao entre 0o MEC e o Ministério da Justiga, reafirmou o direito a educacao de
qualidade para a populacdo carceraria nos presidios brasileiros.

Ainda nos anos que precederam a CONFINTEA de Belém, foi criado outro importante
espago de discussdao sobre a educagdo no Brasil e, consequentemente da modalidade EJA: a
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE). Idealizada e organizada em 2008 pelo
Ministério da Educagdo, a CONAE visava que toda populacao participasse das discussdes sobre
a educacao brasileira por meio de representantes, a Conferéncia Nacional foi precedida por
Conferéncias Municipais, do Distrito Federal e Estaduais, realizadas um ano antes do encontro
nacional. A presenga da CONAE e dos Foruns de EJA proporcionou uma maior aproximagao
e articulacdo dos segmentos envolvidos com a educacdo e com a modalidade EJA, e ajudou na
preparacao do Brasil para a VI CONFINTEA.

A realizagao da VI CONFINTEA no Brasil se configurou como uma oportunidade de
ampliar e aprofundar o debate sobre a educagao de adultos, sobretudo, acerca de sua oferta em
todo territorio nacional. Nesta Conferéncia foi lancado o documento Marco de A¢do de Belém,
que apresentou a alfabetizacdo como o alicerce mais importante da Educagdo de Adultos. A
partir desta concepcao, o documento institui a alfabetizagdo como um pilar indispensavel que
permite aos jovens e adultos participarem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases
do aprendizado.

O documento comprometia-se a: assegurar que todas as pesquisas reconhecam a
alfabetizacdo como um continuum; desenvolver um roteiro com objetivos claros e prazos para
enfrentar esse desafio; aumentar a mobilizagao de recursos internos e externos e conhecimentos
para realizar programas de alfabetizagdo com maior escala, alcance, cobertura e qualidade
promovendo processos integrais e de médio prazo, para garantir que as pessoas alcancem uma
alfabetizacdo sustentavel; desenvolver uma oferta de alfabetizacdo relevante e adaptada as
necessidades dos educandos; concentrar as a¢des de alfabetizagdo nas mulheres e populagdes

extremamente vulneraveis; estabelecer indicadores e metas internacionais para a alfabetizagao;
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planejar e implementar a educacdo continuada, a formagdo e o desenvolvimento de
competéncias para além das habilidades basicas de alfabetizacdo (UNESCO, 2009, p. 267-268).

O documento Marco de Belém enfatiza que todos os cidadaos tém direito a educagao.
A alfabetizagdo de adultos ¢ a tinica forma de viabilizar e garantir o direito a educacgao a todos
que nao tiveram a oportunidade de frequentar uma escola ou que ndo concluiram seus estudos
na idade propria. Sendo também um importante processo de inclusdo, socializacdo e

democratizagao do ensino.

1.2 — A trajetoria da modalidade EJA no Brasil: um resgaste historico

1.2.1 — Do Periodo Colonial a Proclamaciao da Republica

A escolarizagdo no Brasil inicia-se no Periodo Colonial com o trabalho educativo dos
jesuitas, por meio da Companhia de Jesus. O ensino era fundamentado na ideologia da Igreja
Catolica e estabelecido pelo plano geral dos jesuitas, o Ratio Studiorum, de 1599. A agao dos
jesuitas tinha por objetivo catequizar e instruir os indios e também os filhos dos colonos. A
Companhia de Jesus liderou por cerca de 200 anos uma vasta rede de ensino em Portugal e nas
colonias portuguesas, entre elas o Brasil.

Em meados do século XVII, as atividades dos jesuitas passaram a ser vistas, por alguns
setores da Monarquia, como uma ameaga que poderiam enfraquecer o poder Real. Para Oliveira
et al (2004, p. 09), dentre as atividades jesuitas, era justamente o ensino ministrado em colégios
a que mais incomodava a monarquia, “ndo apenas pela formagao cultural, mas sobretudo pelo
poder de ‘doutrinagdo’ que a educacao possui.”

Em 1759, o Primeiro-Ministro da Coroa Portuguesa, Sebastido Jos¢ de Carvalho, o
Marqués de Pombal, expulsou a Companhia de Jesus do territdrio brasileiro. Para ele, o atraso
e o subdesenvolvimento de Portugal e de suas colonias decorria das agdes da Companhia de
Jesus. Pombal iniciou uma reforma no sistema educativo da colonia que deu origem aos
primeiros indicios da implementacdo de um ensino publico no Brasil. Sua pretensdo era
“modernizar o ensino, liberando-o da estreiteza e do obscurantismo que lhe imprimiram os
jesuitas. Mas suas inten¢des louvaveis nao podiam se concretizar, por falta de meios materiais
e humanos” (WEREBE, 1994, p. 26).

A vinda da Familia Real para o Brasil, em 1808, trouxe para a cidade do Rio de Janeiro
o status de sede da Coroa Portuguesa. Neste periodo foi criado o Banco do Brasil e a Casa da

Moeda. Os beneficios ndo foram s6 econdmicos, mas também culturais. Foram criadas a
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Academia Real Militar, a Academia da Marinha, a Escola Real de Ciéncias, de Artes e Oficiais,
a Academia de Belas Artes e os Colégios de Medicina e Cirurgia no Rio de Janeiro e em
Salvador. Mas com relagdo a educagdo publica ndo houve progressos € 0 acesso permaneceu
para as elites.

A Independéncia do Brasil, em 07 de setembro de 1822, marca o fim do dominio
portugués e a conquista da autonomia politica. Embora a Independéncia tenha provocado uma
ruptura com o Governo de Portugal, a estrutura agraria da economia continuou, a escravidao se
manteve e a distribuicdo de renda desigual permaneceu. Para as classes populares a
Independéncia foi imperceptivel pois “surgiu um Brasil que ficou entre a perspectiva de
mudanca e o apego as raizes da colonia” (LEITE, 2013, p. 57).

Promulgada em 1824, a Constituicdo do Império em seu artigo Art. 179, inciso XXXII,
garantiu a “Instruc¢do primaria, e gratuita a todos os Cidadaos”. Contudo, neste periodo, sO
eram considerados cidaddos os “homens livres”, ou seja, estavam excluidos do direito a
educacdo, as mulheres e os escravizados. Trés anos depois, em 15 de outubro de 1827, foi
outorgada a primeira Lei do Ensino no Brasil, que ampliava um pouco mais o alcance da
educagdo, porém ainda restrito a lugares mais populosos e delimitando os contetdos a serem
ensinados pelos professores de primeiras letras como podemos verificar nos Art. 1° e Art. 6°:

Art. 01°. Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao as escolas de
primeiras letras que forem necessarias

Art. 06° Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de
geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da
doutrina da religido catdlica e apostélica romana, proporcionados a compreenséo dos

meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.
(BRASIL, 1827, p. 88).

No ano de 1834, foi outorgado um projeto de reforma da Constituicdo de 1824, o Ato
Adicional, apresentado pela Camara dos Deputados. Acerca da educacao, a Lei descentralizou
o ensino em todo territorio nacional e estabeleceu a oferta da instrugdo primaria e secundaria
como dever das provincias, mas nao apontou direcionamentos para sua implementagao. O Ato
Adicional de 1834 apenas afastou o governo central da responsabilidade pela oferta da
educacao.

Durante a época do Brasil Império a educacao para os adultos desenvolveu-se de forma
bastante precaria e desregulada. “A partir de 1870 comegou a criacdo das escolas noturnas em
quase todas as provincias” (LEITE, 2013, p.65), porém nao eram levadas em conta as reais

necessidades da populacdo, mas sim a valorizacdo da educagdo como um fim em si mesma.
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1.2.2 — Periodo Republicano (1889-1930)

A transicdo do Brasil Império para a Republica foi marcada por transformacdes
econOmicas, politicas e, principalmente, sociais, como o fim legal da escraviddo, o inicio da
imigracao europeia e o primeiro surto industrial do pais.

Em 15 de novembro de 1889, foi instaurada a Republica no Brasil, por meio de um
Golpe Militar motivado pelo descontentamento da elite agraria, o crescimento da classe média
e o desgaste do sistema monarquico. Os militares e apoiadores da Republica lutavam por um
ideal de governo que acompanhasse as mudancas econOmicas, politicas e sociais que
aconteciam em todo o mundo. Com a instauragdo da Republica, o Império foi destituido e a
Constituicao de 1824 foi extinta.

Dois anos depois foi promulgada a Constituicdo Federal de 1891 que estabelecia a
instrucao publica como responsabilidade das unidades federadas, mas nao garantia a gratuidade
da oferta da educacdo para os cidaddos. A Constituigdo Federal de 1891 aboliu o voto
censitario® que vigorava durante o Brasil Império. A Lei estabeleceu o voto como um direito de
todos os cidaddos’ alfabetizados, ou seja, os adultos que ndo tinham conhecimento da leitura e
da escrita nao podiam votar.

Com o objetivo de aumentar o contingente eleitoral e para se conservarem no poder, 0s
politicos, oriundos de familias poderosas de cada Estado, impeliam os eleitores a votarem em
candidatos por eles indicados. Essa captacdo do eleitorado era realizada mediante a troca de
favores. Em troca destes favores, exigia-se o voto. Este voto, controlado pela elite agraria, ficou
conhecido na histdria nacional como voto do cabresto.

Neste periodo, muitos ricos proprietarios de terra empreendiam acdes de alfabetizagao
de seus empregados e familiares, uma vez que a Constituinte impedia os ndo alfabetizados de
exercer o direito ao voto. Além disso, a escolarizacao significava um critério de ascensao social.
Segundo Gazoli (2013) nesta época a educagdo da elite foi garantida, enquanto “as camadas
sociais mais baixas tornaram-se marginalizadas do processo” (p.47) e, com relagdo a populagao
escravizada, que estava recém liberta, encontrou raras acdes de oferta de alfabetizagdo, que na
verdade nao passaram de iniciativas isoladas que ndo prosperaram.

A partir da década de 1920 as agdes educativas direcionadas para o publico adulto se
empenharam na luta contra o analfabetismo, que era considerado como um “mal nacional” e

uma “chaga social” (BRASIL, 2000, p. 15). Neste periodo, marcado pelo constante

& Voto baseado na renda do cidadio.
7 Eram considerados cidaddos todos os homens alfabetizados, com excegdo dos religiosos e dos soldados.
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crescimento do niimero de industrias instaladas no Brasil, era necessaria uma politica de
educagdo publica de ambito nacional, uma vez que, as indistrias passaram a exigir, cada vez
mais, o dominio da leitura e da escrita para a realizacao de atividades profissionais.

Na década de 1930, todos os Estados brasileiros aprovaram legislagdes que trataram
da educacio voltada para os adultos, o ensino supletivo. Paiva (1963, p. 165) diz que somente
apos a Revolugdo de 1930 foi possivel encontrar movimentos de educagdo de adultos com
alguma significacdo. Leite (2013, p. 112) aponta outra caracteristica educacional da década:
o tipo de expansao escolar até¢ aquele momento se encontrava bastante precaria, “a repeténcia
era muito elevada e os indices de evasao escolar muito altos, além de ser uma escola que nao
era para todos”, o que geraria, futuramente, mais adultos que ndo tiveram oportunidade de
concluir os estudos.

Ainda na primeira metade da década de 1930, diversos movimentos da sociedade civil
reivindicaram a expansao e melhoraria na qualidade do ensino publico no Brasil. O movimento
da Escola Nova foi o mais conhecido deles. Em 1932, 26 educadores publicaram o Manifesto
dos Pioneiros da Educac¢ao Nova e iniciaram o debate acerca da democratizagao do ensino em
todo territorio nacional.

A bandeira de luta dos Pioneiros da Educacao era que a escola fosse para todos e o cerne
do discurso era fundamentado na crenca de que se a escola ndo estava funcionando bem, era
preciso reforma-la (SAVIANI, 1999, p. 63). O Manifesto dos Pioneiros reivindicava a ruptura
com as antigas estruturas educacionais e a renovagao do sistema de ensino no Brasil. Defendia
a educacao laica, gratuita e obrigatoria para todos os cidadaos. O Manifesto objetivava a criagdao
de um Plano Nacional de Educacdo, que regulamentasse a educa¢do no pais como um todo.
Romanelli (2008, p. 150-151) aponta que a reconstru¢ao educacional, proposta pelo Manifesto
dos Pioneiros da Educacgdo Nova, foi reafirmada e decretada na Constitui¢ao de 1934.

A Constituicao Federal de 1934 reconheceu a educacao como um direito de todos os
brasileiros, inclusive para aqueles que nunca frequentaram a escola, e refor¢ou a luta pela
garantia do ensino gratuito e de qualidade, extensivo aos adultos.

A Constituigdo, ao referir no art. 150 no Plano Nacional de Educagao, diz que ele deve
obedecer, entre outros, ao principio do ensino primdrio integral, gratuito e de
frequéncia obrigatdria, extensivo aos adultos (§unico, a). Isto demonstra que o
legislador quis declarar expressamente que o todos do art. 149 inclui os adultos do
art.150 e estende a eles o estatuto da gratuidade e da obrigatoriedade. A Constituicao

de 1934, entdo, pde o ensino primario, extensivo aos adultos como componente da
educagdo e como dever do Estado e direito do cidaddo (BRASIL, 2000, p. 17).

Porém, os ideais dos Pioneiros ndo frutificaram. Haddad (2000) aponta que “em um pais

como o nosso, pode ser dificil ao poder publico assumir imediatamente as técnicas financeiras
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da exclusividade que lhe cumpre exercer” (p. 121). O Manifesto até hoje € objeto de estudo de
referéncia para uma educacdo publica de qualidade, mas considerando as multiplas realidades

regionais do Brasil, ainda est4 longe de ser concretizada.

1.2.3 — Governo Constitucional (1934-1937)

Em 1934, Gettlio Vargas galgou mais um mandato na presidéncia do Brasil, desta vez
por elei¢do indireta, realizada pelos representantes do povo, no caso brasileiro, o Congresso
Nacional (Senado Federal e Camara dos Deputados).

Promulgada em seu governo, a Constituicdo de 1934 estabeleceu, no art. 150, a
necessidade de um Plano Nacional de Educacao, porém, o Plano 1936/1937 nao chegou a ser
votado devido ao golpe que instituiu o Estado Novo® (BRASIL, 2000, p. 52)

A Constituicdo de 1937, outorgada por Getulio Vargas, ndo manteve as politicas
publicas para o direito a educagdo propostas na Constituicao de 1934. Acerca deste assunto,
Leite (2013) diz:

A Constituigdo de 1934 propunha a oferta de um ensino primario obrigatério que
deveria ser tanto para criangas como também para adultos. Ao ser substituida pela
Constituicdo de 1937, essa proposta de educagdo ndo se concretizou ¢ a oferta para os

adultos ficou para cada Estado decidir o que fazer. Era oferecida onde e quando
houvesse necessidade e condigdes de realiza-las. (p. 125).

Com o objetivo de diminuir o nimero de brasileiros ndo alfabetizados, foram criadas
algumas medidas no final da década de 1930 e primeira metade da década de 1940: no ano de
1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), que culminou em diversos
assuntos acerca do analfabetismo no pais. Em 1942, foi instituido o Fundo Nacional de Ensino
Primario, por meio do Decreto n® 4.458/1942, cujos recursos eram destinados a educagdo
primaria e extensivo aos adultos. Em 1945, foi baixado o Decreto n® 19.513/1945, que dispunha
sobre a concessdo de verbas federais para o ensino primarios e estabeleceu que 25% destes
recursos deveriam ser aplicados no ensino supletivo destinado aos adolescentes e adultos

(CARVALHO, 2010, p. 18).

8 Estado Novo foi um periodo ditatorial instaurado por Getulio Vargas que durou de 10 de novembro de 1937 até
31 de janeiro de 1946.
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1.2.4 — A educacao de Adultos durante a Redemocratizacio do Pais (1945-1964)

A chamada Redemocratizagdo do pais ocorreu entre os anos de 1945 e 1964. Nesse
espaco de tempo foram eleitos pelo voto popular os presidentes General Gaspar Dutra (1945-
1950), Getalio Vargas (1950-1955), Juscelino Kubitscheck (1955-1960) e Janio Quadros
(1960-1961).

Governo Dutra (1946-1951)

A Constituicdo de 1946 estabeleceu o Brasil como Republica Federativa
Presidencialista e permitia o direito de voto a todos os brasileiros maiores de 18 anos, de ambos
0s sexos, mas mantinha a restri¢do aos ndo alfabetizados.

A Constituinte estabeleceu, no art. 166, a educagdo como um direito de todos, mas para
a educacdao de adultos hd somente referéncia a formacdo para o mercado de trabalho. A
Constituinte defendia a escola publica para todos os brasileiros, mas ndo trazia garantias para a
efetivacdo deste direito para a populagdo que ultrapassou a idade escolar.

Para diminuir os niveis de analfabetismo entre os brasileiros com mais de 15 anos, o
INEP buscou organizar uma campanha pro-alfabetizacdo da populacao adulta. Em 1947, o
Departamento Nacional de Educagdo foi incumbido desse trabalho e desenvolveu campanhas
como a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (1947), mais tarde a Campanha de
Educacao Rural (1952) e a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958).

A Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA) pretendia, em uma
primeira etapa, através de uma agdo extensiva, a alfabetizacdo em trés meses e, mais tarde, a
condensagdo do curso primario em dois periodos de sete meses. Na sequéncia seguiria uma
etapa de aprofundamento, voltada para a capacitag@o profissional.

Nos primeiros anos, sob coordenacao de Lourenco Filho, a CEAA alcangou resultados
positivos ampliando os servigos ja existentes e estendendo-os a diversas regides do Brasil.
Carvalho (2010, p. 19) aponta que, neste periodo, foram criadas dez mil classes de alfabetizagao
em todo o pais, distribuidas nas capitais e em cidades do Interior.

A concepcao de analfabetismo da CEAA reforgava o preconceito contra o adulto nao
alfabetizado, que era considerado um ser imaturo e ignorante que deveria receber os mesmos
conteudos formais da escola primaria. Com a aprendizagem da leitura e da escrita, a pessoa
tomaria consciéncia de como conservar a saide, como ganhar mais dinheiro, ajudar a patria e
ser mais feliz com sua familia. Acreditava-se que o analfabetismo era um mal e que colocava o

pais em situacao de inferioridade cultural perante as demais nagdes.
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A CEAA nio tinha um carater permanente e funcionava em precérias condi¢des de
instalacdo das salas de aulas, com baixa frequéncia e aproveitamento dos alunos, com ma
remuneracao ¢ desqualificagdo dos professores e com a inadequagdo do material didatico, que

nao considerava as especificidades do aluno adulto (BARBETO, 2010, p 27).

Governo Vargas (1951-1954)

No campo da educagdo de adultos, o Governo Vargas, por meio do Ministério da
Educagdo e Saude (MEC), continuou com a proposta de alfabetizacdo em massa do governo
Dutra, a Campanha de Educagdo de Adultos e Adolescentes (CEAA).

Em 1952, a CEAA se desdobrou em duas, derivando dela a Campanha Nacional de
Educagao Rural (CNER). A intencdo era oferecer ndo apenas alfabetizagdo para a populagdo
do campo, mas também transformar sua realidade socioeconomica. Carvalho (2010) apresenta
os diferenciais da CNER em relacdo a CEAA:

Cada “missdo0” era composta de uma enfermeira, um veterinario e um professor ou
professora, que morariam na localidade e desenvolveriam com a populagdo, além da
alfabetizacdo, a educagdo para o trabalho, a cidadania, o lazer, a saude e o
desenvolvimento comunitario. Os recursos didaticos da CNER eram mais amplos do

que os da CEAA, pois incluiam filmes educativos, palestras, panfletos, cartazes e
livros (CARVALHO, 2010, p. 23).

E interessante observar que a missdo era composta por uma equipe multidisciplinar,

buscando a intersetorialidade para levar ndo s6 educacao, mas satide as comunidades atendidas.

Governo Juscelino Kubistchek (1956-1961)

Entre os anos de 1956 e 1958, Anisio Teixeira, presidente INEP, promoveu pesquisas
sobre a situacdo educacional da populagdo brasileira e os resultados apontaram para a
ineficiéncia das campanhas de alfabetizagdo do governo anterior.

Como solugdo para os questionamentos dos educadores e economistas que entendiam
que o desenvolvimento econdmico e a mudanga organica da sociedade brasileira dependiam,
principalmente, da formac¢ao do homem (PAIVA, 1963, p. 214), o governo de Kubitschek criou
a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA) em 1958. O objetivo da
campanha era contribuir para a melhoria do nivel de vida das pessoas, com vistas ao
desenvolvimento social e econdmico do pais, porém a CNEA sucumbiu a falta de recursos, se

extinguindo dois anos depois.
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Governo Janio Quadros/Joao Goulart (1961-1964)

Durante o governo de Janio Quadros, em de dezembro de 1961, foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a LDB 4.024/1961. O documento reconhecia
a educacdo como um direito de todos os cidaddos e garantia o ensino primdrio obrigatorio, a
partir dos sete anos. Para aqueles que entrassem na escola apos a idade prevista na legislacao
(sete anos) deveriam ser formadas classes especiais ou cursos supletivos para atender essa
demanda.

A Lei, no seu art. 99, previa a conclusao ginasial mediante a aprovagao nos exames de
madureza’, caso os estudos fossem realizados fora do ambiente escolar publico.

Os cursos de preparagdo para os exames de madureza, em geral, eram oferecidos pela
rede privada de ensino. Apesar das campanhas de alfabetizacdo em massa propostas nos
governos anteriores, da criagdo das salas de aula para adultos no ensino publico e dos exames
de madureza, o censo de 1960, apontava que 39,6% dos brasileiros maiores de 15 anos ainda
ndo estavam alfabetizados. Era necesséaria a criacdo de programas e de educacdo para os
excluidos do sistema educacional regular, mas além de alfabetizar era essencial conscientizar o
povo (CAMPOS, 2013, p. 68).

No governo de Jodo Goulart!®

, a questdo da educacdo de adultos passou a ser tratada
sob outra concepcdo ideoldgica e com novas metodologias, envolvendo, principalmente a
participagdo da sociedade civil. Surgiram movimentos populares e associacdes de bairro que
organizaram cursos de alfabetizacdo e cursos profissionalizantes, voltados para adultos.
Apoiados na concep¢ao de que a educagdo de adultos era uma solucao para a desigualdade
social do pais e o analfabetismo passou a ser considerado, por alguns setores da sociedade civil,
como uma deformagdo social inaceitavel (GADOTTI, 2009, p. 114).

O periodo compreendido entre 1959 e 1964, foi considerado por Haddad e Di Pierro
(2000, p. 111) como “periodo das luzes” para a educagao de adultos. Neste periodo surgiram
programas de alfabetizagdo e de educacgdo para os excluidos do sistema educacional regular,
entre os quais se destacam: o Movimento de Educacdo de Base (MEB), o Movimento de Cultura
Popular (MCP) e a Campanha “De pé no chao também se aprende a ler”.

O Movimento de Educagdo de Base (MEB) da Conferéncia Nacional dos Bispos

(CNBB) tinha um trabalho de educagdo que visava a conscientizacdo e a instrumentagdo das

9 Exame de madureza: diploma de conclusdo ginasial (para maiores de 16 anos) e colegial (para maiores de 19
anos).
10Em 25 de agosto de 1961, Janio Quadros renunciou ao cargo de presidente, assumindo em seu lugar Jodo Goulart.
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comunidades. Para o MEB, a educac¢do de base deveria transcender a mera alfabetizagao e atuar

mais profundamente sobre as comunidades rurais.

1.2.5 — Paulo Freire e a Educac¢io de Adultos: 40 horas de Angicos

A experiéncia de alfabetizacdo de adultos proposta pelo Governo do Estado do Rio
Grande do Norte foi uma proposta ousada que visava alfabetizar 100 mil pessoas em 40 horas.
O professor Paulo Freire foi convidado pelo governador Aluisio Nunes (1961-1966), para
desenvolver o projeto de alfabetizagdo em massa no Municipio de Angicos- RN tendo como
objetivo aprender como fazer, para depois expandir a campanha para todo o pais.

Angicos foi a cidade escolhida pelo governador do Estado para sediar o programa
pioneiro porque havia um numero consideravel de pessoas nao alfabetizadas entre a populacao,
€ 0 municipio mostrou-se propenso para o desenvolvimento do projeto piloto.

A proposta metodolégica de Paulo Freire!! teve seu teste operacional definitivo na
experiéncia de Angicos. Nesta perspectiva, era preciso que os alunos adultos entendessem o seu
papel como sujeitos na sociedade e, a partir do didlogo concreto entre alunos e professores que
se iniciaria a alfabetizacdo. Ao invés de cartilhas, usava-se palavras geradoras, as quais eram
os pontos de partida das discussdes, decompondo-as em familias fonémicas e, desta forma,
evoluindo no processo de alfabetizagao.

Para Freire (1993), o método tradicional de alfabetizagdo e as velhas cartilhas nao tinha
nada a ver com o universo dos adultos. A educacdo, para o autor, se opunha ao conceito,
proposto por ele de “educagdo bancaria”, aquela que julga possivel e suficiente “depositar” os
conhecimentos na cabe¢a do educando, como quem deposita dinheiro no banco (FREIRE, 2001;
CARVALHO, 2010).

Na esfera pedagdgica, Paulo Freire construiu um novo paradigma tedrico para a
educacdo de adultos no Brasil. Na perspectiva freiriana a educagdo de adultos deveria formar o
ser humano a partir de uma educacgdo auténoma e libertadora, baseada na conscientizagao ¢ na

ideia de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 2001, p. 11).

' Método Paulo Freire: Eu preferiria dizer que ndo tenho método. O que eu tinha, quando muito jovem, ha 30 anos
ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade e o compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos
proibidos de ler a palavra, relendo o mundo. O que eu tentei fazer, e continuo fazendo até hoje, foi uma
compreensdo que eu chamaria de critica ou de dialética da pratica educativa, dentro da qual, necessariamente, ha
uma certa metodologia, um certo método, que eu prefiro dizer que ¢ um método de conhecer e ndo método de
ensinar (FREIRE, 1993, p.53).
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Para Paulo Freire o problema do analfabetismo no Brasil, principalmente na regido
nordestina, era antes um problema social que educacional. O autor afirmava que mesmo aqueles
que ainda ndo tivessem conhecimento das letras e dos numeros, ainda tinham um precioso
legado de experiéncia e conhecimentos de vida que precisava ser valorizado. Sua proposta de
educacdo entende que o povo oprimido e explorado ¢ capaz de transformar a realidade em que
vive a partir do seu (auto) conhecimento enquanto ser de direitos. A experiéncia de “Angicos
ganhou o Brasil ¢ o mundo, inspirando educadores e educadoras que acreditam em uma
educagao emancipatoria e libertadora” (LEMOS, 2020, p. 77).

Ap6s o legado de Paulo Freire, o analfabetismo, antes apontado como causa da pobreza
e da marginalizagdo, passou a ser interpretado como efeito de uma situa¢do de pobreza gerada
por uma estrutura social ndo-igualitaria. A alfabetizacdo e a educagao de base para os adultos
passaram a ser propostas a partir de um exame critico da realidade existencial dos alunos, da
identificacdo das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Com o Golpe Civico-Militar de 1964, os programas de alfabetizag¢ao e educagdo popular
que haviam se multiplicado no periodo entre 1961 e 1964, como o de Paulo Freire, foram vistos
como uma grave ameaga a ordem, sendo seus promotores duramente reprimidos. A partir de

1964 governo s6 permitiria a realizagdo de programas assistencialistas e conservadores.

1.2.6 — A Educacio de Jovens e Adultos durante o Regime Militar (1964-1985):

Dizendo que era necessario livrar o pais da ameaga comunista e reestabelecer a
hierarquia, Jodo Goulart ¢ tirado do poder, o Regime que o substituiu e durou 21 anos ficou
conhecido como Regime Militar (1964-1985). Mas devemos ponderar que o chamado Golpe
Militar encontrou for¢as em expoentes da elite civil que estava descontente com os projetos
propostos pelo governo, por isso, preferimos entdo adotar a nomenclatura Golpe Civico-Militar,
mas tendo sempre em vista que historia contada até recentemente reforcava a ideia de que o
feito ficou a cargo dos militares. Também ficaram a cargo dos militares atos violentos e ataques
como o ocorrido nos primeiros dias de abril de 1964, quando os militares perseguiram e
prenderam estudantes, jornalistas e politicos ligados ao governo de Jodo Goulart e atacaram

suas organizacdes como, por exemplo, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE).
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No mesmo més foi promulgado o Ato Institucional'? (AI) n° 01, de 09 de abril de 1964,
que permitiu ao presidente suspender os direitos politicos de qualquer cidaddao por 10 anos,

cassar mandatos de parlamentares e decretar o estado de sitio.

Governo Castelo Branco (1964-1967)

O governo de Castelo Branco, mesmo que imerso na suspensao de direitos dos cidadaos,
abriu o Congresso Nacional para a votagao da Constituicdo de 1967. A Constituinte mantinha
o veto ao voto dos ndo alfabetizados.

A CF de 1967, no art. 128, tratava a educagdo como um direito de todos ¢ ofertada no
lar e na escola. A Lei estabeleceu que deveria ser ofertada mediante a igualdade de
oportunidade, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de
solidariedade humana (BRASIL, 1967).

Ainda em 1967, Castelo Branco foi substituido pelo general Arthur da Costa e Silva.

Governo Costa e Silva (1967-1969)

No governo de Costa e Silva a repressao aumentou, mas a intencao de aceleracao da
economia propostas pelo regime militar precisava que o analfabetismo nao fosse um empecilho
para o crescimento do pais.

Em 15 de dezembro de 1967, foi promulgada a Lei Federal n® 5.370/1967, que langou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL). Tinha como objetivo oferecer para a
populagdo maior de 15 anos “a alfabetizacao funcional, visando a conduzir a pessoa a adquirir
técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la na sua comunidade, permitindo
melhores condi¢gdes de vida.” (LEITE, 2013, p. 197).

LEITE (2013, p. 198) aponta que criagdo do MOBRAL ocorreu também para atender
as solicitacdes da UNESCO a respeito de investimentos para a erradicagdo do analfabetismo, e
para cobrir a lacuna deixada na alfabetizagdo de adultos apds a extingdo dos movimentos

populares.

12 Ato Institucional: ¢ uma medida, com forca de lei, imposta por um governo, sem que a populagdo, o poder
legislativo ou o judiciario tenham sido consultados.
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Governo Médici (1969-1974)

No ano de 1970 o MOBRAL expandiu-se por todo o territorio nacional e tornou-se o
maior movimento de alfabetizagdo de adultos ja realizado no pais. O programa de alfabetizagao
desde o inicio da década esteve presente em praticamente todos os municipios brasileiros.

O MOBRAL foi implantado com trés caracteristicas: primeira, o paralelismo em relagdo
aos demais programas de educacio, isto €, ndo era integrado aos sistemas educacionais vigentes
e tinha verbas proprias; segunda, uma organizacao descentralizada, a cargo de comissodes
municipais que executavam a campanha nas comunidades; terceira, a centralizagao da dire¢ao
do processo educativo, por meio da geréncia pedagdégica do MOBRAL (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 115).

Era organizado em comissdes que atuavam em varios municipios do pais,
responsabilizando-as pela execugdo das atividades, enquanto o Governo Federal controlava de
forma rigida e centralizada a orientagdo e a supervisdo pedagdgica. O material didatico e a
orientacdo metodologica do MOBRAL eram uniformes para toda populagdo e ndo levavam em
consideragdo as peculiaridades dos diferentes contextos do pais.

Segundo Gazoli (2013) o MOBRAL distanciou-se de sua proposta pedagogica inicial
“passando a configuracdo de um programa que, por um lado, visava atender aos objetivos de
dar uma resposta aos marginalizados do sistema escolar e, por outro, ndo deixar de servir aos
objetivos politicos dos governos militares” (p. 61). A autora aponta inclusive que o dinheiro
investido e a propaganda veiculada dava a aparéncia de prosperidade ao Movimento, mas que
escondia “o fracasso dos objetivos estabelecidos no intuito de acabar com o analfabetismo™ (p.
62), pois sua metodologia visava a leitura e a escrita apenas como decodificacdo de signos,
gerando assim analfabetos funcionais que ndo conseguiram com tal método ter acesso a um
letramento que os fizesse de fato ter dominio da lingua escrita.

O investimento que 0 MOBRAL recebeu permitiu que ele se desdobrasse em varios
projetos especiais: Programa de Educagdo Continuada para Adolescentes e Adultos; Programa
de Educagdo Integrada; Programa Cultural; Programa de Profissionalizagdo; Programa de
Diversificagdo Comunitaria; Programa de Educagdo Comunitaria para a Saude; Programa de
Esporte e Programa de Autodidatismo.

Ainda nos primeiros anos do governo Médici foi promulgada a Lei n°® 5.692/1971, que
apontou a necessidade de uma formacao especifica para o professor que trabalhava com a
educagao de adultos. O documento modificou a idade minima para a realizacdo dos exames
supletivos, que visavam a certificagdo do 1° e 2° Graus. A conclusao do 1° Grau para os maiores

de 18 anos e a conclusdo do 2° Grau para os maiores de 21 anos.
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Tal lei reconheceu a continuidade dos estudos na educacao de adultos e instituiu o
Ensino Supletivo de 1° e 2° Grau. Os cursos supletivos buscavam atender as necessidades dos
alunos, dadas a sua flexibilidade e poderiam ser ofertados por educagdo a distancia, por

correspondéncia ou por outros meios de comunicagao.

Governo Geisel (1974-1979)

Durante o governo Geisel, concomitante ao MOBRAL e em consonancia com 0s cursos
supletivos que utilizavam outros meios de comunicagdo, foi criado o Telecurso 2° Grau em
1978, e em 1981, o Telecurso 1° Grau, em parceria com a Fundagao Padre Anchieta-TV Cultura,
da Fundagao Roberto Marinho — Rede Globo e do Governo Federal. O programa consistia em
teleaulas das tultimas séries do 1° e 2° Graus e era uma alternativa para os adultos que
procuravam estudar em casa e para algumas escolas que aderiam ao Telecurso, funcionava

como um programa de baixo custo.

Governo Joao Figueiredo (1979-1985)

Foi no governo de Joao Figueiredo que o regime presidido pelos militares entrou em
declinio. O fim do militarismo foi marcado pelo movimento civil conhecido como “Diretas Ja”.
Este movimento aconteceu em forma de manifestagdes populares nas ruas exigindo elei¢des
diretas para a presidéncia da republica.

Em 1985, a presidéncia foi disputada, por voto indireto, pelos civis Paulo Maluf,
candidato do Regime Militar, e Tancredo Neves, candidato da Alianga Liberal'®. Tancredo
Neves venceu as elei¢des, mas ndo chegou assumir, pois foi internado em 14 de marco, véspera

da posse, e faleceu em 21 de abril de 1985, assumindo a presidéncia entdo o vice José Sarney.

1.2.7 — A Educacao de Jovens e Adultos no final do século XX e inicio do século XXI

Governo José Sarney (1985 - 1990)
No governo Sarney foi criada a Fundagao Educar, que assumiu parte dos programas do
MOBRAL, porém esta “apenas supervisionava e acompanhava o trabalho desenvolvido por

secretarias e instituicdes que recebiam recursos para a execucdo dos programas”

(CARVALHO, 2010, p. 45).

13 Alianga Liberal: Frente formada pela alianga do PMDB com uma parte do PDT.
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A Constituicao Federal de 1988 ampliou o dever do Estado para com os adultos que ndo
tiveram oportunidade de concluir seus estudos na idade propria e reconhecia a ineficiéncia do
poder publico em garantir o direito a educacdo basica a todos os cidadaos brasileiros
(HADDAD, 1997, p. 107).

Para criar condigdes de ampliar as oportunidades educacionais para os que
ultrapassaram a idade de escolarizagdo regular, a Constitui¢do Federal determinou que pelo
menos 50% dos recursos vinculados ao ensino (art. 212) fossem aplicados na eliminacdo do
analfabetismo e na universalizagdo do Ensino Fundamental, e estabeleceu para isto um prazo
de 10 anos.

Isto implica que o ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Plbico ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade de autoridade competente. Em caso de omissao deste
direito, qualquer crianga, jovem ou adulto que ndo tenha entrado no Ensino Fundamental pode
exigir do Poder Publico a efetivagdo do direito estabelecido e o juiz deve inferir imediatamente,

obrigando as autoridades constituidas a cumpri-lo o mais rapido possivel.

Governo Collor/Itamar Franco (1990-1995)

Em 1989, depois de quase 30 anos sem elei¢des diretas, os brasileiros voltaram as urnas
para eleger Fernando Collor de Mello. Em 1990, o presidente Collor extinguiu a Fundacao
Educar e propds o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) como uma
alternativa a educacdo de adultos (LEITE, 2013, p. 226).

Em linhas gerais, o PNAC consistia em distribuir recursos para projetos destinados a
alfabetizacdo de criancas, de jovens e de adultos ou para a formacao docente de alfabetizadores.
Para Haddad (1997, p. 109), o PNAC acabou morrendo antes mesmo do seu nascimento, por
falta de investimento financeiro e politico.

Em 1993 Itamar Franco'* langou o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-
2003). O Plano propunha a erradicagao do analfabetismo em dez anos, promovendo a
escolarizagdo de jovens e adultos de modo a oferecer oportunidades de educagdo basica
equivalente ao ensino fundamental para 3,7 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas e 4,6 milhdes
de pessoas subescolarizadas (BRASIL, 1993, p. 42).

Para Carvalho (2010, p.46), o governo de Itamar Franco ndo apresentou novidades

significativas no campo da educagdo de adultos.

140 vice Itamar Franco assume a presidéncia da reptblica em 1992, apds o presidente Collor renunciar depois de
sofrer um processo de impeachment.
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Governo FHC (1995-1998)

No campo da educagao, o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) abandonou o
Plano Decenal de Educacdo para Todos, proposto no governo anterior. No ano de 1995, o
Governo Federal langou o Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalho (PLANFOR). Sob a
dire¢do do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e com financiamento do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT), o PLANFOR tinha como objetivo ofertar a qualificagao
profissional para a populacdo economicamente ativa (PEA), por meio de parcerias com a
sociedade civil. Para Bulhdes (2004, p. 02), o Plano visava contribuir para a obtengdo de
emprego, geracao de renda, a permanéncia no mercado de trabalho e a elevagdo da
produtividade, da competitividade, da renda dos trabalhadores; também visava responder as
novas exigéncias de qualificagdo, que vao além do "saber-fazer" relacionado ao treinamento
para operagdes especificas. O PLANFOR foi substituido pelo Plano Nacional de Qualificacdo,
em agosto de 2003.

O principal programa federal para a educagdo de jovens e adultos foi o Alfabetizacao
Solidaria (PAS), lancado em 1996. O PAS tinha como objetivo alfabetizar jovens e adultos nos
municipios mais pobres do pais, principalmente nas regides Norte e Nordeste. No mesmo ano,
o governo criou o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) que
propunha e apoiava projetos de educagdo voltados para o desenvolvimento das areas de reforma
agraria.

Em 1996, o governo promulgou a Emenda Constitucional n° 233, posteriormente
transformada em projeto de Lei n° 92/1996, que por meio de uma sutil alteragdo no inciso I do
art. 208 da Constituicdo, retrocedeu na obrigatoriedade do cumprimento do direito a educacao,
proposto na Constituinte, para os alunos que ultrapassaram a idade escolar.

No dia 14 de setembro de 1996, a Emenda Constitucional n°® 14 criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF). O Fundo foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando passou
a vigorar a nova sistematica de redistribui¢ao dos recursos destinados ao Ensino Fundamental.

O FUNDEF nao considerava as matriculas dos alunos da educac¢ao da modalidade EJA
no computo do nimero de alunos nos estados € municipios e, portanto, a estes alunos nao eram
destinados os recursos do Fundo. Esta medida acentua a resisténcia dos poderes publicos de
ofertarem o ensino fundamental para os alunos adultos, mantendo a educacdo de jovens e
adultos marginalizada, como um apéndice desimportante nas redes de ensino atendidas pelo

FUNDEEF.



43

No dia 20 de dezembro de 1996, o Governo Federal promulgou a Lei n® 9.394/1996,
que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A Lei reiterou o direito a
educagao de qualidade e adequada as necessidades e condigdes dos alunos jovens e adultos que
nao concluiram seus estudos na idade propria.

Com a promulgacdo da LDB, a Educagdo de Jovens e Adultos se tornou uma
modalidade da Educagdo Bésica, podendo usufruir de especificidades proprias. Acerca da
mudanca da nomenclatura de Ensino Supletivo, da Lein® 5.692/1971, para Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), da LDB n° 9.394/1996, Soares (2000, p. 12) revela que nao foi uma mera
atualiza¢do vocabular, pois a palavra educacdo compreende diversos processos de formacao,
enquanto o termo ensino ¢ restrito a mera instrugao.

E importante destacar que s6 se pode falar em EJA como modalidade de ensino para
alunos jovens e adultos a partir de da LDB de 1996. Antes, tinha-se apenas a Educacao
de Adultos. A nomenclatura EJA — Educacdo de Jovens e Adultos — s6 passa a existir
depois de 1996. Tal processo ocorre como uma forma de forgar a entrada do jovem
no espago do adulto. Observa-se, a partir de entdo, o uso da EJA como saida e

encaminhamento para alunos repetentes, que estdo com problemas no sistema regular
de ensino. (GAZOLI, 2013, p. 68)

O art. 38 da LDB alterou a idade minima para os exames de certificagdo. A Lei n°
5.692/1971 regulamentava 18 anos como idade minima para os exames do 1° Grau e 21 anos
para o 2° Grau. A LDB 9.394/1996 estabeleceu a idade minima de 15 anos para o Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio.

A diminuicao da idade para a realizagdo dos exames supletivos ocasionou a entrada de
adolescentes, vitimas do fracasso escolar e em busca de uma certificacdo répida, nas salas de
aula da EJA, antes composta, apenas, por adultos (maiores de 18 anos).

No final da década de 1990, a modalidade Educac¢ao de Jovens ¢ Adultos foi marcada
por um crescente reconhecimento de que era um espago essencial para a formagao do cidadao,
sobretudo, no ambito da sociedade civil. Neste contexto, surgem os Foruns de EJA, que se
expandiram em todo o pais também como preparacao para V CONFINTEA, que aconteceria

entre 14 e 18 de julho de 1997 em Hamburgo, Alemanha.

O segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso (1999-2003)
Apesar das criticas ao tipo de governo neoliberalista, Fernando Henrique Cardoso
(FHC) promoveu avangos sociais importantes, sobretudo nas areas da satde e educagdo ao

longo de seus dois mandatos.
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Na educagdo, ocorreu um grande aumento no nimero de criangas na escola: em 1994 a
porcentagem de criangas de 7 a 14 anos fora da sala de aula era de 12%, em 2001 passou a ser
3%. A taxa de analfabetismo entre os brasileiros com mais de 10 ano de idade, que era de 14,7%
em 1995, caiu para 12,4% em 2001 (IBGE, 2012 apud LEITE, 2013 p. 251).

No ano de 1998, a Camara da Educagdo Basica (CEB) aprovou o Parecer CEB/4-Sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e o Parecer CEB/16- Sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Como pela LDB n°® 9.394/1996 a
Educacao de Jovens ¢ Adultos tinha sido considerada uma modalidade da Educagao Basica, as
diretrizes estabelecidas por tais pareceres caberiam também a EJA.

As politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos no segundo governo de FHC
estavam intensificando o sucateamento da modalidade. A EJA continuava, para o Poder
Publico, como uma modalidade de segunda classe (HADDAD, 1997, p. 112). Porém, a
sociedade civil, por meio dos Foruns de EJA, iniciaria uma intensa mobiliza¢do pela
promulgacdo das diretrizes curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos.

Em 1999, aconteceu o 1° Encontro Nacional de Educagao de Jovens e Adultos (ENEJA),
organizado pelo Forum EJA do Rio de Janeiro. O objetivo central destes encontros foi promover
e divulgar a troca de experiéncias no campo EJA, potencializando as iniciativas, motivando os
alunos, professores, gestores e cidadaos da sociedade civil inquietados com os desejos e anseios
da modalidade (MAFRA, 2017, p. 49).

A pressao da sociedade civil e dos segmentos envolvidos com a modalidade EJA fez
com que a CEB percebesse a necessidade de que fossem elaboradas Diretrizes Curriculares para
a EJA. A partir de audiéncias publicas com a presenga da relatoria da CEB e representantes de
diversos segmentos envolvidos com a Educacgao de Jovens e Adultos no Brasil, foi elaborado o
Parecer n° 11/2000, composto de dez itens que sintetizam a EJA referindo-se diretamente aos
processos de escolarizagao.

Em maio de 2000, foi promulgado o parecer 11/2000, que tratou sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Os objetivos do documento
foram: o estabelecimento e a criagdo de processo educativos de qualidade; restauragao de um
direito educativo negado ao aluno; a criacdo de modelos pedagodgicos proprios para a
modalidade e a consideracdo, por parte dos professores/gestores, das especificidades do
trabalho docente com alunos jovens e adultos (BRASIL, 2000, p. 9).

O documento considerou que as licenciaturas e outras habilitagdes ligadas aos
profissionais do ensino ndo poderiam deixar de considerar, em seus cursos a realidade da EJA

(BRASIL,2000, p.58). Apesar da legislagdo, MARTINS et al (2008, p. 2) reforcam que ainda
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existe uma ampla falta de investimento na formacgao especifica para os professores que atuam
na modalidade EJA e que “a maioria dos profissionais que atuam nesse campo nao possui uma
formacdo adequada para trabalhar com a diversidade” desse publico especifico.

No dia 09 de janeiro de 2001, o Governo Federal promulgou a Lei n°10.172/2001, que
instituiu o Plano Nacional de Educagdo com vigéncia de 10 anos (2001-2011). Os objetivos do
PNE (2001-2011) eram: elevar o nivel de escolaridade da populacio; melhorar a qualidade de
ensino em todos os niveis; reduzir as desigualdades sociais no tocante ao acesso € a
permanéncia na educagdo publica e a democratiza¢ao da gestdo do ensino publico (BRASIL,
2001, p. 48).

De todas as metas estabelecidas no PNE, a mais significativa para a EJA foi a meta 26,
que abriu espago para a inclusao da modalidade nas formas de financiamento da educacao
basica, o que acarretou na aprovacao da Emenda Constitucional n® 53/2006, que criou o Fundo
de Manutencdo e Valorizacdo da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo Bésica (FUNDEB).

Em fevereiro de 2001, o governo federal langou o Programa Recomecgo, com o objetivo
de incentivar os jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou nao concluiram o Ensino

Fundamental a voltarem a estudar.

Governo Lula (2003-2006)

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e¢ Diversidade (SECAD) foi
responsavel pelo programa de alfabetizagdo de adultos do Governo Luiz Inacio da Silva (Lula).
O Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003, que contava com financiamento exclusivo do
poder publico, estabeleceu diversas parcerias com os segmentos da sociedade civil, tais como
organizagdes ndo governamentais (ONGs), sindicatos, comunidades, associagdes de bairro,
entre outros.

Para além da alfabetizagdo, o governo federal propds uma Educacao de Jovens e Adultos
atrelada a Educac¢ao Profissional, atendendo ndo s6 aos jovens, mas também aos alunos adultos.
As acdes governamentais propostas visavam um trabalho coletivo com o Ministério do
Trabalho e Emprego, o Sistema “S”'°, as centrais sindicais e a iniciativa privada.

O Programa de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino Médio na modalidade

da Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi instituido em 2005 pelo Decreto n® 5.478/2005.

15 Conjunto de instituigdes cujo nome iniciam com a letra S: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
Servico Social do Comércio (Sesc); Servigo Social da Industria (Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do
Comércio (Senac).
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No ano de 2006, o programa foi reformulado e ampliado no que concerne ao nivel de ensino,
pela inclusdo do ensino fundamental, e passando a denominagdo para Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagao Bésica na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos.

Além do PROEJA, foram lancados outros programas que tinham como foco a
escolarizagdo e a qualificacdo profissional dos jovens como o Programa Agente Jovem; Projeto

Saberes da Terra; Escola de Fabrica; Juventude Cidada e Consorcio Social da Juventude.

O segundo mandato Lula (2007-2011)

A preocupacdo do governo federal com qualificacdo profissional do aluno da
modalidade EJA continuou ao longo do segundo mandato de Lula. E, no ano de 2007, os
programas langados no primeiro mandato (Projeto Agente Jovem, Projeto Saberes da Terra,
Escola de Fabrica, Juventude Cidada e o Consorcio Nacional), foram integrados ao Programa
Nacional de Inclusdo do Jovem (PROJOVEM) e, em 2008, por meio da Lei n°11. 692, de 10
de junho de 2008, passou a chamar PROJOVEM Integrado.

Em substituicdio ao FUNDEF, o governo Lula aprovou, em 2007, a Emenda
Constitucional n° 53/2006, que criou o Fundo de Manutengdo da Educacdo Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagdao (FUNDEB). O Fundo passou considerar a educacao
infantil, o Ensino Médio e a modalidade EJA no computo dos numeros de alunos da educacao
basica nos estados e municipios. Até a aprovacdo do FUNDEB estas modalidades de ensino
nao dispunham de financiamento proprio e que passaram a receber o financiamento, oriundo
do Fundo, com dez anos de atraso em relagdo ao FUNDEF. Para Haddad (2007, p. 145), a
aprovacdo do FUNDEB, com a inclusdo das matriculas em EJA em sua matriz de
financiamento, abriu novas possibilidades para esta modalidade de ensino.

Em 2009, a Emenda Constitucional n°® 59 estabeleceu a matricula compulsoéria para o
corte etario de quatro a dezessete anos, consolidando as modalidades Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio como etapas da Educagdo Bésica e conferindo a obrigatoriedade

dos estudos para os adolescentes até 18 anos.

Governo Dilma Rousseff (2011-2015)

No ano de 2011, apds uma reformulagdo no Ministério da Educacao (MEC), os
programas de educag¢ao inclusiva do governo federal foram incorporados 8 SECAD, que a partir
da reforma, passou a se chamar Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade

e Inclusao (SECADI). A Secretaria passou a ter quatro diretorias: politicas para a educacao no
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campo e diversidade; alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos; direitos humanos e
cidadania; educacdo especial.

Com o objetivo de ampliar a oferta de cursos técnicos, o governo Dilma langou a Lei n°
12.523/2011, que criou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC),em 2011. O Pronatec tinha como objetivo democratizar a educacao profissional
e técnica, através do aumento do niumero de vagas, amplia¢do de instituigdes pelo pais e bolsa
de estudos aos interessados.

O PRONATEC, que foi elaborado para atender estudantes que concluiram o ensino
fundamental regular ou na modalidade EJA, atendia aos estudantes do ensino médio da rede
publica ofertando vagas em institui¢cdes privadas na condi¢ao de bolsista integral.

Em 2014, foi promulgada no Plano Nacional de Educagdo (PNE) a Lei n° 13.005/2014,
que apresentou dez diretrizes e vinte metas, seguidas das estratégias especificas para sua
concretizacdo no decénio de 2014 a 2024. O ainda atual PNE estabelece estratégias para
alcangcar a universalizagdo do ensino de quatro a 17 anos, estabelecida na Emenda
Constitucional n® 59/2009 (BRASIL, 2014a). Prevé a correcao de fluxo e o combate a
defasagem idade-série. Estabelece metas para o aumento da taxa de alfabetizagdo e da
escolaridade média da populacao.

Os objetivos do PNE — Lei n°® 13.005/2014 — visam a elevagao do nivel da escolaridade
da populagao, a melhoria da qualidade do ensino em todo os niveis, a redugdo das desigualdades
sociais € a democratizacdo da gestdo do ensino publico, obedecendo os principios da
participagdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola, a
participagdo das comunidades escolar em conselhos escolares e equivalentes. As propostas do
PNE 2014-2024 diretamente voltadas para a Educacio de Jovens e Adultos estdo nas metas 09
e 10. A meta 09 trata da alfabetizacao de jovens e adultos, ja a meta 10 trata da EJA vinculada
a Educacdo Profissional. O combate ao analfabetismo estd entre as prioridades para o setor
educacional, incluindo o analfabetismo funcional.

Apesar dos avancgos nos indices de escolarizagdo da populacdo brasileira nos ultimos
anos, os dados da pesquisa PNAD/IBGE mostraram que, em 2012, 8,7% das pessoas com 15
anos ou mais ainda ndo foram alfabetizadas e que 30,6% s3o considerados analfabetos
funcionais (BRASIL, 2014b).

Embora a estratégia 9.12 atente para a formulagao de politicas puiblicas para a Educacao
de Jovens e Adultos preocupadas inclusive com as necessidades dos idosos, ndo ha entre os
programas federais do Governo Dilma um programa destinado aqueles que ndo visam a

qualificagdo profissional, ou seja, aqueles que ndo tém como foco o mercado de trabalho.
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Segundo Governo Dilma Rousseff /Michel Temer (2015-2019)

Durante seu segundo mandato, Dilma Rousseff sofre um processo de impeachment em
agosto de 2016, assumindo entdo seu vice, Michel Temer. Durante os anos do governo Temer
ndo existiram acdes ou investimentos voltados para a modalidade EJA, na contramao do que
ocorria nos governos anteriores, a educacgio foi marcada pelo contingenciamento de gastos.

Em 2017 o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deixa de ser valido como
certificagdo para o Ensino Médio, funcao que fica a cargo do Exame Nacional de Certificagao
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

Também em 2017, em 20 de dezembro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foi homologada e, em 14 de dezembro de 2018, foi homologada a Base Nacional Comum
Curricular para a etapa do Ensino Médio. A BNCC nao traz em seu texto a Educagao de Jovens
e Adultos como uma modalidade que precisa ter suas caracteristicas e especificidades
respeitadas, na realidade a Base Nacional nem sequer faz men¢do a EJA como modalidade.
Trata apenas da Educacdo Basica, deixando subentendido que a prioridade ¢ a educagdo das
criangas e adolescente e que a modalidade EJA estd contemplada de forma geral dentro da

Educacao Basica.

Governo Jair Messias Bolsonaro (2019 — em curso)

Na 4rea da educacdo o governo Bolsonaro aplicou medidas de contingenciamento de
gastos previstas no governo anterior, inclusive os cortes de verbas para pesquisas cientificas.

No documento MENSAGEM AO CONGRESSO NACIONAL 2021, o atual governo
nao se refere ao publico de EJA ao tratar da educacao bésica, apenas aponta a intengao de que
em 2021 haja o “lancamento do curso de formacao de alfabetizadores de adultos” (p.46). O
documento menciona ainda um projeto chamado Programa Computadores para Inclusdo que
pretende promover “arevitalizagdo de pontos de inclusdo digital por meio dadoagdao de
equipamentos recondicionados, além de ofertar cursos e oficinas, visando a
formacao profissionalizante de jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade social nas
Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo” (p. 108). Tal programa ndo estd relacionado
diretamente a educagdo formal. Como o proprio texto explicita, se trata de utilizar equipamentos

recondicionados para promover a inclusao digital de jovens e adultos.

Observando essa linha histdrica, podemos concluir que a importancia da Educacao de
Adultos e da Educacgdo de Jovens Adultos e Idosos esteve em pauta durante a construgao da

trajetoria educacional do Brasil, porém nao contou com politicas publicas, financiamento e
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investimento suficientes. Mesmo em governos recentes como os de Luiz Inicio da Silva e
Dilma Rousseff, que apresentaram propostas, agdes e politicas para EJA, ndo encontraram
continuidade em seus sucessores, levando novamente a modalidade para uma condi¢ao menos
privilegiada quando comparada ao ensino regular.

No proximo capitulo o foco serd a historia da educagdo de adultos na cidade de
Campinas, com uma descricdo em ordem cronologica desde a fundacdo da cidade até¢ a
atualidade, destacando os principais acontecimentos que ajudaram a construir a historia da

modalidade EJA campineira.
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CAPITULO II - A EDUCACAO DE ADULTOS NO PERCURSO
HISTORICO DE CAMPINAS

A proposta deste capitulo ¢ entender a linha temporal da educagdo na cidade de
Campinas, dando énfase para as primeiras agdes no ambito da educacdo para adultos,
acompanhando a evolugdo através dos séculos para que seja possivel entender as influéncias
sociais e mercadologicas sobre a Educacao de Jovens e Adultos campineira.

A historia de Campinas nao se dissocia da exploracdo econdmica e territorial que o
Brasil viveu no século X VIII. O local que hoje seria a parte central da cidade de Campinas, por
volta de 1720 e 1730, era um ponto de parada e pouso para viajantes ¢ Bandeirantes'® que
seguiam em dire¢do as terras que hoje constituem os estados de Goias, Mato Grosso do Sul e
Minas Gerais.

Em 1774 com a chegada do Capitao Francisco Barreto Leme do Prado, “Campinas do
Mato Grosso” foi reconhecida como povoado, neste mesmo ano foi erguida uma capela
provisoria onde se realizou oficialmente a primeira missa. Nessa época o povoado nao tinha
colégios, “apenas alguns padres ou leigos com alguma instrugdo comegaram a oferecer
catecismo e ensino de primeiras letras” (CAPPELLANO, 2013, p. 3).

Em 1797, elevada a categoria de vila, ¢ nomeada para Vila de Sao Carlos, pois ja era
considerada uma cidade com cerca de dois mil habitantes (apenas 45 anos depois, na data de 5
de fevereiro de 1842, receberia o nome de Campinas). Nessa época a educagao era baseada em
Aulas Régias!” de primeiras letras, e os primeiros professores régios foram contratados para
ensinar apenas meninos.

A partir de 1835, a Vila de Sdo Carlos contava com trés escolas, sendo duas particulares
e uma publica com trinta e trés alunos matriculados. Ganzeli (2000) aponta que o nimero de
escolas particulares na rede de ensino de Campinas foi superior ao numero de escolas publicas
durante todo o periodo imperial (1822-1889), e que em 1870 existiam na cidade 15 institui¢des
de ensino, sendo elas 10 escolas particulares e apenas 5 publicas.

Esse aspecto elitizado da rede de ensino esta ligado ao €xito da economia cafeeira, que
recebia investimento e financiamento dos grandes fazendeiros do café. Clark (2002)

exemplifica essa relacdo com a construcao de escolas como a “Escola Ponte de Atibaia”:

16 Bandeirantes eram grupos que, a partir do inicio do século XVI, viajavam por terras brasileira ainda ndo
desbravadas em busca de novas possibilidades de extragdo mineral.

17 Aulas Régias — Professores sem vinculos religiosos que foram contratados para ministrar aulas apds a supressdo
do ensino Jesuita.
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Em 1831, o fazendeiro José de Souza Campo, abriu a “Escola Ponte de Atibaia”
(Distrito de Souza), para ensinar seus filhos, mas devido as solicitacdes de moradores
vizinhos acabou aceitando a matricula de outros alunos. Essa escola chegou a
matricular mais de 50 alunos, sendo o corpo docente formado por professores
nacionais e estrangeiros. (CLARK, 2002, p. 5)

Por volta da década de 1840, Clark (2002) sinaliza que as escolas régias que
funcionavam nas residéncias dos mestres-régios nao possuiam mais infraestrutura adequada, e
os métodos de ensino ja ndo eram desestimulantes para a geragdo da época. Diante disso os
fazendeiros e pessoas com maiores posses enviavam seus filhos a outras cidades para que
pudessem frequentar boas escolas ou contratavam professoras particulares, muitas vezes
estrangeiros para que os filhos aprendessem também um novo idioma.

Para aquelas familias que ndo podiam dispor do alto valor de enviar o filho para estudar
fora, a opg¢do foi investir em escolas particulares que seriam construidas na préopria cidade. O
que reforcou ainda mais a disparidade entre as escolas particulares e publicas. Aquelas com boa
estrutura e investimento, enquanto estas pouco valorizadas e ineficientes.

Apesar da pouca estrutura das escolas publicas, Clark (2002) aponta que as “Escolas
Publicas de Primeiras Letras”, focadas em diminuir o analfabetismo dos trabalhadores e de seus
filhos, ofereciam aulas noturnas, sendo que nessa €poca as escolas ainda eram divididas entre
escolas femininas e masculinas, tendo as escolas masculinas um oferecimento de vagas muito
maior que a escolas femininas.

Esse cenario de falta de instituicdes publicas de qualidade comeca a sofrer uma leve
alteracdo por volta da década de 1870, a cidade nessa €época, rica, moderna, agraciada por uma
das ferrovias mais importantes do pais, ja ganhava ares de metrdpole, mas escondia uma outra
cidade, esburacada suja, sem recursos, a cidade dos escravizados, dos libertos, dos
trabalhadores livres, imigrantes ou migrantes, onde a educa¢ao ndo era nem pautada.

Influenciados pelos ideais de igualdade difundidos na Europa e Estados Unidos, alguns
intelectuais e pessoas da elite campineira, iniciam um movimento de valorizagdo da educagdo
ndo apenas para os filhos daqueles que tinham posses, mas para a populagdo em geral. Essa
acdo da alta sociedade campineira estava ligada a ideia de que a ignorancia da populacdo, na

figura do analfabetismo, era a um dos principais obstaculos para o progresso da nacao.

2.1 — “Aulas Noturnas” na Loja Mag¢onica Independéncia

A partir da década de 1870, a elite cafeeira de Campinas, principalmente os filhos dos
fazendeiros que haviam estudado e eram professores, jornalistas, médicos, advogados,

defensores da razdo e da ciéncia, e também escritores, pois publicavam textos em periddicos,
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almanaques e jornais da época, influenciados pelos ideais positivistas republicanos e
abolicionistas, compuseram a Sociedade Propagadora de Instrugdo. Dentre seus membros,
Francisco Glicério (conhecido hoje pela populacao por dar nome a uma das mais importantes
avenidas da cidade) comp0s a diretoria da Sociedade.

Segundo Ananias (2000), a perspectiva desses membros da Sociedade Propagadora de
Instrugdo era a “alianga entre os grandes proprietarios rurais ¢ a classe média urbana, com o
intuito da constru¢do de um outro modelo politico para a sociedade.” (p. 68) Tinham como ideal
transformar a populacdo brasileira em uma civilizagdo aos moldes europeus, partido do
principio de que a economia liberal e a educagdo seriam sustentagdo da construgdo dessa
modernizacao social.

Esse movimento aconteceu em varias cidades brasileiras, e, a Sociedade Propagadora
de Instrucdo de Campinas, além de incentivar e financiar a constru¢do de varios colégios
publicos na cidade destinados aos menos favorecidos, manteve as “aulas noturnas” na Loja
Magoénica Independéncia, tendo como professores proprios membros da Sociedade que
tivessem experiéncia em lecionar, ou eram contratados professores renomados que ja
lecionavam em outros colégios da cidade.

As “aulas noturnas” eram destinadas a adultos e jovens maiores de 12 anos que fossem
pobres, mas que estivessem trabalhando. O processo de selecdo dos estudantes era rigido no
sentido de que para participar das aulas o pretendente a uma vaga deveria comprovar uma
ocupacgao profissional. Segundo Ananias (2000), dentre os alunos matriculados a maior parcela
era de trabalhadores livres e uma parcela menor era de escravizados. O fato de escravizados
serem incluidos nas aulas refor¢a o idedrio republicano e abolicionista dos organizadores,
porém demonstra que a preocupagdo era em ensinar principalmente aqueles que ja tinham um
oficio.

O perfil desses trabalhadores admitidos para as “aulas noturnas” era o de profissionais
urbanos como pedreiros, carpinteiros, artistas, ferreiros, sapateiros, entre outras profissdes, que
apesar de pobres, suas atividades eram importantes para a vida na cidade.

Ananias (2000) explana que:

Essa clientela talvez justifique as disciplinas oferecidas pelo curso. Inicialmente, a
partir da década de 1870, os almanaques indicavam que a escola ensinava os alunos a
ler, escrever e contar. Em 1878, apareciam as disciplinas de primeiras letras,
caligrafia, historia, aritmética e portugués. A partir dessa data, segundo Moraes
(1981), houve uma ampliagao acrescentando gramadtica, geometria, geografia, historia

patria e contabilidade. Além dessas, disciplinas como “direitos do homem” e desenho
aplicado faziam parte do programa. (ANANIAS, 2000, p. 73)
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Ananias (2000) complementa que havia uma preocupagdo com que os alunos tivessem
nocdes de seus direitos na sociedade, torna-los cidaddo pertencente a uma nacgdo que estava
sendo construida a partir de suas proprias agoes. O que nos remete as caracteristicas da educacgao
popular como era pensada por Paulo Freire, em que instru¢do e conscientizagdo politica
deveriam andar juntas para que o homem pudesse se emancipar. Para Paulo Freire, a educagao
como forma de libertacdo metaforica, a educagdo que “nos liberta através da luta politica na
sociedade” (FREIRE, 1986, p. 21). Ja para a Sociedade Promotora de Instrucao, a educacao
como forma de libertagdo literal, inclusive buscando a independéncia brasileira e a abolicao da
escravatura.

Segundo Magalhdes (2013), a Loja Magonica Independéncia recebeu o titulo de
“Benemérita” em 22 de junho de 1894 pela inciativa de promover a instrugdo entre os
trabalhadores da cidade.

Os ultimos registros de atividades das “Aulas Noturnas” datam de 1912 com o

oferecimento de “um curso primario para adultos” (ANANIAS, 2000b, p. 47).

2.2 — O "Curso de Comercio Noturno' do Colégio Culto a Ciéncia

O “Culto a Ciéncia” ¢ considerado o primeiro colégio laico da cidade. Seu nome reflete
a influéncia positivista de seus fundadores, seu compromisso era promover a educagdo
cientifica sem influéncia da religido, e seu corpo docente e administrativo era composto “por
macons, positivistas e republicanos [que] mantinham a alianga em torno do interesse de elaborar
um projeto de natureza educativa e politica, visando a implantacdo de ideais liberais de
constru¢do do Estado Republicano.” (CLARK, 2002, p. 15).

O grupo defendia um ensino mais moderno e pratico, que ficou conhecido como método
intuitivo ou “li¢des de coisas”. Esse método defendia que s6 era possivel adquirir conhecimento
a partir da intuicdo, criticando outros métodos que para eles eram abstratos, focados apenas e
s0 em palavras.

Em relagdo a educagdo de adultos, Ananias (2000b) aponta que a partir de 1876 houve
um “Curso de Comércio Noturno” que podia ser frequentado por criangas e adultos. O curso
foi criado e ministrado pelos proprios professores do colégio Culto a Ciéncia.

Para Moraes (1981), o curso noturno do Culto a Ciéncia era consonante as “Aulas
Noturnas” da Loja Magdnica Independéncia. Ja que seus organizadores pertenciam ao mesmo
grupo, tendo o mesmo ideal de que a educagdo era um investimento, para eles empreender na
educagdo era “o passo inicial e definitivo para a implantagdo da republica e a completa

liberalizagdo dos costumes.” (p. 125).
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Ananias (2000b) aponta que o Culto a Ciéncia foi mantido por seus fundadores por
quase 20 anos, e devido a diversas crises financeiras teve suas atividades encerradas no dia 21
de junho de 1894. No ano seguinte o colégio passou a compor a Rede Estadual de Ensino, a

qual faz parte até hoje.

2.3 — Escola Ferreira Penteado — a “Escola do Povo”

Fundada por Joaquim Ferreira Penteado, o Bardo de Itatiba, em 1881, a Escola Ferreira
Penteado “era gratuita, destinada ao ensino primario de meninos pobres. Quando da sua
fundacao, a perspectiva era de que a escola mantivesse dois periodos: um diurno para meninos
de 8 a 13 anos e outro noturno para adultos.” (ANANIAS, 2000Db, p. 49)

A autora aponta que, embora a inten¢cdo de educar adultos constasse desde sua
inauguracao, s6 foram encontrados registros de cursos noturnos a partir do ano de 1893. A
escola Ferreira Penteado também trazia em sua proposta os ideais republicanos, e preferia
adotar um ensino considerado moderno tanto para as criangas como para os adultos.

A “Escola do Povo” tornou-se escola municipal no ano de 1893, porém foi desativada
em 1915. O Conselho de Defesa do Patrimonio Historico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico
do Estado de Sao Paulo (CONDEPHAAT) tombou o prédio da Escola Ferreira Penteado no ano
de 2015. Hoje o prédio esta a servico do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia

Social (CREAS) para Populacido em Situagdo de Rua.

2.4 — Escola Corréa de Mello

Fundada também em 1881, o nome da escola homenageia o botanico campineiro
Joaquim Corréa de Mello, falecido no ano de 1877, por seus préstimos a cidade de Campinas.
O farmacéutico (que também fazia servigos médico) deu nome a “Sociedade Corréa de Mello”.

Esta sociedade que era formada por fazendeiros e intelectuais da cidade, foi responsavel
por arrecadar fundos para a constru¢do de uma escola por meio de festas, leildes e outros
eventos. Segundo Ananias (2000b), este grupo tinha o objetivo de fornecer cursos de instrugado
primaria gratuita para meninos € meninas.

Cappellano (2014) evidencia os ideais do grupo que via a falta de instru¢do da populacao
como um empecilho ao progresso e trazia a ciéncia, a razao e o progresso como inspiragao de

suas discussoes:

Além da questdo da formagao da mao-de-obra urbana, essas discussdes demonstravam
também uma preocupagdo com a capacitagdo dos trabalhadores que encontravam-se
na lavoura cafeeira. A preocupagdo com a escolarizagdo dessa parcela da sociedade,
presente nessa escola apresentada, aparecia marcada por 3 itens: a escolarizagdo
basica, a profissionalizag@o tanto na perspectiva de preparar o trabalhador urbano
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como o rural e o reconhecimento desse grupo enquanto cidaddos. Os dois primeiros
itens garantiriam o terceiro. (CAPPELLANO, 2014, p. 7)

Em relagdo ao ensino noturno, a Escola Corréa de Mello além de oferecer instrugdo
primarias a adultos ndo alfabetizados, instruir os trabalhadores urbanos e rurais, contava com a
presenca de uma professora, Dona Lydia de Castro, o que indica a presenga de mulheres
também entre os estudantes. Esse fato representa uma inovagao, ja que outras instituicoes da
mesma ¢época atendiam apenas homens e as aulas noturnas eram ministradas também por
homens (ANANIAS, 2000 b).

Em 1888 a escola passou da administracdo da Sociedade Corréa de Mello para a
administracdo municipal. A escola funcionou até 1962, quando seu prédio foi demolido, dando
lugar a um terminal de 6nibus localizado hoje em frente ao Mercado Municipal. Atualmente
existe uma Escola Estadual “Corréa de Mello” na cidade de Campinas, porém ndo ha vinculo

com a antiga escola.

A educagdo campineira, assim como os cursos noturnos oferecidos na cidade no final
do século XIX e inicio do século XX, traziam em sua ideologia o modelo civilizatério dos
Estados Unidos, Franga e Inglaterra. Numa tentativa de diminuir a ignorancia da populagdo, os
cursos noturnos procuravam instruir prioritariamente trabalhadores adultos livres e
escravizados, na expectativa de elevar o Brasil a um patamar europeu de civilizagao.

Havia também o discurso de que era necessario tornar esses alunos adultos cidaddos
cientes de seus direitos e responsaveis pela constru¢do de uma nagdo livre e economicamente
prospera. Para Ananias (2000b), a defesa de uma educagao tnica em todos os estabelecimentos
de ensino, onde todos receberiam a mesma instrugao independente de sua condi¢ao social ou
cor refor¢ava a ideia de que a escola seria a responsavel por equalizar as diferengas sociais.

Porém essa logica ndo foi exitosa, enquanto os filhos dos mais abastados desfrutavam
de uma boa educag¢do em grandes colégios bem estruturados, a populagdo menos favorecida
tinha acesso apenas as escolas pequenas que ofereciam poucas vagas, preferencialmente para
meninos, € as aulas e cursos noturnos comportavam apenas turmas pequenas com 30 a 40
estudantes por instituicdo.

Tudo leva a crer que na realidade a educagdo ofertada como forma de caridade era
alijada da real constituicdo de direitos do cidaddo e da humanizacdo. A oferta da alfabetizagcdo
e da qualificacdo profissional procurava atender a interesses daqueles que a ofertavam, e que
culpavam o analfabetismo de atravancar o desenvolvimento do pais e consequentemente da

propria elite.
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No inicio do século XX Campinas recebia uma grande migracao de trabalhadores em
busca de oportunidade nas novas industrias e na prestacao de servi¢os que a cidade precisava.
Mesmo que a boa vontade da elite campineira tenha feito esfor¢os para instruir adultos e jovens,
nao foi o suficiente para sanar a caréncia da populagdo, que aumentava rapidamente e fazia a

cidade se desenvolver, mesmo que com mao-de-obra pouco qualificada.

2.5 — A influéncia da industrializa¢io na educac¢io campineira

No final do século XIX a cidade ja havia recebido importantes fabricas e empresas como
a Cia Paulista de Estradas de Ferro; Pedro Andersen - Fundi¢do; Cia. Mogiana de Estradas de
Ferro e Navegag¢do; Cia de [lumina¢do a Gaz; Mac Hardy — Fundi¢do; Sistema de Telefonia
Comunicagio; Lidgerwood — Fundi¢do; Campineira de Agua e Esgotos; a presenca dessas
empresas indicava que Campinas ja tinha porte para comporta-las, pois crescia em ritmo
acelerado (VILLELA, 2011).

E, ainda nas primeiras décadas do século XX, Villlela (2011) arrola a chegada de outras
importantes empresas como: Carioba — Reativacao Tecelagem; Mercado Municipal; Columbia
Cervejaria; Cia. Campineira de Tracao, Luz e Forga. Para o autor essa nova configuragao nao
significa que o café tenha deixado de ser o carro chefe da economia campineira, mas que o
capital nacional, incluindo o patrocinio dos proprios cafeicultores, somados aos investimentos
estrangeiros, iniciava o financiamento de novas atividades também lucrativas, e que precisava
de trabalhadores capacitados para tais servicos.

Bento Quirino dos Santos, herdeiro de fazendas de café e investidor na industria, doou
na época dez contos de réis para a criagdo de um colégio e, postumamente, em seu testamento
deixou mais cem contos de réis para sua manuten¢do. Sob a mesma perspectiva magonica,
republicana e progressista, a “Associacao Instituto Profissional Masculino Bento Quirino”, em
busca de qualificar a mao-de-obra campineira criou em 1910 a Escola Pratica de Comércio, que
futuramente receberia o nome de Escola Técnica Bento Quirino, instalada na praga de mesmo

nome.

Esta escola oferecia ensino profissional masculino, gratuita, com recursos doados por
Bento Quirino dos Santos, em um periodo em que a industria ja tinha grande destaque.
O Instituto Bento Quirino (1915) teve o prédio projetado por Ramos de Azevedo,
sendo assumido pelo Estado em 1927 e transformado em 1950 no Ginasio Industrial
estadual Bento Quirino, na atualidade o COTUCA, incorporado a UNICAMP.
(CAPPELLANO, 2014, p. 7)

Embora a Associacao pretendesse que a nova escola formasse jovens aptos ao trabalho
por meio do ensino oferecido no periodo diurno, os cursos noturnos tiveram relevancia entre os

trabalhadores e trabalhadoras, pois com a mudanca de “instituto masculino” para “Escola
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Pratica de Comércio”, em 1927, o ensino passou a ser misto. No caso dos cursos noturnos,
atendiam também as esposas dos operarios que precisavam complementar a renda da familia.
Villela (2011) assinala que os cursos eram divididos em duas se¢des, a masculina “que oferecia
os cursos de Desenho Profissional, Arquitetura, Mecanica e Marcenaria e a feminina tinha os
cursos de Confecgdes e Corte, Roupas Brancas e Bordados, Flores e Chapéus e Artes
Aplicadas” (p. 108).

O autor aponta que as aulas gerais eram compostas por diferentes disciplinas a critério
do que os organizadores dos cursos achavam adequado para cada sexo. Enquanto as aulas gerais
masculinas eram compostas pelas seguintes disciplinas: Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Desenho Profissional e Plantas e Or¢amentos; as aulas gerais ministradas para as
mulheres eram: Portugués, Historia, Geografia, Matematica, Desenho, Economia Doméstica e
Puericultura.

Entre os periodos de 1927 a 1935, periodo em que se tornou escola comercial mista, nos
cursos noturnos, o niumero de alunas foi superior ao nimero de alunos, Villela (2011) levanta
algumas hipoteses a esse respeito.

A primeira hipotese ¢ que os homens que participaram das duas grandes guerras
mundiais deixaram suas mulheres como arrimo de familia e estas por sua vez buscavam
capacitacdo profissional para se inserir no mercado de trabalho. A segunda hipdtese era a de
que o capitalismo levou as mulheres casadas e suas filhas ao mercado de trabalho para que a
renda familiar aumentasse, por iSso procuravam os cursos noturnos para se aprimorar. A terceira
hipétese ¢ a de que na cidade de Campinas havia poucas vagas para mulheres em cursos
noturnos, sendo assim, a abertura dos cursos noturnos do Instituto Bento Quirino, levou as
mulheres a procurarem essa institui¢do para pleitear as vagas oferecidas. Somando-se a estas
hipoteses o fato de que a posicdo das mulheres na vida social também comecava a ganhar
destaque, sendo preciso educa-las para a vida na nova sociedade moderna que agora se
apresentava.

Em relacdo as matriculas de negros no Instituto Bento Quirino, o autor afirma que a
partir de 1927 houve uma preocupagdo em registrar as turmas e 0s eventos por meio de

fotografias, evidenciando-se que havia:

a presenca de alunos e alunas negras, porém eles sdo em pequeno numero,
principalmente na se¢do feminina, ¢ diminuem conforme se avanga na seriacdo
escolar, revelando que conforme o passar dos anos vai se excluindo ainda mais essa
parcela da populagdo. Essa situacdo corrobora os dados de nacionalidades, tendo em
vista que entre os pais de alunas ha um nimero maior de imigrantes enquanto na se¢ao
masculina exista um numero maior de pais brasileiros e nesse grupo estariam inseridos
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os poucos alunos negros. Adicione-se a isso, apesar de ndo estarmos preocupados com
uma analise técnica da imagem, que a presenca negra embora registrada, nunca se
manifesta em primeiro plano ou parte central das imagens. Avalio que o objetivo era
demonstrar a presenga de alunos negros, mas nao identificar a escola como sendo
escola para negros. Além disso, ndo havia nenhum negro como membro do corpo
docente. (VILLELA, 2011, p. 100)

Ao tecermos um comparativo das caracteristicas apresentadas do atendimento do
Instituto Bento Quirino com as “Aulas Noturnas” oferecida pela Loja Magonica Independéncia,
percebemos que mesmo com a virada do século, o acesso a educagao de adultos ainda passava
por formas de selecdo de estudantes. Se para cursar as “Aulas Noturnas” o requisito era ser
homem e trabalhador, no Instituto Bento Quirino era necessario o pleiteante ser alfabetizado,
pois as aulas se propunham ao aprimoramento profissional, e ndo a proporcionar as primeiras
letras. Em ambos os movimentos h4 a presenga de negros, porém em nimero bem menor
comparado a quantidade de alunos brancos, evidenciando entdo que, mesmo dentro de ideais
de igualdade, houve sim tipos de exclusdo. Por esses aspectos podemos afirmar que o ensino
para adultos e jovens na cidade de Campinas nao era acessivel para todos.

Embora, Villela (2011) aponte que as iniciativas da alta sociedade campineira em elevar
a instrucdo da populacdo de certa forma estavam surtindo efeito, pois os indices de
analfabetismo no periodo entre 1920 e 1940 havia diminuido, precisamos somar a essa analise
o fato de que, com a constituicdo da nova republica, o voto s era permitido para homens
alfabetizados, o que pode ter impelido a populagdo a receber instrucdes basicas de leitura e
escrita com o intuito de aumentar o contingente eleitoral. E, na mesma época aconteceram
movimentos da sociedade civil que reivindicavam a expansao e melhoraria na qualidade do
ensino publico no Brasil, dentre eles o que ficou conhecido como Manifesto dos Pioneiros da
Educagao.

Podemos concluir entdo que os ideais republicanos, a industrializagdo da cidade, a nova
posi¢ao da mulher na sociedade, o atrelamento do voto a alfabetizagdo e as acdes por parte de
civis foram os principais fatores que corroboraram para que o ensino de adultos tivesse impulso
na cidade de Campinas no inicio do século XX. Contudo, como ja foi dito, ndo foi suficiente
para “erradicar” o analfabetismo na cidade, nem tornar o ensino acessivel a todas as camadas

da populagao.

2.6 — Educacao campineira no pos-guerra

Ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) o mundo se viu modificado, mudando

também a educacdo e assim a educagdo de jovens e adultos. Pudemos analisar no capitulo I o
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advento das CONFINTEAs, os investimentos do Banco Mundial na area da educagdo e os
novos marcos legais brasileiros que pretendiam democratizar ¢ melhorar o ensino nacional na
época.

O periodo campineiro do pds-guerra foi marcado pelo crescimento econdomico de toda
aregido que hoje ¢ conhecida como Regido Metropolitana de Campinas. Em meados da década
de 1950 importantes eventos fortaleceram a cidade, como a constru¢do da Rodovia Anhanguera
(SP-330) em 1948; o inicio da construgao do Aeroporto Internacional de Viracopos-Campinas
em 1948; a inauguragdo dos Estadios Moisés Lucarelli em 1948 e Brinco de Ouro da Princesa
1953; a transferéncia da Escola Preparatoria de Cadetes do Exército em 1959 para Campinas;
o inicio das atividades da Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-Campinas) em
1941 e a criagdo da Academia Campinense de Letras em 1956'% (CAMPINAS, 2020); fatos que
marcaram e influenciaram a historia e a identidade de Campinas enquanto polo de sua regiao
metropolitana.

Esse periodo de expansdo economica também foi acompanhado da expansao territorial,
ora ordenada com o surgimento dos distritos de Bardo Geraldo e Joaquim Egidio, ora ndo tao
ordenadas que deram origem a diversos bairro periféricos, entre eles Ouro Verde e Campo
Grande. Este ultimo nos interessa de maneira especifica pois ¢ onde se localiza a comunidade
escolar que € o objeto de interesse da presente pesquisa.

Com a expansdo territorial, a rede municipal se viu obrigada a ponderar sobre a
crescente populacdo de trabalhadores e suas familias, promovendo o inicio da descentralizagdo
das institui¢des de ensino. Com novos distritos € novos bairros, a cidade precisava de novas
escolas que atendessem aos estudantes de toda a cidade.

Porém, o déficit educacional estava distante de ser solucionado tanto na cidade de
Campinas quanto em todo pais. Na década de 1950, o Brasil contava com uma populagdo de
aproximadamente 30.188 milhdes de habitantes, sendo que 15.272 milhdes ainda ndo estavam
alfabetizados, como podemos verificar no Quadro 1, elaborado a partir dos dados apresentados

pelo IBGE (2012).

18 Os dados deste paragrafo tiveram com fonte o site https://pt.wikipedia.org/wiki/Campinas#cite_note-
Prefeitura_Geral-23 e o e-book “Campinas - 240 anos de historia” disponivel em
https://240anos.campinas.sp.gov.br/livro-campinas-240anos. Ambos com acesso em 24 abr. 2020.
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Quadro 1: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais

TOTAL | NUMERO DE PESSOAS | TAXA DE ANALFABETISMO
NAO ALFABETIZADAS
1900 | 9.728 6.348 65,3
1920 | 17.564 11.409 65,0
1940 | 23.648 13.269 56,1
1950 | 30.188 15.272 50,6
1960 | 40.233 15.964 39,7
1970 | 53.633 18.100 33,7
1980 | 74.600 19.356 25,9
1991 | 94.891 18.682 19,7
2000 | 119.533 16.295 13,6

Fonte: adaptagao feita pela autora a partir de dados do Censo IBGE/2012.

E possivel perceber pela apresentacio dos dados do Quadro 1 que ha uma gradual
diminui¢do da porcentagem de analfabetismo no decorrer das décadas. Porém, no final do
século, ainda temos um numero grande de pessoas nao alfabetizadas, o que indica a necessidade
de consolidacdo das politicas publicas propostas.

Na Figura 1 podemos verificar a continuidade da diminui¢do gradual na taxa de
analfabetismo também na primeira década do século XXI. A diferenga da porcentagem de
pessoas ndo alfabetizadas na comparagao entre a década de 1950 e a década de 2010 felizmente
¢ grande, contudo, ndo demonstra que na atualidade a situa¢ao educacional do pais esteja boa,

mas reforga a precariedade educacional vivida no Brasil no periodo pos-guerra.

Figura 1: Analfabetismo na faixa 15 anos ou mais — 1940/2010
%
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Fonte: adaptacdo feita pela autora a partir de dados do Censo IBGE (2012).

E em um cenario contraditério que os brasileiros do pos-guerra se encontravam: o pais
vinha se transformando economicamente, se modernizando e se industrializando, enquanto sua
populagdo continuava sem estudo. Consequentemente, o pais se via sem mao-de-obra
minimamente qualificada para a nova economia que surgia.

Como ja citado no capitulo I, ganharam destaque no final da década de 1950 e inicio da
década de 1960 importantes nomes da historia da educagao brasileira como Anisio Teixeira,

que enquanto presidente do INEP promoveu campanhas de alfabetizagao pelo pais, e, Paulo
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Freire, que com o movimento de educagdo popular se preocupou com o publico adulto. Freire
propunha que a educagdo levasse em consideragdo as necessidades dos educandos e a
emancipagao do individuo por meio da educacao, negando a educagdo tradicionalista, descrita
por Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido, como “educacao bancaria” (FREIRE, 1987, p.
37).

Porém no inicio da década de 1960 o pais sofreu um golpe que fez o Brasil iniciar um
periodo de 21 anos que ficou conhecido como Ditadura Militar. Durante o periodo de Ditadura
Militar os ideais como os de Paulo Freire e Anisio Teixeira foram refutados e rejeitados, sendo
criado um importante programa de alfabetizacdo de adultos, o Movimento Brasileiro de

Alfabetizagdo (MOBRAL).

2.7 - 0O MOBRAL como marco historico da educac¢io de adultos em Campinas

Segundo Costa (1987) apds o golpe de 1964 o pais foi lancado “no caminho da
internalizacdo do capitalismo. Vivia-se a euforia do milagre economico. Por causa disso
surgiram as pressdes da classe média por mais instrugdo” (p. 18), e mais eficiéncia na
qualificacdo da mao-de-obra para atender as demandas da tecnologia importada para as
industrias. Foi quando o governo federal langou 0o MOBRAL para que este programa pudesse
satisfazer a necessidade de melhorar a produtividade por meio da qualificagdo dos operarios.

A autora aponta que ndo ¢ possivel dissociar a criagdo do MOBRAL do momento
politico vivido na época, e que, tanto o conteudo como a metodologia ndo visavam nem o
crescimento pessoal dos estudantes, nem a “erradicagao do analfabetismo” como pregavam
seus defensores, mas na pratica, o MOBRAL visava preencher a lacuna de mao-de-obra
qualificada para servir os empregadores com mais eficiéncia.

Em sua dissertacao Estudo sobre o nivel intelectual do aluno no MOBRAL da cidade de
Campinas, SP, Otaviana Costa (1987) descreve caracteristicas dos estudantes campineiros que
tiveram acesso a0 MOBRAL. Ela aponta que foram atendidos tanto alunos das zonas rurais
como das zonas urbanas de Campinas. Quanto a ocupacdo, a autora aponta alunos
desempregados, donas de casa, empregadas domésticas, operarios autdnomos e funcionarios
publicos. A faixa etdria variava de 13 a 69 anos.

Costa (1987) indica que 0o MOBRAL mapeou e escolheu 457 municipios considerados
focos de irradiacdo do movimento, porém o aporte financeiro e administrativo ndo era dos
municipios, mas sim do estado.

Em uma réapida pesquisa na Biblioteca Juridica digital da Prefeitura de Campinas,

encontramos diversas referéncias de vinculo entre novos centros de custos, uso de prédios
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publicos e abertura de salas de aulas onde era incluido também o funcionamento do MOBRAL.
Entre esses dados pudemos encontrar por exemplo o Decreto N° 3.672 de 24 de agosto de 1970,
que, constitui a Comissao Municipal do "MOBRAL" de Campinas, tendo na época Orestes
Quércia como prefeito. Nesse decreto fica evidente que a fonte financiadora seria MOBRAL
Central e Estadual e outras fontes como possiveis auxilios, subvencdes, doacdes e legados que
lhe forem concedidos por entidades publicas ou particulares. Sendo assim, a fun¢do da
Comissdao Municipal, seria a de organizar e¢ divulgar os cursos para toda a populagdo de
Campinas.

Com relacdo aos locais onde foram instalados postos do MOBRAL pudemos identificar
que foram contemplados bairros como Vila Formosa e adjacéncias; Centros Municipais de
Ensino Supletivo de 1° Grau localizados a Rua Irma Serafina n® 674, Avenida das Amoreiras
n° 1.430 e Rua Aboli¢ao n°® 3.282; Bairro Jardim Maria Rosa e Jardim Proenca.

Essas indicagdes de diversos enderecos para o funcionamento do MOBRAL mostram
que a intencdo foi descentralizar a oferta dos cursos. Mostram também que a prefeitura de
Campinas ajudou a propagar e fortalecer o Movimento. Por mais que alguns pesquisadores
como a citada Otaviana Costas (1987), concluam em suas pesquisas que o resultado educacional
do MOBRAL nao tenha elevado muito o grau de instrucdo de seus estudantes, ele precisa ser
reconhecido como o programa de alfabetizagdo de adultos que mais se capilarizou,
possibilitando muitos brasileiros a terem seu primeiro contato com as letras. Segundo Leite
(2013) “a partir de 1969, o MOBRAL iniciou um amplo trabalho de alfabetizagdo. Na década
de 1970 o programa foi reformulado e passou a ter estrutura de fundacao, convertendo-se no
maior movimento de alfabetizacdo do pais” (p. 170).

Estando o MOBRAL atrelado a interesses politicos da época, com a saida dos militares
do poder, o MOBRAL também foi substituido pela Fundagdo Nacional para Educacao de
Jovens e Adultos, conhecida como Fundacdo EDUCAR. Segundo Leite (2013), a Fundagao
EDUCAR responsabilizou-se pela articulagdo conjunta ao subsistema do ensino supletivo e a

politica nacional de educacdo de jovens e adultos.

2.8 — FUMEC como marco na Educacio para Jovens, Adultos e Idosos

No ano seguinte da institui¢do da Fundagdo EDUCAR, Campinas publica a Lein® 5.830,
de 16 de setembro de 1987, que autorizava o poder executivo a instituir a Fundacao Municipal
para Educacao Comunitaria (FUMEC). Esta lei descreve as fungdes e organizacdo da FUMEC.

Entre suas caracteristicas, ¢ apontada sua natureza juridica privada, o convénio com a Fundagao
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EDUCAR e seu publico-alvo, que na época compreendia também criancas em idade pré-
escolar.

Mafra (2017) aponta que “a FUMEC exerceu uma fungao fundamental na concretizagado
da educagdo como um direito para os sujeitos da modalidade EJA no municipio de Campinas”
(p. 95). No inicio de suas atividades, o nimero de alunos era reduzido, e tinha como dificuldade
a falta de locais apropriados. Porém ja se notava na FUMEC a proposta de descentralizagdo do
ensino, pois as classes do programa funcionavam em diversos bairros da cidade, em locais
cedidos pelas comunidades como saldes de igreja, associagdes de bairro, e unidades escolares
que emprestavam salas para que as aulas pudessem ocorrer.

No ano de 1990 o atendimento caracteristico ao publico da educagdo para adultos do
primeiro segmento do ensino fundamental comecou a ser delineado, pois neste ano a FUMEC
passou por uma restruturagado, transferindo a administragao pedagdgica do Programa Educagao
Comunitaria Pré-Escola para a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), o que possibilitou
que sua administragdo pudesse ser voltada para o Programa Municipal de Educacido Bésica
Comunitaria de Jovens e Adultos.

Com essa reestruturagdo administrativa e pedagodgica, a FUMEC pode contratar
servidores por meio de concurso publico, que foram admitidos com a fungdo especifica de
trabalhar com o publico de EJA. Mafra (2017) expde que as condigdes de trabalho dos
professores da FUMEC, assim como seus saldrios, foram equiparadas aos profissionais da SME
por meio da Lei Municipal n°® 7.045/1992, “o que garantiu aos professores da Fundagao os
mesmos direitos dos professores da SME” (p. 103).

E importante esclarecer que a modalidade Educacio de Jovens e Adultos no municipio
de Campinas ¢ dividida entre a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e a Fundagao
Municipal de Educagdo Comunitaria (FUMEC). Assim, a responsabilidade do ensino para
jovens e adultos do Ensino Fundamental II - Anos Finais ¢ de responsabilidade da SME e a
FUMEC atende aos jovens e adultos nas series iniciais do Ensino Fundamental (Alfabetizago).
Retomaremos as caracteristicas da SME no préximo capitulo.

Ainda sobre a FUMEC, Mafra (2017) aponta a preocupacao com a qualificagdo dos
profissionais que também foi uma das caracteristicas que colaborou para que a Fundacao tivesse
solidez em sua proposta pedagdégica. A FUMEC tendo recursos para investir em formacao, o
fez de forma a garantir a participagdo de seu corpo docente. Durante toda a década de 1990 a

FUMEC se organizou e se estruturou para conquistar € manter a qualidade do ensino oferecido.



64

Atualmente, ano letivo de 2021, a FUMEC ainda ¢ a responsavel pelo ptublico de EJA

I. Em seu site oficial'®

podemos ter acesso ao rol de programas que atendem aqueles que
precisam de alfabetizagdo, aos que procuram aperfeigoamento profissional, e, aos que procuram

educagao ao longo da vida (FUMEC, 2020).

2.9 — Final do século XX na EJA de Campinas

Apo6s a década de 1980 o Ensino de Jovens e Adultos passou por um processo de
municipalizacdo. Com a extingdo do MOBRAL, os estudantes adultos que precisavam concluir
os anos iniciais ficaram nas redes estaduais e, em cidades que possuiam sistema proprio de
ensino, ficaram a cargo do municipio. Ganzeli (2000) aponta que em 1982 a SME estava
dividida em trés coordenadorias: “Coordenadoria de orientagdo e Educacdo Recreativa,
Coordenadoria de Ensino de 1° Grau, Coordenadoria de Ensino Supletivo e Educagdo
Integrada™ (p. 46)

Na década seguinte, Dombosco (2013) assinala que, com a extingdo da Fundagdo
Educar logo no inicio do governo Collor, ocorreu uma “a¢do de ‘desresponsabilizagdo’ do
Estado para com a educacdo de jovens e adultos, tendo em vista que esta ficou a cargo dos
municipios, uma vez que sao eles que a duras penas mantém a oferta um pouco mais qualificada
[...]” (p. 83).

E nesse panorama que a SME vai consolidando seu trabalho com a educagio de adultos,
buscando se institucionalizar, trabalhando dentro de suas possibilidades para buscar autonomia
e relevancia em suas agoes. A respeito disso o documento Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica para A Educagao de Jovens e Adultos anos finais: Um Processo Continuo de Reflexdo
e Acdo (SME, 2013), conta a trajetéria da EJA na SME sob uma perspectiva de que
“historicamente, a EJA sempre foi delegada a um segundo plano nos debates educacionais,
compreendida como acao supletiva do ensino fundamental ndo realizado.” (p. 12).

Ao relatar a criagdao do 1° Centro Municipal de Ensino Supletivo de Primeiro Grau
de Campinas no ano de 1982, o documento assinala que a preocupacao durante aquela década
era “preparar os educandos para o trabalho e para o exercicio da cidadania; informar e orientar

esse publico sobre as oportunidades educacionais e profissionais da comunidade.” (SME, 2013,

p-18).

19 https://www.fumec.sp.gov.br/. Acesso em 21 de maio de 2020.
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J& na década de 1990 a SME comega a se voltar para a tarefa de conhecer e entender a
necessidade dos alunos “para poder discutir propostas de mudangas, sejam do curriculo, sejam
do trabalho do professor em sala de aula, sejam da concepc¢ao de supléncia” (Ibidem).

Em 1996 foi criado o Supletivo Modular “Pierre Bonhomme” que se torna referéncia de
organizagao para o trabalho com EJA adotando em seu Projeto Pedagogico o sistema modular
para as aulas. A proposta do sistema modular era melhorar o vinculo entre professor e alunos,
diminuir a fragmentacao das aulas com duracao de 50 minutos, proporcionando maior tempo
para que as atividades fossem desenvolvidas. Em 2009 o sistema modular acaba cedendo lugar
ao sistema de Organizagdo Curricular Flexibilizada — Semimodular — para melhor se adequar
a jornada dos professores.

O sistema Semimodular ¢ tratado por Dombosco (2013) como fator de polémica entre
os profissionais da rede, pois segundo a autora, o Semimodular teria sido “uma tentativa que,
de certa forma, indica mudanca numa rede que estava praticamente estagnada no que se refere
a modalidade EJA” (p. 215), foi uma implementag¢do verticalizada, “ndo contando com a
participacdo dos professores e muito menos dos alunos” (p. 12).

A autora descreve a dinamica do Semimodular da seguinte maneira: “as aulas de cada
componente curricular ficam concentradas em um ou, no maximo, dois dias da semana” (p. 11),
o professor fica na mesma turma até o término do dia letivo; o aluno ¢ inscrito por disciplinas
dentro do Termo e, “ao conclui-las, pode inscrever-se na disciplina do termo subsequente. Caso
o aluno reprove em uma das disciplinas, € necessario que a refaga” (Ibidem), dessa forma a
progressao do aluno se dé por disciplinas, podendo um aluno, por exemplo, matriculado no
terceiro Termo, cursar uma ou mais disciplinas no primeiro e segundo Termos, s6 concluindo
o0 curso ao ser aprovado em todas as disciplinas.

Aparentemente tal proposta se mostrou vantajosa, pois alunos que precisam se ausentar
da escola em determinado dia da semana por motivos de trabalho, por exemplo, ndo seria
prejudicado nas demais disciplinas, podendo cursar a disciplina perdida no préximo semestre.
Porém Dombosco (2013) alerta “que devido ao nimero restrito de uma turma de cada termo na
maioria das escolas, essa vantagem nao se concretiza” (p. 204).

Atualmente a SME flexibilizou a ado¢do do sistema semimodular principalmente por
conta de unidades escolares que possuem turmas multisseriadas ou niimero de turmas
insuficientes para a dindmica Semimodular. Também ha casos de escolas que optam pelo

sistema semestral para atender melhor as necessidades pedagogicas de sua comunidade.
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2.10 — Inicio do século XXI para EJA em Campinas

Para a SME (2013) o inicio do século foi marcado pela necessidade de estudos e
formacgao para as instancias que lidavam com a modalidade EJA. Entre 2001 e 2002, foi criado
um grupo de trabalho de EJA, “que investiga os projetos e praticas pedagogicas das unidades,
assim como as demandas dos coletivos de professores e alunos, produzindo subsidios para a
elaboracdo de politicas publicas.” (p.19). Em um primeiro momento este Grupo de Trabalho
elaborou um relatério descrevendo as potencialidades e dificuldades das unidades educacionais,
assim como praticas curriculares cotidianas que eram oferecidas aos alunos, para que a partir
desse estudo fossem propostas, organizadas e oferecidas formagdes aos profissionais da SME.

Em 2006 a SME “dando continuidade as politicas publicas voltadas para a formagao
continuada da EJA, institui o Grupo de Formagao (GF) da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
com o tema: ‘Novos Horizontes em EJA’” (SME, 2013, p. 20). O objetivo deste GF era discutir
0 qué e como trabalhar em sala de aula, discutir metodologias, materiais didaticos e formas de
avaliagdo. Tais discussoes colaboraram para a produg¢do do documento Proposta Curricular para
a Educagdo de Jovens e Adultos, que faz uma caracterizagao de seu publico e apresenta “uma
proposta de reorganizagao da estrutura de funcionamento dos cursos de EJA”. (Ibidem)

Um ponto que merece destaque na década de 2000 a 2010 ¢ a elevagao da escolaridade
articulada & Educagdo Profissional, sustentada pelas politicas publicas nacionais de EJA,
especialmente a partir de 2003. A Secretaria Municipal de Educagdo entende que a EJA
integrada a Educagdo Profissional gera um processo de emancipacao da classe trabalhadora.
Esse ideal reafirma o projeto EJA Profissdes, lancado em 2010, em parceria com os professores
do Centro de Educacdo Profissional de Campinas ‘“Prefeito Antdnio da Costa Santos”
(CEPROCAMP). O projeto tem como objetivo oferecer ao aluno da EJA, além da escolarizagdo
basica, nogdes dos cursos profissionalizantes em cada uma das regides de Campinas: Norte,
Sul, Leste, Noroeste e Sudoeste. O programa ¢ oferecido aos alunos da EJA — Anos Finais da
SME e aos alunos da EJA I da FUMEC.

Outro aspecto importante desta primeira década do século XXI ¢ explicitado por Mafra
(2017), que analisa os dados do Censo Demografico do IBGE do ano de 2010. A autora assinala
que o resultado do Censo demonstra que na cidade de Campinas “residiam 28.442 pessoas com
15 anos ou mais que ndo sabiam ler e escrever, totalizando 3,26%. Deste contingente, 14.111
pessoas tinham mais de 60 anos, 9.017 tinham entre 40 e 59 anos, 3.819 estavam na faixa etaria

de 25 a 39 anos e 1.495 tinham entre 15 e 24 anos” (p. 96).
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Figura 2: “Numero de pessoas nio alfabetizadas por faixa etaria no municipio de Campinas-SP

— CENSO/IBGE”
28.442
14.111
9.017
1255 3.819
— I
Analfabetos 15 a 24 anos 25a 39 anos 40 a 59 anos 60 anos ou mais

Fonte: Mafra (2017, p. 97), baseado nos dados do CENSO/IBGE, 2010.

O numero de pessoas ndo alfabetizadas entre os campineiros ¢ grande se considerarmos
numeros absolutos, mas se comparados aos indices nacionais, Campinas se sobressai como um
dos municipios com menores indices de analfabetismos do pais. Mafra (2017) relata que em
2104, Campinas recebeu do MEC o Selo Cidade Livre do Analfabetismo, mostrando que os
esfor¢os para a superagdo do analfabetismo estavam dando resultados positivos. Mas a busca
pela diminui¢cdo do analfabetismo entre jovens e adultos continuava em pauta, sendo destacada

também no Plano Municipal de Educagao.

2.11 — A educacao na poténcia econéomica do Interior: Campinas

Ao acompanhar a linha do tempo da educagao campineira chegamos a nossa atualidade,
descrevendo a criagdo e agdes atuais da FUMEC. Nesse momento podemos nos ater 8 Campinas
de hoje para entendermos o cenario ao qual se vinculam a Secretaria Municipal de Educagdo e
a Unidade Escolar estudada.

Campinas ¢ uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo localizada a
aproximadamente 95 KM (noventa e cinco quilometros) da capital do estado. Sua localizagao
a privilegia em relacdo ao deslocamento e escoamento de produgdo pois, além da sua
proximidade com a capital, o acesso ao litoral e a outras cidades do interior, se d4 por uma
importante malha viaria que possibilita o acesso também a estados limitrofes como Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Parana e Mato Grosso do Sul.

Dentre as principais rodovias que servem a cidade de Campinas, estdo a Rodovia
Anhanguera (SP-330), a Rodovia Dom Pedro I (SP-065) e a Rodovia dos Bandeirantes (SP-
348). E, em ambito local, a Rodovia Santos Dumont (SP-075) que serve ao Aeroporto

Internacional de Viracopos/Campinas, um importante aeroporto brasileiro de transporte aéreo
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de cargas, que expandiu muito nos ultimos anos suas atividades para o transporte de turismo e
negocios.

A populacdo estimada de Campinas no ano de 2021, segundo o site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ¢ de 1.213.792 habitantes. O seu Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) ¢ de 0,852 segundo o Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD-2000). A dentre populagdo economicamente ativa (PEA), a mao de
obra formal ocupada ¢ de 461.871 e o salario médio do campineiro ¢ de 3,9 salarios-minimos.

Tanto a cidade de Campinas quanto sua regido metropolitana sdo consideradas uma
poténcia da economia brasileira. Em 2010 o Produto Interno Brutos-PIB da Regido
Metropolitana de Campinas-RMC “foi de 98,5 bilhdes de reais. O valor corresponde a 7,9% da
economia de todo o Estado de Sao Paulo e a 2,7% do PIB nacional” (CRISCOULO, 2016, p.
32). Ja em 2018, segundo o IBGE, o PIB de Campinas girava em torno de R$ 51.417,44 per
capta.

A participacdo dos setores na economia da RMC se divide da seguinte forma: “0,3%
proveniente do setor primario; 29,4% provenientes do setor secundario; e 51,4% provenientes
do setor terciario” (CRISCOULO, 2016, p.32). E nestes dois ultimos setores da economia que
estdo as vagas de trabalho almejadas pelos alunos campineiros que concluem EJA, eles
procuram vagas no comércio, industria e servigos ndo s6 na propria cidade, mas em cidades
vizinhas como Sumaré, Hortolandia e Valinhos.

No ambito educacional, o documento Premissas e Principios Norteadores do Plano
Diretor Estratégico do ano de 2016, aponta que o orgcamento com a educacdo campineira ¢ de
R$ 992,5 milhdes, possui 204 unidades proprias, sendo 159 de Educacao Infantil e 45 de Ensino
Fundamental. Dessas 45 unidades do EF, 23 dela oferecem EJA anos finais. Sendo que “a rede
atende 61.319 alunos, sendo 40.041 no ensino infantil ¢ 21.278 no ensino fundamental, sendo
10.587 nos anos iniciais, 8.294 nos anos finais e¢ 3.432 no EJA” (CAMPINAS, 2016, p. 174).

Inclui-se também nesse or¢amento outros servigos vinculados a educagao:

A Secretaria de Educagdo oferece aos seus alunos: material didatico, transporte,
uniforme e alimentacao escolar Sdo servidas 256 mil refei¢des/dia, em 614 unidades
escolares da cidade (Estado, Prefeitura e Entidades conveniadas). Sao transportados

9.043 alunos diariamente (incluindo transporte para unidades estaduais).
(CAMPINAS, 2016, p. 174)

A Secretaria Municipal de Educagdo estd dividida em 5 regides administrativas de
acordo com sua localizacdo geografica: Norte, Sul, Leste, Sudoeste e Noroeste. “Assim, com o

objetivo de dar mais agilidade e transparéncia nos trabalhos realizados, a SME atua de forma
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descentralizada em cada uma destas regides, por meio dos seus Nucleos de A¢do Educativa
Descentralizada (Naeds)” (Ibidem), que possuem a incumbéncia de supervisionar as escolas

municipais e particulares vinculada a rede municipal de ensino.

Figura 3: Cidade de Campinas: Divisido das regioes pertencentes a cada NAED

NORTE
LESTE
NOROESTE
M Secretaria Municipal de Educagio
§U D’g E§TE i + : Escolas de Campinas

Fonte: PREMISSA E PRINCIPIOS NORTEADORES DO PLANO DIRETOR ESTRATEGICO (CAMPINAS,
2016, p. 174).

Especificamente o NAED Noroeste, ao qual pertence a escola objeto deste estudo,
possui 43 unidades sob sua responsabilidade, sendo 37 de Educacdo Infantil e apenas 06 de
Ensino Fundamental. Destas, somente 3 oferecem EJA. Sao elas: EMEF/EJA Professora
Clotilde Barraquet Von Zuben; EMEF/EJA Padre Ledao Vallerie ¢ EMEF/EJA Professora
Sylvia Simdes Magro, como ilustrado no Anexo 2.

A lei mais atual que regulamenta o Sistema Municipal de Ensino de Campinas ¢ a Lei
Municipal n° 12.501/2006. O Artigo 2° da Lei estabeleceu que o Sistema Municipal de Ensino

de Campinas seria constituido da seguinte forma:
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Art. 2° - O Sistema Municipal de Ensino constitui-se das seguintes unidades e
orgdos vinculados a Secretaria Municipal de Educagao:

I - Conselho Municipal de Educagdo, nos termos da Lei n° 8.869, de 24 de
junho de 1996 e suas alteragoes;

II - Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério, nos termos da Lei 9.772, de 15 de junho de 1998;

III - Conselho de Alimentacido Escolar, nos termos da Lei n® 10.596, de 29 de
agosto de 2000;

IV - Conselho das Escolas Municipais, nos termos da Lei 7.145, de 03 de
setembro de 1992, e suas alteragoes;

V - Conselhos de Escolas, Lei 6.662, de 10 de outubro de 1991;

VI - Unidades Educacionais de Educagéo Infantil mantidas pelo Poder Publico
Municipal: Centros Municipais de Educagao Infantil, CEMEIs e Escolas
Municipais de Educagio Infantil, EMEIs;

VII - Institui¢des de Educacédo Infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

VIII - Institui¢des de Ensino Fundamental, criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

IX - Unidades Educacionais de Ensino Fundamental e EJA mantidas pelo
Poder Publico Municipal: Escolas Municipais de Ensino Fundamental, EMEFs
e Centros Educacionais de Educacao de Jovens ¢ Adultos, CEMEFEJAs;

X - Funda¢@o Municipal para Educacdo Comunitaria - FUMEC;

XI - Nucleos de Acdo Educativa Descentralizada, NAEDs;

XII - Outros 6rgaos vinculados a area educacional, que vierem a ser criados e
integrados a Secretaria Municipal de Educag@o. (CAMPINAS, 2016 [S.P.])

Na Figura 4 podemos visualizar tal organizacao por meio do organograma elaborado
pela Secretaria Municipal de Gestao e Controle. O Nucleo de EJA ndo aparece no organograma,

pois faz parte da Coordenadoria de Educagdo Basica.
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Fonte: estrutura da administra¢ao direta municipal de campinas lei n° 10.248 de 15 de setembro de 1999

(CAMPINAS, 2018).
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2.12 - O Plano Municipal de Educac¢io de Campinas — SP

O Plano Municipal de Educa¢ao (PME) foi instituido pela Lei n® 15.029/2015 de 24 de
junho de 2015. “O Plano ¢ composto por 22 metas que norteardo as agdes das escolas
municipais, estaduais e privadas, além das universidades e as escolas vinculadas ao Sistema
“S”. O documento tem validade de dez anos (2015-2025)” (MAFRA; LEITE, 2016, p. 33).

Em relagdo a Educacdo de Jovens e Adultos, sdo 23 citagcdes no Plano para a modalidade
distribuidos entre as Metas 8, 9 e 10. Essas metas sao subdivididas em 43 Estratégias, que sdo
divididas da seguinte forma: Meta 8 - Elevacao da escolaridade/diversidade — 12 estratégias;
Meta 9 - alfabetizacdo de jovens e adultos — 18 estratégias; Meta 10 - EJA integrada — 13
estratégias.

Dentre os aspectos tratados no PME na esfera da EJA, destacamos a erradicagdao do
analfabetismo, a educacao profissional, a promogao da intersetorialidade, a preocupacao com o
publico da educacao especial, a formagao dos profissionais de educagdo e a promogao da gestao
democratica na educagao.

O analfabetismo para a populagdo de jovens e adultos ¢ mencionado no cabegalho da
meta 9 e nas estratégias 9.3 ¢ 9.11. Percebemos que a populagdo economicamente ativa ndo ¢ a
unica contemplada no documento, ha também a intencdo de superacao do analfabetismo na
populacao idosa.

A intersetorialidade abordada no PME ¢ uma pauta bastante viva no trabalho com a EJA
do NAED Noroeste. As unidades escolares e seus respectivos supervisores t€m se aproximado
nos ultimos anos de outros setores como saude, assisténcia social, universidades, cultura e
seguranga, culminando no evento EJA em Debate, que em 2019 teve sua VI edigdo. Porém,
falta @ Rede Municipal de Ensino estreitar os vinculos como a rede estadual, pois o Plano
Municipal aborda a continuidade de estudos, e, nem sempre os egressos de EJA das escolas
municipais conseguem acessar o Ensino Médio.

A falha na intersetorialidade afeta também o atendimento feito pelas equipes de
Educacdo Especial, que se torna bastante precario quando hd a necessidade de apoio
profissional da area de satide. Ha falta de psicologos, fonoaudidlogos, psiquiatras, entre outros
servicos. As poucas vagas sdo prioritariamente oferecidas as criangas, ¢ o publico de EJA
dificilmente consegue tal atendimento de forma intersetorial entre educagdo e satde.

Com relacdo a Educacao Especial, o PME traz estratégias como garantir atendimento

especializado aos jovens, adultos e idosos publico-alvo da Educagdo Especial, por meio das
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Salas de Recursos Multifuncionais, porém o atendimento especializado no periodo noturno
ainda ¢ escasso.

A formagao continuada dos profissionais que atuam na EJA também ¢ contemplada no
PME, incluindo a formagao de professores que atuam com pessoas privadas de liberdade e com
o atendimento educacional especializado.

A EMEF Padre Ledo Vallerie, local do desenvolvimento da pesquisa em curso, ndo
possui nenhum programa ou projeto vinculado as pessoas privadas de liberdade. Ha o
atendimento a adolescente em regime de Liberdade Assistida (LA) e o contato dos 6rgaos de
assisténcia social que se responsabilizam por esses adolescentes ¢ feito com a equipe gestora,
contudo eles sdo inseridos em turmas regulares e recebem o mesmo tratamento dos demais,
evitando-se a divulgacdo entre seus pares sobre a condi¢do de liberdade assistida para que ndo
haja pré-conceitos ou rejeicao.

J& a formacao voltada para o atendimento educacional especializado, a unidade escolar
estudada aponta que ndo ha formagdo especifica para Educacdo Especial na EJA, mas sim
formagdes amplas que contemplam também a EJA.

A EMEF Padre Ledao Vallerie sera o tema central do préximo capitulo, partindo da
descricao da realidade local de seu entorno, sua localizagdo, sua comunidade e por fim uma

caracterizagao dos estudantes que compdem as turmas de Educagdo de Jovens e Adultos da UE.
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CAPITULO III - A REALIDADE DA EDUCACAO DE ADULTOS NA
REGIAO DO CAMPO GRANDE-CAMPINAS-SP

No capitulo anterior vimos que Campinas ¢ uma poténcia econdmica do interior
paulista e tem recursos financeiros, humanos e tecnolodgicos para proporcionar uma educagao
razoavel a seus municipes. Porém Campinas nao ¢ uma so, ndo ¢ homogénea, ¢ certamente
nem todos seus habitantes desfrutam da infraestrutura que eleva o IDH da cidade.

Neste capitulo a intengdo ¢ mostrar a outra Campinas e seus alunos de EJA. A
Campinas “pra 14 da Anhanguera, pra 14 da Bandeirantes e pra 14 da linha do trem”?. Que
possui um grande contingente de pessoas ndo alfabetizadas, de desempregados, vitimas de
violéncia urbana, mas que ainda se agarra as poucas oportunidades de estudo que os governos
estaduais e municipais oferecem.

Na década de 1970, segundo Ganzeli (2000), a cidade de Campinas constituiu-se como
um polo industrial recebendo um grande fluxo migratorio de trabalhadores vindos de diversas
partes do pais, “implicando em um aumento de 76% da sua populacdo urbana no periodo” (p.
43). Na década de 1980 a regiao metropolitana de Campinas foi protagonista na intensificacao
do processo de interiorizagdo da indistria. Sua popula¢do economicamente ativa havia
aumentado, fortalecendo assim o comércio, e consequentemente o mercado imobilidrio.

Porém, o crescimento espacial da cidade de Campinas foi marcado por especulacdes
imobiliarias e grandes vazios urbanos, criando bairros periféricos, muito afastados do centro e
sem estrutura de atendimento a populagdo. Entre as décadas de 1970 e 1980, Campinas “ao
mesmo tempo em que alcangou um estagio avangado de desenvolvimento econdmico, viu
crescer as demandas sociais, na area da educacao entre outras.” (GANZELI, 2000, p. 44).

Essa configuracao espacial deu origem a regido na qual esta situada a EMEF estudada.
A regido conhecida popularmente como Regido do Campo Grande, ou Regido do Terminal
Campo Grande, se localiza na Macrorregido Noroeste da cidade de Campinas, pela divisdo

feita pela propria PMC como a Figura 5 ilustra:

20 Expressdo usada pelas pessoas que moram na regido do Campo Grande para indicar que habitam em uma
regido distante do centro da cidade.
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Figura 5: Divisdo de Campinas por Regides e Areas Regionais (AR)
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Fonte: Site Oficial da Prefeitura de Campinas (2020).

Para explicar a relacdo de desigualdade da Regido Noroeste com relagdo as regides
mais centrais e regides mais favorecidas economicamente como as regides Leste e Norte,
vamos retomar o aspecto geografico introduzido no capitulo anterior: Campinas no ultimo
século foi beneficiada por uma malha rodoviéria que favoreceu seu crescimento, recebendo
primeiro a Rodovia Anhanguera, inaugurada em 1940 e depois a Rodovia Bandeirantes
inaugurada em 1978.

Como os bairros do centro da cidade ainda guardava o glamour da elite do cafgé, a
populacdo menos favorecida ndo conseguia se estabelecer na regido central por conta do valor
altos de imoveis e aluguéis, sendo-lhes oferecida possibilidade de residéncia em bairro mais
afastados.

Com a constru¢do da Anhanguera, o crescimento populacional e a vinda de migrantes
para a cidade, as novas familias eram impelidas para bairros novos longe do centro, por isso,
0s campineiros mais antigos relatam que “morar pra 14 da Anhanguera” era muito longe, uma
regido feia, pobre e até perigosa.

Santos (2002) descreve as décadas de 1960, 1970 e 1980 da seguinte forma:
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O cenario urbano resultante do padrdo de acumulagfo capitalista destas trés tltimas
décadas apresenta multiddes de migrantes despejados nas favelas, corticos ¢ na
periferia distante, oferta reduzida de emprego no mercado formal, subemprego
marginal e desemprego. A topografia se completa com uma periferia
descontroladamente horizontalizada e, no centro da cidade, uma verticalizagdo de
controle perdido, intercalados de vazios urbanos, ociosamente estocados, aguardando
uma infra-estrutura que cada vez mais se completa[...] (SANTOS, 2002, p. 318).

Depois da constru¢do da Bandeirantes, os novos migrantes € os menos privilegiados
foram impelidos para bairros ainda mais distantes, mais a noroeste ou a sudoeste do centro,
cercados por grandes vazios urbanos com o intuito de especulagdo imobilidria, o que porém
dificultou muito a chegada de infraestrutura a esses bairros. Ou melhor dizendo, esses
loteamentos distantes recebiam a estrutura de energia elétrica, 4gua e ruas sem asfalto, itens
que ja valorizavam os terrenos vazios ao redor. Porém asfalto, esgoto, transporte publico,
escola e servigos de saide demoravam a ser disponibilizados para aquelas populagdes.

Como podemos verificar em imagens de satélites atuais, esses vazios urbanos existem

até hoje, como exemplificado no mapa contido na Figura 6:

Figura 6: Vazios urbanos da cidade de Campinas
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Fonte: Google Maps. Marcagdes coloridas feitas pela pesquisadora (CAMPINAS, 21 de julho de 2020).

Legenda:

Verde: Rodovia Anhanguera
Roxo: grande vazio urbano que recentemente foi loteado para condominios de alto padrao (Swiss Park)
Rodovia dos Bandeirantes
Linha do trem
Vermelho: vazios urbanos
Laranja: Regido do Terminal Campo grande
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Essa questdo da desigualdade social gerada pelo imenso crescimento da cidade aliada
a especulacdo imobilidria também ¢ reconhecida de forma oficial, sendo citada no Plano
Diretor, principalmente no documento Premissa e Principios Norteadores do Plano Diretor
Estratégico. Este documento relata que a expansao ao sul da cidade, em dire¢ao a Rodovia
Anhanguera e ao Aeroporto de Viracopos, foi feita “com loteamentos dispersos e padrdes
urbanisticos precarios, onde a populagdo de baixa renda se instalou, inclusive com ocupagdes
e favelas”. (CAMPINAS, 2016, p. 45)

Por meio de um grafico (Figura 7) o documento demonstra como se deu a urbanizagao
da cidade de Campinas nas ultimas 6 décadas de sua historia, considerando a crescente area

do perimetro urbano.

Figura 7: Grafico apresentado no documento Premissa e Principios Norteadores do Plano
Diretor Estratégico para exemplificar a urbanizacao na cidade de Campinas
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Fonte: Premissa e Principios Norteadores do Plano Diretor Estratégico.

O Plano Diretor reconhece que a estratégia de lotear primeiro terrenos distantes
valorizou as glebas de terra que ficavam entre os bairros antigos e os novos bairros, gerando
ganhos imobilidrios para seus proprietarios, enquanto o poder publico se esfor¢ava para levar

infraestruturas a esses locais distantes.

Esse processo de valorizagdo da terra assegurou ganhos imobilidrios para particulares,
enquanto gerou uma grande demanda social para o poder publico, onerando-o em
demasia devido ao espraiamento da ocupagdo urbana e da necessidade de suprimento
de equipamentos e infraestrutura em locais distantes e pouco adensados.
(CAMPINAS, 2016, p. 69 -70)

Em relagdo a Macrorregiao Noroeste o documento também explicita a horizontalizagao

e periferizacdo como fatores que contribuiram para a desigualdade social. A ocupagdo do
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territorio pela populagdo de baixa renda, em sua maioria migrantes em busca de oportunidades,
criou um ambiente de maior segregacdo, pois tal populacdo ndo contava com servigos
publicos, estava distante do centro da cidade, o que dificultava o alcance as vagas de emprego,

ao acesso a escola por seus filhos, entre outros problemas sociais gerados por tais condigdes.

A duplicagdo da Rodovia Anhangiiera no trecho Campinas-Limeira, em 1961,
impulsionou a urbanizagdo para a regido noroeste de Campinas, com ocupagdo
industrial e também residencial para populagdo de baixa renda, fruto do sistema
publico de provisdo habitacional promovido pela recém-criada COHAB Campinas
(1965). Naquele momento foi aprovado o Distrito de Nova Aparecida ¢ iniciada a
implantacdo do conjunto habitacional Padre Anchieta, embora suas 2.500 casas e
1.000 apartamentos viessem a ser construidos apenas nos anos 1970. Este intenso
processo de horizontalizagdo e periferizagdo, com forte presenga de vazios urbanos,
marcou profundamente o perfil da cidade, provocando graves consequéncias urbanas
e sociais, como a deterioracdo do sitio natural e da qualidade do meio ambiente, o
desajuste das redes de infraestrutura urbana, o agravamento dos problemas sociais da
periferia e a constituigdo de espagos segregados destinados exclusivamente a
populag@o de baixa renda. Além disso, algumas intervengdes tiveram um papel de
valorizagdo das terras intermedidrias em funcdo de que, para atender a demanda por
infraestrutura nas areas periféricas, o poder publico era obrigado a estendé-la,
beneficiando as areas atravessadas pela mesma. (CAMPINAS, 2016, p. 46)

Sendo assim, viver “pra 1a da Bandeirantes” e no pior dos cendrios “pra la da linha do

trem”?!

¢ algo considerado inimagindvel para a classe média e elite campineira. Muitos
campineiros nem seque t€ém conhecimento da tal “linha do trem”, j& ouviram falar na Regido
do Campo Grande, mas nunca tiveram a oportunidade, a necessidade ou a curiosidade de ir até
14.

Essa desigualdade presente tanto na cidade quanto na regido metropolitana ¢ retratada
geograficamente pelos autores Cunha e Jakob (2010) como “cordilheiras da riqueza e da
pobreza” (p. 9). Essa divisdo marca também as principais rodovia da cidade como fatores que
dividlem economicamente a populagcdo, ressaltando que “na maior parte dos casos,
especialmente para a populacdo de baixa qualificagdo, o distanciamento com relacdo ao local
de trabalho se d4 em fun¢ao da busca por alternativas habitacionais.” Segundo os autores, a
busca pela possibilidade da casa propria, na perspectiva de economizar com o aluguel e

construir um patrimonio que lhes traga mais seguranca futura os impele a “se afastar das areas

melhor providas de infra-estrutura e acessibilidade, além de ter que sujeitar-se a piores

21 A linha do trem se trata de uma linha férrea “denominada ‘Corredor de Exportagdo’, criada em 1979 a partir da
politica de corredores de cargas explorada pela FEPASA e, desde 2002, sob operagdo da América Latina Logistica
(ALL), funcionando intensamente. A linha segue de Uberaba-MG a Santos-SP e concentra grande parte do volume
de cargas transportado no estado.” (COSTA, 2010, P. 31)
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condicdes de habitabilidade, tendo em vista o baixo padrdo construtivo de suas residéncias.”
. 7).

Para exemplificar o que os Cunha e Jakob (2010) chamam de cordilheira da riqueza e
cordilheira da pobreza a Figura 8 traz uma imagem adaptada do artigo Segregac¢do
socioespacial e inser¢do no mercado de trabalho na Regido Metropolitana de Campinas, um
mapa que “apresenta grande concentragdo de familias pobres” (p. 10) representadas pela cor
vermelha, em oposi¢cdo a “pessoas com melhores condi¢des de vida” (p. 11), representadas

pela cor azul.

Figura 8: Cordilheira da Pobreza e Cordilheira da Riqueza
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Imagem adaptada pela autora: recorre do mapa que representa os indices de segregacdo da RMC. Fonte do
mapa original: Cunha e Jakob (2010, p. 10).

Como demonstra a Figura 8, dentro do limite de municipio de Campinas, a faixa
vermelha que representa a concentragdo e familias pobres se localiza na extremidade opostas
da cidade, se juntando a areas de pobreza de outros municipios, no caso, Hortolandia e Sumar¢.
Ja a faixa azul na imagem que representa a populagdo com maior concentracao de renda
encontra continuidade em municipios considerados ridos, no caso, Paulinia, Valinhos e

Vinhedo.
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Retomando o dizer popular dos moradores da regido do Campo Grande, que ao
afirmarem que morar “pra 14 da linha do trem” ¢ sinal de morar em uma regido menos
favorecida da cidade, tal dizer encontra eco na pesquisa de Cunha e Jakob (2010) que
conseguiram sistematizar geograficamente tal diferenciacdo social sentida diariamente pela
populacdo da regido que se encontra na cordilheira da pobreza.

Algumas outras caracteristicas da Regido do Campo Grande sdo interessantes de serem
apontadas neste momento para que possamos mais adiante descrever a realidade dos alunos
de EJA da EMEF estudada e suas condi¢des de vida. Uma importante caracteristica ¢ a
locomogdo, a regido conta apenas com Av. John Boyd Dunlop para ter acesso ao centro, ha a
possibilidade de acesso por meio da Rodovia SP-101 e por estradas de terra, porém a Av. John
Boyd ¢ a tnica via municipal asfaltada que oferece transporte publico, o que gera constastes
engarrafamentos, prejudicando o acesso da populacao a seus locais de trabalho e sua volta para
casa, consequentemente atrasando a chegada a escola para quem estuda no periodo noturno.

No segundo mandato de prefeito Jonas Donizete, iniciou-se a implantacdo do sistema
BRT (Bus Rapid Transit) e que ainda esta endo finalizada na atual gestao de Dario Saadi. Sua
obra teve inicio no final de 2017 na regido, comecando pelo “Corredor Campo Grande [que]
¢ formado em sua maior parte pela Av. John Boyd Dunlop, possui uma extensao total de 17,9
km e tera 3 terminais, 4 estacdes de transferéncias, 3 estagdes tipicas e 11 pontos de parada”
(CAMPINAS, 2016, p. 129). Tal obra influenciou muito na dindmica da escola estudada,
provocando atrasos de alunos e professores, dificultando a participagdo dos alunos em eventos
e estudos no meio, e até¢ influenciou a decisao de alguns alunos de EJA a desistirem dos estudos
por conta da dificuldade em sua locomoc¢do em horarios de pico. A esperanga ¢ que, terminada
a obra, toda a populacao seja beneficiada. Mas por ora, toda a extensao da Avenida John Boyd
Dunlop se encontra em meio ao canteiro de obras.

Com relagao ao desenvolvimento do comércio da regido:

A Praga da Concordia concentra no seu entorno comércios e servigos que atendem a
regido, como supermercados, lojas de materiais de construcdo e agéncia bancaria,
representando uma importante centralidade que se inicia nas proximidades do
Terminal de Onibus Campo Grande. [...] Um dos usos previstos em lei e ndo
consolidado na regido do Campo Grande, a despeito do zoneamento, refere-se ao uso
industrial ndo incomodo. Verifica-se que ocorreu apenas a implantagdo da industria
Pirelli. [...] A dificuldade de acesso, as condi¢des precarias de abastecimento e a
retracdo do mercado econdomico podem ter contribuido para a ndo consolidagdo dessa
zona industrial. A area tem sido ocupada por grandes empreendimentos habitacionais
de média e baixa renda, como os Residenciais Cosmos e Sirius. Ressalta-se ainda a

presenga do Cemitério Parque das Flores, lindeiro a Rodovia dos Bandeirantes.
(CAMPINAS, 2016, p. 65)
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O documento ndo cita, mas na Praga da Concoérdia foi instalada uma Subprefeitura no
ano de 2016. A Regido do Campo Grande, mais especificamente a Area Regional 13 (AR-13),
ilustrada na Figura 5, ¢ composta por 48 bairros. Ao consultar a padgina da Macrorregidao
Noroeste, no site da Prefeitura de Campinas (2020), a tinica opgao de lazer citada ¢ o “Bosque
do Parque Valenca”, cujo nome oficial, Centro de Lazer Ferdinando Tilli, ndo ¢ citado no site
oficial, mas seu nome ¢ citado no Projeto Pedagdégico — PP da EMEF Padre Ledo Vallerie por
fazer fronteira as suas dependéncias.

O PP da escola (versao do ano de 2016), em uma pesquisa feita com os alunos e suas
familias, confirma que as opg¢des de lazer na regido sdo mesmo escassas, € que os alunos
apontam como principais formas de lazer: fazer compras no comércio, ir aos shoppings da
cidade e visitar parentes, ndo incluindo o bosque como parte do lazer, pois as familias
consideram o local perigoso para as criangas.

Dos servicos publicos da regido, talvez o mais presente seja o servico de saude. O
quadrante AR-13 conta com um Pronto-Socorro, sete centros de saide e um SAID — Servigo
de Assisténcia e Internagao Domiciliar.

Do Bairro Parque Valenca I, onde se localiza a escola estudada, ¢ possivel acessar a
Pracga da Concordia e o Terminal Campo Grande a pé pelos alunos. Porém, o bairro ndo possui
comércio tao forte quanto o bairro Campo Grande. O Pq. Valenga possui um Centro de Saude,
um posto de combustivel, alguns bares, uma padaria, um restaurante/marmitaria, algumas
igrejas, lojas menores como material de construcao, lojas de roupas, borracharias, funilarias,
lanchonete, pizzaria e outros pequenos servicos. O bairro ainda possui ruas ndo asfaltadas e ¢
limitrofe a chacaras da zona rural.

No entorno da escola temos o Bosque Ferdinando Tilli, um condominio de
apartamentos e poucos comércios, caracterizando o bairro como essencialmente residencial

como podemos verificar na imagem de satélite (Figura 9):
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Figura 9: Bairro Parque Valenca
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Fonte: Google Maps (CAMPINAS, 26 de julho de 2020).

Miranda (2020) aponta que existem aproximadamente 80 mil moradores sem
escolarizagdo basica e aproximadamente 15 mil de pessoas nao alfabetizadas s6 na regido
noroeste. O autor aponta que para tal checagem foi realizada pelo Departamento Pedagogico,
Coordenadoria da Educagao Basica e Nucleo da Educagdo de Jovens e Adultos, em 2015, uma
pesquisa que usou dados do Censo 2010 e dados dos Cartorios Eleitorais de 2014 para acercar-

se dessa estimativa.

Figura 10: Demanda de alunos da EJA em Campinas-SP
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Mapa do Municipio de Campinas-SP com dados projetados a partir do Censo 2010/IBGE. Adaptado por Juliano
Pereira de Mello/2014. Fonte: Miranda, 2020, p. 41.

As regides periféricas da cidade sdo as que apresentam a maior concentragao de

populagdo potencialmente atendida ou a ser atendida por politicas voltada a Educagao de
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Jovens e Adultos. Miranda (2020) apresenta uma ilustragdo (Figura 10) na qual as 4reas mais
escuras representam a demanda por vagas em cursos de EJA, o que reflete a deficiéncia
educacional de Campinas na modalidade EJA: “o total de pessoas com 15 anos ou mais de
idade sem o Ensino Fundamental completo chega em 354.510 habitantes para uma populagao
total de 1.182.429. Isso significa um ter¢co da populacdo sem escolariza¢do.” (MIRANDA,
2020, p. 41).

Apresentado o panorama geral da regido noroeste de Campinas, vamos nos ater ao

contexto educacional da EMEF Padre Leao Vallerie dentro do sistema de ensino municipal.

3.1 — Educacio Basica e EJA em Campinas com base nos dados do Censo Escolar do
INEP de 2019: Detalhamento da Escola EMEF Padre Ledo Vallerie

Com base nos microdados do Censo Escolar de 2019, disponibilizados no website do
INEP? (2019) e aplicados os tratamentos de conversio para banco de dados e filtragem para
o municipio de Campinas? (DADOS, 2020), apresentamos a situa¢do geral do municipio de
Campinas em 2019 na quantidade de matriculas da Educagao Basica e de matriculas da EJA e
sua distribui¢do por escolas e distritos. Apds essa contextualiza¢do, apresentaremos os dados
relativos a Escola EMEF Padre Ledao Vallerie, suas caracteristicas, matriculas da Educagao

Basica e matriculas da EJA.

3.1.1 — O municipio de Campinas/SP

Segundo os dados do Censo Escolar, em 2019 o municipio de Campinas tinha 664
escolas com 245.268 matriculas oferecidas. Essas escolas se distribuem pelo municipio e seus

distritos.

O site oficial da Prefeitura Municipal da Prefeitura de Campinas traz a informagao que
Campinas possui 6 distritos: Sousas, Joaquim Egidio, Bardo Geraldo, Nova Aparecida, Campo
Grande e Ouro verde, como podemos verificar na Figura 11. Porém o Censo Escolar nao
considera para sua publicagdo os dois ultimos distritos, talvez por terem sido criados mais

recentemente ndo conste ainda nos registros nacionais.

22 Disponivel em http://inep.gov.br/microdados. Acesso em 12 jun. 2020.
2 Métodos computacionais e de banco de dados disponiveis em https:/sites.google.com/view/cerradoscentro
nortebrasil/dados. Acesso em 12 jun. 2020.




84

Figura 11: Mapa dos distritos de Campinas-SP

Distrito de Campinas
Distrito de Sousas

Distrito de Joaquim Egidio
Distrito de Barao Geraldo
Distrito de Nova Aparecida
Distrito de Campo Grande
Distrito de Ouro Verde

Fonte: Adaptado pela autora do site http://www.campinas.sp.gov.br/arquivos/seplama/p3a_r04 consolidado.pdf

(CAMPINAS, 2013).

O Quadro 2 mostra a distribuicdo dessas escolas e suas respectivas quantidades de

matriculas segundo o Censo Escolar 2019. Nao fazendo parte deste levantamento, o Distrito

do Campo Grande, a escola estudada fara parte do numero apresentado como Distrito de

Campinas, que ¢ de 630 escolas.

Quadro 2: Escolas e matriculas por distritos do municipio de Campinas em 2019

Distrito Escolas 2019 Matriculas 2019
Distrito de Campinas 630 233.172
Distrito de Bardo Geraldo 16 5.267
Distrito de Joaquim Egidio 1 416
Distrito de Nova Aparecida 8 4.728
Distrito de Souzas 9 1.685
Total de Campinas 664 245.268

Fonte: Censo Escolar 2019.

De posse dos microdados do Censo Escolar, ¢ possivel filtrar essas matriculas

indicando quantas delas sao de EJA. O Quadro 3 apresenta os mesmos dados, filtrados por

matriculas de EJA.
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Quadro 3: Escolas e matriculas da EJA por distritos do municipio de Campinas em 2019

Escolas da EJA

Distrito 2019 Matriculas da EJA 2019
Distrito de Campinas 58 9728
Distrito de Bardo Geraldo 2 155
Distrito de Joaquim Egidio - -
Distrito de Nova Aparecida 1 189
Distrito de Souzas 2 129
Total de Campinas 63 10.201

Fonte: Censo Escolar 2019.

E possivel fazer uma comparacao entre as escolas e matriculas da Educagao Basica e

da EJA. O Quadro 4 compara o total de escolas e o total de matriculas em 2019 e a proporg¢ao

da EJA

Quadro 4: Comparacio entre escolas e matriculas da Educacio Basica e da EJA

o Escolas Escolas | % das Matriculas Matriculas % das
Distrito 2019 da EJA | Escolas 2019 da EJA | matriculas

2019 EJA 2019 da EJA
Distrito de Campinas 630 58 9,2 233.172 9728 4,2
Distrito de Bardo Geraldo 16 2 12,5 5.267 155 2,9
Distrito de Joaquim Egidio - - 416 - -
Distrito de Nova Aparecida 12,5 4.728 189 4,0
Distrito de Souzas 2 22,2 1.685 129 7,7
Total de Campinas 664 63 9,5 245.268 10.201 4,2

Fonte: Censo Escolar 2019.

O Quadro 4 nos aponta que 9,5% das escolas de Campinas ofereceram matriculas de

EJA no ano de 2019. Proporcionalmente, o distrito de Souzas se destaca, pois 22,2% das

escolas ofereceram matriculas da EJA. Destacamos também o distrito de Joaquim Egidio, que

ndo possui escolas que oferecem matriculas da EJA.

Observando os microdados das matriculas de EJA no municipio, podemos realizar uma

comparagao entre os anos de 2018 € 2019. O Quadro 5 faz uma comparagao entre as matriculas

e escolas de EJA do ano de 2019 e de 2018.
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Quadro 5: Comparacao entre os anos de 2018 e 2019 das escolas e das matriculas da EJA nos
distritos de Campinas

Distrito Escolas da Escolas da Matriculas da | Matriculas da
EJA 2018 EJA 2019 EJA 2018 EJA 2019

Distrito de Campinas 61 58 9.716 9.728
Distrito de Bardo Geraldo 2 2 136 155
Distrito de Joaquim Egidio - - - -
Distrito de Nova Aparecida 200 189
Distrito de Souzas 2 2 124 129
Total de Campinas 66 63 10.176 10.201

Fonte: Censo Escolar 2019.

No Quadro 5 notamos que as escolas que oferecem matriculas de EJA em 2019 ficaram
estabilizadas, exceto no distrito de Campinas, com uma redugdo de 3 escolas (61 para 58).
Mesmo assim, o total de matriculas aumentou, passando de 10.176 para 10.201. Esse aumento
ocorreu nos distritos de Souzas, Barao Geraldo e Campinas.

Dado o panorama geral da cidade, partiremos para a andlise dos dados do Censo

Escolar referente a unidade escolar estudada.

3.1.2 — A EMEF Padre Leao Vallerie

De acordo com os microdados do Censo Escolar de 2019, a EMEF Padre Leao Vallerie
faz parte do Distrito de Campinas, ¢ uma escola municipal urbana que possui prédio proprio,
recebe agua e energia da rede publica, utiliza a esgoto e coleta de lixo municipais. Realiza
separagdo de lixo e residuos. Possui almoxarifado, biblioteca, sala de video, laboratério de
informatica e equipamentos de acessibilidade. Tem 16 salas utilizadas. Possui 20
computadores desktops, 8 computadores portateis e 1 tablet para os alunos da Educagao
Especial. Disponibiliza acesso a internet para todos os alunos.

No ambito da Educagdo Basica e da EJA em 2019, a EMEF Padre Ledo Vallerie teve
999 matriculas na Educagdo Bésica e 275 matriculas na EJA. Em outras palavras, cerca de
28% ou quase um terco das matriculas da EMEF Padre Ledo Vallerie foram para a EJA,
indicando um destaque para essa modalidade na Escola.

O Quadro 6 traz uma comparagdo entre as matriculas da Educacdo Basica e as

matriculas da EJA do ano de 2015 a 2019 para a Escola.
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Quadro 6: Comparacao e evoluciao temporal das matriculas da Educac¢ao Basica e da EJA

Matriculas na % das
A0 50 Raci Matriculas na EJA matriculas de
Educacio Basica

EJA
2019 999 275 27,5
2018 926 230 24,8
2017 1025 248 242
2016 871 186 21,4
2015 893 164 18,4

Fonte: Censo Escolar 2019.

E possivel notar nos dados do Quadro 6 que houve um aumento gradativo da
participagdo das matriculas da EJA no total de matriculas, comeg¢ando em 18,4% em 2015 e
chegando a 27,5% em 2019, indicando um aumento da importancia da EJA na Escola.

Comparando com as demais escolas em Campinas que ofereceram matriculas na EJA
em 2019, organizamos por ordem decrescente a relagdo entre matriculas de EJA e matriculas
da Educacdo Basica, para posicionar a Escola em relagdao as demais. O Quadro 7 apresenta a
lista das 63 escolas de Campinas (incluindo escolas da rede municipal e estadual) que em 2019

ofereceram matriculas na EJA.

Quadro 7: Lista das 63 escolas de Campinas organizadas em ordem decrescente da proporciao
de matriculas da EJA em relacido ao total de matriculas da Educaciao Basica em 2019

Matric .
= | Coédigo ulas na Matric | % da,s
5 da Escola Educa ulas na ) matric
g Escola ot EJA ulas da
20 2019 EJA
Basica
1 | 35087038 | SERGIO ROSSINI PROF CEMEFEJA 121 121 100,0
UEF CPAT CENTRO PUBLICO DE APOIO AO
2 | 35269608 | TRABALHADOR 177 177 100,0
3 135269906 | UEF JOSE ALVES CAMPO GRANDE 120 120 100,0
4 | 35272541 | UEF CEMEP CAMPO GRANDE 152 152 100,0
5 | 35284531 | UEF PE JOSE NARCISO VIEIRA EHRENBERG 156 156 100,0
6 | 35284944 | UEF MARIA PAVANATTI FAVARO 173 173 100,0
7 | 35285080 | CEMEP CAMBARA 249 249 100,0
8 |35285201 |UEF CASA ESCOLA ROSA DOS VENTOS 101 101 100,0
9 |35285274 | UEF EMEF ANALIA FERRAZ DA COSTA COUTO 164 164 100,0
10 | 35287945 | UEF JOAO ALVES DOS SANTOS DR 153 153 100,0
11 | 35416915 | NISIA FLORESTA EMEJA 213 213 100,0
12 | 35445757 | UEF PREFEITO ANTONIO DA COSTA SANTOS 200 200 100,0
13 | 35453365 | PENITENCIARIA FEMININA DE CAMPINAS 51 51 100,0
CENTRO DE PROG.PENITENCIARIA  PROF
14 | 35454114 | ATALIBA NOGUEIRA 303 303 100,0
15 | 35980122 | CEEJA JEANETTE A. GODOY AGUILA MARTINS 910 910 100,0
16 | 35980158 | CEEJA PAULO DECOURT 1226 1226 100,0
17 | 35265421 | PAULO FREIRE CEMEFEJA 77 74 96,1
18 | 35257285 | CEMEFEJA PIERRE BONHOMME 263 246 93,5
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19 | 35083823 | HUMBERTO SOUSA MELLO GENERAL EMEF 397 120 30,2
20 | 35088699 | LEAO VALLERIE PADRE EMEF 999 275 27,5
21 | 35229350 | FRANCISCO PONZIO SOBRINHO EMEF 354 81 22,9
22 35059134 |JOSE NARCISO V EHRENBERG PADRE EMEF 609 139 22,8
23 35432842 | ANTONIO CARLOS LEHMAN 1088 228 21,0
24 35059161 |JOAO ALVES DOS SANTOS DOUTOR EMEF 676 140 20,7
25 35058956 | FLORIANO PEIXOTO PRESIDENTE EMEF 515 103 20,0
26 | 35086236 | ODILA MAIA ROCHA BRITO PROFESSORA EMEF 856 169 19,7
27 135201108 | ZEFERINO VAZ PROFESSOR EMEF DO CAIC 718 140 19,5
28 | 35083811 | ANDRE TOSELLO PROFESSOR EMEF 676 131 19,4
29 | 35127796 | CECILIA DE GODOY CAMARGO JORNALISTA 1436 261 18,2
30 | 35083835 | CLOTILDE BARRAQUET VON ZUBEN PROF* EMEF 801 144 18,0
31 | 35091455 | ANGELA CURY ZAKIA PROFA EMEF 296 53 17,9
32 | 35088638 | MARIA PAVANATTI FAVARO EMEF 712 127 17,8
33 | 35445897 | JARDIM ROSSIN 973 171 17,6
34 135018259 | LUIZ GALHARDO PROFESSOR 842 144 17,1
35 135018697 |JOSE DOS SANTOS PADRE 800 135 16,9
36 | 35059201 | SYLVIA SIMOES MAGRO PROFA EMEF 572 96 16,8
37 135059225 | RAUL PILA EMEF 598 100 16,7
38 135059158 | CORREA DE MELLO EMEF 893 149 16,7
39 135564990 | ESCOLA ESTADUAL PROF. BERNARDO CARO 584 91 15,6
40 |35042651 |HILTON FEDERICI PROFESSOR 503 78 15,5
41 | 35230650 | GENY RODRIGUES PROFA EMEF 403 62 15,4
42 | 35083860 | EDSON LUIS LIMA SOUTO EMEF 773 118 15,3
43 135071122 | DULCE BENTO NASCIMENTO PROFA EMEF 529 77 14,6
44 | 35047120 | CORIOLANO MONTEIRO PROFESSOR 820 115 14,0
45 35045718 | MIGUEL VICENTE CURY 1381 189 13,7
46 | 35923394 | Prof.* MARIA HELENA ANTONIO CARDOSO 914 125 13,7
47 135018302 | CARLOS GOMES 1356 184 13,6
48 35018272 | THOMAS ALVES DOUTOR 658 76 11,6
49 35018570 |JOSE MARIA MATOSINHO 792 90 11,4
50 35913984 | ANTONIO MOBILI PADRE 718 78 10,9
51 35430705 | JARDIM ICARAI 1170 126 10,8
52 35283685 | OZIEL ALVES PEREIRA EMEF 1132 121 10,7
53 135018533 |31 DE MARCO 876 93 10,6
54 135922985 | ANTONIO DA COSTA SANTOS PREFEITO 1125 113 10,0
55 135047156 | EDUARDO BARNABE DEPUTADO 1371 128 9,3
56 | 35018797 | DOM BARRETO 1491 128 8,6
57 135037965 | MARIO NATIVIDADE DOUTOR 377 32 8,5
58 35901124 | CELESTE PALANDI DE MELLO PROFESSORA 2412 190 7,9
ESCOLA DE ED. BASICA E PROFISSIONAL
59 135112884 | FUND.BRADESCO 1650 123 7,5
60 | 35088687 | DOMINGOS ZATTI PADRE EMEF 408 29 7,1
61 | 35905461 | THEREZINA DA FONSECA PARES PROFESSORA 1410 98 7,0
62 | 35018855 |JOSE CARLOS NOGUEIRA REVERENDO PROF. 599 38 6,3
63 35123754 | CASA DO SABER COLEGIO 233 4 1,7

Fonte: Censo Escolar 2019.

Podemos observar que a escola ocupa a 20? posigao na listagem geral por porcentagem.

Se excluissemos as 16 primeiras escolas que oferecem integralmente matriculas da EJA

(escolas voltadas apenas para EJA), e nos ativéssemos as escolas que oferecem também o

Ensino Regular, a Escola Pe. Ledo ocuparia a 2* posicao.
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Se ordenarmos os dados pelo valor absoluto de matriculas da EJA, a Escola ocupa a 4*

posicdo em total de matriculas, com 275. Considerando que as 3 primeiras escolas sdo

integralmente para EJA, a Escola fica na primeira posi¢ao (Quadro 8).

Quadro 8: Lista das 4 primeiras escolas de Campinas organizadas em ordem decrescente do

total absoluto de matriculas da EJA em 2019

e | codi Matricul | Matricul % das
= odigo ,
iy da Escola as na i as na matricul
a Escola Educaca EJA as da
o Basica 2019 EJA
359801
1 58 | CEEJA PAULO DECOURT 1226 1226 100,0
359801 |CEEJA JEANETTE ANDRADE
2 22 | GODOY AGUILA MARTINS 910 910 100,0
CENTRO DE PROG.
354541 | PENITENCIARIA PROF ATALIBA
3 14 | NOGUEIRA 303 303 100,0
350886
4 99 |LEAO VALLERIE PADRE EMEF 999 275 27,5

Fonte: Censo Escolar 2019.

3.2 - O retrato da EMEF Padre Leao Vallerie e o Projeto Pedagégico da Escola

Foram disponibilizadas para a presente pesquisa as versdes impressas do Projeto
Pedagdgico da escola referentes aos anos de 2006, 2007, 2009, 2013 ¢ 2019. O PP das escolas
municipais da prefeitura de Campinas ¢ um documento com validade de 4 anos, sofrendo
pequenas alteragdes de um ano para outro. Suas ultimas versdes foram obrigatoriamente
construidas e digitadas no site Plataforma Andorinha®* (2020). Este site s6 d4 acesso ao PP
para funcionarios da propria escola por meio de login e senha. Apds finalizado, pode ser
convertido em um arquivo digitalizado. A versdo impressa da qual nos referimos se trata da
impressao do arquivo gerado a partir da versao on-line.

Segundo o PP de 2019, o Decreto que cria a Escola Municipal de 1° Grau “Parque
Valenga” foi publicado em 24 de abril de 1981. O Decreto que nomeia a escola como Escola
Municipal de 1° Grau Padre Ledo Vallerie, data de 31 de dezembro de 1982. J4 o parecer de
funcionamento foi publicado no Didrio Oficial Estadual (DOE) em 21 de margo de 1985.

Apenas em 02 de abril de 1993, mais de vinte anos depois de sua criagdo, a escola
recebe autorizacao para o funcionamento de turmas de supletivo em seu prédio com a Portaria

do Diretor Regional da Divisdo Regional de Ensino de Campinas que autoriza o

24 https://plataforma-andorinhas.campinas.sp.gov.br/router.php. Acesso em 11 de julho 2020
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funcionamento do 8° Centro de Supletivo de 1° Grau e Supléncia II, publicada no DOE em 7
de abril de 1993.

O PP (2019) indica que o horario de funcionamento da escola ¢ das sete as vinte e duas
horas e quarenta e cinco minutos. No periodo da manha se concentram 12 turmas de primeiro
ao quinto ano, no periodo da tarde, 12 turmas do sexto ao nono ano e, no periodo noturno, uma
turma de EJA I e oito turmas EJA II. Totalizando trinta e trés turmas e um numero de
aproximadamente 935 alunos frequentantes. A escola ndo oferece turmas de EJA para Ensino
Médio pois, no municipio de Campinas, pois este fica a cargo da Secretaria Estadual de
Educagao.

Com relacao a infraestrutura predial, o PP afirma mais de uma vez que a escola foi
sendo construida e ampliada ao longo dos anos e, como o terreno ¢ acidentado, o edificio todo
ficou com aparéncia de que varios “puxadinhos” foram anexados ao prédio principal, o que
gera uma aglomeracao irregular de area construida, fazendo com que algumas salas de aula
recebam pouca ventilacdo e outras fiquem muito afastadas do prédio principal.

A falta de uma quadra poliesportiva também ¢ assinalada no texto do PP. A descrig¢ao
¢ de que hd uma area cimentada a céu aberto onde foram instaladas traves de gol e hastes para
voleibol, porém tal area possui metragem inferior a de uma quadra oficial, “exposta as
mudangas climaticas, de piso concretado e pequeno diante da quantidade de alunos alocados
por turma.” (PP, 2019, p. 16).

A escola possui 12 salas de aulas e outros ambientes fisicos como biblioteca, cozinha,
refeitdrio, patio coberto, sala de orientacdo pedagogica, sala da direcdo, sala de vice-diretor,
secretaria, sala de professores, laboratéorio de informdtica, sala de video/TV,
brinquedoteca/sala de reforco, um sanitario adaptado, um banheiro feminino € um masculino
para professores, um banheiro feminino e um masculino para funcionérios, dois banheiros
femininos e dois banheiros masculinos para os estudantes.

Quanto ao quadro de funcionarios, em 2019, a escola possuia equipe gestora completa,
composta por um diretor educacional, dois vice-diretores, e duas orientadoras pedagogicas.
Dos quarenta e sete professores, a grande maioria € efetivo na casa e esta na escola ha mais de
dois anos, alguns estdo ja ha mais de 15 ou 20 anos.

Dos 23 funcionarios de apoio (limpeza, cozinha, zeladoria) a maioria € contratada pelo
sistema de terceiriza¢ao de servigos. Os funcionarios da secretaria e os agentes de organizagao

escolar sdo efetivos.
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Nao hd uma equipe exclusiva para o atendimento a EJA, os profissionais que trabalham
no periodo noturno cumprem parte de sua jornada no periodo da tarde. Mesmo ndo havendo
exclusividade, o fato de a escola contar no periodo noturno com vice-diretor, orientadora
pedagdgica, secretaria, cozinheiras, equipe de limpeza, inspetor de aluno e zelador, confere
tanto aos alunos de EJA, quanto aos professores a seguranga de poder contar com tais servigos
todos os dias da semana.

Com relacao a locomogao dos estudantes até a escola, em frente a escola ha um ponto
de 6nibus que atende a uma linha de circular que sai do Terminal Campo Grande em dire¢do
ao bairro Parque Valenga II. Outros estudantes utilizam transporte contratado como vans
escolares, porém a grande maioria dos alunos dos periodos matutino e vespertino moram nas
proximidades e vao a pé ou de carro particular até a escola. Ja ao publico de EJA sao oferecidos
dois Onibus fretados que percorrem os bairros vizinhos trazendo os alunos até a escola e
retornando até os respectivos bairros no final do periodo. Alguns alunos de EJA utilizam o
onibus circular e outros vao para a escola com seus proprios carros de passeio.

O Projeto Pedagdgico da escola traz uma extensa descricdo dos programas, projetos e
acoes intersetoriais as quais esta vinculado. Também arrola seus colegiados, suas propostas e
objetivos para cada etapa. Para a presente pesquisa foi construido um quadro com as principais

informacdes a fim de ilustrar a riqueza de projetos que acontecem na escola.

Quadro 9: Principais informacdes presentes no PP 2019 da EMEF Padre Leao Vallerie sobre os
projetos e acoes oferecidos pela UE

Item do PP Projetos/Ac¢odes
- Gestdo democratica
- Eixo de trabalho “cidadania”

“Desafios: Encontros e Caminhos nos Percursos
Educacionais” (projeto de formagdo de professores e
atendimento a alunos)

- ECOAR - Espago de Convivéncia e Reflexdo (parceria com
a faculdade de Psicologia da PUCC)

- #PapodeMenina (projeto de convivéncia idealizado por
alunas da escola)

- Projeto Novas Letras (EJA)

Programas e Projetos - Banca do Futuro (empréstimo e devolugdo de livros)

- Professor Coordenador de Ciclo (projeto que visa promover
a articulacdo entre professores, equipe gestora e alunos)

- Alimentacdo Certa na Hora Certa (incentivo a alimentagdo
saudavel)

- “Turma da Seresta” (projeto de iniciagdo musical)

- Avaliacdo Institucional Participativa na escola - LOED

(projeto de formagdo profissional em parceria com a
UNICAMP)

Proposta Curricular
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- Projeto interdisciplinar “Meu amigo Marcelo” (reforgo de
aprendizagem)

- Uma histodria vou contar (projeto de incentivo a leitura)

- Projeto Ler para Escrever (leitura e escrita)

- “Cidadania — direitos das criangas segundo Ruth Rocha”
(projeto de leitura, escrita e discussdo critica)

- “Princesas escalam montanhas ¢ ninjas cuidam do jardim”
(projeto que visa trabalhar igualdade de género)

- Projeto Galinha Ruiva (alfabetizagdo)

- Projeto Espaco Concoérdia (atendimento a EJA)

- CPA — Comissao Propria de Avaliagdo

- Grémio Estudantil

- Conselho de escola

- Conselho de Classe/Termo

- TDC — Tempo Docente Coletivo

- RPAIs — Reunido Pedagogica da Avaliacdo Interna

- RFE — Reunido de Familia e Educadores

- APM — Associagdo de Pais e Mestres

- PUCC — ECOAR

- UNICAMP — Formagao Profissional

- Posto de Saude Parque Valenca - atendimento, escovacao,
vacinacao

- AMATRA (Associacdo dos Magistrados da Justica do
Trabalho)

- Conselho Tutelar — atendimento e acompanhamento

- Paréquia Sao Pio X — eventos

- PROERD — Guarda Municipal

- ENDEC — Escolas na Garagem

- SANASA — visitas guiadas

- Vigilancia Sanitaria — combate a dengue

Colegiados

Acoes intersetoriais

Fonte: adaptado pela autora a partir de dados do PP 2019 da EMEF Padre Ledo Vallerie.

Como podemos notar, os projetos e acdes da escola descritas no PP abrangem desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental até as séries finais ¢ EJA II. Sua gama de assuntos,
métodos e objetivos € riquissima, diversificadas e aponta para a preocupagao que a escola tem

em ir além da proposta curricular estabelecida pela Rede Municipal de Ensino.

3.2.1 — A caracteriza¢io da EJA presente no PP da UE

Ainda na primeira parte do documento, onde se localiza a identificagdo, historico da
escola, as caracteristicas socioecondomicas e culturais da comunidade, encontramos uma
detalhada caracterizagdo dos alunos de EJA da UE. Esse relato, segundo o PP, foi organizado
pela Professora Coordenadora de Ciclo com base em um questiondrio socioecondmico
aplicado a todos os alunos de EJA II ao ingressarem na escola e também baseando-se nos

dados do Sistema Integre.
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O primeiro paragrafo da Caracterizacdo da EJA traz um dado interessante e importante:
a existéncia do Espago Concordia.
Hoje noés da Emef. Padre Ledo Vallerié contamos com 9 salas de EJA, sendo 1 da
Fumec e 8 de EJA de ensino fundamental II, além de um nuacleo descentralizado com

4 salas, conhecido como Espaco Concordia, portanto somos a maior de Campinas em
atendimento & jovens e adultos. (PP, 2019, p.8)

O Espaco Concordia trata de turmas descentralizadas alocadas no prédio da FUMEC,
onde funciona o CEMP Campo Grande, nas proximidades da Praga da Concordia. Tais turmas
foram criadas em 2017, vinculadas ao centro de custo da EMEF Pe. Ledo Vallerie, mas com
autonomia pedagogica. “Essas turmas nascem como EJA Aeroporto Padre Ledo Vallerie e
posterirormente serdo chamadas de Espaco Concordia, forma carinhosa, em alusdo a Praga da
Concordia, localizada no centro do territério Campo Grande” (SANTOS, 2020, p. 18).

O Espaco Concordia, embora esteja vinculado financeiramente 8 EMEF estudada, nao
entra no corpo desta pesquisa, pois sua distancia fisica e sua autonomia pedagogica o tornam
uma unidade independente, ndo influenciando diretamente, nem sendo influenciado pelo
trabalho na EJA da Padre Ledo Vallerie.

Outro dado importante e interessante apontado nos primeiros paragrafos da
caracterizagdo ¢ a existéncia do Projeto Novas Letras, que se trata de uma enturmacao
diferente do Termo no qual o aluno estd matriculado.

O PP esclarece que, inspirado pelos projetos de reagrupamento das EMEFs Sylvia
Simoses Maggro e Clotinde Barraquet, o grupo de docentes realizou estudos, reunides e visitas
as referidas escolas para organizar seu proprio projeto de reagrupamento, deslocando os alunos
de seus Termos e os alocando em “grupos de estudo”.

Tal alteracdo no formato de enturmacao ¢ justificada pela dificuldade de se trabalhar
com turmas tdo heterogéneas, tendo em uma mesma turma alunos que ainda precisavam de
ajuda com o cddigo escrito e outros que ja estavam plenamente alfabetizados.

Pensamos em adotar o reagrupamento para compor os grupos de estudo, pois, nossas
salas de EJA sdo muito heterogéneas. Numa mesma sala, ha alunos com niveis
extremamente diferentes de dominio da linguagem escrita, da matemadtica, do
raciocinio légico e abstrato, e, geralmente o professor se vé incapaz de ensinar
satisfatoriamente, a0 mesmo tempo, para aqueles ja plenamente alfabetizados e para
os que ainda ndo dominam a escrita ou a matematica. Além disso, aqueles que
precisam de mais énfase no processo de alfabetizacdo precisam ser atendidos de forma

diferenciada daqueles que ja detém algum dominio desses fundamentos. (PP, 2019,
p-110)

Também ¢ esclarecido que, apesar da enturmagdo ser diferente do Termo no qual o

aluno foi matriculado, este nao perde seus direitos previstos legalmente. Por exemplo, se um
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aluno matriculado no quarto Termo vier a ser alocado em um grupo de estudos diverso de seus
colegas, ndo perderd o direito de concluir os estudos no final do semestre desde que tenha
frequentado as aulas e realizado as atividades propostas de forma satisfatoria.

Em relagdo a pratica em sala de aula ¢ relatado que “A proposta pedagogica de cada
grupo devera ser diversificada, a elaboracdo da atividade deve levar em conta o perfil de cada
grupo, adaptando assim o contetido e as metodologias” (PP, 2019, p. 110), respeitando as
dificuldades e potencialidades de cada grupo de estudo. A escola ndo adotou um material
didatico tunico, ficando cada professor, ou grupo de professores, responsavel pelo
planejamento e elabora¢do do material utilizado.

O PP indica que “Para que os alunos sejam realocados nos grupos de estudo de forma
justa, todos deverdao passar por uma avaliacdo diagndstica em forma de prova. Contendo
questdes multipla escolha e questdes discursivas de todos os componentes curriculares.” (PP,
2019, p. 110).

A Matriz Curricular (Anexo 3) traz a seguinte configuragao de distribui¢ao semanal de
aulas entre as disciplinas: Lingua Portuguesa — 5 aulas, Historia — 4 aulas, Geografia — 4 aulas,
Ciéncias — 4 aulas, Matematica — 5 aulas, Arte — 2 aulas, Educagdo Fisica — 2 aulas, Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés) — 1 aula.

As aulas sdo divididas em cinco horas/aula por noite, totalizando vinte e cinco
horas/aula semanais. As aulas de Educacao Fisica sao oferecidas no periodo da manha, uma
vez por semana, tratando da tinica disciplina que ndo faz parte da grade noturna.

Dento da semana, o horario foi elaborado para que o professor de cada disciplina fique
0 maior tempo possivel com os alunos, a justificativa sendo que € para que se tenha mais tempo
habil para que sejam desenvolvidas as atividades preparadas e que o vinculo professor-aluno
seja fortalecido. A Figura 12 ¢ uma reproducdo do horédrio semanal da EJA da Pe. Ledo

Vallerie do primeiro semestre de 2019:
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Figura 12: Horario semanal da EMEF Pe. Ledo Vallerie para EJA no primeiro semestre de

2019
HORARIO EJA - 2019
1°A 1°B 2°A 2°B 3°A 3*B A 4B
22 feira 1 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Artes 2 Geo 2 Port. 2 Artes 1
24 feira 2 Artes 2 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Artes 1 Port. 2
22 feira 3 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 2 Port. 2
22 feira 4 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 2 Port. 2
2% feira 5 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 2 Port. 2
3° feira 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 1 Artes 2 Artes 1 Ciéncias 3 Geo 2 Port. 2
3 feira 2 Mat. 2 Artes 2 Geo 1 Ciéncia 2 Hist 1 Artes 1 Geo2 Port. 2
3° feira 3 Mat. 2 Hist 2 Artes 2 Ciéncia 2 Hist 1 Ciéncias 3 Artes 1 Port. 2
3° feira 4 Mat. 2 Hist 2 Geo 1 Ciéncia 2 Hist 1 Ciéncias 3 Geo 2 Port. 2
32 feira 5 Mat. 2 Hist 2 Geo 1 Ciéncia 2 Hist 1 Ciéncias 3 Geo 2 Port. 2
4 feira 1 Hist 2 Artes 2 Ciéncia 2 Port. 1 Hist 1 Artes 1 Geo 2
48 feira 2 Hist 2 Geo 1 Artes 2 Port. 1 Hist 1 Artes 1
4?2 feira 3 Artes 2 Geo 1 Ciéncia 2 Port. 1 Artes 1 Geo 2
4 feira 4 Hist 2 Geo 1 Ciéncia 2 Port. 1 Hist 1 Geo 2
4° feira 5 Hist 2 Geo 1 Ciéncia 2 Port. 1 Hist 1 Geo 2
5 feira 1 Inglés Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Ciéncias 3 Port. 2 Hist 1
5° feira 2 Geo 1 Inglés Port. 1 Mat. 2 Ciéncias 3 Port. 2 Hist 1
5% feira 3 Geo1 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Ciéncias 3 Port. 2 Inglés
5 feira 4 Geo 1 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Inglés Port. 2 Hist 1
5° feira 5 Geo 1 Ciéncia 2 Port. 1 Mat. 2 Ciéncias 3 Port. 2 Hist 1
6 feira 1 Port. 1 Mat. 2 Inglés Geo 1 Port. 2 Geo 2 Hist 1
6 feira 2 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Inglés Port. 2 Geo 2 Hist 1
6° feira 3 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 1 Port. 2 Inglés Hist 1
&° feira 4 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 1 Port. 2 Geo 2 Inglés
6° feira 5 Port. 1 Mat. 2 Hist 2 Geo 1 Port. 2 Geo 2 Hist 1

Fonte: adaptado pela autora a partir de dados do PP 2019 da EMEF Padre Ledo Vallerie.

Na caracterizacao da EJA sdo apresentados alguns dados quantitativos, como sexo,
faixa etaria, bairros onde os estudantes moram, deslocamento até a escola, situagdo
profissional, origem, estado civil e religido, que juntos tecem o perfil do publico de EJA da

escola.

SEXO E FAIXA ETARIA

No ano de 2019, “quanto ao sexo, temos praticamente um empate, sendo 98 do sexo
feminino e 94 do sexo masculino.” (PP, 2019, p. 8). O documento nos revela que ha uma
distribui¢do desigual dos sexos nas diversas faixas etarias, “hd um maior nimero de mulheres
adultas, ja a concentra¢ao masculina acontece entre os mais jovens”

O PP evidencia que a presenca maci¢a de adolescentes do sexo masculino ¢ uma
tendéncia percebida ao longo dos anos, eles dominam a faixa etaria de 15 a 24 anos, e que a
maioria desses jovens ndo ficou mais de trés anos afastada da escola, pois eles frequentaram
escolas municipais ou estaduais nos anos anteriores ¢ foram encaminhados para EJA por ja
terem mais de 15 anos.

E relatado também que sdo diversos os motivos que levaram esses jovens do sexo
masculino a EJA da EMEF Pe. Ledo Vallerie, alguns dos alunos “declaram que ndo gostam

da escola e nem de estudar, apresentando problemas de indisciplina, estando ali por imposi¢ao
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familiar” (PP, 2019, p. 8), outros se encontram em vulnerabilidade social e familiar, com
historicos de consumo de drogas, procurando a escola como forma de melhorar suas condig¢des
de vida e empregabilidade, j4 outros t€ém a matricula solicitada via judicial por estarem
cumprindo medidas s6cio educativas.

Com relagdo a tais histoéricos, um trecho da caracterizacdo nos chama atencao, pois o
olhar sobre esses jovens ¢ voltado para o lado humano de cada sujeito, tendo a preocupagao
com a escuta e com o acolhimento de forma individualizada:

Nao podemos ver estes alunos como um conjunto, apesar de se mostrarem tdo
parecidos, cada qual apresenta uma trajetoria escolar e possuem um comportamento,

historia e atitudes muito singulares, para tal, € necessario didlogo com cada um deles
para acolhimento e auxilio necessario. (PP, 2019, p. 10)

A visdo que o Projeto Pedagbgico traz a respeito das alunas também ¢ voltada para a
subjetividade de suas historias de vida. O PP revela e enfatiza a posi¢ao da mulher na sociedade
enquanto dona de casa, enquanto mae solo, enquanto assalariada ou auténoma, trazendo o
cansaco apds dupla jornada, ou até mesmo explicitando desinteresse dessas mulheres em voltar
a estudar. O documento cita que algumas delas s3o incentivadas a voltar a estudar pelos

proprios filhos ou por convite de alguma amiga.

[..] atualmente encontramos um aumento gradual de mulheres a partir dos 35 anos de
idade, que retornaram a escola ap6s ficarem afastadas de 8 a 35 anos, por diferentes
motivos, desde o fato de serem maes muito novas, proibicao por parte da familia,
cuidados com a casa, falta de tempo e incentivo, muitas nos relatam que tinham
vergonha de voltar a escola, achavam que o tempo delas ja havia passado.

Contam que para exercer o servico doméstico, ndo era necessario estudar e
consequentemente ndo ascendiam profissionalmente, a maioria delas nos respondem
que ficavam muito cansadas por exerciam dupla jornada e mesmo querendo muito
voltar a estudar, ndo tinham animo.

A maioria ¢ mae e sustenta a casa, sdo cozinheiras, diaristas, empregadas, cuidadoras,
costureiras e cabeleireiras, algumas se encontram desempregadas e dizem que se
preocupam com a educagdo dos filhos, acreditam que somente com o estudo, eles
poderdo ter uma vida melhor e muitas nos relatam que voltaram a estudar devido a
insisténcia e incentivo deles. Sdo muito participativas, gostam muito da escola,
valorizam as amizades feitas e fazem o possivel para ndo faltar as aulas. Algumas
voltaram a escola para acompanhar os filhos e trouxeram amigas e parentes. (PP,
2019, p.9)

O PP (2019) traz poucas referéncias a respeito dos alunos idosos, apenas relata que a
maioria dos estudantes acima de 50 anos sdo mulheres, e na faixa etaria acima de 60 anos elas
sdo a maioria absoluta. Um dos aspectos indicados sobre esse processo € o fato de que os filhos

jé& adultos incentivam suas maes a concluirem os estudos. A aposentadoria do trabalho formal

minimiza a questdo da dupla ou tripla jornada, facilitando o retorno a escola; também a viuvez
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ou divércio, uma vez que o conjuge pode ser um dos responsaveis pela “proibi¢cdo por parte

da familia” (p. 9) a retomada dos estudos.

Em todo o Projeto Pedagodgico nao foi encontrada nenhuma referéncia a questao de
identidade de género, nem mencionado o grupo LGBTI+ (Lésbicas, Gays. Bissexuais,

Transexuais, Travestis, Transgéneros, Intersexuais e outros géneros).

BAIRROS ATENDIDOS E TRANSPORTE

Por sua localizagao geografica, no sentido centro-bairro, a EMEF Pe. Leao Vallerie ¢
a ultima escola da regido que oferece EJA II. A escola costuma atender alunos dos mais de 50
bairros que avizinham a Avenida John Boyd Dunlop. No levantamento feito em 2019, foram

detectados alunos de 28 bairros diferentes.

A caracterizagdo afirma que “Dada a distancia entre os bairros e a dificuldade de
transito da regido, agravada este ano pela obra do BRT, a escola recebe dois 6nibus escolares,
que fazem duas rotas diferentes”. Esses dois 6nibus buscam os estudantes em pontos fixos
proximos as suas residéncias e os deixam nos mesmos pontos apos o término da aula. Essa

dinamica ¢ possivel pois a maior parte dos alunos parte de suas casas para a escola.

Um fator que nao estd diferentemente relacionado ao topico que trata do trajeto e
deslocamento dos alunos, mas que faz parte da dindmica da chegada a escola, ¢ a questdo da
alimenta¢do. “O jantar dos alunos de EJA tem sido servido as 18h40 para que os alunos ja
entrem em sala de aula alimentados.” (PP, 2019, p. 130). O jantar ¢ composto por um cardapio
inspirado na comida caseira brasileira, com arroz, feijdo, carne, salada, as vezes polenta ou
sopa, geralmente com fruta para sobremesa, e, raramente o jantar ¢ substituido por lanche seco
(p2o com manteiga, ou bolacha com leite), trazendo com isso a seguranc¢a de que o aluno que

sai direto do trabalho para a escola vai poder se alimentar de forma adequada antes das aulas.

SITUACAO PROFISSIONAL

Nesta parte do PP, a caracterizagcdo faz uma analise da situagdo econdmica e do estado
de ocupagdo dos alunos e conclui que “a crise econdmica do pais fez aumentar o nimero de
desempregados, ou subempregados, inseridos na informalidade, ou fazendo trabalhos
esporadicos (bicos).” (PP, 2019, p. 12)

Os que se apresentam empregados, encontram-se concentrados no setor terciario da
economia, exercendo atividades de comércio e prestagio de servigos,
aproximadamente 40 % dos que se encontram empregados, possuem carteira

assinada ¢ a maioria trabalha indiretamente, prestando servigos para empresas
terceirizadas. (Ibidem)
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Quanto ao tipo de ocupacdo/trabalho, os alunos se declaram a maioria como
trabalhadores do setor de servicos como entregadores, vendedores, repositores, promotores de
vendas, ambulantes, auxiliares administrativos, marceneiros, pintores, eletricistas, pedreiros,
mecanicos, cabeleireiros(as), manicures, domésticas, diaristas, cuidadoras, cozinheiras,

doceiras e costureiras.

ORIGEM

A escola investigou entre os alunos suas origens e constatou que uma grande parcela
dos alunos nao nasceu em Campinas, tendo vindo de outras cidades do estado de Sao Paulo e
também de outros estados, “principalmente os mais velhos, mas, os mais novos, geralmente
nasceram aqui, tendo suas familias morando na regido hé pelo menos 15 anos” (PP, 2019, p.
12). O PP aponta que 47% dos alunos nasceram em Campinas, os demais sdo de outras

localidades.

Uma das hipoteses levantada na propria caracterizagdo ¢ a de que o conjunto
habitacional popular construido no Jardim Bassoli, tenha sido um atrativo para a migracao de
parte desses alunos, e como a Pe. Ledo Vallerie ¢ a escola mais proxima que oferece EJA, essa

migracao se reflete na composicdo do alunado da escola.

ESTADO CIVIL E RELIGIAO

No quesito estado civil, uma grande parcela dos alunos se declarou solteira. E, sobre a
vida familiar, a apreciacdo do questionario indicou que os respondentes habitam com pais,
padrastos, tios, avos ou companheiro (a)s. Uma pequena parcela de mulheres mora sozinha
com os filhos pequenos, e outras parte dos alunos vivem com seus maridos/esposas ¢ filhos.

Sobre a quantidade de filhos, o nimero varia de 1 a 6, sendo que a maioria possui 2 ou 3 filhos.

Com relagao a religido, a grande maioria se declarou evangélica, seguida por catdlicos,
um pequeno numero de espiritas, uma pequena parcela ndo informou sua religido e outros se
declararam sem religido. Nao ha no documento nenhuma mengao a religides de matrizes nao

Cristas.

OUTROS ASPECTOS

\

A caracterizagdo da EJA, ndao traz nenhum dado referente a etnia/cor da

pele/raga/fenodtipo. Também no PP nao ha uma investigacao local sobre essa questdao. O unico
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paragrafo encontrado em todo o Projeto Pedagdgico ¢ genérico e traz informagdes sobre a
regido, e nao sobre a escola:
Segundo dados dos Servigo de Assisténcia Social do Municipio, a regido Noroeste
apresenta o maior percentual de progenitoras negras - pardas e pretas - da cidade; ¢

também a regido com o maior percentual de progenitoras adolescentes - entre 13 e 17
anos - ¢ de jovens maes - entre 18 e 22 anos - da cidade. (PP, 2019, p. 7)

O questionario mencionado no PP traz uma pergunta aberta sobre os momentos de
lazer. A questao ¢ resumida na caracterizacao da seguinte forma:
Quando questionados sobre o lazer, alguns declararam nao terem horas de lazer ou
ndo terem nada especifico, alguns disseram que a regido ndo oferece areas para lazer,
mas a maioria respondeu que passam tempo com a familia, passeiam com os filhos,
com amigos, vao a igreja, shopping, vao ao clube, leem livros, escutam musicas,

pescam, jogam bola, andam de bicicleta, jogam videogame, assistem videos nos
celulares e conversam com os colegas nas calgadas e pragas. (PP, 2019, p. 13)

Um ultimo aspecto interessante trazido pela caracterizagao de EJA, ¢ um paragrafo
sobre a opinido dos alunos em relagdo aos servicos da escola.
Quando questionados sobre a escola, os alunos se mostraram satisfeitos com o
atendimento recebido pelos professores, gestores, funcionarios da limpeza, secretaria
¢ merenda. Elogiaram a merenda ¢ estdo satisfeitos com o espago fisico, porém

reclamaram da sala de informatica, da falta de computadores ¢ cadeiras. (PP, 2019, p.
13)

Ao trazer tal aspecto para o Projeto Pedagogico, a escola deixa subentendido que a
equipe educativa se preocupa com o bem-estar e com a qualidade do ensino oferecido a
modalidade EJA, ficando evidente também em toda a caracterizacdo de EJA que houve a
preocupacao por parte da equipe em conhecer quem era o aluno que estava recebendo para

construir proposta que melhor se adequasse ao perfil das turmas.

Com essas observacdes encerramos o estudo do Projeto Pedagogico da escola, que se
mostrou um documento rico em detalhes, mas que pode ser aprimorado, pois como vimos,
deixa de contemplar aspectos importantes de sua comunidade escolar como questoes étnico-

raciais e das identidades sexuais e de género.

No préximo capitulo trataremos do contato, entrevistas e dados coletados junto aos
alunos egressos de EJA da EMEF padre Ledo Vallerie, procuraremos investigar o trajeto
educacional apos a conclusao do Ensino fundamental e suas impressdes sobre a experiéncia

de ter cursado a modalidade EJA.
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CAPITULO IV - O PERFIL DO EGRESSO DA MODALIDADE EJA DA
EMEF PADRE LEAO VALLERIE

Este capitulo tem como foco apresentar analise dos dados coletados na investigagao
realizada com os egressos da modalidade EJA. A metodologia de coleta de dados compde a
primeira parte deste capitulo. Na sequéncia temos a analise dos dados coletados no Sistema
Integre e posteriormente a analise das respostas ao questionario, considerando o contexto social
dos participantes da pesquisa, assim como o referencial tedrico apresentado nos capitulos
anteriores.

Antes, porém, ¢ importante reforcar que o segmento pesquisado ¢ o Ensino Fundamental
IT — anos finais na modalidade EJA (EJA II), que no municipio de Campinas ¢ oferecido pela
rede municipal de ensino. A alfabetizacdo de adultos e o Ensino Médio ndo terdo a mesma
énfase neste momento, mas serdo considerados na pesquisa, pois ¢ importante sabermos qual a
experiéncia escolar anterior dos participantes e a experiéncia ou expectativa de estudos
posterior a conclusao da EJA 1II.

Vale lembrar que o Ensino Médio na modalidade EJA em Campinas ¢ oferecido pela
rede estadual do Estado de Sao Paulo. E a alfabetizacdo de Adultos (EJA I) ¢ oferecido pela
FUMEC, que também estd ligada a Secretaria Municipal de Educagdo, como explicado
anteriormente. A estrutura que a rede municipal oferece a seus estudantes de EJA 1 e EJA 11,
incluindo o oferecimento de uniforme, material escolar, transporte e alimentagdo de qualidade,
nao ¢ a mesma estrutura que a rede estadual se propode a oferecer. Isso reflete na descontinuidade
dos estudos e no abandono dos egressos da EJA II quando vao para o Ensino Médio.

Essa ruptura notada no municipio de Campinas pode ser observada sob o aspecto
histérico de negligéncias em relacao ao ensino de adultos. Gazoli (2013) afirma que a educagao
de adultos, que deveria se constituir como ferramenta para se alcancar a consciéncia critica
sobre a realidade em que vivemos, ainda ndo conseguiu alcancar tal patamar, pois nossas
politicas publicas visam remediar a caréncia de educacdo formal apenas tentando reduzir o
numero de ndo alfabetizados, sem programas consistentes que visem realmente qualificar o

estudante nas fases posteriores a alfabetizagao.

No Brasil, até hoje, a EJA encontra-se ligada a concep¢ao de alfabetizacdo, como se
fosse esta a sua unica responsabilidade, diferentemente de outros paises mais
avangados em questdes educacionais, que defendem uma formacgdo de qualidade,
continuada, permanente e ao longo da vida, ndo restringindo a educacao de adultos a
alfabetizagdo. (GAZOLI, 2013, p. 44)
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Esta também ¢ uma das principais preocupagdes da presente pesquisa: entender a ndo
continuidade dos estudos dos egressos, os motivos que os levaram a ndo ingressar ou nao

concluir o Ensino Médio.

4.1 - METODOLOGIA: procedimentos de coleta de dados

O Programa de Mestrado Profissional da Faculdade de Educacao da Unicamp tem suas
atividades de pesquisa ligadas ao fazer do profissional de educacdo, visando possiveis
transformagoes das praticas de gestdo e de ensino na educagao basica. Partindo deste principio,
a intensdo da pesquisadora ¢ olhar para os resultados indiretos de sua propria pratica
profissional, averiguando os impactos do trabalho desenvolvido em turmas de EJA realizado
pela equipe da qual fazia parte quando estava no cargo de orientadora pedagdgica da EMEF
Padre Ledo Vallerie,

Constituiu-se entdo o estudo de caso que comporia o projeto da atual pesquisa. Segundo
Severino (2002) “o caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo,
de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacdo para situagdes analogas, autorizando
inferéncias” (p .105). Este presente estudo se propde a averiguar a veracidade da generalizacao
de que quando uma escola se propde a qualificar seu método de trabalho criando propostas
curriculares emancipatorias e compativeis a realidade do estudante, esse trabalho reverbera de
maneira positiva em suas vidas.

Liidke e André (1986) afirmam que “os estudos de caso visam a descoberta. Mesmo que
o investigador parta de alguns pressupostos teoricos iniciais” (p. 18), novos elementos poderao
surgir durante o estudo, principalmente porque os estudos de caso precisam levar em conta a
interpretagdo do contexto, “as agdes, as percepgdes, 0s comportamentos € as interagdes das
pessoas devem ser relacionadas a situacao especifica onde ocorrem ou a problematica determina
a que estdo ligadas” (p.18). O pesquisador deve considerar ainda que “estudos de caso procuram
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social.”
(p. 20), nesse caso, precisando o pesquisador se posicionar também em relacdo aos pontos
conflitantes.

Definido entdo o locus do estudo de caso, a EMEF Padre Ledo Vallerie, era necessario
selecionar os participantes do trabalho de campo. Para isso se fez necessdrio considerar quais
sujeitos ajudariam a responder melhor os questionamentos que moviam a pesquisa,

considerando que
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a defini¢do de critérios segundo os quais serdo selecionados os sujeitos que vao
compor o universo de investigagdo ¢ algo primordial, pois interfere diretamente na
qualidade das informagdes a partir das quais sera possivel construir a analise e chegar
a compreensdo mais ampla do problema delineado. A descricdo e delimitagdo da
populagdo base, ou seja, dos sujeitos a serem entrevistados, assim como o seu grau de
representatividade no grupo social em estudo, constituem um problema a ser
imediatamente enfrentado, ja que se trata do solo sobre o qual grande parte do trabalho
de campo sera assentado. (DUARTE, 2002, p. 141)

Ficou definido entdo que atenderiam melhor a investigacao alunos que tivessem passado
pela EJA da EMEF Pe. Ledo, mas que tivessem concluido o Ensino Fundamental, excluindo
entdo aqueles que haviam reprovado ou abandonado os estudos.

J& o recorte temporal definido foram os anos letivos de 2017 a 2019, periodo posterior
as primeiras adequagdes no Projeto Pedagdgico da escola, que ocorreram no ano de 2016. Mais
adiante trataremos das adequa¢des no PP juntamente com os dados de matriculas e conclusoes.

Para Duarte (2002) faz parte da delimitagdo da pesquisa estabelecer um distanciamento
necessario para que o discurso do pesquisador ndo se funda com o de seus interlocutores, por
1sso o instrumento escolhido para a coleta de dados foi o questionario. A aplicagdo de um
questionario a um numero amplo de egressos concluintes possibilitaria analisar as informacdes
com certo distanciamento sem tanta interferéncia da pesquisadora, que era funcionaria da

escola. Foi considerado para este estudo o modelo do questionario como um

conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacgdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente
objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas laconicas. Podem ser
questdes fechadas ou questdes abertas. (SEVERINO, 2002, p. 109)

A proposta inicial era aplicar o questionario para os egressos de maneira presencial.
Seria organizado um encontro na propria EMEF Pe. Ledo Vallerie para que se pudesse explicar
a pesquisa e sua importancia. O questiondrio seria impresso € entregue fisicamente aos
participantes que o responderiam e o devolveriam durante o encontro.

Por conta do isolamento social causado pela pandemia de COVID-19, a ideia inicial
precisou ser alterada. Os possiveis encontros presenciais foram substituidos pela possibilidade
da aplicagdo do questiondrio por meios das tecnologias de comunicacdo disponiveis como
telefonemas, videoconferéncias, aplicativos de mensagens, e-mail com link do formulario, entre

outras possibilidades.
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Os dados dos egressos como telefones, enderecos, estatisticas de matricula e conclusao,
que inicialmente seriam coletados na secretaria da escola também puderam ser coletados por
meios eletronicos. O principal meio para a coleta de tais dados foi o site do Sistema Integre.

Um detalhe interessante a respeito do Sistema Integre foi que durante a suspensao das
aulas causada pela pandemia, que no ano de 2020 durou de marco a dezembro, as escolas
municipais de Campinas distribuiram cestas basicas aos alunos e, para facilitar o contato com
as familias, o Integre criou um icone que gera uma lista por turma com nome, telefones de
contato/recado e nome dos responsaveis de cada aluno. As listas geradas possuem até 4 numeros
de telefone de cada aluno. Essa forma de organizag¢ao do contato foi estendida também para as
turmas dos anos letivos anteriores. O Sistema Integre anteriormente j& fornecia tais
informacdes, mas a criagao do citado icone facilitou o acesso aos contatos dos egressos.

O questiondario que seria a base para a coleta de dados dos egressos foi apresentado para
a banca na ocasido do exame de qualificacdo. Era importante para a pesquisadora que a banca
avaliasse a proposta de questionario antes da aplicagdo, e justamente como previsto a banca
contribuiu de forma precisa para que o rol de perguntas se adequasse aos objetivos da pesquisa.
A banca também sugeriu que para potencializar o aspecto qualitativo da pesquisa, o
questionario servisse de base para uma entrevista semiestruturada. A sugestdo foi de que a
pesquisadora entrasse em contato com alguns dos participantes e propusesse uma conversa
virtual, para que em uma aproximag¢ao mais pessoal fossem observados outros aspectos que o
questionario respondido por vias eletronicas ndo permitiria observar, como por exemplo a
afetividade do egresso com relacao a escola e a experiéncia de ter concluido os estudos na
modalidade EJA.

Gazoli (2013) nos indica que a afetividade ndo deve ser ignorada nas pesquisas
realizadas no campo da Educacao, pois ela ¢ integrante e constituinte do ser humano e nao deve
ser entendida apenas como um aspecto extra de seu desenvolvimento. A autora afirma que
“historicamente, a afetividade foi desconsiderada na pratica educacional, frequentemente vista
como um empecilho ao pleno desempenho intelectual da racionalidade humana” (p. 8) mas que
ao ser ignorada se deixa de entender que “os aspectos cognitivos e afetivos, inter-relacionados,
sao fatores determinantes do pleno desenvolvimento do sujeito” (p. 8).

A entrevista teria como roteiro o proprio questionario, configurando-se entdo como uma
entrevista semiestruturada. Para Bogdan e Biklen (1991) as entrevistas semiestruturadas
permitem a obtengao de dados comparaveis entre varios sujeitos. Sobre combinagao de técnicas,

neste caso o uso de questionario on-line e entrevistas, os autores esclarecem que
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Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas.
Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observagao participante, analise de documentos e outras
técnicas. Em todas estas situagdes, a entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do
mundo. (BOGDAN e BIKLEN, 1991, p. 134)

Apo6s as contribuigdes da banca, o questionario foi alocado no Google Forms. foi
escolhida tal ferramenta por ser de facil acesso a maioria dos aparelhos de
celulares/computadores e por apresentar o resumo do questiondrio de forma organizada,
gerando também graficos e planilhas automaticamente. Para grupar as participagdes obtidas
com as duas técnicas, as respostas coletadas nas entrevistas foram alocadas na mesma
plataforma para que juntas compusessem o numero total de participacdes no que tange os
aspectos numéricos quantitativos.

Ao considerar as condi¢des da coleta de dados, as formas de contato com os
participantes e a plataforma que receberia as respostas, ficou evidente que para esta pesquisa a
utiliza¢ao conjunta das abordagens qualitativa e quantitativa seria a forma apropriada para tratar

os dados coletados. Segundo Bogdan e Biklen (1981) a abordagem quali-quantitativa

¢ pratica comum quando inicialmente se constroem questiondrios para entrevistas
abertas. Pode utilizar-se a observagdo em profundidade para descobrir por que é que
duas varidveis estdo estatisticamente relacionadas. Existem estudos que integram
componentes qualitativos e quantitativos. Frequentemente a estatistica descritiva e os
resultados qualitativos tém sido apresentados conjuntamente. (BOGDAN e BIKLEN,
1991, p. 63)

Os autores apontam que a abordagem “qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (p. 49).
E, segundo Duarte (2002) o niimero de sujeitos que virdo a compor o quadro das entrevistas e
a situacdo de contato entre pesquisador e participante também se configuram como parte
integrante do material de anélise.

Duarte (2002) afirma que o universo de sujeitos a serem entrevistados depende da
qualidade das informagdes obtidas em cada depoimento. A autora afirma que a pratica tem
indicado um minimo de 20 entrevistas, mas que essa quantidade varia em razao do objetivo da
investigagdo. A proposta inicial era que participassem da pesquisa 20% dos estudantes
concluintes de 4° Termo entre os anos de 2017 e 2019. Entre esses anos a escola estudada
recebeu um total de 374 matriculas de 4° Termo. Destes matriculados, 194 foi o nimero de
alunos concluintes, o0 montante de participantes correspondente a vinte por cento seria de 38,8

alunos. A coleta de respostas aos questiondrios e as entrevistas foram interrompidas quando
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todos os contatos das listas obtidas no Sistema Integre foram repassados pelo menos duas vezes,
tendo obtido 20 respostas ao questionarios respondidos on-line e 17 entrevistas, totalizando 37
participagdes, nimero muito proximo a proposta inicial.

Os primeiros contatos com 0s egressos ocorreram na primeira quinzena de janeiro de
2021. Neste momento o pais estava passando por um aumento significativo de casos de
COVID-19, entdo foi imprescindivel que se elegesse prioritariamente os meios eletronicos de
comunicacao.

A preocupacao no inicio dos contatos era a forma de registro de tais contatos. A opgao
foi por fazer um primeiro rastreio nas listas identificando quais nimero de telefone possuiam o
aplicativo de mensagem WhatsApp. A escolha deste aplicativo se deve primeiro por sua
popularidade e depois por manter as conversas arquivadas tanto na memoria do celular como
em um e-mail cadastrado para tal fim. Nessa primeira tentativa de contato foi possivel perceber
que muitos niimeros estavam desativados e outros ndo pertenciam mais ao ex-aluno procurado.
Mesmo assim foi possivel o contato com aproximada mente 30 pessoas. Porém nem todas as
pessoas contactadas nesse primeiro momento aceitaram participar da pesquisa.

Por meio de mensagem de texto via WhatsApp a pesquisadora se identificava como
Luciana da EMEF Padre Ledo Vallerie. Tal apresentacao era recebida de forma muito amistosa
pelos contactados: as pessoas respondiam de forma educada, e mesmo ndo sendo o celular do
ex-aluno procurado, algumas pessoas passavam o recado ou informavam que a pessoa
procurada havia mudado de cidade, e em alguns casos passavam o novo contato.

Em nenhum momento a pesquisadora foi tratada de forma rispida, nem mesmo nos casos
dos ex-alunos que ndo quiseram participar da pesquisa. Esses negaram de forma educada, sem
nenhuma grosseria. Acreditamos que tais gentilezas se devam também pelo fato de a
comunidade ter respeito, gratiddo e afetividade pela escola, aspectos que serdo tratados na
analise dos dados obtidos.

Ainda durante o primeiro rastreio de contatos, 12 dos participantes contactados
preferiram responder a pesquisa pelo link do Google Forms. Ja outros 9 participantes disseram
que gostariam de participar da pesquisa, mas que nao tinham familiaridade com formularios
on-line e preferiam responder as perguntas diretamente a pesquisadora. Ao serem convidados
a fazer uma chamada de video os participantes se sentiam envergonhados, preferindo uma
ligagdo telefonica comum.

Para os participantes que preferiam responder a pesquisa on-line, o Termo de Livre

Consentimento foi disponibilizado j& na primeira pagina do formuldrio. Para os que
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participaram por ligagdo telefonica, o Termo foi enviado via WhatsApp em formato PDF e a
pesquisadora explicou o teor do documento durante a ligagao.

As ligagdes de alguns entrevistados foram gravadas, mas tal estratégia nao foi muito
produtiva, pois a ligagdo nem sempre tinha boa qualidade. J4 as anotagdes feitas durante as
entrevistas foram a forma mais eficiente de registro e de resgate das informagdes para as

analises. Sobre registrar entrevistas por meio de notas, Liidke e André (1986) afirmam que

O registro feito através de notas durante a entrevista certamente deixard de cobrir
muitas coisas ditas e vai solicitar a atengao e o esforco do entrevistador, além do tempo
necessario para escrever. Mas, em compensacao, as notas ja representam um trabalho
inicial de selecdo e interpretagdo das informagdes emitidas. O entrevistador ja vai
percebendo o que ¢ suficientemente importante para ser tomado nota e vai assinalando
de alguma forma o que vem acompanhado com énfase, seja do lado positivo ou do
negativo. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 37)

Sendo assim, as notas tomadas durante as entrevistas também fazem parte da
documentacao utilizada na analise dos dados.

Seguindo para o segundo rastreio de contatos, novos ntimeros de celular foram buscados
via WhatsApp, pois as listas possuiam até 4 numero diferentes de telefone, sendo eles: telefone
residencial, celular, contatos para recado e contato comercial, mas a maioria dos estudantes
indicam outros niimeros de celular de entes proximos e ndo necessariamente telefones fixos ou
comerciais. A maioria dos nomes nas listas possuiam 2 ou 3 nimeros para contado entre celular
e fixo, raramente aparecia um quarto contato.

Um aspecto importante notado j& durante o primeiro rastreio de contatos foi que, ao
utilizar o WhatsApp, o contato do participante precisou ser salvo na memoria do celular. Assim,
durante o segundo rastreio de contatos foi possivel identificar facilmente os nimeros de telefone
digitados de forma errada, ou faltando algum algarismo e tal erro pode ser corrigido.

O terceiro rastreio de contatos foi por meio de telefones fixos, mas infelizmente
pouquissimos dos nimeros fixos indicados ainda estavam funcionando, dando entdo por
encerradas as buscas quando se alcangou o numero de 37 participagdes.

Considerando que as entrevistas ndo se limitaram a ser uma ferramenta util para atingir
os sujeitos que tivessem dificuldade com o questionario on-line, elas geraram um material muito
rico, e o questionario on-line se tornou a ferramenta complementar, mas ndo menos importante
para a coleta de dados.

As entrevistas proporcionaram o contato com a perspectiva do participante de forma
mais direta e, para Liidke e André (1986), “ao considerar os diferentes pontos de vista dos
participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagdes,

geralmente inacessiveis ao observador externo.” (p. 12).
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A analise desse conjunto de dados coletados nas entrevistas perpassa pelo “cuidado que
o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de vista dos participantes e com a acuidade de
suas percepcdes” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 12), servindo-se, neste caso, do questionario
como um eficiente meio de checar ou confrontar tais percepcdes para que elas possam ser ou
ndo confirmadas.

Antes de partirmos para a analise dos dados coletados diretamente com os egressos,
gostariamos de emoldurar tal analise com os dados colhidos no Sistema Integre, pois as
informacdes contidas neste sistema possibilitaram entender melhor o fluxo de entrada e saida
de alunos de 4° Termo ndo apenas durante o recorte temporal da pesquisa, mas também em anos
anteriores. Tal comparagdo ajudou a tecer o entendimento do movimento de matricula e

conclusao dos egressos de EJA.

4.2 — Dados coletados no Sistema Integre sobre a EJA da EMEF Pe. Leao Vallerie

Anteriormente a 2016 a EMEF Padre Ledo Vallerie ndo possuia a quantidade de 8
turmas de EJA. O nimero variava entre a quantidade de 4, 5 ou 6 turmas por semestre. Em 2015

um novo Supervisor Educacional®

, que ja estava engajado nos estudos e na luta pela
modalidade EJA, assumiu o bloco de escolas ao qual a escola estudada pertencia e propds que
fosse ampliado o numero de turmas de EJA, pois uma das escolas municipais da regido estava
fechando suas turmas de EJA por conta da baixa demanda e a EMEF Pe. Ledo seria
geograficamente a ultima no eixo da Avenida John Boyd que ofereceria EJA II. A Equipe
gestora aceitou a proposta e ja no primeiro semestre de 2016 passou a oferecer duas turmas de
cada Termo por semestre (1° Termo A, 1° Termo B, 2° Termo A, 2° Termo B, 3° Termo A, 3°
Termo B, 4° Termo A, 4° Termo B).

Como o recorte temporal desta pesquisa se trata de trés anos letivos, 2017, 2018 e 2019,
e considerando o oferecimento de duas turmas de 4° Termo por semestre, temos entdo quatro
turmas de concluintes por ano. Totalizando, 12 turmas de concluintes participaram do recorte
da pesquisa ao todo.

Para a andlise das informacdes dos anos letivos do recorte temporal foi importante

organizar os dados em organogramas, disponibilizados no Anexo 4. Nos anos de 2017 a 2019

%5 Na Rede Municipal de Ensino de Campinas o Supervisor Educacional tem como fungdo orientar as equipes
gestoras das unidades educacionais sobre a legislagdo educacional e os atos normativos da SME, atuar na
implementagdo e no cumprimento da legislagdo educacional e na elaboragdo de atos normativos para a SME,
supervisionar as escolas sob sua responsabilidade, orientando, analisando documentos e indicando agdes
corretivas, quando necessario. (CAMPINAS, 2007).
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a EMEF pe. Ledo Vallerie recebeu 374 matriculas para os 4°° Termos. Deste numero total de
matriculas, 194 alunos concluiram o Ensino Fundamental, enquanto os outros 180 ndo
concluiram o 4° Termo no mesmo semestre em que se matricularam. Nesta pesquisa,
abandono/retencao sdo analisados juntos, pois o Sistema Integre registra tanto o aluno retido
por conceito quanto o aluno retido por faltas como retido®%, e considera como Abandono apenas
alunos que nao possuem nenhuma presenca. Se o aluno possuir uma unica presenga durante o
semestre, o sistema entende que o aluno ficou retido por falta e ndo caracteriza abandono.

Alunos retidos por nao atingirem o conceito satisfatorio e que tiveram boa frequéncia
sdo poucos. A maior parte dos alunos retidos por conceito tiram notas baixas justamente porque
faltam muito as aulas. Além de suas notas ficarem baixas, o total de faltas ultrapassa o permitido
por lei, gerando a retencao por Nota e Falta. O nimero total de retidos por conceito no recorte
da pesquisa ¢ de 17 alunos, ja o numero total de retidos por frequéncia e conceito ¢ de 163.

Os dados encontrados no site do Sistema Integre nos permitem visualizar a quantidade
de alunos ingressantes, concluintes, desistentes, reprovados, transferidos, facilitando assim o
comparativo ente os semestres letivos. Tomamos como exemplo o niamero total de promogdes
dos 4° Termos entre os anos de 2014 ¢ 2019%7. Tal compara¢do mostra que houve uma leve
melhora no niimero total de promogdes entre os concluintes no periodo do recorte temporal

desta pesquisa, como ilustrado no grafico contido na Figura 13.

26 Na Rede Municipal de Ensino de Campinas € considerado promovido o aluno que obteve resultados satisfatorios
e esta apto a prosseguir a proxima etapa de seus estudos. Retido € o aluno que nio obteve resultados satisfatorios
ou que excedeu o numero de faltas permitido por lei e devera refazer a etapa do ensino na qual se encontra. Caso
o aluno nao compare¢a nenhum dia as aulas, a situagéo ¢ de abandono.

270 ano de 2020 ndo entrou no comparativo, pois o Sistema Integre ndo contabilizou os niimeros em fungdo do
distanciamento social causado pela COVID-19.
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Figura 13: Comparativo de promocao entre os alunos de 4°° Termos entre os anos de 2014 ¢ 2019
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Sistema Integre sobre Promogdes entre os anos de 2014 e
2019.

Apesar de ndo fazer parte do recorte temporal, os anos de 2014 a 2016 foram inseridos
no comparativo para proporcionar uma visdo mais ampla das promocgdes. Analisando as
porcentagens de alunos promovidos ¢ possivel perceber que o indice de promogdes sempre
esteve perto de 50%, havendo oscilacdes entre os anos e até mesmo entre os semestres do
mesmo ano. Notamos uma melhora na porcentagem de promovidos no primeiro semestre de
2018, mas na sequéncia se percebe que uma constante queda nos numeros.

Em uma analise mais abrangente, podemos até considerar que houve uma leve melhora
nos indices de promogao nos anos que compdem o recorte temporal desta pesquisa, mas nao
tao relevante assim que se possa atribuir a nova forma de trabalho da EMEF Padre Ledo Vallerie
a uma superacao da retengdo e principalmente da evasao.

Comparando o ano de 2017 com o ano de 2018, notamos que a diferenca nos indices de
promogao de um ano para outro se deve também pelo fato de que o numero de matriculas no
ano de 2017 foi maior. Enquanto no ano de 2017 os 4°° Termos tiveram 142 matriculas, no ano
de 2018 tiveram 113 matriculas. Uma diferenca de 29 matriculas de um ano para outro. Sendo
assim, o nimero maior de alunos ingressantes € que nao conseguiram concluir gerou uma

porcentagem menor de promogdes.
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4.2.1 — Diferenca entre concluintes do sexo feminino e masculino

Foi possivel tecer uma comparagdo de desempenho ente os sexos. No grafico contido
na Figura 14 foi analisada a quantidade de matriculas, a quantidade de promogdes e a

quantidade de retengdes/abandonos separando os alunos por sexo.

Figura 14: Comparativo de matriculas, promocdes e retencdes em 4°° Termos entre os
anos de 2017 e 2019, separando os alunos em sexo feminino e masculino
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Sistema Integre sobre Promogdes e Retengdes entre os anos
de 2017 € 2019.

E possivel observar que o nimero de matriculas masculinas é maior nos 4 Termos,
reflexo de que as criancas e adolescentes do sexo masculino estdo sendo excluidos do ensino
regular com mais facilidade, tanto por aquilo que alguns profissionais consideram como mal
comportamento, quanto por uma suposta falta de aptiddo aos estudos, ou por questdes
financeiras e necessidade de se inserir precocemente no mercado de trabalho. Esse cenario de
exclusdo e fracasso escolar encontra reflexo também na modalidade EJA, os jovens e adultos
do sexo masculino possuem menos condi¢des de permanéncia e conclusdo de seus estudos pelos
mesmos motivos ji apontados e agora somando-se outros fatores como a drogadicdo®®, a

reclusdo carceraria, o valor social do trabalho em detrimentos aos estudos e, em raros casos,

8 Drogadigao foi um termo criado para definir todo e qualquer vicio bioquimico de seres humanos em relagdo a
alguma droga. (ARAUIJO).
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mas que nao podemos ignora-los, existe o falecimento precoce de alguns estudantes, vitimas da
violéncia urbana ou de acidentes evitaveis.

Quando comparamos o numero de alunos promovidos, a diferenca entre os sexos ¢
pouca. A diferenca fica mais evidente nas retengdes/abandonos: o nimero de jovens e adultos
do sexo masculino que abandonaram os estudos no recorte da pesquisa ¢ maior que as jovens e
adultas que frequentaram as mesmas turmas.

Esses dados nos remetem a caracterizagao de modalidade EJA apresentada no capitulo
anterior, onde ¢ possivel encontrar a informacao de que, na EMEF estudada, hd& um ntimero
maior de mulheres mais velhas em detrimento as mulheres jovens e um niimero maior de jovens
entre os estudantes do sexo masculino. Estas alunas mais velhas possuem melhores condigdes
de permanéncia do que os alunos jovens. O fator relevante para essa diferenga, que ja foi tratado
no capitulo anterior, ¢ que as alunas mais velhas, algumas ja aposentadas, com filhos crescidos,
as vezes viuvas ou separadas, podem dedicar-se melhor aos estudos, enquanto os alunos do
sexo masculinos encontram uma gama maior de dificuldades e empecilhos que os levam a
abandonar os estudos.

Muitas sdo as possibilidades de analise que poderiamos extrair do Sistema Integre. A
riqueza de informagdes ali contida permite que outros aspectos possam ser analisados e
comparados, mas na presente pesquisa pretendemos privilegiar os dados coletados diretamente

com 0s egressos € que serao a base para a caracterizacao contida no proximo item.

4.3 — Caracterizacao dos egressos de EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie — 2017 a 2019

O questionario usado como instrumento para a coleta dos dados foi dividido em 4 partes:
I — Dados sociodemograficos, II — Dados socioecondmicos, III — Escolarizagdo, IV — EMEF
Padre Ledo Vallerie. As partes do questionario foram subdivididas da seguinte forma:

Secdo 1, composta pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e nome completo.

Secdo 2, composta pela Parte I — Dados sociodemograficos, onde os participantes
indicavam: idade; género; raca ou cor; situagdo conjugal; local de nascimento (municipio e
estado); em qual bairro reside na cidade de Campinas; situacdo de propriedade da casa onde
mora; namero de filhos; quantas pessoas moram na casa (incluindo esposo(a), filhos, irmaos,
parentes € amigos).

Secdo 3, contemplava a parte I1 — Dados socioecondmicos, onde se investigava sobre os
participantes: com qual idade comegou a trabalhar; se trabalhou ou teve alguma atividade
enquanto frequentou a escola; se o trabalho atrapalhou os estudos; se esta trabalhando com

remuneracdo atualmente;  no caso de estar desempregado, a que fatores atribui o
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desemprego; se estd empregado, qual ¢ a renda mensal; em qual area trabalha atualmente;
profissdo; carga de trabalho semanal; renda familiar.

Secdo 4, contendo a parte III — Escolarizagao, voltada para o historico de escolarizagao
do egresso: nivel de instru¢ao da mae/responsavel; nivel de instru¢do do pai/responsavel; em
que tipo de escola vocé estudou antes de ingressar na EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie; se ja
reprovou alguma vez; motivos de ndo ter frequentado integralmente o ensino regular; idade em
que deixou de frequentar o ensino regular; conclusdao ou abandono do Ensino Médio.

A secao 5, parte IV — EMEF Padre Ledao Vallerie continha a avaliacdo do ensino
oferecido na modalidade EJA da escola: ano de matricula; ano de conclusdo; motivos pelos
quais escolheu a EMEF Pe. Ledo para estudar; principal objetivo ao ingressar na EJA da escola;
se esse objetivo foi alcancado; como era a relagdo com sua turma; como era a relagdo com os
professores; como era a sua relacdo com os funcionarios; se acredita que os professores eram
bem preparados; dificuldade com as atividade que os professores passavam; dificuldade com
as avaliacdes; como avalia o ensino oferecido pela escola; incentivo a continuidade dos estudos;
do que mais gostou ou sente falta; do que menos gostou ou ndo sente falta; qual foi a maior
dificuldade para cursar a EJA; pretensao de cursar o ensino superior, curso técnico ou algum
outro curso de qualificacdo profissional; qual cursos, superior ou técnico, gostaria de cursar;
sugestao para que a EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie melhore seu atendimento; a importancia
da educacdo na vida do egresso.

A maior parte dos dados coletados foram analisados seguindo a ordem sequencial do
questionario, porém alguns itens foram agrupados fora da sequéncia para que pudessem compor

melhor o aspecto qualitativo da analise.

4.3.1 — Apresentacio e anilise: Parte I - DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

A idade dos participantes da pesquisa varia entre 18 e 60 anos, 15 deles na faixa etaria
entre 18 e 29 anos; apenas 2 na faixa etaria entre 30 e 40 anos; 7 na faixa etaria de 40 a 49 anos;
13 entre 50 e 60 anos. Se declararam do sexo feminino 62% e do sexo masculino 38%. Ha
predominancia de mulheres entre as faixas etdrias de 18 a 39 anos e entre 50 e 60 anos. Ha
predominancia de homens apenas na faixa etaria entre 40 e 49 anos. Nenhum participante se
declarou com sexo diferente de feminino e masculino, ou preferiu ndo declarar o sexo.

Com relagcdo a cor da pele, os dois maiores grupos sao de pardos e brancos. Nas
entrevistas alguns participantes titubearam ao responder esta pergunta, pois diziam que nao

sabiam direito, pois seus ascendentes constituiam-se de ragas/etnias diferentes, por exemplo
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uma das entrevistadas disse que era neta de indigena e seu pai era alemao por isso ndo sabia
responder. Também houve aqueles que se referiam apenas a cor da pele, dizendo que sua pele
era bem clarinha ou que estava bronzeada ou queimada do sol. Por fim se identificaram mais
facilmente com as opcdes branca e parda. Dois participantes se declararam indigenas, trés
marcaram a op¢ao Preta, nenhum dos participantes marcou a op¢do Amarela e nenhum preferiu

ndo declarar raga ou cor, como podemos verificar na Figura 15

Figura 15: Indicacao de Raca ou cor

Raca ou cor:

37 respostas

@ Amarela
40,5% @ Branca
Indigena
@ Parda
@ Preta
@ Sem declaragéo
@ Tenho avé indigena e pai alemé&o.

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms a partir das respostas ao questionario.

Com relagdo a situagdo conjugal, a maioria se declarou casado. Totalizando 16 casados,
9 solteiros, 7 unides consensuais, 3 separados/desquitados/divorciados, 2 viavos ¢ 0 unido
estavel.

Quanto ao local de nascimento, a cidade que teve maior nimero de respostas foi o
proprio municipio de Campinas, contando com 18 respostas. Outras cidades do estado de Sao
Paulo foram 6 respostas, 5 participantes vieram do estado de Minas Gerais € 4 do Parand. As
localidades mais distantes de Campinas que apareceram neste item foram as cidades de Brejao
em Pernambuco, Mundo Novo e Trés Lagoas no Mato Grosso do Sul e Senhor do Bonfim na
Bahia.

Sobre a moradia, a maioria dos participantes ainda mora nos bairros das proximidades
da EMEF Padre Ledo Vallerie, alguns indicaram que haviam mudado de bairro ou mudado de
cidade depois que concluiram o Ensino Fundamental, porém a maior parte dos bairros indicados
na pesquisa fazem parte da Regido do Campo Grande e do eixo da Avenida John Boyd Dunlop

como os bairros Campina Grande, Jardim Liza, Jardim Novo Maracana, Jardim Santa Rosa,
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Parque Floresta, Parque Valenga e Satélite Iris. Morando em residéncia propria 24 participantes,
7 pagam aluguel, 5 moram em residéncias cedidas e apenas 1 declarou que ainda paga o
financiamento do terreno.

As respostas para a pergunta Numero de filhos ndo tiveram uma opc¢ao muito
sobressalente, todas as respostas tiveram porcentagens parecidas, como podemos verificar na

Figura 16.

Figura 16: Numero de filhos

Numero de filhos

37 respostas

® Um(a)

@ Dois(duas)
Trés

@ Quatro ou Mais

@ Nao tenho filhos

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms a partir das respostas ao questionario.

Os 13,5% de pessoas retratadas na Figura 16 que possuem quatro filhos ou mais sio
pessoas na faixa de 43 a 58 anos. Ja as pessoas que declararam ndo terem filhos sdo pessoas na
faixa etaria de 18 a 24 anos.

Ja para a pergunta Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo esposo (a), filhos,
irmados, parentes e amigos), 62% indicaram de 2 a 4 pessoas ¢ 27% indicaram de 5 a 7 pessoas.
As respostas dadas durante as entrevistas a essa pergunta os indicavam que a convivéncia ocorre
com familiares proximos como os pais, os filhos e netos, nao sendo indicados amigos ou outras

pessoas que nao possuem vinculo familiar.

4.3.2 — Parte I - DADOS SOCIOECONOMICOS

Nesta parte do questiondrio a primeira pergunta ja nos traz um dado que nos revela muito
da historia de vida do egresso de EJA. A pergunta Com qual idade vocé comegou a trabalhar?
nos traz a triste realidade de que o trabalho infantil tirava das criangas a possibilidade de estudar.

Embora tal situacao tenha melhorado na Regiao Metropolitana de Campinas, pois sabemos que
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nas ultimas décadas a obrigatoriedade dos estudos somada ao aumento de oferta de vagas nas
escolas publicas e 0 acompanhamento dos conselhos tutelares dos municipios tenha diminuido
aincidéncia de exploragao de mao-de-obra infantil, nossas turmas de EJA ainda sdo constituidas
por adultos que precisaram parar de estudar para trabalhar, como podemos verificar na

porcentagem da resposta antes dos 14 anos retratada na Figura 17.

Figura 17: Idade em que os participantes comecaram a trabalhar

Com qual idade vocé comecou a trabalhar?
37 respostas

@ Antes dos 14 anos
@ Entre 14 e 16 anos
Entre 17 e 18 anos

2,7%
@ Apds os 18 anos
A @ sempre trabalhei em casa/ sem
remuneragao
@ Nunca trabalhei

18,9%

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms a partir das respostas ao questionario.

A porcentagem de 56,8% do grafico contido na Figura 17 corresponde a 21 participantes
que comegaram a trabalhar antes dos 14 anos. Ja os que comegaram trabalhar antes dos 16 anos
sdo 7 participantes (18,9%). As duas respostas juntas totalizam 28 pessoas, 75,7% dos egressos
pesquisados. Nas entrevistas foi relatado que ja muito cedo eram convocados a trabalhar na
roca com os familiares, ou trabalhavam em comércio nas proximidades de suas residéncias, e
entre as participantes do sexo feminino ha o relato comum de que ainda crianga iam ajudar em
casas de familia, realizando trabalhos domésticos para ajudar em casa com o pouco de dinheiro
que ganhavam, e que logo que atingiam a idade de 17 ou 18 anos se casavam e com isso nem
pensavam na possibilidade de voltar a estudar. Informagdes que se confirmam na pergunta Se
vocé ndo frequentou ou abandonou a escola regular, indique os motivos abaixo que
influenciaram nesse fato., a essa pergunta 54,1% (20 participantes) responderam que deixaram
de estudar para trabalhar, e 21,6% (8 participantes) responderam que deixaram os estudos por
causa do casamento/filhos.

Estre as entrevistadas, ha um grupo de duas mulheres vitvas e trés
separadas/divorciadas. A metade dessas mulheres disse que o fato de voltar a estudar estava

diretamente ligado a auséncia dos parceiros. Elas somam a liberdade de voltar as estudar sem
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impedimento do parceiro ao apoio que os filhos, agora ja crescidos, davam para que nao
desistissem de frequentar as aulas. Uma das entrevistadas relatou que o ex-marido tentava
impedi-la de frequentar as aulas, as vezes até tomando sua bolsa para que ela ndo saisse de casa,
e que so nado desistiu pois contava com o apoio dos filhos e estava determinada a concluir os
estudos.

Jé entre os entrevistados do sexo masculino, um deles apontou a aposentadoria e outros
dois apontaram o desemprego como fator de retomada aos estudos. Em ambos os casos o relato
¢ que por nao estarem trabalhando, puderam se organizar para voltar para a escola.

Estes sdo exemplos de mudangas significativas durante a vida adulta que propiciaram o
retorno aos estudos. “A definicdo da vida adulta como sendo um estagio psicologico de
estabilidade e auséncia de mudangas importantes [...] €, claramente, inadequada” (OLIVEIRA,
2004, p. 217). A vida adulta sendo considerado um ciclo de vida tinico despreza o potencial
para profundas transformagdes, € como podemos constatar nesta pesquisa, 0s sujeitos estdo em
constantes alteragdes: alteracdo de enderego, de estado civil, condi¢cdes de saude, fatores de
empregabilidade. E tais alteragdes influenciam tanto na qualidade de vida quanto nas condi¢des
de continuidade dos estudos para o aluno de EJA.

Ao serem questionados se trabalharam durante o tempo em que estavam estudando, 73%
(27 pessoas) responderam que sim, que estavam trabalhando ou ocupados durante os estudos.
Destes, 4 pessoas indicaram que o trabalho atrapalhou muito os estudos; 3 declararam que se
sentiam cansados, mas ndo atrapalhou; 12 indicaram que o trabalhou atrapalhou um pouco os
estudos; e, 8 afirmaram que o trabalho ndo atrapalhou os estudos. Podemos considerar entdao
que 20 pessoas que trabalharam e estudaram ao mesmo tempo ndo consideraram sua ocupacao
como empecilho aos estudos. Esse nimero especifico nos interessa, pois, esta pesquisa esta
voltada aos egressos concluintes, aqueles que de certa forma tiveram sucesso na conclusao do
Ensino fundamental da modalidade EJA, e fatores como o apoio da familia e o apoio do
empregador, ou ainda o fato de familia e empregador ndo se configurarem como empecilhos,
faz com que o aluno de EJA consiga frequentar as aulas e, mesmo tendo que driblar o cansago
e outras adversidades, consiga manter sua frequéncia até o final do semestre letivo.

Sobre a situagdo atual de ocupacdo, 45,9% dos participantes indicaram que estdo
trabalhando com remuneragdo atualmente; 37% ndo estdo trabalhando; 16% trabalham em
casa/sem remuneracdo; 4 participantes se declararam estudantes, por isso ndo se consideram
desempregados; e 1 aposentado. Durante as entrevistas duas participantes comentaram que
recebem pensdo, mas nao se consideram aposentadas, ambas declararam que fazem bicos para

complementar a renda da casa.
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As principais dificuldades relatadas para quem estd procurando um trabalho foram:
poucas oportunidades de trabalho na regido onde mora (4 respostas); os empregadores exigem
experiéncia profissional (6 respostas); a pandemia dificulta encontrar emprego (8 respostas);
limitagdes de satde (3 respostas). E interessante notar que tais dificuldades apontadas nio estio
relacionadas a uma faixa etdria especifica. Ha participantes de todas as faixas etarias
empregados e de todas as faixas etarias procurando trabalho. Apenas ha uma distin¢do de sexo
com relacdo ao trabalho em casa/sem remuneracao, 4 mulheres assinalaram tal alternativa,
dentre estas uma tem o cuidado com a casa como Unica ocupagdo, uma declarou que tem
limitagdes de saude e por isso ndo estd procurando trabalho remunerado, e as outras duas
indicaram que fazem trabalhos esporadicos para complementar a renda.

Ao serem questionados sobre suas areas de atuacao e profissdo, percebemos que entre
os egressos prevalecem os trabalhos urbanos como por exemplo, motorista, comerciante, baba,
diarista, auxiliar de limpeza, costureira, pedreiro, pintor, vendedora, revendedora, donos do
proprio comércio, caixa de supermercado, estudante, grafico, cozinheira, recepcionista,
cabeleireiro, porteiro. Nao houve nenhuma resposta relacionada a trabalhos rurais, € nenhum
funcionario publico. Em entrevista, algumas pessoas citaram o desejo de prestarem concursos
e processos seletivos. Alguns disseram que as provas sdo dificeis, por isso ndo sdo aprovados,
outros disseram que ainda ndo desistiram de prestar concursos € que vao continuar tentando,
inclusive relacionam uma possivel faculdade ou curso técnico a possibilidade de se efetivar na
prefeitura, como o caso das entrevistadas que citaram o curso de técnico de enfermagem e
pedagdgica como possibilidade de ingresso no servigo publico.

Com relacdo a renda pessoal dos participantes, 35,1% declararam ndo possuir nenhuma
renda e 18,9% declararam que ganham menos que um saldrio-minimo e contam com amparo
financeiro na unidade familiar. No contexto familiar, mesmo somando a renda de seus
integrantes, as familias também nao galgaram rendas mais confortaveis. Apenas 1 familia
possui renda superior a 3 saldrios-minimos; 28 familias se encontram na faixa salarial de 1 a 3
salarios minios; 5 familias vivem com menos de 1 salario-minimo e 2 familias estdo sem
nenhuma renda.

Podemos resumir o cenario socioecondmico dos egressos de EJA participantes da
pesquisa da seguinte forma: apesar de terem iniciado suas vidas profissionais muito jovens,
quase metade ainda ndo tem trabalho ou remuneragao fixa, mas acreditam que a educagdo pode
promover melhoria em suas condi¢des de empregabilidade.

Para encerrar esta parte do texto precisamos nos ater um momento sobre as informagdes

arespeito da Pandemia COVID-19. Tanto para as pessoas que responderam ao questionario on-
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line quanto para os entrevistados, ficou evidente que a pandemia afetou a condicdo
socioeconomica de suas familias. Nao houve relatos de perda de familiares por conta da
COVID-19, mas foi comum o relato de pertencerem ao grupo de risco, de terem parado diversas
atividades inclusive trabalhos provisorios € bicos por medo de serem contaminados. Houve
falas no sentido de seus filhos e netos jovens ndo conseguirem trabalhar por conta da crise
financeira do pais, e também relatos de grande queda no faturamento para aqueles que
trabalham com vendas ou comércio proprio. A pesquisadora preferiu ndo abordar o assunto

Auxilio Emergencial?®’

, por ser um tema delicado, de cunho pessoal, € que nao traria alteragdes
significativas para a pesquisa. Por fim, a fala dos entrevistados refletiu esperanca em relagdo a
vacina, inclusive com a expectativa de que a pandemia termine logo para que possam retomar

seus estudos e se reinserirem no mercado de trabalho.

4.3.3 — Parte IIl - ESCOLARIZACAO

A parte do questionario que investigou o historico de escolarizagdo dos egressos iniciou-
se com as perguntas Nivel de instru¢do da sua mae/responsavel e Nivel de instrugcdo do seu
pai/responsavel. Antes de apresentarmos os numeros obtidos € interessante apontar que,
durante as entrevistas, alguns participantes ndo consideravam como ndo alfabetizados aqueles
que sabiam assinar o proprio nome ou ler e escrever mesmo que de forma precéria. Entdo foram

inseridos na alternativa outros os casos em que foram distinguidos os ndo alfabetizados

daqueles que faziam o uso da lingua escrita, mesmo que apenas para assinar o proprio nome.

290 Auxilio Emergencial é um beneficio financeiro concedido pelo Governo Federal, destinado aos trabalhadores
informais, microempreendedores individuais (MEI), autdnomos e desempregados, ¢ tem por objetivo fornecer
protecdo emergencial no periodo de enfrentamento a crise causada pela pandemia do Coronavirus - COVID 19.
(CAIXA, 2020)
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Figura 18: Grau de instrugao dos pais ou responsaveis
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Fonte: Elaborada pela autora a com base nos dados coletados na pesquisa.

Como podemos verificar no grafico contido na Figura 18, a maioria dos participantes
indicou que seus pais tiveram pouca escolaridade, e foi possivel perceber durante as entrevistas
que os estudos, apesar de serem considerados importantes por todos os participantes, ndo estao
consolidados como pratica em suas familias. Alguns entrevistados afirmavam que gostariam de
que os filhos adultos voltassem a estudar na EMEF Pe. Ledo Vallerie pois ali conseguiriam
terminar os estudos, recebendo um ensino de qualidade. Isso nos revela que os pais dos
participantes ndo tiveram condi¢des de alcangar niveis mais elevados de escolarizacdo. Eles,
por terem iniciado a trabalhar cedo, s6 concluiram o Ensino Fundamental depois de adultos, e
seus filhos ainda encontram dificuldade de terminar a etapa bésica da educacao.

A idade em que os participantes da pesquisa deixaram de frequentar o Ensino
Fundamental se concentra entra 15 e 18 anos, o que nos aponta para o dado tratado
anteriormente, onde declaravam que terem comecado a trabalhar antes dos 14 anos. Ao
cruzarmos estes dois dados, notamos que mesmo trabalhando desde cedo, varios participantes
continuaram estudando por alguns anos antes de abandonar o Ensino Fundamental. O fator
reprovagdo esteve presente nas entrevistas e respostas on-line: apenas 10 participantes
declaravam nunca terem reprovado. Todos os demais reprovaram ao menos uma vez. O
depoimento de trés entrevistadas nos chamou atencao, duas tém hoje 18 anos e outra 20 anos.

Elas nunca abandonaram os estudos, elas reprovaram algumas vezes e, ao atingirem a idade de




120

15 anos, passaram a frequentar a EJA para, segundo elas, ndo perderem mais tempo e concluir
os estudos logo. Como vimos anteriormente, tal pratica ¢ comum entre jovens do sexo
masculino. Porém, neste caso foram 3 meninas/adolescentes que encontraram dificuldades no

ensino regular e encontraram na EJA uma espécie de atalho para a conclusao dos estudos.

CONTINUACAO DOS ESTUDOS — Ensino Médio

Um dos objetivos especificos desta pesquisa ¢ identificar possibilidades de continuagdo
dos estudos para os egressos da modalidade EJA. Dos 37 participantes, 43,2% (16 participantes)
ja concluiram o Ensino Médio. Podemos considerar esta uma boa quantidade de concluintes
por dois motivos: o primeiro € que o recorte temporal da pesquisa ja previa que os concluintes
dos 4°° Termos do ano de 2019 ainda estariam cursando o EM; o segundo motivo ¢ que o
distanciamento social provocado pela Pandemia de COVID-19 e a suspensdao das aulas
prejudicaram a continuidade dos estudos dos alunos que pretendia cursar o EM em 2020.

Devemos considerar para esta anélise tanto os motivos pessoais, como as crises sanitaria
e financeira causadas pela pandemia, como fatores que atrapalharam a vida escolar dos
egressos. Tal informacao pode ser confirmada quando questionados sobre o motivo que os
levou a deixar de frequentar o Ensino Médio. As respostas dadas ao questionario foram: 6
participantes responderam que foi por falta de tempo/trabalho, 5 responderam que o isolamento
social/suspensdo das aulas; 2 declararam que tiveram dificuldade com o transporte até a escola
que oferece o EM; 2 apontaram que as matérias do EM eram muito dificeis; 2 apontaram a falta
de seguranca e a desorganizagdo das escolas de EM como fator pata desisténcia; 1 participante
sinalizou motivos pessoais.

Se considerarmos que a Educacao de Jovens e Adultos “deve ser também uma educagao
em direitos humanos. Para isso, ¢ fundamental que os contetidos, os materiais € as metodologias
utilizadas levem em conta esses direitos, € 0s programas propiciem um ambiente capaz de
vivencia-los” (GADOTTI, 2013, p. 25), talvez a estrutura e o suporte conferidos as unidades
educacionais da rede municipal se aproximem um pouco mais desta perspectiva. Ja a estrutura
e o ensino oferecidos pela rede estadual se distanciam da perspectiva apresentada por Gadotti
(2013), justificando assim um dos motivos de o egresso de EJA I abandonar ou nem mesmo
iniciar o EM.

Os entrevistados relatavam ao ingressarem no EM, sentiram falta de servigos ofertados
pela rede municipal como transportes, alimentagdo, uniforme, material (cadernos, lapis,

borracha) e de certa forma a seguranga. Alguns dos entrevistados relatavam que nao se sentiam
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seguros na escola estadual, que a escola era muito grande, e que o contato com tantos alunos
mais jovens as vezes era incomodo.

E importante apontar que as comparagdes entre as redes de ensino e a critica as escolas
estaduais vieram tanto daqueles que ja concluiram o EM quanto daqueles que nao concluiram.
Isso nos revela que tais criticas partem também dos sujeitos que permaneceram tempo suficiente
na escola de EM para legitimar suas impressoes, € tais criticas € comparacdes nio se tratam
apenas de impressoes superficiais vindas dos sujeitos que desistiram antes mesmo de conhecer
melhor a realidade da escola estadual.

Para finalizar esta parte do texto vale notar que, dentre as participagdes, nenhum dos
egressos relatou reclusdo carceraria ou sistema de liberdade assistida como motivo para ter

deixado de estudar.

4.3.4 — Parte IV — EMEF PADRE LEAO VALLERIE

A quarta parte do questionario contemplava o objetivo especifico de identificar se os
alunos egressos reconhecem qualidade no ensino oferecido pela EMEF Pe. Ledo Vallerie. Além
desse objetivo, procurava resgatar as memdrias, tomar sugestdes de melhoria no atendimento e
investigar como foram os relacionamentos intrapessoais em sua passagem pela EJA.

Dos anos letivos que fazem parte do recorte temporal da pesquisa, a divisao de
participantes ficou mais ou menos equilibrada entre os anos: 2017 — 10 participantes; 2018 —
14 participantes; 2019 — 13 participantes. Contamos com participacdo de egressos das doze
turmas de 4° Termo. A menor participacao foi de 1 pessoa, e a maior participagdo foi de 5
participantes por turma.

Quando questionados Por qual motivo escolheu a EMEF Padre Ledo Vallerie para
cursar a modalidade EJA?, os participantes podiam marcar mais de uma op¢do e também usar
0 campo outro para complementar suas respostas. Das op¢des preestabelecidas encontramos as
seguintes respostas: Por ser perto da minha residéncia —45,9%; Por ser unica escola da regido
que oferece EJA — 16,2%; Pela qualidade da escola — 48,6%; Porque amigos/parentes
indicaram — 5,4%. No campo outro encontramos respostas como: 1 resposta — transporte e
alimentagdo; 1 resposta — o ambiente da escola era bom, passava segurancga; 3 respostas — por
oferecer transporte gratuito; 1 respostas — vaga no estacionamento; e 1 resposta carregada de
afetividade vinda de um participante que respondeu ao questionario on-line € que se preocupou

em relatar sua experiéncia, e que vale a pena ser reproduzida na integra:
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Uma otima escola, unica que oferece EJA mais proximo na regido, a qualidade é
excelente pois os professores sdo otimos, explicam muito bem e entendem o grau de
dificuldade de cada aluno. Os diretores super preocupados com os alunos, zelam com
todo cuidado, por mais que seja "EJA" eles sempre incentivam, acreditam nos sonhos
de cada aluno. Realmente uma otima escola, minha eterna gratidao. (Participante n°
36)

Esta resposta inicia uma série de demonstragcdes de afetividade para com a EMEF
estudada. Donadon (2020), em sua pesquisa sobre a afetividade e a subjetividade na constru¢ao

de sentidos na educagdo de jovens e adultos, aponta que:

O entendimento da indissociabilidade da afetividade nas atividades tipicamente
humanas pressupde sua presenga inegavel nas praticas pedagogicas, permitindo
compreender que esta dimensdo ¢ um fator determinante da relagdo sujeito-objeto.
Tal impacto pode levar o sujeito a constituir-se através de uma relagdo de
aproximagao ou de afastamento com os objetos de ensino, dependendo da qualidade
e intensidade dos afetos envolvidos no processo. (DONADON, 2020, p. 18)

Em sua obra, a autora nos conduz a perceber que o impacto da educagdo na vida dos
alunos e EJA vai além de fatores praticos como conseguir notas nas avaliagdes. A afetividade
que permeou os relacionamentos durante a estada dos participantes na EJA da EMEF Pe. Leao
influenciou em sua qualidade de vida, em seu desejo de prosseguir os estudos, e na forma como
se posicionam perante a sociedade. Podemos perceber tais beneficios na vida pessoal dos
participantes analisando as respostas dadas a pergunta Qual era seu principal objetivo quando
ingressou na EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie?. Esta era uma pergunta aberta, € as principais
respostas foram: 18 participantes indicaram que o objetivo era terminar os estudos; 11
participantes indicaram o objetivo de conseguir um emprego melhor; 6 indicaram o desejo de
fazer faculdade/curso técnico/concursos publicos; 5 tinham o objetivo de adquirir mais
conhecimentos e ter um ensino de qualidade. E, das respostas especificas que trazem em seus

sentidos maior impacto na qualidade de vida pessoal, podemos elencar as seguintes frases:

Meu filho casou cedo, eu estava ansiosa com a situa¢do e procurei ter o estudo
como uma distragdo. (Participante 31)

Eu ndo queria pagar para ter o certificado como muitos fazem. Eu queria aprender
de verdade. (Participante 32)

Voltei a estudar por solicitagdo da minha mde e porque eu queria ter uma
profissdo. (Participante 02)

Eu estava em depressdo e precisava de algo para me motivar. (Participante 26)
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Concluir meus estudos, trabalhar, fazer curso voltado para area da saude. Mas
ndo so isso, eu queria muito mais... o que eu queria mesmo era aprender... tinha
aquele ditado que eu ndo entendia, e desde quando comecei no eja eu valorizei:
"CONHECIMENTO E TUDOQ", e realmente hoje em dia faz todo sentindo na minha
vida. As vezes estava triste, eu queria me olhar e ter orgulho das minhas
conquistas. Errei bastante, mas mesmo assim ergui a cabega e segui em frente, e
a escola padre ledo vallerie fez parte disso, fez parte do meu crescimento tanto na
vida pessoal e profissional. (Participante 36)

Tais respostas refletem o quanto os participantes atrelam questdes afetivas ao fato de
retomarem os estudos. Sao casos de superacdo de dificuldades pessoais, emocionais e
familiares, o desejo de encontrar nos estudos crescimento pessoal e autonomia.

Ainda no ambito da superacdo de dificuldades pessoais e emocionais, podemos citar
dois participantes entrevistados que relataram a motivagao/objetivo na retomada aos estudos de
poder ter maior dominio da lingua portuguesa como forma de autoafirmacdao diante da
sociedade. A Participante 29 contou que ndo sabia ler e escrever, e seu objetivo ao retomar os
estudos era poder chegar no supermercado e poder ler o rétulo dos produtos. A entrevistada
frequentou turmas de alfabetizacdo da FUMEC no proprio prédio da EMEF Pe. Ledo e depois
continuou na mesma escola para concluir o EF II, por isso associou esta conquista de sua
autonomia com sua passagem pela EJA I e EJA 1l realizadas na mesma escola.

O outro entrevistado (Participante 33) relatou que veio do Nordeste ja crescido e se
incomodava com a diferenca entre a sua variante linguistica regional e a variante regional usada
em Campinas. As palavras usadas por ele foram “vim do Nordeste ¢ meu modo de falar era
tudo diferente”, e citou palavras que antes ele dizia como “brabuleta” ao invés de borboleta.
Tais diferencas o motivaram a voltar a estudar, e na sua percep¢ao seu vocabulario ja melhorou.
Porém, o entrevistado disse que ainda ndo se matriculou no Ensino Médio justamente por ndo
se achar proficiente o suficiente na lingua portuguesa, e antes da pandemia chegou a solicitar
ao vice-diretor que pudesse frequentar aulas de refor¢o na propria Ledo Vallerie. O depoimento
deste participante nos remete as questdes de autoestima, de se perceber ainda incapaz de estar
na sociedade com igualdade de condigdes, mas ver nos estudos um caminho para superar tais

dificuldades.

A respeito do desejo relatado pelo entrevistado de aprofundar os estudos, ou melhor

dizendo, a necessidade de refor¢o daquilo que ja foi estudado, podemos considerar que

A escola parece estar ligada, portanto, a promoc¢do de um modo de funcionamento
intelectual que envolve capacidade de analise e reflexdo, de articulagdo do
pensamento verbal, de planejamento e tomada de decisdo, de distanciamento do
contexto concreto da vida cotidiana, de transcendéncia das condigdes objetivamente
vivenciadas. Por outro lado, entretanto, sabemos que a passagem pela escola nao
garante, de modo homogéneo, o acesso a essa forma de funcionamento intelectuall...].
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E necessario, portanto, buscar outras praticas culturais que poderiam constituir fontes
relevantes de desenvolvimento psicologico numa determinada dire¢do. (OLIVEIRA,
2004, p. 224)

Tecendo uma relagdo entre o relato do entrevistado e as caracteristicas da escola
apontadas por Oliveira (2004), podemos inferir que ndo houve falta de capacidade do estudante,
o que faltou foi tempo, faltou novas oportunidades de experimentar de formas distintas o mesmo
conteudo. Talvez este seja um prejuizo causado pelo abreviamento dos cursos de EJA, a falta
de tempo para que cada estudante possa evoluir de acordo com seu ritmo e suas necessidades.

Tanto nesse caso especifico como em outras situacdes que emergem em turmas de EJA,
a psicologia escolar poderia se tornar uma forte aliada para “conhecer as pessoas, o que pensam,
suas historias e contextos de vida para lidar com as necessidades concretas do cotidiano”
(SILVA, 2017, p.81). Ajudando cada individuo a reconhecer seus potenciais, tirando o foco do
estigma da incapacidade e dando luz aos percursos positivos da aprendizagem, porém as escolas
do municipio de Campinas nao contam com profissionais da psicologia para auxiliar a equipe
pedagdgica nessa empreitada.

Discorrendo ainda sobre os objetivos de ingresso na modalidade EJA, uma das
participantes que respondeu ao questiondrio on-line escreveu que foi para o ensino noturno para
“Fugir do bulling (sic) do pessoal da tarde” (Participante 13). Tal frase revela que a aluna ja
estudava na EMEF Padre Ledo Vallerie e, como nos elucida Donadon (2020) o impacto das
relagdes afetivas pode constituir-se através de uma relacdo também de afastamento com os
objetos educacionais. A aluna procurou afastar-se dos colegas do periodo da tarde para
encontrar acolhimento na sua turma da EJA. Talvez possamos analisar tal migracdo como um
conjunto de falhas no ensino regular oferecido, pois, além disso, a aluna assinala que havia
reprovado trés vezes ou mais antes de se matricular na EJA. Como vimos anteriormente, apesar
de o ensino até os 18 anos ser obrigatdrio, nossos jovens ainda sdo vitimas de exclusao escolar.

A questdo subsequente presente no questionario era Esse objetivo foi alcancado?, a
questdo era aberta onde encontramos as seguintes respostas: 9 participantes responderam que
sim; 1 participante respondeu que nao; 10 responderam que ainda nao, pois falta o Ensino
Meédio; e entre as demais respostas encontramos frases motivadas pela afetividade em relacao
a escola e frases que demonstram que o egresso ainda est4 na lida pela almejada melhoria nas

condicoes de vida:

Com certeza, e esta sendo. Conclui meus estudos. Me formei de bombeiro civil (fiz
cursos especificos na drea). Estou cursando Técnico em Enfermagem e me
Especializando em Enfermagem do Trabalho. (Participante 36)
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Sim, o pessoal da escola me acolheu, me tratou super bem, e hoje eu sei me virar
sozinha. (Participante 29)

Sim, aprendi muito, os professores eram atenciosos (Participante 32)
Esta em andamento agora quero fazer minha faculdade (participante 11)
Ainda nao, esta dificil arrumar trabalho (Participante 22)

Ainda ndo, por problemas familiares (Participante 03)

Tais respostas, mesmo as que possuem teor negativo, vém acompanhadas por uma
centelha de esperanca na realizagdo dos objetivos. Expressdes como ainda ndo, esta em
andamento e estou cursando nos remetem as expectativas positivas em relacio ao futuro, e a
aspiracdo de que as dificuldades tempordrias possam ser superadas. Relembrando que o
publico-alvo da pesquisa sdo egressos concluintes e que por seus depoimentos nas entrevistas
demonstraram que estavam determinados a concluir o EF II e que podem resgatar tal

determinagdo para colocarem em pratica seus objetivos e projetos.

RELACOES INTERPESSOAIS

A pergunta Como era a sua relagdo com sua turma durante o tempo em que vocé
estudou na EJA da EMEF padre Ledo Vallerie? era uma pergunta com alternativas
preestabelecidas, tendo como resultado: 73% dos participantes responderam que se sentiam
bem com a turma; 16% que se sentiam respeitados pela turma, 1 participante assinalou a
alternativa ndo sei/ndo quero responder, nenhum participante indicou que se sentia aborrecido
ou desrespeitado pelos colegas de turma. Durante as entrevistas surgiram observagdes, como a
de uma entrevistada que relatou ter muita dificuldade em aprender e os colegas ndo ajudavam
muito, mesmo os mais velhos pareciam nao ter paciéncia de ajuda-la; ja os outros entrevistados
relataram justamente o oposto, afirmavam que suas turmas eram boas, havia ajuda mutua e o
convivio era bom.

Na relacdo com os colegas de turma considerados pelos entrevistados como mais novos
(adolescentes), apenas uma participante foi enfatica ao dizer que os alunos mais jovens
atrapalhavam um pouco. Os demais entrevistados citavam que as vezes havia uma certa
agitacdo entre o grupo de jovens, mas que a equipe gestora logo resolvia a situagdo e, com o
passar dos meses, a convivéncia se tornava adequada. Ja por parte dos entrevistados mais jovens
houve, elogios aos colegas mais velhos. Segundo eles, os colegas mais velhos os acolhiam e os

ajudavam nas atividades.
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No relacionamento com os funcionarios da escola, a pergunta era de alternativas
preestabelecidas e as respostas foram: 31 participantes assinalaram a alternativa Eu me sentia
bem com eles; 5 escolheram a alternativa Eles me respeitavam; e apenas 1 indicou que Eles me
aborreciam. Nas entrevistas, as funciondrias da cozinha foram elogiadas algumas vezes,
inclusive fazendo referéncia a qualidade das refeicdes preparadas. Alguns entrevistados
também elogiavam “os guardinhas”, dizendo que a presenca deles na escola passava uma
sensacdo de seguranca. Na realidade eles estavam se referindo ao vigilante noturno e aos
zeladores que trabalhavam turnos de dias alternados, mas que por ficarem proximos ao portao
de entrada ajudando na hora da entrada, dando informacgdes, e ajudarem a conservar o
patrimonio da escola, eram vistos como agentes de seguranca. Tais figuras foram consideradas
pelos entrevistados como importantes para a organizagdo da escola e bem-estar dos alunos.

Embora nao houvesse no questionario uma pergunta especifica, a equipe gestora ¢ a
secretaria foram citadas e elogiadas durante as conversas sobre os funcionarios. J& a equipe de
limpeza ndo foi citada.

Com relagao aos professores, a pergunta Como era a sua relagdo com seus professores?
obteve praticamente um unanimidade, como podemos observar no grafico contido na Figura

19.

Figura 19: Relacionamento com os professores da escola

Como era a sua relagao com seus professores?
37 respostas

@ Eu me sentia bem com eles
@ Eles me respeitavam
Nao sei/ndo quero responder

@ Eles me aborreciam
@ Eles me desrespeitavam

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms a partir das respostas ao questionario.

Como podemos observar, 94,6% (35 participantes) indicaram que se sentiam bem com

os professores e 2 participantes indicaram que se sentiam respeitados pelos professores. Nao
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houve nenhuma resposta para as demais alternativas que poderiam indicar algum
descontentamento com os professores.

Para os participantes que foram entrevistados, este era um momento no qual
demonstravam muito afeto, traziam a lembranca o nome de seus professores preferidos,
contavam para a pesquisadora de situacdes vividas em sala de aula, falavam da gratiddo que
sentiam pelos professores e pela escola, as vezes perguntavam a pesquisadora como antigos
docentes estavam, se ja haviam se aposentado ou se trabalhavam ainda na mesma escola,
comentavam que encontraram um ou outro professor na rua, enfim, era realmente o ponto mais
alegre da entrevista. Tal didlogo se dava pois os participantes reconheceram a pesquisadora
como funciondria da escola e podiam trocar experiéncias em comum.

Ao serem questionados se Vocé acredita que seus professores eram bem preparados?,
73% dos participantes acreditam que todos os professores eram bem preparados; 24% que a
maioria dos professores era bem preparada; uma resposta no campo outros que diz “eles eram
otimos professores, sinto falta; e ndo e foi assinalada nenhuma das demais alternativas, como

ilustrado na Figura 20.

Figura 20: Percepcio de qualidade na formacao dos professores

Vocé acredita que seus professores eram bem preparados?

37 respostas

@ Todos eles eram bem preparados
@ A maioria deles era bem preparada

Alguns deles eram bem preparados
@ A minoria era bem preparada

@ Os professores ndo eram bem
preparados

@ cles eram 6timos professores sinto falta

Fonte: Grafico gerado pelo Google Forms a partir das respostas ao questionario.

Durante as entrevistas foi mencionado que os professores explicavam bem a matéria,
que tratavam bem os alunos, conversavam muito com a turma, falavam de uma forma que os
alunos entendiam, ajudavam aqueles que tinham mais dificuldade e tinham paciéncia com
todos.

Tais relatos nos fazem acreditar que, apesar de a formagdo dos educadores para o

trabalho com o educando adulto tenha sido e ainda ¢ negligenciada “na grande maioria das
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graduacdes em Pedagogia e nas Licenciaturas, que ndo oferecem disciplinas voltadas para o
estudo da EJA” (DONADON, 2020, p. 25), os professores da EMEF estudada procuram
desempenhar um trabalho humanizado que vai ao encontro dos ideais de Paulo Freire.

Paulo Freire defendia uma educacao que considerasse as especificidades dos educandos,
que fosse pautada no dialogo, onde a pratica cotidiana do professor “ndo nega a validade de
momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto.” (FREIRE,
1996, p.36), mas que tal explicacdo viesse imbuida de criticidade e que ndo fosse apenas um
amontoado de informagdes a serem depositadas na mente dos educandos. Mesmo que a pratica
pedagégica e as metodologias utilizadas nas salas de aula da EMEF Pe. Ledo Vallerie ndo facam
parte dos objetivos desta pesquisa, os depoimentos dos entrevistados nos conduzem a imaginar
que a relagdo entre professor e aluno durante as aulas propiciava o dialogo, a troca de
experiéncias e a construcao de vinculo afetivo que permeava também a aprendizagem dos
conteudos.

Podemos verificar tal vinculo com os professores quando os participantes responderam
a pergunta Considerando o tempo em que vocé estudou na EJA da EMEF padre Ledo Vallerie,
de que vocé mais gostou ou sente falta?. A essa pergunta, 73% (27 participantes) responderam
que sentiam falta dos professores (Figura 21). E, quando questionados Durante o tempo em que
vocé estudou na EJA da EMEF padre Ledo Vallerie, o que vocé menos gostou ou ndo sente
falta?, a resposta com maior porcentagem de indicagdes foi de quando faltava algum professor

ou nao tinha aula (Figura 22).

Figura 21: Do que mais gostou ou sente falta na EMEF Pe. Ledo Vallerie

Do que vocé mais gostou ou sente falta

Fonte: Elaborada pela autora a com base nos dados coletados na pesquisa.
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A Figura 21 nos mostra que a relagdo com os professores € com o ensino oferecido por
eles marcou de forma positiva a vida dos egressos. A afetividade presente nas memorias
relatadas ¢ voltada muito mais para relagdes com os professores do que para os outros itens

apontados no questionario.

Figura 22: Do que nao gostou ou nao sente falta na EMEF Pe. Ledao Vallerie

Do que nao gostou ou nao sente falta
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa.

A Figura 22 reforga o vinculo entre professor e aluno, mostrando que o desconforto pela
auséncia dos professores ou a suspensao de algumas aulas era maior do que outros fatores que
pudessem ser desagradaveis na escola.

Ao indicarem que nada os incomodou durante o tempo em que frequentaram as aulas
na escola estudada, podemos pensar que a afetividade no ambito das relacdes pessoais se
sobressaiu as possiveis criticas a escola, ao sistema de ensino e a estrutura fisica e de recursos
que falta a escola publica.

A critica a atitudes pontuais de alguns professores veio por parte de 4 entrevistados, que
relatavam alguns conflitos vividos em sala de aula: algumas ligdes que ndo foram bem
explicadas e a personalidade de um ou outro professor que causava estranhamento. Porém,
mesmo tendo trazido para a entrevista tais pontos, estes participantes ainda assim indicavam a
competéncia e outros aspectos positivos de tais professores. Por exemplo, uma entrevistada que
ao relatar que uma professora alterou a voz com um colega por ter realizado um trabalho de

forma errada, logo em seguida reconheceu sua alteragdo, pediu desculpas a toda a turma e,
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segundo a entrevistada, se colocou a disposi¢do para ajudar com qualquer tipo de duvida,
afirmando que os alunos ndo precisavam ter medo ou vergonha de perguntar nada.

Indo no sentido oposto a esses quatro relatos, alguns depoimentos que mencionavam as
aulas de Matematica deixavam transparecer que o vinculo com a professora amenizava os
entraves com a matéria. Os entrevistados relatavam que ja tinham dificuldade com a matematica
antes de voltar a estudar, que as licdes de matematica eram muito dificeis, mas que ndo faltavam
as aulas porque a professora de matematica era “um amorzinho” e que procurava ajudar e
facilitar para que todos aprendessem.

No geral, os relatos sobre os professores nos induzem a pensar que os estudantes de EJA
da EMEF Padre Ledo Vallerie construiram vinculos afetivos e que tais vinculos influenciaram
positivamente em seu aprendizado, mas que a qualidade dos relacionamentos intrapessoais
vivenciados ndo prejudicou o olhar critico do aluno egresso a respeito de algumas falhas e
contratempos. A falta de aula, a falta dos professores e o comportamento inadequado de alguns
colegas foram situagdes que marcaram negativamente, porém ndo foram empecilhos para que
frequentassem as aulas e concluissem o ano letivo. Tais experiéncias ndo tao proficuas foram
de menor relevancia comparadas as boas experiéncias ou lembrangas, como podemos verificar
na Figura 21. Os participantes indicam sentir falta ou ter gostado também dos colegas; de poder
sair de casa e encontrar pessoas; da alimentacao; dos estudos do meio e eventos como palestras,
feiras tematicas e festividades; até citaram como ponto positivo a tolerancia ao atraso nos dias
em que a Avenida John Boyd estava congestionada ou por conta de algum imprevisto no
trabalho.

Todos esses fatores foram resumidos por uma entrevistada ao utilizar a palavra
acolhimento. Talvez seja esse o termo que indique como foi a experiéncia dos egressos
participantes da pesquisa: eles se sentiram acolhidos e isso teve reflexo na nao desisténcia e
conclusao do EF e de como o os egressos percebem a qualidade do ensino oferecido na escola
estudada. Veremos um pouco mais sobre as impressdes a respeito do ensino oferecido no

proximo topico.

AVALIACAO DO ENSINO OFERECIDO

O questionario apresentou duas perguntas, uma seguida da outra, que eram parecidas
em seu teor investigativos e que tiveram resultados também parecidos em termos quantitativos.
As perguntas eram As matérias que os professores passavam eram € As provas e avaliagoes
que os professores passavam eram. As alternativas preestabelecidas eram: Muito dificeis —

apenas 1 pessoa assinalou esta alternativa em ambas as perguntas; Um pouco dificeis — 12
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pessoas assinalaram esta alternativa em ambas as perguntas; Neutro — 18 pessoas assinalaram
essa opgao na primeira pergunta e 16 pessoas na segunda pergunta; Fdcil — 5 pessoas indicaram
esta op¢do na primeira pergunta € 7 na segunda pergunta; Muito facil - apenas 1 pessoa
assinalou esta alternativa em ambas as perguntas.

Embora as respostas para estas duas perguntas se concentrem entre fdcil, neutro e um
pouco dificil, uma série de relatos indicam dois fatores que foram possiveis identificar apenas
nas entrevistas. O primeiro fator se trata da sensibilidade dos professores ao perceberem as
dificuldades dos alunos e procurarem ajudé-los. E o segundo fator se trata da matematica.

O assunto matemdtica funcionou durante a entrevista como uma observacdo dos
entrevistados ao responderem essas duas perguntas. Dos 17 entrevistados, 8 deles responderam
as duas perguntas e logo em seguida comentavam que s6 a matematica era dificil. Alguns deles
respondiam que algumas matérias eram faceis, outras dificeis, e que a matematica era uma das
dificeis. Uma entrevistada relatou que os filhos ajudaram em casa no entendimento da
matematica. Tal dificuldade com a disciplina matematica era amenizada pelo afeto reservado a
professora, como comentado anteriormente. Segundo o depoimento dos egressos, o fato de a
professora tentar ajuda-los fazia com que se sentissem um pouco mais seguros para frequentar
as aulas e realizar os exercicios, porém ndo o suficiente para que eles se afeicoassem ou se
apropriassem plenamente dos conceitos da matematica.

Na avaliacdo geral do ensino oferecido pela EMEF Pe. Ledo, a pergunta presente no
questionario era Como vocé avalia o ensino da EMEF Padre Ledo Vallerie no geral, as
alternativas preestabelecidas eram Muito bom, Bom, Neutro, Ruim e Péssimo. O resultado
expresso nas respostas foi positivo, pois nenhum aluno apontou as opgdes Ruim ou Péssimo e

apenas 1 aluno assinalou a op¢ao Neutro.

Figura 23: Avaliacio do ensino oferecido pela EMEF Padre Ledo Vallerie

Como vocé avalia o ensino da EMEF Padre Leao Vallerie no geral:
37 respostas

@ Muito bom
@® Bom
Neutro

2'27;/3/ @ Ruim
<L — Wil @ Péssimo
@ otimo nota 10

@ O ensino na EJA era bem mais facil que
o ensino no periodo da tarde.

2,7%

Fonte: Grafico gerado pelo Google Forms a partir das respostas ao questionario.
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Como podemos verificar na Figura 23, a avaliacdo positiva se reflete nas respostas
Muito Bom, Bom e dtimo nota 10. Apenas uma resposta colocada no campo outros tece uma
comparacdo entre o ensino regular oferecido no periodo da tarde e o ensino oferecido na
modalidade EJA. Tal resposta foi dada pela participante que ja estudava na EMEF Pe. Ledo e
apenas foi transferida para o periodo noturno ao atingir a idade de 15 anos.

Gadotti (2013), ao tratar da questdo da aprendizagem, nos remete ao “direito do aluno
aprender na escola” (p. 18), mas reforca que o direito a educacao nao se limita ao acesso “ao
chamado ‘conhecimento util’ e os aspectos individualistas e competitivos da aprendizagem.
Nao se trata de deslocar a tonica da educacdo para a aprendizagem. Trata-se de garantir, por
meio de uma educacdo com qualidade social.”. E acreditamos que justamente essa qualidade
social ¢ a mais relevante nas consideracdes feitas pelos egressos sobre o ensino que receberam
na EJA da EMEF estudada.

Segundo Jeffrey e Thomaz (2014), na cidade de Campinas, tanto na rede municipal
quanto na rede estadual, a qualidade de ensino ¢ entendida como “a garantia do acesso,
permanéncia e oferta de condi¢des materiais, fisicas e estruturais, que deverao ser destinadas
aos alunos matriculados” (p. 13). Porém as autoras enfatizam que a SME “tem uma concepgao
mais abrangente sobre a qualidade de ensino, em todos os niveis de ensino atendidos, incluindo
a modalidade EJA” (p. 14), trazendo também o entendimento de que qualidade ¢ aquela
construida e galgada pela comunidade escolar, que atende as suas reais condigdes e que, mesmo
sendo uma obrigagao do servigo publico, ela ndo deve estar alheia as propostas de se trilhar os
caminhos da emancipagdo humana e do desenvolvimento de uma sociedade mais justa.

Na somatoéria da anélise das duas redes publicas que oferecem a modalidade EJA em
Campinas, as autoras consideram que ainda hd muito o que se avancar:

embora os atos e documentos normativos indiquem o comprometimento com a
qualidade de ensino, nota-se que esse ainda € um processo desafiador tanto para a
Secretaria Estadual de Educagdo quanto para a Secretaria Municipal de Campinas,
pois como este € um termo poliss€émico e amplo, certamente os Governos tém optado
por priorizar a educacdo basica regular, que contempla os niveis obrigatorios de
ensino. Desse modo, apesar dos avangos, a EJA ainda ndo tem tido um indicador de

qualidade que contemple as diversidades de experiéncias e vivéncias dos alunos e
profissionais envolvidos nesse processo. (JEFFREY; THOMAZ, 2014, p. 14)

Continuando no ambito da qualidade, foi perguntado aos participantes Vocé teria
alguma sugestdo para que a EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie melhore seu atendimento?.
Para os entrevistados a primeira reagao era de dizer que ndo, que a escola ja estava otima.
Quando a pesquisadora insistia na pergunta eles indicavam um ou outro aspecto que de certa

forma incomodou durante o periodo que eram estudantes. Dentre as respostas tanto dos
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entrevistados quando dos participantes que responderam ao questionario on-line encontramos

frases como:

Na minha opinido o atendimento é excelente ndo tem reclama¢do nem uma sou
muito grata por tudo (Participante 11)

Durante minha passagem por la, eu ndo tenho nada reclamar da escola muito pelo
contrario adorei (Participante 12)

So continuar como esta (Participante 14)
A escola era muito bem organizada, ndo vi falhas. (Participante 15)

Nada, eu gostava de ld, os professores eram bons, tinham paciéncia. Mas tinha
uns jovens que faziam barulho e bagun¢a na sala de aula. (Participante 18)

A John Boyd em reforma fazia a gente se atrasar, fora isso nada. (Participante 33)
Gostei de tudo (Participante 31)

Ndo, por mim eles tem um bom atendimento (Participante 27)

Considerando esse conjunto de respostas, inferimos que por a maioria desses egressos
terem ficado algum tempo afastados da escola e, ao retomarem os estudos terem encontrado
uma estrutura minimamente adequada, ndo se permitiram questionar sobre quais outros
suportes a SME poderia proporcionar a estrutura da escola para a melhoria da qualidade do
ensino. Acreditamos que satisfacdo dos estudantes ao serem acolhidos de maneira mais
humanizada e social pela EMEF Pe. Ledo sobressaiu ao questionamento do que ainda falta ou
do que a administragdo municipal ainda ndo fez pela escola publica, levando a aceitagdo
pacifica do que esta posto e oferecido pelas escolas publicas.

J4 aqueles que indicaram algum aspecto passivel de melhorias apontaram que: a escola
poderia ser mais iluminada; reformar os banheiros; mais aulas de informatica; mais palestras,
estudos do meio e eventos; mais seguranca; mais equipamento; mais tempo de intervalo; um
toldo entre as salas de aula; uma horta para os alunos realizarem pesquisas. Apenas um
participante fez um apontamento relativo ao ensino da escola, afirmando que a escola poderia
ensinar contetidos mais atuais.

Continuando no tema o que poderia ser melhorado na escola, trés participantes
apontaram o desejo de que a EMEF Pe. Ledo oferecesse Ensino Médio, pois como discutimos
anteriormente, a passagem para o EM faz com que alguns alunos se sintam desestimulados na
continuidade dos estudos pela mudanca de prédio, mudanca na dindmica das aulas e perda de
alguns suportes materiais como transporte, alimentacdo, materiais, a mudanga da forma de

acolhimento e a perda de vinculo com professores, funcionarios e colega da EMEF Pe. Ledo.
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Mesmo que fique evidente essa ruptura entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
¢ interessante fazermos aqui uma breve analise de duas questdes que compunham o
questionario. Tais questdes eram Vocé acredita que sua experiéncia na EMEF Padre Ledo
Vallerie te incentivou a continuar os estudos e Explique o motivo da sua resposta anterior.
89,2% dos participantes responderam que Sim; 8,1% indicaram a opg¢do Neutro; e 2,7%
assinalaram a op¢do Ndo. Ao justificarem suas respostas declaravam que os professores
conversavam muito com os alunos da turma, incentivando-os a nao faltarem, a seguirem firmes
no propdsito de concluirem o EF, discutindo a importancia de ingressar no Ensino Médio, dando
dicas de escolas proximas que ofereciam a modalidade EJA, indicando cursos técnicos e até
incentivando-os a pensarem no Ensino Superior. Este ponto do questiondrio também se tornou
um momento de resgate da vivéncia com os professores, sendo citados nominalmente e trazendo
a entrevista as memorias de como tais professores proferiam palavras de incentivo a conclusao

dos estudos.

A Importancia da Educacao

Quando falamos de educagio ja ndo discutimos se ela € ou ndo necessaria. Parece
obvio, para todos, que ela é necessaria para a conquista da liberdade de cada um ¢ o
seu exercicio da cidadania, para o trabalho, para tornar as pessoas mais autdbnomas e
mais felizes. A educagdo € necessaria para a sobrevivéncia do ser humano. Para que
ele ndo precise inventar tudo de novo, necessita apropriar-se da cultura, do que a
humanidade j& produziu. Se isso era importante no passado, hoje é ainda mais
decisivo, numa sociedade baseada no conhecimento. (GADOTTI, 2013, P. 22)

Tomando como referéncia a defini¢cao da educagao como direito apresentada por Gadotti
(2013), devemos nos debrugar sobre os resultados obtidos na Parte IV do questionario tendo
em mente que os egressos de EJA também consideram a educagdo como algo necessario para
a sobrevivéncia do ser humano na atual sociedade em que vivem. E mesmo ndo se referindo
diretamente a educacdo como constante ao longo da vida, ainda assim teceram consideragdes
que indicam que, apesar da idade, apesar das condigdes socioecondmicas, percebem a educagao
como nao finita, como parte sempre em constru¢ao de um mundo que vive em constante
transformagdo, e que para se acompanhar a velocidade dessas mudangas, retomar os estudos,
fazer novos cursos se faz necessario, se faz essencial.

Foi perguntado aos participantes se pretendiam fazer o Ensino Superior ou Curso
Técnico. Apenas 6 participantes indicaram que ndo, um deles considerou que as matérias da
faculdade sdao muito dificeis e outro que ja estava muito velho para faculdade, todos os demais

deram respostas positivas. Dentre os cursos desejados encontramos: Mecanica; Elétrica;
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Eletronica; Mecatronica; Computacao/informatica; Veterinaria; Cuidador de idosos; Técnico
em enfermagem, Enfermagem; Medicina; Pediatria; Técnico em Raio X; Psicologia;
Assisténcia Social; Socorrista; Quimica de laboratério; Seguranga no Trabalho; Bombeiro
Civil; Vigilante/escolta armada; Engenharia; Engenharia Civil; Estética; Gastronomia;
Administragdo; Direito; Recursos Humanos. Neste leque tdo diversificado de profissdes,
felizmente alguns se identificaram com a area da educacgdo e apontaram como possiveis cursos
Geografia; Pedagogia; Letras e Educagao Fisica.

Por fim, a altima pergunta feita aos participantes foi Por que a Educag¢do é importante
para vocé?. Esta pergunta tinha resposta aberta e o participante poderiam se expressar como
melhor desejasse. Ao analisarmos as respostas a esta pergunta, pudemos dividi-las em quatro
grandes grupos: as respostas votadas para a aquisi¢ao de conhecimento; as respostas voltadas
ao mercado de trabalho; as respostas voltadas para a mudanga de vida/futuro/superacdo de
desigualdades; e as respostas que relacionavam a educagdo a identidade/cidadania.

No primeiro grupo de respostas reunimos 12 respostas que relacionavam a educagdo a
aquisicdo de conhecimento. Nessas respostas encontramos a preocupacdo de se aprender
melhor a lingua portuguesa; entender melhor os processos do mundo globalizado; estar mais
informado; ficar inteligente; e conhecer/aprender mais coisas. A aquisi¢do de conhecimento
como um bem nao material ficou atrelada ao estudo formal. A fala dos entrevistados reflete que
tal conhecimento s6 ¢ possivel ser adquirido na escola, ndo sendo citadas possibilidades de se
adquirir conhecimento fora dos muros da escola.

O segundo grupo de respostas ¢ aquele voltado ao mercado de trabalho. Para 10 dos
participantes, conseguir um posto no mercado de trabalho depende também da educagdo formal.
Estes participantes relacionam a educagdo a acdes praticas como saber preencher uma ficha,
fazer uma entrevista ou saber usar novas tecnologias. Ja outros nao especificam muito bem a
relacdo e respondem com frases como “para conseguir um bom trabalho”, deixando
transparecer que a esperanga de se galgar um posto de trabalho ou um posto melhor vem por
meio da conquista de um certificado, e ndo pela perspectiva de mobilizar conhecimentos para
se alcancgar objetivos especificos.

No terceiro grupo estdao arroladas 10 respostas que remetem a mudanca de
vida/futuro/superacdo de desigualdades. Aqui notamos que algumas respostas consideram o
crescimento apenas individual, ja outras saem do ambito do crescimento pessoal e consideram

a educagdo como pilar de melhoria também da sociedade:
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Um dos meus principios e valores, é a educa¢do. Ela muda nossa vida é incrivel
... garantindo uma qualidade de vida melhor em todos os aspectos. (Participante

36)

A educagdo é fundamental, sem educa¢do a pessoa ndo tem futuro, ndo tem
perspectiva de vida. (Participante 26)

E importante para ser menos desigual o Brasil (Participante 22)

Tenho sonho de vencer, de aprender mais, e a educa¢do pode me ajudar.
(Participante 19)

Para crescer tanto em sabedoria como também financeiramente (Participante 06)

Com a educagdo vocé consegue ir longe e realizar sonhos. E dificil, mas no futuro
vai valer a pena o estudo. (Participante 04)

Atraveés dela é possivel atingir os objetivos profissionais e pessoais e também
combater a desigualdade (Participante 02)

Esse terceiro grupo de respostas nos remete ao esfor¢o individual de cada individuo para
melhorar a si, ¢ juntamente melhorar as condigdes dos seus e da sociedade. Em nenhum
momento os participantes usaram a palavra meritocracia, mas a sensac¢ao que fica ao ler tais
frases ¢ que a educagdo se atrela ao esforco pessoal para uma possivel melhora de vida.
Nenhuma resposta deste grupo fez mencao a luta coletiva por direitos, ou a luta por melhores
politicas publicas.

No quarto grupo de respostas, 12 participantes relacionam a educagdo a
identidade/cidadania. Neste grupo foi recorrente o bordao “sem educagdo a gente ndo ¢ nada”,
como se o individuo dependesse de um pouco de educacao formal para se constituir como
cidadao, e que sem a educagdo formal a vida s6 oferece escuridao e portas fechadas.

E interessante notar que esse bordo é proferido mesmo pelos egressos que ja galgaram
conquistas que independem de um certificado de conclusdo de curso. Talvez a repeticdo da
frase cliché tenha sido proferida automaticamente, sem uma reflexdo maior sobre o que
constitui a cidadania, pois esses sujeitos ja contribuiram e continuam contribuindo ativamente
na construcao da sociedade, ndo seria possivel que ndo reconhecessem sua propria importancia.
Mas, por outro lado, podemos pensar que tal frase reflete a incompletude e, apesar de serem
trabalhadores, membros de instituigdes e importantes integrantes de suas familias, ainda lhes

faltava a educacao formal para que de fato se reconhecam como participantes da sociedade.

Porque ajuda a formar opinido. E ser melhor enquadrado na sociedade.
(Participante 16)



137

A frase usada pelo Participante 16 revela exatamente a ideia de alguém que vé€ na
educagdo formal a validacdo para sua propria identidade enquanto membro de uma sociedade.
Oliveira (2004) afirma que a condi¢ao de adulto que trabalha e estuda, especialmente neste caso
em um curso da modalidade EJA, “remete a um grupo de sujeitos que compartilham um certo
lugar social, caracterizado pela condi¢do de adultos, de excluidos dos processos regulares de
escolariza¢do e de membros de determinados grupos culturais.” (p. 220). Por isso ¢ importante
que a modalidade EJA ofereca a seus alunos algo além do almejado certificado. Talvez deva
conduzi-los por um caminho humanizado que os conduza a completa imersao na cidadania, nao
apenas enquanto portador de direitos e deveres, mas que se reconhegam como iguais, como
participantes, como membros importantes da sua comunidade e da sociedade.

Segundo Gadotti (2013) a Educagdo de Adultos ficou entendida na CONFINTEA de
1997 como direito de todos. Porém esse viés nao foi notado nas respostas dos egressos. Nenhum
deles citou a educagdo como um direito do cidaddo e um dever do estado. As respostas
denotaram a falta de educacao formal mais como uma responsabilidade individual, no maximo
um infortinio causado pelas condi¢des financeiras das familias e ndo como negligéncia politica
de um direito fundamental.

Para finalizar este capitulo, gostariamos de fazer uma meng¢ao a um grupo que raramente
encontra aporte dentro da Educacdo de Jovens e Adultos, os estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. Durante as entrevistas, uma uUnica participante se declarou como PcD
(Pessoa com Deficiéncia). Ela relatou que por ter baixa visao era muito dificil voltar a estudar,
mas na EMEF Pe. Ledo os professores acolheram-na muito bem. Eles preparavam aulas no
tablet ou enviavam o contetdo para o celular para que ela ampliasse o tamanho das letras. Esse
tratamento humanizado a incentivou a concluir os estudos e relatou que nenhuma outra escola
havia feito esse tipo de agdo para inclui-la e que desta forma conseguiu aprender bastante.
Coincidentemente foi uma das participantes que manifestou a vontade de fazer uma
licenciatura, revelando que gostaria de fazer faculdade de Educagdo Fisica e talvez se tornar

professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O histoérico brasileiro contido no Capitulo 1 nos revela que a educagdo voltada para
adultos ndo compOs a proposta de sociedade que o pais construia. No Brasil Coldnia, a educacao
oferecida pelos Jesuitas atendia as necessidades de catequizagdo em prol dos interesses
comerciais da coroa portuguesa. A economia do pais contou com trés séculos de exploracao de
mao de obra escravizada que, mesmo com a Proclamagdo da Republica e Abolicdo da
Escravatura, ndo procurou o olhar para a populacdo adulta como detentora do direito de se
instruir. Em meados do século XX, sob influéncia da ONU, a participacdo nas CONFINTEAS
fez com que o Brasil tivesse timidas iniciativas de incentivo e regulamentacao da educagdo para
Adultos. No inicio do século XXI programas governamentais foram implementados. Porém,
com a troca de governos federais, tais programas nao tiveram continuidade e atualmente estao
delegados aos estados e municipios.

O percurso do municipio de Campinas discutido no Capitulo 2 mostra que desde sua
fundacdo a educagao era oferecida aos filhos daqueles que tinham posses €, mesmo assim, os
campineiros que tinham mais condi¢des preferiam enviar seus jovens para estudarem em outras
localidades, ficando a populagdo trabalhadora sem a possibilidade de usufruir do direito a
educacdo. Apenas por volta de 1870, quando Campinas j4 tomava ares de metropole, se
destacando por seu crescimento industrial, uma parte da elite, influenciada por ideais
positivistas, comecou a oferecer de forma independente algumas esparsas agdes de
alfabetizagdo para homens em idade de trabalho. Tais a¢cdes eram vistas até como forma de
caridade aos mais pobres, porém, na verdade essas agdes eram voltadas a interesses
mercadologicos proprios. Além disso a elite campineira pleiteava elevar a cidade a patamares
europeus de civilizagdo, ¢ o analfabetismo era visto como o fator que atravancava o
desenvolvimento da sociedade.

Atualmente Campinas ¢ considerada uma poténcia econdmica do interior paulista pela
sua economia e IDH. Tal éxito se deve por fatores como sua localizagao geografica privilegiada,
sua forte malha viaria e suas instituicdes de ensino e centros de pesquisa. Porém, a prosperidade
campineira ndo conseguiu superar a desigualdade social. Como vimos no capitulo 3, essa
desigualdade presente tanto na cidade quanto na regido metropolitana ndo ¢ apenas social, mas
também materializada por meio de uma divisao territorial que foi retratada por Cunha e Jakob
(2010) como “cordilheiras da riqueza e da pobreza” (p. 9). Isso se deve pelo grande crescimento

populacional ocorrido entre as décadas de 1970 e 1980, quando as familias da classe
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trabalhadora que migravam para Campinas s6 encontravam possibilidade de moradia em
regides afastadas do centro da cidade.

Com o aumento da populagdo, houve também o aumento da necessidade de educacao,
tanto para os filhos dos trabalhadores quanto para a parcela da populacao que nao teve acesso
a educacdo na idade regular. A educacdo de adultos na cidade de Campinas teve um relevante
impulso na década de 1980 quando a FUMEC foi implementada. Desde sua fundagdo contou
com espagos como saldes de igreja, salas escolares regulares e outros tipos de instalacdes
cedidas para oferecer de forma descentralizadas salas de alfabetizacdo. Como ente vinculado a
prefeitura municipal, a FUMEC compde em conjunto com a SME a modalidade EJA de Ensino
Fundamental. A FUMEC ¢ responsavel pelos anos iniciais ¢ a SME pelos anos finais. Ambas
as entidades possuem regulamentagdes e propostas pedagdgicas proprias, onde sdo previstos
recursos para formagdo profissional, a compra de materiais € equipamentos, transporte e
alimentac¢do para os estudantes, fatores que influenciam positivamente na qualidade do ensino
oferecido.

O contexto desta pesquisa se deu justamente na investiga¢do da qualidade do ensino
oferecido na rede municipal de ensino. Por meio de um estudo da situagdo dos egressos da
modalidade EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie, escola periférica, localizada em uma das
regides mais carentes da cidade, que ainda hoje possui a maior demanda para EJA da cidade.
Entre os anos de 2017 e 2019, recorte temporal desta pesquisa, a EMEF estudada ofereceu 2
turmas de cada Termo (1°, 2°, 3° e 4° Termo) de EJA por semestre, totalizando 48 turmas.

A selecdo de participantes para esta pesquisa procurou privilegiar o contato e a escuta
de estudantes concluintes que estiveram em uma das 2 turmas de 4° Termo que a escola oferece
por semestre, totalizando 12 turmas entre os anos de 2017 e 2019.

Dentre os objetivos especificos da pesquisa que se relacionavam diretamente com o0s
egressos de EJA, podemos elencar: fazer uma caracterizagao quantitativa dos dados coletados
por meio de questionario a fim de elaborar o perfil dos egressos da EMEF Padre Ledo Vallerie;
verificar os impactos da conclusdo do Ensino Fundamental II na vida pessoal, profissional e
educacional dos egressos; identificar possibilidades de continuagdo dos estudos para os
egressos da modalidade EJA; identificar se os alunos egressos reconhecem qualidade no ensino
oferecido pela EMEF Pe. Ledo Vallerie; verificar se objetivos da proposta pedagdgica da escola
estdo sendo alcancados sob a perspectiva dos alunos egressos.

Na primeira parte da pesquisa foram analisados os dados quantitativos coletados no
Sistema Integre sobre matricula e fluxo de alunos, observando-se que as taxas de conclusao de

curso, apesar de haver oscilagdes entre os semestres, se mantém com uma média de 50%, sendo
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que as turmas com melhores desempenhos tiveram um indice de aproximadamente 67% de
promogao, enquanto as turmas com menor indice de aproximadamente 42% de promocao. A
pesquisa aponta como principal causa para a nao conclusdo do curso fatores como problemas
familiares, incompatibilidade de horério entre trabalho e estudo, cansago pela dupla jornada e
dificuldades com os conteudos e atividades propostas em sala de aula. Os dados levam a crer
que, apesar da rede municipal de Campinas oferecer uma boa estrutura comparada a outras
redes e que o ingresso seja garantido considerando o niumero de vagas ofertadas, todavia nao
esta sendo o suficiente para que os alunos consigam concluir os estudos, pois ainda encontram
barreiras sociais, financeiras e pedagogicas para a conclusdo.

Para a caracterizagdo quantitativa dos dados coletados contamos com a aplicacao de 20
questionarios on-line, respondidos diretamente na plataforma Google Forms, ¢ que foi
complementada com 17 entrevistas, totalizando 37 participagdes que constituiram também a
analise qualitativa da pesquisa.

Na segunda parte da pesquisa, a partir das respostas ao questionario, foi identificado o
perfil sociodemografico dos egressos, evidenciando na maioria numérica das respostas que os
egressos participantes se constituem por: 62% do sexo feminino, a maioria na faixa etaria entre
40 e 60 anos, metade dos participantes sdo naturais de Campinas, a maioria reside na regido do
Campo Grande, aproximadamente 43% estdo casados, possuem filhos, moram em casa propria
com duas ou mais pessoas e se autodeclaram brancos.

O que os dados numéricos ndo revelam e que as entrevistas deixaram aflorar sdo as
nuances, como a indecisao em relagdo a cor da pele, o falecimento de filhos, ou o fato de que
apesar de ter nascido em Campinas, a familia ter migrado algumas vezes entre bairros, cidades
e estados prejudicou a continuidade dos estudos. Tais informag¢des ndo sé revelam a diversidade
de historias de vidas e a multiplicidade de possiveis combinagdes de dados, mas também que
olhar para a historia do egresso da modalidade EJA se jaz necessario para entender seu percurso
e sua situagdo sociodemografica atual.

Ainda sobre o perfil dos egressos participantes, 21 participantes declaram que
comegcaram a trabalhar antes dos 14 anos, sendo que 20 deles param de estudar justamente para
trabalhar. Hoje, apenas 17 deles estdo empregados, e a renda familiar total varia entre 1 e 3
salarios-minimos, mesmo para aqueles que nao estdo trabalhando. As profissdes indicadas
foram todas de ambito urbano, mais concentradas em comércio e prestacao de servicos. Ao
retomarem os estudos na EJA da EMEF padre Ledo Vallerie, 78% trabalhavam e estudavam
concomitantemente. Com relagdo a escolarizagdo dos pais e responsaveis, a maioria declarou

que os genitores/responsaveis ndo concluiram o Ensino Fundamental.
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No que se refere ao principal motivo pelo qual o aluno voltou a estudar, 18 respostas
indicavam que terminar os estudos foi o principal intuito, seguindo de 11 respostas almejando
melhores postos de trabalho e outras 11 respostas no sentido de adquirir mais conhecimentos e
ingressar em niveis mais elevados de ensino.

Sobre os motivos pelos quais os participantes escolheram a EMEF Pe. Ledo para
concluir o E.F., as respostas mais relevantes numericamente foram: 23 respostas indicando ser
a escola mais proxima da sua residéncia e 18 respostas indicando a qualidade da escola.

A terceira parte da pesquisa voltada aos Dados Socioecondmicos, se relaciona ao
objetivo de pesquisa de verificar os impactos da conclusdo do Ensino Fundamental II na vida
profissional dos egressos. Acreditamos que tal analise deva estar atrelada a atual condigdo
brasileira, que ha quase um ano esta passando pela crise sanitaria de COVID-19, que
intensificou a crise financeira em todo o pais. Mesmo que o término do Ensino Fundamental
pudesse trazer beneficios na vida profissional do egresso, o desemprego e a recessao financeira
atrapalharam, dificultaram e de certa forma até impediram que esses individuos pudessem
galgar melhores postos de trabalho, assim como seu ingresso ou reinser¢ao no mercado de
trabalho para os que estao procurando emprego. A crise teve reflexo até mesmo em fontes de
renda informais e contratacdes tempordrias, fazendo com que a renda familiar fosse
prejudicada.

A quarta parte da pesquisa atrela o objetivo especifico de identificar possibilidades de
continuagao dos estudos para os egressos da modalidade EJA com as respostas dadas na terceira
parte do questionario. Na andlise da escolaridade percebemos que o acesso ao Ensino Médio
foi numericamente bom, ja que 72,9% dos participantes ingressaram no EM, porém apenas
43,2% concluiram e 10,8% ainda estdo cursando. Entre os desistentes e aqueles que ainda ndo
se matricularam no EM temos 45,9%, um numero alto, que foi agravado pelas crises econdmica
e sanitaria pelas quais estamos passando. Apesar disso, a grande maioria dos participantes
indica o desejo de retomar os estudos e pensa em fazer uma graduacdo ou cursos
técnico/profissionalizantes.

Na ultima etapa da pesquisa, tratou-se de identificar as percepgdes dos egressos quanto
a qualidade no ensino oferecido pela EMEF Pe. Leao Vallerie na modalidade EJA. Sobre esse
aspecto, 36 participantes deram respostas positivas, reconhecendo a qualidade do ensino
oferecido, tendo apenas 1 participante indicado a opgdo neutro. Os egressos relacionam tal
qualidade principalmente as relagdes interpessoais. Fatores como transporte, alimentagdo e
aprendizagem foram citados como importantes motivadores para a permanéncia e conclusao do

EF, mas os relacionamentos interpessoais se sobressairam nas respostas.
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A boa relagdo com colegas de turma e funcionarios, a dinamica da sala de aula, a ajuda
da escola com as dificuldades cotidianas, o acolhimento, o oferecimento de experiéncias
diversificadas, o incentivo a continuidade dos estudos e outras vivéncias positivas contribuiram
também para a no¢do de qualidade apontada pelos egressos. Mas a maior relevancia ficou
mesmo a cargo da relagdo com os professores. A afetividade, traduzida muitas vezes por eles
como gratiddo, se mostra neste conjunto de analises como o principal aspecto que permeia o
reconhecimento da qualidade e se conecta ao sucesso escolar vivido por eles na EJA da EMEF
Padre Leao Vallerie.

Quanto as dificuldades encontradas para estudar, a maioria declarou que ndo teve
dificuldades, total de 16 respostas. Aqueles que relataram ter encontrado dificuldades
apontaram como obstaculo a dificuldade de conciliar os estudos com os cuidados com a familia,
totalizando 12 respostas, ¢ as dificuldades relacionadas ao trabalho e falta de tempo para os
estudos somam 11 respostas. Com relacdo a dificuldades de aprendizado, apena 3 respostas
apareceram.

Ainda nessa ultima etapa da pesquisa foi solicitado aos participantes que apontassem
sugestoes para que a EMEF Pe. Ledo melhorasse seu atendimento. 16 participantes declararam
ndo terem sugestdes. Destes, varios afirmaram que a escola estava 6tima como estava e que nao
tinham nada para reclamar. Houve algumas sugestdes no que se refere a melhorias no prédio, a
algumas dinamicas da escola como mais aulas de informatica ou mais estudos do meio, e trés
participantes disseram que gostariam que a EMEF oferecesse também Ensino Médio e Técnico.
O que noz faz concluir que apesar de existir fragilidades no ensino e na estrutura das escolas
publicas, os egressos participantes privilegiaram os aspectos afetivos em suas respostas,
olhando apenas para os aspectos positivos do ensino recebido, ndo se permitindo questionar
sobre quais melhorias a SME poderia oferecer a escola, ou quais aspectos a escola poderia se
concentrar para conferir mais qualidade ao ensino oferecido.

O questionario utilizado procurou entender numericamente quem eram os estudantes
que conseguiram concluir o Ensino Fundamental na modalidade EJA, perpassando pela sua
identidade, suas origens, sua profissdo, suas condi¢cdes de vida e suas possibilidades ou
impossibilidades de cursar o Ensino Médio. Procurou também entender, sob a perspectiva do
egresso, qual era sua concep¢do sobre a modalidade EJA, quais suas expectativas, suas
frustracdes, suas conquistas e suas impressdes sobre a qualidade e sobre o ambiente encontrado
nas turmas de EJA da EMEF estudada.

A qualidade do relacionamento interpessoal, tdo evidente e tdo estimada pelos egressos

participantes desta pesquisa, faz parte das intencionalidades da escola estudada, pois se trata de
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um dos componentes da proposta pedagogica para a modalidade EJA, materializada no PP em
forma de objetivo: “criar um ambiente que favoreca a melhoria na relagdo interpessoal entre
professor/aluno e aluno/aluno” (p. 109). Sendo assim, podemos considerar que a qualidade nos
relacionamentos interpessoais ¢ uma meta almejada e construida cotidiana pelos profissionais
da escola, ndo so6 visando o vinculo professor-alunos, mas prezando também pela boa
convivéncia entre os estudantes. Considerando que os participes da pesquisa privilegiam o
relacionamento interpessoal como indicativo de qualidade, entendemos que tal objetivo
presente no PP da escola foi alcangado.

Continuando a verificar se os objetivos da proposta pedagogica da escola estdo sendo
alcancados, podemos afirmar que alguns sim, outros ainda nao.

O objetivo “dar oportunidade a jovens e adultos de concluirem seus estudos” (p. 109),
¢ um objetivo que ainda nao foi alcangado se o avaliarmos numericamente. A oportunidade de
ingresso foi dada, pois no periodo estudado foram computadas 374 matriculas s6 para turmas
de 4° Termo, porém a conclusao foi de apenas 194 estudantes, aproximadamente 51%. Sabemos
que o montante de desisténcias e abandonos em turmas de EJA ndo se deve apenas a fatores
relacionados a escola, e que problemas relacionados ao trabalho, a familia e a satde podem
afastar os alunos de seus estudos. Mas ndo devemos negligenciar que a existente falta de
estrutura das escolas publicas e a falta de alguns tipos de aportes somada a falhas na didatica e
na abordagem a alunos de EJA fazem parte dos fatores que levam ao abandono escolar.

Devemos ter em mente que o recorte escolhido para esta pesquisa exclui os insucessos
e foca nos egressos concluintes, ou seja, aqueles que declararam nao terem encontrado grandes
dificuldades que os levassem a desistir de cursar o EF. Por isso, além de identificar a conclusao
dos estudos como um objetivo ndo alcangado pela EMEF estudada, deixa a inquietacdo para
uma futura pesquisa na qual o foco seria os motivos que levaram os alunos a ndo concluirem o
Ensino fundamental na modalidade EJA. Se foram realmente problemas pessoais, se foram
entraves relacionados a estrutura da educagdo publica ou se seria a combinacdo desses dois
fatores que os levaram a abandonar os estudos.

O proximo objetivo presente na proposta de atendimento a modalidade EJA do PP ¢
“reorganizar as metodologias de ensino para que os alunos voltem a ter um rendimento melhor
nas aulas” (p. 109). Este objetivo pode ser confirmado tanto nas respostas on-line ao
questionario quanto nas entrevistas. Ao avaliarem positivamente o ensino oferecido pela escola,
ao usarem expressoes como aprendi bastante; matematica era dificil, mas a professora
ajudava; os professores ajudavam quem tinha dificuldade, notamos que houve esfor¢cos no

ambito pedagogico em adequar a metodologia utilizada as necessidades dos estudantes.
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Consideramos entdo, a partir da andlise das respostas dos participantes, que este objetivo
presente no PP foi alcancado.

Dois objetivos do PP podem ser analisados conjuntamente: “oferecer outras formas,
maneiras e espagos de aprendizagem como atividades domiciliares, apoio pedagogico, projetos
de arte e cinema, etc.” (p. 109) e “motivar os alunos em torno de uma producao de comunicagao
coletiva” (p. 109). Esses dois objetivos se mostram muito especificos da dinamica metodologica
e nao fazem parte do aprofundamento desta pesquisa, porém os participantes se recordaram
positivamente de experiéncias como palestras, eventos, estudos do meio, festividades, entre
outras atividades ocorridas fora da sala de aula. Podemos entender com isso que estas propostas
para a modalidade EJA foram relevantes e que os alunos participantes da pesquisa reconhecem
tais atividades como parte da qualidade do ensino recebido.

Durante as entrevistas foram citadas situagdes muito especificas, como chegar atrasado
por conta do transito ou ter que faltar alguns dias por conta do trabalho. Esses sdo exemplos de
imprevistos rotineiros, mas segundo os egressos, a escola sempre esteve aberta a dialogar, nao
os penalizando por tais contratempos. Podemos relacionar esses exemplos com o objetivo
“flexibilizar o atendimento para que a infrequéncia dos alunos diminua, fazendo com que os
alunos permanecam e concluam seus estudos.” (p. 109). Embora ndo tivesse no questionario
nenhuma pergunta direta sobre este tema, a flexibilidade no atendimento surgiu nas conversas
durante as entrevistas, e foi possivel notar que os entrevistados se sentiram respeitados pela
escola quando se referiam a tais situagdes. Nao € possivel verificar a totalidade da abrangéncia
deste objetivo, dado que o recorte da pesquisa ¢ limitado, mas pelo menos para os entrevistados
que citaram tal flexibilidade, este seria sim um dos objetivos do PP que foram indiretamente
bem avaliados pelos egressos.

O transporte gratuito até a escola esteve diretamente citado no questionario, e apareceu
nas falas dos entrevistados, deixando evidente que foi um elemento importante para a
permanéncia e conclusdo do curso. Entdo, quando o PP da escola traz como um dos objetivos
“atender os alunos de regides distantes da escola que enfrentam problemas com o transporte
publico” (p. 109), compreendemos que embora este ndo seja um feito que dependa
exclusivamente da EMEF estudada, o fato de existir investimento em transporte por parte da
PMC, especificamente os dois Onibus fretados que transportavam os estudantes, ¢ um suporte
que tem influenciando positivamente e conferido qualidade ao ensino oferecido pela rede
municipal.

Para Silva (2017, p. 59) o PP da escola deveria tracar pressupostos norteadores para uma

pratica pedagdgica emancipadora e comprometer-se com uma perspectiva comum a toda sua
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comunidade escolar em busca de uma educacdo de qualidade, porém nessa andlise ao
documento foi possivel observar que a constru¢do do documento revela a intengdo dos
profissionais para com os estudantes, faltando talvez a participagdao mais ampla e efetiva dos
estudantes e suas familias no planejamento e elaboragdo de estratégias para enfrentar

dificuldades e potencializar as a¢cdes que promovam a qualidade na escola.

Verificacio da hipotese inicial

No inicio desta pesquisa, a hipdtese inicial era de que quando uma escola se propde a
qualificar seu método de trabalho criando propostas curriculares emancipatorias e compativeis
a realidade do estudante, esse trabalho reverbere de maneira positiva em suas vidas. Para ser
verificada essa hipdtese, houve a necessidade de se cruza-la com os principais motivos pelos
quais os alunos participantes voltaram a estudar, pois o entendimento do processo perpassava
tanto pela expectativa dos alunos ao retomarem os estudos quanto pela hipdtese de que a escola
teria um desempenho positivo no atendimento aos anseios dos estudantes.

As respostas sobre os principais motivos da retomada dos estudos puderam ser
agrupadas em quatro itens apresentados aqui sem hierarquizacdo numérica sao: Terminar o
Ensino Fundamental; Adquirir conhecimentos; Ingressar em niveis mais elevados de ensino;
Melhores postos/ingresso no trabalho.

Cada um desses itens pode ser analisado considerando o desempenho da escola e o

contexto socioecondmico do pais, como disposto no organograma contido na Figura 24:

Figura 24: Verifica¢do da hipdtese inicial

A hipotese inicial era que quando uma escola se propde a qualificar seu método de trabalho
criando propostas curriculares emancipatorias e compativeis a realidade do estudante, esse
trabalho reverbere de maneira positiva em suas vidas.

Terminaro o T o
b Adquirir Ingressar em nivels Melhores postos.
Ensino conhaciments mais elevados de de trabalho
Fundamental conhecimentos ensino HaRatie
As taxas de Os egressos - . .
oL e E @) reconhecem a Gin '"mssa'aml nEM: Crises financeira
se manteve com uma qualidade doensino P2 gsséz?s i B eERETE
SR el ,8% ainda estdo
média de 50% o s

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa.
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Sobre primeiro item, Terminar o Ensino Fundamental, apesar das taxas de conclusdo
oscilarem entre os anos ¢ da média geral girar em torno de 50%, pudemos perceber que o
desempenho da escola apresentou uma leve melhora nos ultimos anos. Mas ainda fica uma
indagacdo: se a escola tem se esfor¢ado para tal melhora, quais sdo os entraves para que o aluno
ndo conclua? Essa pesquisa ndo pretende responder a esta pergunta, mas instiga a novas
pesquisas que poderiam contribuir muito para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Ja sobre o item 2, Adquirir conhecimentos, os participantes reconhecem que a dindmica
da escola permitiu que novos conhecimentos fossem adquiridos. O principal fator apontado foi
mesmo a sala de aula e a interagdo com o professor, mas outras situagdes como palestras,
estudos do meio, eventos, entre outras vivéncias contribuiram para o enriquecimento de suas
bagagens. Por isso, a conclusdo que se chega ¢ que a qualidade da escola apontada pelos
egressos esta relacionada também ao que puderam aprender durante sua passagem pela EJA.

Com relacdo ao terceiro item, Ingressar em niveis mais elevados de ensino, o que se
percebe ¢ que hd um afunilamento muito grande. Se olharmos apenas o recorte da pesquisa,
72,9% dos participantes acessaram o Ensino Médio, poderiamos considerar esse um numero
bom, reflexo também do incentivo que a EMEF Pe. Ledo da para que os alunos prossigam os
estudos, mas se olharmos para o todo, perceberemos que se apenas 50% dos ingressantes em
turmas de 4°° Termos conseguiram concluir, a porcentagem dos que conseguem entrar no EM
¢ menor, menor sera também o nimero de concluintes no Ensino médio e menor ainda o nimero
de ingressantes no Ensino Superior. Percebemos que o acesso a niveis mais elevados de ensino
nao ¢ satisfatorio, e caberia uma investigacao a respeito em outras pesquisas.

Quanto ao quarto item, Melhores postos/ingresso no trabalho, a crise financeira pela
qual o pais esta passando levou a redug@o dos postos de trabalho tanto no mercado formal como
no mercado informal. Por isso, o fato de ter concluido o ensino fundamental ainda nao ajudou
os participantes a sairem do desemprego, situagdo agravada pela Pandemia de COVID-19.

Concluimos entdo que a escola vem atendendo a maioria de seus objetivos
institucionais, e que o ensino oferecido pela EMEF Padre Ledo Vallerie teve impacto positivo
na vida dos egressos da modalidade EJA no ambito educacional, pessoal e afetivo. Porém, nesta
pesquisa, nao foi possivel verificar o impacto econdmico relacionado a conclusao do Ensino
Fundamental devido as atuais condig¢des de crises financeira e sanitaria pelas quais o pais esta
passando.

Finalizamos refor¢ando que o publico da modalidade EJA precisa ser cada vez mais
motivado a entender a educacdo como um direito e ndo como um beneficio circunstancial, e

muito menos como fator de sorte por ter uma boa escola em seu bairro. Acreditamos que a
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satisfacdo dos estudantes ao serem acolhidos de maneira mais humanizada pela EMEF Padre
Ledo Vallerie sobressaiu-se a critica sobre o que a SME ainda ndo fez pela escola, e que a
aceitacao do que estd posto pode gerar o ndo engajamento na luta pela melhoria e ampliacao da

qualidade ja existente no ensino da rede municipal de Campinas.

Indicacées para novas pesquisas:

Tendo em vista que a presente pesquisa foi realizada em meio ao distanciamento social
causado pela pandemia de COVID-19 que também intensificou a crise financeira vivida pelo
pais, seria muito interessante se houvesse a possibilidade de se verificar o impacto profissional
e financeiro da conclusao do Ensino Fundamental da modalidade EJA no p6s-pandemia.

Hé uma lacuna em relagdo a identidade de género. Nesta pesquisa todos se identificaram
com os sexos feminino e masculino, ficando o questionamento se as pessoas com outras
identidades de género estao tendo acesso e condi¢des de conclusdo dos estudos.

Os egressos de EJA por abandono ou desisténcia nao foram ouvidos nesta pesquisa, o
que nos leva a indagar quais foram os reais motivos que os levaram a nao concluir o E.F., se
foram problemas pessoais, se foram entraves relacionados a estrutura da educacdo publica ou
outros fatores a serem considerados.

Por ultimo ficou a curiosidade para investigar quem sao os egressos da modalidade EJA
no Ensino Médio, se ha discrepancia entre os sexos, entre as idades, entre autodeclaragdes
identitarias, se hd impacto na empregabilidade e se estd tendo possibilidades de ingresso ano

Ensino Superior.
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ANEXOS

ANEXO 1: QUESTIONARIO VISUALIZADO PELOS PARTICIPANTE NO GOOGLE
FORMS

EJA EMEF Padre Leao Vallerie

Vocé esta participando da pesquisa EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA CIDADE DE CAMPINAS: UM ESTUDO DE CASO SOBRE 0S EGRESSOS
CONCLUINTES DA EMEF PADRE LEAO VALLERIE conduzido pela pesquisadora Luciana Vendramel de Oliveira.
*Obrigatério

1. Endereco de e-mail *

Informacdes sobre este questionarios
Este questionario tem o intuito de conhecer os alunos que concluiram o Ensino Fundamental na EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie.

Sua participagdo é muito importante para que possamos entender a importancia que a passagem pela EJA teve em sua vida.

Ainda que o questionario seja nominal, as informagGes contendo identificagdo nao serao publi eas serao utili imizando todas as informagdes sensiveis.
Para que vocé se sinta seguro para responder este questionario é importante que vocé leia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.




Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa:
Educagao de Jovens e Adultos na cidade de Campinas: um estudo de caso sobre os egressos concluintes da EMEF Padre Leao Vallerie

Nome do(s) responsavel(is):
Pesquisadora: Luciana Vendramel de Oliveira
Orientadora: Profa. Dra. S8andra Fernandes Leite

Numero do CAAE: 20634919.0.0000.8142
Vocé esta sendo convidado a participar cemo voluntério de uma pesquisa. Este d h d
St nertakieie ¢ elabioradn e daas vine Lina e deveialicer Dam vo Ui e ol Gor o pesqil sstlon
Par favor, leia com ateng&o e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé poders esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares au outras pessoas antes de decidir participar. Nao haverd nenhum tipa de penalizagaa cu
prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momenta.

Termo de C rento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos

Justificativa e objetivos:
0O objeto do estudo é o conhecimento do perfil da situagdo de egressos da medalidade de Educagao de Jovens e Adultos, verificando se o ensino oferecido nos anos finais do
Ensino Fundamental teve influéncia sobre a continuidade ou néo de seus estudos.

Pracedimentos:

A pesquisa serd realizada com os da i EJA da Escola Municipal de Ensine Fundamental Padre Ledo Vallerie, da Secretaria de Educacéo de Campinas/SP,
para isso serd realizada uma entrevista semiestruturada para uma amosira destes egressos que concluiram a 4° terme do Ensino Fundamental Il - Modalidade EJA no periado de
2017 22019
Para entender os impactos do ensino ofelec\dc £ importante as entrevistas fornegam informacdes como: a descri¢do do atendimento oferecido pela escola, quais os fatores

itivos e ivas do projeto ional, quais as expectativas para o futuro, a continuidade dos estudos, o ingresso au retorno para o mercado de trabalho.

A principic houve a intengdo de se realizar as entrevistas pessoalmente, podendo ser o ponto de encontro a escola citada, porém com a crise do Covid19, considerando todos os
riscos da pandemia, as entrevistas serdo feitas priaritari por meios eletrs . como ligagoes, de texto, e-mail, teleconferéncias e outras formas que nao exijam
contato fisico entre entrevistador e entrevistado.

Os dados de nome, enderego, telefone e e-mail serda utilizados exclusivamente para fazer os convites de pesquisa, sendo descarlados em seguida. A pesquisa traga a situagdo do
egresso de maneira a nao ou icar a pessoa. Os ionarios serdo arqui sob r i da pesquisadora principal por um periodo de 5 (cinco) anos a
partir da data de coleta, por meio eletrénico como e-mail pessoal da pesquisadora e computador pessoal. Apés esse prazo, esses questiondrios serdo destruidos

Desconfortos e riscos:
Nao ha deseanfortos ou riscos previsiveis para os participantes da pesquisa.

Beneficios:
Mo hé previsda de beneficios diretos aos participantes.

Acompanhamento e assisténcia:
A qualguer momente, antes, durante ou até o término da pesquisa, os participantes poderdo entrar em

contato com os pesq para e assisténeia sobre qualquer aspecto da pesquisa.

Sigilo e privacidade:
Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigile e nenhuma informacéo identificada sera dada a outras pessoas que nao fagam parte da equipe de pesquisadores
Na divulgagao dos resultados desse estudo, seu nome ndo serd citado.

Ressarcimento e Indenizacao:

Vocé terd a garantia ac direito a i do diante de is danos da pesquisa quando comprovados nos termos da legislagaa vigente
Contata:
Em caso de dividas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de i oug quer outras Ges, vocé poderd entrar em contato com os pesquisadores

Pesquisadora: Luciana Vendramel de Oliveira
Enderego: Rua Dr. Anténio Pires Barbosa, n. 116,ap, 21, bl A1, Jardim Capivari, Campinas/SP CEP: 13050-814
Telefone: (19) 992594435 E-mail: vendramel@yahoo.com.br

Departamento: Faculdade de Educagéo da Unicamp — Mestrado P em 50 Escolar
Enderego: Av. Bertrand Russe\l 801, Cidade Universitaria “Zeferina Vaz", Campinas - SP — Brasil, CEP 13083-865
Em caso de ou Ses sobre sua participagao e sobre questSes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa

em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C, 2° piso, sala 05, CEP 13083-865,
Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail: cepchs @unicamp.br.

0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

0 papel do CEP & avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as i seres _ A Comisséa Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem par objetivo
desenvolver a regulamentago sobre protegdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs)
das instituigdes, além de assumir a fungao de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:
Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, metodos, beneficios previstos, iais riscos e o incd que esta possa acarretar, acejto
participar.

Responsabilidade do Pesquisador:
ter as & da lugdo 510/2016 CNS/MS e complementares na elaboragie do protocolo e na obtenc¢do deste Termo de Consentimento Livre e
Ealaranifie Asseguro, também, ter explicado e forneeido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
lid

apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesq lusivamente para as f des previ neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

2. LioTermo de Consentimento Livre e Esclarecido. *
Marcar apenas uma oval.

) sim

3, Nome completo *
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4. Idade:™

5. Com qual género vocé se identifica: *
Marcar apenas uma oval.

_g Feminino

) Masculino
) Prefiro ndo dizer

Qutro:

6. Ragaoucor:™
Marcar apenas uma oval.

_) Amarela
| Branca
) Indigena
: ) Parda
_7_7 Preta
Sem declaracdo

| outro:

7. Situagdo conjugal: *
Marcar apenas uma oval.

) Ccasado(a)
__\ Solteiro(a)
) Separado(a)/Desquitado(a)/Divorciado(a)
) Vitivo(a)
) Unido Estavel
() Unido Consensual (amigado)

() outro:

8. Local de nascimento (municipio e estado): *

9. Emqual bairro vocé reside na cidade de Campinas: *

10. A casaondevocé moraé: ™
Marcar apenas uma oval.

) Propria
| Financiada
) Alugada
() cedida

) Qutro:
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11. Numero filhos *
Marcar apenas uma oval.

[ Jum(a)
) Dois(duas)
) Trés
) Quatro ou Mais
) Néo tenho filhos

: ) Outro:

12. Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo esposo (a), filhos, irmé&os, parentes e amigos) *

Marcar apenas uma oval.

) Moro sozinho

) Duas a guatro pessoas
) cinco a sete pessoas
) Oito a dez pessoas
) Mais de dez pessoas

_) Outro:

Il - DADOS SOCIOECONOMICOS

13. Com qual idade vocé comegou a trabalhar? *
Marcar apenas uma oval.

(") Antes dos 14 anos
(__ JEntre 14e 16 anos
) Entre 17 e 18 anos
) Apés os 18 anos
) sempre trabalhei em casa/ sem remuneragéo

) Nunca trabalhei

14, Vocé trabalhou ou teve alguma atividade enquanto frequentou a escola? *
Marcar apenas uma oval.

) N&o, nunca trabalhei
7 ! Nao, nao trabalhei enquanto estudava
— Trabalhava em casa/ Sem remunerago
) Sim, trabalhava fora enquanto estudava

) Qutro:

15. Sesim, como voce avalia ter trabalhado durante seus estudos: *
Marcar apenas uma oval.

_) Nio, ndo trabalhei enquanto estudava

) Atrapalhou muito os meus estudos

) Atrapalhou um pouco meus estudos
) Nao atrapalhou os meus estudos

) Outro:
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16.

17.

18.

19.

20.

Vocé esta trabalhando com remuneragéo atualmente? *
Margue todas que se aplicam

|| sim

: Nao

| Trabalho em casa/ sem remuneragao

Outro: ‘

| sesua resposta foi "NAQ", indigue em "Outros” ha quanto tempo esté sem trabalho remunerado:

No caso de voceé estar desempregado, a que voce atribui esse desemprego:

(E possivel marcar mais que uma opgéo)
Margue todas gue se aplicam.

Na sua regido ha poucas oportunidades de emprego
'_ Os testes de admisséo estdo muito dificeis
|| 0s empregadores exigem uma experiéncias profissional que vocé nao possui
A pandemia dificulta encontrar emprego
;7 Vocé nao tem procurado um emprego
|| Vocé ndo precisa de emprego
: Trabalho em casa/ sem remuneragao
Limitacdes de salde que atrapalham encontrar um emprego
ff Estou trabalhando atualmente ou Estou em trabalho provisério

Outro: ‘ 1

Se vocé esta empregado, qual € sua renda mensal atualmente: *
Marcar apenas uma oval.

) Nenhuma renda
) Menos que 1 salario minimo (menos que R$ 1.045,00)
) De 1 a 3 saldrios minimos (de 1.045,00 até R$ 3.135,00)
) De 3 a 6 salarios minimos ( de R$ 3.135,00 até R$ 6.270,00)
() De 6 a9 salarios minimos (de R$ 6.270,00 até R$ 9.405,00)
( 7_4- mais de 9 salarios minimos (mais de 9.405,00)

() Outro:

Em que vocé trabalha atualmente: *

(E possivel marcar mais que uma opgéo)
Marque todas gue se aplicam.

Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca
|| Na industria
|| Na construgao civil
': No comércio, transporte, educagao, salde, hotelaria ou outros servigos
|| Faco trabalho doméstico em casa de outras pessoas (cozinheiro (a), empregado (a) doméstica (o), jardineiro (a), cuidador (a) de idosos ou
criangas.
_7 Trabalho fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador (a))
:_ Trabalho informalmente (costura, aulas particulares, cozinha)
i_ Trabalha em casa/ sem remuneragao
|| Funcionério Pdblico

|| Nao trabalho

Qutro: ‘_'

Qual sua profissdo?
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21. Quantas horas semanais vocé trabalha? *
Marcar apenas uma oval.

Néo estou trabalhando atualmente
Sem jornada fixa, até 10 horas semanais
) De 11 a 20 horas semanais
) De 21 a 30 horas semanais
De 31 a 40 horas semanais
) Mais de 40 horas semanais

Outro:

272. Somando a suarenda com a renda das pessoas que moram com voce, quanto &, aproximadamente, a renda mensal da sua familia: *
Marcar apenas uma oval.

Nenhuma renda

Menos de um saldrio minimo

Até 1 saldrio minimo (até R$ 1.045,00)

De 1 a 3 saldrios minimos (de 1.045,00 até RS 3.135,00)

De 3 a 6 saldrios minimos (de R$ 3.135,00 até R$ 6.270,00)

De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 6.270,00 até R$ 9.405,00)
) Mais de 9 saldrios minimos (mais de 9.405,00)

Outro:

Il - ESCOLARIZACAC

23. Nivel de instrucdo da sua mée/responsavel: *
Marcar apenas uma oval.

Nao alfabetizada
) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo
Ensino Superior incompleto
| Ensino Superior completo

) Qutro:

24. Nivel de instrucao do seu pai/responsavel: *
Marcar apenas uma oval.

) Nao alfabetizada

) Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio completo

) Ensino Superiorincompleto
Ensino Superior completo

) Outro:
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25. Em que tipo de escola vocé estudou a maior parte do tempo antes de ingressar na EJA da EMEF Padre Leao Vallerie? *

(E possivel marcar mais que uma opgéo)

Marque todas que se aplicam

~ Escola Publica Municipal
| Escola Piblica Estadual
Escola Particular
FUMEC

outro: ||

26. Voce jareprovou alguma vez? *
Marcar apenas uma oval.

') Sim, uma vez
) Sim, duas vezes
) Sim, tr8s vezes ou mais
() N@o, nunca

) Qutro:

27. Sevoce néo frequentou ou abandoncu a escola regular, indigue os motivos abaixo que influenciaram nesse fato: *

(E possivel marcar mais que uma opgéa)
Marque todas que se aplicam

:7 Inexisténcia de vaga em escola publica
Auséncia de escola perto de casa
Falta de interesse em estudar
| Trabalho
7' Casamento/ Filhos (as)
Falta de apoio familiar
77 Problemas de salide ou acidente comigo ou familiares

Discriminagio de raga, sexo/género, cor, idade ou econémico
Outro: |

28. Quantos anos de idade voceé tinha quando deixou de frequentar a escola regular? *
Marcar apenas uma oval.

) Menos de 10 anos
JEntre 10 e 14 anos
_Entre 15 e 18 anos
) Entre 19 e 24 anos

)25 anos ou mais

) Nunca frequentei

( i ) Qutro

29, Com relagéo ao Ensino Médio: *
Marcar apenas uma oval.

) Ainda estou frequentando o Ensino Média
) Ja conclui o Ensino Médio
) Ainda nao iniciei o Ensino Médio
i I Iniciei o ensino Médio, mas deixei de frequentar

) outro:



30.

Caso tenha deixado de frequentar o Ensino Médio indique os motivos:

(E possivel marcar mais que uma opgda)

Marque todas que se aplicam

| | Trabalho/Falta de tempo

|| Problemas de satide ou acidentes comigo ou familiares

|| Mudanga de Estado, Municipio ou Bairro

\: Matives p i il financas, difi famil entre
|| N&o tinha interesse

|| senti-me discriminado(a)/ Sofri agresséo (fisica ou verbal)

["] As matéria no Ensino Médio eram muito dificeis

| Tive dificuldades com o transporte até a escola

|| 0 isolamento social causada pela pandemia COVID-19 atrapalhou meus estudos
|| Nunca frequentei o Ensino Médio

|| Ainda estou frequentando o Ensino Médio

|| J4 conelui o Ensino Médio
Outro: ||

IV - EMEF Padre Ledo Vallerie

31.

32

33.

Em que ano vocé se matriculou na EJA da EMEF Padre Leéo Vallerie? *
Marcar apenas uma oval.

2015
(2016
) 2017

) 2018

1) 2019

( _ Qutro:

Ano em que concluiu o Ensino Fundamental na EMEF Padre ledo Vallerie? *
Marcar apenas uma oval.

2oty
(2018
) 2019

( Outro:

Por qual metivo escolheu a EMEF Padre Ledo Vallerie para cursar a modalidade EJA? *

(E possivel marcar mais que uma opgdo)
Marque tadas que se aplicam.

|| Por ser perto da minha residéncia

|| Por ser tinica escola da regiao que oferece EJA
|| Pela qualidade da escola

\: Porque amigos/parentes indicaram

| | Parque meus filhos estudam 1a
Outro: ||
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34, Qualeraseu principal objetive quando ingressou na EJA da EMEF Padre Le&o Vallerie? *

35. Esse objetivo foi alcangado? *

36. Como era a suarelagdo com sua turma durante o tempo em que vocé estudou na EJA da EMEF padre Ledo Vallerie? *

Marcar apenas uma oval.

Eu me sentia bem com eles
Eles me respeitavam
: ) Ndo sei/ndo quero responder
() Eles me aborreciam

Eles me desrespeitavam

) outro:

37. Como eraa sua relagdo com seus professores? *

Marcar apenas uma oval.

Eu me sentia bem com eles
Eles me respeitavam
) Ndo sel/ndo quero responder
) Eles me aborreciam
Eles me desrespeitavam

QOutro:

38. Como era a sua relagdo com os funcionarios da escola? *

Marcar apenas uma oval.

) Eume sentia bem com eles
Eles me respeitavam
Néo sei/ndo quero responder
) Eles me aborreciam
) Eles me desrespeitavam

Qutro:

167



39.

40.

41.

42.

43.

Vocé acredita que seus professores eram bem preparados? *
Marcar apenas uma oval.

Todos eles eram bem preparados
A maioria deles era bem preparada
) Alguns deles eram bem preparados
A minoria era bem preparada
( Os professores nao eram bem preparados

() outro:

As matérias que os professores passavam eram: *
Marcar apenas uma oval.

Muito dificeis
Um pouco dificeis
) Neutro
( Facil
) Muito facil

) Outro:

As provas e avaliagdes que os professores passavam eram: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito dificeis
Um pouco dificeis
( Neutro

Fécil

Muito facil

( QOutro:

Como vocé avalia o ensino da EMEF Padre Ledo Vallerie no geral: *
Marcar apenas uma oval.

Muito bom
Bom
) Neutro
( ) Ruim
Péssimo

@ Qutro:

Vocé acredita que sua experiéncia na EMEF Padre Ledo Vallerie te incentivou a continuar os estudos: *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Neutro
) Nao

) outro:
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44. Explique o motivo da sua resposta anterior:

45. Considerando o tempo em que vocé estudou na EJA da EMEF padre Ledo Vallerie, de que vocé mais gostou ou sente falta? *

(E possivel marcar mais que uma opgao)

Margue todas que se aplicam

| Dos colegas
| Dos professores
|| Dos funcionarios
| | Da alimentagéo
| Doensino
|| Dos eventos/estudos do meio

| De poder sair de casa e encontrar outras pessoas
Outro: ]

A6. Durante o tempo em que vocé estudou na EJA da EMEF padre Le&o Vallerie, o que vocé menos gostou ou ndo sente falta? *

(E possivel marcar mais que uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

| Dos colegas
|| Dos professores
|| Dos funcionérios
Da alimentagéo
Do ensino
] Dos eventos/estudos do meio

| | De poder sair de casa e encontrar outras pessoas

Outro: LJ

47. Qualfoisua maior dificuldade para cursar a EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie? *

(E possivel marcar mais que uma opgéo)
Margue todas que se aplicam.

|| Conciliar trabalho e estudo
| | Falta de tempo
Cuidar da familia/casa e estudar
| Dificuldades financeiras
|| Falta de transporte
Problemas de saude
As matérias eram muito dificeis

|| Nao tive dificuldades
Outro: [

48. Vocé pretende fazer ensino superior, curso técnico ou algum outre curso de qualificagéo profissional? *
Marcar apenas uma oval.
) 8im
I Nao
Talvez

) outro:
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49, Qual cursos superior vocé gostaria de cursar?

50. Vocé teriaalguma sugestdo para que a EJA da EMEF Padre Ledo Vallerie melhore seu atendimento? *

51. Por que a Educagéo € importante para vocé? *

Este conteudo nao foi criade nem aprovado pelo Google
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ANEXO 2:

Escolas vinculadas ao NAED Noroeste

25/05/2020 CONSULTA - ESCOLAS

Bem Vindo

Bom dia! Segunda-feira, 25 de maio de 2020 - 0

Total de escolas localizadas: 43

Consulta realizada: Escolacs) pertencenteys)) a regido "NAED NOROESTE",

CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL - NAVE MAE / ESCOLA

E0881 - CEI NAVE MAE CONCEIGAO ANITA MENDES FERREIRO GIRONDO
E0882 - CEI NAVE MAE RUBEM ALVES

E0838 - CEI NAVE MAE DOM EDWARD ROBINSON DE BARROS CAVALCANTL
E0B83 - CEI NAVE MAE PROFA ELENICE APARECIDA DE MORAES FERRART
E0885 - CEI NAVE MAE JOSE BONIFACIO COUTINHO NOGUEIRA

E0884 - CEI NAVE MAE PROF PAULO REGLUS NEVES FREIRE

E0BB7 - CET NAVE MAE VANDIR JUSTING D& COSTA DIAS

E0BB6 - CEI NAVE MAE PROF ZEFERINO VAZ

CENTROS DE EDUCAGAO INFANTIL / ESCOLA
E0377 - CEI AMELIO ROSSIN

E0376 - CE1 AURORA SANTORO

E0379 - CE1 PRES CASTELO BRANCO

E0392 - CEI CHAPEUZINHO VERMELHO

E0388 - CEI CLAUDIA MARIA LUZ XAVIER

ED378 - CEI DR CLAUDIO DE SOUZA NOVAES
E0396 - CE1 PROFA ELSE FEIJO GOMES

ED398 - CEI GASPARZINHO

E0390 - CEI PROFA HERMINIA RICCT
E0387 - CE1 IDALINA CALDEIRA SOUZA PEREIRA

E0325 - CEIJARDIM AMAPAT
E0326 - CEIJARDIM ENCANTADO

E0389 - CEI DEP JOAD HERRMANN NETO

E0394 - CE1 JOAD VIALTA

E0380 - CE1 LEA STRACHMAN DUCHOVNI

E0381 - CEI MARIA AMELIA RAMOS MASSUCCI
E0307 - CEI MARIA BATRUM CURY

E0382 - CEI MARIA DE LOURDES DORIA PASSOS
E0383 - CEI MARILIA MARTORANO AMARAL
E0309 - CEI MATILDE AZEVEDO EGIDIO SETUBAL
E0312 - CE1 ORLANDO FERREIRA DA COSTA
E0384 - CEI PROF OTAVIO CEZAR BORGHI

E0393 - CEI PEQUENO PRINCIPE

E0391 - CEI RECANTO DAS CRIANCAS

E0385 - CEI DR RUY DE ALMEIDA BARBOSA

E0397 - CEI SILVIA FERNANDA BONI

ENTIDADE ED. INFANTIL / ESCOLA
11049 - CENTRO EDUCACIONAL CORACAQ DE MARLA - CECOM

11017 - CENTRO PROMOCIONAL NOSSA SENHORA DA VISITAGAO

11033 - FUNDAGAO GERAGBES - UNIDADE DE EDUCACAD INFANTIL ADELIA ZORNIG

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DE EDUCAGAO INTEGRAL /
ESCOLA

E0412 - EMEFEI PADRE FRANCISCO SILVA

ESCOLAS \IS DE

TAL / ESCOLA
ED411 - EMEF DR EDSON LUIS CHAVES

E0356 - EMEF PE MELICO CANDIDO BARBOSA

F TAL/ DE JOVENS E

LAS IS DE
ADULTOS / ESCOLA
£0410 - EMEF/EJA PROFA CLOTILDE BARRAQUET VON ZUBEN
ED413 - EMEF/EJA PE LEAO VALLERIE

ED414 - EMEF/EJA PROFA SYLVIA SIMOES MAGRO

ENDEREGO
RIAIR ANDRADE E SILVA &8 - JARDIM IBIRAPUERA

AV PAULO PROVENZA SOBRINHO 75 - JARDIM CAMPOS ELISEOS

R DOUTOR DANTE ERBOLATO 1631 - CIDADE SATELITE RIS

RUA LEONEL FERREIRA GOMES S/N - JARDIM BASSOLI

RUA FRANCISCO DELPHINO S/N - RESIDENCIAL COSMOS

AV UM S/N - CIDADE SATELITE RIS T1

RIOAO FERREIRA DIAS 5/N - LOTEAMENTO RESIDENCIAL NOVO MUNDO
RUA DIRCE DE OLIVEIRA SANTOS S/N - JD. ALTO BELEM

ENDEREGO
R GERTRUDES MORD ROSSIN 180 - JARDIM ROSSIN

R SILVIO BACKETTI 73 - JD IPAUSSURAMA.

R SILVA ALVARENGA 50 - VL CASTELO BRANCO

R EUDES BATISTA RIBEIRQ 527 - JD SANTA ROSA

R FARES ABIE 197 - CONJUNTO RESIDENCIAL PARQUE SAQ BENTO

R PROF ELIZABETH SERAFIM DE OLIVEIRA LEITE 35 - JD FLORENCE 1
RUA RUA BENEDITO GONSALVES 173 - PARQUE RES CAMPINA GRANDE
RLASAR SEGAL 290 - JD FLORENCE T

RPAPAGAIO 60 - VL PE MANOEL DA NOBREGA

R PROF PROFESSOR HORTA LISBOA 205 - CONJUNTO HABITACIONAL
PARQUE DA FLORESTA

RUA JOSE RAMOS CATARING 123 - PARQUE TROPICAL
R RUY PUPO CAMPOS FERREIRA 290 - JARDIM CAMPOS ELISEOS

R HUMBERTO FORMICOLA 288 - CONJ HAB PQ ITAJAL

RJOSE CORREA PEDROSO JUNIOR 300 - JARDIM METONOPOLIS

R MANOEL ISIDORO REIS 774 - JO SANTA ROSA

RUA DR NELSON D OTTAVIANO S/NO - PARQUE WALENCA T

AV BRASILIA 519 - VILA PERSEU LEITE DE BARROS

R DOMINGOS ANDREOTTI 10 - 3D MARACANA

RUA PAPAGAIO 60 - VILA PADRE MANOEL DE NOBREGA

R DOM OSCAR ROMERO 115 - JD NOVO CAMPOS ELISEOS

RUA SA0 BENEDITO 56 - JARDIM SANTA LUCIA IT

RUA ALEPIO PEREIRA 45 - CONJUNTO HABIT. PQ. FLORESTA

R RAFAEL DE SOUZA 300 - JARDIM FLORENCE

R COLLECHIO 157 - VL PRES CASTELO BRANCO

R BENJAMIN MOLOTST /N - CONJUNTO HABITACTONAL PARQUE TTAIAt

RRUTH HESSE SN - CHACARAS CRUZEIRO DO SUL

ENDEREGO
RJOSE CASONATO 160 - JARDIM SATELITE IRIS 1
AV MARCIO EGIDIO DE SOUZA ARANHA 143 - JARDIM IPAUSSURAMA

R DR SEBASTIAO AUGUSTO DE CASTRO 34 - PARQUE VALENGA 11

ENDEREGO

RUA FORNOVO 440 - VILA CASTELO BRANCO

ENDEREGO
RADEMAR MANARINI 60 - JD SANTA ROSA

RMANOEL GOMES FERREIRA 127 - PQ TROPICAL

ENDEREGO
AV MELSON FERREIRA DE SOUZA SN - JD FLORENCE 11
R BENEDITO CANDIDO RAMOS 10 - PQ VALENCA I

AV HOMERQ VASCONCELOS DE § CAMARGO SN - 1D IPAUSSURAMA

[ Nova Pesquisa ]

integre-masterima.sp.gov.br/integre/web/cons_escola_list.php
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ANEXO 3:

Matriz Curricular de EJA da EMEF Padre Leao Vallerie

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE CAMPINAS
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

aactisisics s e EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS - EJA - ANOS FINAIS

| etruturs Mocuar 20 SEMANAS

cidadan, mes ambiente, salde, onentagss sexual, osaks. extudos basicas do dirells a0 consimo,
BtucaCEo pars o ransto, direllos humanos, prevengss de lodss as formas de viokénela conlrs & erianga
&0 adolescante. simbolos naconas & dreilos da crisnca e do adolescents o ratadon de forma
imerdisciplinar & & coad com & concepclo de curriculo manilesta nas Diredrizes
Cuniculares Nacionass e nas Diretrizes Curiculares da Educagio Basica da Rede Municipal de Ensing
de Campings.

Lt 27T T 4T CHT
ERMD ERMO ERMD ERMO
% COMPONENTES
CURRICULARES
g CHS CHA CHS CHA CHS CHA CHE CHA
L] Lingiia Porluguess 5 100 H 100 5 100 8 100 400
-
o % Histéria 4 a0 4 B0 4 ED 4 80 320
§ o Gengralia 4 a0 4 0] 4 B0 4 80 320
3 g ("I) Ciénciag 4 L) 4 a0 4 BD 4 L:ls) 3z0
g R = Matemdbea 5 100 5 100 5 o0 g 103 400
iy % Adte 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Pkl <
L. 2| m Eduesgso Flsica 2 40 2 4n 2 40 2 40 160
-
= 0 CARGA HORARIA PARCIAL 26 520 26 20 26 520 6 520 2080
x G
u = PARTE Lingua Estrangsica Moderna [inglés) 1 m 1 H ] 1 20 1 20 B0
[m]
1w g DIVERSIFICADA |CARGA HORARIA PARCEAL 1 il 1 20 1 20 1 0 &0
i g TOTAL GERAL DODASRGHCH IRARIA FORAELA 88 1] 8 - 1] 8 B 58 “ERHD B30
o Ersing Reigioss 1 1 1 1 o
LEGENDAS: 1) O Cesnponente Curncular Ensing Rebigioso & de mabricda fsculatve
2) O Cormporents Curcular Educacio Fisica & minisirado no conlra furne das demais sulss.
3) Os esludos relacionades & Hisldia e cultura alro-brasbsira e indigena, dica, pluralidade cultural &
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ANEXO 4: Organogramas de Turmas, Ingressos, Conclusdes, Reprovas, Desisténcias e
Participacées de cada semestre dos respectivos anos letivos que fizeram parte do recorte

temporal da pesquisa.

Organograma 1: Ano letivo de 2017

2017

04
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11
desisténcias
15 02
Concluintes participantes
(0]
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18
desisténcias
12 01
concluintes participante
05
reprovas
18
desisténcias
19 02
concluintes participantes
01
reprovas

22
desisténcias

17 05
concluintes participantes

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Sistema Integre



Organograma 2: Ano letivo de 2017
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Sistema Integre

Organograma 2: Ano letivo de 2019
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Sistema Integre
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