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RESUMO

Com esta tese procurou-se entender qual € a contribui¢do da pesquisa participante na formacdo
continuada de professoras em Educacdo Ambiental (EA) para os anos iniciais. O objetivo geral desta
tese € analisar uma proposta de formacgao continuada de professoras em EA por meio da metodologia
da pesquisa participante. Busca entender como a pesquisa participante possibilita a formagdo
continuada, e analisa eventuais mudancgas na visdo das professoras que cursaram a formacdo em EA. O
respaldo metodolégico para o seu desenvolvimento foi a pesquisa participante, organizada em trés
fases: na primeira denominada de diagnéstica, houve um estudo preliminar de levantamento e anélise
de dados com aproximadamente sessenta (60) professoras, visando compreender como € abordada a
EA em sala de aula. A segunda fase foi a sistematizac¢do da andlise dos dados, elaborac@o do plano de
acdo e desenvolvimento de atividades de EA, que se efetivou com a realizacdo de encontros com
debates dos principais problemas e necessidades das professoras, sendo assim elaborado um plano de
acdo, testado e avaliado, composto por trinta e sete (37) atividades de EA que contemplaram as
necessidades apresentadas por elas. Houve a realizacdo de palestras, estudos, oficinas e trabalhos de
campo com profissionais de Universidades e professores municipais sobre varios temas e conceitos
como, por exemplo: de paisagem e lugar; nocdes bdsicas de Cartografia, leitura de mapas; clima,
relevo, hidrografia; histéria e urbanizacao do municipio e dos principios de EA relacionados a gestio
de recursos hidricos. Também houve o desenvolvimento do plano de agdo, foram desenvolvidas vinte
e seis (26) atividades de EA com os alunos e dezesseis (16) com as professoras. Na terceira fase,
avaliacdo do plano de acdo, traz algumas reflexdes sobre as praticas consideradas pertinentes para o
desenvolvimento de uma EA critica no ambiente escolar. A proposta de acdo foi analisada por meio da
Teoria da Atividade, tendo como base os relatos, fotografias, gravacdes e anotacdes das professoras e
de suas praticas. Aferiram-se as atividades para detectar se apresentam sentido e significado para os
alunos e para as professoras, e a contribuicdo da pratica pedagdgica nesse processo. Julgaram-se quais
foram as atividades que promoveram a aprendizagem, que sensibilizaram e mudaram as agdes dos
alunos perante a realidade escolar e familiar. A pesquisa participante contribuiu para o €xito na
formacao continuada em EA das professoras, pois € possivel tornar o local de trabalho, sala de aula,
em um espago de pesquisa, promovendo mudangas na forma de ver, entender e atuar, ou seja,
originando uma préxis critica e reflexiva a fim de superar o enfoque individualista, e atuar no coletivo
e pelo coletivo.

Palavras-chave: priticas cotidianas, experiéncias educativas, saber docente, participacao docente.



ABSTRACT

This thesis sought to understand the contribution of the participant research in the continuing training
of teachers in Environmental Education (EE) for the initial years. The general objective of this thesis
is to analyze a proposal the continuous training of teachers in EE through the methodology of the
participant research. It seeks to understand how the participant research allows continuous formation,
and analyzes possible changes in the vision of the teachers who attended the training in EE. The
methodological support for its development was the participatory research, organized in three phases:
in the first denomination of diagnosis, there was a preliminary study of data collection and analysis
with approximately sixty (60) teachers, in order to understand how EE is approached in the classroom.
The second phase was the systematization of data analysis, elaboration of the action plan and
development of EE activities, which was carried out with meetings with debates, the main problems
and needs of the teachers, a plan of action was elaborated, tested and evaluated, comprised of thirty-
seven (37) EE activities that addressed the needs presented by them. There were lectures, studies,
workshops and fieldwork with professionals from universities and municipal teachers on various
themes and concepts such as: landscape and place; Cartography, reading maps; climate, relief,
hydrography; history and urbanization of the municipality and the EE principles related to the
management of water resources. There was also the development of the action plan, twenty-six (26)
EE activities were developed with the students and sixteen (16) with the teachers. In the third phase,
evaluation of the action plan, brings some reflections on the practices considered pertinent for the
development of a critical EE in the school environment. The action proposal was analyzed through the
Theory of Activity, based on the reports, photographs, recordings and notes of the teachers and their
practices. The activities were checked to detect if they present meaning to the students and to the
teachers, and the contribution of the pedagogical practice in this process. It was judged which were the
activities that promoted the learning, that sensitized and changed the actions of the students before the
reality school and familiar. Participant research has contributed to the success of continuing teacher
education in EE because it is possible to make the workplace, classroom, a research space, promoting
changes in the way of seeing, understanding and acting, that is, giving rise to a Critical and reflexive
praxis in order to overcome the individualist approach, and act in the collective and by the collective.

Keywords: daily practices, educational experiences, teachers' knowledge, teacher participation.
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INTRODUCAO

No decorrer do tempo histérico, o espago geogrifico sofreu profundas
transformacoes, devido aos fatores sociais, politicos e econdmicos, que se intensificaram a
partir da Revolucdo Industrial, no século XVIII, quando houve acentuada separacdo entre
sociedade e natureza. Como consequéncia desse afastamento as problemdticas ambientais e
sociais se intensificaram mundialmente, causando crise ambiental e social.

A preocupagdo com a formacdo de professores em EA no Brasil vem desde a
década de 1980, quando foi implantado o primeiro curso de especializacdio em EA na
Universidade de Brasilia, desde entdo cursos estdo se perpetuando pelo pais. Mas, a EA sé
chegou aos cursos de formagdo de professores pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental
— Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 — a qual expde que é necesséria estar inclusa de forma
interdisciplinar no curriculo escolar.

Esta tese traz a andlise de um processo de formagdo continuada de professoras em
EA, por meio da pesquisa participante. Buscou-se entender como a pesquisa participante
possibilita a formacdo continuada e verificaram-se eventuais mudangas na visdo das
professoras que cursaram a formacdo em EA. A pesquisa se desenvolveu com as professoras
do 4° ano da rede municipal de ensino de Francisco Beltrdo/PR. A motiva¢do surgiu: devido
as professoras que trabalham com as séries iniciais terem habilitacdo para trabalhar com
diversas disciplinas de forma interdisciplinar, segundo a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢do em
Pedagogia, licenciatura; por compreender que as criangas podem contribuir e promover
mudancas no seu cotidiano, ja que para Santos e Lauro (2010), a crianca € um sujeito em
construgdo; por saber da necessidade das professoras do 4° ano, especificamente, em trabalhar
EA devido ao diagndstico de Bussolaro (2013) ter apontado a necessidade da formacdo em
EA; e, por saber da ndo existéncia de um trabalho "formagdo continuada" em EA para
professoras das séries finais do Ensino Fundamental na regido, como apontaram os trabalhos
de Biral (2011) e Pires (2011), ocorrendo somente a¢des isoladas referentes a questdo
ambiental, e, havendo dificuldade dos professores em elaborar praticas pedagdgicas para
abordar a questao.

O desenvolvimento da pesquisa qualitativa deu-se pela metodologia participante,
que beneficia os proprios sujeitos envolvidos na pesquisa, pois se desenvolve com a
participacao da coletividade, que de forma organizada analisa a propria realidade social, busca

solucdes para as problemdticas encontradas e promove agdes a fim de transforma-la,
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melhorando a vida dos sujeitos nela imersas. A formacdo desenvolvida com as professoras do
4° ano da rede municipal de ensino de Francisco Beltrdo/PR, por meio da pesquisa
participante considerou ativos o0s sujeitos que participaram, neste caso, as professoras
colaboraram, identificaram, planejaram, conduziram, discutiram e avaliaram todo o processo
e as acoes préticas, presentes no seu locus de trabalho.

A pesquisa foi organizada em trés fases: a primeira denominada como diagndstico
e estudo preliminar dos dados, com a participagdo das professoras para discussao e reflexao
de como abordam a EA em sala de aula. A segunda fase foi a elaboracdo e realizacdo de um
plano de acdo, com a efetivacdo de estudos, oficinas, palestras e trabalhos de campo sobre os
principais problemas e necessidades levantados por elas. Ocorreu a escolha, elaboracdo,
readaptacdo de atividades de EA, baseada na Teoria da Atividade de Leontiev, as quais foram
desenvolvidas com as professoras e seus alunos. Na terceira e ultima fase, avaliagdo do plano
de acdo, houve a socializacdo sobre a avaliacdo dos resultados. Em todas as fases o didlogo, a
troca de experiéncias, a valorizagdo do conhecimento das professoras e o trabalho
colaborativo permeou a formacao.

A tese se apresenta em quatro capitulos. No primeiro, Cartografando a EA,
aborda-se a temdtica da EA critica, a formacdo de professores em EA, a Teoria da Atividade
na EA, o desenvolvimento sustentdvel, a sociedade de consumo, a real funcdo da reciclagem,
a crise ambiental, como surgiu a EA e como € abordada atualmente. Para discutir esta
tematica ambiental, os autores principais que norteiam o trabalho sdo: Duarte (2002, 2004),
Layrargues (2002, 2003, 2012, 2015), Guimaraes (2004, 2006); Reigota (2004), Leonard
(2005), Leme (2006), Lima (2005), Gatti (2008), Candau (2009), Loureiro (2009), Leff (2009,
2010), Zacarias (2009); Imbernén (2010, 2012), Moura (2010), Tonso, Camargo e Paixdo
Filho (2011); Layrargues e Lima (2014), Acselrad e Leroy (2016), Francischett (2016),
Libaneo e Freitas (2016).

No segundo capitulo, cujo titulo é Concepcdes e praticas de EA das professoras
do 4° ano do Ensino Fundamental de Francisco Beltrio/PR, contempla a primeira fase da
pesquisa com o diagndstico de como as professoras, sujeitos da pesquisa, entendem e
abordam a EA em sala de aula. Tratou-se dos objetivos da pesquisa, da pesquisa qualitativa,
da pesquisa participante, do local de pesquisa e do publico alvo. O capitulo foi balizado em
Bortef (1987), Godoy (1995), Chizzotti (2001), Thiollent (2003); Reigota (2004) Lima
(2005), Brandio (2006), Brandao e Streck (2006), Gabarrén e Landa (2006) e Guimaraes
(2006).
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O terceiro capitulo trata de Praticas pedagdgicas na EA e contempla a elaboragdo
e realizacdo do plano de acdo. Nessa fase foram realizados encontros, debates, estudos,
palestras, oficinas e trabalhos de campo sobre os principais problemas e necessidades,
levantados pelas professoras. Consistiu em elaborar um plano de a¢do, em preparar e avaliar
atividades de EA conforme as necessidades das professoras, em esclarecer ddvidas, em
desenvolver as atividades sugeridas e selecionadas. Neste capitulo, os principais autores que
nortearam as praticas teoricamente foram: Brandao (1999), Duarte (2002, 2004), Dias (2006),
Rezler (2008), Gil (2010), Moura (2010), Santos e Lauro (2010), Nascimento Junior e
Gongalves (2014), Francischett (2016), Libaneo e Freitas (2016), Zogaib e Azevedo (2016).

E, no quarto capitulo, “As acdes praticas”, contempla a terceira fase da pesquisa, a
avaliacdo do plano de acdo que as professoras desenvolveram. Os resultados foram analisados
por meio da Teoria da Atividade de Leontiev. Os autores que nortearam esta fase e contexto
foram: Duarte (2002, 2004), Brandao (2006), Branddo e Streck (2006), Loureiro (2006),
Thiollent (2006); Layrargues (2009, 2015), Moura (2010), Santos e Lauro (2010); Lustig
(2014) e Francischett (2016)
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1- CARTOGRAFANDO A EA
1.1 — A trajetoria da EA

Com o aumento e agravamento da problemdtica ambiental no mundo, a sociedade
civil, inicialmente, em seguida o poder publico de vérios paises, organizaram-se para debater
as questdes ambientais em conferéncias, congressos € encontros de relevancia mundial. Na

figura a seguir alguns dos principais eventos a nivel internacional:

Figura 1.1 — Principais eventos que abordaram a problematica ambiental

1974
Congresso de EA —
Finlandia 1992
Conferéncia Rio 92
1968 1977
Criagdo do Conferéncia 2002
Clube de Roma de Thilisi Rio+10

1972 1987
Conferéncia de . 2012
Estocolmo Congresso Internacional Conferéncia Rio+20
de Moscou 1997
c 1975 Conferéncia sobre o
ONEresso Meio Ambiente - Grécia
de Belgrado

Fonte: LAYRARGUES, 2003; REIGOTA, 2004; LIMA, 2005; LOUREIRO, 2009.
Elaboragdo: TOFFOLO, 2016.

No ano de 1968 foi realizada em Roma uma reunido com cientistas, industriais e
politicos dos paises desenvolvidos, em que se constituiu o conhecido “Clube de Roma”.
Nessa reunido, foram discutidos vdrios temas, entre eles: industrializacdo, crescimento
demogrifico, caréncia de alimentos, exaustdo de recursos ndo renovdaveis e degradacdo do
meio ambiente. As conclusdes que chegaram, segundo Reigota (2004, p. 13) foi a necessidade
de clarificar a urgéncia em “[...] buscar meios para a conservacdo dos recursos naturais,
controlar o crescimento da populacdo, e investir numa mudanca radical na mentalidade de
consumo e procriagdo”.

O resultado da reunido do Clube de Roma consistiu na publicacdo em 1972 do

livito “Limites do Crescimento”, também conhecido como Relatério Meadows' foi

' O Relatério Meadows recebeu esse nome devido aos trabalhos do grupo de pesquisadores — Clube de Roma —
ter sido liderado por Dennis L. Meadows. O grupo também realizou proje¢des para um periodo de cem anos.
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considerado referéncia internacional as politicas e projetos elaborados por diversos paises,
durante muitos anos, mas, segundo Reigota (2004, p. 14), também foi criticado,
principalmente por intelectuais latino-americanos, “[...] que liam nas entrelinhas a indicagao
de que para se conservar o padrdo de consumo dos paises industrializados era necessario
controlar o crescimento da populagdo nos paises pobres”.

No Relatério Meadows, de acordo com Wada (2016), ficou claro que para atingir
a estabilidade na economia e respeitar os limites dos recursos naturais nao renovaveis era
necessario estabilizar o crescimento populacional do planeta e o capital industrial —
Crescimento Zero —, essa conclusdo foi um ataque ao crescimento econdmico continuo e
também significou uma rediscussdo da velha teoria Malthusiana sobre o crescimento da
populacdo mundial. Porém, nessas conclusdes ndo foram consideradas o progresso
tecnologico e a possibilidade de descoberta de novos materiais. Segundo Reigota (2004) e
Lima (2005), com o Clube de Roma, os problemas ambientais foram disseminados por todo
planeta. Como consequéncia, a Organizacdo das Nag¢des Unidas realizou em Estocolmo, na
Suécia, em 1972, a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano. Para Reigota

(2004, p. 14):

O grande tema em discussdo na Conferéncia de Estocolmo foi a poluicdo
ocasionada principalmente pelas indistrias. O Brasil e a India, que viviam na
época “milagres economicos”, defenderam a ideia de que “a polui¢do é o
preco que se paga pelo progresso”.

N

A posicdo do Brasil foi contrdria a proposta de diminui¢do da poluicdo,
juntamente com outros paises de terceiro mundo, pois acreditavam que era injusto reduzir
seus niveis de crescimento enquanto os paises de primeiro mundo jia haviam degradado a
natureza de seus paises, garantindo um padrdo elevado de desenvolvimento econdmico e
social.

A Conferéncia de Estocolmo teve avancos, conforme Reigota (2004) e Lima
(2005), uma resolucdo importante foi a de que se deve educar o cidaddo para a solugdo dos
problemas ambientais, com isso surge a EA, o primeiro marco internacional de constitui¢dao
de um novo campo social que associava a educagdo a problemdtica ambiental. A Conferéncia,
segundo Layrargues (2003), considerou a EA como uma proposta para enfrentar a crise
ambiental.

O resultado da Conferéncia de Estocolmo constituiu a formulagao da “Declaragao
da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano”, também conhecida como

Declaracdo de Estocolmo, a qual expdem 26 principios comuns para a preservacao do meio
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ambiente humano. Entre eles, destaco trés principios (4, 9 e 19). O Principio 4 responsabiliza
0 homem por preservar e administrar o patrimonio da flora e da fauna silvestres e seu habitat,
que se encontra em grave perigo. No Principio 9 expde que para sanar as deficiéncias do meio
ambiente origindrias do subdesenvolvimento e os desastres naturais, € necessdrio um
desenvolvimento acelerado, perante assisténcia financeira e tecnoldgica. E o Principio 19
coloca a educagdo como questdo central para fundamentar as bases da opinido publica sobre
os problemas ambientais. Constatamos nestes principios que apesar do progresso da
Declaracgao, ainda hé falhas como, a responsabilidade com a questao ambiental ainda estar no
homem, quanto individuo; o desenvolvimento acelerado nem sempre colaborar com a
resolucdo de problemas ambientais, pelo contrdrio; se atribui a educagcdo vdrias
responsabilidades, sem refletir sobre a ideologia que ela carrega.

Apo6s a Conferéncia de Estocolmo, de acordo com Layrargues (2003), Lima
(2005) e Loureiro (2009), a Organizagdo para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO?) e o
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) ficaram responsdveis pela
elaboracdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que foi criado trés
anos depois, como resultado do Encontro Internacional de Educacdo Ambiental, realizado em
Belgrado, Tugoslavia, em 1975.

Em 1974, segundo Layrargues (2003), é realizado o Congresso de Educacio
Ambiental em Jammi, na Finlandia, com o apoio da UNESCO, onde foi reconhecida a
necessidade da permanéncia da EA. Mas, foi em 1975, conforme Loureiro (2009), que a EA
tornou-se um campo especifico reconhecido internacionalmente devido a intervencoes
realizadas diretamente pela UNESCO/PNUMA/PIEA.

Promovido pela UNESCO, aconteceu em Belgrado, em 1975, o Congresso
Internacional de Belgrado, de acordo com Layrargues (2003) e Reigota (2004) reuniu
especialistas de diversas areas, como, Educagdo, Biologia, Geografia, e Histdria, entre outros.
Foram definidos os objetivos, as metas e os principios da EA, publicados na “Carta de
Belgrado™.

A Carta de Belgrado foi elaborada em resposta as recomendacdes da Conferéncia
de Estocolmo, em especial da Recomendacdo 96 que pediu maior desenvolvimento da EA
para enfrentar a crise ambiental no mundo. Essa Carta traz: a) a situacdo da problemética

ambiental no periodo; b) metas ambientais, como por exemplo, desenvolver a consciéncia e a

* Conforme Reigota (2004, p. 15), a UNESCO é o organismo da Organizacio das Nacdes Unidas (ONU)
responsédvel pela divulgacdo e realizacdo dessa nova perspectiva educativa, e realiza semindrios regionais em
todos os continentes, procurando estabelecer os seus fundamentos filos6ficos e pedagdgicos.
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preocupacio com o meio ambiente e os problemas ambientais na populacdo mundial, para que
possuam conhecimento, aptidao, atitude, motivagcdo e compromisso individual e coletivo para
atuar nas solucdes dos problemas existentes e prevenir novos; c) objetivos da EA, que sdo:
ajudar as pessoas e 0s grupos sociais a tomar consciéncia, adquirir conhecimentos, atitudes e
aptiddes, desenvolver capacidade de avaliagdo e participacdo; d) destinatdrios: publico em
geral; e) diretrizes bdsicas dos programas de EA, entre elas destacamos que a EA deve:
considerar o ambiente em sua totalidade, ser um processo continuo e interdisciplinar, ressaltar
a participagdo na prevengdo e solucdo de problemas ambientais, examinar as principais
questdes ambientais, se basear nas condi¢des ambientais atuais e futuras.

O Congresso em Belgrado teve um grande mérito, conforme Loureiro (2009, p.

70):

[...] apesar de resvalar em certo economicismo liberal, reforcou a
necessidade de uma nova ética global e ecoldgica vinculada aos processos de
erradicacdo de problemas como fome, miséria, analfabetismo, polui¢do,
degradacdo dos bens naturais e exploragdo humana, por meio de um novo
modelo de desenvolvimento e do entendimento de que tais problemas estdo
estruturalmente relacionados. Para isso, enfatizou-se a Educacio Ambiental
como processo educativo amplo, formal ou ndo, abarcando as dimensdes
politicas, culturais e sociais, capaz de gerar novos valores, atitudes e
habilidades compativeis com a sustentabilidade da vida no planeta.

Nesse Congresso, ficou claro a necessidade de rever a ética global até entdo
presente, a fim de minimizar os graves problemas ambientais e sociais por meio de um novo
tipo de desenvolvimento. E a EA ficaria a cargo disso, ja que é um processo educativo que
abrange tanto a educa¢do formal quanto a ndo formal.

Em 1977 é realizada a I Conferéncia Intergovernamental sobre EA, em Tbilisi,
Georgia, também conhecida como “Conferéncia de Tbilisi”, segundo Layrargues (2003) e
Lima (2005), organizada pela UNESCO em colaboracdo com o Programa das Nacdes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA) € considerada o principal marco da EA porque estabeleceu
principios, objetivos e estratégias para sua pratica. Nesse evento, conforme Reigota (2004)
foram apresentados os primeiros trabalhos desenvolvidos em varios paises sobre a EA.

A Conferéncia de Tbilisi, de acordo com Layrargues (2003) apresentou uma visao
da realidade critica, demonstrou que a degradacdo ambiental estava associada a cultura da
sociedade moderna desenvolvimentista, que tinha como instancia reguladora da sociedade, o
mercado competitivo, que forneceu uma visdo de mundo unidimensional, utilitarista e
economicista, onde o ser humano se encontrava numa relacdo de exterioridade e dominio da

natureza. Loureiro (2009) apontou a EA como o meio educativo pelo qual se compreende as



24

dimensdes ambiental e social de modo articulado, além de questionar a realidade e buscar as
origens da crise civilizatdria.

Entre as recomendagdes feitas pela Conferéncia de Thbilisi, segundo Loureiro
(2009), estd a sugestdo dos estados membros da ONU programarem politicas publicas,
permanentemente revisadas, a fim de consolidar e universalizar a EA.

O Congresso Internacional de Educacdo e Formacdo Ambientais, que aconteceu
em Moscou, no ano de 1987, de acordo com Reigota (2004) e Loureiro (2009), avaliou os
avangos obtidos, ratificou as diretrizes da Conferéncia de Thbilisi, enfatizou a necessidade de
organizar redes de informagdo e comunicacdo entre os profissionais, e enfatizou a necessidade
de capacitar profissionais de nivel técnico para atuar conforme os parametros sustentiveis.

Apresentado em 1987 o documento intitulado “O Nosso Futuro Comum”,
também conhecido como Relatério Brundtland®. Foi chefiado pela primeira ministra
norueguesa, Gro Brundtland, que realizou encontros em vérias cidades do mundo, inclusive
Sao Paulo, para debater os problemas ambientais e as possiveis solu¢des apds a Conferéncia
de Estocolmo. E a partir desse relatério, segundo Reigota (2004), que se torna mais conhecido
o conceito de desenvolvimento sustentavel.

A partir da proposta de desenvolvimento sustentdvel presente no Relatorio
Brundtland, para Lima (2005, p. 34), “[...] foi possivel renovar o debate sobre o
desenvolvimento e reorientar as concep¢des que contrapunham desenvolvimento e meio
ambiente, em busca de modelos capazes de conciliar a atividade econdmica e a producdo
ambiental”. Continua sendo o discurso mundialmente dominante em relacdo a questdo
ambiental, pois conseguiu em uma mesma proposta unir questdes até entdo abordadas
separadamente.

A Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Desenvolvimento e Meio Ambiente,
também conhecida como Rio 92 ou ECO 92, ocorreu em 1992, no Rio de Janeiro, de acordo
com Layrargues (2003) e Lima (2005), foi um evento de fundamental importancia para a
consolidacdo da EA brasileira, teve como resultado dois documentos importantes a nivel
mundial, a Agenda 21, que aborda no capitulo 36 — Promocao do Ensino, da Conscientiza¢ao
e do Treinamento — e a Carta da Terra, que sdo referéncias para a maioria dos educadores

ambientais nos dias atuais.

? Representa um dos primeiros esforcos globais para se compor uma agenda global para a mudanga de paradigma
no modelo de desenvolvimento humano. O relatério retine informagdes colhidas com especialistas de quase todo
o planeta ao longo de tr€s anos de andlises e  pesquisas. Disponivel em:
<http://www.onu.org.br/rio20/documentos/>. Acesso em: 26 mar. 2016.
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A Agenda 21 adotada por mais de 178 governos durante a Rio 92 é um plano de
acdo elaborado para ser desenvolvido a nivel local, nacional e global, por organiza¢des do
Sistema das Nacdes Unidas, governos e membros da sociedade civil onde a atividade humana
causa impactos ao meio ambiente.

A Carta da Terra expde a problemdtica ambiental e reconhece que os padrdes
dominantes de producdo e consumo sdo os responsdveis pela devastacdo ambiental, reducao
dos recursos e rdpida extingdo de espécies. Aborda que os beneficios oriundos do
desenvolvimento ndo estdo sendo divididos igualmente, a desigualdade entre ricos e pobres, a
injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos estdo aumentando e tem provocado grande
sofrimento por parte da populagdo humana. Porém, traz uma visdo Neomalthusiana® sobre o
crescimento da populacdo humana, apresentando que esse crescimento sem precedentes tem
sobrecarregado os sistemas ecoldgico e social. Acrescenta ainda que devido a todos esses
motivos apresentados as bases da seguranca global estdo ameacadas. Para isso, elaborou 16
principios pretendendo desenvolver uma visdo de um modo de vida sustentavel.

Paralelo a Rio 92, de acordo com Loureiro (2009) foi realizada a I Jornada
Internacional de EA, que resultou no Tratado de EA para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global. Nesta jornada estavam presentes educadores de adultos, jovens e
criancas de oito regides do mundo (América Latina, América do Norte, Caribe, Europa, Asia,
Estados Arabes, Africa e Pacifico do Sul) que estabeleceram um conjunto de compromissos
coletivos para a sociedade civil planetaria.

A Carta da Terra e o Tratado de EA para as Sociedades Sustentiveis e
Responsabilidade Global, segundo Lima (2005, p. 145) sao documentos “[...] elaborados por
um coletivo de entidades da sociedade civil, [...] e aceitos como referéncia politica e ética por
quase todos os educadores ambientais [...]”. Esses documentos expressam um perfil valorativo
e tematico, embora o Tratado de EA tenha énfase politica e reivindicativa e a Carta da Terra
apele para o “espirito da paz”.

A partir da década de 1990, principalmente com o documento Carta da Terra,
elaborada durante a Rio 92, a erradicagdo da pobreza passou a ser um assunto incluso nos
debates internacionais, juntamente com o reconhecimento das causas da devastagdo ambiental

gerada pelos padrdes de consumo dominantes.

* Segundo Pena (2015, p. 1) a Teoria Neomalthusiana ou Neomalthusianismo é uma teoria demografica
desenvolvida a partir da reelaboracdo das ideias de Thomas Malthus (1736-1834). Preconiza a difusdo de
medidas governamentais para intensificar o controle do crescimento da populacdo, principalmente em paises
subdesenvolvidos ou periféricos.
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Nos vinte anos que separaram a Conferéncia de Estocolmo da Rio 92 houve uma
considerdvel mudangca na concep¢do de meio ambiente. Segundo Reigota (2004), meio
ambiente é o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estabelecem relacdes dinamicas de interagdo. Essas relacdes provocam processos de criacdo
cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de transformacdo do meio natural e
construido.

Na Conferéncia de Estocolmo (1972), o enfoque predominante foi a relagdo
homem e natureza, enquanto na Rio 92, foi o desenvolvimento econdmico.

Em 1997, em Thessaloniki, na Grécia, ocorreu a Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade,
promovida pela UNESCO, afirmou a EA como um pilar da sustentabilidade.

Na Africa do Sul, em Johanesburgo, no ano de 2002, aconteceu a Conferéncia da
“Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel”, também conhecida como Rio+10,
com objetivo de analisar os resultados alcancados desde a Rio 92 e indicar o caminho a ser
seguido para implementacdo dos compromissos. Os debates incluiram energias renovdveis,
responsabilidade ambiental das empresas, e necessidade de todos os atores sociais somarem
esforcos na promog¢do do desenvolvimento sustentdvel. Reuniram-se na Conferéncia mais de
100 Chefes de Estado que reafirmaram metas como, erradicacdo da pobreza, promocdao da
saude, expansao dos servicos de 4gua e saneamento, defesa da biodiversidade e destinacao de
residuos toxicos e nao toxicos.

A “Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel”,
conhecida como Rio+20, foi realizada em 2012, no Rio de Janeiro. Representou um marco
dos vinte anos de realizacdo Rio 92. O objetivo da Conferéncia foi renovar o acordo politico
sobre o desenvolvimento sustentdvel, para isso foi realizada uma avaliacdo sobre a
implementacdo das decisdes adotadas pelas principais cipulas, e o tratamento de temas novos
e emergentes, para saber quais os progressos € lacunas precisavam ser revistos.

Em todos os eventos a nivel mundial, para Loureiro (2009), a inser¢ao do
individuo em sociedade e a definicdo de valores democréticos universais permearam as
deliberacdes e discussdes realizadas, além do forte apelo a instauracdo de novos cédigos
morais € comportamentais condizentes com as perspectivas ecoldgicas de mundo.

Intercalado a esses eventos, conforme Layrargues (2003) inimeros semindrios
regionais apoiados pela UNESCO/PNUMA ocorreram, fortalecendo os principios da EA, e
estabelecendo as particularidades locais e/ou regionais que afetavam a dindmica das préticas

pedagdgicas ambientais.
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Faz-se necessdria uma EA com objetivo de proporcionar transformacgdo social
comprometida com a educacgao critica, libertadora, emancipatdria. Neste contexto, apresenta-
se alguns indicativos de como a formacdo continuada de professores em EA pode contribuir

para suprir esse objetivo.

1.2 — A formacao continuada de professores em EA

O governo brasileiro instituiu alguns 6rgdos ambientais importantes, como por
exemplo, em 24 de julho de 1968, foi criado pelo Decreto n° 50.079 a Companhia Ambiental
do Estado de Sdo Paulo (CETESBY), responsdvel por controlar, fiscalizar, monitorar e
licenciar atividades geradoras de polui¢do, preservar e recuperar a qualidade das dguas, do ar
e do solo. Porém, a legislacdo foi alterada em 07 de agosto de 2009, comecando a vigorar
a Lei n° 13.542, que criou a Nova CETESB, também ganhou novas atribui¢des, eliminando o
antigo modelo, e adotando a agenda da gestao ambiental dentro da 6tica da sustentabilidade.

Em 1973, de acordo com Reigota (2004) e Lima (2005) foi criada a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA), no ambito do Ministério do Interior, o primeiro
organismo federal brasileiro orientado para a gestdo dos problemas ambientais, responsavel
pelos projetos de EA e precursor do sistema de agéncias estatais de meio ambiente. E na
mesma década, em 1975 foi criado pelo Decreto-lei n° 39, de 24 de marco de 1975,
a Fundacdo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente (FEEMA®) no estado do Rio de
Janeiro, a qual foi extinta em 2007, pela Lei n° 5.101, de 04 de outubro, que criou o Instituto
Estadual do Ambiente (INEA), que tem como missdo proteger, conservar e recuperar 0 meio
ambiente, para promover o desenvolvimento sustentavel.

No estado do Parana foi criada a Superintendéncia dos Recursos Hidricos e Meio
Ambiente (SUREHMA7), pelo Decreto Estadual n° 5.956, de 06 de dezembro de 1978,
responsavel pela gestdo dos recursos hidricos do estado, e também pelo controle de poluicao.

Essas entidades, para Lima (2005), foram pioneiras e sdao referéncias no debate
sobre politicas, programas e agdes de EA no Brasil, apesar de sua criacdo ser devido ao
reflexo das pressdes internacionais, de sua importancia politica ser periférica na estrutura

governamental da época e de sua limitada atuacao.

> Informagdes sobre a CETESB foram retiradas do site. Disponivel em:

<http://www.cetesb.sp.gov.br/institucional/historico/> Acesso em: 28 mar. 2016.

Informagdes retiradas do site QUALIDADE, meio ambiente, normas: FEEMA. Disponivel em:
<http://www.qualidade.eng.br/F.html>. Acesso em: 28 mar. 2016.
! Informacdes retiradas do site do IAP. Disponivel em:
<http://www.iap.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=349> Acesso em: 28 mar. 2016.
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Em relacdo a EA formal, foi em meados da década de 1980, segundo Reigota
(2004), que houve um importante debate nos meios educacionais sobre a inclusdo ou nao da
EA como uma disciplina no curriculo escolar. Mas o que prevaleceu, conforme Leff (2009),
foi sua inclusdo da EA de forma interdisciplinar, sendo referéncia nos projetos educacionais, e
em programas de formacgdo ambiental, surgidos nesse periodo, porém o0s avangos tedricos,
epistemoldgicos e metodolégicos foram mais férteis no terreno da pesquisa do que nos
programas educacionais.

O ensino interdisciplinar da EA, para Leff (2009), implica na constru¢cdo de novos
saberes, técnicas e conhecimentos e sua incorporagdao como contetidos integrados no processo
de formacdo. Para isso, € necessario um novo processo de autoformagdo e da formacdo
coletiva de educadores, de delimitacdo das temdticas ambientais, de elaboracdo de estratégias
de ensino e definicdo de novas estruturas curriculares assim como de questionamento dos
paradigmas dominantes.

Segundo Loureiro (2009), a interdisciplinaridade € uma pratica intersubjetiva que
integra conhecimentos cientificos e ndo cientificos, e relaciona o racional com o intuitivo, o
cognitivo com o sensorial, visando constru¢do de conhecimentos que se abram para novas
concepcoes e compreensdes do mundo e para a constituicdo do sujeito integral. A
interdisciplinaridade € trabalho coletivo que envolve contetddos, disciplinas e organizacdo da
escola e das agdes nao formais, como por exemplo, relacdes de poder, modo de gestdo,
defini¢do do projeto politico pedagdgico, entre outros.

Na década de 1980 houve o auge da utilizacdo da técnica e a resisténcia pratica e
critica. Neste periodo, segundo Imbernén (2010), as universidades iniciaram a instituicdo de
programas de formacdo continuada. No Brasil, a capacitacdo de profissionais para atuagdao
com EA, conforme Dias (2004), teve inicio com o I Curso de Especializacdo em Educagdo
Ambiental que se concretizou em 1986 na Universidade de Brasilia, promovido pela SEMA,
Fundac¢do Universidade de Brasilia (FUB), Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e PNUMA, tinha por objetivo a formacdo de recursos humanos para a
implementacdo de programas de EA, e em parte foram atingidos, pois foram preparados
grupos de profissionais que chegaram a exercer papéis importantes em seus estados de

origem.
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Na formacdo continuada de professores para trabalhar com a EA, de acordo com
Dias (2004), trabalhava com a interdisciplinaridade na andlise de questdes ambientais, no
desenvolvimento da visdo critica, enfatizando o desenvolvimento autossustentavel e a
elevacdo da qualidade de vida, sob o enfoque local, regional, nacional e global.

Os programas de formac¢do continuada instituidos na década de 1990, no Brasil,
segundo Gatti (2008), visavam capacitar ou desenvolver profissionalmente professores da
educacido bdsica, que ndo tinham as titulacdes exigidas para o cargo que ocupavam, como € o
caso do Programa de Capacitacdo de Professores (PROCAP) e do Programa de Educacdo
Continuada (PEC), destinados a professores que atuavam no Ensino Fundamental — 1* a 8"
séries — Esses cursos eram destinados a professores das redes municipais ou estaduais,
considerados cursos de formagdo continuada em servigo, oferecidos como um complemento
de sua formagdo, uma vez que os professores ja atuavam na rede.

Em 1990, ocorreu o IV Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental,
promovido pelo Pnuma, Ibama, CNPq, Capes, realizado na Universidade Federal de Mato
Grosso, em Cuiabd, contava com representantes do Brasil, Colombia e Peru. Os objetivos do
curso continuaram sendo a formagdo de recursos humanos para a implementagdo de
programas de EA perante o trabalho com a interdisciplinaridade na andlise de questdes
ambientais, o desenvolvimento de uma visdo critica, com enfoque no desenvolvimento
autossustentdvel e na elevacdo da qualidade de vida, nas esferas: local, regional, nacional e
global.

Conforme Lima (2005), s6 em 1991, com a proximidade da Conferéncia do Rio, o
Ministério da Educac¢ao (MEC) instituiu um grupo de trabalho permanente, a Coordenagao de
Educacdo Ambiental (COEA), para elaborar a proposta de atuacdo da EA formal e ndo
formal, ou seja, somente depois de 19 anos da Conferéncia de Estocolmo e 14 anos da
Conferéncia de Thbilisi, ocorreu o desenvolvimento de programas para orientar os rumos da
EA no Brasil.

Durante a Rio 92, conforme Layrargues (2012), acontece a consolidacdo das redes
de EA: a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) fundada no ambito da Rio 92, e
recentemente hd aproximadamente 50 redes de EA, sejam elas estaduais, regionais, locais ou
temadticas, que unem milhares de pessoas. No periodo de vinte anos, a REBEA organizou sete
Féruns Brasileiros de Educacdo Ambiental, considerados como eventos abrangentes e
populares da area no pais.

Durante a reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, em 1992,

segundo Reigota (2004), alguns educadores comentaram que a EA provocou nos educandos
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um grande interesse pelos temas abordados e participacdo nas atividades propostas, elevando
o nivel de aprendizagem, e outros relataram o envolvimento entre os educadores de varias
disciplinas e entre eles e os educandos, ndo sé na escola, mas também na comunidade.

Nas escolas brasileiras varias propostas de EA foram desenvolvidas, conforme
Lima (2005), seja em parcerias com o governo, as Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs), as empresas que possuem um viés educativo, envolvendo educadores e educandos,
ou seja, pela propria iniciativa de educadores e diretores interessados na temdtica ambiental.
Entre as iniciativas estdo uma diversidade de préticas extracurriculares com fins educacionais,
algumas realizadas na prépria escola, outras em parcerias diversas com a comunidade
envolvente.

Ha uma profunda capilaridade da EA no pais, de acordo com Layrargues (2003),
que contaminou diversos espacos na sociedade, no Estado e no mercado, na universidade, ou
seja, contaminou as instancias onde se produz conhecimento e se forma recursos humanos,
onde o potencial de andlise critica deveria se fazer presente.

Conforme Reigota (2004) e Lima (2005), o universo editorial é considerado mais
um espago de institucionalizagdo do saber ambiental e da EA, que vem crescendo e se
diversificando, principalmente a partir de meados da década de 1980, apareceu e circulou uma
literatura voltada a EA, produzida por autores brasileiros que procuravam dar suas
contribuicdes e reflexdes de criticas. Os autores afirmam que devido a Rio 92, muitos livros,
revistas especializadas, artigos criticos foram publicados, a midia realizou debates (as vezes
sérios) com especialistas, politicos e cidaddos, além de aparecem também filmes, teatros e
exposi¢cdes com temas ambientais. Entre os trabalhos de autores que contribuiram com a
questdo ambiental, Lima (2005) cita: Marcos Sorrentino, Isabel de Moura Carvalho, Luiz
Marcelo de Carvalho, Maria Lucia Leonardi, Marcos Reigota, Monica Meyer e Michéle Sato.
Acrescento a esta vasta lista, Henri Acselrad, Carlos W. Porto Gongalves, Philippe P.
Layrargues, Carlos F. Loureiro, entre outros que estimulam a reflexdo critica sobre a EA
realizada no Brasil, procurando fortalecer seu potencial transformador.

Na esfera executiva federal, vdrias iniciativas importantes para a
institucionalizacdo da EA aconteceram, como por exemplo: criado em 1994, o Programa
Nacional de EA (PRONEA®) que teve como finalidade a capacitacio de gestores e educadores

e o desenvolvimento de agdes educativas. Foi alterado em 1999, passando a ser Diretoria do

¥ Criado em 1994 pela Presidéncia da Repiiblica em fungdo da Constituicio Federal de 1988 e dos compromissos
internacionais assumidos na Rio 92.
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Programa Nacional de EA (ProNEA) que tem como objetivo promover a sustentabilidade
ambiental na constru¢do de um pais para todos.

As universidades e institui¢des de educagdo superior, segundo Layrargues (2012)
apresentaram forte demanda por uma formacao profissional consolidada em EA, e em 1994
foi criado o Unico programa de pds-graduacdo stricto senso exclusivo em EA, em nivel de
mestrado, ¢ o doutorado se consolidou em 2006 na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG).

Embora a educacdo superior goze de autonomia formal — liberdade de pesquisa e
de catedra — para Leff (2009), suas atividades sdo afetadas pelos valores dominantes da
sociedade capitalista que demanda profissionais portadores de conhecimentos e habilidades
necessdrias para o sistema, assim, ¢ o mercado que define os interesses profissionais com
funcdo eficientista, produtivista e utilitarista da racionalidade econdmica dominante na
formacdo de capital humano. Isso tem promovido, conforme Layrargues (2012), o
encolhimento da drea em diversos programas de pds-graduacdo do pais.

Referente aos grupos de pos-graduagdo, Lima (2005) destaca o Grupo de Trabalho
Ecologia e Sociedade, de 1986 a 1996, pertencente a Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e
Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS), que se dedicou ao estudo das relagdes entre a
sociedade e o meio ambiente, e trouxe uma contribui¢io relevante para o campo ambiental,
pelo seu pioneirismo e pelo dinamismo do conjunto de pesquisadores que 14 atuaram.
Também foi criada A RUPEA, em 1997. Nesse periodo, os educadores ambientais passaram
também a se dedicar a pesquisa.

A formacdo continuada é contemplada pelas politicas publicas, como no caso da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN ou LDB). No que se refere a educacgdo profissional, o artigo 40 coloca a
educagdo continuada como um meio para a formagdo voltada para o mundo do trabalho. No
artigo 67, a referida lei garante aos profissionais da educacdo o aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com afastamento das atividades por determinado periodo com
remuneracdo. Ja o artigo 80 dispde que cabe ao poder publico incentivar o desenvolvimento e
a vinculacdo de programas a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive
na educacao continuada. E o artigo 87, pardgrafo 3°, inciso III, institui a década da educacio,
a partir da publicacdo desta Lei, e responsabiliza o Distrito Federal, os estados e municipios a
realizarem programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando

também, os recursos de educacio a distancia.
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A Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, dispde sobre o Fundo de Manuten¢do
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF) e de Valorizacdo do Magistério, foi a
primeira Lei a respaldar legalmente o financiamento para formagdo de professores em
exercicio. O artigo 9° estabelece que os estados, o Distrito Federal e os Municipios devem
assegurar investimentos na capacitacido de professores leigos. E o artigo 12, inciso 11, expde
que o Ministério da Educacdo e do Desporto realizardao avaliagdes periddicas para garantir a
capacitagdo permanente dos profissionais da educacdo. Essas capacitacdes visavam, segundo
Gatti (2008), a formacdo complementar dos professores que estavam em exercicio, ou seja,
propiciava a titulacdo adequada ao cargo exercido pelo professor. Formacgdo esta, que deveria
ser dada em cursos regulares de graduacdo, mas que era oferecido como um complemento da
formacao, devido aos professores ji estarem atuando na rede.

A LDB aborda a formagdo continuada em quatro artigos, porém, dois deles,
enfatizam que essa formagdo pode ocorrer na modalidade a distancia, ou seja, amplia a
valoriza¢do dos cursos de formagdo a distdncia. Muitos dos cursos de capacitagdo exigidos
pelo FUNDEF também ocorreram na modalidade a distancia. Segundo Gatti (2008), as
politicas educacionais valorizam essa modalidade de formacdo por ser considerada a forma
mais rdpida e flexivel, j4 que ndo tem hordrios fixos para sua realizacdo, se adapta a
necessidade de cada aluno. Por isso, a modalidade a distincia ou a mista (presencial e a
distancia), tem sido o caminho mais escolhido para a formacdo continuada de professores.
Mas, como esses cursos de formacdo a distancia ou mistos sdo oferecidos? Quem sdo os
formadores que atuam nesses cursos? Essas também sido preocupacdes da area educacional,
perante o grande crescimento de cursos de especializacdo com denominacdo de pés-graduagio
lato sensu, de diversas naturezas.

H4 varios termos para designar formacao continuada, como por exemplo, na LDB
sdao utilizados: educacdo continuada, aperfeicoamento continuado e capacitacdo de
professores. Na Lei do FUNDEEF ¢ utilizado o temo capacita¢do de professores. De acordo
com Gatti (2008), as discussdes sobre a termologia ndo ajudam a precisar o conceito, talvez
porque isso ndo seja importante. A variagdo do conceito € abrangente, ora € restrita aos cursos
estruturados e formalizados de pds-graduacio, ou apds o ingresso no exercicio da profissao,
ora ele é amplo e genérico, incluindo qualquer tipo de atividade que contribua para a melhoria
do desempenho profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagodgicas,
congressos, semindrios, cursos, grupos de sensibilizacdo profissional — ou seja, inclui tudo o

que possa proporcionar momentos de informacao, reflexdo, discussao e trocas de experiéncias
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que beneficiem o aperfeicoamento profissional. Sdo vérias possibilidades dentro do termo,
formacdo continuada.

Em 1997, a COEA definiu os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educac¢do. Os PCNs como politica educacional,
para Lima (2005, p. 87) “[...] formalizou a proposta governamental de inser¢do da EA no
ensino formal e teve como principal diretriz a abordagem transversal da EA no curriculo
escolar”.

Os PCNs do meio ambiente (1997) t€ém por objetivos: a) compreender a cidadania
como participagdo social e politica, exercer os direitos e deveres politicos, civis e sociais no
dia a dia, desenvolver atitudes de solidariedade, cooperagado e repudio as injusti¢as, respeitar o
outro e exigir para si o respeito; b) perceber-se como parte integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, por meio da identificagdo dos seus elementos e as interagdes entre
eles, contribuindo para sua melhoria.

A selecdo dos conteddos a serem abordados nos PCNs (1997) seguiu alguns
critérios: importancia dos conteidos para uma visdo integrada da realidade, sob o ponto de
vista socioambiental; apreensdo e necessidade de introducio de hébitos e atitudes no estdgio
de desenvolvimento em que se encontram; desenvolvimento de procedimentos e valores
basicos para o exercicio pleno da cidadania. Para facilitar essa abordagem, os contetdos
foram agrupados em trés blocos: os ciclos da natureza; sociedade e meio ambiente; manejo e
conservagdo ambiental.

No bloco sobre os ciclos da natureza, o objetivo € possibilitar ao aluno
compreender os processos da natureza num fluxo constante que define direcdes e
transformacoes. No bloco sociedade e meio ambiente a intencao € discutir as interacdes entre
grupos humanos e o ambiente a sua volta. J4 no bloco manejo e conservacdo ambiental a
finalidade € o respeito com a natureza, para isso, o ser humano € parte dela. Além de abordar
como a acao transformadora do ser humano que age sobre seu meio ambiente.

Os conteddos que sdo comuns a todos os blocos nos PCNs (1997) sao: a) formas
de estar atento e critico com relacdo ao consumismo; b) valorizagdo e protecao das diferentes
formas de vida; c¢) valorizagdo e cultivo de atitudes de protecdo e conservacao dos ambientes e
da diversidade bioldgica e sociocultural; d) zelo pelos direitos préprios e alheios a um
ambiente cuidado, limpo e sauddvel na escola, em casa e na comunidade; e) cumprimento das
responsabilidades de cidaddo, com relagdo ao meio ambiente; f) repudio ao desperdicio em

suas diferentes formas; g) apreciacao dos aspectos estéticos da natureza, incluindo os produtos
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da cultura humana; h) participacdo em atividades relacionadas a melhoria das condi¢des
ambientais da escola e da comunidade local.

A forma de avaliagdo contemplada pelos PCNs coloca algumas sugestdes para
que o professor avalie se o aluno desenvolveu capacidades, como: observar e compreender a
realidade integrada; exercer valores relativos a protecdo ambiental e a garantia da qualidade
de vida para todos.

A Rede Universitdria de Programas de Educagdo Ambiental (RUPEA)9 em 1999,
com a unido de trés Universidades — Universidade Estadual do Sudoeste Baiano (UESB),
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e Universidade de Sao Paulo (USP) — se
uniram para realizar um programa mais consistente de formagdo de educadores ambientais. O
didlogo entre as universidades construiu parametros e estratégias para essa formacao que foi
base para o Programa Nacional de Formacao de Educadores Ambientais (ProFEA) que visava
qualificar as politicas publicas federais de EA para o desenvolvimento de processos de
formacdo de educadores ambientais em diferentes contextos com dindmica nacional continua
e sustentdvel.

Em 1999, foi criada a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a PNEA.
Esta Lei respalda legalmente a formagao continuada de professores em EA, abordada em dois
artigos. O artigo 8°, pardgrafo 2°, expde que a capacitagdo dos recursos humanos para
trabalhar com a dimensdo ambiental deve ocorrer na formacao, especializacdo e atualiza¢ao
dos professores de todos os niveis e modalidades de ensino. E o artigo 11, paragrafo unico,
contempla que os professores em atividade necessitam de formagdo complementar em suas
areas de atuacdo, para atender ao propdsito, os principios e objetivos da referida Lei. Porém,
ndo explicita a modalidade em que deve ocorrer essa formacao.

Muitos foram os avancos na formacdo continuada, segundo Gatti (2008),
principalmente nos ultimos anos do século XX, foi considerada requisito para o trabalho, em
funcdo da necessidade de atualizacdo constante, das mudangas nos conhecimentos e nas
tecnologias do mundo do trabalho.

Nos ultimos anos da década de 1990, de acordo com Gatti (2008), a preocupacao
com a formacdo de professores alcangou nivel mundial devido a dois movimentos: de um
lado, as pressdes do mundo do trabalho, que exige novas condi¢des perante um modelo

informatizado, de outro lado, a constatacdo pelos sistemas de governo, dos baixos niveis de

Informacdes retiradas do site do Ministério do Meio Ambiente (MMA). Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/component/k2/item/7826temid=1074>. Acesso em: 29 mar. 2016.



35

desempenhos escolares de grandes parcelas da populagdo. Visando superar estas questdes,
politicas publicas e acOes politicas se mobilizaram para efetuar reformas curriculares e
mudancas na formacao dos professores.

Conforme Gatti (2008) houve ampliagdo da educagdo continuada. Diversas
iniciativas publicas de formacdo continuada adquiriram o aspecto de programas
compensatdrios, a fim de suprir a ma-formacao recebida anteriormente. Esse aspecto alterou o
seu propdsito inicial, que era o aprimoramento, renovacdes e inovacdes de profissionais em
suas areas.

O periodo que compreende os anos 2000 até a atualidade é marcado por diversas
mudancgas, que conforme Imbernén (2010, pp. 13 e 14), “[...] tudo o que nasce ¢ criado,
projetado, comegando a ser obsoleto e ultrapassado no momento em que surge [...]”. Com
essas mudangas tdo rapidas a nivel global, a formacdo continuada em EA também precisa ser
repensada.

Em 2005, como resultado do ProNEA e do ProFEA, surgem os Coletivos
Educadores, por meio do Edital do Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA) n° 05/2005
que visava sua constituicdo. Os Coletivos Educadores segundo o Ministério do Meio
Ambiente (MMA) sdo conjuntos de instituicdes que atuam nos processos formativos
permanentes, participativos, continuados, voltados a totalidade e diversidade de habitantes de
um territorio.

Um dos resultados do ProFEA e da acdo dos Coletivos Educadores consistiu na
formacdo e proliferacdo de Comunidades de Aprendizagem ligadas a Comissdao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA), que teve sua primeira proposta em 2003
durante realizacdo da I Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente. A COM-
VIDA (2012; 2016) € uma nova forma de organizag@o na escola, que une a ideia dos jovens
da I Conferéncia Infantojuvenil com os Circulos de Aprendizagem e Cultura criados pelo
educador Paulo Freire. Na COM-VIDA os estudantes sdo os principais articuladores, mas
também podem ser criadas em outros espagcos e/ou juntando pessoas de empresas,
organizagdes € associacoes da comunidade, Organizagdes ndo governamentais (ONGs),
igrejas, Comités de Bacias Hidrograficas, entre outros, portanto, todos com 0 mesmo objetivo,
melhorar a qualidade de vida e transformar a escola em um espago educador sustentdvel, a
partir do meio ambiente conservado e recuperado e das relacdes sociais estabelecidas entre
escola e comunidade.

Ocorreram diversas mudancas ao longo de vinte anos, da Rio 92 a Rio+20, na EA

brasileira, conforme o exemplo de Layrargues (2012), do ingresso dos educadores ambientais
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nucleares e histéricos no campo politico, mas ainda existem alguns aspectos que nao
mudaram, os quais podem ser considerados como futuros desafios, entre eles estdo: auséncia
de debates acerca da formacao e profissionalizacdo em EA; deficiéncia politica na EA; pouca
mobilizacdo dos educadores ambientais em torno de grandes temas e eventos; resultados da
EA brasileira nesses vinte anos.

Foi criada a Resolucédo n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA (DCNEA). Em seu artigo 11 expde que a dimensdo
socioambiental deve constar dos curriculos de formacao inicial e continuada dos profissionais
da educacdo. No pardgrafo tnico € colocado que os professores em atividade devem receber
formacdo complementar visando cumprir com os principios e objetivos da EA. E no artigo
19°, expde que os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-se
entre si e com as universidades e demais instituicdes formadoras de profissionais da educagdo,
para que os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de professores, gestores,
coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na Educacdo Bdésica e na
Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da EA na sua
atuacgdo escolar e académica.

Tendo como objetivo contribuir com a formagdo continuada, o Decreto-Lei n°® 22
de 11 de fevereiro de 2014 estabelece o regime juridico da formagao continua de professores e
define o respetivo sistema de coordenacdo, administragdo e apoio. O artigo 3° aborda os
principios da formagdo continua, entre eles estd melhoria da qualidade do ensino. O artigo 6°
contempla as modalidades em que a formag¢do pode ocorrer: cursos de formagdo; oficinas de
formacdo; circulos de estudos; e acdes de curta duracdo. Sendo que os cursos, oficinas e
circulos de estudo necessitam ter uma duracdo minima de 12 horas, ja as agdes de curta
duracdo precisam ter uma dura¢do minima de trés horas e maxima de seis horas. O referido
Decreto-Lei privilegia as formacdes de curta duracdo e o ensino a distancia com utilizacdo de
plataformas eletronicas nas diferentes modalidades de formacao.

A formacdo continuada em EA faz-se importante e necessdria, porque, segundo
Leme (2006), muitos professores nunca estudaram a EA durante a graduacio, por isso nao
conhecem sua histdria, seus objetivos, seus principios e seus referenciais tedricos. Neste
contexto, como deveria ser realizado um curso de formacdo continuada de professores em
EA? Para Castro (2001), ndo existe um modelo pronto e acabado com principios norteadores
de EA. Os objetivos e o conteido do curso necessitam ser determinados segundo a
especificidade do local, em sintonia com o global. Um curso pode ser feito de diferentes

maneiras: cursos de curta ou longa duragdo, encontros periddicos, semindrios, entre outros.
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Discordando do Decreto-Lei n® 22/ 2014, Castro (2001) e Molon (2009) relataram que o mais
indicado € o curso de dura¢do maior, que possibilite maior aprofundamento das questdes, com
maior sistematiza¢do dos conteudos.

Conforme Candau (2009), para a implantacdo de qualquer proposta de formagao
continuada que sugira uma renovacao das escolas e das praticas pedagdgicas dos professores,
para obter €xito € necessdrio mobilizar seu agente principal, o professor. Neste sentido, a
formacdo continuada € um tema atual e complexo, que pode ser abordado e analisado a partir
de diversos enfoques, dimensdes e estratégias de acao.

Para confrontar essa perspectiva de formacao continuada baseada na capacitacao
dos professores, seja no modelo presencial ou a distancia, oferecidas geralmente online, que
visam modernizar e reciclar os conhecimentos e as praticas numa perspectiva mais
desenvolvida, vem se configurando nos dltimos anos do século XXI baseada em buscas,
reflexdes e pesquisas orientadas para uma nova concepcdo de formagdo continuada. Nesta
perspectiva, Candau (2009) e Imbernén (2010) expdem aspectos que necessitam ser
considerados, dentre eles destacamos: a) a escola como lugar da formagdo continuada; b) a
valorizacdo do saber dos professores; c) o trabalho colaborativo; d) se adequar as novas
ideias, politicas e préticas; e) basear-se na complexidade.

No aspecto, a escola como lugar da formagdo continuada, Candau (2009) expoe
que € frequente nas pesquisas realizadas com professores do ensino fundamental,
depoimentos sobre suas experi€ncias que demonstram ser o dia a dia na escola um locus de
formacdo. E no seu cotidiano, que o professor aprende, desaprende, reestrutura o saber, faz
descobertas e aprimora a sua formagdo. Assim, considerar a escola como um lugar de
formacdo € fundamental para se construir uma nova perspectiva para a formacdo continuada.
Para que essa nova perspectiva se efetive € necessario que essa formacgdo seja reflexiva, a fim
de identificar, compreender e trabalhar coletivamente as questdes presentes na sala de aula.

De acordo com Imbernén (2012), a formacgao no local de trabalho dos professores,
onde as situagdes problemas ocorrem € considerada uma formacdo de dentro do contexto
escolar e isso facilita a reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pritica, mediante anélise,
compreensdo, interpretacdo e intervengdo sobre a realidade. Nesse sentido, a escola é o foco
do processo de acgdo-reflexdo-acdo, ou seja, uma unidade bdsica para a mudanca, o
desenvolvimento e a melhoria no processo educativo.

E necessério considerar os professores como sujeitos de sua formagdo, segundo

Imbernén (2010), eles precisam assumir-se como sujeitos da formacdo, cientes de que todos
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sdo sujeitos quando se diferenciam e se desenvolvem trabalhando juntos, e ndo sdo apenas
instrumento nas maos de outros.

No aspecto, a valorizac@o do saber dos professores, de acordo com Candau (2009)
¢ fundamental ressalvar a importancia do reconhecimento e da valorizacdo do saber que os
professores t€ém em diversos aspectos, como os oriundos das préticas de formacgdo inicial e
continuada, dos saberes da experiéncia, a partir do qual a professora dialoga com as
disciplinas e os saberes curriculares. Esses saberes estao incorporados a vivéncia individual e
coletiva, sob a forma de saber fazer e de saber ser. E por meio desses saberes que os
professores avaliam a formacdo que receberam, os planos e as reformas que sdao propostas
pelas politicas educacionais. Os saberes formam, atualmente, a cultura dos professores em
exercicio, por 1sso, a importancia de considera-los no processo de formacao continuada.

Esse conjunto de saberes dos professores, Leme (2006) denomina de
conhecimento profissional do professor, sdo os conhecimentos préticos do professor. Segundo

Leme (2006, p. 89) resulta de:

[...] uma prética didria marcada pela subjetividade e pela inter-relacdo com
alunos e com outros professores. Ele é, ao mesmo tempo, objetivo e
subjetivo, pois, embora seja construido com base na percepgdo
(subjetividade) de cada um, quando compartilhado entre os colegas se
apresenta como se fosse uma verdade absoluta (objetividade) [...].

Esse saber nasce das tentativas de acertos e erros dos professores no
enfrentamento de problemas ambientais cotidianos, e vao sendo construidos gradativamente
em conjunto com os alunos ou com outros professores.

O trabalho colaborativo € outro aspecto, para Imbernén (2010), o processo de
formacdo continuada de professores pode contribuir para a ruptura da cultura individualista,
desde que esteja baseada na formacgdo coletiva voltado para um processo reflexivo e critico,
baseado na participagdo, na contribuicdo pessoal, na nao rigidez, na motiva¢do, em metas
comuns, em normas claras, na coordenacio e na autoavaliacdo, mediante uma metodologia de
formacdo baseada em trocas de experiéncias, debates, leituras, trabalho em grupo, situacdes
problemas e clima afetivo.

E nessa coletividade que os professores partilham suas experiéncias, seus
conhecimentos com outros colegas, € nesses momentos de didlogo em grupo, que os saberes
sdo potencializados € a mudanga acontece. Conforme Leme (2006), a socializacdo das
experiéncias representam momentos de reflexdo, pois, conforme cada professor relata, ela

também analisa sua vivéncia, e nesse processo ocorre a construcdo de novas praticas.
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Outro aspecto a se considerar na formacdo continuada de professores € se adequar
as novas ideias, politicas e praticas. Imbernén (2010) afirma que o processo de formacgdo
continuada precisa promover a reflexdo e potencializar a autoavaliacdo sobre a pratica
pedagdgica. Porém, esse aspecto ndo pode estar separado das politicas educacionais que
incidem sobre os professores. Para que a formagdo seja viva, dindmica e util também faz-se
necessdrio uni-la a carreira profissional, incluindo incentivos profissionais e promogdes. Pois,
segundo Imbernén (2012), a profissdo de professor se concretiza de muitas formas, entre elas
estdo, salario, demanda de mercado, promocao na carreira e formagao.

Para Imbern6n (2010), o processo de mudanga que se solicita aos professores é
complexo, porque trata-se de mudanga nos processos que estdo incorporados e ancorados na
cultura profissional. E fundamental uma formacéo que capacite a reflexdo sobre suas acdes,
que proporcione aos professores instrumentos ideoldgicos e intelectuais, para compreender e
interpretar a complexidade vivida no cotidiano.

Os aspectos instituidos por Leme (2006), Candau (2009) e Imbernén (2010), se
fundem, pois sdo considerados necessarios na formacdo continuada de professores na
atualidade. Nesse sentido, prevalecem propostas de formagdo continuada de professores para
a atualidade que tem como base, considerar os saberes e o local de trabalho dos professores,
as trocas de experi€ncias, os espagos coletivos de formagdo e os professores se assumindo
como sujeitos da sua formacao.

Nesta perspectiva, para Guimardes (2006) € possivel e eficaz o trabalho de
formacdo inicial e continuada dos professores na perspectiva critica, para promover a
regeneracdo da realidade, capaz de construir a sustentabilidade socioambiental. Assim, o autor

estruturou onze (11) eixos para a formagdo de educadores ambientais:
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Quadro 1.1 — Eixos para a formacao de educadores ambientais

1) Exercitar o esfor¢o de ruptura com a armadilha paradigmatica;

2) Vivenciar o movimento coletivo conjunto gerador de sinergia;

3) Estimular a percepcao e a fomentacdao do ambiente educativo como movimento;

4) Formar o(a) professor(a) como uma lideranca que dinamize o movimento coletivo

conjunto de resisténcia;

5) Trabalhar a perspectiva construtivista da Educaciao na formacao do professor(a). Ja que a
perspectiva da Educagdo como transmissora dos conhecimentos sistematizados ainda é

extremamente consolidado nas praticas dos professores (as);

6) Fomentar a percepcido de que o processo educativo se faz aderindo ao movimento da

realidade social;

7) Trabalhar a autoestima dos professores (as), a valorizagdo de sua funcdo social, a
confianca na potencialidade transformadora de sua acdo pedagégica articulada a um

movimento conjunto;

8) Potencializar a percepc¢do de que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado
individualizado dos conteddos escolares, mas se refere a relacdo do um com o outro, do um

com o mundo. A educacgdo se d4 na relagao;

9) Sensibilizar o(a) professor(a) para uma permanente autoformacao eclética, permitindo-lhe
transitar das ciéncias naturais as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao
saber popular, para que possa atuar como um interlocutor na articulacdo dos diferentes

saberes;

10) Exercitar a emoc¢do como forma de desconstru¢do de uma cultura individualista
extremamente calcada na razdo e a constru¢dao do sentimento de pertencimento ao coletivo,

ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza;

11) Estimular a coragem da rentincia ao que estd estabelecido, ao que nos d4 segurancga, e a

ousadia para inovar.

Fonte: GUIMARAES, 2006.
Org.: TOFFOLO, 2016.
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Os eixos, mencionados no quadro anterior sdo desafiadores para pensar na
formacgdo do professor para trabalhar a EA. Mas é preciso estimular movimentos coletivos,
que a partir da realidade social, modifique o modo de pensar as acdes. Guimaraes (2006)
acrescenta a importancia de trabalhar a autoestima e a sensibilizacdo do professor, sua
valoriza¢do social, e a confianga no seu potencial transformador, a partir da sua prética
pedagdgica e sua percep¢ao de que todo processo educativo estd em constante movimento e
perante isso, o professor precisa ter clareza das suas praticas e reavalid-las seguidamente para
que realmente consiga a emancipagao.

As propostas de EA necessitam valorizar e qualificar os saberes dos professores e
alunos, para fazé-lo precisa considerar que sua identidade se constréi na pratica educativa, nos
diferentes contextos em que estdo inseridos, considerar o seu lugar de vivéncia. Para Loureiro
(2006), ndo hd uma EA universalizada como politica publica, porém, € imprescindivel
esclarecer aos professores que além de sujeitos pedagdgicos e ecoldgicos, eles também sao
sujeitos politicos e que a educagdo € uma prdtica social vinculada a histéria, a
problematizacdo da realidade, na sua transformacdo, a partir da producdo e reproducio de
conhecimentos, valores e atitudes.

A formacdo continuada, para Molon (2009) deve ser uma pratica reflexiva,
ancorada em um projeto politico-pedagégico que valorize as experiéncias educativas, o
espaco de vivéncia, o saber e o fazer dos professores, que ocorra em espagos coletivos
considerando as condigdes: sdcio, politico, econdmico, histérico, ecoldgica, cultural e
ambiental, que determinam e condicionam a realidade social. Nessa perspectiva, hd um
didlogo com a EA critica, transformadora e emancipatéria, que promove o exercicio da
cidadania, potencializa as relacdes entre sujeitos, busca a superacdo das formas de dominacao
capitalistas para compreender melhor as relacdes socioambientais na sua complexidade. No
entanto, além da abordagem critica ha também outras concepcdes de EA. Na sequéncia

abordaremos duas concepcdes: a conservacionista e a critica.

1.3 — Alguns aspectos sobre o conceito de EA

No final de 1970, segundo Layrargues e Lima (2014), a Ecologia Politica trouxe
para as ciéncias humanas e sociais o debate ecoldgico, incorporando elementos que até entdo
eram omitidos como, por exemplo, modelos de desenvolvimento; conflitos de classe; padrdes
culturais e ideoldgicos; imposi¢des politicas dominantes na sociedade; e, relacOes entre

estado, sociedade e mercado.
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Inicialmente, a EA brasileira buscou uma defini¢ao conceitual universal, mas logo
percebeu a diversidade de visdes e a pluralidade de autores. Para Layrargues e Lima (2014)
era impossivel formular um udnico conceito de EA que abrangesse todas as propostas
conceituais.

No final de 1980, de acordo com Layrargues (2015), a educadora ambiental Isabel
de Carvalho, em sua dissertacdo de mestrado realizou uma primeira leitura que denunciava as
diferentes concepgdes, até entdo, denominadas de EA alternativa e oficial. A EA oficial era
promovida pelos aparelhos ideolégicos do Estado — escola, estado, 6rgdos ptblicos
responsaveis pelas politicas de EA —, de acordo com Layrargues e Lima (2014) conhecida
como EA conservacionista, também se expressa por meio das correntes: conservadora,
comportamentalista, Alfabetizacdo Ecoldgica, autoconhecimento e atividades de senso-
percepcao ao ar livre. A EA alternativa advinha de movimentos sociais, da sociedade
organizada, embasando a EA critica, conforme Layrargues (2015), também conhecida por
outras derivacdes: EA transformadora, EA emancipatéria, EA popular e ecopedagdgica.

A EA conservacionista, para Layrargues e Lima (2014) é uma tendéncia historica
forte e consolidada, mas que apresenta limitado potencial para a transformacdo social, por
estar distante das dindmicas sociais e politicas e por estar unida aos principios da ecologia,
valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e mudanca do comportamento
individual. Os autores acrescentam que, a EA conservacionista ndo questiona totalmente a
estrutura social vigente, apenas contestam reformas setoriais, € apontam para mudangas
culturais relevantes, que dificilmente podem ser concretizadas sem que as bases econdmicas e
politicas da sociedade sejam transformadas. Também vale lembrar que no periodo militar,
1964 a 1985, ideias democrdticas no pais ndo foram efetivadas, contribuindo para essa
castragdo da EA enquanto politica publica e pratica social.

Conforme Layrargues e Lima (2014), aconteceu no campo ambiental onde
inicialmente a EA brasileira teve sua identificacdo, s6 se aproximando do campo educativo na
década de 1990, quando as vésperas da Rio-92, o Ministério da Educacgio instituiu um grupo
de trabalho permanente para elaborar a proposta de sua atua¢do na educagdo formal, que mais
adiante se consolidaria como a atual Coordenagao Geral de EA, e a constituicao do Grupo de
Trabalho de EA da Associacdo de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, em 2005, foi
outro fator importante para a consolidacdo da EA no campo educativo. Devido a EA se iniciar
pelo campo ambiental ao invés do educativo, para os autores, isso justifica a leitura ecolégica

dos problemas ambientais e a predominéncia de cientistas naturais no campo da EA.
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Essa EA conservacionista, de acordo com Layrargues (2015), € aquela que na sua
origem abordava o seguinte jargdo “conhecer para amar, amar para preservar’, demonstrando
que hd uma relagdo de superioridade entre o sujeito e objeto, entre o ser humano e a natureza.
Nessa tendéncia, conforme o autor, nao se considera as relacdes e nem as praticas sociais, ou
seja, elas estdo separadas da dindmica da vida, tornando-se ensino de ecologia atualizado,
porque considera o ser humano promotor de um grande impacto, com presenca significativa, e
em contrapartida a natureza, os ecossistemas sdo mais frageis.

A EA conservacionista considera que todos promovem um impacto ambiental
igual, todos sdo vitimas de uma crise ambiental, pois todos fazem parte da humanidade, e a
crise ambiental € oriunda da ag¢do antrépica de todo ser sobre a natureza, nesse sentido, ela
biologiza os seres humanos, o que promove o distanciamento de qualquer possibilidade de
enfrentamento da crise ambiental. Essa tendéncia da EA, para Layrargues (2015), continua
vigorosa, pois, suas liderancas estdo bem embasadas, possuem trabalhos interessantes,
refinados conceitualmente, além de estar se atualizando. Hoje, segundo o autor, a EA
conservacionista estd ligada ao ecoturismo, a unidades de conservacdo, a determinados
biomas, como por exemplo, 0 manguezal e dreas costeiras.

Nos anos 1990, segundo Layrargues e Lima (2014), houve um estimulo crescente
a nivel internacional para a metodologia da resolu¢do de problemas ambientais locais em
atividades de EA, acompanhada pelo discurso da responsabilidade individual com a questao
ambiental, oriunda da légica “cada um fazer a sua parte”, para enfrentar a crise ambiental.
Como resultado desse estimulo, conforme os autores, ocorreu uma mudanga comportamental
nos hébitos de consumo, dando impulso a tendéncia pragmatica, que ganhou forte adesao dos
educadores ambientais.

A EA pragmatica, de acordo com Layrargues e Lima (2014), € oriunda do estilo
de produgcdo e consumo advindos do pds-guerra, decorrente da hegemonia neoliberal
instituida no mundo desde a década de 1980 e no Brasil desde o governo de Fernando Collor
de Mello nos anos 1990. Possui como caracteristicas, segundo os autores: o dominio do
mercado sobre as outras esferas sociais; a ideologia do consumo se preocupa principalmente
com a producgdo crescente de residuos solidos; e a revolucdo tecnoldgica representante do
progresso e fonte de inspiracdo privada, evidente nos termos, economia e consumo verde,
responsabilidade socioambiental, certificacdes, desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia
produtiva. Assim, a aten¢@o que estava focada na questdo do lixo, coleta seletiva e reciclagem
dos residuos, se ampliam, nessa tendéncia, para o Consumo Sustentdvel e Desenvolvimento

Sustentavel.
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A tendéncia pragmatica, para Layrargues e Lima (2014), percebe a natureza
destituida de seres humanos, sendo apenas uma colec@o de recursos naturais em processo de
esgotamento, se referindo apenas ao combate, ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo
que passa a ser visto como residuo, podendo ser reinserido no metabolismo industrial; deixa
de lado a distribui¢do desigual dos custos e beneficios do desenvolvimento, promovendo
reformas somente em alguns setores na sociedade sem questionar seus fundamentos, inclusive
os responsaveis pela prépria crise ambiental.

A EA pragmitica, para Layrargues e Lima (2014), se remete a um ajustamento ao
contexto neoliberal de reducdo do Estado, afetando o conjunto das politicas publicas, entre
elas as politicas ambientais. O cardter pragmatico dessa EA, conforme os autores, apresentam
duas caracteristicas complementares: a primeira refere-se a auséncia de reflexdo para a
compreensdo contextual e articulada das causas e consequéncias dos problemas ambientais,
resultando na neutralidade da ci€ncia, pois se tem uma percep¢do superficial e despolitizada
das relagdes sociais e de suas interagdes com a natureza; a segunda, € uma atualizacdo da EA
conservacionista, se desenvolve praticamente no meio urbano, e com dificuldade de levar os
educandos para o contato com a natureza, de ter uma relagdo afetiva, sensitiva com o natural,
entdo, nesse caso, entra a questdo primordial que inaugurou a EA pragmadtica, o trabalho com
o lixo, a coleta seletiva, reciclagem. Atualmente, segundo Layrargues (2015), a EA
pragmdtica se atualiza com a ideia de polui¢do, consumo sustentdvel, residuos sélidos,
mudanca climatica e todas as demais leituras da pegada ecoldgica e economia verde.

Tanto a EA conservadora como a pragmatica, de acordo com Layrargues (2015),
sdo conservacionistas, possuem as mesmas caracteristicas, como por exemplo, o potencial
limitado de enfrentar o atual modelo de desenvolvimento hegemdnico, pois ndo trabalham os
seus fundamentos, os estilos de produgcdo e consumo e as relacdes sociais; apresenta uma
leitura de natureza deposta de sujeitos, a natureza considerada uma coletanea de recursos; e,
ndo aborda a apropriacdo desigual do uso da natureza, como se isso ndo afetasse os grupos
minoritdrios, dependentes de extracdo de recursos naturais para sua sobrevivéncia e
reproducdo social. Contudo, o autor expde que a EA pragmadtica se sustenta no ambientalismo
pragmadtico que visa somente a resolugdo dos problemas e na busca da ecoeficiéncia. Se nutre
pela acdo, na vontade de ver um efeito, mesmo que para isso seja necessdrio formar um
mutirdo de lixo, onde as pessoas catam o lixo de um determinado local, durante um periodo
do dia, e o destinam para reciclagem ou residuos sélidos. Essa atitude ndo promove
mudancas, porque no dia seguinte tudo estard igual, devido a falta de um trabalho de reflexao

critica sobre a conjuntura atual.
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A EA critica, também conhecida como, emancipatéria, transformadora,
ecopedagbgica e popular, segundo Layrargues e Lima (2014), op¢do pedagdgica que se
sustentou no pensamento de Paulo Freire, nos principios da Educacdo Popular, na Teoria
Critica, na Ecologia Politica e em autores marxistas e neomarxistas que expunham ser
imprescindivel incluir no debate ambiental a apreensdo dos mecanismos da reproducao social,
da relagdo entre o ser humano e a natureza, intercedida por relagdes socioculturais e de classes
construidas historicamente, trazendo uma abordagem pedagdgica que problematizava os
contextos sociais em sua interface com a natureza, assim, os problemas ambientais ndo eram
concebidos dissociados dos conflitos sociais. Para os autores, as causas dos problemas
ambientais tinham origem nas relacdes sociais € no modelo socioecondmico vigente.

A origem da EA critica, para Layrargues e Lima (2014), teve suas pistas na
Conferéncia de Thbilisi, mas foi somente em 1990 que educadores ambientais que partilhavam
do mesmo olhar socioambiental, insatisfeitos com o rumo da EA conservacionista,
comecaram a diferenciar duas concepg¢des, sendo uma conservadora e uma alternativa, que
veio a se tornar a EA critica. Os conceitos-chave da EA critica sdo: Cidadania, Democracia,
Participagcdo, Emancipacao, Conflito, Justica Ambiental e Transformagdo Social.

No Brasil a EA critica teve como impulso o contexto histérico, por meio de
alguns fatos importantes para o pais, de acordo com Layrargues e Lima (2014), esses fatos
foram: a redemocratizacdo do pais apds duas décadas de ditadura militar; o surgimento de
movimentos sociais, expressando os conflitos e as demandas, entre estas, as ambientais; a
Conferéncia Ri0-92; e, o amadurecimento do pensamento e de uma cultura socioambiental
que articulava o desenvolvimento e o meio ambiente, os saberes disciplinares e as lutas de
militancias ecoldgicas e sociais.

Na atualidade, segundo Layrargues e Lima (2014), a EA critica ndo comporta
redugdes, mas, exige abertura, inclusdo, didlogo e capacidade de ver o novo e de formular
respostas para além do conhecido, ou seja, o aprendizado e a mudanca sdo indissocidveis, nao
¢ possivel aprender algo novo sem mudar o ponto de vista nem mudar uma realidade sem
descobrir algo novo com e sobre ela. Por isso, os autores acreditam que a EA cresceu
expressivamente na ultima década, principalmente no ambito académico, mostrando grande
vitalidade para sair da condicdo de contra-hegemonia e ocupar o lugar da macrotendéncia
pragmadtica.

Na EA critica, de acordo com Layrargues (2015), a motivacao € fazer com que as
pessoas se incomodem, ndo apenas com a a¢do de pegarem a bateria no controle e levarem

para reciclar, mas sim com a politica publica, € preciso fazé-las refletir e enxergar que
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precisam se organizar em algum tipo de movimento e pressionar aos politicos, fazendo-os
perceber que isso ndo € brincadeira, fazendo-os ver que somos cidaddos e que ndo toleramos
viver em uma sociedade de risco. Assim, estaremos saindo da a¢@o individual e indo para a
esfera coletiva.

Na perspectiva emancipatéria da EA, conforme Loureiro (2009), o pensamento
critico pressupde a capacidade de refletir sobre a sua condi¢do de existéncia, sobre um
movimento ininterrupto de conhecimento da realidade, atuacdo e superagdo das relagdes de
dominacdo e opressdo entre os seres humanos e entre humanidade-natureza. O autor
complementa que a acdo emancipatdria possui limites, assim, ndo é satisfatério somente
realizar uma préxis educativa cidada e participativa, se ndao houver uma relacdo com outras
esferas da vida — familia, trabalho, institui¢des politicas, modo de produgdo, interacdes
ecossistémicas etc. —, ha necessidade de ver a EA como um processo global, do contrério,
perde sua dimensao transformadora.

A EA emancipatdria, segundo Loureiro (2009), refere-se a uma praxis social e um
processo de reflexdo sobre a vida e a natureza, contribuindo com a transformac¢do do mundo.

A concepcao de EA conservacionista € composta pelas correntes: pragmadtica,
comportamentalista e conservadora. J4 a EA critica é composta pelas correntes:
emancipatdria, transformadora, popular e ecopedagdgica, vao considerar para elaboragdo do
quadro a seguir somente a EA conservadora e a emancipatdria, compreendendo que as demais

Ja estejam abarcadas. Na sequéncia, o quadro 01 com as concepgdes de EA emancipatoria e

conservadora:
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EIXOS EA EMANCIPATORIA EA CONSERVADORA
Quanto a | Certeza de que somos seres | Convic¢do de que houve um afastamento
condicdo de | naturais e de que nos realizamos | de nossa espécie de relacdes adequadas,
ser natureza e redefinimos culturalmente o | idealmente concebidas como inerentes

modo de existir na natureza pela | aos sistemas ditos naturais, sendo
prépria dindmica societdria. necessdrio o retorno a esta condicdo
natural pela coOpia das relagdes

ecoldgicas.
Quanto a | Entendimento que somos | Sujeito definido numa individualidade
condi¢do constituidos  por  mediagdes | abstrata, numa racionalidade livre de
existencial multiplas — sujeito social cuja | condicionantes sociais, cuja capacidade
liberdade e individualidade se | de mudanca se centra na dimensdo

definem na existéncia coletiva. “interior”.
Quanto ao | Educacdo como  priaxis e | Educagdo como processo instrumental,
entendimento | processo  dialégico,  critico, | comportamentalista, de adequacdo dos
do que ¢ | problematizador e transformador | sujeitos a uma natureza vista como
educar das condi¢cOes objetivas e | harmOnica e como processo facilitador
subjetivas que formam a|da insercdo funcional destes na

realidade. sociedade.
Quanto a Busca por transformacgdo social, | Busca por mudanca cultural e individual
finalidade do | o que engloba individuos, grupos | como suficiente para gerar
processo e classes sociais, culturas e | desdobramentos sobre a sociedade e
educativo estruturas, como base para a | como forma de aprimorar as relacOes
ambiental constru¢do  democritica  de | sociais, tendo como pardmetro as
“sociedades  sustentaveis” e | relacOes vistas como naturais, adotando

novos modos de se viver na
natureza.

geralmente uma abordagem
funcionalista de sociedade e organicista
de ser humano.

Fonte: LOUREIRO, 2008.
Org.: TOFFOLO, 2015.

As duas concepgoes, conservadora e emancipatéria sao divergentes. Enquanto a

conservadora descreve que houve um afastamento da espécie humana da natureza, que hd

necessidade de um retorno a condi¢do natural. Considera o sujeito, enquanto individuo. Expde

a educagdo como um processo instrumental e comportamentalista. Busca uma mudanca

cultural e individual com abordagem funcionalista da sociedade e organicista do ser humano.

A concepcdo emancipatdria expde que os sujeitos sdo seres naturais, constituidos por

mediacOes multiplas. Define a educacdo como praxis, que se realiza pelo didlogo e pela

critica, visando transformacdo e a construcdo de uma sociedade democratica e sustentdvel

com uma nova concepg¢ao de modo de vida.

A EA conservadora apresenta concep¢do de mundo pragmdtica, simplificada e

reducionista. Nao considera a diversidade da inter-relacdo, pois, atua na realidade sem
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articuld-la ao contexto social e natural global. Para Loureiro (2004, p. 73) “[...] Agir e pensar
em um locus pressupde agir e pensar no todo”. No momento em que consideramos questdes
ambientais locais e atuamos sobre elas, estamos também modificando questdes ambientais
globais. A articulacdio do local ao global faz a diferenca quando abordada pela EA
emancipatoria.

A EA conservadora estd voltada as mudangas individuais, como se os individuos
fossem todos responsdveis, e ndo aborda a responsabilidade do grande capital. J4 a EA
emancipatéria visa mudanca na base, a partir da reflexdo critica e problematizadora das
questdes sociais € ambientais que geram a problemdtica ambiental, para que assim ocorra a
transformacao social e ndo apenas do individuo.

Atualmente, a EA conservadora prevalece como pratica sobre a critica no mundo.

Nesse contexto, o desenvolvimento sustentdvel vem auxiliar na efetivacao da EA.

1.4 — A EA e a relacdao com o desenvolvimento sustentavel

O termo “desenvolvimento”, segundo Tonso, Camargo e Paixao Filho (2011), da
a ideia de progresso, eficiéncia e riqueza, as quais se desenvolvem visando a satisfacao das
necessidades humanas. Na sociedade capitalista um dos pilares essenciais do desenvolvimento
€ a necessidade crescente do aumento das taxas de lucro, que consequentemente aumenta a
producdo forcando que se elevem os niveis de consumo de mercadorias e a demanda por
recursos naturais.

O desenvolvimento capitalista, para Tonso, Camargo e Paixao Filho (2011), preza
pelo consumo desmedido de mercadorias e servigos, considerando-os indicadores de
qualidade de vida e satisfacdo, caracterizando-se por uma relacdo em que a natureza € um
recurso para ser utilizado como matéria-prima durante o processo produtivo, ou seja, possui
um caréter utilitarista, por possuir valor econdmico ou simbdlico.

O adjetivo sustentdvel, dado ao desenvolvimento, segundo Acselrad e Leroy
(2016), significou para a ideologia dominante durabilidade. Ou seja, o desenvolvimento
sustentdvel significa produzir sujando menos. J4 para os economistas ambientais significa que
as raizes da crise ambiental estio no modo de producdo capitalista. Percebe-se que ha
divergéncias nas maneiras de interpretacdo do desenvolvimento sustentdvel, uns abordam do

ponto de vista mercadolégico e outros no socioambiental.
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O documento Nosso Futuro Comum, também conhecido como Relatorio
Brundtland', apresentado em 1987, propde o desenvolvimento sustentdvel, e o compreende
como sendo aquele que atende as necessidades do presente e nao compromete a possibilidade
das geragdes futuras também atenderem suas necessidades. Contém em seu texto um apelo a
formacdo de uma alianga global para o planejamento de um futuro, em que o crescimento
econdmico ndo cause a exaustdo dos recursos naturais e o aumento das desigualdades sociais.
Destacou os problemas ambientais, propds acdes aos Estados e definiu metas na abrangéncia
internacional para que o desenvolvimento econdmico e a preservacdo ambiental andassem
juntos.

O desenvolvimento sustentdvel apresentado pelo Relatério Brundtland teve
resultado ambiguo, poliss€mico, e instalou uma disputa social relacionada a significacdo da
sustentabilidade e a melhor forma de atingi-la, mas ndo deixou claro o meio para efetivacao
do discurso da sustentabilidade, permitindo vdrias interpretacdes sobre o desenvolvimento
sustentdvel e sobre as formas para o alcancar.

O Relatério Brundtland serviu de base para a formulagdo da Agenda 21 global,
durante a Rio 92. Para Acselrad e Leroy (2016), a Agenda 21 inovou ao reconhecer a
culpabilidade das nacdes industrializadas na crise ambiental, devido as formas de producdo e
consumo adotadas, porém o questionamento aos valores que amparam o padrdo de consumo
parece insuficiente perante as metas sugeridas: uma respectiva reducdo de consumo, de
matéria e de energia e nao uma mudanga na produgdo, distribui¢do e consumo.

A redugdo de consumo, de matéria e de energia, segundo Acselrad e Leroy
(2016), é uma concep¢ao de sustentabilidade quantitativa, assim, se tem um entendimento
baseado em sinais de mais e menos, ou seja, menos energia € menos recursos naturais
absorvidos correspondem a maior eficiéncia que leva ao maior consumo. Essa noc¢do de
desenvolvimento sustentdvel ndo se explica a nada.

Na década de 1990, o debate sobre o desenvolvimento sustentavel se consolidou e
se inseriu em multiplos campos sociais, entre eles, o educacional, fazendo emergir a Educacio
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) ou a Educacdo para a Sustentabilidade. E, no

interior do debate sobre as questdes socioambientais, segundo Tonso, Camargo e Paixado Filho

190 Relatério Brundtland é um documento publicado apés trés anos de audiéncias com lideres de governo e o
publico em geral, ouvidos em todo o mundo sobre questdes relacionadas ao meio ambiente e ao
desenvolvimento, presidido pela primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland. Foram realizadas
reunides publicas tanto em regides desenvolvidas quanto nas em desenvolvimento, e o processo possibilitou que
diferentes grupos expressassem seus pontos de vista em questdes como agricultura, silvicultura, dgua, energia,
transferéncia de  tecnologias e  desenvolvimento  sustentdvel em  geral. Disponivel em:
<http://www.inbs.com.br/ead/Arquivos %20Cursos/SANeMeT/RELAT%23U00d3RIO%20BRUNDTLAND %2
0%23U201cNOSSO%20FUTURO%20COMUM%23U201d.pdf>. Acesso em: 11 out. 2016.
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(2011), a EA foi apontada como um importante meio de enfrentamento dos problemas
ambientais, tendo como responsabilidade possibilitar a construcdo de novas relagdes sociais
com vistas para a sustentabilidade em diversos ambitos.

A producdo sustentdvel, de acordo com Leff (2009), surge como um novo campo
de estudos interdisciplinares, € a EA como um processo de construcdo e apropriacdo de
conceitos que geram novos valores e conhecimentos para a constituicdo da racionalidade
ambiental.

A educacgdo para o desenvolvimento sustentdvel, segundo Leff (2009) demanda
novas orientacdes, conteidos e praticas pedagdgicas orientadas para a formacgao de relagdes
de producdo, de conhecimentos e processos de circulagdo, transmissdo e disseminacdo do
saber ambiental. Isto demonstra a necessidade de formagdo de sujeitos com novos valores
ambientais para atuarem na elabora¢do de novos paradigmas do conhecimento que visem o
desenvolvimento sustentdvel.

O desenvolvimento sustentdvel propde, conforme Lima (2005), uma abordagem
multidimensional de desenvolvimento que busca integrar os aspectos econdmicos, ecoldgicos,
sociais, politicos e culturais que compde a vida social. Para isso, uma primeira contribui¢ao
seria formar cidaddos criticos, capazes de pensar, escolher e agir com autonomia;
compreender a dindmica e as implicagdes da relacdo entre sociedade e natureza em suas
multiplas dimensdes; e, diferenciar os significados dos vdrios discursos e praticas
socioambientais quanto as suas concepgoes politico-ideoldgicas, seus objetivos, interesses e
valores.

Os desafios do desenvolvimento sustentdvel, segundo Leff (2009), implicam na
necessidade de capacitar as pessoas, orientando-as para um desenvolvimento constituido em
bases ecoldgicas, de equidade social, diversidade cultural e democracia participativa, visando
o direito a educagdo e a formacdo ambiental como fundamentos da sustentabilidade, para que
cada sociedade e consequentemente cada sujeito possa produzir e se apropriar de saberes,
técnicas e conhecimentos para gerir os seus processos de produgdo, decidir sobre suas
condig¢des de existéncia e definir sua qualidade de vida. Assim, rompendo com a dependéncia
do modo de producdo capitalista que promove a exclusdo, a pobreza, a miséria e a indigéncia
de muitos.

A sustentabilidade estd atrelada a forma de vida da sociedade, para Acselrad e
Leroy (2016), trata-se das formas sociais de apropriagdo e uso dos recursos naturais € do meio

ambiente, pois o desenvolvimento social capitalista é excludente e concentrador dos recursos.
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A proposta central da sustentabilidade conforme Acselrad (2001) é a busca de eficiéncia na
utilizacdo dos recursos do planeta.

Para se alcangar a sustentabilidade hd a necessidade, segundo Leff (2010, p. 169),
“[...] de incorporar normas ecoldgicas ao processo econdmico, de produzir técnicas para
controlar e reduzir os efeitos poluentes, de internalizar as externalidades sociais e ecoldgicas
geradas pela racionalidade do capital [...]”.

Entre os objetivos da sustentabilidade ambiental, de acordo com Acselrad e Leroy
(2016), estd a equidade entre géneros, a erradicacdo da pobreza, o respeito aos direitos
humanos, o pleno emprego e a integracdo social, que se instituem em um processo complexo,
que envolve conflito e cooperacdo local, nacional, regional e global, e uma variedade de
atores, como por exemplo, governos, organismos internacionais, entidades empresariais e
organizacoes cidadas. Ha também uma reflexdo no debate sobre sustentabilidade sobre alguns
valores de referéncia como: eficiéncia, equidade, novos padrdes de producdo e consumo,
autossuficiéncia e ética.

A sustentabilidade é compreendida, conforme Acselrad, Leroy (2016, p. 9, grifos
do autor), “[...] como o processo pelo qual as sociedades administram as condigdes materiais
de sua reproducdo, redefinindo os principios éticos e sociopoliticos que orientam a
distribuicdo de seus recursos ambientais ™.

Para a construcdo da sustentabilidade também estd em jogo, segundo Layrargues
(2009), o estabelecimento de politicas ambientais que indiquem regras de convivio social
reguladoras do acesso e do uso dos recursos ambientais, deliberando os critérios para a
distribuicado dos beneficios e prejuizos das riquezas originadas pelo uso dos produtos e
servicos ambientais, e dos beneficios e prejuizos dos efeitos das politicas ambientais. Essas
politicas ambientais estariam voltadas para a distribuicdo igualitidria dos recursos naturais,
evitando as desigualdades sociais, e consequentemente melhorando a democracia e a
sustentabilidade.

Para a efetivacdo da sustentabilidade ambiental, segundo Layrargues (2009), é
preciso o enfrentamento dos problemas ambientais derivados da pobreza e da riqueza, ja que o
planeta € um sé e o padrio de producdo e consumo mundial ultrapassou o limite da
capacidade de reposi¢do do mesmo, entdo, é preciso focar no combate a desigualdade na sua
expressdao ambiental.

Os efeitos da falta de sustentabilidade sdo sentidos por determinados grupos
sociais, de acordo com Layrargues (2009), que tem suas condi¢des de vida e/ou de trabalho

ameacadas pela degradacdo ambiental — como exemplos, os grupos de moradores de encostas
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de morros e margens de rios dos centros urbanos ndao contemplados pelas politicas
habitacionais decentes, e os trabalhadores de empresas vitimas de riscos tecnoldgicos e
condi¢des de insalubridade, entre outros - esse fendmeno € denominado de vulnerabilidade
ambiental, que provoca os chamados conflitos socioambientais, entre sujeitos sociais
favorecidos pela geracdo de riqueza a partir da exploragdo dos recursos ambientais e os que
ndo se beneficiam dela, demandando assim, a uma “justica ambiental”, em que todos tenham
direitos iguais de apropriacdo dos recursos naturais.

Para Lima (2009), até o momento, o discurso oficial do desenvolvimento
sustentdvel € o discurso dos organismos internacionais — UNESCO, ONU, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Banco Mundial — e dos paises desenvolvidos,
delimitado pelos marcos da economia capitalista e da regulacio do mercado sobre o Estado e
a sociedade civil. Esse discurso se apoia em uma estratégia conciliatoria e reformista, que
sugere mudancas superficiais de ordem tecnoldgica, demografica e econdmica, em detrimento
das mudancgas politicas, éticas e sociais.

A sustentabilidade convoca também as universidades como centros de pesquisas,
de producdo de conhecimentos, de formacdo profissional e de difusdo de cultura. Porém,
conforme Leff (2010), as universidades foram resistentes em transformar suas estruturas
institucionais para tratar da problemadtica ambiental, atualizar seus quadros tedricos e os
métodos de investigacdo e orientd-los para a construcao de um mundo sustentavel.

Para que a sustentabilidade seja alcancada ha necessidade do desenvolvimento de
metodologias interdisciplinares, gestio participativa, porque, de acordo com Leff (2010), nao
se consegue a sustentabilidade aplicando o conhecimento cientifico na conserva¢dao ou no
manejo dos ecossistemas habitados por culturas ndo cientificadas, se for pela sobreposicao
forcada do conhecimento, ou pela imposi¢do sobre a autonomia de uma cultura. Pois, em
muitos casos, os saberes tradicionais e locais ja incorporaram as condi¢des de sustentabilidade
de seus territorios. Entdo, € imprescindivel a ética do didlogo de saberes ao trabalhar com as

diferentes culturas.

1.5 — Consumo e crise ambiental

A sociedade contemporanea, de acordo com Zacarias (2009), ndo é uma sociedade
de consumo e sim uma sociedade ideologizada pelo consumo, evidente quando se constata
que uma parcela muito pequena da sociedade tem acesso ao consumo. Ja que, segundo

Zacarias (2009, p. 120), “[...] o consumo ¢ entendido como uma das fases de um udnico
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processo que inclui a producdo, a distribuicdo, a circulacdo e, finalmente, o préprio
consumo”.

Fica claro também que a sociedade € ideologizada pelo consumo, quando Lima
(2005) expde que, a populacdo de baixa renda apresenta dificuldades em dispor de uma
nutri¢cdo adequada, de ter acesso ao atendimento médico, de ter informagdes sobre os riscos da
vida moderna cotidiana e de mudar o local de sua moradia quando necessario. E quando,
Reigota (2004, p. 9) acrescenta que “[...] o problema ndo estd na quantidade de pessoas que
existe no planeta e que necessita consumir cada vez mais 0OS recursos naturais para se
alimentar, vestir e morar”’, mas que o problema estd no exagerado consumo desses recursos
por uma pequena parcela da sociedade, além do desperdicio e da producao de artigos indteis e
futeis para proporcionar qualidade de vida.

Um exemplo de signo ideoldgico que representa o consumo € a moda, de um ano
para outro o salto do sapato feminino passa de largo para fino e de fino para largo, 0 mesmo
acontece com as roupas. De acordo com Leonard (2005), isso ndo € resultado de um longo
debate para saber qual € o mais sauddvel, e sim porque se voc€ usa sapatos de salto fino em
um ano onde o que estd na moda € o de salto largo demonstra que vocé€ ndo vale tanto quanto
a pessoa que utiliza o que estd na moda''. Os meios de comunicacio tem papel importante
nisso, diariamente visualizamos e ouvimos na televisio, na internet, no radio, no celular, entre
outros meios, propagandas que chamam a aten¢do e induzem a aquisicao de bens de consumo.
Em todo esse processo s6 vemos a parte final, o produto, ja que os meios de comunica¢do nao
mostram todo o processo, que envolve a extracdo, produgdo, consumo e descarte do produto.

O consumo, para Zacarias (2009), é a concretizacao do trabalho e da producio,
porém, se torna o consumo de produtos criados por outros, os quais nao tém como principal
objetivo a satisfacdo de uma necessidade, mas sim, a obtengdo de lucro. O consumo €
resultado do trabalho de sujeitos sociais € a maneira pela qual esses sujeitos tém de se manter
e se reproduzir numa sociedade capitalista.

A economia capitalista € muito competente quando se trata do aumento da
producdo e da geracdo de consumo, mas para Zacarias (2009) é importante salientar que esse
campo de consumo esta restrito a minoria dos paises capitalistas avancados e das elites sociais
de outros paises.

E importante destacar, de acordo com Zacarias (2009), que os paises ricos

correspondem a menos de 20% da populagdo do planeta e sdo responsaveis por

" Exemplo presente no filme Histéria das Coisas.
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aproximadamente 80% do consumo mundial, enquanto que nos paises pobres cerca de 35%
da popula¢do do planeta representam apenas 2% do consumo total.

A crise ambiental, segundo Leff (2010), apareceu no mundo por volta de 1970,
como uma critica a degradacdo ambiental oriunda do crescimento econdémico, que questionou
as bases ideoldgicas e tedricas que estimularam e validaram o crescimento econdmico,
negando a natureza e a cultura. Foi um grande desmancha-prazeres para o
desenvolvimentismo, pois expressou falhas profundas do modelo civilizatério da
modernidade. Para a economia aliada a ciéncia da produgao e distribui¢@o, a natureza sempre
foi abundante, porém seu cardter expansivo e acumulativo gerou a escassez absoluta,
exprimindo um processo de degradacao global dos recursos naturais e servicos ambientais.

A crise ambiental, para Leff (2010), € uma crise civilizatoria, pois chega ao ponto
de colocar em risco além da biodiversidade do Planeta, a prépria vida humana, e junto com
ela o sentido da vida. Esta crise civilizatéria € também uma crise do conhecimento, através do
qual se tem construido e destruido o mundo, o planeta e a vida.

A crise do conhecimento advém das formas como se constréi a sociedade
moderna, segundo Leff (2010), destréi-se a natureza, degradam-se os ecossistemas,
contamina-se 0 ambiente e subjugam-se os saberes de nossos ancestrais. Isso se repercute por
meio de furacdes gerados pelo aquecimento global, incremento da pobreza, marginalidade e
deterioracdo da qualidade de vida da sociedade, entre outros fatores.

Os efeitos da crise ambiental sdo percebidos na vida cotidiana, segundo
Layrargues (2009), uns sdo mais vitimas dos danos ambientais do que os outros, como, por
exemplo, os moradores de encostas de morros e margens de rios das zonas urbanas
desprovidos de politicas habitacionais decentes; os trabalhadores de empresas vitimas de
riscos tecnoldgicos e das condicdes de insalubridade; as comunidades rurais que dependem
dos recursos naturais, como as populagdes ribeirinhas, os indigenas e os extrativistas, que
sofrem com a expansdo agricola moderna; a invasdo turistica, a criacdo de Unidades de
Conservagdo, a mineragao, entre outras, que ameacam suas atividades de subsisténcia.

O problema da crise ambiental, de acordo com Leff (2010), estd na ordem social
existente, que para manter determinado estilo de vida para poucos, € necessdrio destruir
rapidamente a base material de sustentacdo da sociedade e condenar a maioria a pobreza ou a
indigéncia. Para Quintas (2009), € a sociedade que estd em crise, os danos e riscos ambientais
sdo oriundos de uma determinada ordem social, que se constituiu historicamente e se mantém
por meio de relacdes de dominacdo, seja da natureza por seres humanos ou de humanos por

outros humanos.
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Segundo Leff (2009), sdo trés pontos fundamentais que caracterizam a crise
ambiental: a) os limites do crescimento e a constru¢do de um novo paradigma de producao
sustentdvel; b) a fragmentacdo do conhecimento e a emergéncia da teoria de sistemas e do
pensamento complexo; ¢) o questionamento da centralizacdo do poder do Estado e do
mercado, a reivindica¢do de democracia, equidade, justica, participacio e autonomia.

Esses trés pontos, que levam a fratura da crise ambiental, precisam ser refletidos e
internalizados, porque se remetem as desigualdades sociais, a fragmentacdo do conhecimento
e aos limites do crescimento da sociedade capitalista. H4 uma urgéncia em repensar o estilo
de vida atual e romper com o paradigma dominante para que haja uma superacdo dessa crise
ambiental e social.

Um video disponivel na internet, de autor desconhecido, intitulado: Como nascem
os paradigmas? Mostra que um grupo de cientistas colocou cinco macacos numa jaula. No
centro puseram uma escada e sobre ela um cacho de bananas pendurado no teto. Quando um
macaco subia a escada para apanhar as bananas, os cientistas lancavam um jato de dgua fria
nos que ficavam no chdo. Depois de certo tempo, quando um macaco ia subir a escada, os
outros o enchiam de pancadas. Passado mais algum tempo, nenhum macaco subia mais a
escada, apesar da tentacdo das bananas. Entdo, os cientistas substituiram um dos macacos, a
primeira coisa que ele fez foi subir a escada, sendo rapidamente retirado e surrado pelos
outros. Depois de algumas surras, o novo integrante do grupo ndo mais subia a escada. O
segundo macaco foi substituido, € 0 mesmo ocorreu, tendo o primeiro substituto participado
com entusiasmo da surra ao novato. O terceiro foi trocado, o quarto e finalmente o ultimo dos
veteranos foi substituido. Os cientistas ficaram entdo, com um grupo de cinco macacos que
mesmo nunca tendo tomado um banho frio continuaram batendo naquele que tentasse chegar
as bananas. Se fosse possivel perguntar a algum dos macacos porque batiam em quem
tentasse subir a escada, com certeza a resposta seria ndo sei, ou as coisas sempre foram assim,
por aqui.

A crise ambiental, para Leff (2010), questionou as teorias e os métodos de
investigacao da ciéncia para entender uma realidade cada vez mais complexa, que ultrapassa a
capacidade de explicar os processos emergentes a partir dos paradigmas existentes. Esta
problemdtica mostra a necessidade de um saber ambiental capaz de elaborar um
conhecimento que dé conta das diversas causas e das relagdes de interdependéncia dos
processos naturais € sociais que causam alteragdes socioambientais globais. Esse novo saber €
necessario para estabelecer a racionalidade ambiental e produtiva dirigida para um

desenvolvimento sustentavel, democrético, justo e equitativo.
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A constru¢do de uma racionalidade ambiental, de acordo com Leff (2010), surge
no horizonte da sustentabilidade, pois estd orientada pelos principios de complexidade,
diversidade, diferenca e outridade. Ou seja, implica um novo pensamento € uma nova ética
que norteiam os processos de producdo tedrica, de reproducdo tecnoldgica, de modificacdes
institucionais e de mudangas sociais.

A racionalidade ambiental surge de um saber ambiental que, segundo Leff (2009)
estd voltado para uma consciéncia critica que transforma os conceitos e métodos de vérias
disciplinas, instaurando uma nova ética e construindo novos instrumentos para projetos de
gestdo ambiental, politicas alternativas de desenvolvimento e novas relacdes de poder e
convivéncia social com a natureza. Para Loureiro (2006), a racionalidade é a forma como a
razdo € usada em certos contextos histdricos, € uma expressao cultural no uso da razdo.

O saber ambiental proposto por Leff (2009) € a desconstru¢do de um pensamento
jé instituido pelo paradigma dominante que causa tantos problemas ambientais e sociais, para
a constru¢do do novo, do que ainda nao foi pensado, e também a reformulacdo de saberes
antigos, visando superar a atual crise ambiental, assim sendo, € uma transformacio do
pensamento e do comportamento da sociedade, formulando assim a racionalidade ambiental
que visa a sustentabilidade. Para que ocorra essa transformacdo social, a educacdo se
transforma num processo estratégico com a finalidade de constituir valores, habilidades e
capacidades para nortear a passagem para a sustentabilidade.

A EA, segundo Layrargues (2002), surge em decorréncia de uma crise ambiental,
e abrange muito mais do que a aquisicdo de informacdes, sensibilizacdo, explicagdo das
causas e dos fendmenos e alteracdo de comportamento. Para Leff (2009), a EA busca articular
subjetivamente o educando na elaboracdo de conhecimentos e na vinculacdo deles aos
sentidos do saber. Para isso, € necessdrio o desenvolvimento de um pensamento critico,
reflexivo e propositivo que vise a emancipagdo de todos os sujeitos da sociedade.

A acdo emancipatoéria, para Loureiro (2009), é o meio continuo de reflexdo, critica
e autocritica, através do qual se pode romper com a barbarie do padrao vigente de sociedade,
assim, emancipar € a possibilidade de construir caminhos mais apropriados a vida social
planetaria, diante da apreensdo de cada cultura e forma de organizagdo societéria.

Para que uma nova racionalidade ambiental seja construida € necessdria a
emancipacdo da sociedade, a qual ocorre por meio da organizacdo, reflexdo critica e
supera¢do da condicdo alienante perante a ideologia dominante. Quando a sociedade, e assim,
os sujeitos compreenderem sua condicao social, provavelmente se iniciard uma acao que visa

emancipagdo, mudanga, porque estamos vivendo num sistema em crise.



57

Entretanto, em ambientes educativos ainda permanece uma visdo limitada,
focada ao lixo, como se o tratamento do lixo resolvesse todas as questdes ambientais, € o que

abordaremos a seguir.

1.6 — Sistema em crise: a questao do lixo

Segundo Leonard (2005), as coisas se deslocam ao longo do sistema, que se inicia
com a extracdo, segue para a producdo, depois para a distribuicdo, em seguida para o
consumo e finalmente para o tratamento de lixo. Esse € um sistema em crise, porque todas
essas etapas interagem com o mundo real. Ou seja, interagem com a sociedade, cultura,
economia € a natureza, se chocando aos seus limites. Apresentamos a figura que aborda o

sistema em crise.

Figura 1.2 — Sistema em crise

f

Fonte: ATVERDE, 2014; MAUA, 2016; NIOBIO, 2016; ROLNIK, 2012; SO, 2016.
Elaboracdo: TOFFOLO, 2016.
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De acordo com Leonard (2005), as pessoas vivem e trabalham em todas as etapas
do sistema. Porém, algumas sdo consideradas mais importantes que outras, como por
exemplo, as pessoas que fazem parte do governo e das corporacdes. Entre o governo e as
corporacdes, as corporagdes sdo maiores, porque crescem continuamente em tamanho e
poder, o que tem provocado uma mudanca significativa na forma de pensar e agir das pessoas
que fazem parte do governo. Elas se preocupam mais com o bem estar das corporagcdes do que
com o da sociedade.

Nesse sistema em crise para extracdo de minerais cortam-se as arvores e
arrebentam-se as montanhas, poluindo a dgua, o ar e o solo, exterminando os animais e
deslocando pessoas/sociedades inteiras do seu ecossistema local. Pois, para o governo e as
corporagdes, essas sociedades ndo sdo donas desses recursos, nem dos meios de producdo,
nem compram muitas coisas, entdo, nesse sistema quem nao possul ou ndo compra muitas
coisas, ndo tem valor. Depois da extracdo, a matéria-prima segue para as industrias onde se
produz os bens de consumo, que seguem para os locais de distribui¢do, ou seja, as lojas, onde
as pessoas compram esses bens. Nas lojas o objetivo, de acordo com Leonard (2005), é
sustentar os precos baixos para que continuem as compras € os produtos estejam em constante
movimento. Pagam baixos saldrios aos trabalhadores das lojas e reduzem o acesso aos seguros
de saide, isso significa exteriorizar os custos. Para manter os produtos em circulagcdo, os
trabalhadores s@o os grandes prejudicados, porque além de receberem saldrios baixos, também
perdem a sua qualidade de vida quando lhes é negado o acesso a satde.

Ha problemas em todo esse sistema, desde a extragdo até o lixo, por exemplo, os
recursos naturais sdo finitos, e assim, desencadeia-se a crise ambiental, que € também uma
crise social. E, as pessoas/sociedades que viviam nesses locais, sem alternativas, muitas delas
moram em favelas, sobrevivendo em condi¢Oes precdrias, algumas sobrevivem do lixo. As
pessoas que conseguem um trabalho se submetem as condicdes, por vezes, altamente
insalubres para conseguirem o seu sustento e de sua familia.

Segundo Leonard (2005), para que as industrias continuem produzindo, muitas
pessoas/sociedades perderam o seu local de vivéncia, os recursos naturais € o ar puro. Isso
gera o aumento de doengas, principalmente nas grandes cidades, como os problemas
respiratorios e o cancer, também as criangas pagaram com o seu futuro, por ndo terem direito
de acesso a satde.

Consumir, para o governo e as corporacoes, de acordo com Leonard (2005), € tao
importante que se tornou prioridade. Para o governo o valor ou a satisfacdo sdo medidos pelo

quanto se consome. Porém, atualmente 99% das coisas que sdo compradas se tornam lixo em
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menos de 6 meses. H4 aproximadamente 20 anos, os bens tinham durabilidade maior do que
hoje. E ha aproximadamente 30 anos, podemos dizer que chegavam a durar o dobro.

Para que as coisas fossem consumidas, destruidas, substituidas e descartadas
rapidamente, segundo Leonard (2005), duas estratégias foram adotadas, a obsolescéncia
planejada e a perceptiva. Na obsolescéncia planejada, as coisas sdo produzidas para serem
indteis rapidamente, para jogarmos fora e comprarmos novamente, ou seja, as coisas Sao
criadas para ir para o lixo. Os sujeitos, de acordo com Layrargues (2002), sdo forcados a
comprar bens que se tornam obsoletos antes do tempo, pois cada vez mais se tornam
funcionalmente intteis logo apds serem fabricados. Percebemos isso em copos e sacos de
pléstico, esfregdes, DVDs, maquinas fotogréficas, celulares, computadores, em quase tudo. A
tecnologia muda em um ritmo tdo veloz que em poucos anos ou meses se torna quase
impossivel a comunicacio por meio daquele aparelho.

Ja a obsolescéncia perceptiva, para Leonard (2005), é aquela que nos convence a
jogar fora coisas que ainda sdo uteis, mudando apenas sua aparéncia, muito perceptivel na
moda e com os eletronicos. Um exemplo claro € o celular. No periodo capitalista uma de suas
demandas é um periodo mais curto para a vida util dos produtos, o que faz o consumo
aumentar e agravar a crise ambiental e social.

A publicidade e a midia, em geral, t€ém papel significativo tanto para a
obsolescéncia planejada quanto para a obsolescéncia perceptiva, pois no Brasil, de acordo
com a pesquisa divulgada pela Secretaria de Comunicacao Social da Presidéncia da Republica
(SECOM) em 2015, 95% dos brasileiros assistiam TV regularmente e 74% a viam todos os
dias, sendo que em média 4h31min., durante a semana e 4h14min., nos finais de semana, e o
periodo de maior exposi¢ao € das 18h as 23h, com pico durante a semana na hora do almogo
e, nos finais de semana, no periodo da tarde. Isso demonstra que passamos boa parte do nosso
tempo livre vendo TV, que nos apresenta inimeros anuncios nos incentivando a ir as
compras. Porém, a midia ajuda a esconder todo o sistema em crise, a extra¢do, producio,
consumo e envio para o lixo.

O aumento da vida util dos bens e sua recuperacdo, para Layrargues (2002),
seriam estratégias mais eficientes do que a reciclagem por dobrarem a vida util de um
produto, o que significa reduzir pela metade o consumo de energia, o lixo e a poluicao.

Segundo Leonard (2005), a felicidade esta declinando, mesmo a populacao tendo
mais coisas, tem menos tempo para o que realmente a faz feliz que sdo os amigos, a familia e

o tempo livre. Trabalha-se mais do que nunca, e as duas atividades que mais se faz é trabalhar
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e assistir TV. Vive-se um ciclo vicioso: trabalha-se, chega-se em casa cansado e vé-se TV,
que incentiva a ida as compras. Fica-se no ciclo: trabalhar-ver-comprar.

Depois das compras, o que ndo se deteriora em pouco tempo, € substituido por
outro que estd na moda, entdo se descarta o que ndo interessa mais. Todo lixo que se produz,
segundo Leonard (2005) € despejado num aterro sanitdrio, ou primeiro € incinerado e depois
jogado no aterro. As duas formas poluem o ar, o solo e a dgua, além de alterarem o clima,
porque no processo de incineracio se produz toxicos, como a dioxina, uma substancia muito

toxica feita pelo homem. A seguir a figura do ciclo, trabalhar-ver-comprar.

Figura 1.3 — Ciclo vicioso

TRABALHAR

Fonte: LUCKY, 2016; AUGUSTA, 2011; UNIVERSO, 2012.
Elaboracgdo: TOFFOLO, 2016.

A dioxina, conforme Cerri (2012), € um subproduto industrial oriundo de
processos, como producdo de cloro, técnicas de branqueamento de papel e producdo de
pesticidas. Também liberada com a incineracdo de lixo (queima de plastico, de papel, de
pneus e de madeira tratada com pentaclorofenol). As dioxinas se acumulam na gordura do
corpo, como consequéncia, os seres humanos podem ter concentragdes muito elevadas destas
substancias, além de serem transferidas de mae para filho, através da placenta e pelo leite

materno.
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Para Cerri (2012), as dioxinas podem afetar o organismo de varias maneiras, entre
elas: mi-formacdo; cancer; danos no figado, nos nervos; alteracdes no sistema imunolégico,
reprodutivo, de crescimento, hormonal; problemas respiratérios e o diabetes, entre outros.

As empresas que ndo querem criar aterros ou incineradoras no pais, segundo
Leonard (2005), exportam os residuos, além de muitas realizarem a reciclagem, que ajuda,
mas ndo € a solucdo do problema. Ou seja, ndo € suficiente, por duas razdes: primeira, o lixo
produzido nas residéncias é apenas a ponta do iceberg, pois, para cada saco de lixo enviado
para reciclagem, outros 70 foram criados anteriormente para fazer o lixo presente neste saco
que se deixa de enviar para reciclagem. Segunda, grande parte do lixo ainda nao pode ser
reciclado, porque cont€ém muitos téxicos ou porque foi criado para ndo ser reciclado, por ter
produtos diferentes na sua composi¢do, como metal, papel, pldstico, entre outros, ndo dando
para separd-los e recicla-los. Nao sao reciclados 100% do que € utilizado.

A eficdcia da reciclagem, de acordo com Layrargues (2002), € mais simbdlica do
que concreta, pois ndo se consegue reciclar tudo o que € passivel de reciclagem, e da maneira
como vem sendo feita, sem politicas publicas, torna-se pouco ecoldgica, de fato, se tornou
uma atividade econdmica como outra qualquer.

A questdo do lixo, conforme Layrargues (2002, p. 01), € “[...] apontada pelos
ambientalistas como um dos mais graves problemas ambientais urbanos da atualidade, a
ponto de ter se tornado objeto de proposi¢des técnicas para seu enfrentamento e alvo
privilegiado de programas de educacdo ambiental na escola brasileira”. O problema é que
apesar da complexidade da questdo, muitos programas de EA formal sdo praticados de modo
reducionista, desenvolvendo apenas a Coleta Seletiva de Lixo, ao invés de promover uma
reflexdo critica a respeito dos valores culturais da sociedade, do consumismo, do
industrialismo, do modo de produgdo capitalista e dos aspectos politicos e econdmicos da
questdo do lixo. Esse tipo de abordagem preza por uma mudanca de comportamento € ndo
uma reflexdo sobre a modificacdo dos valores culturais, que amparam o estilo de producio e
consumo da sociedade moderna capitalista.

De acordo com Layrargues (2002), os depdsitos de lixo estdo saturados, € a cada
ano aumenta a dificuldade dos municipios encontrarem um local para destinacao final do lixo.
Esse problema torna a coleta convencional de lixo cada vez mais onerosa, e a coleta seletiva
vem para complementar a coleta convencional.

A Coleta Seletiva do Lixo da maneira convencional esgota os recursos naturais
ndo renovaveis, o que ja foi preconizado pela Declaragdo de Estocolmo, a qual indica

possibilidades de esgotamento dos recursos naturais, expondo no seu Principio quinto que os
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recursos nao renovdveis da Terra devem ser empregados de forma a evitar o seu esgotamento
e assegurar que toda humanidade possa compartilhar dos beneficios de sua utilizagao.

A coleta seletiva, de acordo com Gongalves (2016), distancia dos aterros
sanitarios ou lixdes, residuos s6lidos que podem ser reciclados, amplia a vida util dos aterros
sanitdrios, diminui a contamina¢do ao meio ambiente e a extracdo de recursos naturais. A
maior parte da coleta seletiva € realizada pelos catadores organizados em associacdes ou
cooperativas. Conforme Layrargues (2002), ainda hd poucas acdes para criacdo de
cooperativas de catadores de lixo, por isso, ainda nao alcangou uma articulagao ampla e coesa
ao ponto de transformar essa atividade em politica publica.

Devido a falta de politicas publicas que amparem os catadores e sucateiros,
segundo Layrargues (2002), trabalham como operdrios terceirizados da industria da
reciclagem, desprovidos dos beneficios trabalhistas, recebem precos minimos pelos seus
servicos, que por vezes sao insuficientes para a sobrevivéncia da familia, enquanto a inddstria
da reciclagem possui alto poder de negociacdo. Essa situacdo demonstra a exploracdo da
classe trabalhadora, promovendo a miséria de um lado e a concentracio de renda de outro.

O Estado, perante a situacdo trabalhista de catadores e sucateiros, para Layrargues
(2002), ndo atua como mediador das relacdes econdmicas, ndo intervém no mercado para que
a concorréncia seja igualitdria para a inddstria e para o trabalhador, e sim, é condescende ao
modelo neoliberal de acimulo de capital e centralizacdo de renda em beneficio das elites
econdmicas.

De acordo com Novaes (2015) aproximadamente 15 milhdes de pessoas (4
milhdes na América Latina) trabalham com a reciclagem para o sustento de suas familias. O
autor continua expondo que, segundo a Organizag¢do para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), os 34 paises mais ricos produzem 50% do lixo total do mundo que
chega a 1,2 bilhdo de toneladas anuais.

Para tratar da questdao do lixo, Layrargues (2002) apresenta duas abordagens, a

reducionista/oficial e a ecoldgico-alternativa, sintetizadas no quadro seguinte:
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Quadro 1.3 — Diferentes abordagens para a questao do lixo

ABORDAGEM
REDUCIONISTA/OFICIAL

ABORDAGEM ECOLOGICO-
ALTERNATIVA

Predominancia da discussdo de aspectos
técnicos, psicoldgico e comportamental da
gestdio do lixo, em detrimento de seus

aspectos politicos.

A questdo do lixo é um problema de ordem

cultural.

O consumo é insustentdvel.

A questdo € o proprio consumismo.

Altera a ordem de prioridade, conferindo a

Reduc¢do do consumo e reaproveitamento dos

maxima importancia a reciclagem. bens.

Manter o padrdo convencional de consumo. | Reduzir o consumo.

Prética comportamentalista. Pratica reflexiva.

A posicdo é moderada e conservadora. A posicao € radical e subversiva.

Fonte: LAYRARGUES, 2002.
Org.: TOFFOLO, 2016.

A compreensdao da questdo € diferente. Na abordagem reducionista/oficial, a
reciclagem € a solug@o para o problema do consumismo. Porém, promove uma falsa solucao,
porque aliena a realidade causando a sensacdo de um comportamento correto, promovido pela
reciclagem, quando na realidade estd camuflando a critica ao consumismo e reforcando as
estratégias de concentracdo de renda, mantendo o padrdo convencional de consumo. Nessa
abordagem a reciclagem ndo reduz o consumo, perpetua a cultura da descartabilidade
predominante no modo de producao capitalista.

Na abordagem ecoldgico-alternativa o problema estd no consumo exagerado de
muitos recursos naturais realizados por poucos sujeitos, € a solucio seria a reducao do mesmo
e o reaproveitamento de bens, por meio de consertos, o que reduziria o impacto na extragao,
na producdo, no consumo e no descarte dos bens. Essa abordagem ndo exclui a reciclagem,
reconhece sua importancia, porém, acredita que somente ela ndo € a solugdo para o problema.

A educacdo € assinalada como a solugdo para tudo. Porém, é também por
intermédio da escola que a ideologia dominante atinge a maioria da sociedade. De acordo com
Layrargues (2002), a educacdo € um aparelho ideolégico que se torna palco de conflito entre
interesses conservadores e libertérios.

E fundamental uma EA que enfrente a ideologia dominante, com objetivo de

proporcionar uma transformacdo social comprometida com a educagdo critica, libertadora,
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emancipatdria. Neste contexto, hd diversas atividades de EA que podem ser desenvolvidas

visando contribuir para suprir esse objetivo.

1.7 — A Teoria da Atividade na EA

De acordo com Layrargues (2015), toda pritica de EA pode ser vista e
desenvolvida com uma abordagem critica, desde que seja valorizada a base socioldgica de
compreensdo do mundo dos sujeitos. Nesse aspecto, para elabora¢do da atividade de ensino
propde-se trabalhar com a Teoria da Atividade, que tem é&nfase na psicologia da
aprendizagem, a partir dos trabalhos de Vigotski, Leontiev e Luria. Para esses autores a
atividade é uma forma de agir do sujeito, direcionada para o objeto. A atividade individual
possui trés elementos: sujeito, objeto e ferramenta de mediagdo. O sujeito € o elemento alvo
das acdes da atividade. O objeto corresponde a algo material, por exemplo, uma ideia. A
relac@o entre sujeito e objeto da atividade € mediada por instrumentos, chamadas de artefatos
de mediacao.

A denominagdo “Teoria da Atividade”, conforme Duarte (2002), surgiu a partir
dos trabalhos de Aleksei Nikolaevich Leontiev (1903-1979), como desdobramento da
concepgdo histdrico-cultural. De acordo com Libéaneo e Freitas (2016), Leontiev pesquisou a
atividade visando evidenciar que o desenvolvimento psiquico humano se expressa na
atividade psiquica, como caracteristica da atividade humana.

No periodo que compreende 1930-1940, segundo Libaneo e Freitas (2016),
Leontiev esclareceu que na relagdo ativa entre o sujeito e o objeto, a atividade se materializa
por meio de agdes, operacdes e tarefas, ocasionadas por necessidades e motivos. A atividade
humana existe na forma de acdes ou grupos de acdes que lhes sdo correspondentes, por
exemplo, a atividade diddtica se manifesta em acdes de aprendizagem, ou seja, a atividade
didética ocorre quando, um grupo de a¢des leva a concretizacdo da aprendizagem.

Para explicar a estrutura da atividade humana, de acordo com Duarte (2004),
Leontiev fez uma diferenciacdo entre atividade e acdo. A atividade seria composta de vdrias
acOes realizadas por diferentes sujeitos integrantes de um grupo que desenvolve uma
atividade coletiva. O que d4 sentido a atividade de cada sujeito do grupo, ou seja, o que
conecta sua acdo com o motivo dela sdo as relagdes sociais existentes entre todos os sujeitos
do grupo. Uma acdo corresponde a um procedimento no qual ndo h4 uma relacdo direta entre
o motivo e o conteido (objeto) dessa acdo. A a¢do existe somente como parte integrante de

um todo maior que € a atividade. Existe uma situacdo em que ndo hd diferenca entre acdo e
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atividade, € aquela na qual ela € composta de uma tnica a¢do, como por exemplo, um sujeito
que produz fogo para se aquecer. Na maioria das situagdes, sdo compostas por conjuntos de
acoes complexas.

A atividade humana, segundo Duarte (2002) possui sempre um motivo. Quando é
composta por acdes individuais que constituem uma coletiva, o motivo da atividade deixa de
ter uma relacdo direta e passa a manter uma relacdo indireta, mediatizada, com o motivo. Ou
seja, uma acdo individual que integra uma atividade coletiva pode aparentemente ndo manter
relacdo com o motivo dessa atividade, mas se forem consideradas as relacdes que existem
entre essa acdo individual e o conjunto das a¢cdes que formam a atividade coletiva, 0 motivo
fica aparente.

Na mente humana, conforme Duarte (2002, 2004), existe uma relacdo indireta,
mediada, entre o conteido da acdo e o motivo desta. O significado de uma agdo estd
relacionado ao conteido da acdo. Enquanto o sentido da mesma corresponde as razdes, aos
motivos pelos quais o sujeito age. A consciéncia humana trabalha com as relagdes entre o
significado e o sentido da acdo. Somente as relagdes sociais podem produzir tal sentido na
mente dos sujeitos, portanto, esse fendmeno € essencialmente social.

A separagdo do significado, do sentido das a¢des humanas, de acordo com Duarte
(2004), atinge niveis destrutivos na sociedade capitalista contemporanea, ou seja, esse
processo de alienacdo social pode levar as catdstrofes sociais e ambientais sem antecedentes
na historia da sociedade se ndo houver uma transformacao radical na l6gica do metabolismo
social.

Ao pensar o ensino por meio de atividades, para Francischett (2016), significa
preciso considerar que a necessidade, o motivo e a finalidade sdo os componentes norteadores
e complementares nas agdes. Faz-se necessdrio entender que a acdo presente em cada
atividade de EA estd vinculada ao motivo pelo qual foi planejada. Para que o objetivo possa
ser atingido em cada atividade € preciso que elas se tornem uma necessidade. Também ¢é
indispensavel priorizar as condi¢cdes e os meios para alcangar o objetivo, por meio das acdes e
das operacdes pedagogicas selecionadas para trabalhar as atividades.

A dimensdo da atividade de ensino, para Moura (2010), se evidencia por meio da
complexidade da praxis pedagdgica. As necessidades, os motivos, os objetivos, as agdes e as
operacdes do professor e dos alunos se mobilizam por meio da situagdo que desencadeia a
aprendizagem. Organizada pelo professor, tendo como base os seus objetivos de ensino que se
traduzem em conteudos de EA a serem apropriados pelos alunos no espaco de aprendizagem.

As agdes do professor serdo organizadas com a intencdo de colocar em movimento a
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elaboracdo da solugdo ou do enfrentamento da situacdo desencadeadora de aprendizagem.
Essas acOes, ao serem desencadeadas, ponderaram as condicdes objetivas para o
desenvolvimento da atividade, ou seja, as condicdes materiais que permitem a escolha dos
recursos metodoldgicos, os sujeitos cognoscentes, a complexidade do contelido em estudo e o
contexto cultural dos sujeitos e as interagdes socioafetivas no desenvolvimento das agdes que
visam ao objetivo da atividade — apropria¢do de um contetido, ou a acio da aprendizagem.

Embora muitos professores, pais e alunos, conforme Reigota (2004),
compreendem que a EA sé pode ser abordada quando se sai da sala de aula e se estuda a
natureza in loco. Esta é uma pratica pedagdgica muito rica de possibilidades, mas se corre o
risco de abordéd-la como a tnica possivel, quando na verdade é apenas mais uma.

A EA realizada em locais de interesse ecoldgico, historico e artistico, para Reigota
(2004), necessita ressaltar os motivos pelos quais esses locais foram e devem ser preservados,
sua importancia ecoldgica, histdrica e estética, para a sociedade, assim, o conhecimento e a
admiragdo deles sdo importantes, porém nao devemos considerd-los como modelo extensivo a
todo meio natural e/ou construido.

O professor educa ambientalmente em qualquer lugar, segundo Reigota (2004),
pode ser na cozinha: promovendo a observacdo da presenca ou ndo dos agrotéxicos nos
alimentos, os hdbitos alimentares, o desperdicio e as expectativas de mudanga; pode ser no
jardim da escola: estudando a sua rica ou pobre biodiversidade; pode ser nas imediacdes da
escola: estudando as industrias e suas fontes poluidoras, as atividades agricolas, comerciais, a
circulacao do transito, as polui¢des sonora, visual, da 4gua e do ar, o aumento da populacdo, a
rede de saneamento basico, entre muitas outras atividades.

Para se trabalhar EA, conforme Reigota (2004), ndo existe um conteddo dnico,
depende do nivel de ensino dos alunos e dos contextos educativos onde essas atividades serao
desenvolvidas. Porém, a abordagem mais indicada é o levantamento da problemdtica
ambiental vivida pelos educandos e que se queira resolver, ou refletir sobre as possibilidades
de enfrentd-la. E importante a realizacio da EA a partir do que cada professor considera ser o
mais adequado para si e ponderando as caracteristicas dos seus alunos. Quanto a metodologia
dependerd da criatividade do professor perante os desafios cotidianos.

Conforme Francischett (2016), a atividade, quando ndo passa de uma mera tarefa,
ndo € uma atividade, mas apenas uma ac¢do. Ha um objetivo forte que estimula a acdo do
sujeito a concretizar uma atividade. Portanto, uma vez tendo um objetivo, a condi¢cdo seguinte
para a acdo pode ser transformar em atividade. E ter um motivo para que o sujeito a pratique.

Uma agdo realizada por um sujeito no interior de uma atividade se transforma em operagdo e
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esta em conhecimento. A operacdo é o modo de execucdo da atividade, se encerra quando se
alcanca o objetivo e se consumam as agdes propostas durante a producao.

A resolucdo e/ou enfrentamento de problemas ambientais locais tem a intencao de
aproximar o processo educativo da realidade cotidiana dos alunos. Essa a¢ao inicia no lugar.
Conforme Layrargues (2003), possui um valor positivo e outro negativo: o valor positivo
demonstra o enfrentamento real dos problemas ambientais, desde que o educador priorize os
problemas do lugar que atingem a sua comunidade, dando exemplos concretos,
proporcionando aos alunos a mobilizac¢do e o enfrentamento dos problemas. Enquanto o valor
negativo visa um pragmatismo imediatista de resultados, tornando a resolucdo de problemas
uma atividade em si mesma, ndo serve para os alunos compreenderem a complexa interacdo
dos aspectos ecologicos com os politicos, econdmicos e socioculturais, impedindo a reflexdo
e a mobilizagdo para o enfrentamento do problema ambiental.

Quando o professor prioriza estudar o lugar onde vive o aluno, para Reigota
(2004), nao significa que esteja desconsiderando questdes aparentemente distantes do
cotidiano. E necessério relacionar os problemas locais com os globais, para que o aluno
consiga refletir e compreendé-los em sua integridade. Segundo Loureiro (2009), €
contraditorio defender a problemética ambiental global ignorando as presentes no cotidiano,
querer mudar o mundo sem se transformar, sem refletir sobre as probleméticas do lugar,
quando se defendem o pensamento complexo, a dialética e a préaxis transformadora. Para
Loureiro (2009), as grandes transformacdes historicas s6 se concretizaram porque foi
incorporado ao modo de vida das pessoas, vinculando o particular ao publico, o microssocial
ao macrossocial.

Desprezar o cotidiano dos alunos, de acordo com Loureiro (2009), significa
querer transformar o mundo sem mudar a si proprio, assim, € necessdrio articular a
cotidianidade ao macrossocial, a partir de uma atuacio politica que suscite transformacoes
coletivas, e possibilite que as experiéncias locais bem-sucedidas se universalizarem. Quando
se estuda o lugar de vivéncia dos alunos, se contemplam as relagdes sociais, especificas e
unicas.

Compreender a escola como o lugar social destinado a apropriacdo de
conhecimentos produzidos historicamente é aceitar que a acdo do professor necessita estar
organizada intencionalmente para essa finalidade. De acordo com Moura (2010), o ensino do
professor precisa causar e originar a aprendizagem do aluno, criar nele um motivo especial
para desenvolver a sua aprendizagem, como por exemplo, estudar e aprender teoricamente

sobre a realidade. E com esse objetivo que o professor planeja a sua atividade de ensino e suas
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7z

acOes de orientacdo, organizacdo e avaliacdo. No entanto, é essencial considerar que a
formacgdo do pensamento tedrico e da conduta cultural somente € possivel como resultado da
prépria atividade do sujeito, ou seja, tdo importante quanto a atividade de ensino do professor
¢ o desenvolvimento da aprendizagem pelo aluno.

As agdes do professor na organizacdo do processo de ensino, conforme Moura
(2010), convergem para que a aprendizagem ocorra de forma sistemadtica, intencional e
organizada. Essa forma de organizac¢do € necessdria e relevante para o desenvolvimento do
aluno. Para que sua aprendizagem se concretize e se constitua efetivamente como atividade, a
atuacdo do professor ¢ fundamental, ao mediar relacdo dos alunos com o objeto do
conhecimento, orientando e organizando o ensino. As acdes do professor na estruturacdo do
ensino precisam criar, no aluno, a necessidade de aprender EA, promovendo a conexao entre
os motivos da atividade com o objeto de estudo.

As situacdes que desencadeiam a aprendizagem, para Moura (2010), podem se
efetivar por meio de diferentes recursos metodoldgicos, como os jogos, brincadeiras, que
abordem situacdes do cotidiano.

As metodologias recomendadas por Loureiro (2004) na abordagem da EA sdo as
participativas, que estdo de acordo com a concep¢do emancipatdria, porque ao participar de
um processo seja qual for, origina a interacdo entre diferentes atores sociais em um espago

comum e coletivo. Vale principios norteadores na educagao:

Quadro 1.4 — Principios orientadores das metodologias participativas em educac¢ao

* Conduzir a a¢do educativa visando o comprometimento com a democracia, o exercicio da
cidadania e a melhoria da qualidade de vida, considerando os pardmetros da justica social, da
distribui¢do equitativa dos bens socialmente produzidos e da materializagdo de uma “ética da

vida” que respeite as especificidades culturais e as identidades dos grupos sociais;

* Conduzir os problemas da educacdo de maneira integrada, em processo participativo das
forcas sociais locais, numa perspectiva de educacdo permanente, a partir da formagdo de

consciéncia critica;

* Conduzir a agdo educativa de modo a apoiar e estimular a manifestacdo de individuos e

grupos na transmissao e recriacdo do patrimonio cultural;

* Vincular os processos educativos com outras praticas sociais, particularmente com as

atividades econdmicas e politicas.

Fonte: LOUREIRO, 2004.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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A EA emancipatéria, metodologicamente necessita da articulacdo dos espacgos
formais e ndo formais de educacdo, da aproximacgdo da escola com a comunidade local, do
planejamento interligado de atividades curriculares e extracurriculares, da construcdo coletiva
e democrdtica do projeto politico-pedagdgico e da vinculacdo de atividades que visem
mudancas das condic¢des reais de vida.

Ao assumir uma EA emancipatéria, segundo Loureiro (2004), é preciso abordar a
interdisciplinaridade, a visdo holistica, a participacdo, a contextualizacdo e o conceito
pluridimensional do meio ambiente. Principalmente a universidade, necessita redimensionar o
projeto politico-pedagégico, para promover melhor qualidade de vida e repensar a relagdo
entre a sociedade e a natureza.

A EA emancipatéria propde que os sujeitos se organizem coletivamente e
considera tanto as relagcdes naturais ou ecoldgicas quanto as relacdes sociais. O processo de
educar se caracteriza, de acordo com Loureiro (2004), pelo movimento de repensar os valores
e comportamentos dos grupos sociais. Buscar caminhos sustentdveis que sinalizam para novos
padrdes de vida em sociedade. Ressalta a educacdo como processo permanente e coletivo, por
meio do qual se age e se reflete, transformando a realidade de vida. Além de reconhecer as
diferentes necessidades, interesses e relacdes estabelecidas que definam grupos sociais e o
“lugar” ocupado por eles na sociedade. Também busca caminhos democraticos, sustentaveis e
justos para todos. Fundamenta-se no principio de que as certezas sdo relativas; na critica e
autocritica € na agdo politica que busca constituir movimentos emancipatorios e de
transformacgdo social, que permitam novas relacdes com a natureza. Explicada sobre trés

eixos:
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Quadro 1.5 — Eixos explicativos da EA emancipatdria

* A educacgdo transformadora busca redefinir o modo como nos relacionamos conosco, com
as demais espécies e com o planeta. Por isso € vista como um processo de politizagdo e
publicizacdo da problemdtica ambiental por meio do qual o individuo, em grupos sociais, se
transforma. Aqui ndo cabe nenhuma forma de dissociacdo entre teoria e prética;
subjetividade e objetividade; simbdlico e material; ciéncia e cultura popular; natural e

cultural; sociedade e ambiente.

* Em termos de procedimentos metodoldgicos, a Educacio Ambiental Transformadora tem
na participacdo e no exercicio da cidadania principios para a definicdo democréatica de quais
sdo as relacdes adequadas ou vistas como sustentdveis a vida planetdria em cada contexto

histérico.

* Educar para transformar significa romper com as préticas sociais contrarias ao bem-estar
(sic) publico, a equidade e a solidariedade, estando articulada necessariamente as mudancas

éticas que se fazem pertinentes.

Fonte: LOUREIRO, 2004.
Org.: TOFFOLO, 2015.

A EA emancipatéria proporciona visio de mundo complexa. Auxilia na
transformacdo da realidade socioambiental, a qual também é complexa. Possibilita a
estruturacdo da realidade de forma dialética. Proporciona ambientes educativos, de
mobilizacdo e de intervengdo sobre os problemas socioambientais.

A EA emancipatdria se desenvolve, segundo Guimaraes (2004), por meio de
projetos que vao além das salas de aula, pode-se tornar uma metodologia vidvel desde que
seja realizada pelos professores em praxis do ambiente educativo e possua um carater critico.

As agdes pedagdgicas emancipatorias, propiciam a experiéncia do movimento
coletivo; estimulam a formacdo de liderancas; trabalham a constru¢do do conhecimento
contextualizado; reconhecem que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado
individual dos contetdos escolares; estimulam a autoestima dos sujeitos; possibilitam o
transito do processo pedagdgico das ci€ncias naturais as ci€ncias humanas, da filosofia a
religido, da arte ao saber popular, buscando a articulacdo entre os diferentes saberes;
incentivam a abdicacdo ao que estd colocado e a ousadia para inovagdo. Assim, a EA
emancipatdria, estimula o didlogo, com qualidade e respeito entre educadores ambientais.

A praxis social como transformadora emancipa, transforma integralmente o

sujeito e suas condi¢des de existéncia. Neste contexto, apresenta-se esta tese com informagdes
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sobre as priticas pedagdgicas das professoras do 4° ano do Ensino Fundamental I, no

municipio de Francisco Beltrao, a fim de compreender como esté a realidade local.
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2 — CONCEPCOES E PRATICAS DE EA DAS PROFESSORAS" DO 4° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE FRANCISCO BELTRAO-PR

2.1 — Pergunta da pesquisa

Qual é a contribuicdo da pesquisa participante na formacdo continuada das

professoras em EA nos anos iniciais?

2.2 — Objetivos

2.2.1 — Objetivo Geral

Analisar um processo de formacao continuada de professoras em EA utilizando a

pesquisa participante.

2.2.2 — Objetivos especificos

Entender como a pesquisa participante possibilita a formag¢ao continuada.
Analisar as eventuais mudancgas na visao das professoras que cursaram a formacao

continuada em EA.

2.3 — Justificativa

A escolha de trabalhar com a formagdo de professoras em EA nas séries iniciais,
por meio da pesquisa participante, deu-se pelos seguintes motivos:

a) A escolha de trabalhar com professoras das séries iniciais ocorreu por serem
formadas no curso de Pedagogia, que as habilita a trabalhar com diferentes disciplinas, de
forma interdisciplinar, em uma mesma turma e com diversas dreas do saber, entre elas, a
ambiental. Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduac¢do em Pedagogia, licenciatura, o
profissional pedagogo tem habilitagdo, segundo o artigo 5°, a trabalhar com: Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,

12 J . . . .. . .. .
Utilizarei a terminologia professoras, porque a maioria, aproximadamente 97% dos sujeitos da pesquisa, era
do sexo feminino.
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interdisciplinarmente e adaptada as fases do desenvolvimento dos alunos, e também, devido
ao pedagogo estar apto, de acordo com o artigo 2°, pardgrafo 2°, inciso II, para atuar em
diferentes dreas, como por exemplo, a ambiental-ecolégica. A escolha das professoras das
séries iniciais também ocorreu devido a inexisténcia de um trabalho de formagdo continuada
nas séries finais do Ensino Fundamental como apresentam pesquisas realizadas anteriormente,

como € o caso de Biral (2011) e Pires (2011, p. 187), que demonstram:

Os docentes possuem dificuldades de constru¢do de novas préaticas. Pouco é
considerado do universo intelectual dos professores, ndo se realizam
discussdes com eles sobre as concepgdes tedricas e sua relacdo com as
atividades praticas da escola. Indica-se o caminho pelo qual o professor ird
percorrer, mas, muitas vezes, ele se encontra sem saber como mudar sua
prépria pritica, nem mesmo como conduzi-la diante da concepcdo tedrica
vigente na proposta do estado do Parana. Acreditamos que seja importante,
realizar na escola uma direcdo tedérica para EA, com participagdo efetiva
num didlogo direto com os docentes.

Sabendo deste resultado optou-se por desenvolver a pesquisa nas séries iniciais a
fim de detectar se neste nivel de ensino havia o desenvolvimento da EA.

b) A escolha das séries iniciais do Ensino Fundamental — abrange criancas de
aproximadamente 6 a 10 anos deu-se por compreender que a crianga pode promover a
mudanca no seu entorno e por isso a EA necessita ser ensinada a todas elas, em todas as fases
do ensino formal. Segundo Lustig (2014), a crianca é compreendida como um sujeito
histérico, social e cultural. Para Santos e Lauro (2010), a crianca € um sujeito em construgao.
Sua aprendizagem ocorre durante a realizacdo de atividades individuais e coletivas, como
brincadeiras, faz-de-conta, ou seja, atividades que se realizem de forma ludica e prazerosa.
Nesse processo, a professora tem papel fundamental, porque pode viabilizar formas de
constru¢do da aprendizagem, respeitando as particularidades da crianca, a fim de dar
visibilidade a pluralidade cultural expressada pela individualidade de cada crianga. De acordo
com a Resolu¢do n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), artigo 4°, a crianga € um sujeito histérico e de
direitos, que durante suas interagdes, relacdes e praticas cotidianas vivenciadas, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. E de
acordo com a Lei n° 9.795/1999, artigo 9°, a EA formal deve ser desenvolvida na Educagio
Bésica, que compreende a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E devido

a observagdo in loco, o publico alvo, professoras do 4° ano, durante o desenvolvimento da
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pesquisa de Bussolaro (2013), a pesquisadora verificou a inexisténcia de uma formacdo
continuada também nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

c) Abordar a EA critica e emancipatéria na formagao de professoras ocorreu pelo
motivo de que, durante a investigagcdo inicial do publico alvo foi detectado que todas as
professoras abordavam a EA em suas préaticas pedagdgicas, porém, de forma pontual e com
viés conservacionista. O papel desenvolvido pelas professoras, de acordo com Thiollent
(2006), nem sempre é democritico, como se imagina. A pedagogia adotada em certos
momentos pode ser prejudicial aos alunos desfavorecidos, como por exemplo, aqueles que
vivem na favela, os quais tem pouca probabilidade de ter uma formacao profissional, assim,
as acdes emancipatorias adotadas pelas professoras sao as mais indicadas nestes casos.

d) A escolha do tipo de pesquisa deu-se devido ao trabalho incluir seres humanos,
por isso, acredita-se que a melhor forma de andlise é a pesquisa qualitativa, do tipo
participante, ja4 que se trata de uma formacdo em EA que visa a emancipac¢do do sujeito,
professora, nesse sentido a participacdo efetiva, em todas as etapas da pesquisa, faz-se
necessdria. A pesquisa qualitativa se caracteriza por buscar compreender e explicar as
relagdes sociais que abordam a vivéncia, a experiéncia, o cotidiano e a compreensdo das acoes
dos sujeitos investigados. A pesquisa qualitativa trabalha com a realidade que ndo pode ser
quantificada. Segundo Minayo (2001. p. 21 e 22), “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis”. Ou seja, os pesquisadores buscam explicar o porqué das
coisas por meio de diferentes abordagens. E a pesquisa participante, segundo Branddo e
Streck (2006), envolve diversas e miultiplas experiéncias coletivas de criacdo de
conhecimentos que visam superar a dicotomia entre sujeito/objeto, pesquisador/pesquisado,
conhecedor/conhecido, cientista/cientificado e teoria/pratica. Essa superagdao € urgente e
inevitdvel, pois h4 necessidade da construcio de uma teia mdltipla entre pessoas, que as
envolva em um mesmo aprendizado, a fim de constituir conhecimentos a partir de qualquer
sujeito, pois cada um € uma fonte original e insubstituivel de saber.

Devido a esses motivos, a pesquisadora escolheu trabalhar com a formacao de
professores em EA nas séries iniciais, em especifico o 4° ano, utilizando a pesquisa
participante e a EA numa perspectiva critica e emancipatdria, porque acredita que a formagao
continuada, a EA e a pesquisa participante possuem principios igualitarios, como € o caso do
didlogo, da participagdo coletiva, elaboracdo do conhecimento em grupo, valorizagdo do

conhecimento das professoras e abordagem de problemas cotidianos no locus de trabalho.
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2.4 - Metodologia

Na pesquisa qualitativa, conforme Godoy (1995), os pesquisadores se preocupam
com todo o processo € ndo somente com os resultados, pois verificam a manifestacdo dos
fendmenos, os procedimentos e as interagdes didrias dos sujeitos. Por isso, todos os
fendmenos possuem igual importancia e preciosidade. E segundo Chizzotti (2001), todos os
sujeitos que participam da pesquisa, identificam, analisam, selecionam as principais
necessidades e priticas para a intervencdo nos problemas identificados. Elaboram
conhecimentos por meio da reflexdo coletiva e critica, oriundas do senso comum, mas que
formam sua concepcao de vida e orientam suas a¢des. Para Godoy (1995), nessa abordagem ¢
valorizado o contato direto e delongado do pesquisador com o espaco € a situacdo estudada,
porque um fendmeno pode ser observado e compreendido com mais precisdo no contexto em
que ocorre e do qual faz parte.

As pesquisas qualitativas abarcam vdrias proposi¢des tedrico-metodoldgicas,
como € o caso da pesquisa-acdo, pesquisa etnografica, pesquisa participante, entre outras.
Para esta tese a decisdo pela pesquisa participante por ser, conforme Brandao (2006, p. 40),
“[...] concebida como um instrumento, um método de acao cientifica, ou um momento de um
trabalho popular de dimensdo pedagdgica e politica quase sempre mais amplo e de maior
continuidade do que a prdpria pesquisa”. Gabarron e Landa (2006) complementam que a
pesquisa participante € um método de pesquisa cientifica, no qual a participacdo coletiva e
organizada comporta uma apreciacdo objetiva e auténtica da realidade social.

Hé muita discuss@o a respeito da pesquisa participante e da pesquisa-acdo. Na
verdade, sdo parecidas. H4 diferenca entre elas nos seguintes pontos: na abordagem da
pesquisa participante na América Latina tem como precursores Orlando Fals Borda e Paulo
Freire, a pesquisa-acdo tem Michel Thiollent; na coleta de informagdes, segundo Magalhaes,
Beltrame e Quinto (2011), a pesquisa-acdo € sistemdtica, enquanto que na pesquisa
participante, para Bortef (1987), ndo existe um modelo unico, pois cada caso é um caso,
entdo, € preciso adaptar o processo as suas condi¢Oes particulares de cada situacdo concreta;
no envolvimento dos sujeitos, a pesquisa participante necessita da participacdo dos sujeitos,
durante toda a pesquisa, jd a pesquisa-acdo pode ser pela participacdo ou colabora¢do dos
sujeitos, nas fases de diagndstico e resolucdo dos problemas; na andlise do diagndstico, a
pesquisa participante faz a andlise do diagndstico, detecta as probleméticas, e planeja a agcdo
coletivamente, ou seja, pesquisador e pesquisados, j4 na pesquisa-a¢do, muitas vezes, O

pesquisador faz a andlise dos dados coletados no diagndstico, detecta a problematica e planeja
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as acdes sem a participacdo do grupo pesquisado, sendo que o grupo volta a ter envolvimento
na pesquisa na efetivacdo das acdes, de acordo com Santos, Costa e Trevisan (2004), a
pesquisa acdo demanda que o pesquisador possua alto grau de andlise, moderacio,
interpretacdo, animacdo, dominio de técnicas de dinidmicas de grupo, para que consiga
organizar e desenvolver acdes no grupo.

Como diferenca entre pesquisa-acdo e pesquisa participante, Thiollent (2005)
coloca que elas sdo expressdes diferentes, porque a pesquisa-acdo contempla além da
participacdo, uma forma de acdo planejada de cardter social, educacional, técnico, ou outra
que pode ndo estar presente nas propostas da pesquisa participante. J4 que a pesquisa
participante, conforme Bortef (1987) ndo faz proposi¢do de instrumentos para a pesquisa, pois
cada realidade abordada possui sua particularidade em relacdo aos recursos, limitacoes,
contexto socio-politico e objetivos propostos. E para Lakatos e Marconi (1991), a pesquisa
participante ndo possui um planejamento prévio, ou seja, o planejamento, a execugdo e a
avaliacdo da pesquisa serdo construidos junto aos participantes, pois é na pritica que a
conclusdo e os efeitos sdo percebidos.

A pesquisa participante latino-americana, conforme Branddo (2006), teve inicio
com as experiéncias pioneiras de Orlando Fals Borda e de Paulo Freire, durante os anos de
1970 e 1980. A pesquisa participante, para Brandao (2006, p. 21), “[...] possui caracteristicas
peculiares, a comecar por sua vinculagdo histérica com os movimentos sociais populares e
com seus projetos de transformagado social emancipatoria”. Aproxima-se da educac¢do popular
e de comunidades eclesiais de base que tem origem na teologia da libertacao.

A pesquisa participante, de acordo com Brandao (2006), pode ser compreendida
como uma op¢ao de acdo participante por considerar os sujeitos sociais populares como atores
com presenca ativa e critica que projetam a pesquisa participante por meio da sua participacao
ativa e crescente, e por integrar a investigacdo social a trajetorias de organizagdo popular para
que ocorra a participagdo em vastos processos de acao social.

Na pesquisa participante, de acordo com Brandao (2006), ¢ importante conhecer
para formar sujeitos populares com motivacdo para transformar cendrios sociais de suas
proprias vidas, € ndo apenas para resolver problemas locais restritos e isolados. Essa
constru¢do do conhecimento comprometido com a transformagdo social, conforme Silva
(2006), implica em fazer da realidade seu objeto de pesquisa e inserir o pesquisador na
realidade social para que ele consiga se identificar com os interesses € demandas das classes

sociais, sujeitos a quem interessa a mudancga.
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Segundo Gabarrén e Landa (2006), a pesquisa participante pode instigar os
sujeitos a desenvolver uma consciéncia de suas capacidades e uma confianca maior em si
mesmo, ja que o objetivo final da pesquisa € a transformacao social da realidade e a melhora
da qualidade de vida das pessoas que fazem parte dessa realidade.

Para Branddo (2006), a pesquisa participante agrega quatro finalidades: conhecer
as questdes sociais a serem trabalhadas participativamente; possuir aptiddo educativa e
politica formadora, por meio do didlogo de aprendizado partilhado; participar de processos de
constru¢do amplos e continuos de um saber popular; partilhar com a educagdo popular a
trajetéria de empoderamento dos movimentos populares e de seus integrantes.

A pesquisa participante, segundo Brandao (2006), faz parte de programas de
educagdo e de gestdo ambiental, pois esses programas necessitam de abordagens e
investigacOes participativas.

Para trabalhar a formacgdo de professores pela pesquisa participante realizou-se um
primeiro contato com o Secretdrio da Educa¢do do municipio, no ano de 2013, para expor o
projeto, comentou que, até entdo, a Secretaria Municipal de Educacdo ndo havia promovido
nenhuma formagao para os professores em exercicio sobre a EA. Porém, havia um documento
norteador do trabalho pedagégico, em 2011, denominado de Proposta Pedagdégica Curricular
(PPC), destinado para a Educacdo Infantil — Pré-escola e os anos iniciais do Ensino
Fundamental de nove anos. Este documento contempla os “Desafios Educacionais”,
entendido como temas transversais que nao fazem parte das disciplinas do curriculo escolar,
mas sdo abordados de forma interdisciplinar. A EA faz parte dos Desafios Educacionais, por
isso o Secretdrio da Educagdo considerou pertinente que trabalhdssemos com todas as vinte e
uma escolas do municipio. Designou uma pessoa da Secretaria para acompanhar no
desenvolvimento da pesquisa.

O PPC do municipio de Francisco Beltrdo considera como documentos
norteadores da EA a Lei Federal no 9.795/1999 e a Lei Municipal n° 3.187/2005, que
estabelece a Politica Municipal de EA. Relata por EA os processos através dos quais o
individuo e a coletividade programam valores sociais, conhecimentos, atitudes, interesses
ativos voltados para a conservagdo e recuperacdo do meio ambiente e a sustentabilidade, ou
seja, a PPC possui a mesma compreensdao da EA exposta na Politica Nacional de EA e na
Politica Municipal de EA. A proposta considera a escola como um dos ambientes mais
proximos do aluno, a apreensdo das questdes ambientais e as acdes relativas a elas ocorrem a
partir do proprio cotidiano da vida escolar do aluno. Conhecer os documentos norteadores da

EA no municipio foi importante para nortear os trabalhos com os professores municipais.
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O primeiro encontro com os professores do 4° ano do Ensino Fundamental
ocorreu em 2013, para expor e discutir o projeto de pesquisa participante e verificar o
interesse dos sujeitos na pesquisa. Conseguiu-se a adesdo da maioria, que concordaram em
desenvolver um trabalho de EA com viés critico e emancipatério, por meio da pesquisa
participante, j4 que as professoras queriam participar de um processo formativo que
contribuisse para a abordagem das problemdticas ambientais presentes na escola de atuagdo e
promovesse a superagao destes, assim, no mesmo ano iniciou a pesquisa.

Para o desenvolvimento da formagdo continuada em EA, a partir da pesquisa
participante, utilizou-se como instrumentos para a coleta de dados, observacio participante,
histéria e relatos de vivéncia, questiondrios, cartazes, gravacdes de pequenos videos,
fotografias, desenhos e anotagdes.

Considerando que a pesquisa participante, conforme Gajardo (1987), tem como
objetivos promover: 1) a produgdo coletiva de conhecimentos; 2) a andlise coletiva do
ordenamento da informacdo e de sua utilizacdo; 3) a andlise critica da informacao ordenada e
classificada para verificar as origens e as causas dos problemas e as probabilidades de
solucdo; 4) o estabelecimento de relagdes entre os problemas individuais e coletivos,
funcionais e estruturais, para buscar solucdes coletivas. Organizou-se a apresentacdo da
pesquisa em trés fases: a primeira denominada “diagnostico e estudo preliminar dos dados”, a
segunda “elaboracdo e realizacdo de um plano de acdo” e a terceira “avaliacdo do plano de

acao”. As fases foram organizadas conforme o quadro a seguir:

Quadro 2.1: Organizacio das fases da pesquisa participante

Fases 1* Fase — Diagnéstico e | 2" Fase — Elaboragdo e | 3" Fase — Avaliagdo do
estudo preliminar dos | realizacdo de um plano de plano de acao
dados acao
Encontros 28/05/2013 06/11/2013 A avaliagdo do plano
13/08/2013 14/04/2014 de acdo foi realizada
14/04/2014 24/07/2014 em todos os encontros.
07/08/2014
04/09/2014
02/10/2014
04/12/2014
24/06/2015
30/07/2015
13/08/2015

Elaboraciao: TOFFOLO, 2016.
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Na primeira fase, foi realizado o diagndstico sobre o conhecimento de EA que as
professoras possuiam e sobre as problemadticas ambientais que consideravam importantes
abordar com os alunos. Realizou-se também uma reflexdo sobre seus conhecimentos e
necessidades. Essa fase se desenvolveu durante trés encontros, dois em 2013 e um em 2014,
porque ocorreu uma mudanga de turma da maioria das professoras, entdo, as necessidades e
compreensodes sobre a questdo ambiental havia mudado.

Na segunda fase, foi elaborado o plano de ac¢do com vistas a superar as
necessidades expostas pelas professoras e o seu desenvolvimento na pratica. Essa fase se
desenvolveu em dez encontros, em que ocorreram estudos, palestras, oficinas e trabalhos de
campo sobre a questdo ambiental.

A terceira fase se desenvolveu ao longo dos treze encontros, porque em todos era
realizada uma avaliagcdo coletiva sobre os trabalhos desenvolvidos no dia, € com base nessa
avaliacdo, os passos seguintes da pesquisa eram delimitados. Mas, no ultimo encontro
realizou-se uma avaliacdo geral — desde o inicio até o fim — da pesquisa, em que as
professoras e a pesquisadora realizaram uma socializacdo sobre a experiéncia da participagao
e da atuacgdo dos sujeitos no seu decorrer.

Em todas as fases da pesquisa participante o didlogo foi fundamental, segundo
Brandao e Streck (2006), a palavra-chave é o didlogo, que ocorre entre experiéncias dos
sujeitos do grupo de professoras, para quem a busca do conhecimento de si e da sua realidade
significa a possibilidade de atuar transformando a sua realidade. Por isso, € fundamental ouvir
as vozes de todos, muitas vezes silenciadas pelas circunstancias politicas, sociais, econdmicas
e socioambientais do seu cotidiano.

A pesquisa foi se delineando conforme foi se concretizando, ou seja, tanto o
diagndstico, como o plano de acdo e a avaliacdo das acdes foram construidos no decorrer da

pesquisa, conforme surgiram as necessidades e o resultado das avaliagdes.

2.5 — Caracterizando o local da pesquisa e o publico-alvo

O municipio de Francisco Beltrao, de acordo com o IBGE" (2010) esté localizado
na regido Sudoeste do Parand, numa altitude média de 570 metros, com drea territorial de
731,731 km® e com populacio de 78.943 habitantes. Oficialmente desmembrado de

Clevelandia, e transformado em municipio, pela Lei Estadual n° 790, assinada pelo

" Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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governador Bento Munhoz da Rocha Neto, em 14 de novembro de 1951. Na sequéncia

apresentamos o mapa 2.1 com a localizacio de Francisco Beltrdo.

Mapa 2.1 — Localiza¢cio do municipio de Francisco Beltrao

MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO/PR

53°200"W 53°100"W 53°00"W
1 I 1

Legenda

[ Area Urbana
] Francisco Beltrdo

[F26°0'0"S
26°0'0"S ]

Escala: 1:128000

Fonte: Divisdo de Servigos
Geograficos do Exército
Carta topografica do Municipio de
Francisco Beltrdo/PR, 2006.
Sistemas de coordenadas UTM
Datum SAD 69.

26°100"S 451003

Org. TOFFOLO, G. (2012).
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Francisco Beltrao € um dos 42 municipios da regido Sudoeste do Parana. Povoado
que comegou a se formar com maior intensidade em 1947, quando foi construida a primeira
pensdo e as primeiras bodegas para abrigar a Colonia Agricola Nacional General Osério
(CANGO'), que se deslocou de Pato Branco para a pequena Vila Marrecas. Em 1947, Julio
Assis Cavalheiro e Luiz Antonio Faedo, proprietarios da maior parte das terras da margem
direita do rio Marrecas, contrataram um topdgrafo para tracar o primeiro mapa da futura

cidade. E comecaram a vender e até doar lotes, quase todos padronizados em 22x44 metros,

' Segundo Cattelan (2014) a CANGO era uma coldnia de suporte e base de apoio da politica “Marcha para
Oeste”, criada por Getulio Vargas, em 1943, pelo Decreto n° 12.417.
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fazendo com que o povoado crescesse rapidamente. O nome do municipio foi uma
homenagem a Francisco Gutierrez Beltrao (nascido em Paranagud em 6/11/1875 e sepultado
em Curitiba em 29/5/1939), engenheiro, secretdrio de Estado e grande colonizador do Parand.

No Sudoeste, a CANGO foi pioneira na construcdo das escolas, segundo Cattelan
(2014), ela construiu e efetivou um grupo escolar na Vila Marrecas e demais escolas na zona
rural. Foi em 1948 a criacdo da primeira escola e no dia 3 de maio foi ministrada a primeira
aula oficial pela professora Italina Zancan Scotti. Isso € o que a histéria apresenta, porém, na
pesquisa desenvolvida por Carla Cattelan e defendida em 2014, a professora Alba Paz da
Silva, ja instruia uma turma de alunos em 1945, em uma sala improvisada no galpdo do seu
pai, localizado no Rio Tunas (atual comunidade do Menino Jesus), foi designada pela
comunidade para ensinar seus filhos, pois era a tnica com formacao primadria, entdo, iniciou
os trabalhos com 16 anos de idade.

A professora Italina foi considerada a primeira, conforme a histéria oficial, porque
foi contratada pela CANGO, mas anteriormente jd existia a educacdo formal, ministrada em
local improvisado pela professora Alba, que segundo Cattelan (2014), lecionou para os filhos
de imigrantes, em classe multisseriada, organizada por ela mesma, de 1945 a 1949, quando
passou a ser mantida pela CANGO. As escolas, de acordo com a autora foram mantidas pela
CANGO até 1957, quando o municipio assumiu a responsabilidade com as institui¢des e o
quadro de professores.

O municipio de Francisco Beltrdao possui atualmente vinte e uma escolas que
trabalham com Ensino fundamental I, destas, quatorze estdo localizadas na area urbana e sete
na drea rural. A proposta inicial da pesquisa foi trabalhar com professoras do 4° ano de
quatorze (14) escolas, na drea urbana. Porém, em conversa com o Secretdrio da Educacdo, ele
sugeriu que a pesquisa fosse estendida para todas as escolas municipais.

A coleta de dados ocorreu durante dois anos (2013-2015), nesse periodo treze (13)
encontros foram realizados (APENDICE 1), dos quais participaram aproximadamente cem
(100) professoras, das vinte e uma (21) escolas municipais. Destas, dez (10 ou 10%)
permaneceram no projeto os trés anos, porque nao mudaram de turma, pois geralmente eles
acompanham a turma, ou seja, quem estava trabalhando em 2013, com o quarto ano, no ano
de 2014 trabalhou com o quinto ano. Somente em 2015 voltou a trabalhar com o quarto ano

. ~ . 1 ~
(no caso das professoras efetivas) e quando sdo celetistas'” ndo escolhem a turma a trabalhar.

15 . ~ . . .

Professores celetistas sdo professores escolhidos por meio de um processo seletivo que ocorre anualmente,
realizado pela Secretaria da Educacdo do Municipio, onde podem se inscrever para requerer uma vaga
professores formados ou graduandos do curso de Pedagogia.
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Aproximadamente setenta (70 ou 70%) permaneceram no projeto por dois anos (2013 e 2015)
e vinte (20 ou 20%) somente um ano. A cada ano letivo participavam do projeto
aproximadamente sessenta (60) sujeitos, que trabalhavam com as disciplinas de Matematica,
Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia e Ciéncias.

A pesquisa participante nao obriga todos os sujeitos de um grupo a participarem
dela, por isso consideramos o fato da pesquisa ndo obter adesdo de todas as professoras, nem
de todas as escolas.

Os encontros foram realizados no periodo matutino e vespertino, conforme o
horério de trabalho da professora. Ou seja, os que trabalhavam no periodo matutino faziam
neste periodo (geralmente 40), os que trabalhavam no vespertino também neste periodo
(geralmente 20). Os encontros tiveram duragcdo de quatro horas em cada periodo. O dia da
semana escolhido foi 0 mesmo que as professoras realizavam Hora Atividade'®, ou seja, em
2013 foi na quarta-feira, em 2014 e 2015 na quinta-feira. O dia para realizacio da Hora
Atividade nas escolas municipais € estipulado no inicio do ano letivo pela Secretaria da
Educagdo, e por turmas, entdo, neste dia o horario € suprido por professores nio regentes de
turma, como os de Educacao Fisica, Lingua Estrangeira, entre outros. O local foi previamente
estabelecido pela Secretaria da Educacdo, que possui parcerias com empresas que sediam
esses locais, todos estavam localizados na drea urbana do municipio. Também foi a Secretaria

de Educacdo quem patrocinou os lanches dos participantes em todos os encontros.

2.6 — Envolvimento das professoras na pesquisa participante e no planejamento das

atividades (1? Fase)

Na primeira fase, foi realizado um diagndstico, que se desenvolveu em trés
encontros, nos anos de 2013 e 2014, com todas as professoras que atuavam no 4° ano do
Ensino Fundamental I, no municipio de Francisco Beltrdo. Realizado por meio de
questiondrios respondidos e debatidos, em grupo, sobre a compreensao do que as professoras
entendiam e como abordavam a EA. Foram identificadas as dividas e demais informagdes a
partir das respostas das professoras.

Nesta fase, foi realizado o planejamento dos encontros com as professoras da rede
municipal, considerou-se a agenda da Secretaria, para realizacdo de atividades. Porém, em

alguns casos tivemos que remarcar os encontros para outras datas, ou marcar mais encontros

16 :
Horas destinadas ao preparo de aulas.
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devido as necessidades que surgiram no decorrer da pesquisa, que se desenvolveu ao longo de
dois anos.

No diagnéstico com o grupo de professoras estavam presentes aproximadamente
sessenta (60) professoras, que foram organizadas em dez (10) pequenos grupos para discutir
questdes norteadoras referentes 3 EA (APENDICE II). As respostas dos grupos foram
expostas em forma de cartazes e debatidas no grande grupo. Esses cartazes foram recolhidos,
para posterior anélise da pesquisadora.

As professoras relataram que havia necessidade de Leis que garantissem a
efetivacdo da EA no municipio. Demonstraram o desconhecimento da legislacdo na esfera
municipal, estadual e federal sobre a temadtica. Elas declararam: “A EA é fundamental,
necessdria, relevante, pertinente; muito comentada atualmente; necessita de conscientizagdo
e motiva¢do sobre o uso e conservacdo do meio ambiente”; e também a EA é “uma educacdo
necessdria porque desenvolve no aluno atitudes que visam mudangas de habitos”. As
professoras consideram a EA importante e necessdria para a formagao do aluno, embora este
relato tenha enfocado a mudanca individual do sujeito, elas acreditam que podem ocorrer
mudancas.

Segundo Guimardes (2006), em sua tese do doutorado apresentada em 2003,
estudou um grupo de professores e constatou que eles associavam as causas dos problemas a
um desvio de comportamento do individuo e/ou do sistema social. Portanto, a solucdo estd na
aquisicdo de um comportamento correto para o individuo, € na soma dos individuos com
atitudes ecologicamente corretas, alcancaria a solu¢do do problema. Dez anos apds esta
constata¢io, o relato se repete com o grupo de professoras do 4° ano do Ensino Fundamental
I, no municipio de Francisco Beltrdo.

A visdo ingénua, fragmentéria e reduzida da realidade presa a essa armadilha
paradigmatica, segundo Guimardes (2006) e Molon (2009), tende a reproducdo de praticas
educativas consolidadas, porque se acredita que transmitindo ao individuo os conhecimentos
necessdarios e proporcionando nele uma sensibilizacio sobre a questdo ambiental, o individuo
pode mudar seu comportamento, e assim, transformar a sociedade.

A abordagem da EA baseada em mudancas individuais pode estar atrelada ao fato
de que entre aproximadamente 100 professoras do 4° ano do municipio de Francisco Beltrfo,
que fizeram parte dos trabalhos nos anos de 2013, 2014 e 2015, a maioria, ou seja, 70%
tenham formacdo na drea de Pedagogia, € 30% possuem magistério e formac¢do superior em
outras dreas (Ciéncias Bioldgicas, Economia Doméstica, Geografia, Histéria, Letras e

Matemadtica), sendo que a instituicio de ensino que formou a maioria, 49% desses
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profissionais, foi a UNIOESTE, instituicio que ndo contempla a questio ambiental no

curriculo escolar. As professoras do 4° ano do municipio de Francisco Beltrdao sdo formadas

nos seguintes cursos e institui¢oes:

Figura 2.1: Curso e instituicio de formacao inicial das professoras.

# LETRAS/FAFI

# ECONOMIA
DOMESTICA/UNIOESTE

@ HISTORIA/UNIPAR

® CIENCIAS
BIOLOGICAS/UNIPAR

O MATEMATICA/FACEPAL

# GEOGRAFIA/UNIOESTE

B PEDAGOGIA/UNIOESTE

# PEDAGOGIA/UEPG

¥ PEDAGOGIA/UNIPAR

@ PEDAGOGIA/UBRA

# PEDAGOGIA/MARINGA

Elaboracdo: TOFFOLO, 2015.

As professoras municipais relataram como trabalham EA: a) na forma de projetos,

atitudes de conservacdo e conscientiza¢do, preocupacdo com o meio ambiente; b) baseados

nos conteidos de Histoéria, Geografia e Ciéncias, a fim de refletir sobre o meio ambiente

(passado, presente e futuro); c) através da observacdo do meio em que eles estdo inseridos, e

de como se desfazer dos lixos; d) nas datas comemorativas, com textos informativos, teatros,

gincanas e coleta de lixo ao redor. Elas acreditam que as disciplinas que devem abordar a EA

sdo: Historia e Geografia. Isso demonstra mais uma vez o desconhecimento sobre a

legislagdo, pois, o artigo 8° da Resoluc@o n° 2/2012, expde que a EA deve ser desenvolvida

como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as

fases, etapas, niveis e modalidades, ndo carecendo ser inserida como disciplina ou

componente curricular especifico.
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Entre os problemas que as professoras encontram para trabalhar EA estdo: a)
questdo cultural; b) falta de parcerias com 6rgdos competentes (IAP'/, Secretaria do Meio
Ambiente), necessidade de levar os alunos a vivenciar os conteidos na pratica; c) falta de
material didatico com dados sobre a realidade local; d) falta de tempo para elaboracdo de
material; e) dificuldade em conscientizar as familias da comunidade escolar; f) falta de
planejamento e definicio de quem deve trabalhar EA. O artigo 3° da Lei Federal n°
9.795/1999 que incumbe o poder publico, as instituicdes educativas, os 6rgaos integrantes do
Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), os meios de comunicagdo de massa, as
empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, e a sociedade como um todo.
Portanto, pela exposicdo dos sujeitos a EA ndo se cumpre na esfera educacional no municipio
Francisco Beltrao.

Os problemas apresentados pelas professoras demonstram visdo abrangente que
engloba desde a familia dos alunos até a comunidade a fim de mudar os hdbitos culturais. Em
relacdo a falta de parcerias com 6rgaos competentes, significa a nao frutificacdo da EA, ou
seja, ela pode estar na legislacdo, mas fica s6 no documento, porque a dissemina¢do para a
sociedade € inexistente.

As professoras se apresentam sensiveis a questdo ambiental, demonstram
crescente nimero de escolas que desenvolvem projetos em parceria com empresas ou ONGs.
Evidenciam a aceitagdo e difusdo da EA entre os diferentes setores da sociedade. Porém, de
acordo com Guimardes (2006), a realidade socioambiental no entorno dessas escolas ndo
sofreu transformacdes significativas, além dos problemas ambientais terem se agravado. Isso
ocorre porque apesar da boa intencdo dos professores na realizacdo das atividades
reconhecidas como EA, eles apresentam uma pratica repleta de paradigmas da sociedade
moderna que reproduz a racionalidade hegemonica, por meio de a¢des que se restringem a
difusdo sobre a gravidade dos problemas ambientais, suas causas e consequéncias para 0 meio
ambiente. Nessa perspectiva, ndo hd um processo que promova transformagdes
socioambientais visando a superacdo da crise ambiental atual.

Em relacdo aos materiais utilizados para trabalhar EA, relatam que usam: ‘‘filmes,
materiais diddticos (textos, reportagens, imagens, folders), dramatizagdo, miisicas, pesquisas
e estudos de campo”, elaborados por elas proprias. Apesar da falta de tempo indicado pelas
professoras como um problema, ao abordar a temdtica ambiental elas precisam se dedicar na

questdo e indicam materiais que necessitam para trabalharem com EA: a) lixeiras seletivas

17 Instituto Ambiental do Parana.
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para as escolas; b) material didatico atualizado (textos informativos, apostilas, cartilha ou gibi,
banner); c) literatura; d) teatros; e) videos; f) musicas; g) mapas; h) palestras com
profissionais qualificados; j) projetos na escola/bairro ou comunidade; k) transporte para aula
de campo (aterro sanitdrio, reciclagem e Sanepar). A maior questdo levantada pelas
professoras € a falta de material didatico alternativo para trabalhar a EA do municipio e
novamente ajuda na formacgdo por meio de palestras e projetos. Esses relatos demonstram
deficiéncia na abordagem da questdo ambiental. Mas hd também motivacdo e interesse para
melhorar o trabalho das professoras.

Segundo Guimardes (2006), a vontade por mudancas dessa realidade em crise
comeca a despontar no ambiente educacional formal. Certamente, a maioria das escolas
desenvolve alguma atividade reconhecida pela comunidade escolar como sendo uma atividade
de EA, como por exemplo: o tratamento do lixo, coleta seletiva, reutilizacdo de materiais
descartados, entre outras. Mas, apesar da grande difusdo da EA no ambiente educacional
ainda hé grande degradagdo ambiental no Brasil e no mundo.

Na fase diagndstica, também foi realizado o estudo de andlise dos dados, para
compreender como entendiam a questdo ambiental. Foram desenvolvidas as sinteses das
questdes levantadas, no encontro anterior, para observarem, refletirem e sistematizarem. As
professoras fizeram colocacdes e anotagdes sobre o que necessitavam conhecer de EA. As
indicacdes foram debatidas. Elas complementaram: “a EA ¢é mais enfatizada nas datas
comemorativas, mas procuramos envolver no nosso dia a dia”. Mas ¢é preciso “ir além da
teoria, porque as vezes a gente fica muito conversando, explicando e ir mais para a prdtica,
se torna mais significativa a aprendizagem sobre o meio ambiente”. Esses relatos
demonstram uma abordagem da EA pontual, sem continuidade, onde comeca e termina em
acoes soltas.

Essa situacdo estd envolvida pela racionalidade hegemoéOnica denominada por
Guimardes (2006), de armadilha paradigmética, pois o professor estd preso a uma visio
fragmentdria, simplista e reduzida da realidade, que se manifesta inconscientemente por uma
apreensdo restrita da problemdtica ambiental, expressa por uma pratica pedagéogica de EA que

ndo sustenta transformagdo e tende a reproduzir as concepcdes tradicionais do processo

educativo.
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Indicaram que € imprescindivel:

- uma campanha que inclua o municipio como um todo, para que ganhe
mais forca, do que feito so6 em sala de aula, da escola, parece estar muito
enfraquecido, se este movimento envolver mais pessoas, pode ganhar mais
forca e alcangar seus objetivos;

- conscientizagdo da associacdo dos moradores, grupo de mdes, de idosos,
da sociedade em geral,

- palestras com especialistas direcionadas a alunos, pais e comunidade;

- panfletos, videos, miisicas, cruzadinha, producées, internet, materiais
antigos.

Elas compreendem que as acdes precisam ser no ambito mais geral, que ¢
necessdrio envolver todo o municipio porque a EA é “tarefa de todos, ndo somente dos
professores, mas da sociedade como um todo. Porque a questdo ambiental é abordada em
sala de aula, mas o aluno quando chega a suas casas, a realidade é outra”. Que € necessario
atingir a sociedade, assim, inclui os alunos. As professoras reconhecem que € necessario
envolver a comunidade, porque acdes desenvolvidas somente em ambito escolar ficam
enfraquecidas. E ainda complementam que “os alunos tém o conhecimento sobre EA, mas ndo
praticam muitos por preguica ou por comodismo”. Nesta afirmagao, fica claro que para que
haja mudanga € preciso fazer uma reflexdo critica e propor acdes para o enfrentamento da
problematica. Ou seja, no ambito formal nio estd sendo desenvolvida uma EA critica. Os
relatos demonstram preocupac¢do com a formacdo, pois solicitam palestras e materiais para
trabalhar EA.

Conforme o diagndstico e estudo preliminar dos dados, a EA presente nas escolas
estd voltada para o processo educativo do individuo e na transformacdo do seu
comportamento. Nao ha pratica educativa voltada a coletividade para uma transformacao
socioambiental.

Essa € uma questao frequente na pratica e no debate das professoras que discutem
as questdes ambientais. De acordo com Lima (2005), sao as concepcOes pedagogicas e
metodoldgicas que opde abordagens de ensino e aprendizagem, centralizadas na transmissao
de conteidos — conservadora — e, abordagens centralizadas na constru¢ido de conhecimentos —
criticas. A abordagem conservadora desenvolve uma prética pedagdgica vertical e tradicional,
apoiada na transmissdo de conteddos com viés informativo aos alunos que provavelmente ndo
os possuem. Enquanto que a abordagem critica apoia uma constru¢do coletiva de saberes
envolvendo um processo dialégico entre educador e educando que valoriza seus saberes e
suas experiéncias, a problematizacgdo, a critica, a criatividade, a liberdade e a horizontalidade

no processo educativo.
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A atividade profissional das professoras para trabalhar no contexto critico, de
acordo com Libaneo e Freitas (2016), seria a de permitir o desenvolvimento de trés aspectos
simultaneos: 1) a apropriacdo tedrico-critica dos objetos conhecidos, perante o pensamento
tedrico, considerando as conjunturas reais da acdo docente; 2) a apoderagdo de metodologias
de acdo e de agOes facilitadoras do trabalho; 3) a andlise dos contextos sociais, politicos,
institucionais nas praticas escolares.

A orientacdo conservacionista, segundo Lima (2005), enfatiza uma visdo
biologizante da problemdtica ambiental, se aproximando de valores que mantém e
reproduzem a ordem estabelecida. Também é quase inexistente a fala sobre mudanca social,
transformacdo politica, autonomia, emancipacdo, participacdo social e conflito. Abordam
mais a harmonia, cooperagdo e conciliacdo, embora partilhem de valores como: qualidade e
defesa da vida, sustentabilidade, preservacdo dos recursos naturais e da biodiversidade,
tecnologias limpas, simplicidade voluntaria e consumo responsavel.

A perspectiva critica da EA, para Guimardes (2006), concebe, problematiza e
complexifica os antagonismos da realidade, em suas diversas cotacOes materiais,
epistemoldgicas, culturais, politicas e econdmicas, a fim de instrumentalizar uma pratica de
transformacdo da realidade, uma pratica baseada na teoria e prética, acdo e reflexdo, na praxis
dial6gica da diversidade na unidade e da unidade na diversidade. Ou seja, uma praxis que
cause transformacdes significativas para superar as expectativas individualizantes se
realizando no coletivo e pelo coletivo.

As professoras concordam que a ndo aplicabilidade da questdo ambiental é

devido:

A questdo cultural, as criancas até sabem o que fazer com o lixo, mas é
hdbito jogar no chdo, ou jogar pra fora do carro, as pessoas tém preguica,
porque tem lixeiro, as vezes falam assim “ndo tem lixeiro” ai se obrigam a
jogar no chdo, tem preguica de colocar, joga pra fora do carro em qualquer
lugar na cidade; muito, teria que mudar a consciéncia das criangas, da
familia, a cultura das pessoas, estd na hora de comecar a mudar, isso é
cultural, eu acho que tem que ser criado na cdmara, um projeto e levado,
tem que ter multa, porque que as coisas nas cidades litordneas funcionam?
porque doi no bolso.

As professoras voltam a afirmar que € preciso trabalhar com agdes que visem
mudanca na cultura da sociedade, mas também fica evidente que o trabalho com EA estd

voltado especificamente ou quase sé para a questdo do lixo e da reciclagem:
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O lixo que as pessoas pegam, levam para a cooperativa dos catadores, eles
vivem com isso, ld o lixo é separado e vendido e é o sustento de muitas
familias; precisamos de um destino melhor para o lixo eletronico, em nivel
de municipio; falta de lixeiras especificas nas escolas, e em diversos locais
publicos.

Elas dizem que trabalhar com a reciclagem € o que mais se visualiza
cotidianamente. Embora, na base, hd outras questdes que deveriam ser consideradas
importantes, como: a extracdo e poluicdo dos recursos naturais, 0os impactos ambientais
oriundos da transformac¢do da matéria-prima em produtos, os impactos sociais, entre outros.
Se ndo analisar a base da problemdtica, e interferir nela, certamente ndo ocorrerd
transformac¢do na questdo do lixo e nem da reciclagem.

Para Guimardes (2006), se os professores ndao perceberem que os problemas
ambientais sdo oriundos de um conflito entre os interesses privados e o bem coletivo, entre
sociedade moderna e natureza, se ndo questionarem e ndo problematizarem as causas da crise
ambiental, ndao havera EA de fato.

Para Duarte (2004), enquanto uma das provocagdes da educacdo escolar
contemporanea € possibilitar que a aprendizagem dos contetidos escolares possua sentido para
os alunos, a realidade € outra. O que se tem € uma relagdo imediatista com rupturas entre o
significado e o sentido da aprendizagem dos conteudos escolares. De acordo com Duarte
(2002), é importante a andlise sobre o processo de alienacdo na sociedade capitalista, que
ocorre de duas maneiras: a) por meio da dissociacdo entre o significado e o sentido das a¢des
humanas; e, b) pela impossibilidade da maioria dos seres humanos se apropriarem das grandes
riquezas materiais € ndo materiais existentes na sociedade. A relacdo entre significado e
sentido das a¢des humanas possui implicacdes significativas para a educagao.

Em relagdo as questdes temadticas, para trabalhar a questdo ambiental, Lima
(2005), apresenta propostas que podem indicar alguns caminhos para pensar o trabalho
pedagdgico: preservacdo e manejo dos recursos naturais; consumo e desperdicio; finitude dos
recursos € os limites do crescimento; mudanca de valores ético-culturais; desigualdade e
justica social; sustentabilidade social; diversidade bioldgica e cultural; sobrevivéncia das
futuras geracdes; relacdo entre o local e o global e direitos humanos, ou seja, sdo temadticas
cujas questdes centrais estdo na Carta da Terra e no Tratado de EA. No levantamento com as
professoras essas temadticas ndo apareceram. Apareceu o desconhecimento das leis e de
documentos que abordam a EA. As temdticas mais abordadas foram: “coleta seletiva, lixo,

fauna e flora, preservacdo dos rios, desmatamento, reflorestamento, mata ciliar, poluicdo
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(ar, agua e solo) e aspectos fisicos presentes no livro do municipio”. A &nfase foi sobre lixo e
reciclagem.

O debate sobre a EA, segundo Lima (2005), tem apontado algumas necessidades,
como: fortalecer a interdisciplinaridade escolar; capacitar o corpo docente tedrica e
metodologicamente; melhorar a remuneracdo e atenuar a sobrecarga hordria da atividade dos
professores; reservar tempo para a pesquisa € para se atualizar; aproximar a escola da
comunidade e dos problemas locais; reorganizar o planejamento da escola com a participagao
de todos os seus integrantes — diretores, coordenadores pedagdgicos, educandos, educadores e
membros da comunidade — na elaboracdo de um projeto pedagdgico integrado.

Essas temdticas também aparecem no levantamento realizado com o grupo de
professoras de Francisco Beltrao, falta de: “fempo, materiais didaticos atualizados,
orientagdo, capacitagdo, formagdo, palestrantes, respeito e valores por parte das criangas,
conscientizagdo da sociedade, projeto municipal e suporte (orgdos)”. Fica explicita a
necessidade de uma formacdo continuada e do auxilio de 6rgdos publicos e privados que
trabalham a questdo ambiental.

As professoras relataram que em vérias escolas ndo hé projeto especifico de EA,
porque nem todos se envolvem, e quando se propde algo, a aplicabilidade d4 trabalho, tanto
para supervisionar quanto para coordenar, principalmente se a escola for grande. E sobre
estudos de campo, envolvem um contingente numeroso de criangas e isso € muito
complicado. Sobre projetos realizados por elas a avaliagdo ¢ de que, “acabam, morrem, vocé
trabalha, trabalha, faz, faz, faz, e dali um ano ou dois se foi tudo”. Isso desmotiva, pois nao
ha envolvimento da escola na elaboracdo, coordenagcdo e engajamento no projeto, além de
outros empecilhos, como por exemplo, a falta de transporte para campo, falta de profissionais
qualificados para explicar os fendmenos nos locais que se deseja conhecer. Essas dificuldades
enfatizam os limites para trabalhar a EA.

As professoras declaram que hd necessidade de trabalhar com EA com todas as
turmas, desde o 1° ano até o 5° ano, visando uma efetivacdo da EA na escola. Neste relato fica
explicito o desconhecimento da legislagdo ambiental municipal e da prépria PPC, ja que é
detectada falta de efetivacao da EA formal em todas as turmas das escolas.

H4, também, dentncias por parte das professoras, como por exemplo:

Nas escolas do centro tem muita coisa legal sobre o meio ambiente, ld no
bairro onde a gente mora, trabalha, ndo tem lixeira, ndo tem rede de esgoto.
A prépria prefeitura vai ld e cava pra algumas casas jogarem o esgoto
dentro do corrego que passa perto, ai vocé denuncia na prefeitura, no dia
seguinte, estd tudo igual; perto da minha casa tem um cara que recolhe o
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lixo recicldvel e a noite queima o lixo que ndo tem destino correto, como as
bandejinhas de isopor, que a gente separa, e também pde queimar o cobre,
entdo tem noite que a gente ndo dorme por causa do forte cheiro.

Nestas narrativas se percebe a falta de aplicabilidade da legislacdo ambiental pelo
préprio poder piblico municipal, que é um dos responsdveis para efetivacio da EA. As
professoras niao cabem resolver os problemas ambientais, mas enfrentd-los, porque o
diagnéstico mostrou, por exemplo, um problema no entorno da escola é questio de
saneamento bdsico, ndo cabe a escola resolver o problema, mas enfrenti-lo buscando
contribuir para a solu¢do do mesmo.

As professoras demonstraram dificuldades de: compreender os conceitos de lugar
e paisagem, pois, os utilizavam como sindnimos; de acesso a mapas do municipio
(hidrografia, vegetacao) e dificuldade de interpretacdo dos mesmos.

Em 2014, foram levantadas novamente as necessidades das professoras em
relacdo a EA. Elas indicaram outras necessidades com as seguintes temdticas: aspectos
fisicos: relevo, solo, fauna, flora, vegetacao, hidrografia; orientacio; espaco; e meio ambiente;
além de aspectos culturais do municipio. Essas novas necessidades, estavam voltadas para a
area da Geografia.

Ficou evidente no diagndstico e estudo preliminar dos dados, que as professoras
nio haviam tido na formacao inicial fundamentos para trabalhar a EA emancipatoéria. Elas
consideravam que trabalhar com EA seria abordar a questdo do lixo. Conforme relato do
Secretdrio da Educacdo e das préprias professoras até entdo ndo haviam recebido nenhuma
formacdo continuada voltada a EA. Demonstraram necessidade de conhecimentos sobre EA,
de materiais didéticos, de palestras, de estudos de campo, de parcerias com instituicoes,
empresas ou 0rgdos municipais para trabalhar questdes ambientais. Duas professoras do grupo
relataram que promoveram projetos sobre o lixo na escola, mas ndo houve continuidade e
também ndo havia envolvimento da coordenacdo, da direcdo e de outros.

A visdo abrangente e o desejo das professoras em desenvolver uma EA que
realmente atingisse seus alunos e transformasse a realidade vivida, fez com que assumissem o
compromisso de desenvolver um plano de ac¢do para ser desenvolvido na escola, com base no
diagndstico e estudo dos dados, realizados por elas. Este é o desafio posto no préximo
capitulo. Por meio de a¢des e atividades elaboradas e avaliadas pelas professoras que visam a

constru¢do de uma EA critica e emancipadora em suas praticas pedagdgicas.
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3.1 - Elaboracio do Plano de Acio (2* Fase)
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A segunda fase da pesquisa constituiu-se na elaboracdo e realiza¢do do plano de

acdo. Foram realizados encontros com debates sobre os principais problemas e necessidades,

levantados pelas professoras. Houve escolha, preparacdo e avaliacdo de atividades de EA,

palestras, oficinas e estudos, conforme suas necessidades. Essa fase foi desenvolvida em dez

(10) encontros, distribuidos nos anos de 2013, 2014 e 2015. As tematicas abordadas foram

sugeridas pelas professoras e a discuss@o mediada pela pesquisadora.

A metodologia participante ajudou as professoras na elaboracdo do plano de acao,

porque segundo Le Bortef (1984), auxilia os sujeitos envolvidos a identificar por si mesmos

os seus problemas, a analisd-los criticamente buscando solu¢des apropriadas. As professoras

estavam engajadas na pesquisa e desenvolveram um plano de acdo de forma coletiva, com

base nas suas necessidades de trabalhar EA e nas possibilidades de realizacio das acgoes.

Quadro 3.1: Plano de Acao elaborado coletivamente

PROBLEMA

POR QUE EXISTE O
PROBLEMA?

SOLUCAO PARA O
PROBLEMA

Falta de colaboracdo de o6rgaos
ambientais — IAP, Secretaria do
Meio Ambiente.

Falta de parceria.

Convidar o6rgdos ambientais
para realizar palestras.

Falta de palestras e estudos de
campo (Barracdo de reciclagem
e Aterro Sanitario).

Falta de parceria.

Convidar  profissionais e
orgaos ambientais para
colaborar com a formacio e
fazer estudos nos locais.

Falta de mapas que sejam de | Falta de mapas | Buscar parcerias para 0
facil interpretacdo sobre o | atualizados e com fins | levantamento e elaboragdo de
municipio. didéticos. mapas com fins didaticos
sobre 0 municipio.
Desconhecimento sobre a | H4 um esquecimento da | Apresentar a legislacdo
legislacdo ambiental. legislacio ambiental, e | ambiental existente e refletir
quando ¢ difundia sua | sobre ela.
interpretacdo € de dificil
entendimento.
Dificuldade @ em  diferenciar | Falha na  formacdo | Palestra sobre Lugar e
conceitos de lugar e paisagem. inicial. paisagem.
Dificuldade em compreender os | Falha na  formacdo | Palestra sobre no¢des bdsicas
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conceitos basicos de Cartografia,
leitura de mapas e escala.

inicial.

de Cartografia e palestra sobre
leitura e interpretacdo de
mapas e escala.

Dificuldade em trabalhar com o | Falta de materiais que | Palestras sobre clima, relevo,
clima, o relevo, a hidrografia, o | abordem a | hidrografia, solo e oficina
solo, a fauna e flora do |especificidade do lugar; | sobre fauna e flora do
municipio. Falta de tempo das | municipio e da regido
professoras para | Sudoeste do Parana.
pesquisa.
Falta de conhecimento sobre o | Falta de tempo das | Palestra sobre o contexto
contexto histérico e a | professoras para | histérico e a urbanizagdo de
urbanizagao do municipio. pesquisa. Francisco Beltrao.
Falta de conhecimento sobre os | Falta de tempo para | Palestra sobre recursos
recursos hidricos do municipio. | pesquisas. hidricos.
Visdo abrangente de EA, mas | Falta de formacdo em | Trabalhar a EA numa
préticas pontuais. EA critica e | perspectiva critica e
emancipatoria. emancipatoria.

Falta de formacao inicial em EA
de formacao
continuada em EA.

e necessidade

A EA nio é contemplada
no curriculo em algumas
universidades;

N3ao houve, até entdo, a
preocupacdo com a
formacdo em exercicio
para as professoras.

Formagdo continuada em EA,
por da  pesquisa
participante.

meio

Falta de material didético
atualizado sobre EA que aborde
a realidade local, e falta de
tempo para elaboracdo de

material didatico sobre EA.

Materiais didaticos nao
sdo desenvolvidos com
locais,

um

especificidades
pois  abrangem
publico-alvo grande;
Desvalorizagao
trabalho do professor.

do

Elaborar atividades de EA de
forma coletiva,
formacoes.

durante as

Org.: TOFFOLO, 2015.

Foram organizadas sete formacdes por meio de palestras, a pedido das

professoras. As temdticas abordadas foram: na primeira, coleta seletiva do municipio; na

segunda, conceitos de lugar e paisagem; na terceira, leitura de mapas e escalas; na quarta,

clima, relevo e solo. A palestra sobre coleta seletiva do municipio foi ministrada pela

Secretdria do Meio Ambiente, que expds os trabalhos desenvolvidos pela Secretaria com a

interacdo das professoras na discussdo. A segunda, a terceira e a quarta foram ministradas por

duas mestrandas da UNIOESTE e pela pesquisadora. Todas tiveram duracdo de uma hora e

meia cada. Todas as teméticas abordadas foram relacionadas ao municipio. Com exce¢do da
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palestra sobre a coleta seletiva, nas demais, algumas atividades que poderiam ser
desenvolvidas com os alunos em sala de aula e mapas sobre clima, relevo, vegetacido e
hidrografia18 foram disponibilizadas para que as professoras utilizassem com seus alunos.

Na quinta formacdo, a temdtica abordada foi cartografia basica, ministrada por
uma professora do municipio, teve duracdo de quatro horas cada periodo (matutino e
vespertino), foram trabalhadas as nog¢des bdsicas sobre a leitura de mapas para reconhecer:
lateralidade, orientacdo, localizacdo e posicdo geogréfica, importantes para a questdo
ambiental. A professora disponibilizou materiais com atividades para o desenvolvimento com
os alunos em sala de aula.

No sexto encontro de formagdo, intitulado “Expansdo urbana e verticalizag¢do: o
mercado imobilidrio de Francisco Beltrao/PR (1998 a 2012)” ministrado por um professor
doutor do curso de Geografia da UNIOESTE. Foram apresentados conceitos de: cidade,
municipio e urbano, além de abordar o histérico do municipio e a expansdo urbana.

No sétimo encontro a palestra foi com uma professora doutora do curso de
Geografia da UNIOESTE, sobre “Principios de EA aplicados a gestao de recursos hidricos”.
Foram abordados: a distribuicao de dgua no Planeta; a escassez de 4gua no mundo; e, o que €
dgua virtual? Disponibilizou-se aos professores um material paradiddtico intitulado
“Elaboragdo de materiais didaticos para oficinas de EA: uma proposta voltada ao cotidiano do
ensino fundamental”, a qual aborda atividades sobre a dgua.

Desenvolveu-se com as professoras uma oficina sobre fauna e flora, ministrada
pela pesquisadora. Nela foi trabalhado com a identificagdo das espécies de fauna e flora
presentes no municipio e na regido Sudoeste do Parand, e a verificacdo das espécies em
extincdo na regido. A oficina teve duracdo de quatro horas cada periodo (matutino e
vespertino), e nela as professoras avaliaram e confeccionaram nove dindmicas — jogos e
brincadeiras — sobre a tematica.

Realizaram-se dois estudos com as professoras, ministrados pela pesquisadora, as
temadticas abordadas nesses estudos foram: legislacdo ambiental e conceito de EA. Em relacdo
a legislagdo ambiental, foram apresentadas as seguintes leis: Lei n° 9.795, de 20 de dezembro
de 1996, que institui a PNEA; Lei n° 17.505, de 11 de janeiro de 2013, institui a Politica
Estadual de EA (PEEA); Lei n° 3.187, de 13 de setembro de 2005, estabelece a Politica

Municipal de Francisco Beltrdo para a EA (PMEA), e também cria o Grupo Interdisciplinar

18 . . . . . . e

O mapa de hidrografia foi reelaborado a partir de levantamentos realizados a campo, onde foram identificados
os rios, que até entdo ndo estavam identificados, e também confeccionado o mapa para fins didaticos. Esse
material também foi disponibilizado para as professoras que fizeram parte da formacao.
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de EA. A finalidade foi esclarecer que existem leis sobre a temdtica, e a responsabilidade de
trabalhar a EA € de todas as professoras, porque deve ser abordada de forma interdisciplinar e
ndo restrita a algumas disciplinas. O conceito de EA foi tratado a partir da legislacdo e de
documentos importantes a nivel mundial sobre a questdo ambiental, como o Tratado de EA
para as Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global; e a Carta da Terra.

Também foi desenvolvido um trabalho de campo ao “Aterro Sanitario” e ao
“Barracao de Reciclagem” do municipio, com a finalidade de compreender como se
desenvolve o trabalho nesses dois locais de destino final do lixo. Nos dois locais havia uma
pessoa responsédvel para explicar o funcionamento e esclarecer dividas das professoras. Toda
a saida de campo foi documentada com videos e fotografias para produgcdo de material sobre
os locais visitados que serdo disponibilizados as escolas para o trabalho com os alunos.

A abordagem de uma EA critica e emancipatdria e a utilizacio da pesquisa
participante no processo de formagdo continuada das professoras foram opg¢des sugeridas pela
pesquisadora, por possuirem uma visdao abrangente de EA, porém com agdes pontuais e
também devido a elaboracdo coletiva de atividades. As sugestdes foram aceitas pelas
professoras.

Durante todo o periodo de formacdo de professoras, a pesquisadora atuou como
mediadora, como pesquisadora e pesquisada, porque segundo Branddo (1999), pesquisadora e
pesquisados sdo sujeitos de um trabalho comum, ainda que com situacdes e tarefas diferentes.
Eles descobrem juntos, as causas e as solucdes dos problemas detectados. As solucdes se
constituem em planos de acdo conjuntos, que buscam a solucdo da problemdtica
socioambiental. De acordo com Gil (2010), trata-se de um modelo de pesquisa que nao
considera passivos os sujeitos da pesquisa, assim, o planejamento e a conducdo da pesquisa

dependem deles e nao ficam a cargo de pesquisadores profissionais.

3.2 — Atividades de EA

Em seis encontros, desenvolvidos entre os anos de 2013 a 2015 foi pesquisado e
elaborado coletivamente, com base nas necessidades das professoras, atividades de EA. As
atividades apresentam objetivo e metodologia utilizada para o desenvolvimento da mesma. A
ideia de trabalhar as a¢des educativas por meio de atividade, conforme Francischett (2016),
envolve a no¢do de que o homem se orienta por objetivos, operando de forma intencional por
meio de agdes planejadas. Os propdsitos da atividade sdo: necessidade, motivo e finalidade. A

necessidade € o fator desencadeante da atividade no sujeito. O motivo estd atrelado ao
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interesse do sujeito na atividade. E a finalidade sdo os objetivos que o sujeito possui para
realizar as agdes desencadeadas e as condicdes para as operacdes realizadas.

Para elaboracdo das atividades foi necessdrio considerar a vivéncia das
professoras durante sua trajetéria em sala de aula e o conhecimento dos alunos — como
aprendem, o que facilita sua aprendizagem — ja que a pesquisadora acredita, conforme Santos
e Lauro (2010), que a criangca € um sujeito em construcdo e sua aprendizagem ocorre durante
a realizacdo de atividades individuais e coletivas, como brincadeiras, faz-de-conta, ou seja,
atividades que se realizem de forma lddica e prazerosa.

Segundo Santos e Lauro (2010), o processo de ensino e aprendizagem tem como
objetivo principal a construcdo do conhecimento pela crianca. Nessa perspectiva, as praticas
pedagdgicas dos professores precisam valorizar a crianga, suas caracteristicas, sua cultura e
sua maneira de compreender o mundo.

Para elaboracdo e escolha das atividades, foi considerado que os alunos sdo
criangas, e por isso, optou-se por elaborar atividades que despertassem neles a fantasia, como
€ o caso da histdria, a valorizagdo da aprendizagem por meio de brincadeiras e jogos. De
acordo com Zogaib e Azevedo (2016), brincar € muito mais do que recrear, € uma das formas
da crianca se comunicar consigo mesma e com o mundo. Por meio da brincadeira, a criangca
desenvolve capacidades importantes, como por exemplo, aten¢do, memorizagdo, imitacdo,
imaginacdo, além de desenvolver dreas da personalidade, como a afetividade, a motricidade, a
inteligéncia, a sociabilidade e a criatividade. A aprendizagem da crianca ocorre também, por
meio da contacdo de histdrias, as criangcas desenvolvem a oralidade, a criatividade, a
imaginacdo e o gosto pela leitura. Também consideramos que as temdticas utilizadas na
elaboracdo das atividades fazem parte do curriculo do 4° ano do Ensino Fundamental e sendo
assim, podem ser trabalhadas de forma interdisciplinar.

A valorizacdo da crianga, a participacdo, o didlogo, os saberes partilhados pelas
professoras do seu local de trabalho foram fundamentais para pesquisa, escolha, elaboracdo e
avaliacdo de atividades que visam o ensino e a aprendizagem.

Organizaram-se trinta e oito (38) atividades de EA, sendo destas, quatro
brincadeiras e cinco jogos, elaborados, readaptados e avaliados pelas professoras. Em todas
elas, as professoras faziam observagdes, como por exemplo, o que precisava mudar, € 0

porqué. As atividades foram organizadas por temadticas, apresentadas a seguir:
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Quadro 3.2 — Atividades de EA classificadas segundo a tematica

I - ATIVIDADES
SENSIBILIZACAO
Atividade 1: A carta escrita em 2070;
Atividade 2: O “Orgamento” do tempo;
Atividade 3: Paradigma do macaco;

DE

VII - A QUESTAO DO LIXO
Atividade 16: Varal do lixo;
Atividade 17: Lata de aluminio;
Atividade 18: Detectando objetos;

I - PROJETO COM-VIDA
Atividade 4: Oficina do futuro;

VIII - AGUA

Atividade 19: Histéria de uma gotinha de dgua;
Atividade 20: Medindo o desperdicio de dgua;
Atividade 21: Verificando o consumo de dgua;
Atividade 22: Averiguando a qualidade da dgua
que bebemos;

ar -
LUGAR
Atividade 5: Percebendo mudangas
pelas imagens;

Atividade 6: Percebendo do alto;
Atividade 7: Avaliando os servicos
publicos do municipio;

Atividade 8: Vida urbana ou vida rural?

ATIVIDADES SOBRE O

IX — SOLO E VEGETACAO

Atividade 23 — Vai vegetacdo, vem erosao;
Atividade 24: Quantas arvores sao necessarias
para produzir livros?

IV —NATUREZA
Atividade 9: Artes da natureza;
Atividade 10: A sequéncia da vida;

X — PLANTAS MEDICINAIS
Atividade 25: Conhecendo as plantas medicinais;

V — HISTORIA DA DEVASTACAO
DA NATUREZA
Atividade 11:

destruicao dos recursos naturais;

Historia sobre a

XI — FAUNA E FLORA DO SUDOESTE DO
PARANA

Atividade 26: Conhecendo a flora e a fauna local;
Atividade 27: Percebendo elementos da fauna;
Atividade 28: Percebendo elementos da flora;

VI - POLUICAO

Atividade 12: Avaliando a qualidade do
ar;

Atividade 13: Detectando os efeitos do
uso dos combustiveis fosseis;

Atividade 14: Comparando a polui¢do

causada por diferentes tipos de
combustiveis;
Atividade 15: Bioindicadores, o0s

sinalizadores da natureza;

BRINCADEIRAS E JOGOS SOBRE FAUNA E
FLORA

Atividade 29: Alfabeto dinamico (brincadeira);
Atividade 30: Os ninhos (brincadeira);

Atividade 31:
(brincadeira);
Atividade 32: Que animal sou eu? (brincadeira);
Atividade 33: Bingo da bicharada (jogo);
Atividade 34: Dominé ecoldgico (jogo);
Atividade 35: Quebra-cabeca (jogo);

Atividade 36: Jogo da memoria (jogo);
Atividade 37: Sequéncia logica (jogo);
Atividade 38: Escravos de J6 (cantiga popular).

Sentindo a riqueza do meio

Org.: TOFFOLO, 2015.
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A escolha, adaptacdo e elaboracdo das atividades tiveram como base a COM-
VIDA", as politicas publicas de EA (Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, Normas
Estaduais para EA, PNEA e a PPC do municipio sobre EA) e as categorias lugar e paisagem,
ja que sdo essas categorias da Geografia que os professores contemplam no 4° ano do Ensino
Fundamental I, e ndo tinham material que abordasse a realidade do lugar. Utilizaram-se
atividades do livro “Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental: préticas inovadoras
de EA” do autor: Genebaldo F. Dias, da dissertacdo “Concepcdes e praticas de educacdo
ambiental na formagdo de professores”, de Meiri A. Rezler, e da “Oficina de jogos
pedagdgicos de ensino de ecologia e educacdo ambiental como estratégia de ensino na
formacao de professores” dos autores Antonio F. Nascimento Junior e Laise V. Gongalves, as
quais foram adaptadas conforme a realidade dos sujeitos da pesquisa.

Das 38 atividades organizadas, vinte (20) foram reelaboradas para que a
aprendizagem ocorresse de acordo com o cotidiano dos alunos. Cinco (5) permaneceram
iguais, estas foram: Atividade 3: Paradigma do macaco; Atividade 8: Vida urbana ou vida
rural? Atividade 15: Bioindicadores, os sinalizadores da natureza; Atividade 22: Averiguando
a qualidade da agua que bebemos; e, Atividade 38: Escravos de J6. E treze (13) foram
elaboradas coletivamente com as professoras, elas foram: Atividade 11: Histéria sobre a
destruicao dos recursos naturais; Atividade 16: Varal do lixo; Atividade 17: Lata de aluminio;
Atividade 18: Detectando objetos; Atividade 30: Alfabeto dindmico (brincadeira); Atividade
31: Os ninhos (brincadeira); Atividade 32: Sentindo a riqueza do meio (brincadeira);
Atividade 33: Que animal sou eu? (brincadeira); Atividade 34: Bingo da bicharada (jogo);
Atividade 35: Dominé ecoldgico (jogo); Atividade 36: Quebra-cabeca (jogo); Atividade 37:
Jogo da memoria (jogo); Atividade 38: Sequéncia logica (jogo).

Na sequéncia apresenta-se sete (7) atividades, destas quatro (4) foram elaboradas
e trés (3) atividades foram significativas porque promoveram a aprendizagem das professoras,
sdo elas: Atividade 1: A carta escrita em 2070; Atividade 4: Oficina do Futuro; Atividade 11:
Historia sobre a destrui¢ao dos recursos naturais; Atividade 15: Varal do lixo; Atividade 16:
Lata de aluminio; Atividade 17: Detectando objetos; e, Atividade 23: Quantas drvores sao

necessarias para produzir livros? As demais estdo expostas no ANEXO I.

" De acordo com a Formagdao Com-Vida (2012), a Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida - Com-
vida - € uma forma de organizacdo na escola, que junta a ideia dos jovens da I Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, de criar “conselhos de meio ambiente nas escolas”, com os Circulos de
Aprendizagem e Cultura, proposto por Paulo Freire, onde todos participam da vivéncia e da construcio coletiva
do conhecimento, onde os alunos sdo os principais articuladores.
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Atividade 1: Carta Escrita no ano 2070

CARTA ESCRITA NO ANO 2070
Ano de 2070.
Acabo de completar 50 anos, mas a minha aparéncia € de alguém de 85.
Tenho sérios problemas renais porque bebo pouca dgua.
Creio que me resta pouco tempo.
Hoje sou uma das pessoas mais idosas nesta sociedade.
Recordo quando tinha 5 anos.
Tudo era muito diferente.
Havia muitas drvores nos parques. As casas tinham bonitos jardins e eu podia desfrutar de
um banho de chuveiro por aproximadamente uma hora.
Agora usamos toalhas em azeite mineral para limpar a pele.
Antes todas as mulheres mostravam suas formosas cabeleiras.
Agora devemos raspar a cabeca para manté-la limpa sem agua.
Antes, 0 meu pai lavava o carro com a dgua que saia de uma mangueira.
Hoje os meninos ndo acreditam que utilizdvamos a dgua dessa forma.
Recordo que havia muitos andncios que diziam para CUIDAR DA AGUA, s6 que ninguém
lhes dava atencdo. Pensavamos que a d4gua jamais se poderia terminar.
Agora, todos os rios, barragens, lagoas e mantos aquiferos estdo irreversivelmente
contaminados ou esgotados.
Imensos desertos constituem a paisagem que nos rodeia por todos os lados.
As infeccdes gastrointestinais, enfermidades da pele e das vias urindrias sdo as principais
causas de morte.
A industria esté paralisada e o desemprego € dramatico.
As fébricas dessalinizadoras sdo a principal fonte de emprego e pagam os empregados com
agua potavel em vez de saldrio.
Os assaltos por um bujdo de dgua sdo comuns nas ruas desertas.
A comida é 80% sintética.
Antes a quantidade de dgua indicada como ideal para beber era oito copos por dia por pessoa
adulta.
Hoje s6 posso beber meio copo.
A roupa € descartdvel, o que aumenta grandemente a quantidade de lixo.
Tivemos que voltar a usar fossas sépticas como no século passado porque a rede de esgotos
ndo funciona mais por falta de dgua.
A aparéncia da populacdo é horrorosa; corpos desfalecidos, enrugados pela desidratagdo,
cheios de chagas na pele pelos raios ultravioletas que ja nio t€m a capa de 0zonio que os
filtrava na atmosfera.
Com o ressecamento da pele, uma jovem de 20 anos parece ter 40.
Os cientistas investigam, mas nao hd solucio possivel.
Nao se pode fabricar d4gua, o oxigénio também estd degradado por falta de arvores, o que
diminuiu o coeficiente intelectual das novas geragdes.

Alterou-se a morfologia dos espermatozoides de muitos individuos, como consequéncia ha
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muitas criangas com insuficiéncias, mutacdes e deformacoes.

O governo até nos cobra pelo ar que respiramos: 137 m’ por dia por habitante adulto.

Quem ndo pode pagar € retirado das "zonas ventiladas", que estdo dotadas de gigantescos
pulmdes mecanicos que funcionam com energia solar.

N3ao sao de boa qualidade, mas se pode respirar.

A idade média € de 35 anos.

Em alguns paises restam manchas de vegetacdo com o seu respectivo rio que € fortemente
vigiado pelo exército.

A 4gua tornou-se um tesouro muito cobicado, mais do que o ouro ou os diamantes.

Aqui ndo hé drvores porque quase nunca chove. E quando chega a ocorrer uma precipitagao,
€ de chuva acida.

As estagdes do ano foram severamente transformadas pelas provas atdmicas e da poluicao
das industrias do século XX.

Advertiam que era preciso cuidar o meio ambiente, mas ninguém fez caso.

Quando a minha filha me pede que lhe fale de quando era jovem, descrevo o qudo bonito
eram os bosques.

Falo-lhe da chuva e das flores, do agraddvel que era tomar banho e poder pescar nos rios e
barragens, beber toda a dgua que quisesse.

O quanto nds éramos sauddveis!

Ela pergunta-me:

- Papai! Porque a dgua acabou?

Entdo, sinto um no na garganta!

N3ao posso deixar de me sentir culpado porque pertengo a geracdo que acabou de destruir o
meio ambiente, sem prestar atengdo a tantos avisos.

Agora 0s nossos filhos pagam um alto preco...

Sinceramente, creio que a vida na terra ja ndo serd possivel dentro de muito pouco tempo
porque a destruicao do meio ambiente chegou a um ponto irreversivel.

Como gostaria de voltar atrds e fazer com que toda a humanidade compreenda isto...

... Enquanto ainda é possivel fazer algo para salvar o nosso planeta Terra!

Texto publicado na revistas “Cronicas de los Tempos”, de abril de 2002.

Objetivo:
Sensibilizar os alunos em relacdo ao que poderd acontecer se 0s recursos naturais continuarem

sendo explorados excessivamente.

Metodologia:
¢ Inicialmente assistir o filme: “Carta escrita no ano 20707, video disponivel no site:
“https://www.youtube.com/watch?v=jUpVH-hjcdo”.

¢ Em seguida fazer uma reflexdo com os alunos, a partir de alguns questionamentos:


https://www.youtube.com/watch?v=jUpVH-hjcdo
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- E possivel chegarmos 2 situacdo descrita na carta? (promover um levantamento dos que
acreditam e dos que ndo acreditam);

- Quais os indicadores que temos, na atualidade, que nos fazem acreditar ou ndo, naquela
situagao?

- Quais sd@o os principais responsaveis pela destruicao da qualidade de vida no planeta?

- Que medidas devem ser tomadas, na atualidade, para evitar aquele quadro catastréfico

presente no filme.

Atividade 4: Oficina do Futuro

Oficina do Futuro

A Oficina do Futuro é composta de vérios passos ou etapas para a edificacdo de
projetos coletivos, com durag@o que pode variar conforme o ritmo e o aprofundamento que o
grupo deseje.

A seguir, a figura da atividade “Oficina do futuro”, desenvolvida pela Itaipu
Binacional, trabalha conforme a Com-vida, com todos o0s municipios ribeirinhos a

Hidrelétrica.

Figura 3.1 — Oficina do Futuro

Muro das lamentacoes Arvore dos sonhos
[S——— ‘ 3
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Org.: TOFFOLO, 2015.
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Objetivos:

Apresentar a questdo ambiental por meio de alguns documentos de importancia em nivel
mundial: EA para sociedades sustentdveis e responsabilidade global, e; Carta da Terra; fazer o
levantamento das problemaéticas encontradas em nivel escolar que podem ser solucionadas

e/ou enfrentadas com a participacdo dos alunos.

Metodologia:

- Para trabalharmos a EA na escola, vamos utilizar a COM-VIDA.

- Primeiramente cada professor apresenta e estuda com os seus alunos alguns documentos de
importancia no contexto mundial: EA para sociedades sustentdveis e responsabilidade global,
e; Carta da Terra. Esses estudos podem ser realizados em grupos ou por meio de oficinas com
elaboragdo de cartazes e posterior apresentacdo dos mesmos.

- Em seguida, realizar uma oficina, denominada de “Oficina do Futuro”, a qual visa levantar
as problematicas encontradas em nivel de sala de aula que podem ser modificadas e/ou
enfrentadas com a participa¢do dos alunos. Ela possui cinco etapas: Problemas que podem
estar presentes nas escolas; Lamentacoes; Arvore dos Sonhos; Um Caminho Adiante; Acordo

de Convivéncia em Monitorar e Avaliar.

- Primeira etapa: consiste na construcao do Muro das po
P ¢ Atencao!

Lamentacoes. Constréi-se um painel com o desenho de Questdes que podem surgir, como:

um muro, pode ser em papel craft mesmo, onde os | problemas com a merenda; zeladoras,

- servicos gerais e professores por ndo
alunos vao expor seus lamentos (problemas) sobre a 5w g g P

tratarem bem os alunos.

sala de aula.

- Segunda etapa: é a elaboragdo conjunta dos professores e alunos da Arvore dos sonhos.
Providenciar uma grande arvore, que pode ser desenhada em papel craft, onde os alunos
escrevem em folhas de papel seus sonhos coletivos de um futuro digno para a sala e/ou escola
e penduram nessa arvore. Antes de pendurar os sonhos deve ser feita uma votacao para saber
quais sonhos serdo aprovados e irdo para a arvore.

- Terceira etapa: consiste na elaboragdo de Um caminho adiante. Nessa etapa elabora-se um
painel com as lamentacdes (problemas) e os sonhos, e para cada um deles, se cria uma acao
para resolver os problemas e alcancgar os sonhos. Ou seja, elabora-se um plano de agao.

- Quarta etapa: é a elaboracio de um documento de responsabilidade (Acordo de
Convivéncia) para que todos assinem se comprometendo com suas agdes. Tem um exemplo

na Com-Vida, 2012.
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- Quinta etapa: incide na avaliacdo e monitoramento de todas as atividades, que pode ser
realizada, semanal, mensal, semestral e/ou anualmente.

¢ O trabalho com EA deve ser continuo, durante todo o ano. As etapas propostas para o inicio
do trabalho t€ém como objetivo desenvolver a responsabilidade, ja que todos assumiram esse

COMpPromisso.

Quadro 3.3 — Exemplo de um Plano de Acao

PROBLEMA POR QUE EXISTE O PROBLEMA? SOLUCAO PARA (0]
(muro das PROBLEMA
lamentacoes) (um caminho adiante)

Desperdicio de agua

Ruido na sala/escola

Arborizacao

Horta

Lixeiras seletivas

Sujeira nas carteiras

Violéncia

Consumismo

Elaboracao: TOFFOLO, 2014.

Atividade 11: Historia sobre a destruicao dos recursos naturais

Atenciao!

O professor precisa refletir com seus alunos sobre:

- Sera que o homem, enquanto sujeito, sozinho, destr6i a natureza?
- Quem mais influencia na destrui¢ao da natureza atualmente?

- Seréa que podemos fazer algo para mudar a situagao atual?

Observacao!
Nesta histéria o homem € um personagem que representa o grande capital, que se apropriam

dos recursos naturais e os exploram sem limites.
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VAMOS OUVIR A NATUREZA!

Era uma vez uma arvore, a Arvore da vida, mas todos podem me chamar de Arvore
Amiga.

Eu vivo desde o inicio dos tempos, quando a natureza ainda era pura, bela e feliz.
Nela existiam somente as plantas, 0os animais, 0s passaros e os peixes.

Quando o homem passou a existir, desfrutava tudo que a natureza oferecia. E suas
moradias eram as cavernas.

O homem vivia da caca, da pesca e da coleta de frutas. As vezes sofria para conseguir
algum alimento. Mesmo vivendo em condi¢des precdrias, ele era muito feliz por ter uma
natureza pura.

Com o passar do tempo, ele foi descobrindo que poderia plantar e colher. E com isso
foi percebendo que era capaz de criar algumas ferramentas para ajudé-lo.

Foi, entdo, que aos poucos o homem foi derrubando as minhas amigas arvores para
limpar o terreno e plantar. E também para fazer tdbuas e construir suas casas.

Aos poucos comecou a jogar lixo nos rios, deixando as dguas poluidas e matando os
peixes. O ar puro deixou de existir. O homem comecou a destruir a natureza sem pensar nas
consequéncias. E devido as interferéncias dele, a natureza estd assim... POLUIDA!

Hoje, os animais ja ndo t€ém mais seu habitat natural como antigamente. Os meus
amigos passarinhos ja ndo encontram mais arvores onde possam fazer seus ninhos com
seguranga.

Tém muitas espécies de animais em extincdo. Precisamos salvar nosso planeta.
Alguém precisa avisar as pessoas, para pararem com suas ambigdes, antes que elas acabem
de vez com o que ainda resta. Porque se continuar assim, a natureza estard condenada a
destruicao total.

Em muitos lugares ja falta dgua potdvel e as pessoas estdo sofrendo com sede,
bebendo dgua da chuva ou de rios poluidos.

A fauna e a flora estdo devastadas, precisamos resgata-las. Eu preciso voltar a viver
em paz, sem medo de ser queimada ou derrubada pelo machado ou motosserra.

Por isso que vocés, humanos, precisam dar mais atencdo para a Educacdo Ambiental:
reciclar o lixo; plantar mais drvores; ensinar a todos que € preciso respeitar e cuidar da
natureza, para que se tornem comprometidos com o meio ambiente.

Evitar as queimadas e economizar dgua, porque estamos sofrendo muito com o agir
do homem. A natureza estd muito triste, porque as consequéncias sao terriveis.

Sinto saudades do ar puro, da liberdade dos animais e dos pdssaros. Das 4guas
cristalinas e puras. O comportamento que as pessoas estdo tendo ndo combina com 0 meio
ambiente.

Mas eu tenho esperanga que em breve, todos se sensibilizem e parem com as
barbaridades que estdo cometendo e voltem a preservar o nosso meio ambiente.

A natureza pede socorro! — Socorro!!! Vocés ndo estdo ouvindo? Tem que ser feito
alguma coisa, antes que seja tarde demais. Por favor, vamos ouvir a natureza!

Precisamos urgentemente salvar o nosso planeta, porque infelizmente, ele esti em
extin¢do e somente vocé€s podem ajudar.
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Vamos pensar no bem de todos, de todos os seres vivos, para que tenhamos um futuro
promissor.

Tenho certeza meus amigos, que voc€s entenderam a minha mensagem. Mais que
isso, o meu apelo. Agora estou mais aliviada e feliz por poder desabafar e contar com a
ajuda de todos!

Essa velha Arvore da Vida, confia em vocés e futuramente, eu tenho certeza que terei
muitas histdrias alegres pra contar sobre 0 nosso meio ambiente.

Vamos ouvir a natureza? Vamos fazer algo para ajudi-la?

Eu confio em vocés!

Leonilde Vieira dos Santos

Objetivo:
Apresentar um pouco das transformagdes ambientais que o planeta vem sofrendo ao longo dos
anos, aos alunos do ensino fundamental, séries iniciais, numa linguagem adequada para a

1dade.

Metodologia:
- Fazer a contagdo da historia: “Vamos ouvir a natureza”;
- A historia pode ser ilustrada pelos alunos;

- Organizar na escola uma exposicao das ilustracdes feita pelos alunos.

Atividade 15: Varal do lixo

Para refletir!

A reciclagem ndo € a solucdo do problema. Ou seja, ndo € suficiente, por duas razdes:
primeira, o lixo produzido nas residéncias € apenas a ponta do iceberg, pois, para cada saco
de lixo enviado para reciclagem, outros 70 foram criados anteriormente para fazer o lixo
presente neste saco que se deixa de enviar para reciclagem. Segunda, grande parte do lixo
ainda ndo pode ser reciclado, porque contém muitos toxicos ou porque foi criado para ndo ser
reciclado, por conter vérios produtos diferentes na sua composi¢do, como metal, papel,

plastico, entre outros, ndo dando para separa-los e recicla-los.
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Objetivos:
Sensibilizar os alunos, por meio da percep¢do sobre a quantidade de lixo que sdo capazes de
produzir em pouco tempo; refletir sobre as matérias-primas utilizadas para confec¢do dos

objetos presentes no lixo e os impactos ambientais e sociais causados pela sua extracao.

Metodologia:

- Deixar a sala de aula sem retirar o lixo por aproximadamente 4 dias;

- No 5° dia recolher todo material e fazer um varal, expondo os tipos e a quantidade de lixo
produzida na sala de aula.

- Apo6s a realizacdo da exposicdo, poderd ser trabalhado com os alunos a origem e o destino
dos tipos de lixo encontrados na sala de aula.

¢ Se ndo for possivel o acordo com a dire¢do e zeladoras, ou se por acaso ha outra turma em
outro periodo que utilize a sala de aula. Pode-se realizar a coleta de todo o lixo diariamente e

guardd-los por 4 dias, no 5° dia fazer o varal do lixo.

Atividade 16: Lata de Aluminio

Curiosidade!

Vocé sabe o que acontece dentro do corpo humano apds tomar uma lata de
refrigerante (350 ml)?
® Primeiros 10 minutos: cerca de 10 colheres de cha de agucar chegam ao estdomago,
quantidade que corresponde a 100% do que € recomendado diariamente. O doce seria
extremo e poderia causar até vOomitos, mas isso ndo acontece devido a presenca do acido
fosférico que reduz esse gosto.
e 2() minutos: o nivel de acticar no sangue estd em excesso, forcando uma grande liberagao
de insulina pelo pancreas, hormonio que facilita a entrada da energia em nossas células. O
figado fica sobrecarregado, transformando o agicar que recebe em gordura.
® /() minutos. a absorc¢do da cafeina presente na bebida estd completa. As pupilas dilatam, a
pressdo sanguinea sobe, o figado responde bombeando mais agucar no sangue. Os receptores
de adenosina, que controla a energia no organismo, no cérebro sdao bloqueados para evitar

tonturas.

45 minutos: o corpo aumenta a produgcdo do neurotransmissor dopamina, estimulando os
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centros de prazer do corpo. Fisicamente € a mesma reacao provocada pela heroina.

®5(0 minutos.: o acido fosférico empurra célcio, magnésio e zinco para o intestino grosso,
acelerando o metabolismo. As altas doses de agticar e outros adogantes aumentam a excre¢ao
de célcio na urina.

®6(0 minutos. as propriedades diuréticas da cafeina entram em acdo. Vocé urina. Agora €
garantido que eliminara célcio, magnésio e zinco, nutrientes essenciais para o funcionamento
de vérios 6rgios, como coragdo e ossos. Conforme vai reduzindo a satisfacdo proporcionada
pelo actcar e cafeina, inicia-se uma queda dos niveis de agicar no sangue. Vocé comega a

ficar irritadi¢o ou sonolento.

Nutricionista Andrezza Botelho

Fonte: ACHKAR, 2014.

¢ Em contrapartida mostrar aos alunos a importancia de se optar pelo consumo de sucos
naturais ao invés de refrigerantes. Apresentar alguns dos beneficios da ingestdo do suco de

laranja:

BENEFICIOS DO SUCO DA LARANJA
e Previne e ajuda na cura de gripes e resfriados;
e Combate o cansago;
e Ajuda a eliminar dores nas articulagdes;
e Previne inflamacdes;
e Diminui o risco de doencgas cardiovasculares;
e Regula o colesterol;
e Regula a pressao arterial;

e Melhora a sauide e aparéncia da pele.

Atencio!
O suco de laranja deve ser feito apenas no momento do consumo. A vitamina C e outros

nutrientes perdem-se quando entram em contato com o oxigénio.

Fonte: BELEZA e satide, 2014.
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Objetivo:
Demonstrar os impactos ambientais e sociais causados pela fabricacdo da lata e consumo de

refrigerante.

Metodologia:

- Por meio da contacdo de histéria sobre a origem, fabricacdo e reciclagem da lata de
aluminio. Discutir e refletir sobre as questoes:

® Vocés sabem quem inventou a lata?

e Qual o principal material ¢ utilizado na composi¢do da lata?

e Sera que o refrigerante provoca algum problema a satide humana?

e A producdo e reciclagem da lata provoca algum tipo de impacto ambiental?

e O que provoca menos impacto ambiental, consumir o refrigerante de uma lata ou de uma
garrafa retorndvel?

- Contar a histéria da lata que esta presente no site:
<http://paginas.fe.up.pt/~empe/hist_latas.html> e apresentar o ciclo de vida da lata de
aluminio disponivel no site: <http://www.revistaecologico.com.br/noticia. php?1d=445>;

- Apresentar os maleficios do consumo de refrigerante ao organismo humano, exposto na
Curiosidade anterior.

- Organizar uma roda de conversa com os sujeitos, com as seguintes perguntas:

e Quem costuma ingerir refrigerante de lata?

e Pouco ou muito? Quantos por més?

e O que voce faz com a lata depois que consome o liquido?

e No nosso municipio ha bastante consumo de refrigerante de lata?

e Se consumirmos um refrigerante aqui em Francisco Beltrdo, causaremos algum tipo de

problema/impacto a outras partes do pais? E do mundo?
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Atividade 17: Detectando objetos

Obras de arte!

A obra € Domingo a tarde na Grande Jatte, um icone da pintura moderna. Este painel
tem cerca de 3 metros de largura por 2 de altura, foi realizado em 1884 por Georges Seurat,
com uma técnica denominada "pontilhismo" que consiste em agrupar pequenos pontos
coloridos numa certa ordem de modo que sua fusdo na retina produzisse uma imagem
inteligivel.

Objetivo:

Refletir sobre o consumo de refrigerante e seu impacto ambiental e a saide humana.

Metodologia:

Nesta atividade procurar identificar se a primeira figura apresentada é igual as demais.
Conforme as imagens forem sendo modificadas, os alunos perceberdo que nio se trata da
mesma figura inicial. Entdo, incentive-os a descobrir de que material foi confeccionada a

figura.

- Apresentar a primeira figura e perguntar: quem conhece a obra?

- Caso ndo a conhecam, apresente-a: obra Domingo a tarde na Grande Jatte, confeccionado
por Georges Seurat.

- Apresente as demais imagens, uma a uma, a cada mudanca de figura, dar um zoom, maior,
em uma parte da figura até que todos identifiquem o material do qual é formado a figura,

proceda da seguinte forma:

e Apresente a figura 2, e comparar se é 0 mesmo quadro apresentado na figura anterior;

e Nesta fase ninguém consegue identificar, geralmente vao dizer que se trata da mesma
figura, entdo, diga que vai aproxima-la um pouco mais para poder observar melhor;

e Apresente a figura 3, e pergunte: E agora, sua opinido continua a mesma?

e Se ninguém conseguir identificd-la dé mais um zoom para aproximd-la mais um pouco para
observar melhor;

e Apresente a figura 4, e questione: E agora, o que vocé estd vendo?

e Se ninguém conseguiu identificd-la ainda, dé mais um zoom para aproximd-la mais um
pouco;

e Apresente a figura 5, e questione: E agora, conseguem identificar o material de que € feita a

figura?
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e Provavelmente, nesta etapa quase todos conseguiram identificar o material que forma a
figura, mas mesmo assim, dé mais um zoom, para se certificarem;
e Apresente a figura 6.

¢ Apresente no final dados dessa figura.
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Figura 3.2 — Domingo a tarde na Grande Jatte
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Fonte: JORDAN, 2013.
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A obra apresentada anteriormente € de Chris Jordan (2007) tem 60 x 92 metros, foram
utilizados 106.000 latas de refrigerante, que sdo consumidas a cada 30 segundos nos EUA!

A obra apresentada na figura anterior € uma reprodugdo de “Domingo a tarde na
Grande Jatte”, de autoria de Georges Seurat, feita por Chris Jordan, um americano que
pretende chamar a atencdo para a quantidade enorme de residuos produzidos pelos seus
conterrdneos. O processo que encontrou para fazer é ndo apenas eficaz como
surpreendentemente belo. Chamou-lhe de imagens de beleza intolerdvel. As "obras" de Chris
Jordan sdo conjuntos enormes e repetitivos de objetos consumidos dispostos de maneira a
formar padrdes ou imagens. Sdo entdo fotografados. O resultado visto a certa distancia
lembra por vezes pinturas; porém uma observacdo mais aproximada revela o material de que

sdo feitas. Também € anunciado o tempo que aqueles objetos demoraram a ser consumidos.

4 Para observarem mais imagens, o site €: <http://www.chrisjordan.com/gallery/rtn2/#bees>.

Atencio! Fica a dica!

¢ Ao abordar o conteido podemos
enfatizar a integracao entre o ser humano
e o ambiente — ser humano é natureza e
ndo parte dela!

¢ Ao abordarmos o conteudo “lixo”
necessitamos refletir criticamente sobre a
diferenca entre classes sociais, consumo,
exploragdio  de  recursos  naturais,
impactos ambientais e sociais.

Lt Assistir o filme: “A histéria das
coisas”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=xBCo
c842FV38

* O filme visa sensibilizar os alunos,
mostrando-lhes o ciclo/durabilidade das
coisas e como isso influencia a vida das
pessoas.
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Atividade 23: Quantas arvores sao necessarias para produzir livros?

Atencao!

Um brasileiro consome em média 34 kg de papel por ano.

A populagdao de Francisco Beltrao é 78.943 habitantes em 2010 e em 2016 a populacio
estimada € de 87.941 habitantes (IBGE, 2016).

Objetivo:
Demonstrar a relacdo entre o consumo de papel, o nimero de arvores e a quantidade de dgua

necessdria para produzi-lo (pressdo ambiental causada pelo consumo de papel).

Metodologia:

Refletir com os alunos sobre:

* Quantas arvores seriam necessdrias cortar para fabricar todos os livros e cadernos de todos
os alunos presentes na sala de aula?

* E quantos litros de d4gua seriam necessarios para fabricar todos esses livros e cadernos?

- E necessaria uma balanga para pesar os livros e cadernos de todos os colegas na sala de aula;
- Depois de todos os livros e cadernos pesados fazer o seguinte calculo:

e Para cada 50 kg de papel, uma arvore adulta.

e Para cada um kg de papel, 26 litros de dgua.

- Sabendo os gastos de sua sala de aula, multiplicar pelo nimero de turmas da escola para
obter uma estimativa de consumo da escola;

- Baseando-se na média de consumo de papel de um brasileiro, calcular quanto de papel a
populacdo de seu municipio consome, a quantidade de arvores e a quantidade de 4gua
necessdria para manter esse consumo;

- Fazer uma lista das formas de racionalizar o consumo de papel e de dgua.
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3.3 — Aspectos a considerar sobre a elaboracao das atividades

Das trinta e oito (38) atividades elaboradas, reelaboradas e aceitas, conforme as
necessidades das professoras apresentadas em 2013 e 2014, trinta e sete (37) foram escolhidas
e destacadas para a sua realizacdo com os alunos, porque apresentavam 0S quesitos
fundamentais, conforme avaliacdo das professoras: necessidade, motivo e finalidade.

A Atividade 11, Histéria sobre a destruicao dos recursos naturais, foi trabalhada
com todos os alunos do 4° ano das escolas municipais de Francisco Beltrdo, no ano de 2015,
utilizando a metodologia da ilustra¢do. Distribuida por pédginas, onde cada escola com os
alunos ilustrou uma pagina, foram selecionados os desenhos que mais se adequaram ao tema
do texto, os quais, conforme a Secretaria da Educagdo serdo impressos em forma de livro e
disponibilizado para todas as escolas do municipio de Francisco Beltrao-Pr.

Sobre a atividade 15: “Bioindicadores: os sinalizadores da natureza” (ANEXO I)
as professoras ndo a consideraram pertinente devido ao desenvolvimento da atividade ser
longo (aproximadamente um ano), j4 que ndo dispunham do tempo suficiente para
desenvolvé-la com a mesma turma para perceber as mudancas.

Os jogos (atividades 32-36) “Bingo da bicharada”, “Dominé ecoldgico”, “Quebra-
cabega”, “Jogo da memoria” e “Sequéncia logica” foram confeccionados pelas professoras.
Os materiais para confeccdo dos jogos foram disponibilizados pela prefeitura. Cada
professora recebeu folhas de papel cartdo e folhas para etiquetas com os desenhos de cada
atividade impresso, para que colassem no papel cartdo, visando uma melhor manipulacdo e
durabilidade do material. Posteriormente recortaram para montar as atividades e levaram-nas
para a escola para utilizarem com os alunos e detectar sua aplicabilidade.

Das 37 atividades selecionadas para abordagem com os alunos, dezesseis (16)
foram escolhidas, aleatoriamente, para o desenvolvimento com as professoras visando
aprofundar a avaliacdo. As atividades desenvolvidas foram: A carta escrita em 2070; O
“Orcamento” do tempo; Oficina do futuro; Percebendo mudancas pelas imagens; A sequéncia
da vida; Histéria sobre a destruicdo dos recursos naturais; Avaliando a qualidade do ar;
Detectando os efeitos do uso dos combustiveis fosseis; Comparando a polui¢do causada por
diferentes tipos de combustiveis; Lata de aluminio; Detectando objetos; Conhecendo as
plantas medicinais; Percebendo elementos da fauna; Alfabeto dindmico; Sentindo a riqueza do
meio; e, Escravos de J6. A avaliacdo das atividades desenvolvidas com as professoras foi

abordada no préximo capitulo.
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4 — AS ACOES PRATICAS

4.1 — Avaliacdo do Plano de A¢io (3" Fase)

Na terceira fase ocorreu a avaliacdo coletiva de todo o Plano de Acdo, elaborado
em conjunto com as professoras. Para avaliar foram utilizados como base as anotagdes,
gravacgdes, videos, fotografias, desenhos desenvolvidos no decorrer da pesquisa, e a exposi¢ao
verbal das professoras. A avaliacdo ocorreu durante todo o processo da pesquisa participante,
conforme as atividades eram desenvolvidas, também eram avaliadas.

Em relacdo as palestras realizadas, as professoras avaliaram como pertinentes,
porém, solicitaram continuidade de palestras sobre a temdtica. E também, solicitaram que
fossem abordados outros conteudos, por exemplo, sobre a cartografia do municipio, porque
necessitam de esclarecimentos sobre orientacdo e localizacao, para trabalharem com os alunos
a partir da sua realidade, independente se a escola € urbana ou rural. Em relacdo as palestras

solicitadas e as temdticas trabalhadas estdo apresentadas a seguir:

Quadro 4.1 — Palestras e tematicas

PALESTRANTE TEMATICA

Secretdria do Meio Ambiente | Coleta Seletiva no municipio;
Mestranda da Unioeste Conceito de Paisagem;
Mestranda da Unioeste Conceito de Lugar;
Mestranda da Unioeste Leitura de mapas e escalas;

Mestranda da Unioeste e | Clima, relevo, hidrografia e solo;

pesquisadora

Professora do municipio Nocoes basicas de Cartografia;

Professor da Unioeste Contexto histérico da urbanizagao de Francisco Beltrao;
Professora da Unioeste Principios de EA aplicados a gestao de recursos hidricos.

Elaboracao: TOFFOLO, 2016.

As palestras realizadas foram significativas e esclarecedoras para as professoras,
que interagiram com os palestrantes o tempo todo, pois, tinham muitas curiosidades e
davidas. A formagdo sobre Cartografia abordou a temética a partir de atividades dinamicas

que foram desenvolvidas com as professoras, as quais podem ser desenvolvidas com os
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alunos. Sobre o contexto histérico e a urbaniza¢do do municipio, as professoras solicitaram
mais uma formacdo especifica, porque ainda tinham curiosidades sobre a temdtica. A
formacdo sobre os recursos hidricos foi valida e importante, porque, trouxe uma nova visao
sobre os usos dos recursos hidricos que as professoras nao possuiam até entao.

Nas palestras com as mestrandas da UNIOESTE, foram organizados materiais
sobre as tematicas e disponibilizados as professoras. Em relagdo a abordagem sobre a
hidrografia do municipio, um dos pedidos foi a elaboracdo de um mapa que abordasse de
forma mais precisa e didatica a quantidade de rios e seus nomes, o que facilitaria o trabalho
com os alunos. Nesse caso, a pesquisadora e uma aluna mestranda da UNIOESTE fizeram o
levantamento a campo dos rios presentes no municipio e reelaboraram o mapa sobre
hidrografia (ANEXO II), o qual, as professoras gostaram muito, porque puderam identificar
os rios presentes nas proximidades da escola onde trabalham.

Para elaboracdo da oficina que a pesquisadora desenvolveu com as professoras,
sobre fauna e flora, foi desenvolvido um levantamento sobre a fauna e flora do municipio e da
regido SO, inclusive as espécies em extin¢cdo e elaborado um material (ANEXO III), com
imagens. As professoras consideraram a oficina excelente e esclarecedora, porque demonstra
as espécies da fauna e flora presentes na regido, relataram que promove “oportunidade de
aprender e visualizar através dos iniimeros exemplos de drvores que a atividade traz,
caracteristicas, como é o caso da erva-mate, até lenda”. Acrescentaram que através das
imagens podem ser desenvolvidas inimeras outras atividades, inclusive pode ser utilizada
com o 5° ano.

A pesquisadora também levou para apresentar as professoras a ideia de elaboracao
de algumas brincadeiras e jogos, a partir dessa temdtica. Elas avaliaram a ideia como
pertinente e elaboraram coletivamente nove dindmicas — jogos e brincadeiras — sobre a
temadtica, que sdo elas: Atividade 28: Alfabeto dindmico (brincadeira); Atividade 29: Sentindo
a riqueza do meio (brincadeira); Atividade 30: Que animal sou eu? (brincadeira); Atividade
31: Os ninhos (brincadeira); Atividade 32: Bingo da bicharada (jogo); Atividade 33: Domin6
ecoldgico (jogo); Atividade 34: Quebra-cabeca (jogo); Atividade 35: Jogo da memdria (jogo);
Atividade 36: Sequéncia logica (jogo).

Os estudos realizados sobre a legislacdo e o conceito de EA foram avaliados
pelas professoras como importantes e esclarecedores. Em relagcdo a legislacdo, as professoras
colocaram a necessidade dos 6rgdos publicos realizarem palestras e campanhas sobre a EA

para a populacio em geral, para esclarecé-la visando minimizar os problemas
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socioambientais. Também relataram que é fundamental a fiscalizagdo para verificar se a lei
estd sendo cumprida, e se ndo estiver, a aplicacdo de multas, segundo elas, seria a solucao.

Os trabalhos de campo desenvolvidos no “Aterro Sanitario” ¢ no “Barracao de
Reciclagem” do municipio foram avaliados pelas professoras como muito valido, porque
conseguiram esclarecer vdrias dividas, conhecer o processo todo nos dois locais, perceber que
o trabalho de um interfere no outro, reconhecer a importancia de cada um dos trabalhadores
desses locais e refletir sobre a contribuicado da populacdo nos impactos socioambientais. As
professoras relataram que gostariam de levar os alunos nos dois locais, mas no Aterro
Sanitdrio, é permitida a entrada de criangas para conhecerem somente parte do processo,
porque outros sdo considerados fonte de risco para as criangas, como € o caso das lagoas de
decantacdo do chorume, oriundo do lixo organico. No Barracido de reciclagem, também, o
cuidado precisa ser redobrado devido ao funcionamento das mdquinas, como € o caso da
esteira onde ocorre a separacdo e da prensa do material reciclavel.

As atividades desenvolvidas pelas professoras durante a formacao foram avaliadas
por meio da Teoria da Atividade, a fim de verificar se apresentaram sentido e significado, se

alcancaram os objetivos propostos e se promoveram a aprendizagem.

4.2 - Avaliacao das atividades de EA desenvolvidas com as professoras

Para avaliacdo das atividades foram utilizados: desenhos, anotacdes, cartazes,
fotografias, exposi¢do verbal, e tive como base a Teoria da Atividade de Leontiev, utilizada
também durante a elaboracdo das atividades. Ao pensar o ensino por meio de atividades,
Francischett (2016), afirma que € preciso considerar que a necessidade, o motivo e a
finalidade sdo os componentes norteadores e complementares. Faz-se necessario entender que
a acdo presente em cada atividade de EA estd vinculada ao motivo pelo qual foi planejada.
Para que o objetivo possa ser atingido € preciso que a acdo se torne necessidade. Também ¢é
preciso priorizar as condi¢des e os meios para alcancgar o objetivo, por meio das agdes e das
operacoes pedagdgicas selecionadas para trabalhar as atividades.

Das atividades elaboradas, dezesseis (16) foram desenvolvidas/testadas com as
professoras, visando demonstrar a sua aplicabilidade, e classificadas de acordo com a
avaliacdo delas. A seguir o quadro demonstrando as atividades desenvolvidas com as

professoras:
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Quadro 4.2 — Atividades desenvolvidas com as professoras

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM AS PROFESSORAS

Atividade 1: A carta escrita em 2070

Atividade 2: O “Orgamento” do tempo

Atividade 4: Oficina do futuro

Atividade 5: Percebendo mudancas pelas imagens

Atividade 10: A sequéncia da vida

Atividade 11: Histdria sobre a destrui¢do dos recursos naturais

Atividade 12: Avaliando a qualidade do ar

Atividade 13: Detectando os efeitos do uso dos combustiveis fosseis

Atividade 14: Comparando a polui¢do causada por diferentes tipos de combustiveis

Atividade 16: Lata de aluminio

Atividade 17: Detectando objetos

Atividade 24: Conhecendo as plantas medicinais

Atividade 26: Percebendo elementos da fauna

Atividade 28: Alfabeto dinamico (brincadeira)

Atividade 29: Sentindo a riqueza do meio (brincadeira)

Atividade 37: Escravos de J6 (cantiga popular)

Elaboragdo: TOFFOLO, 2016.

Na atividade 1: A carta escrita em 2070, o objetivo foi sensibilizar as professoras
em relacdo ao que poderd acontecer se os recursos naturais continuarem sendo explorados
desordenadamente. Elas a consideraram como impactante e importante: “é isso que os alunos
precisam ver, a fim de que mudem suas atitudes”. As professoras refletiram e fizeram
colocagdes de como agir perante a situacao apresentada na carta e as medidas preventivas que
podem ser adotadas para evitar o caos da degradacdo ambiental e social. Algumas professoras
fizeram colocagdes restritas a abordagem da questao sobre a separacdo e reciclagem do lixo.
Também foi sugestdo delas, desenvolver um projeto de EA em que viesse ser destinado mais
tempo e atencdo as atividades propostas. A atividade “A carta escrita em 2070” foi
considerada um motivo com finalidade para o seu desenvolvimento. Atingiu o objetivo

proposto, suscitou muitas reagdes de mudanga de acdes sobre a questao ambiental.



119

A atividade 2: O “Orgamento” do tempo, com objetivo de refletir sobre a
utiliza¢do do seu tempo, a importancia e as necessidades das atividades desenvolvidas no seu
cotidiano. As professoras consideraram-na relevante, porque as possibilitou refletir sobre

como estio usando o tempo e o que precisam mudar.

Figura 4.1 — Atividade desenvolvida pelas professoras

Fonte: TOFFOLO, 2014.

As figuras formadas foram todas desproporcionais, ou seja, ndo possuem um
formato que possam girar, demonstrando que o tempo dedicado a certas atividades
(principalmente o lazer) precisa ser repensado. A atividade alcancou o objetivo proposto, com
sentido e significado, despertou a discussdo e reflexdo das professoras sobre mudancas de
atitudes cotidianas.

Na atividade 4, denominada de oficina do futuro, o objetivo foi apresentar a
questdo ambiental por meio de alguns documentos (EA para sociedades sustentdveis e
responsabilidade global, e Carta da Terra) de importancia mundial. Foi realizado o estudo
sobre os documentos e o levantamento das problematicas encontradas na escola (ou sala de
aula) que podem ser solucionadas e/ou enfrentadas com a participacao das professoras.

A atividade foi desenvolvida com as professoras considerando os problemas em
sala de aula. A avaliacdo da atividade foi que € relevante, porque conseguiram identificar os

problemas, as possiveis solucdes e se comprometeram em soluciond-los. Esta atividade foi
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importante, promoveu sentido e significado, porque abordou fatos cotidianos. Os objetivos da
atividade “Oficina do futuro” foram alcangados com 6timos resultados e uma aprendizagem
significativa e gratificante para as professoras.

A atividade 5 com o titulo “Percebendo mudancas pelas imagens”, teve por
objetivo promover comparagdes entre diferentes épocas, por meio de fotografias, para
reconhecer as modificagdes ocorridas no lugar onde vivem. Ao analisar as imagens, as
professoras identificaram o lugar, da cidade. A figura 4.2 é do prolongamento da Avenida
Julio Assis Cavalheiro, com recente modificacdo. Ja figura 4.3 é da Praga Eduardo Virmond
Suplicy, ndo foi identificado como o lugar que se tratava, por ser uma figura antiga, de 64

anos atrds. A seguir as imagens que foram trabalhadas:

Figura 4.2 — Prolongamento da Avenida Julio Assis Cavalheiro em Francisco Beltrao

2011 2014

Fotografia cedida por FREISLEBEN.

TOFFOLO, 2014

Figura 4.3 — Praca Eduardo Virmond Suplicy (central) em Francisco Beltrao

1950 2014

fac

GOMES, 2010. TOFFOLO, 2014
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Foi importante a realizacdo desta atividade porque as professoras puderam
identificar as transformacdes ocorridas na drea urbana do municipio, por meio do estudo de
imagens. As imagens também suscitaram o debate sobre as mudangas ambientais e sociais,
ocorridas pelo tempo. Representam mudangas sobre impactos causados com o tempo e as
possiveis consequéncias dessas agdes, devido principalmente aos inimeros alagamentos que a
area urbana vem sofrendo nos ultimos anos.

Esta pode ser considerada uma atividade muito importante, despertou
necessidade, motivo e finalidade no seu desenvolvimento. Alcangou o objetivo proposto. As
acoes se transformaram em operagdes de aprendizagem. As professoras refletiram sobre as
acoes humanas, as responsabilidades e as consequéncias das modificagcdes ambientais no
municipio.

A atividade 10 tratou sobre a sequéncia da vida, teve como objetivo apresentar a
sequéncia da vida de uma planta. As professoras avaliaram como interessante, porque
apresenta sentido e significado para a aprendizagem e pode ser realizada em sala de aula. Na

sequéncia, a figura da atividade desenvolvida com as professoras:

Figura 4.4 — Sequéncia de decomposicao das folhas de um abacateiro

Elaboracdo: TOFFOLO, 2014.
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O objetivo da atividade 11 foi trabalhar a histéria sobre a destruicdo dos recursos
naturais e apresentar algumas transformagdes ambientais que o Planeta sofre ao longo dos
anos. Promover reflexdo com as professoras sobre a situa¢ao atual do mundo capitalista. De
acordo com Duarte (2002), é impossivel trabalhar com a Teoria da Atividade sem considerar a
alienacdo produzida pela sociedade de classes.

As professoras gostaram muito da histéria devido a abordagem sobre a
degradacdo ambiental e os impactos causados a natureza. Esta atividade foi abordada por
todas as professoras e ilustrada por todos os alunos do 4° ano das escolas municipais de
Francisco Beltrdo, no ano de 2015. As ilustracdes de 22 alunos foram selecionadas de acordo
com o tema proposto para fazer parte do livro “Vamos ouvir a Natureza!” que conta a histéria
sobre a destruicdo dos recursos naturais. O livro, segundo a Secretaria da Educacdo, serd
impresso e distribuido a todas as escolas municipais.

As professoras avaliaram o trabalho com a histéria como muito significativo, pois
proporcionou “trabalhar as mudancas ocorridas na natureza através de historia” ¢
“oportunizou a participac¢do das escolas na elaboragdo de um material que serd de apoio”. A
elaboracdo desta atividade proporcionou a participacdo coletiva de professoras e alunos na
confeccdo de um material que serd utilizado nas escolas. Esta pode ser considerada uma
atividade importante, porque as necessidades, os motivos, 0s objetivos, as acdes e as
operacdes se mobilizaram por meio da situacdo que desencadeou a aprendizagem dos
professores e mobilizou os alunos.

Foram recebidas duas sugestdes ao se trabalhar com a histéria sobre a destruicao
dos recursos naturais. Na primeira, as professoras relataram que o trabalho com EA deve ser
abordado por toda a escola, porque professores que ndo receberam essa formagdo ndo
compreenderam as atitudes dos colegas, menosprezaram os trabalhos desenvolvidos.

A segunda sugestdo, ‘“seria interessante que as pessoas que trabalham a
formagcdo com as professoras estivessem nas escolas aplicando estas atividades, assim
poderiam estar em contato com as criangas, sendo que estes projetos fazem parte da
formagdo académica destes profissionais”. Esta fol uma sugestdo isolada, porque quem fez
esse relato ndo participou da formagdo anteriormente e ndo compreendeu que a intencao do
trabalho da pesquisadora, juntamente com as professoras, foi realizar um diagndstico sobre
suas necessidades com relacdo a EA. Buscar atividades que possibilitassem trabalhar com as
dificuldades. Como sdo as professoras que trabalham em sala de aula, conhecem a realidade
de sua escola e da turma, precisam ter clareza de como desenvolver as atividades para que o

objetivo seja alcancado. E necessdrio considerar as professoras como sujeitos de sua
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formagdo, segundo Imbernén (2010), precisam assumir-se como sujeitos da formacao, cientes
de que todos sdo sujeitos quando se diferenciam e se desenvolvem trabalhando juntos, e nao
sdo apenas instrumento nas maos de outros.

No relato das demais professoras ficou expressa a preocupacdo quando se contrata
alguém/empresa para desenvolver material didatico, sem a participa¢do das professoras, sem
considerar a realidade do lugar, e os resultados sdo custo elevado para o 6rgdo publico
financiador e material sem utilidade para elas, por nao saberem como utilizar.

Na atividade 12 o objetivo foi detectar e refletir sobre os tipos de polui¢do
presentes no ar. As professoras apreciaram como significativa para ser realizada em sala de
aula. Essa atividade proporcionou a andlise sobre os locais onde as laminas foram instaladas,
se possuem grande circulag¢do de veiculos ou ndo, detectado a partir das particulas que podem
ser encontradas nas laminas. As laminas foram expostas em diversos ambientes e em hordrio
de pequena circulacdo de veiculos. Por isso, foram encontrados somente particula de poeira e

insetos. A seguir figura da atividade desenvolvida:

Figura 4.5 — Laminas expostas em local e horario de pequena circulacio de veiculos

Particula
de poeira

Inseto

Fonte: TOFFOLO, 2014.
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Foi realizada uma reflexdo com as professoras sobre outra situacio, se as laminas
estivessem expostas em locais de grande circulacdo de veiculos ou em horérios de grande
circulagdo, todas concordaram que provavelmente os resultados seriam diferentes, pois os
combustiveis utilizados pelos meios de transporte lancam muitos poluentes no ar. Também se
refletiu sobre as influéncias da poluicdo para a satide humana. Essa pode ser considerada uma
atividade, pois alcancou o objetivo proposto e podem ser percebidos sua necessidade, o
motivo e a finalidade.

Na atividade 13 foram detectados os efeitos do uso dos combustiveis fosseis, 0
objetivo foi revelar o tipo de poluicdo por meio das particulas depositadas em diferentes
superficies. As professoras a consideraram importante, porque demonstra a necessidade, o
motivo e a finalidade.

Durante o desenvolvimento da atividade as professoras coletaram amostras,
utilizando guardanapos de diversos locais nos arredores do ambiente onde estavam, para

andlise e reflexdo acerca das coletas. A figura 4.6 representa imagens da atividade:

Figura 4.6 — Amostras coletadas pelas professoras

Lixeiro Portao
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Elaborac¢do: TOFFOLO, 2015.
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Os guardanapos que ficaram com coloracdo mais escura (figura 4.6) foram os
coletados nos pontos que estavam localizados préximos da via de circulagdo de veiculos
(grade e portdo). O ambiente em que estavam era uma Faculdade, portanto, hd grande
circulacdo de Onibus, que sdo movidos a 6leo diesel, o combustivel mais poluente entre a
gasolina e o dlcool, o qual libera fuligem de coloracio escura. Também foi refletido sobre o
impacto desse tipo de poluicdo a saide humana. Essa pode ser considerada uma atividade
importante, pois alcancou o objetivo proposto, com sentido e significado para a temadtica
abordada, porque trabalhou com fatos do cotidiano.

Na atividade 14 que foi de comparar a poluicdo causada por diferentes tipos de
combustiveis, o objetivo foi identificar qual o tipo de combustivel polui mais. Para o
desenvolvimento com as professoras, as amostras foram coletadas em gaze com dois dias de
antecedéncia e no dia do encontro foram apresentadas. As gazes apresentaram diferentes
reacdes devido ao tipo de combustivel no qual foram expostas. A exposta ao etanol/dlcool
teve pouca poeira oriunda das bordas do cano de escape; ja na gaze com diesel, observou-se
uma coloragdo escura — fuligem, demonstrando que o diesel é mais poluente que o etanol. A

figura a seguir demonstra o resultado das amostras:

Figura 4.7 — Poluicao dos veiculos

Etanol/
Alcool

Fonte: TOFFOLO, 2014.
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A atividade 14 foi desenvolvida juntamente com a atividade 13, que visava
detectar os efeitos dos combustiveis fosseis, chega-se a conclusio de que se complementaram,
ou seja, sdo consideradas atividades importantes porque alcangaram os objetivos e
promoveram a aprendizagem, por trabalhar com fatos do seu cotidiano.

O objetivo da atividade 16 foi trabalhar a reciclagem da lata de aluminio,
demonstrar os impactos ambientais e sociais causados pela sua fabricacdo. As professoras se
surpreenderam com os impactos causados pela extragdo, transporte e distribuicdo das latas e
pelo grau de interferéncia do refrigerante na saide humana. A realizagdo da atividade
promoveu atengdo e reflexdes sobre o consumo de refrigerante. Despertou o desejo pela
aprendizagem e uniu sentido e significado ao abordar fatos da realidade socioambiental.

Ao desenvolverem esta atividade, as professoras também podem refletir com seus
alunos sobre a extin¢do de espécies de fauna e flora, os impactos a sociedade, entre outras
questdes que visam a superac¢do do reciclar por reciclar.

A atividade 17 teve como objetivo refletir sobre o consumo de refrigerante e o
impacto ambiental do vasilhame. Chamou a atengcdo das professoras sobre o consumo
excessivo do refrigerante no Brasil, o que instigou muitos a abordarem a atividade com os
alunos, em seguida. A atividade despertou o desejo nas professoras devido a necessidade, o
motivo e a finalidade que apresentou. Para Layrargues (2009, p. 26), a EA “[...] ndo ¢
sinonimo de ‘“educacdo ecologica”, porque vai além do aprendizado sobre a estrutura e o
funcionamento dos sistemas ecoldgicos, e abrange também a compreensdo da estrutura e
funcionamento dos sistemas sociais”. Esta atividade foi desenvolvida juntamente com a
atividade 16, porque as duas se complementam.

A atividade 24, relacionada as plantas medicinais, teve como objetivo identificar,
resgatar e valorizar o saber popular sobre as plantas medicinais locais. Ao ser desenvolvida
com as professoras (APENDICE III) houve bastante divergéncia entre elas, porque umas
diziam que determinada planta tinha um nome outros diziam que tinha outro, ou que era outra
planta. Uma professora que faz uso frequente de plantas medicinais e conhece pessoas que
trabalham com elas auxiliou muito na discussdo. Percebeu-se que as professoras tém
dificuldades na identificacdo das plantas medicinais. Um dos motivos € a falta de hédbito
porque quando precisam de um medicamento se habituaram a ir a farmécia comprar. Todas as
professoras ponderaram a atividade como pertinente para ensinar porque apresenta
necessidade, motivo e finalidade, resgatando e valorizando os saberes populares esquecidos

pelas novas geracdes.
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O objetivo da atividade 26 foi perceber os elementos que compdem a fauna local,
a fim de proporcionar as professoras o conhecimento dos elementos da flora e da fauna local e
regional. A atividade 26 foi considerada pertinente e executdvel para o trabalho com os
alunos, por apresentar necessidade, motivo e finalidade e porque despertam o desejo.

A atividade 29, alfabeto dinamico, com objetivo de refletir sobre: qualidade
ambiental, equilibrio da natureza, interdependéncia de todos os elementos do ambiente. Para
realizacdo da atividade as professoras foram unidas em pequenos grupos conforme a
quantidade de palavras que formavam a frase. A seguir a figura das frases formadas pelas

professoras:

Figura 4.8 — Atividade desenvolvida com as professoras

Palavras aleatorias Frase formada

Elaborac¢ao: TOFFOLO, 2014.

As palavras que compunham as frases foram distribuidas aleatoriamente e os
grupos se organizaram de acordo com a frase formada. As professoras ponderaram a atividade
de fécil realizacdo, facilitando a abordagem com os alunos.

A atividade 30 "sentindo a riqueza do meio" visa promover a percep¢ao da
diversidade do ambiente e refletir sobre a dependéncia (ser humano x natureza). Desenvolvida
com as professoras, relataram que se sentiram inseguras no inicio, mas foi uma experiéncia
vdlida porque a cada novo passo tentava descobrir para onde estavam sendo levadas. Algumas
tiveram uma imaginagdo fecundada e descreveram outro caminho, totalmente diferente do
realizado. As professoras consideraram a atividade diferente e motivadora para realizagdo. Na

sequéncia figuras das professoras desenvolvendo a atividade:
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Figura 4.9 — Realizacao da atividade

Organizacdo: TOFFOLO, 2014.

A atividade 37, Escravos de J6, visa estimular a reflexdo sobre a necessidade de
pensar agdes e as executar coletivamente. Para realizacdo da atividade as professoras se
organizaram em grupo de seis ou sete pessoas. A acdo exigiu observacdo, atencgdo,
concentracdo e colaboracdo de todas as participantes. As professoras tiveram dificuldades em
realizar a acdo, mas o objetivo final foi alcancado, porque a atividade possuia sentido e
significado para elas, relataram que ja desenvolviam essa atividade com os alunos, porém, nao
refletiam com os alunos sobre a integracdo dos sujeitos que visam uma mesma agdo, como
acontece na EA, a coletividade promove a transformagdo social. O desenvolvimento dessa
atividade promoveu a aprendizagem das professoras porque faz parte do cotidiano delas. As

professoras desenvolvendo a atividade foi registrada e apresentada a seguir:
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Figura 4.10 — Professoras na brincadeira Escravos de J6

Fonte: TOFFOLO, 2013,

Dentre as 16 atividades desenvolvidas com as professoras, todas foram
consideradas atividades, porque alcangaram o objetivo proposto, tinham motivo e necessidade
de realizacdo, assim, promoveram a aprendizagem das professoras com base na abordagem da
EA critica e emancipatéria. As professoras também avaliaram o desenvolvimento das

atividades com seus alunos.
4.3 — Avaliacao das professoras sobre o desenvolvimento das atividades com os alunos

Das 37 atividades elaboradas, selecionadas e reformuladas, vinte e seis (26) foram
desenvolvidas com os alunos (APENDICE IV) no decorrer da pesquisa e avaliadas pelas
professoras. As que mais foram desenvolvidas sdo: Histdria sobre a destruicdo dos recursos
naturais; Oficina do futuro; e, A carta escrita em 2070.

Dentre as 26 atividades desenvolvidas com os alunos, quatorze (14), conforme
avaliacdes das professoras promoveram a aprendizagem dos alunos. E quatro (4) merecem
destaque: 1) Atividade 1: A carta escrita em 2070. As professoras relataram que os alunos
ficaram chocados, atentos a atividade durante todo o tempo, preocupados com o futuro do
Planeta e muitos choraram. Avaliaram a atividade como impactante, promove a aprendizagem
e a mudanca de atitudes; 2) Atividade 4: Oficina do futuro. A avaliacdo foi positiva porque os

alunos conseguiram identificar os problemas presentes na sala de aula, propor solugdes, além
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de se comprometerem em soluciond-los; 3) Atividade 13: Detectando os efeitos do uso dos
combustiveis fosseis. As professoras relataram que os alunos refletiram sobre o grau de
polui¢do que os veiculos causam, mesmo utilizando filtros e comegaram a identificar os que
eram movidos a diesel, como o Onibus escolar. Essa atividade foi classificada como
significativa no trabalho com os alunos porque promoveu o interesse abordando fatos do
cotidiano; 4) Atividade 23: Quantas arvores sdo necessdrias para produzir livros? Essa
atividade teve excelentes resultados, segundo relato das professoras, promoveu a reflexdo dos
alunos sobre o desperdicio da dgua e de papéis, incluindo os impactos ambientais e sociais
causados. Gerou a mudanga de atitudes no ambiente escolar e¢ familiar, “até os pais
comentaram no dia da reunido que achavam que seus filhos ndo aprenderiam isso na escola”.
Esse relato demonstra que a EA critica desenvolvida na escola chegou a casa da familia dos
alunos, ou seja, ela foi significativa e promoveu a aprendizagem deles.

As atividades destacadas foram abordadas com viés participativo, 0s sujeitos
"alunos" interagiram com os demais em um espaco comum e coletivo. E também possuiram
um viés critico, a partir da percep¢do e problematizacdo da realidade vivida, a fim de
instrumentalizar uma prética de transformac¢do da realidade baseada na acdo, reflexdo e na
praxis dialégica, ou seja, uma praxis que supere as perspectivas individualizantes se
realizando no coletivo e pelo coletivo. As atividades de EA foram desenvolvidas com uma
abordagem critica, valorizando a bagagem sociolégica de compreensdo do mundo do aluno.
As atividades s6 puderam assim ser consideradas porque as agoes escolhidas pelas professoras
para o desenvolvimento promoveram a aprendizagem. Estas foram a¢des que se transformam
em operacdes que promoveram a aprendizagem.

Houveram oito (8) que foram consideradas pelas professoras como tarefas (31%),
e quatro (4) atividades/tarefas (15%) ndo proporcionaram a aprendizagem dos alunos
(APENDICE IV). Dentre elas, as que mais chamaram a atengdo por terem sido consideradas
tarefas foram: a) Atividade 3: Paradigma do macaco. Objetivou refletir sobre as decisdes
tomadas e conhecer como nasce um paradigma. Porém, foi abordada com outro viés, no
sentido dos macacos se organizarem para se vingarem dos cientistas, por levarem jatos de
dgua fria ao tentar pegar as bananas. Assim, ndo alcancou o objetivo proposto; b) Atividade
15: Varal do lixo. Os objetivos foram sensibilizar os alunos, por meio da percep¢do sobre a
quantidade de lixo que s@o capazes de produzir em pouco tempo; refletir sobre as matérias-
primas utilizadas para confec¢do dos objetos presentes no lixo e os impactos ambientais e
sociais causados pela sua extracdo. Algumas professoras trabalharam a atividade somente no

sentido de reciclagem, escolhendo acdes como, sair as ruas catar material reciclavel e fazer a
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separacdo para enviar a reciclagem, ou trazer de casa para fazer a separacdo na escola. E ndo
refletiram sobre os objetivos propostos.

As tarefas sdo resultados das agdes incorretas escolhidas, muitas vezes, pela
professora, para alcangar o objetivo da atividade, porque as a¢des ndo se transformaram em
operacdes que proporcionassem a aprendizagem do aluno. Fato que pode estar ligado a sua
compreensdo da atividade. Quando a professora ndo percebe os propodsitos da atividade
(necessidade, motivo e finalidade) provavelmente ndo conseguird desenvolvé-la a fim de
atingir o objetivo proposto. Isso ocorre porque muitas ndo percebem que os problemas
ambientais sdo oriundos de um conflito entre os interesses privados e o bem coletivo, entre
sociedade moderna e natureza, devido a visdo acritica e reprodutivista, ndo questionam e nao
problematizam as causas da crise ambiental. Assim, em alguns casos, as acoes escolhidas para
o desenvolvimento de sua prética pedagégica ndo despertam o desejo nos alunos pela

realizacdo da atividade, pois estdo desligadas da sua realidade.

4.4 — Resultados

As necessidades expostas pelas professoras do 4° ano do Ensino Fundamental
foram trabalhadas por meio de um Plano de Acdo elaborado coletivamente, durante os dois
anos e aproximadamente quatro meses em que se delineou a formagao continuada. Conforme
Candau (2009), para a implantacdo de qualquer proposta de formagao continuada que sugira
uma renovacdo das escolas e das praticas pedagdgicas dos professores, para obter éxito, é
necessario mobilizar seu agente principal, o professor. Neste sentido, a formagao continuada é
um tema atual e complexo, que pode ser abordado e analisado a partir de diversos enfoques,
dimensoes e estratégias de acdo.

O trabalho obteve éxito na elaboracdo de diversas atividades de EA, com os
estudos, a oficina, as palestras, e os trabalhos de campo. Com elas foram supridas algumas das
necessidades expostas pelas professoras na fase diagndstica, devido a utilizacdo de uma
metodologia de pesquisa participante, pois, para Branddao e Streck (2006) a pesquisa
participante envolve diversas e multiplas experi€ncias coletivas de criagdo de conhecimentos
que visam superar a dicotomia entre sujeito/objeto, pesquisador/pesquisado,
conhecedor/conhecido, cientista/cientificado e teoria/pratica. Nesse sentido, segundo Brandao
(1999), pesquisadora e pesquisados sdo sujeitos de um trabalho comum, onde eles descobrem
juntos as causas e as solucdes para os problemas encontrados por meio do diagndstico

participativo, e elaboram juntos planos de a¢do que buscam a solu¢@o das problemaéticas.
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Para superar as praticas de EA pontuais trabalhadas pelas professoras, a
pesquisadora sugeriu trabalhar com a EA critica e emancipatéria, a qual foi condizente com a
visdo abrangente de EA que as professoras possuiam. A perspectiva critica e emancipatéria da
EA, para Guimaraes (2006), percebe, problematiza e complexifica a realidade contraditdria,
suas determinagdes materiais, epistemoldgicas, culturais, politicas e econdmicas, a fim de
instrumentalizar uma prética baseada na acdo e reflexdo, na praxis dialégica que cause
transformacdes significativas para superacdo das perspectivas individuais, e se realize no
coletivo e pelo coletivo.

A necessidade de diferenciar os conceitos de lugar e paisagem foi suprida com
palestras e o desenvolvimento de atividades sobre a temadtica. Para sanar o desconhecimento
sobre a legislagdo ambiental e a disciplina responsdvel por trabalhar a EA, ocorreram estudos
sobre a legislacdo ambiental e documentos Tratado de EA para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global; e, a Carta da Terra. A Lei n° 9.795/1999, no artigo 1° expdem o
conceito de EA, entendendo-o como os processos que promovem a constru¢do de valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias no individuo e na coletividade a
fim de promover a conservacdo do meio ambiente - bem de uso comum do povo -
fundamental para efetivagdo da qualidade de vida e da sustentabilidade. E o artigo 8°,
parédgrafo 3°, inciso I, relata que a inclusdo da dimensio ambiental na educacgio em geral deve
ocorrer de forma interdisciplinar.

Para a falta de colaboracdo dos 6rgdos ambientais conseguiu-se parceria com a
Secretaria do Meio Ambiente para elaboracdo de palestra e trabalhos de campo a respeito da
Coleta Seletiva e do trabalho desenvolvido no Aterro Sanitdrio. Essa parceria supriu as
necessidades expostas pelas professoras e promoveram o conhecimento a respeito da coleta e
tratamento do lixo no municipio.

A falta de material didatico atualizado com dados sobre a realidade local e a falta
de tempo para elabora¢do de material foi suprida, em parte, com as parcerias realizadas para
elaboracdo das palestras, oficina e estudos, pois, todos disponibilizaram materiais sobre as
temaéticas abordadas, e inclusive houve a reelaboracdo do mapa da hidrografia do municipio,
solicitado pelas professoras.

As proprias professoras escolheram, elaboraram e reelaboraram atividades de EA
coletivamente, com base no seu conhecimento sobre a forma de aprendizagem dos alunos, e
as problemdticas socioambientais, presentes no seu local de trabalho, durante o periodo em

que ocorreu a formacao.
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Para Tonso, Camargo e Paixao filho (2011), o professor e o0 aluno sdao agentes da
transformacg@o social e necessitam priorizar a compreensdo das relacdes de poder que os
envolvem, para assim superar a mera transmissao de conhecimento e intervir na realidade
socioambiental de forma individual e coletiva.

As atividades foram elaboradas com base na Teoria da Atividade que, segundo
Francischett (2016) envolve a no¢do de que o homem se orienta por objetivos, operando de
forma intencional por meio de agdes planejadas. Os propdsitos da atividade sdo: necessidade,
motivo e finalidade. A necessidade € o fator desencadeante da atividade no sujeito. O motivo
estd atrelado ao interesse do sujeito na atividade. E a finalidade sd@o os objetivos que o sujeito
possui para realizar as agdes desencadeadas e as condicdes para as operagdes realizadas.

As atividades que contém necessidade, motivo e finalidade, produzem a
aprendizagem das professoras e dos alunos perpetuando até suas familias, demonstrando que a
crianca, de acordo com Lustig (2014), € um sujeito histérico, social e cultural, e suas acdes,
conforme Santos e Lauro (2010), dependem do que € partilhado no meio social e cultural em
que estdo inseridas para que sua aprendizagem aconteca. Nesse contexto, as professoras
tiveram papel fundamental, tanto na aprendizagem como nas a¢des dos alunos.

Percebeu-se que no decorrer da pesquisa, professoras de dezessete (17) escolas
municipais (81%) se mantiveram envolvidas na pesquisa, participando durante toda a
pesquisa e cumprindo o plano de acdo. As demais participaram pouco, € em relacdo ao
desenvolvimento das atividades com os alunos, relataram que ndo as desenvolveram porque o
CD disponibilizado as escolas com as atividades ndo abriu, mesmo que todos os CDs
tivessem sido testados anteriormente, também houve dificuldade devido ao programa do
computador ndo ser compativel ou ao computador ndo possuir entrada para o CD.

A formag@o ndo obrigou todas as professoras do 4° ano do Ensino Fundamental de
todas as escolas participarem, mas foi elaborado um cronograma de trabalhos para que todas
tivessem essa oportunidade. De acordo com Branddo e Streck (2006), a pesquisa participante
¢ uma op¢ao solidaria de elaboracdo do conhecimento social, que ocorre a partir do didlogo
entre ideias de grupos e povos que buscam o conhecimento de si e de sua realidade, por meio
de uma acdo social que seja transformadora e de vocagdo popular e emancipatdria. Segundo
Thiollent (2006, p. 161), “Emancipagdo ¢ ao contrario de dependéncia, submissdo, alienacdo,
opressao, dominacdo, falta de perspectiva. O termo caracteriza situagdes em que se encontra
um sujeito que consegue atuar com autonomia, liberdade, autorrealizacdo etc.”. Para o autor,

uma ac¢do educacional emancipatdria gera transformacgdes sociais, faz com que as camadas
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desfavorecidas tenham acesso a educacdo, acesso € a construcdo de novos conhecimentos.
Foi nesse sentido que a formacgdo continuada se desenvolveu.

Também percebeu-se que o periodo de atuagdo profissional das professoras teve
interferéncia no decorrer da pesquisa, as professoras iniciantes na profissao foram as que
apresentaram mais interesse e envolvimento, as que estavam em fase final de carreira, ou seja,
estavam proximas da aposentadoria apresentaram pouco interesse no decorrer da pesquisa, €
as atividades propostas eram de dificil realizagdo para elas. Nesse sentido, a pesquisadora
mediou o processo formativo de maneira que permitisse todas as professoras, segundo
Candau (2009), por meio da reflexdo critica sobre seus conhecimentos e suas praticas
contribuirem com a formacdo e reconstruirem constantemente sua identidade profissional,
coletivamente. Pois, para Loureiro (2006), os educadores ambientais s3o sujeitos
pedagdgicos, ecoldgicos e politicos, ja que a educacdo € uma préatica social, unida ao fazer
histéria, a questionar a realidade e modificd-la, ao elaborar e reelaborar conhecimentos,
valores e atitudes.

Como resultado da avaliacdo das 37 atividades sobre sua aplicabilidade com as
professoras, as 16 realizadas foram consideradas atividades. J4 com os alunos foram
desenvolvidas vinte e seis (26) atividades (81%). Destas, 14 (54%) podem ser consideradas
atividades, pois promoveram a aprendizagem, 8 (31%) foram consideradas tarefas, porque
ndo atingiram o objetivo proposto, por isso, ndo promoveram a aprendizagem dos alunos, e 4
(15%) foram avaliadas como atividades/tarefas, conforme Francischett (2016), quando a
atividade ndo passa de apenas uma ag¢do, é considerada tarefa.

A aprendizagem ndo € concretizada com viés critico e emancipatério que seja
significativo para o aluno, quando, de acordo com Guimaraes (2006), a visao do educador é
ingénua, fragmentaria e reduzida da realidade, tende apenas a uma reprodugdo das praticas
educativas que estdo consolidadas, porque acredita que transmitindo ao individuo os
conhecimentos necessdrios e proporcionando nele uma sensibilizacdo sobre a questdo
ambiental, pode promover a mudanga comportamental considerada incorreta, e transformar a
sociedade. Nesse caso, os educadores ndo questionam e ndo problematizam as causas da crise
ambiental.

Percebeu-se que das 16 atividades desenvolvidas com os professores, nove (9)
foram desenvolvidas com os alunos, duas (2) consideradas tarefas (22%) e duas (2)
consideradas atividades/tarefas (22%), as demais (56%) foram consideradas atividades. Com
esses resultados, observou-se a importancia das professoras fazerem parte de todo processo

formativo. As duas atividades consideradas tanto atividade como tarefa, devem-se ao fato de
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que, quando as professoras as desenvolveram com os alunos no mesmo ano em que
participaram do processo formativo, tiveram um resultado positivo, ja quando desenvolvidas
no ano posterior por professoras que nao fizeram parte desse processo foram consideradas
tarefas. O mesmo aconteceu com as duas tarefas, foram desenvolvidas por professoras que
ndo participaram do processo formativo de escolha, elaboracdo e avaliacdo das atividades.
Entdo, simplesmente reproduziram.

Vale destacar também que alguns aspectos interferiram na pratica da EA critica,
entre eles, estd a escolha das ac¢des para a realizagdo das atividades e a incompreensao sobre o
objetivo da atividade. Esses fatos podem estar ligados a formacdo inicial dessas professoras,
ja que 70% sao pedagogas, e a maioria delas (49%) formadas na UNIOESTE, instituicdo que
nao contempla a questdao ambiental no curriculo escolar.

Poderia ser realizada uma formacao continuada destas professoras, visando suprir
algumas necessidades perante EA, porém, h4 dificuldades quanto a efetivacdo de um trabalho
continuo e formativo critico com vistas a emancipacdo, devido: a permuta constante de
turmas, a falta de apoio de outros sujeitos da escola (coordenagdo, dire¢do, professoras) e a
falta de interesse de algumas professoras. O ideal seria que todos os sujeitos que fizessem
parte da rede municipal realizassem a forma¢do em EA e a implantasse em suas escolas.

Ha alguns desafios a serem superados, como € o caso da falta de envolvimento da
escola toda (direcao, coordenagdo, professoras e demais funciondrios), porque se nao houver o
envolvimento, as atividades de EA ficam enfraquecidas, pois muitos ndo compreendem as
atitudes dos colegas, menosprezam e destroem os trabalhos desenvolvidos. Ha preméncia de
refletir e enfrentar a necessidade de campanhas que envolvam toda a populagdo do municipio,
ja que essa é uma questdo que depende também do engajamento do poder publico. Assim,
existe a necessidade da superacdo da visdo conservacionista da EA, voltada para a resolucao

de problemas individuais e ndo coletivos, sem considerar a realidade politica e social vigente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vive-se num periodo de profundas transformagdes, em que os sujeitos sao
bombardeados de informacdes cotidianamente, onde, segundo Imbernén (2010, pp. 13 e 14)
“[...] tudo que nasce € criado, projetado, [...] comecando a ser obsoleto e ultrapassado no
momento em que surge. [...]” e com as informagdes e transformagdes constantes surgem
perguntas, e juntamente com elas a necessidade de respostas. Para buscar respostas muitas
vezes se desenvolve uma pesquisa. Neste caso, optou-se por desenvolver uma pesquisa
qualitativa, utilizando-se da metodologia participante na formagdo continuada em EA para
professoras do 4° ano do Ensino Fundamental.

A formacgdo continuada prioriza a valorizagdo do conhecimento das professoras,
por considerar a escola como lugar de formacdo e a EA pela pesquisa participante colaboram
com esses principios. Por isso, as professoras transformaram suas salas de aula em locus da
pesquisa. Elas dividiram conhecimentos sobre as problemadticas locais, sobre a aprendizagem
dos alunos e sobre as suas necessidades, em relagdo ao trabalho com a temdtica ambiental,
como professoras do 4° ano. A metodologia participante propiciou as professoras reflexdes
sobre suas concepgoes e praticas de ensinar e aprender EA.

O diagnéstico evidenciou que o trabalho das professoras referente a EA estava
voltado especificamente, ou s, para a questdo do lixo e da reciclagem, desenvolvido por
acOes pontuais. O motivo para tal abordagem pode estar ligado diretamente a formacao inicial
das professoras, pois a maioria (49%) foi formada em uma instituicao que ndao contemplou em
seu curriculo a formagado na drea da EA. Por isso, no decorrer do trabalho a questio do lixo foi
abordada com viés critico. As professoras que participaram durante aproximadamente dois
anos da pesquisa, mudaram sua percep¢do e suas acdes em relacio a EA. Elas percebiam,
indagaram a realidade das problematicas ambientais, propuseram solucdes ou enfrentamentos,
desenvolveram e avaliaram as acoes.

Segundo seus relatos, com os trabalhos desenvolvidos com os alunos puderam
perceber que eles também percebiam as problematicas ambientais, propuseram solucdes, €
agiram, como exemplo, relataram que os alunos demonstraram mudangas de hébitos, em
relacdo a questdo do lixo, passaram a organizar e separar o lixo na propria escola. Sendo que
esta foi uma das necessidades exposta pelas professoras durante o diagnéstico e, houve
também a adesdo de todo o Ensino Fundamental T — 1° a 5° ano — de duas escolas municipais.
Isto confirma que as acdes pedagdgicas se transformam em operacdes que promovem a

aprendizagem e fazem a diferenca na vida alunos.
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Durante o diagndstico com as professoras percebeu-se também que havia
desconhecimento sobre a legislacio ambiental, dividas sobre o conceito e a disciplina
responsdvel pelo trabalho com a EA, falta de colaboracdo dos 6rgaos ambientais do municipio
e necessidades de compreender os conceitos de lugar e paisagem. Para suprir esse
desprovimento, em colaboracdo, as professoras desenvolveram um plano de acdo que
contemplava palestras, oficinas, estudos e trabalhos de campo. As quais foram desenvolvidas
em parcerias com a Secretaria do Meio Ambiente, Barracdo de Reciclagem, professores e
mestrandas da UNIOESTE e uma professora do municipio. Com essas acdes as necessidades
das professoras foram supridas.

A inclusdo da EA no ensino formal deu-se de forma interdisciplinar, por meio da
Lei n° 9.795/1999, e implica num trabalho coletivo, que incorpora contetidos, disciplinas,
organizacdo da escola e acOes que visam a construcdo de novos saberes, técnicas e
conhecimentos que se abrem para novas concepcdes e compreensdes de mundo e para a
constituicdo do sujeito no social. Nessa perspectiva, a EA € considerada como Critica e
Emancipatdria, que pressupde desenvolver a capacidade de refletir sobre a condi¢do de
existéncia dos seres, sobre o movimento ininterrupto de conhecimento da realidade, da
atuacdo e superacdo das relacoes de dominacdo e opressdo entre os seres humanos e outros
seres. Nela, a EA tem como prioridade realizar uma praxis educativa participativa,
relacionada com outras formas de organizacdo social como: a familiar, pelo trabalho, pelos
modos de producdo, nas institui¢des publicas e politicas e na interacdo entre os ecossistemas.
A EA como préxis social € um processo de reflexdo sobre a vida e com a natureza como um
processo global, para contribuir na transformac¢@o e na constru¢cdo de uma sociedade mais
democrética e sustentdvel.

Outro aspecto levantado pelas professoras foi a falta de material didatico
alternativo para trabalhar a EA do municipio. Abordar a realidade do aluno sem material
sobre o lugar onde vivem se torna muito dificil, principalmente devido a falta de tempo da
profissional "professora" para elaboragdo das atividades. Neste sentido, foram escolhidas,
elaboradas, trabalhadas e avaliadas trinta e oito (38) atividades de EA com a colaboragdo das
professoras, tendo como base a Teoria da Atividade de Leontiev. Apds avaliagdo, muitas
delas foram reelaboradas e adaptadas de acordo com a realidade e as necessidades expostas
pelas profissionais. Trinta e sete (37) delas foram escolhidas para sua utilizacdo em sala de
aula, destas vinte e seis (26) foram desenvolvidas com os alunos e dezesseis (16) testadas

pelas professoras.
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Das 26 (81%) atividades desenvolvidas com os alunos, 14 (54%) foram
consideradas importantes porque promoveram aprendizagem, sensibilizaram os alunos sobre
as problemdticas ambientais e sociais do lugar e as possiveis solucdes. Houve a reflexdo dos
alunos sobre o desperdicio da dgua e de papéis, incluindo os impactos ambientais e sociais
causados, que segundo relatos dos pais, demonstram que a EA Critica desenvolvida na escola
chegou as suas casas, promoveu mudanca de atitudes nos filhos e na familia, sendo uma
preocupacio inicial das professoras, atingir as familias. E das 16 testadas com as professoras,
todas promoveram a aprendizagem. Foi possivel realizar o levantamento dos impactos
ambientais e sociais causados pela exploracao de recursos naturais e reflexdo sobre os habitos
de consumo, o que resultou em mudanca de atitudes perante a realidade. Algumas atividades
(6) ndo foram realizadas pelas professoras com os alunos devido a dificuldade na manipulacao
dos equipamentos tecnoldgicos como (CD computador e programas necessdrios para este fim)
e cinco (5) foram solicitadas no final da pesquisa pelas professoras para complementar e
dinamizar os conteddos, como, dgua, solo e fauna.

Durante a pesquisa foi elaborado um trabalho de EA coletivo com as 21 escolas
da rede municipal, que utilizaram a ilustracdo para representar a destruicdo dos recursos
naturais. O resultado desse trabalho, conforme a Secretaria da Educacgdo, € a publicacdo do
material para utilizacdo das escolas, ou seja, um material elaborado por professoras e alunos
para eles préprios utilizarem.

A pesquisa participante contribuiu para o €xito na formac¢do continuada em EA
das professoras do 4° ano, porque € possivel tornar o local de trabalho, sala de aula, em um
espaco de pesquisa, promover mudangas na abordagem da EA nas suas praticas pedagdgicas,
desde que foi iniciada a pesquisa até o final dela (aproximadamente dois anos e quatro
meses). Inicialmente, as praticas pedagdgicas estavam voltadas para EA Conservadora, com
acoes pontuais, trabalhadas somente em datas comemorativas, sem reflexdo e
problematizacdo das questdes ambientais locais. Muitas professoras conseguiram superar essa
abordagem a partir da reflexdo e acdo sobre a problemdtica ambiental oriunda do conflito
entre os interesses privados € o bem coletivo. Conseguiram promover uma praxis que
promoveu transformacdes significativas, como superar o enfoque individualista, e atuar no
coletivo e pelo coletivo.

As professoras promoveram mudangas também na forma de ver, entender e atuar
em sala de aula, pois compreenderam a importincia de valorizar a crianga como sujeito em
constru¢do, que tem muito a contribuir nas transformacdes socioambientais cotidianas.

Passaram a utilizar no desenvolvimento de suas préticas a atividade reflexiva, complexa e
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contraditdria das condic¢des sociais, politicas, econOmicas, histdricas, ecoldgicas e ambientais
determinantes da sociedade atual, a fim de desenvolver atividades que contemplem
necessidade, motivo e finalidade, pois assim, suas acdes promovem a aprendizagem dos
alunos.

A pesquisa participante possibilitou a formag¢do continuada, por ser um trabalho
coletivo, onde se estabelece uma relacio sujeito-sujeito, ndo ha uma hierarquia, nesse caso, se
estabelece uma relagdo de parceria, em que um aprende com o outro e vice-versa. O
pesquisador atua como mediador no desenvolvimento dos trabalhos, mas, todas as decisoes
sdo tomadas coletivamente. Durante toda essa pesquisa, as professoras participaram do
diagnéstico, na elaboracdo do plano de a¢do, no desenvolvimento das agdes escolhidas e na
avaliacdo do trabalho. A pesquisa participante além de promover uma mudanca na concepc¢ao
e acOes prdticas das professoras, também reinventa a postura do pesquisador frente ao objeto
de pesquisa.

Com um trabalho coletivo de EA Critica é possivel diagnosticar as problematicas
ambientais presentes na escola, propor solugdes, resolver ou enfrentar os problemas
ambientais locais. Neste caso, desenvolver pesquisa a partir do /locus de atuacdo, a sala de

aula.
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Cronograma de encontros com as professoras do 4° ano da rede municipal

Data d
ata €o Objetivo do encontro Lugar do encontro
encontro
- Fazer um diagnéstico da compreensido dos ) ..

28/05/2013 Prefeitura Municipal
professores sobre EA.

- Compreender melhor como os professores | Associacao de Funciondrios

13/08/2013 i - . .
entendiam a questdao ambiental. Municipais
- Entender como a Secretaria do Meio
Ambiente trabalha com a coleta seletiva no

06/11/2013 municipio; ) Associacao d‘e .Fur‘lcionzirios
- Elaborar um Plano de Acdo para o trabalho Municipais
com a questdo ambiental no ano de 2014;

- Elaborar atividades de EA.
- Demonstrar como trabalhar a
interdisciplinaridade por meio da EA;

14/04/2014 | Apreender (.) con/ce%to de lugar; ) Associacao de Prf)fe‘ssores
- Fazer um diagndstico sobre a compreensdo e | Paranaenses — Sindicato
as necessidades de trabalhar EA com os novos
professores.

- Entender o conceito de paisagem;
- Apresentar a Agenda 21 na escola;
- Fazer um estudo sobre os documentos Universidade Paranaense

24/07/2014 | Tratado de EA para as Sociedades Unipar
Sustentdveis e Responsabilidade Global Carta P
da Terra;

- Elaborar atividades de EA.
- 0 Asi Associaca Profi

07/08/2014 Comp'reender as nogdes bdsicas de ssociacdo de r9 e§sores
Cartografia. Paranaenses — Sindicato
- Fazer um estudo sobre o conceito de EA e

04/09/2014 seu . histérico por meio da Legislacdo Universidade. Paranaense -
ambiental; Unipar
- Elaborar atividades de EA.

- Compreender como fazer a Leitura de
Mapas;

02/10/2014 |~ Enten.der 0 que sdo Escalas e como sdo Unlver51dad§ Paranaense -
confeccionadas; Unipar
- Oficina sobre Fauna e Flora do municipio;

- Elaborar atividades de EA.
04/12/2014 |~ Apresentar o Clima e o Solo predominantes | Universidade Paranaense -

no municipio;

Unipar




159

- Demonstrar as formas de Relevo do
municipio;
- Explanar sobre a Hidrografia do municipio;

- Elaborar atividades de EA.

- Apresentar a Historinha de EA;
- Elaborar atividades de EA;

Universidade Paranaense -

24/06/2015 - Compreender o contexto histérico da Unipar
urbanizag¢do de Francisco Beltrio.
- Conhecer o “Aterro Sanitario” e ao Linha Menino Jesus e
30/07/2015 | “Barracdo de Reciclagem” do municipio. Bairro Padre Ulrico -
Francisco Beltrdo
- Compreender os Principios de EA aplicados Incubadora de
a gestdo de recursos hidricos. Empreendimentos
13/08/2015 Inovadores e Tecnoldgicos
de Francisco Beltrao —
FINDEX
- Socializar a experiéncia do desenvolvimento Incubadora de
das atividades de EA em sala de aula e avaliar Empreendimentos
17/09/2015 | a formagao. Inovadores e Tecnoldgicos

de Francisco Beltrao —
FINDEX

Elaboracao: TOFFOLO, 2015.




APENDICE II

Questoes norteadoras do diagnéstico com as professoras

1 —a) O que pensam sobre Educacdo Ambiental?

b) Como trabalham a Educa¢dao Ambiental?

2 — a) Problemas encontrados para trabalhar com Educa¢do Ambiental?

b) Quais materiais utilizam para trabalhar Educacdo Ambiental?

3 —a) Quais as necessidades que voces tém para trabalhar a Educagdo Ambiental?
b) O que trabalham de Educacdo Ambiental do municipio?

¢) Sugestdes de materiais que precisam para trabalhar Educacdo Ambiental:
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APENDICE III

Plantas medicinais utilizadas na atividade com os professores

CIDREIRINHA: o cha ¢ um calmante
natural. Acalma os nervos e proporciona
um sono tranquilo e reparador.

Folhas

Planta

NOVALGINA/MIL FOLHAS: o cha é bom para
baixar a febre, aliviar dores, reumatismo, varizes,
insonia, pressdo alta, ma circulagdo, males do
estdmago e figado. A infusdo forte transformada
em cubos de gelo, deve ser aplicada sobre
hemorréidas. Em temperatura morna em banhos de
assento contra problemas ginecoldgicos.

Folha

CARQUEJA: tosse, ulceras, refluxo, distarbios da
vesicula, pedra nos rins, desintoxica¢do do sangue,
figado, febre e diarreia.

Planta Folhas

BOLDO BAIANO: indicado para o tratamento da
azia e da indisposigao gastrica.

Planta

PENICILINA: indicado para o tratamento de
infecgoes.

Planta

0

MANIJERONA: tratamento de diarreia, colicas,
ma digestao, falta de apetite, dor de cabega, tosse,
feridas e doengas nervosas.

Planta Folhas
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SALVIA: serve para facilitar o tratamento de aftas,
bronquite, caspa, catarro, gengivite, reumatismo,
vomito, tosse, diarreia, diabetes e indigestao.

Planta

Folhas

Planta Folhas

ALFAZEMA: usada como tempero para carnes, no
tratamento de ansiedade, ma digestdo, alergia a picada
de insetos, cansago, problemas do sono, irritagdo
géstrica e ma circulagdo.

Folhas

Observacao!
As imagens das plantas foram coletadas na

casa da pessoa que consultamos em 2014.

Elaboragdo: TOFFOLO, 2015.
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Atividades analisadas de acordo com a Teoria da Atividade de Leontiev

DESENVOLVIDAS COM

ATIVIDADES PROFESSORAS | ALUNOS
Atividade 1: A carta escrita em 2070 Atividade Atividade
Atividade 2: O “Or¢amento” do tempo Atividade
Atividade 3: Paradigma do macaco Tarefa
Atividade 4: Oficina do futuro Atividade
Atividade 5: Percebendo mudangas pelas imagens Atividade
Atividade 6: Percebendo do alto Tarefa
Atividade 7: Avaliando os servigos ptblicos do Tarefa
municipio
Atividade 8: Vida urbana ou vida rural? Atividade
Atividade 9: Artes da natureza Atividade
Atividade 10: A sequéncia da vida Atividade
Atividade 11: Historia sobre a destrui¢ao dos recursos | Atividade Atividade/tarefa
naturais
Atividade 12: Avaliando a qualidade do ar Atividade
Atividade 13: Detectando os efeitos do uso dos Atividade Atividade
combustiveis fosseis
Atividade 14: Comparando a polui¢do causada por Atividade Atividade
diferentes tipos de combustiveis
Atividade 15: Varal do lixo Atividade/tarefa
Atividade 16: Lata de aluminio Atividade Atividade/tarefa
Atividade 17: Detectando objetos Atividade Atividade
Atividade 18: Medindo o desperdicio de dgua Atividade

Atividade 19:

Historia de uma gotinha de dgua

Nao desenvolvida

Atividade 20:

Verificando o consumo de dgua

Nao desenvolvida

Atividade 21: Averiguando a qualidade da dgua que N3o desenvolvida
bebemos

Atividade 22: Vai vegetac@o, vem erosio Nao desenvolvida
Atividade 23: Quantas drvores sdo necessdrias para Atividade/tarefa
produzir livros?

Atividade 24: Conhecendo as plantas medicinais Atividade Tarefa
Atividade 25: Conhecendo a flora e a fauna local Atividade
Atividade 26: Percebendo elementos da fauna Atividade

Atividade 27: Percebendo elementos da flora Atividade
Atividade 28: Alfabeto dindmico (brincadeira) Atividade

Atividade 29: Sentindo a riqueza do meio (brincadeira) | Atividade Tarefa
Atividade 30: Que animal sou eu? (brincadeira) Tarefa
Atividade 31: Os ninhos (brincadeira) Nio desenvolvida
Atividade 32: Bingo da bicharada (jogo) Tarefa
Atividade 33: Dominé ecolégico (jogo) Atividade
Atividade 34: Quebra-cabeca (jogo) Atividade
Atividade 35: Jogo da memodria (jogo) Tarefa
Atividade 36: Sequéncia légica (jogo) Atividade
Atividade 37: Escravos de J6 (cantiga popular) Atividade
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ANEXO1

I - ATIVIDADES DE SENSIBILIZACAO

Atividade 2: O “Orcamento” do Tempo

Para refletir!

O tempo deveria ser gasto de forma pensada, equilibrada. E benéfico que dediquemos
parte do nosso tempo as pessoas que amamos, a0s amigos, ao lazer, para cuidar do corpo e da
mente. Ouvir boa musica, ler, conversar com os mais velhos, cuidar do nosso lado espiritual.

Sem isso, a vida torna-se estressante e vazia. Confundimos o urgente com o fundamental.

Objetivos:
Refletir sobre a utilizagdo do seu tempo, a importincia e as necessidades das atividades

desenvolvidas no seu cotidiano.

Metodologia:
- Em metade de uma folha de papel (tamanho A4) trace uma cruz (10 cm cada traco). Em
seguida, trace um x sobre a cruz (como no modelo). Cada “braco” da figura devera ser

dividido em dez partes iguais e numerados de 0 (zero) a 10, a partir do centro;

- Em seguida, em cada um dos oito “bracos” da figura vocé daréd notas, de 0 (zero) a 10, a
cada uma das situacdes apresentadas a seguir. Pode ser iniciado por qualquer um dos
“bragos”. Ao dar a nota, marcar um X sobre a marca respectiva;

Exemplo: Digamos que vocé atribuiu nota 4 a uma dada atividade. Entdo, em um dos “bragos,

vocé val marcar um x sobre a marca 4.

0| ] L ! X. 1 ] 1 L L l]O
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- Esse procedimento serd o mesmo para os sete “bracos” seguintes;

- As questdes a serem respondidas e assinaladas em cada braco s@o correspondentes a nota
que voce atribui ao tempo semanal que dedica para:

© Sua evolucio espiritual?

© Estar com as pessoas que ama?

© Praticar o seu passatempo favorito?

© O lazer?

© Cultivar amizades?

© Trabalhar?

© O aperfeicoamento intelectual?

© Cuidar da satide?

- Em seguida unir todos os “xis” marcados nos oito “bragos”, de modo a aparecer uma figura.

A forma dessa figura serd analisada da seguinte maneira:

¢ A figura formada ndo pode ter muitas pontas. Ela
deve ter um formato que possa girar, como uma
roda. Caso contrdrio, significa que hid um
desequilibrio no uso do tempo, e precisa rever as
suas prioridades, redefinir seus objetivos, repensar o

seu estilo de vida.

- E entdo, como ficou sua figura formada?

¢ Ap6s o término da atividade, se houverem muitas figuras pontiagudas, € interessante refletir
um pouco sobre como estamos utilizando nosso tempo. O tempo deveria ser gasto de forma
pensada, equilibrada, para ndo perdemos nossa qualidade de vida. Saber distribuir bem as
atividades ao longo do dia € uma arte. Cada vez mais as pessoas precisam estar atentas para

1SS0.
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Atividade 3: Paradigma do Macaco

PARADIGMA DO MACACO

Como parte de uma pesquisa cientifica, cinco macacos foram colocados em um quarto
em cujo centro havia uma escada que levava a um cacho de bananas.

Sempre que um macaco subia a escada para pegar as bananas, era lancado um forte
jato de 4gua gelada sobre os macacos que tinham ficado no chao.

Com o tempo, quando um macaco comecava a subir a escada, os demais o puxavam
para baixo e aplicavam uma surra!

Passado mais algum tempo, nenhum macaco se atrevia mais a subir a escada, apesar
da tentacdo das bananas.

Entdo, os cientistas substituiram um dos cinco macacos. Este novo macaco
imediatamente comecou a subir a escada, sendo rapidamente retirado dela pelos demais que
lhe aplicaram uma surra.

Depois de ter apanhado algumas vezes, o novo integrante do grupo ndo mais tentava
subir a escada.

Em seguida, um segundo macaco também foi substituido € 0 mesmo ocorreu, tendo o
primeiro substituido participado, com entusiasmo, da surra ao novato.

Um terceiro foi trocado e o fato foi repetido. Um quarto e finalmente o dltimo dos
veteranos foi substituido.

Tinha-se, entdo, um grupo de macacos que, mesmo nunca tendo tomado uma ducha de
agua gelada, continuava batendo naquele que tentasse subir a escada para pegar as bananas.

Se fosse possivel perguntar a algum deles por que batiam em quem tentasse subir a

escada, com certeza a resposta seria: “Nao sei. Aqui, as coisas sempre foram assim”.

(Dominio popular)
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Objetivos:

Refletir sobre suas a¢des e decisdes; conhecer como nasce um paradigma.

Metodologia:

- Assistir o  filme = “Paradigma do  Macaco”  disponivel no  site:
https://www.youtube.com/watch?v=g5GOqE7L{0A;

- Fazer uma roda de conversa sobre o filme, refletindo sobre: ha necessidade de mudanca, do
despertar da sociedade para um novo mundo, uma nova forma de organizag¢do social,
econOmica e politica, assegurada na justica social e no respeito mutuo, ou seja, um novo estilo
de vida? Nossas a¢des estdo contribuindo para a perpetuacdo do paradigma atual da sociedade

capitalista?
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IIT - ATIVIDADES SOBRE O LUGAR

Atividade 5: Percebendo mudancas pelas imagens

Atenciao!

A degradacdo socioambiental pode ocorrer de forma lenta, porém, continua e
crescente. Assim, a comunidade leva muito tempo para perceber as ameagas e a esbocar
reacoes. Proporcionar meios para a identificacdo dessas mudancas e organizar respostas em

defesa da qualidade socioambiental é fundamental.

Objetivo:
Promover comparacdes entre diferentes épocas, por meio de fotografias, a fim de conhecer as

modificagdes ocorridas no lugar onde vivem e enfrentd-las.

Metodologia:

- Pedir para os alunos trazerem de casa fotografias antigas de sua cidade, bairro ou rua;

- Selecionar as fotos mais expressivas e identificar os locais que aparecem nelas;

- Organizar uma caminhada/visita pelos locais vistos nessas fotos e fotografa-los, buscando o
mesmo angulo da fotografia antiga;

- Com as novas fotografias em maos, comparar as imagens antigas com as atuais do mesmo
local, e observar: O que melhorou? O que piorou? Quais as causas e consequéncias dessas
mudancas? Quais as solugdes?

- Para finalizar preparar uma exposicao com as melhores comparacdes fotogréficas e convidar

a comunidade e os meios de comunicacdo social para participarem.
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Atividade 6: Percebendo do alto

Atenciao!
As fotografias aéreas sdo 6timas opcdes para observar a cidade do alto. De uma sé
vez a visdo registra um conjunto de imagens de locais que se costuma ver separado.

Percebem-se vdrias dreas interligadas: as ruas, pracas, parques, rios, entre outros.

Objetivos:
Identificar lugares conhecidos onde vocé vive; verificar se existem problemas

socioambientais e fazer proposicdes para corrigir os problemas encontrados.

Metodologia:

Para a realizacdo desta atividade podemos utilizar o site do Google Earth e desenvolvé-la no
computador ou imprimir a imagem da drea que se deseja analisar.

- Localizar a cidade onde moram e aproximar a imagem da drea que desejam analisar, pode
ser uma area urbana, o local da escola, um bairro, enfim, o local que desejarem;

- Fazer um exame minucioso da fotografia, indicando: as ruas conhecidas, os rios, as pracas,
os diferentes setores da cidade;

- Observar se a cidade segue algum planejamento, ou seja, se existem setores para cada
atividade. Exemplo: areas destinadas a atividade industrial, as residéncias, ao lazer, aos
esportes, a0 cCOmércio e outros;

- Localizar onde estdo as florestas (se ainda restam) as dreas de interesse especial de
preservacdo (beleza de paisagens, nascentes, locais histdricos);

- Identificar a tendéncia de crescimento da cidade, isto €, se é possivel perceber para onde a
cidade esta se “espalhando” e verificar suas vantagens e desvantagens;

- Verificar se ha problemas devido a expansao da drea urbana;

- Apontar medidas que precisam ser tomadas para corrigir os problemas.
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Atividade 7: Avaliando os servicos piiblicos do municipio

Atencio!
E preciso que o dinheiro publico seja bem empregado por nossos administradores
publicos. Porém, cabe a comunidade acompanhar sua gestdo, exigindo que esses recursos

sejam bem aplicados, em obras do interesse de toda a sociedade.

Objetivos:

Conhecer e avaliar os servigos publicos do municipio onde residem.

Metodologia:

- Atribuir notas de 0 (zero) a 10 (dez) para cada um dos servicos essenciais do municipio;

- Ap6s a atribuicdo das notas, em sala de aula, pode ser feito um documento e encaminhd-lo
ao prefeito ou ao vereador presidente da camara dos vereadores, para que fiquem cientes que

os servicos publicos estdo sendo avaliados pelos cidaddos mirins.

Quadro 3.4 — Servicos publicos avaliados

Servicos Nota Servicos Nota
Agua tratada Cultura:

Rede de esgotos Biblioteca publica

Tratamento dos esgotos Museu

Saiide: Auditdrio publico

Servico médico de urgéncia Teatro

Maternidade Lazer e esportes:

Postos de satide Parques

Protecdo: Pracas arborizadas

Policia Quadras esportivas

Bombeiros Estadio ou campos para futebol
Defesa civil Gestdo ambiental:

Educacdo: Prote¢do ambiental
Laboratdrios Fiscalizagdo ambiental
Equipamento esportivo Educacdo ambiental
Equipamento musical Respeito as leis ambientais
Salas e instalagdes sanitarias Plano diretor (planejamento)
Biblioteca

Fonte: DIAS, 2006.
Reelaborag¢do: TOFFOLO, 2014.
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Exemplo do documento a ser encaminhado as autoridades publicas do municipio

Ilmo Sr. Prefeito ou Ilmo Sr. Vereador

Dentro de nosso processo de Educacdo Ambiental desenvolvemos algumas atividades,
visando ampliar a percep¢ao dos(as) alunos(as) quanto a qualidade de vida e estimular o exercicio
de cidadania, promovendo a¢des em prol da manutencdo e melhoria dessas condigdes.

Estamos encaminhando a V.S. os resultados de um trabalho efetuado pelos nossos
alunos sobre a qualidade de vida na nossa cidade, ao avaliarmos nossos servigos essenciais.
ANEXO (atividade que foi avaliada pelos alunos)

Esperamos que receba os resultados desse estudo nao como uma critica, mas como uma
contribuicao sincera e efetiva, gerada pela percepcao de nossos estudantes, para a nomeagdo das
prioridades de nosso municipio, na elaboracdo de politicas ptblicas, e para o sucesso de sua
administragdo.

Atenciosamente
(professor e alunos assinam)

Fonte: DIAS, 2006.
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Atividade 8: Vida urbana ou vida rural?

Para refletir!
® Onde vocé preferiria morar? Por qué?

@ [ embrando que nenhum dos lugares € melhor ou pior, os dois possuem vantagens e desvantagens.

Objetivos:
Refletir sobre as duas realidades, urbanas e rurais, e sobre as mudancas necessdrias para

melhorar a qualidade de vida.

Metodologia:

- Dividir a turma em 5 grupos:

- Grupo 1: fazer uma lista com as vantagens de morar na cidade;

- Grupo 2: fazer uma lista com as vantagens de morar nas areas rurais;

- Grupo 3: fazer uma lista com as desvantagens de morar na cidade;

- Grupo 4: fazer uma lista com as desvantagens de morar nas areas rurais;

- Grupo 5: Juri, que ird determinar, diante do exposto, qual ambiente proporciona melhor

qualidade de vida.

¢ O que os grupos devem considerar na realizacdo da atividade?

- Qualidade do ar atmosférico;

- Qualidade e disponibilidade de dgua;

- Qualidade da alimentacdo (orginica ou nao, diversificacdo);
- Precos dos alimentos e dos servigos;

- Meios de transporte;

- Niveis de ruido;

- Densidade da populacgao;

- Acesso a educacdo, a saude, ao lazer, a informacdo (rddio, TV, internet);
- Tradi¢des, amizades e familia;

- Transito;

- Segurancga e sossego;

- Ansiedade e medo;

- Estresse.
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IV-NATUREZA

Atividade 9: Artes da natureza

Figura 3.3 — Exemplo de arte realizada com materiais oriundos da natureza

Abstrata Movimentos da vida

Usina Hidrelétrica de Balbina — Amazonia

Fonte: DORIA, 2014.

Objetivos:
Criar uma arte utilizando materiais oriundos da natureza; refletir sobre os materiais que a

natureza oferece e sua importancia para a vida humana.

Metodologia:

- Fazer uma caminhada pelos arredores da escola, procurando materiais naturais (sementes,
frutos, galhos secos caidos, troncos e outros) que possam ser transformados em objetos de
arte;

- Oriente os alunos a fazer o que acharem de acordo com a sua vontade e habilidade,
utilizando os materiais coletados;

- Ao término da atividade, preparar uma exposi¢ao dos trabalhos realizados;

- Refletir sobre o que a natureza disponibiliza e qual sua importincia para a vida dos seres

humanos.
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Atividade 10: A sequéncia da vida

Atencio!
A natureza se comunica com 0s seres humanos por meio de sinais, sejam, no formato
das arvores, das folhas, dos frutos, as cores das sementes, das flores, do solo, das aves, enfim,

tudo diz alguma coisa.

Objetivo:
Apresentar a sequéncia da vida de uma planta aos alunos; refletir sobre as acdes dos seres

humanos para com as plantas.

Metodologia:
- Fazer uma caminhada nas proximidades da escola, a fim de encontrar 4rvores, coletar as

folhas caidas que estejam em diferentes etapas de decomposicao:

*

uma folha que acabou de cair, ainda esverdeada;

* outra com algumas manchas amareladas;

* outra totalmente amarelada;

* outra ja escurecida;

* outra completamente escurecida;

* outra escurecida e completamente seca;

* outra seca e com falhas;

* outra apenas o “esqueleto” das nervuras.

- Levar para sala de aula e montar uma exposi¢do organizada conforme a sequéncia da

decomposic¢do das folhas da arvore.

¢ Quando as folhas se desligam dos ramos das drvores e caem, inicia-se o processo de
decomposicdo. Imediatamente os fungos comecam a agir. As manchas escurecidas dao o sinal
de sua atividade. Em poucos dias, as cores desaparecem e a folha escurece, comecando a
soltar os pedacos que voltam a fazer parte do solo. Recomeca-se o ciclo da vida.

+ A “morte”, representada na sequéncia pela folha em fase final de decomposicao, representa,
na verdade, o inicio de outra etapa. As substancias que formam a folha agora fazem parte do
solo e participam da nutri¢do das arvores que vao gerar novas folhas, iniciando outro ciclo.

- Promover uma reflexdo sobre o ciclo da vida do ser humano: infiancia, adolescéncia, fase

adulta, velhice e morte.
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VI - POLUICAO

Atividade 12: Avaliando a qualidade do ar

Atencao!

Para detectar o tipo de polui¢do é importante considerar que: a frota de veiculos nao
polui apenas por meio dos gases que sdo expelidos pelo escapamento, mas também por
vapores e particulas que saem de outras partes dos veiculos, geradas pelo atrito de diversos
componentes. Por exemplo, o contato dos pneus com o asfalto libera particulas que ficam
suspensas na atmosfera urbana e sdo inaladas pelas pessoas.

A fuligem vem principalmente dos carros movidos a dleo diesel, resultam das
particulas que se desprendem dos pneus no desgaste devido ao atrito com o asfalto e do
desgaste das pecas das engrenagens que vao para o ar atmosférico. A fuligem também pode
ser oriunda de alguma chaminé préxima ou de queimadas (lixo, pneus, floresta). As

particulas de fuligem tem uma coloracio enegrecida.

Objetivos:

Detectar e refletir sobre o tipo de poluicdo por meio das particulas presentes no ar.

Metodologia:

- Vamos precisar de cinco laminas de microscépio, ou entdo, cinco pedacos de pléstico
transparente, duro, como aqueles utilizados em embalagens de lamina de barbear;

- Passar uma fina camada de vaselina incolor, ou uma gota de 6leo de cozinha, espalhada pela
lamina;

- Expor cada uma das laminas, durante, pelo menos, uma hora, em ambientes distintos (patio
da escola, rua ao lado da escola, drea préxima de uma pista movimentada e outras); todas as
laminas ao serem expostas, devem ficar a um metro de altura do solo para captar a poeira do
ar e fixd-la em sua superficie;

- Cuidar para nao expor as laminas préximas de drvores, construgcdes, etc., para evitar
interferéncias nas leituras dos resultados, pois algumas particulas podem se desprender da
construgdo ou da arvore e se depositar na lamina;

- Todas as laminas devem ser expostas a céu aberto;

- Etiquetar as 1aminas, anotando os locais onde foram expostas;

- Com uma lupa, observar cuidadosamente cada 1amina, fazendo o seguinte:
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- Determine certa drea na superficie da 1amina;
- Conte o nimero de particulas naquela drea;
- Compare os resultados das laminas colocadas em areas distintas;

- Tente encontrar as causas das diferencas.

Observacao!
As amostras que ficarem com coloragdo mais escura, demonstram que ha grande
quantidade de polui¢do oriunda de veiculos automotores, principalmente os movidos a 6leo

diesel.
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Atividade 13: Detectando os efeitos do uso dos combustiveis fosseis

Objetivos:

Detectar o tipo de polui¢do por meio das particulas depositadas em diferentes superficies;
refletir sobre os riscos socioambientais oriundos desta poluicao.

Metodologia:

- Serdo necessarios guardanapos de papel brancos, limpos e porosos. Servem também filtros
de papel, ou mesmo papel higiénico branco, poroso.

- Formar quatro ou cinco grupos de alunos.

- Os professores organizardao uma visita a locais pré-determinados para fazer o seguinte:

# Selecionar, ao acaso, folhas de vegetais, objetos que estejam a uma altura de um metro,
recobri-las com um guardanapo limpo e pressiond-lo;

# Cada grupo deve proceder da mesma maneira em locais distintos;

# Anotar nos guardanapos os locais onde a operacgao foi realizada;

# De volta a sala de aula, expor sobre a mesa =
P @ Refletir sobre:

todos os guardanapos e estabelecer comparagdes, | © Onde o trifego é mais intenso?

como por exemplo: Qual papel ficou mais | © Que folhas apresentam mais fuligem?
© De onde vem a fuligem?

enegrecido? Por qué?
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Atividade 14: Comparando a poluiciao causada por diferentes tipos de

combustiveis

Atenciao!

O odleo diesel polui mais que os outros combustiveis porque sua combustio é
incompleta. H4 sempre uma sobra de carbono (fuligem) que sai pelo escapamento. A
combustdo desse gds também emite mais gases poluentes, pois tem alto teor de enxofre
(6xidos de enxofre). E o pior dos combustiveis, e por isso os carros movidos a 6leo diesel
apresentam o pior desempenho.

Infelizmente no Brasil, o transporte de cargas (caminhdo) e de passageiros (Onibus)

ainda é feito, em sua maior parte, com veiculos movidos a dleo diesel.

Objetivo:

Verificar qual combustivel polui mais.

Metodologia:
- Amarrar uma gaze no cano de descarga (escapamento) de um carro a alcool e pedir que
alguém o acelere um pouco, por 30 segundos, em ponto morto;

- Fazer a mesma coisa com um carro movido a 6leo diesel;

- Deixe as gazes guardadas por aproximadamente T,
g g P P Curiosidade!

dois dias, para o resultado ser melhor identificado; | Campinas/SP  adotou 0Onibus (que

- Expor as gazes sobre uma mesa e comparar para circulam na parte urbana) movidos a
biocombustivel.

ver qual polui mais (manchas mais escuras).
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Atividade 15: Bioindicadores, os sinalizadores da natureza

DIOXIDO DE ENXOFRE (SO;)

Gas oriundo da queima de produtos derivados do petréleo e do carvdo. E um dos
poluentes atmosféricos mais frequentes nos grandes centros urbanos. Ataca as vias
respiratdrias e causa danos aos pulmdes das pessoas que vivem nessas dreas.

Concentracdes de SO, abaixo de 60 |,lm/m3 ndo interferem nos liquens. Acima desses
valores, eles resistem apenas nas partes mais baixas das arvores. Acima de 170 pm/m3, eles
morrem € o ar torna-se venenoso para as pessoas, matando-as lentamente.

O que sao liquens?

© Sdo algas que vivem associadas aos fungos, formando uma relagio mutualistica (dois
seres sdo beneficiados por estarem juntos).

© Os liquens crescem em média um cm/ano e sdo encontrados sobre rochas e troncos de

arvore — sdo pequenas manchas arredondadas, esverdeadas ou avermelhadas.

Figura 3.4 — Liquens

Fonte: BADIA, 2007; JOHN, 2012.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Objetivo:
Identificar as mudancas no meio ambiente, causadas com a polui¢cdo por didxido de enxofre

(SO).

Metodologia:

- Em grupos, fazer uma caminhada pelas arvores proximas a escola para localizar liquens
sobre seus troncos.

- Cobrir o liquen com um papel transparente e fazer o seu contorno com caneta hidrocor.
Guardar o desenho, anotar a data e a localizacdo da arvore. Repetir o procedimento um ano
depois e comparar os dois desenhos. Se o liquen se desenvolveu, isso significa que o ar é de
boa qualidade; se diminuiu o ar estd poluido; se permaneceu do mesmo tamanho, houve uma
pequena alteracao na qualidade do ar para pior.

- No mapa do bairro, assinalar os locais onde os liquens foram encontrados e mapeados.

- Associar os resultados com a presenca ou auséncia de fontes poluidoras do ar (fluxo de
veiculos, fabricas, incineradoras, area de incéndio e outros).

- Identificar solugdes alternativas para os problemas encontrados.
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VIII - AGUA

Atividade 19: Medindo o desperdicio de agua

Sugestao!

- Em casa, sugerir ao aluno que realize com o auxilio de seus familiares o mesmo
procedimento efetivado na escola e levar o resultado para a sala de aula no dia seguinte.
Somar os resultados de todos os estudantes e multiplicar por 365 dias, para obter o
desperdicio de um ano.

- Qual seria o desperdicio de todas as pessoas de sua cidade, em um ano? Para isso informe-se
sobre o numero de habitantes da cidade e divida esse valor por 3,3 (nimero médio de pessoas
nas familias brasileiras, segundo o IBGE, 2010).

- Observe se o volume de dgua obtido no ultimo exercicio € suficiente para abastecer a sua

cidade ou varias cidades semelhantes.

Objetivo:

Trabalhar com a quantidade de dgua desperdicada por uma torneira pingando.

Metodologia:

- Na escola, deixar uma torneira pingando por uma hora, | Atencao!

em uma vasilha; - Nao desperdicar a 4gua coletada!

- Medir a quantidade de dgua coletada (copo medidor ou copo graduado - ml);
- Multiplicar o resultado por 24 e tera o desperdicio dessa torneira em um dia;
- Refletir com os alunos sobre o impacto ambiental e social causado pelo desperdicio de dgua

tratada.
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Atividade 20: Historia de uma gotinha de agua

HISTORIA DE UMA GOTINHA DE AGUA

Era uma vez uma gotinha de 4gua pequenina e transparente. Juntamente com outras
formavam a dgua de um lago.

Um dia, o Sol aqueceu a dgua do lago. As gotas se separaram, subiram e formaram o
vapor de dgua.

No céu, a gotinha juntou-se a muitas outras e formaram as nuvens. O vento empurrou
as nuvens e a gotinha viajou por muitas terras.

Quando a nuvem ficou mais pesada e encontrou o ar mais frio, algumas gotas cairam
em forma de chuva.

Ao passar pela montanha, o ar era muito, muito frio. A gotinha juntou-se as outras e
formaram a dgua solida. Cairam na terra em forma de neve.

O calor do Sol derreteu a neve e as gotas voltaram a ser dgua liquida.

Parte da dgua introduziu-se na terra e alimentou as plantas. Outra parte infiltrou-se no
solo e encontrou rochas impermeaveis formando um lencol de dgua.

A gotinha com outras companheiras correu debaixo da terra e formou uma nascente.

A gotinha de agua foi até o rio onde conheceu os peixes. O curso da dgua levou a
gotinha até o mar.

Agora a gotinha faz parte do mar. Vive numa onda a espera que o Sol a aqueca para

de novo poder subir e comegar uma nova viagem.

Objetivos:
Trabalhar o ciclo da d4gua com os alunos, numa linguagem adequada, por meio de uma

historia; Refletir sobre a importancia da dgua para os seres vivos.

Metodologia:

- Contar a “Histéria de uma Gotinha de Agua” e na sequéncia os alunos irdo representar por
meio de desenho;

- Fazer uma lista com a importancia da d4gua para os seres vivos;

- Construir um terrdrio para demonstrar como ocorre o ciclo hidrolégico;

- Distribuir uma ficha de acompanhamento, para que os alunos registrem as
modificagdes/alteracdes que ocorrem no terrdrio durante um periodo estipulado pelo
professor;

- Refletir sobre as modificacdes/alteracdes e possiveis curiosidades que foram registradas

durante o periodo de observacao do terrdrio e relaciond-las com o cotidiano dos alunos.



184

Atividade 21: Verificando o consumo de agua

Sugestao!

® Essa atividade pode ser feita em casa também;

® Os alunos podem fazer o mesmo com o consumo de energia, ja que nossa energia provém
de usinas hidrelétricas;

m Refletir sobre os impactos ambientais e sociais provocados pela construcdo de usinas

hidrelétricas.

Objetivos:
Identificar os agentes consumidores e sugerir a ateng¢do para a forma como se utiliza a 4gua;

buscar a¢des que visem a diminui¢io deste consumo.

Metodologia:

- Pegar uma conta de 4gua do més atual da escola anotar a quantidade de m’ de agua gastos e
o total R$ (reais) pago;

- Juntamente com os alunos fazer um cronograma de agdes que visem a diminui¢do da
quantidade de dgua utilizada e colocé-las em prética;

- Para que as acdes previstas se efetivem os alunos podem fazer uma campanha de
sensibilizacdo aos demais alunos sobre o consumo da dgua, para que todos adotem as mesmas
medidas de diminui¢do do consumo;

- Os alunos podem agir como fiscais, fiscalizando os locais onde pode ocorrer o desperdicio

de dgua na escola, por exemplo:

e No intervalo, fechar a "
’ - Refletir com os alunos!

torneira que esteja aberta do P P PR
q J W Serd que a agua € infinita?
lavatério; . p ’ "
® Serd que toda dgua € potavel?

® Verificar se todas as .. . N ) ,
® Quais s3o as consequéncias se ndo cuidarmos da dgua?

torneiras do banheiro estdo . . .
® Quanto nossa cidade consome de dgua por dia?

fechadas e se as descargas ndo . . P .
£ m Existe diferenca de consumo de dgua nos nossos bairros?

estdo com problemas; . . .
p ’ ® No nosso bairro, quanto consumimos de dgua?

® Observar os bebedouros . ;
® Na nossa casa, quanto consumimos de dgua?

estao em erfeito p . P
P ® Serd que desperdicamos agua?

funcionamento, etc.
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Atividade 22: Averiguando a qualidade da agua que bebemos

Atenciao!
- A andlise da experiéncia € feita visualmente. O pano podera ficar esverdeado ou barrento,
ou mesmo limpo, dependendo da qualidade da dgua que € servida em sua cidade.

- Se o pano ficar com coloragdo escura, demonstra defici€ncia no saneamento basico.

Objetivos:

Verificar e refletir a qualidade da 4gua que bebemos.

Metodologia:

- Amarrar um pano branco na boca de uma torneira;

- Deixar, durante uma semana, o pano vai funcionar como um coador ou filtro;

- Convidar um técnico da companhia de dgua e esgoto de sua cidade para fazer uma palestra
sobre “A 4gua que bebemos”;

- No dia da palestra, trazer para a sala de aula o pano que ficou amarrado na torneira e
solicitar para o técnico que explique para a turma o que aconteceu;

- Questionar que medidas estdo sendo tomadas para resolver os problemas identificados. Se a
agua estd boa, que medidas estdo sendo tomadas para sua preservacao.

- Se o experimento mostrou que a dgua fornecida a populacdo ndo é de boa qualidade, as
razdes para tal precisam ser analisadas. Razdes ecoldgicas, econdmicas, politicas, éticas?

- O Brasil € rico em agua e temos tecnologia para cuidar e/ou buscar dgua a grandes

profundidades. O que falta entdo? O que pode ser | Sugestio de atividades!

feito? Para encontrar mais atividades sobre a

- Se, a0 contrdrio, o experimento mostrou dgua de | 4gua, visitt o site:  http:/blog-de-

boa qualidade, procurar examinar como isso foi aprendizagem.blogspot.com.br/2013/01/ati

vidades-relacionadas-com-agua-parte-

2.html

conseguido. Que organizacdes estdo envolvidas

nesse sucesso? Quais seus planos para o futuro?



http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com.br/2013/01/atividades-relacionadas-com-agua-parte-2.html
http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com.br/2013/01/atividades-relacionadas-com-agua-parte-2.html
http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com.br/2013/01/atividades-relacionadas-com-agua-parte-2.html
http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com.br/2013/01/atividades-relacionadas-com-agua-parte-2.html
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IX - SOLO E VEGETACAO

Atividade 23: Vai vegetacao, vem erosao

Atencao!

Esse experimento mostra o drama socioambiental causado pelos desflorestamentos:
erosdo, perda da fertilidade do solo, assoreamento, inundagdes, ressecamento do solo. Com
isso, 0 solo pode transformar-se em areia e sofrer o processo de desertificagdo. As dreas
desérticas crescem a cada ano, em todo o mundo, fazendo desaparecer as terras férteis e

agravando o problema da produgdo de alimentos.

Objetivo:
Demonstrar a importancia da vegetacao na prote¢do do solo.

* Esta atividade pode ser desenvolvida de duas maneiras:

OPCAO 1

- Encher com 4gua duas garrafas pet de dois litros cada uma;

- Escolher um local, préximo a escola, onde tenha uma &rea inclinada (barranco) com uma
parte com vegetacdo e outra sem (as dreas devem ser proximas para observar a reacao);

- Solicitar que duas pessoas despejem a dgua das duas garrafas sobre as duas dreas distintas ao
mesmo tempo € na mesma altura;

- Observar e comparar os dois resultados.

Observacao!

A agua despejada, na drea coberta com vegetacdo, infiltra-se, € absorvida pelo solo. Apenas
uma pequena parcela escorre. Na drea sem vegetacdo, a d4gua choca-se violentamente contra
o solo desprotegido, deslocando a terra para as dreas mais baixas, causando erosdo e

assoreamento.

OPCAO 2

Vamos precisar dos seguintes materiais:

- Duas caixas de camisa ou de madeira retangular;
- Forro de plastico (saco de lixo) sem furos;

- Terra;

- Sementes de alpiste;
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- Caixas de fésforos vazias;

- Regador ou garrafa pet (fazer furos).

Metodologia:

- Forrar o fundo das caixas com o pléstico;

- Colocar a terra nas duas caixas. Em uma delas, semear o alpiste. Na outra, colocar as caixas
de fésforos presas ao solo, simulando moradias;

- Regar a caixa com alpiste durante quinze dias, sem deixar o solo encharcado, expor a caixa
ao sol sempre que possivel por alguns minutos/dia, até nascer. Deixar a caixa com as
“moradias” guardada, enquanto as sementes de alpiste germinam,;

- Com as sementes germinadas e as plantas jé crescidas, inclinar as duas caixas em um angulo
de aproximadamente 45°;

- Com o regador ou garrafa pet, despejar d4gua sobre as duas caixas na mesma altura e ao
mesmo tempo.

- Observar e comparar os dois resultados.

Figura 3.5 — Materiais e procedimentos para elaboracao da atividade — opcao 2

Materiais , Procedimentos
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Fonte: RAMA; PAULA, 2012.

Observacao!

- Em qual das caixas o deslizamento de terra foi maior?
- Por que isso aconteceu?

- O que aconteceu com as moradias?

- Qual a importancia da vegetacdo para as encostas de morros?
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X — PLANTAS MEDICINAIS

Atividade 25: Conhecendo as plantas medicinais

Atencio!

O Brasil possui uma das mais ricas diversidades de plantas do mundo. Muitas plantas
estudadas pelos cientistas podem curar doengas. Existem pessoas que conhecem as ervas e
raizes que curam (plantas medicinais). O saber dessas pessoas € um patrimonio cultural da

comunidade, muito valioso, e precisa ser reconhecido e preservado.

Objetivos:

Identificar, resgatar e valorizar o saber popular sobre as plantas medicinais locais.

Metodologia:
- Convidar uma pessoa que conheca as plantas medicinais da regido para uma apresentacdo na
escola;

- Solicitar que traga, se possivel, amostras das

ervas medicinais (raizes, folhas, cascas e outros) | Importante!
Preparar uma homenagem ou
agradecimento para a pessoa convidada.

e que explique para que servem;

- Pedir que conte sua histdria: como aprendeu
sobre as plantas, quais as pessoas que influenciaram nessa aprendizagem e o que levou a se
interessar pelo assunto, etc.;

- Se possivel, cultivar na escola, um viveiro de ervas medicinais, visando distribuicdo de
mudas e a utilizag¢do das plantas na prdpria escola.

- Parcerias podem ser estabelecidas com: professores de Cié€ncias ou Biologia, pessoas da

comunidade, técnicos da Secretaria da Agricultura do Estado ou do Municipio.
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XI - FAUNA E FLORA DO SUDOESTE DO PARANA

Atividade 26: Conhecendo a flora e a fauna local

Observacao!
E uma atividade de reflexdo sobre as acdes dos alunos, que apds o relato da
experiéncia, o professor pode discutir, quais seriam as formas apropriadas para a

preservacao/conservacao do local onde estudam.

Atencao!
Essa atividade pode ser feita também quando trabalhar com o local, os alunos
podem recordar suas residéncias e o local onde ela estéd localizada, o trajeto de sua casa a

escola, entre outras coisas que o professor considerar necessdrio.

Objetivo:

Conhecer os elementos da flora e da fauna local.

Metodologia:

- Colocar uma musica de relaxamento, pedir para | Atencao!

O professor deve falar em voz baixa, e
pausadamente, para que os alunos
consigam se concentrar e imaginar cada
m Das plantas que fazem parte deste cenario; cendrio que estd sendo pedido para que

m Dos animais que ali habitam; recordem.

os alunos fecharem os olhos e lembrar:

m Do local onde estudam;

m H4 alguma espécie de animal selvagem que vive neste local?

m Ha alguma fonte de 4gua como nascentes, rios, cachoeiras, praias ou piscinas?

m Como é a vegetacio no local? E rasteira? Ou nio? H4 mata por perto?

- Recordem de tudo com detalhes.

- Pedir para abrirem os olhos, e escolher ou deixar que eles escolham duas ou trés pessoas,
para relatarem a experiéncia;

- Para ajudar nos relatos, as seguintes questdes sao pertinentes:

m Como ¢ o meio ambiente do local onde estudam?

® Como vocé estd preservando o meio ambiente deste local?

® Vocé conhece alguém que desmatou a natureza?

® Voce conhece alguém que faz algum tipo de cacga predatoria?
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® Vocé faz uso da 4gua de maneira correta?

® Deixa a luz ligada quando sai da sala?

® Pde o lixo em qualquer local?

® Desperdica alimentos?

® H4 alguma construgdo realizada de maneira impropria neste solo? Ou préximo da escola?

m Os rios, praias e nascentes sofrem alguma a¢do maléfica do ser humano? Qual?
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Atividade 27: Percebendo elementos da fauna

Lembrando que:

O ser humano € um animal mamifero. O que o diferencia dos demais animais € sua
capacidade intelectual. Por meio da inteligéncia desenvolve a cultura, ou seja, as artes, as ciéncias
e a tecnologia, a ética, a politica, a religido, etc.

As suas necessidades bioldgicas sdo as mesmas dos demais animais, ou seja, alimento,
abrigo, reproducio e repouso. A educagdo tendeu a considerar o ser humano como algo superior
ao0s outros animais.

Objetivos:

Conhecer a fauna local; refletir sobre sua condicao de existéncia.

Metodologia:
- Perguntar aos alunos: existe fauna urbana? E rural?
- Utilizar o quadro e pincel ou papel Kraft, para fazer as anotagdes das seguintes questdes:

m Que animais (bichos) existem na drea urbana? E na drea rural?

Sugestoes:

Dividir a turma em grupos para pesquisar sobre a fauna que relataram a existéncia:
- Onde vivem esses animais (bichos)?

- O que comem?

- Quais sdo seus inimigos naturais?

- Qual sua func¢do?

- Qual € o seu tempo médio de vida? (comparar com o tempo médio de vida do ser humano).

Quadro 3.5 — Exemplo de animais e suas caracteristicas

Animais Onde vivem? O que comem? Inimigos naturais? Tempo médio de vida?

Pulga Animais est. sangue 125-510 dias
Gato Domésticos, ruas Ragdo, peq. animais... Cdes Até 30 anos (16-20)
Cavalo No pasto, na natureza Gramineas, ragao Felinos, cobra 20-35 anos
Formiga Na natureza, formigueiros ~ Folhas de plantas, restos de  Aves, tatus, tamanduas ~ 6-10 semanas
alimentos 7-15 anos
Ser Humano casa Vegetais, legumes, camnes, Seres Humanos Mulher: 783
leite.. Homem; 71 anos

Elaboracdo: TOFFOLO, 2014.
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Atividade 28: Percebendo elementos da flora

Atencao!

Levar os alunos para observarem atentamente e pacientemente drvores préximas a escola.

Objetivo:

Conhecer a flora urbana ou rural de acordo com o local onde os alunos vivem.

Metodologia:

- Utilizar o quadro e pincel ou papel Kraft, para fazer as anotacdes das seguintes questoes:
Existe flora urbana? E rural?

- Incluir nas anotacOes as plantas cultivadas nos vasos, dos jardins, das calgadas, parques e
quintais.

- Considerar as plantas ornamentais, alimenticias e nativas.

- Indicar o pais de origem das plantas ornamentais e alimenticias.

Sugestoes:

Dividir a turma em grupos para pesquisar sobre a flora ao relatarem a existéncia:

- Qual o pais de origem? Pra que servem? Qual € o seu tempo médio de vida?

- Qual € a situagdo da flora local? Estd devastada ou ndo? Ha alguma espécie que j4 foi extinta

no seu municipio? H4 espécies em risco de extingdo? Como a flora local € preservada?
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BRINCADEIRAS E JOGOS SOBRE FAUNA E FLORA

¢ As brincadeiras e jogos exigem dos participantes: mobilizacdo, participacdo e organizagdo,
e promovem a interagdo, a ateng¢ao e a concentracao.

¢ Trabalhar com a fauna e flora da regido antes de iniciar as brincadeiras e os jogos.

4 O professor pode realizar uma pesquisa com os alunos sobre as espécies de fauna e flora da
regido que estdo ameacadas de extin¢do ou ja foram extintas, as causas desta extingdo e fazer
um levantamento sobre as acdes que podem ser tomadas para evitar a extincao das espécies.

¢ Ao final do jogo, o professor pode fazer uma reflexdo com os alunos sobre: a importancia
da fauna e da flora da regidio na natureza; a dependéncia dos seres humanos dos outros
sujeitos e da natureza; as acOes humanas sobre a natureza e a importancia da natureza na vida

dos seres humanos. Lembrar que os seres humanos também fazem parte da natureza.

Atividade 29: Alfabeto dinamico (brincadeira)

Objetivos:
Refletir sobre: qualidade ambiental, equilibrio da natureza, interdependéncia de todos os

elementos do ambiente.

Metodologia:

- Escolher uma frase sobre o tema abordado pelo professor e colocar cada palavra em um
pedaco de papel ou cartolina; furar as pontas de cima do papel e amarrar um barbante para
pendurar o papel no pescoco, ficando na altura do peito;

- Os participantes devem se posicionar em circulo;

- Distribuir uma palavra para cada participante, que colocard no pescoco;

- Explicar aos participantes que eles devem formar uma frase;

- Se posicionar em semicirculo de acordo com a frase pronta.
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Atividade 30: Sentindo a riqueza do meio (brincadeira)

Objetivos:
Promover a percepcao da diversidade do ambiente; refletir sobre a dependéncia (ser humano x

natureza).

Metodologia:

- Dividir os alunos em duplas; um dos participantes deve colocar uma venda nos olhos;

- Sair no pétio da escola;

- Os participantes sem a venda observam o local e formulam mentalmente um caminho que
considerem interessante para seu(sua) companheiro(a) conhecer, possibilitando a percepcao
(por meio dos sentidos) de, solos, objetos, odores, sons, alturas e texturas diferentes do meio
ambiente, terminando por sentir e tentar identificar uma arvore;

- Quem estd com os olhos vendados tem liberdade para expressar seus sentimentos e
sensacoes;

- Retornar ao ponto de partida, retirar a venda e tentar descobrir o caminho percorrido e a
arvore que tocou;

- Trocar os papéis e repetir a atividade.

- Ao término da atividade pedir para os alunos relatarem como foi a experiéncia e o que

aprenderam.
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Atividade 31: Que animal sou eu? (brincadeira)

Figura 3.6 — Exemplo de materiais para elaboracao da atividade

Elaboragdo: TOFFOLO, 2014.

Objetivos:

Conhecer os hébitos, caracteristicas fisicas e comportamentos dos animais da fauna local.

Metodologia:

- O professor necessita trabalhar a fauna do lugar (utilizamos a mesorregiao SO do PR) antes
da realizacdo da atividade para que os alunos a conhecam;

- Confeccionar diversas imagens sobre a fauna da regido;

- Dividir a turma em grupos de trés participantes;

- Escolher aleatoriamente uma figura e prender nas costas de um dos participantes sem que ele
veja;

- Ele deve ficar de costas para os demais participantes do seu grupo, de forma que todos
possam ver em que animal que ele se “transformou”;

- O participante que estiver com a figura nas costas deve fazer perguntas aos demais para
saber que animal estd preso nas suas costas;

- Os outros participantes s6 podem responder, sim, nao e talvez;
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- Se estiver dificil para o acerto, um dos participantes pode fazer uma mimica sobre os

habitos, caracteristicas fisicas ou comportamento do animal.
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Atividade 32: Os ninhos (brincadeira)

Historias que podem ser contadas pelo professor

OS NINHOS

O ninho construido pelas aves é uma estrutura para colocagdo dos ovos. O objetivo € té-
los num local seguro e com uma boa temperatura. O ninho também serve de local de reftigio para as
aves adultas passarem a noite. Ele € tdo importante que algumas espécies de aves usam a sua
constru¢do como parte da parada nupcial na tentativa de seduzir as fémeas.

Os ninhos s3o normalmente construidos com uma grande diversidade de materiais que
vao desde os comuns pauzinhos ou gravetos, pedras, conchas, saliva, teias de aranha, penas, pelos,
liquens, musgo, lama, solo, fios, folhas mortas, tecido e até dejetos. Também o seu formato se difere
de acordo com cada espécie e o tamanho da ave.

J4 observaste a atitude dos passaros perante as adversidades?

Gastam dias e dias a fazer o ninho, a recolher materiais, as vezes trazidos de locais
distantes. E quando ele j4 estd pronto e estdo preparados para por os ovos, as incleméncias do tempo
ou a agdo do ser humano ou de algum animal destr6i o que com tanto esfor¢o se construiu.

(bater palmas: sair do ninho)

1) Certo dia, na Inglaterra, um pdssaro construia seu ninho em cima de uma loja, na procura por
materiais, o passaro acabou levando para o ninho um cigarro acesso, o que ocasionou um incéndio
com prejuizo de 250 mil libras (cerca de R$ 816 mil). Serd que a culpa foi do passaro? Ou nao?

(bater palmas: voltar ao ninho)

(bater palmas: sair do ninho)

2) Noutro dia, o gato do meu vizinho, esgueirando-se pela madeira da sua varanda, chegou até o ninho
de passaro quase pronto que estava em uma arvore no meu quintal e o derrubou, pensando encontrar
filhotinhos nele;

(bater palmas: voltar ao ninho)

(bater palmas: sair do ninho)

3) Em uma folhagem presente no jardim da casa de minha tia, um pequeno pdssaro construiu seu
ninho, veio uma crianga curiosa e o destruiu, quando ja estava com os ovinhos dentro;

(bater palmas: voltar ao ninho)

(bater palmas: sair do ninho)

4) Outro dia, sentimos a firia da natureza, ocorreu uma chuva torrencial na minha cidade ocasionando
varios desastres, entre eles, a destruicio de um ninho de beija-flor que estava em uma arvore no
canteiro do centro da cidade;

(bater palmas: voltar ao ninho)

(bater palmas: sair do ninho)
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5) Numa bela manha, uma curucaca iniciou a constru¢@o de seu ninho, depois de pronto era s6 botar os
ovos, mas devido a uma grande ventania ocorrida hoje, ele foi destruido;

(bater palmas: voltar ao ninho)

(bater palmas: sair do ninho)

6) Hoje de manha houve uma batalha, entre dois passaros, um muito pequeno e o outro bem maior.
Ap6s certo periodo de luta entre os dois, o pequeno passaro parecia perceber que nio adiantava mais.
Seu ninho, apds tantas investidas, foi desfeito. Ndo suportou a retirada de tantos fiapos pelo passaro
maior e parte dele escorreu pelo galho. Enquanto outro ninho crescia, no alto da paineira. O pdssaro
maior ndo queria exatamente se apropriar do ninho do pequenino. Queria utilizar materiais facilmente
disponiveis para fazer o préprio ninho.

(bater palmas: voltar ao ninho)

Fonte: BBC Brasil, 2014, EDUCACAO ambiental na rocha, 2013; BELASMENSAGENS, 2014.
Elaborado: TOFFOLO, 2014.

Objetivos:
Promover a reflexdo sobre: buscar alimentos x cuidados com o ninho, extin¢do, caca

predatoria, acoes humanas, equilibrio ambiental.

Metodologia:

- Dividir os alunos em duplas, que devem ficar de maos dadas;

- Desenhar circulos pelo chdo com giz (representando ninhos de passaros), supondo que estes
ninhos estejam em 4rvores;

- Cada dupla ocupa um ninho, nao podendo sobrar ninhos;

- O professor dd um sinal (bater palmas), cada dupla deve procurar alimento fora do ninho;

- O professor conta historias diferentes de ninhos que cairam das drvores, € a0 mesmo tempo
retira (apaga) um ninho, ao final de cada histdria contada, o professor d4 o comando (bater
palmas) de retorno ao ninho;

- Todas as duplas devem retornar aos ninhos;

- Ir contando histérias e retirando os ninhos até sobrar somente um ninho;

- A dupla que ficar sem ninho esté fora do jogo;

- Quando restar somente uma dupla, solicitar que comentem com a turma o que os fez manter

o ninho diante dos iniimeros desastres que acontecem.
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- Refletir com os alunos sobre a depredacdo do meio, os cuidados e a busca pela
sobrevivéncia.

¢ Questdes que podem ajudar na reflexdo:

- O que faz o passaro? Para, abandona a tarefa quando uma adversidade ocorre? De maneira
nenhuma. Comeca tudo outra vez, até que no ninho aparecam os primeiros ovos. Muitas
vezes, antes que nas¢cam os filhotes, um animal, uma crianca, o mau tempo, volta a destruir o
ninho, mas agora com o seu precioso conteddo. D6i recomecar do zero. Mas ainda assim o
passaro ndo desiste, nem retrocede, avanca cantando e construindo, construindo e cantando.

¢ E vocé o que tem feito para ajudar na preservacao da fauna?
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Atividade 33: Bingo da bicharada (jogo)

Objetivo:

Conhecer as espécies de animais presentes na fauna do SO do PR.

Metodologia:

- Trabalhar com os animais da fauna da regido;

- Confeccionar cartelas de bingo com animais da fauna local, dispostas a seguir;

- Em uma garrafa pet o professor coloca o nome de todos os animais que estdo nas cartelas do
bingo;

- Distribuir as cartelas de bingo para os alunos;

- Escolher um material para marcar os animais sorteados na cartela (graos, tampinhas, etc.);

- Agitar bem a garrafa e tirar um nome de animal, o aluno que tiver esse animal na sua cartela
de bingo, marca-o;

- Quem marcar todos os nomes na cartela primeiro, ganha o jogo.

¢ O professor pode ao sortear um animal, pedir para os alunos falarem suas caracteristicas e

funcdo na natureza.



Quadro 3.6 — Cartela com o nome dos animais para o Bingo da Bicharada
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PUMA GRAXAIM CERVO GATO
) GATO DO MATO
TUCANO TOCO LOBO-GUARA PERNILONGO PEQUENO
ARARA-VERMELHA GRALHA AZUL CAVALO LONTRA
MICO LEAO DA
CURUCACA CASCAVEL ONCA PINTADA CARA PRETA
SERELEPE JAQUATIRICA BUGIO ANTA
TAMANDUA-
CATETO CARANGUEJEIRA BANDEIRA TAPITI
PERDIZ JARARACA PACA
PULGA QUEIXADA MURIQUI




Figura 3.7 - BINGO DA BICHARADA / Cartelas do jogo

BINGO

BINGO

PUMA/ONCA-PARDA

TUC ANO TOC O

PUMA/ ONCA P%RDA
' Ty '

PULGA

LOBO-GUARA
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Figura 3.8 —- BINGO DA BICHARADA / Cartelas do jogo - continuacao

BINGO

BINGO

CASCAVEL

JARARACA

PERNILONGO

PULGA
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Figura 3.9 - BINGO DA BICHARADA / Cartelas do jogo - continuacao

BINGO

BINGO

GATO DO MATO PEQUENO
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ONCA PINTADA

MICO LEAO DA
CARA PRETA
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Figura 3.10 — BINGO DA BICHARADA / Cartelas do jogo - continuaciao

BINGO

BINGO
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Figura 3.11 — BINGO DA BICHARADA / Cartelas do jogo - continuaciao

BINGO

BINGO

JARARACA

MICO LEAO DA
CARA PRETA
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Atividade 34: Dominé ecolégico (jogo)

Objetivo:

Promover o conhecimento sobre a fauna e flora do SO do PR.

Metodologia:

* O jogo € composto de 30 pecas, cada peca possui duas imagens. Apresentado nas paginas
198-200.

- Necessita-se de quatro jogadores;

- Embaralhar as pecas na mesa e cada participante pega seis pecas para jogar, € seis pecas
ficam sobre a mesa;

- Faz o sorteio para ver quem comeca 0 jogo;

- O jogador que comecga a partida coloca a peca que escolheu no centro da mesa. Cada jogador
deve tentar encaixar alguma peca sua nas pecgas que estdo na extremidade do jogo, uma por
vez. Quando o jogador consegue encaixar uma pega, a vez € passada para o proximo jogador.
Caso o jogador ndo tenha nenhuma peca que encaixe em qualquer lado, ele deve passar pegar
uma pega que estd sobre a mesa que encaixe em uma das extremidades;

- Quando terminarem, as pecas que ficaram sobre a mesa e o jogador que nao tiver nenhuma
peca que se encaixe em uma das extremidades do jogo deve passar a vez, sem jogar peca
nenhuma.

- A partida pode terminar em duas circunstancias: quando um jogador consegue bater o jogo,

ou seja, ficar sem nenhuma peca, ou quando o jogo fica trancado.
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Atividade 35: Quebra-cabeca (jogo)

Objetivo:

Promover o conhecimento sobre a fauna do SO do PR.

Metodologia:

- Escolher algumas imagens de animais e confeccionar um quebra-cabeca. Fazem-se alguns
tragos nas costas das imagens e recorta-os. Apresentado nas paginas 201-205.

- Necessita-se de dois participantes para cada imagem;

- Espalhar todas as pegas do quebra-cabecga sobre a mesa e embaralhé-las;

- Um participante inicia o jogo escolhendo uma peca, o outro participante escolhe outra peca e
tenta encaixd-la, e assim sucessivamente. Cada participante escolhe uma pecga por vez e tenta

encaixd-la, até completar a imagem.

Atividade 36: Jogo da meméria
Objetivo:
Conhecer a fauna SO do PR.

Metodologia:

* Composto por 36 pecas, ou 18 pares de imagens sobre a fauna no SO do PR;

* Participantes do jogo: até 6;

- Espalham-se as pecas do jogo sobre a mesa e as embaralha;

- Faz-se o sorteio para ver quem inicia o jogo;

- Cada participante vira duas pegas, sendo uma de cada vez, tentando formar um par, se ndo o
fez, devolve as pecas na mesa, e outro participante tenta;

- O jogo termina quando todos os pares estiverem montados, o ganhador € quem formou mais

pares. O jogo estd pronto para impressao nas paginas 206-208.
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Atividade 37: Sequéncia logica (jogo)

Objetivo:
Conhecer a fauna e flora do SO do PR.

Metodologia:

- Necessita-se de dois participantes para cada cartela de jogo. O jogo estd pronto para
impressdo nas paginas 209-212;

- Sobre uma mesa espalhar as pegas correspondentes a sua cartela do jogo (fauna ou flora);

- Fazer o sorteio para ver qual participante inicia o jogo;

- Cada cartela, ou seja, cada jogo inicia com 4 imagens, os participantes devem continuar a
sequéncia da fauna ou da flora. Exemplo: na cartela sobre a fauna, a sequéncia dos animais é:
jaguatirica-muriqui-cervo-queixada, os participantes tem que seguir essa sequéncia, alguém
errar, € a vez do outro participante. O jogo termina quando toda a cartela for preenchida na

sequéncia correta. Ganha o jogo o participante que teve mais acertos durante o jogo.



GATO-DO-MATO-PEQUEN

Figura 3.12 - DOMINO ECOLOGICO / Cartelas para o jogo
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Figura 3.13 - DOMINO ECOLOGICO / Cartelas para o jogo - continuacio
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Figura 3.14 - DOMINO ECOLOGICO / Cartelas para o jogo - continuacio
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Figura 3.15 - QUEBRA-CABECA




Figura 3.16 - QUEBRA-CABECA
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Figura 3.17 - QUEBRA-CABECA
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Figura 3.18 - QUEBRA-CABECA
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Figura 3.19 - QUEBRA-CABECA
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Figura 3.20 - JOGO DA MEMORIA / Imagens para o jogo
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Figura 3.21 - JOGO DA MEMORIA / Imagens para o jogo
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Figura 3.22 — JOGO DA MEMORIA / Imagens para o jogo
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Figura 3.23 - SEQUENCIA LOGICA / Cartela para o jogo

QUEIXADA
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Figura 3.24 - SEQUENCIA LOGICA / Imagens para completar a cartela do jogo
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Figura 3.25 - SEQUENCIA LOGICA / Cartela para o jogo
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Figura 3.26 — SEQUENCIA LOGICA / Imagens para completar a cartela do jogo




225

ATIVIDADE 38: ESCRAVOS DE JO

Objetivo:
Estimular a reflexdo sobre a necessidade de pensar acdes e as executar coletivamente.

Promove a atengdo, concentracdo, coordenacao motora, linguagem, memoria e ritmo.

Metodologia:

- Os participantes sentam em circulo, cada um com uma caixa de fésforos (vazia) na mao, que
serd passado de um participante para outro, conforme a coreografia de vai e vem, seguindo o
ritmo da musica Escravos de Jo;

¢ A brincadeira pode ser desenvolvida em uma mesa ou no chio.

- Os participantes iniciam cantando a musica e comec¢am a passar as caixas de fosforos para o
lado direito, de forma que cada jogador fique sempre com somente uma caixa na mao;

- Quando a letra da musica for correspondente a palavra “Tira” cada participante levanta a
caixa que estd na mao;

- Quando a letra da musica for correspondente a palavra “Pde” colocam a caixa novamente
sobre a mesa;

- Quando a letra da musica for correspondente as palavras “Deixa ficar”, os participantes
apontam com o dedo para a caixa;

- Quando a letra for correspondente “Guerreiros com guerreiros”, os participantes voltam a
passar a caixa para o seu lado direito;

- Quando a letra corresponder “Fazem zigue”, colocam a caixa na frente do jogador a direita,
mas ndo soltam;

- Quando a palavra for “Zigue”, colocam a caixa na sua frente, mas nao soltam;

- Quando a palavra for “Z4” passam a caixa para o jogador da direita.

Escravos de Jo6 (cantiga popular)

Escravos de J6 jogavam caxanga
Tira,

Poe,

Deixa ficar,

Guerreiros com guerreiros,
Fazem zigue,

Zigue,

ZA4.
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ANEXO III

CONHECENDO A FLORA E FAUNA DO SO DO PR

A fauna e flora da mesorregiao SO do PR, conforme o Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES) € formada originalmente por dominios
fitogeograficos de trés biomas distintos: a Floresta Ombrofila Mista (FOM), a Floresta

Estacional Semidecidual (FES) e os Campos Naturais (CAM) em pequenas proporgoes.

FLORESTA OMBROFILA MISTA
E formada principalmente pela floresta de arauciria, mas existem outros tipos de
flora, como: pinheiro-do-parand, xaxim, pinheiro bravo, canela, cedro-rosa, ip€, taruma,
imbuia, bromélia, jabuticaba, araticum, aragd, gabiroba, erva-mate, taquaras, entre outras.
A fauna presente na floresta ombroéfila mista € composta pelos seguintes animais:

Grimpeirinho, bugio, gralha azul, gato-mourisco, serelepe, caranguejeira, jararaca € cutia.

FLORESTA ESTACIONAL SEMIDECIDUAL

Apresenta um estrato arboéreo com copa elevada, formado por drvores que podem
atingir até 40 metros de altura, consideradas madeiras de Lei, como a Peroba, por exemplo.
Também composta por uma camada herbicea, com vasto conjunto de plantas de pequeno
porte. Encontram-se grande quantidade de plantas epifitas (plantas que se hospedam em
outras arvores), e cipos.

A flora é composta por: paineira, cedro, ingd, ip€, embauba, angico e canela.
Também apresenta algumas palmeiras. Enquanto a fauna € composta por: harpia, arara

vermelha, quati, tucano toco, cachorro vinagre, queixada e onga pintada.
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CAMPOS NATURAIS
Vegetagdo caracteristica por seus campos limpos permeados de mata de galeria e
capdes (tupy: mato redondo) esparsos de floresta. Também sdo conhecidos por Estepe
Gramineo-lenhosa.
A flora presente: vérias espécies de gramineas (capins), alecrim-do-campo, assa-
peixe, rainha do abismo, carqueja, vassoura, amarilis, barbatimao, cactos e orquideas. A
fauna possui animais como: perdiz, seriema, tamandué bandeira, pica-pau do campo, veado-

campeiro, curucaca, cascavel e graxaim.

POR QUE DEVEMOS PRESERVAR NOSSAS FLORESTAS?
- Porque as florestas abrigam uma rica biodiversidade. Plantas e animais coexistem em
harmonia e equilibrio hd milhares de anos, uns dependendo dos outros.
- Na biodiversidade estd a cura para muitas doencas. Vdrias plantas podem apresentar
propriedades medicinais que ainda nem conhecemos. Também contribuem com a industria
alimenticia e de cosméticos.
- Das 80 espécies de mamiferos na regidao SO do Parand, 14 espécies encontram-se em status
criticos ou importantes para a preservacao da fauna paranaense, sendo que 11 sdo espécies de
mamiferos consideradas ameacadas de extin¢do (3: Leopardus).
- Quanto as aves, 246 espécies foram registradas nesta regido, destas 12 espécies com o
status criticos, sendo 6 espécies consideradas “ameacada de extingdo”, e 5 espécies com

status rara.

Objetivos:

Conhecer e compreender a importancia da preservagdo de cada espécie animal ou vegetal.

Metodologia:

- Apresentar os tipos de fauna e flora do SO do PR, expostos na sequéncia;

- Depois da apresentacao da fauna e flora organizar uma roda de conversa sobre a importancia
da preservacdo de cada espécie de flora e fauna, ndo possuindo superioridade um sobre o

outro (igualdade).




Figura 3.27 — Flora do Sudoeste do Parana

2

Fonte: BIO-TLANTICA, 2015; CAMPOS Gerais, 2015; NOWATZKI, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.28 — Localizacao da Floresta Ombroéfila Mista no Estado do Parana

. Floresta com Araucaria
[:] Outros Ecossistemas do Estado

Fonte: PARANA, 2010.
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Figura 3.29 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista — Araucaria

Pinheiro do Parana ou Araucaria (4Araucaria angustifolia - Araucariaceac)
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Arvore simbolo do estado do Parana, podendo atingir 50m de altura. E uma espécie em extingdo. As
fémeas produzem pinhas compostas por pinhdes (sementes grandes) que servem de alimento para
diversas espécies de animais, inclusive para o ser humano.

Fonte: CORRADINI, 2013; ARAUCARIA, 2015; ARAUCARIA Angustifolia, 2015; PATRO, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.30 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista — Araca

Araca Amarelo
Nome cientifico: Psidium cattleyanum

Espécie arbérea com altura de 3-6
metros. As flores sdo de coloragdo

1 amarela e os frutos sdo bagas globosas de
‘%L colorac¢ao entre amarelo e vermelho.

Araca Roxo
Nome cientifico: Psidium myrtoides | &%

Tem cerca de 8 metros de altura e tem |
crescimento lento; encontra-se ameacada de &
extingdo. Seu fruto € uma baga, globosa, de
casca brilhante, com polpa carnosa ¢ A%
adocicada, com uma Unica semente € muito
apreciado pela avifauna.

Fonte: BRASIL, 2015; CLICK mudas, 2015; DIERBERGUER, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2014.



233

Figura 3.31 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista — Bromélia e Araticum

Araticum (Rollinia sylvatica)

E uma arvore de 6-8 metros de altura,
de desenvolvimento rapido. Nativa do
Brasil, de Pernambuco ao Rio Grande
do Sul, Minas Gerais, Goias ¢ Mato
Grosso do Sul. Seus frutos sdo muito
apreciados pelas aves.

c LF

Bromélia (Bromeliaceae)

r

E uma planta que pertence a familia das bromelidceas, a qual se divide em 56 géneros. Estes, sdo
subdivididos em mais de 3 mil espécies. Tém caule reduzido, folhas longas, estreitas e curvas, em geral
serreadas, com espinhos, e dispostas em camadas circulares, como uma roseta. Possuem grande capacidade
de armazenar agua. Suas flores sdao simétricas, com sépalas que contrastam com as pétalas, numerosas e
muito coloridas. Os frutos tém forma de bagas, as vezes de capsulas, sendo raramente multiplos e carnosos.
As vezes sdo comestiveis, como o abacaxi.

Fonte: ARATICUM do mato, 2015; ARVORES frutiferas, 2015; BRASIL, 2015; BRITANNICA escola, 2015; IMAGEJUICY, 2015; NHABUM, 2015; PANORAMIO,
2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.32 — Flora da Floresta Ombréfila Mista — Canela e Cedro Rosa

Canela (Cinnamomum zeylanicum)

E uma especiaria utilizada na alimentagio, oferece aroma e
gosto levemente adocicados. E da casca do tronco da arvore
que se extrai a canela. Seu consumo pode ser em pQ, raspas €
rama, a popular canela em pau. Além do uso culinario, a
especiaria também € utilizada na elabora¢do de medicamentos
e cosméticos, como perfumes, sabonetes e bronzeadores.

Cedro Rosa (Cedrela fissilis)

# Espécie arborea com altura variando entre 10-25m. Os frutos
7 o 8% | sdo capsulas em forma de pera. A madeira pode ser usada para
M,z,_;/ construcdo civil, naval e aerondutica, movelaria, marcenaria,
confeccdo de instrumentos musicais e escultura.

Fonte: ANGELI, BARRICHELO, MULLER, 2005; CANELA e canelas, 2015; HOW to crop a photos, 2015; LUTHIERIA Brasil, 2014; MATHIAS, RAMOS, 2015; UM pé
de qué?, 2015; YOUR Genesis, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Erva-mate (/lex paraguariensis)

O habito de consumir erva-mate € uma heranga
indigena. No século XVII, o costume foi adotado
pelos colonizadores espanhdis e portugueses.
Consumida em forma de cha (folhas em infusao) ou
mate (folhas moidas arrumadas em uma cuia sobre o
qual é colocada agua quente). Arvore pode atingir de
7-15 metros de altura.

Figura 3.33 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista — Erva-mate

A LENDA DA ERVA-MATE

1 - Os indios Guaranis construiam aldeias, nas
quais ficavam em média quatro anos. Depois
migravam para outro lugar. Um velho guerreiro,
sem forcas para acompanhar a tribo nas
constantes mudangas, decidiu ficar vivendo
sozinho em uma tapera na mata. Yari, sua filha
mais nova, para ficar junto do pai, abriu mao de
continuar na tribo e constituir familia.

2 - Um dia apareceu na velha tapera um pajé que
buscava um lugar para descansar. Como foi muito
bem recebido, o pajé, que na verdade era enviado
do deus Tupa, concedeu um desejo ao pai. O
ancido pediu que ele pudesse voltar a ter forgas
para que nao mais atrapalhasse a vida de Yari.

3 - O pajé deu ao velho uma planta de folhas
muito verdes. As folhas deveriam ser secadas ao
fogo e trituradas para fazer uma infusdo
energizante.

4 - Yari, por ter abandonado seu futuro para cuidar
do velho pai, ganhou a imortalidade. Ela foi
transformada em uma frondosa arvore de erva-
mate (caa-yari) que, depois de cortada, volta a
brotar e a florir com o mesmo vigor. Assim, se
tornou a deusa dos ervais.

Fonte: AUONLINE, 2015; BRASIL, 2015; MILAN, SANTOS, 2015; OBAIRRISTA, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.34 — Flora da Floresta Ombréfila Mista — Gabiroba e Imbuia

Gabiroba (Campomanesia xanthocarpa)

E uma espécie nativa, arvore mediana, varia de 10-
20 m de altura. A fruta € rica em proteinas,
carboidratos, niacina, sais minerais, vitaminas do
complexo B. Frutifica de dezembro a maio.

Imbuia (Ocotea porosa)

Altura de 15-20 m. Madeira ¢ uma das mais
procuradas para confeccao de mobiliario de luxo,
principalmente pela sua beleza. Muito utilizada
também para construgdo civil. A arvore ¢ |
ornamental e pode ser usada no paisagismo em
geral. Seus frutos sdo procurados por varias
espécies de passaros.

Fonte: BARTH, PROCHNOW, 2013; IMBUIA, 2011, 2015; NO de oito, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.35 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista - Jabuticaba
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Jabuticabeira (Myrciaria cauliflora)

A jabuticabeira ¢é conhecida por seus
deliciosos frutos, que sdo do tipo baga,
geralmente consumidos in natura, mas
podem ser utilizados para o preparo de sucos,
licores, aguardentes, vinagres e doces. Sao
também muito atrativos para as aves
silvestres.

Quais os tipos de flora presentes na floresta
ombroéfila mista vocé ja conhecia?

Fonte: PATRO, 2013; S.O.S mata atlantica, 2013; RURAL pecudria, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.

Faca um desenho representando a flora que vocé tem contato.




Figura 3.36 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista — Bambu e Tarum
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Taquara — Bambu (Dendrocalamus strictus)

E um bambu muito robusto, cujas paredes de seus
colmos sdo extremamente espessas, também uma boa
flexibilidade, sendo de grande utilidade na
constru¢do civil. Pertence a familia Gramimeae
(Bambusoideae), planta que ocorre naturalmente em
quase todos os continentes, exceto Europa, apresenta

Taruma (Vitex montevidensis)

Os frutos sdo comestiveis, tendo um gosto adocicado,
podendo ser consumidos in natura ou usados para fazer
doces. Também sdo muito procurados ¢ apreciados por
macacos, passaros ¢ outras espécies da fauna. Chegam a ser §
usados até como isca para pescaria. Na medicina popular, as
folhas em infusdo sdo usadas como diurético e depurativo ~
do sangue. Espécie utilizada para paisagismo urbano.

Fonte: MAIOCHI, PROCHNOW, 2009; M&M’s, 2010; OLIVEIRA, 2013; RADIO Progresso, 2013; UFRGS, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Figura 3.37 — Flora da Floresta Ombroéfila Mista — Pinheiro-Bravo e Xaxim
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Xaxim (Dicksonia selowiana)

E uma das espécies vegetal mais antiga e contemporanea dos
dinossauros, conhecida como samambaiagu, de cujo tronco se

extrai 0 Xaxim - a matéria-prima para a fabrica¢do de vasos e
substratos. Esta na lista oficial das espécies brasileiras ameagadas
o de extingdo (Ibama), em razdo da sua intensa exploragdo comercial

destinada a jardinagem e floricultura.

Pinheiro-bravo (Podocarpus lambertii)

Arvore de altura variavel, medindo 1-4 m de altura na zona campestre,
até 27 m de altura em idade adulta, na Floresta com Araucaria. O fruto
carnoso ¢ suculento adquire uma cor roxo-escura quando amadurece
(dezembro a fevereiro).

Fonte: CARVALHO, 2004; G1, 2012; LOPES, 2012; DIGISA, 2014; INFOJARDIN, 2015; JARDIM de flores, 2015; KOCH, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Figura 3.38 — Fauna da Floresta Ombroéfila Mista
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Leptasthenura striolata
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de. Possul apenas o vestigio da
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longas que as dianteiras, utiliza-
das para dar pequenos saltos
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Cyanocorax caeruleus
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sﬁampf‘“"*

Sclurus ingraml

Também chamado de caxingueld este es-
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Bothrops jararaca

Folos: Denis F. Netto
e Harvey F. Schienker

Fonte: PARANA. 2010.




Figura 3.39 — Flora presente na Floresta Estacional Semidecidual — Angico e Embatba

Embauba (Cecropia pachystachya)

Arvore de 4-7 m de altura, com
tronco de casca cinzenta com
manchas brancas. Os frutos finos ¢
alongados, quando estdo maduros a
polpa fica estufada e macia. Os
frutos podem ser consumidos in
natura, mastigando e espremendo na
boca. Atrai grande numero de
passaros € a arvore ¢ ornamental.

Angico (Anadenanthera colubrina)

E uma arvore com porte mediano, atingindo até 15m de altura, com casca grossa ¢ muito rugosa. Os frutos
sdo vagens achatadas, finas, compridas e de cor escura. As folhas sdo téxicas ao gado, porém quando
fenadas ou secas juntamente com os ramos novos, constituem em excelente forragem para bovinos,
caprinos € ovinos. A madeira serve para estacas, mourodes, lenha e carvao de elevado poder calorifico.

Fonte: LOPES, 2012; CNIP, 2015; DRUMOND, 2015; COLECIONANDO frutas, 2015; INSTITUTO Ra-bugio, 2015, CATHARINO, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.40 — Flora presente na Floresta Estacional Semidecidual — Paineira e Palmeira (Pupunha)

Paineira (Ceiba speciosa)
Arvore mede entre 15-30m de altura. Tronco recoberto por espinhos.

Flores grandes, de textura aveludada. Otima para paisagismo, também
utilizada na confec¢do de calgados, caixotaria, celulose e artesanato.

Palmeira — Pupunha (Bactris gasipaes)

A pupunheira € um tipo de palmito formado por um conjunto de folhas
imaturas, protegidas pelo envoltéorio das bainhas das folhas externas
totalmente desenvolvidas. Produto muito apreciado e com alto potencial de
comercializacdo, tanto no mercado consumidor nacional, quanto
internacional.

Fonte: IMAGENS de pogos de caldas, 2010; ROSTAND, 2013; AFEQUI, 2015; BLOG do Edu Ambiental, 2015; BRASIL, 2015; UM pé de qué?, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.
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Figura 3.41 — Flora presente na Floresta Estacional Semidecidual - Inga

A Inga (Inga laurina)

Pode atingir de 10-20m de altura. Fruto do tipo vagem, achatado ou
curvado, de 5-20 cm de comprimento, dotado de 5-15 sementes, sdo
comestiveis € muito procurados pela fauna em geral. Fornece
excelente sombra, tendo sido usada para sombreamento de cafezais e

para arborizagdo urbana. A madeira ¢ empregada para caixotaria,
lenha e carvao.

| Qual espécie da flora presente na Floresta Estacional
Semidecidual mais lhe chamou a aten¢do? Por qué?

- gy ", vi " i
v 15 g d RO
Lk‘:*-.—}ﬁdxwi"ﬁ'wr'w? & N

Fonte: APERAM, 2015; DIEFRUTAS, 2015; UM pé de qué?, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



244

Figura 3.42 — Fauna presente na Floresta Estacional Semidecidual

WIRARIVERRELHA™

Siiar =} S LA ; AT Ara chloropterus
HAR - . . ' > . 2 Destacando-se na copa das drvores

Harpia harpyja com seu vermelho vivo, esta arara

E LT ey % i procura fazer seu ninho em ocos de
Aguia de penas erigadas na ca- : : arvores, em paredes rochosas e nas
barrancas dos rios. Alimenta-se de
sementes, brotos, folhas e frutos.

bega, o também chamado gavido-
-real pode ter uma envergadura

de 2,5m. Alimenta-se de aves, a
macacos e preguicas que captu- |~
ra com suas poderosas garras e

sau bico pontiagudo. Compbe a
ilustracéo do brasdo de nosso

Estado. : T as WF ey o RN ; Nasua nasua

Curioso, agitado e de hébitos diurnos, o
quati possul caracterfsticas muito pecu-
liares como o focinho alongado e a
cauda comprida, grossa e colorida. E
um animal onivoro possuindo, portanto,
uma alimentagio diversificada.

Ramphastos toco

Este & o malor representante da
familia dos tucanos. Tem habitos
diumos e alimenta-se de insetos,
frutos, lagartos, ovos e até filhotes
de outras aves. Sua principal ca-
racteristica € o bico grande que
apesar de medir cerca de 22cm,

& leve e ndo atrapalha seu vdo.

Tayassu pecari

Grande porco do mato que
pode atingir um metro de
comprimento. Possui colo-
ragéo escura com uma
mancha branca no queixo, [
o que |he confere este L
nome popular. Séo onl-

voros, de hébitos diurnos

e vivemn em grupos

grandas.

Speothos venaticus

Excelente nadador, habitante do interior das
matas este cachorro-do-mato de habitos diur- §
nos faz sua toca no chéo e vive em grupo a
procura de suas principails cagas: as pacas,
cutias e capivaras. Seu nome deve-se ao

R e ‘lr._.

* ONCA:PINTADA-

Panthera onca

Maior mamifero camivoro do Brasil, a onga
pintada pode chegar a 2,60 m de compri-
mento e pesar até 115 kg. Oncas pretas
apresentam uma mutagdo genética que
confere excesso de melanina (pigmento).
Alimentam-se de aves e grandes animais
como jacarés e antas.
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Figura 3.43 — Flora presente nos Campos Naturais — Alecrim-do-campo e Assa-peixe

Alecrim-do-campo (Baccharis dracunculifolia)

Espécie subarbustiva perene. Partes da planta sio utilizadas na medicina
popular e as flores sio muito visitadas por abelhas.

Apresenta caule muito ramificado, canaliculado, ramos de coloracao
castanha e bem enfolhados.

Assa-peixe (Vernonia grandiflora Less)

E um arbusto que nasce habitualmente em
beiras de estradas e em pastagens, pode
chegar a 3m de altura. Pode ser encontrado
em todo o Brasil. E também uma planta
medicinal, indicado para tratar problemas de
saude, como gripe, bronquite, contusdes,
hemorroidas, afec¢des uterinas, dor no peito,
dor nas costas e tosse.

Fonte: FLORASBS, 2015; FMCAGRICOLA, 2015; LOPES, 2015; PANORAMIO, 2015; REMEDIO caseiro, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Figura 3.44 — Flora presente nos Campos Naturais — Amarilis e Barbatimao
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Amarilis

E um género botanico pertencente a familia amaryllidaceae, conhecido como Tulipa Brasileira, pois ¢é
originario do pais, o Amaryllis ¢ uma planta bulbosa que se adapta muito bem aos climas temperados.
Possui diversas variedades.

Barbatimio (Stryphnodendron adstringens)

Pode atingir 4-5 m de altura. Arvore ornamental ¢ utilizada na construgio
civil. Planta medicinal utilizada ha muito tempo pelos indigenas.
Propriedades: Antisséptico, cicatrizante, anti-inflamatoério, antibacteriano,
antifiingico, entre outros.

Fonte: CRIA satde, 2014; PANORAMIO, 2015; PORTO, 2014; TERRA viva, 2015; TIMBLINDIM, 2015; UM pé de qué?, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Figura 3.45 — Flora presente nos Campos Naturais — Carqueja e Rainha-do-abismo
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Rainha-do-abismo (Sinningia douglasii)

Planta nativa, utilizada para ornamentagao.

Carqueja (Baccharis trimera)

diuréticas,
laxantes,

Planta medicinal, com propriedades digestivas,
hepatoestimulantes, antipiréticas, hipoglicémicas,
emagrecedoras, vermifugas.
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Fonte: PATRO, 2014; FIOCRUZ, 2015; FLORASBS, 2015; OLEOSESSENCIALIS, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Figura 3.46 — Flora presente nos Campos Naturais — Orquidea e Vassoura

248

Orquidea

Da familia orquidaceae, estdo espalhadas por todo o globo
terrestre. E encontrada em maior abundancia, variedade de cores
e formas nas regides mais quentes.

Vassoura (Andropogon bicornis)

Graminea perene, ereta, entouceirada e que se desenvolve
em todo o Pais, ocupando principalmente areas de pastagens
e areas desocupadas em estado de degradacdo.

Fonte: BIOLOGADOS, 2015; CASAECIA, 2015; DONAFLOR, 2015; FMCAGRICOLA, 2015.
Org.: TOFFOLO, 2015.



Figura 3.47

— Fauna presente nos Campos Naturais

Fotos: Harvey F. Schienker

PERDIZ
Rhynchotus rufescens

Ave extremamente camuflada em
fungdo de sua coloragéo, alimen-
ta-se de sementes e frutas caldas,
raizes e inselos. Quando necessé-
rio voa rente ao solo, onde nidifica.

PICAPAUDOYEAMPO

Colaptes campestris

)saro comum adepto aos ambientes

rtos, esta ave terricola e barulhenta
vive em pequenos bandos, alimenta-se
de formigas, larvas e cupins e constroi
seu ninho em ocos de arvores,

SERIEMA

Esta ave terrestre alimenta-
agartos, cobras e ins
litaria ou em ca 50
»ara dormir
©ou ir ao ninho construide sobre
as anvores. Possui um canto
estridente e uma crista

T AAND LA
“BANDEIRA™

Myrmecophaga tridactyla

Mamifero encontrado na América
Central e do Sul, o lamandua
bandeira apresenta grande adapta-
¢do aos campos. Sua lingua grande
e aderente, su:

Crotalus durissus

Cobra venenosa com grande distribuicio nas
Américas, a cascavel alimenta-se de mamife-
ros, aves e lagartos. Possui um guizo em sua
cauda que vibra avisando sua presenga quan-
do se v& ameacgada. Este guizo aumenta a
cada troca de pela.

Fonte: PARANA 01

VEADOZCAMPE RO

Ozotoceros bezoarticus

Bom corredor, este veado de grande
porte pode atingir a velocidade de
70km/h. Herblvoro, prefere as grami-
neas. Possul chifres de trés pontas
que podem medir 30cm. Quando
assustados, levantam a pequena
cauda mostrando sua mancha
branca como sinal de alerta.

%, Theristicus caudatus

Esta ave comum em grande
parte da América do Sul possui um
bico longo e curvo que utiliza para
capturar seu alimento caminhando
pelo solo. Emite um som que lembra
a pronuncia de seu nome.

Cerdocyon thous

achomo-do-mato alimenta-se de
frutos insatos e pequenos vertebrados
nda preferéncia por roedores. E
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