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RESUMO

A IMAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA: LIMITES E PERSPECTIVAS A PARTIR
DE EXPERIENCIAS NO MUNICIPIO DE FEIRA DE SANTANA-BA

As imagens, atualmente, sdo um recurso de grande facilidade de obtencao e utilizacdo. Os
avangos tecnoldgicos, a ampliacdo do acesso a internet e softwares especializados, bem
como a explosao de aparelhos multifuncionais dotados de cameras sdo algumas das razdes
para tal facilitacao. Estas imagens podem ser utilizadas para diversas finalidades: dentre
elas, a fungcdo de recurso didatico. Entre as disciplinas escolares, a Geografia tem ainda
maior destaque nesta discussdo, uma vez que imagens podem problematizar algum espaco
geogréfico, potencializando diversas discussdées que dialogam com suas raizes
epistemolégicas. Entretanto, o recurso imagem ainda € pouco explorado na sala de aula.
Tanto nas praticas pedagoégicas quanto nos livros didaticos, € muito comum encontrar
imagens sendo utilizadas apenas como um recurso ilustrativo, método importante, porém
redutor do potencial da imagem. O que faz com que a imagem seja um recurso
negligenciado? Esta pesquisa busca compreender esta questao, tentando entender quais os
limites e dificuldades para se trabalhar com a imagem no ensino de Geografia, através de
uma analise no municipio de Feira de Santana, Bahia. Para se chegar aos pontos centrais
desta discussdo, o trabalho se utilizou de: a) intervengdes pedagdgicas em aulas de
Geografia no ensino fundamental e médio, através de parceria com professores, conduzindo
imagens a estas aulas e observando que avancos os alunos e professores observavam
através deste conteudo; b) oficinas de formagcédo de professores, realizadas no curso de
licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Feira de Santana; c) analise de
matrizes curriculares de alguns cursos de Geografia do Brasil. As analises inferiram que ha
uma série de dificuldades, que devem ser vencidas ndo somente pelos professores, e
apontam que a imagem precisa de um esfor¢co coletivo para se tornar um recurso mais
largamente explorado.

Palavras-chave: Imagem; Geografia; Feira de Santana



ABSTRACT

THE IMAGE IN THE TEACHING OF GEOGRAPHY: LIMITS AND
PERSPECTIVES FROM EXPERIENCES IN THE MUNICIPALITY OF FEIRA DE
SANTANA-BA

Images are currently a very easy to obtain and use feature. Technological advances,
expanding access to the internet and specialized software, as well as the explosion of
multifunction devices equipped with cameras are some of the reasons for such facilitation.
These images can be used for several purposes: among them, the didactic resource function.
Among the school subjects, Geography is even more prominent in this discussion, since
images can problematize some geographical space, potentiating several discussions that
dialogue with their epistemological roots. However, the image resource is still little explored
in the classroom. In both pedagogical practices and textbooks, it is very common to find
images being used only as an illustrative resource, an important method, but a reduction of the
potential of the image. What causes the image to be a neglected feature? This research tries to
understand this question, trying to understand the limits and difficulties to work with the
image in the teaching of Geography, through an analysis in the municipality of Feira de
Santana, Bahia. To reach the central points of this discussion, the work was used: a)
pedagogical interventions in Geography classes in elementary and secondary education,
through partnership with teachers, conducting images to these classes and observing what
advances students and teachers observed through Of this content; B) teacher training
workshops, held in the course of licenciatura in Geography of the State University of Feira de
Santana; C) analysis of curricular matrices of some courses of Geography of Brazil. The
analyzes have inferred that there are a series of difficulties, which must be overcome not only
by the teachers, and point out that the image needs a collective effort to become a resource
more widely explored.

Keywords: Image; Geography; Feira de Santana
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1 - INTRODUGAO

No meio técnico-cientifico-informacional’, o acesso as imagens
fotograficas é possivel por diversos meios: obter fotos simples ndo requer mais
aparelhos complexos, caros e de dificil manuseio. Imagens podem ser feitas através
de aparelhos multifuncionais como os smartphones, com boa qualidade. Muitos
destes aparelhos sao capazes de produzir imagens com nitidez e resolugao
equivalentes as cameras fotograficas profissionais.

Uma imagem expressa realidades, bem como permite multiplas
interpretacbes e acaba induzindo a novos questionamentos. Tratando-se da
Geografia, ganham importancia as fotografias tiradas de algum espaco geografico,
pois essas imagens podem representa-lo e expressar diversas ideias.

Além das fotografias comuns, também tem se tornado mais facil obter
imagens aéreas por meio de softwares especializados, alguns deles de facil acesso,
comuns na internet. Tal recurso também tem importancia fundamental na Geografia,
podendo facilitar o reconhecimento do espacgo, que passa a ser visto por cima.

Uma imagem pode ter diversas finalidades. Entre elas, aqui se destaca o
seu potencial enquanto recurso didatico na disciplina de Geografia. Se a imagem
expressa ideias, conceitos e induz a questionamentos, depreende-se que ela pode
ser utilizada por professores em sala de aula como uma forma de facilitar a
construcao de novos conhecimentos por parte de estudantes.

Entretanto, apesar da facilidade atual de acesso e obtencéo, a imagem
como recurso didatico parece um tanto marginalizada. Seu uso, em geral, ainda € de
tom superficial e encontra diversos desafios, como a consolidacdo de indesejaveis
esteredtipos e a falta de aprofundamento te6rico por parte dos professores.

Esta pesquisa vislumbrou, através de teorias e préaticas, um uso mais
aprofundado da imagem como recurso de ensino, explorando-se o0 seu potencial
investigativo e um melhor nivel formativo. Apesar da profusao de livros didaticos hoje
disponiveis, apoiamos nosso trabalho na caréncia de recursos didaticos baseados

em imagem que estejam ao alcance dos professores e na escassez de materiais

! Periodo marcado pelo advento da tecnologia, conhecimento técnico e cientifico e rapida circulagio
de informacgdes. O conceito é melhor detalhado na obra de Santos (1996).
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que abordem espacgos geograficos diversos, como os vivenciados pelos estudantes
e professores.

A articulacado entre conteudo e cotidiano é capaz de promover um forte
incremento qualitativo no processo de ensino-aprendizagem da Geografia.
Relacionar os temas da disciplina com a propria vida pode ser um método facilitador
na construcao do conhecimento geografico (KAERCHER, 2007). O aprendizado da
Geografia pode, desta forma, ser construido pelos alunos em seu dia-a-dia, ndo se
limitando tdo somente as aulas desta disciplina (SOUZA, 2009).

Considera-se que a imagem seja um instrumento facilitador de tal
conexao, dada a possibilidade de que ela represente o préprio espaco de vivéncia
dos alunos. Uma vez utilizada como linguagem buscando-se nao apenas evidenciar
um processo, mas discutir a sua veracidade, causas e consequéncias, a imagem
apresenta uma enorme variedade de possibilidades (PIMENTEL, 2002).

O acesso as imagens utilizaveis no ensino de Geografia é, entretanto, um
grande desafio. O Brasil, atualmente, tem centenas de milhares de professores.
Serd que uma parcela significativa destes utiliza este recurso? E de que forma a
imagem é utilizada? Estes profissionais sdo preparados para utiliza-la?

Baseando-se em tais argumentos e questionamentos, esta pesquisa se
propbs, inicialmente, a elaborar, aplicar e refletir sobre praticas pedagdgicas
utiizando imagens da cidade de Feira de Santana-BA em aulas de Geografia no
ensino fundamental Il e médio naquele municipio. Na primeira etapa foram utilizadas
imagens nas seguintes categorias: a) fotografias da cidade, obtidas a nivel de rua e:
b) imagens aéreas da cidade, obtidas através do software Google Earth, que
apresenta relativa facilidade de instalacdo e utilizacdo. Ambos os tipos de imagem
permitem uma leitura do espago geografico através de diferentes pressupostos,
podendo contribuir para a construcao de conhecimento sobre Geografia.

Com as imagens produzidas e coletadas, foram desenvolvidas propostas
didaticas em conjunto com professores de escolas de Feira de Santana. Em alguns
momentos os professores das turmas empreenderam as atividades de forma
autbnoma. Em outros momentos, acompanhamos a execugao das atividades em
sala de aula junto ao professor da turma.

Conforme a primeira etapa foi se desenvolvendo, se tornou possivel inferir
que ha alguns obstaculos para o uso da imagem no ensino da Geografia. Apesar da
sua vasta disponibilidade, as imagens ndo sédo tdo bem exploradas quanto a sua
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capacidade permite. Em grande medida, sao utilizadas apenas para mostrar algum
fenbmeno ou processo. Este método tem sua validade, mas consideramos, e
discutimos nesta pesquisa, que a imagem é capaz também de produzir novos
questionamentos, induzir a novas reflexdes e problematizagdes.

A discussdo sobre o acesso facilitado as imagens também merece
atencao. Utilizar aparelhos multifuncionais para obter fotografias na rua pode ser um
desafio o qual o professor ndo tem condicdo de enfrentar. As imagens precisariam
estar disponiveis, mas imagens especificas podem nao ser encontradas.

Quais séo, entdo, as limitagdes e as dificuldades que tem o professor de
Geografia, especificamente o de Feira de Santana, para utilizar imagens como um
recurso didatico em suas aulas? E de que forma a imagem é utilizada? Este recurso
tem potencial de problematizar ou serve apenas para ilustrar conceitos?
Considerando que este potencial exista, como o professor de Geografia pode utilizar
imagens em suas aulas de forma problematizadora? Como aproveitar mais e melhor
a imagem?

Estes questionamentos conduzem as ideias centrais desta pesquisa e
apontam para diversos caminhos, indicados ao longo do texto.

Para responder a estas indagacdes, o texto encontra-se estruturado da
seguinte forma: 1- Introducao; 2- Objetivos e Hipoéteses, onde estao elencados os
principais objetivos pretendidos com a pesquisa e hipoteses prévias sobre o tema; 3-
Justificativas, explicitando-se o que motivou a realizacdo da pesquisa; 4- A Cidade
de Feira de Santana, secdo em que se apresenta a historia e caracteristicas atuais
do contexto espacial de aplicagdo pratica das experiéncias de pesquisa; 5-
Fundamentacao Tedrica, buscando-se articular as experiéncias da pesquisa com
as leituras realizadas durante a sua construcdo, objetivando fundamentar tais
praticas; 6- Procedimentos e Métodos, descricdo metodoldgica e procedimental
dos passos escolhidos para esta pesquisa; 7- Algumas imagens selecionadas
para o trabalho, onde expdem-se as principais imagens utilizadas nas etapas da
pesquisa; 8- Primeira etapa da coleta de informacdes: intervencoes
pedagdgicas em escolas, onde foram desenvolvidos, diretamente com alunos
destes niveis e seus professores, trabalhos com imagens; 9- Segunda etapa da
coleta de informacoes: oficinas de formacao de professores, consistindo na

abordagem da pesquisa no processo formativo do professor, 10- Discussoes
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gerais, onde as principais ideias da pesquisa sao discutidas e: 11- Consideracoes

Finais, com a finalizagdo do texto e apontamentos conclusivos.
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2 - OBJETIVOS E HIPOTESES

O objetivo central deste trabalho € compreender quais as dificuldades e
limitacbes da imagem no processo de ensino-aprendizagem de Geografia.
Paralelamente, busca-se entender a importancia deste recurso para a Geografia
escolar, notando-se as suas potencialidades enquanto material didatico, bem como
entender como o docente enxerga a imagem e o seu papel na sala de aula.

Considerando a cidade de Feira de Santana como /dcus principal, tanto
das imagens produzidas na pesquisa, quanto das abordagens praticas diretas com
estudantes de nivel fundamental, médio e superior, pontua-se, também, a
importancia de produzir material didatico especifico sobre esta cidade. Tal produgéo
contribui para incrementar o conjunto de materiais ja existentes e reforgca um campo
tedrico que valoriza a importancia da articulacdo entre conhecimento escolar e
espaco de vivéncia dos alunos e professores envolvidos. Esta articulagdo também
ajuda a promover um maior conhecimento sobre a propria cidade, explorando-se,
por meio delas, importantes compreensdes da disciplina Geografia. Apds as
discussdes das experiéncias realizadas com imagens, pretende-se apontar
caminhos que possam contribuir na solugdo dos problemas encontrados. Algumas
iniciativas, dentre elas, a realizagdo de oficinas de formacado de professores,
puderam ser efetivadas durante a construcao desta pesquisa.

Os objetivos foram formulados a partir das seguintes hipdteses
preliminares: grande parte dos materiais didaticos amplamente utilizados limitam
seus exemplos a os espacos centrais do Brasil e do mundo, sendo dificil encontrar
mengbes a cidade de Feira de Santana. O mesmo se aplica a dezenas de
importantes cidades brasileiras, especialmente as nao capitais e localizadas fora das
regides Sul e Sudeste. Isto pode ter diversas justificativas, mas, como consequéncia,
abre-se mao de um amplo leque de possibilidades de construcdo de conhecimento
conectado com a realidade dos alunos de tais regides.

Ademais, as imagens em formato digital ou mesmo impresso, embora
sejam um recurso facil e presente no dia-a-dia das pessoas, permanecem pouco
exploradas na condi¢do de recurso didatico. Costuma-se limitar as imagens apenas

ao seu potencial ilustrativo. Sem negar essa importancia, compreende-se que elas
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apresentam outros potenciais, que vao além do apenas °“ilustrar’, permitindo a

construcao de novas reflexdes e indagacdes importantes.
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3 — JUSTIFICATIVA

Materiais didaticos tem importancia central na educa¢cao como um todo, e
especificamente na Geografia se abre a uma mulliplicidade de recursos
condicionados pelas novas tecnologias. Estes recursos, que podem ter diversas
naturezas, devem amparar o trabalho do professor, sob o risco de tornar o exercicio
da docéncia ainda mais complexo.

O material didatico em Geografia, e em especial, as imagens, podem ser
um instrumento que aproxima o conteudo da realidade em que o estudante vive,
pois pode representar o seu proprio espago de vivéncia cotidiana.

Tal articulacao se faz necessaria ao se trabalhar com a Geografia escolar,
e deve ser construida pelos professores da disciplina. Considerando que a cidade de
Feira de Santana, apesar de certa centralidade regional, ndo esta presente em
materiais didaticos veiculados em nivel nacional, este trabalho incrementa a
quantidade de materiais didaticos disponiveis sobre esta cidade. Tais materiais
podem contribuir para uma melhor construcdo de conhecimento geografico, e
também de conhecimento sobre a prépria cidade entre seus cidadaos, conforme ja
dissemos.

Dificuldades na compreensdo de Feira de Santana foram observadas
ainda nas etapas de Estagio Supervisionado, enquanto o autor deste trabalho era
estudante do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Feira
de Santana. No estagio, o autor realizou etapas de observacao, regéncia e producao
de pesquisa em uma escola da cidade, tendo abordado, de forma direta, conteudos
ligados ao processo de urbanizacdo. Durante o estagio, observamos que o0s
alunos de ensino fundamental e médio apresentavam interesse relativamente maior
pelo conteudo quando o professor citava exemplos ligados a Feira de Santana, mais
ainda, especificamente, quando abordados os bairros circunvizinhos a proépria
escola.

No que se refere especificamente a imagem como um possivel recurso, é
necessario ressaltar que o tema desperta o interesse do autor desta pesquisa desde
a etapa de graduacdo em Geografia, onde 0 mesmo participou de um grupo de
estudos que propunha criacdo de recursos didaticos sobre a cidade de Feira de
Santana, sendo a imagem um destes recursos.
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Entre os mais diversos recursos didaticos, a imagem € um dos que mais
facilitam a comunicacado entre professor e aluno, por ativar diversos sentidos do
educando, seja em qual for o nivel de ensino.

Entre os diversos tipos de imagens (ilustragdo, charge, etc.), a imagem
fotografica e a imagem aérea, os dois principais utilizados nesta pesquisa, sdo 0s
mais préximos da Geografia Escolar, por retratarem espacos geograficos a partir de
diversas perspectivas. Selecionamos estes dois tipos como foco desta investigacao.

O trabalho direto com o ensino fundamental e médio utilizando imagens
mostrou uma série de dificuldades relacionadas ao seu uso. Isto justificou a
sequéncia desta pesquisa em compreender e discutir o processo formativo do
professor de Geografia e sua relacdo com estas deficiéncias.
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4 - A CIDADE DE FEIRA DE SANTANA

4.1- Uma breve contextualizacao histérica do municipio

A ocupacéao da area da atual Feira de Santana remete ao espraiamento
da ocupacéao agropecudria do estado da Bahia nos tempos do colonialismo, onde a
Coroa portuguesa visou a compra da capitania hereditaria da Bahia. Diversas obras
bibliograficas citam os principios da formagao deste municipio, embora seja material
ainda limitado e pouco popular. Vale citar os trabalhos de Silva e Silva (1985),
Freitas (1998) e de Gama (2000) que utilizamos na descricao a seguir.

A ocupacgado daquela area comega a se dar no século XVI, quando a
Coroa portuguesa, interessada em promover a expansao agropecuaria da capitania
da Bahia, doou terras localizadas no interior, afastadas dos grandes polos de
desenvolvimento (em especial, 0 Reconcavo baiano).

Para a ocupagdo da periferia do Recbncavo, a pecuaria e a
agricultura de subsisténcia revelaram-se os tipos de economia mais
apropriados, porque ja havia uma demanda efetiva e as condi¢oes
geograficas da area eram mais que suficientes para a expansao
daquelas atividades. Além disto, o transporte dos animais para o
mercado era feito a baixo custo. (SILVA e SILVA, 1985, p. 249)

Ha dois momentos distintos de grande importancia para a constituicdo da
atual Feira de Santana: o primeiro remonta ao século XVIlI, com a apropriacdo de
uma grande por¢ao de terra na atual faixa noroeste do municipio, em torno da Serra
das ltapororocas, por parte do colonizador Jodo Peixoto Viegas (GAMA, 2000).
Naquela area, onde hoje localiza-se o distrito de Maria Quitéria (popularmente
reconhecido como Sao José das Itapororocas), comecaram a surgir as primeiras
povoacodes do atual municipio.

O segundo momento se estabelece com a construgdo de uma pequena
capela dentro da propriedade do casal Domingos Barbosa de Araujo e Ana Brandoa,
em area correspondente a atual zona central da cidade (GAMA, 2000).

Por essas terras, era muito grande o movimento de boiadeiros,
conduzindo o gado criado nas zonas mais interioranas dos estados da Bahia e
Pernambuco, para serem abatidos e vendidos nos principais centros urbanos
estabelecidos na Bahia na época: as cidades de Salvador, Cachoeira e, em menor
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instdncia (dada a sua localizacdo mais afastada), llhéus. Os roteiros comumente
percorridos pelos boiadeiros podem ser denominados como “caminhos de gado”.

O fato de existir uma grande quantidade de lagoas nesta area propiciou o
surgimento de um verdadeiro “ponto de encontro” de caminhos de gado na area
onde atualmente é Feira de Santana. Os “olhos d’agua™ cumpriram uma fungéo
muito importante para os boiadeiros e boiadas: abastecimento de agua (GAMA,
2000).

Com o passar dos anos e a crescente movimentagdo na area
impulsionada pela pequena capela, um pequeno comércio de gado foi surgindo aos
arredores, 0 que significou um atrativo ainda maior para os tropeiros. Tratava-se de
uma feira livre, logo conhecida como a Feira de Santana dos Olhos d’Agua, em
referéncia a igreja ali instalada e a caracteristica marcante do meio fisico.

Os anos foram passando e a localidade foi crescendo, com forte
influéncia do comércio de gado e do entroncamento de rotas de boiadas. Tais fatos,
inclusive, condizem com as atuais caracteristicas mais simbdlicas de Feira de
Santana: o forte comércio e o entroncamento rodoviario.

O povoado foi emancipado para a categoria de vila em 18 de setembro de
1833, separando-se da Vila de Nossa Senhora do Rosario do Porto de Cachoeira
(atual Cachoeira, no recéncavo baiano), e caminhando para receber o status de
cidade, quarenta anos depois, sendo oficialmente reconhecida como Cidade
Commercial de Feira de Santana (SILVA e SILVA, 1985).

A ascensao e posterior consolidacdo do transporte rodoviario como
principal matriz logistica do Brasil acabou por impulsionar largamente o crescimento
de Feira de Santana, situada dentro da rota da maior rodovia do Brasil, a BR-116
(que liga o Ceard ao Rio Grande do Sul, passando por metrépoles como Rio de
Janeiro e Sao Paulo), bem como da segunda maior rodovia brasileira, a BR-101
(que corta a faixa litoranea do pais, também passando por Rio de Janeiro e Sao
Paulo) e da BR-324 (que segue rumo a capital da Bahia e aos portos e centros
industriais da regiao). As trés rodovias “encontram-se” em Feira de Santana, fazendo
com que toda uma rede de transportes de cargas e passageiros acabe por se
entroncar nesta cidade.

? Nome popular atribuido a lagoas.
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4.2 — O municipio de Feira de Santana hoje

Feira de Santana localiza-se a aproximadamente 110km da capital
estadual, Salvador, e conta com uma populacédo estimada em 617.528 habitantes,
sendo aproximadamente 93% considerada populacdo urbana (IBGE, 2015). O
municipio assume posi¢cao de destaque no comeércio regional, especializando-se em
diversos ramos, como alimenticio, téxtil, automotivo, rural e de variedades. A cidade
ainda conta com um forte apelo industrial, marcado pelo Centro Industrial do Subaé,
em constante crescimento e com varias grandes empresas, inclusive multinacionais,
universidades como a Estadual de Feira de Santana (UEFS), a Federal do
Recéncavo Baiano (UFRB) e instituicbes privadas, grandes hospitais gerais, servicos
diversos, atrativos turisticos e um aeroporto regional. Tal infraestrutura atende aos
interesses, ndo somente da populacdo local, mas de centenas de municipios e
povoados situados nas proximidades. Os seus servicos atendem, inclusive, parte da
Regiao Metropolitana de Salvador, cuja sede e capital estadual situa-se a
aproximadamente 110km de Feira de Santana (figura 01).

Figura 01- Localizagdo do municipio de Feira de Santana no estado da Bahia

Mapa de localizacdo do municipio de Feira de Santana-BA
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O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) é de 0,712,
considerado alto pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD, 2010). O Produto Interno Bruto (PIB) totaliza R$ 10,840,566 bilhées, sendo
o 702 do Brasil (IBGE, 2013) e o PIB per capita corresponde a R$ 17,884 (IBGE,
2013).

A centralidade de Feira de Santana coloca o municipio na condigdo de
Capital Regional B, de acordo com a pesquisa Regido de Influéncia das Cidades
(REGIC), divulgada pelo IBGE (2007)%. Em julho de 2011, o Governo do Estado da
Bahia instituiu a Regido Metropolitana de Feira de Santana (RMFS), através da lei
complementar n® 35 (06/07/2011), inicialmente composta por seis municipios, a
saber: Feira de Santana, Tanquinho, Concei¢do do Jacuipe, Amélia Rodrigues, Sao
Goncalo dos Campos e Concei¢do da Feira. A RMFS ainda conta com uma area de
expansao, composta por diversos outros municipios dos arredores, que pode se
tornar parte integrante da regiao metropolitana oficial nos préximos anos.

Embora conte com uma grande quantidade de indicadores de
desenvolvimento e uma notavel centralidade regional, a cidade ainda apresenta
diversos problemas de ordem social e estrutural, além de tragos de
subdesenvolvimento e desigualdades sociais graves. Tais problemas abrangem
questbes de moradia/habitacdo, saneamento basico, mobilidade urbana, impactos

ambientais, seguranca publica e desemprego.

% A pesquisa Regides de Influéncias das Cidades (REGIC), realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) hierarquizou os municipios brasileiros de acordo com o seu grau de
centralidade. O nivel em que se encontra Feira de Santana é um dos mais expressivos.
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5 - FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1- A Geografia: do pré-cientifico a Geografia Critica

A Geografia (do grego Geographia®) é a ciéncia humana responsavel
pelos estudos e andlises sobre o espaco geogréfico, considerando diversas escalas
de analise, que podem ir da escala mais local a global, e fatores como a influéncia
das caracteristicas geoambientais (como o clima, solo, relevo e vegetagao, entre
outros), questdes geopoliticas, econdmicas, culturais, filoséficas, antropolédgicas e
sociolégicas.

O surgimento da Geografia remonta ao periodo pré-cientifico da
Antiguidade Classica, se desenvolvendo, a partir dai, em varias etapas, até chegar a
ser concebida como ciéncia e disciplina académica. As suas origens estao
associadas a necessidade de reconhecimento das feicdes naturais do planeta Terra,
especialmente para fins de habitagcdo e agropecuéaria. Os gregos, povos mais
influentes ao surgimento da Geografia, detinham interesses particulares em
desenvolver este conhecimento, para fins de mapeamento e reconhecimento do seu
territério. “O principal objetivo era descrever as caracteristicas do espagco e sua
possibilidade de utilizagao e exploragdo” (COSTA e ROCHA, 2010, p. 27).

Com o passar do tempo, outras sociedades também passaram a ter
grande interesse no conhecimento da Geografia. Entre estes interesses, podem-se
considerar a expansao dos territérios europeus a partir das grandes navegagodes, 0
dominio das informagdes sobre o clima e outros fenbmenos naturais, para melhor
controle de areas habitaveis e cultivaveis e a construgdo de mapas mundiais e
regionais para diversos fins, entre eles a obtencao de lucro.

A analise de Santos (1978) remonta aos fundamentos que orientaram o
pensamento da ciéncia Geografica desde a sua constituicdo enquanto uma ciéncia
até os tempos modernos. Entre estes nomes, o autor cita: o filésofo francés René
Descartes (1596-1650), que forneceu grande contribuicdo com a criagcdo do
racionalismo, onde o raciocinio assume carater de grande importancia para a
tomada de conclusées e decisbes; o naturalista britanico Charles Darwin (1809-

4Geographl'a significava “descricdo da Terra”
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1882), que apresenta o conceito de sele¢ao natural das espécies, revolucionando as
concepgdes sobre o desenvolvimento das espécies animais e vegetais no mundo,
impactando também a compreensao do pensamento sobre o planeta Terra; o fildsofo
alemao George Hegel (1770-1831), responsavel pela criacdo do idealismo, que
valoriza a contribuicdo das ideias para o desenvolvimento da ciéncia e do
conhecimento; o filésofo e economista Karl Marx (1818-1883), que orienta o
surgimento do materialismo histérico dialético e desenvolve pensamentos sobre
economia, politica e sociedade que orientam diretamente a prépria Geografia; o
também filésofo alem&o Immanuel Kant (1724-1804), que concebeu a importancia
das nogbes de espaco e tempo, conceitos essenciais para o0 desenvolvimento da
ciéncia geografica; e o filésofo francés Augusto Comte (1789-1857), que elaborou o
positivismo, corrente filoséfica que valoriza aquilo que pode ser mensuravel e
palpavel. Esses personagens influenciaram significativamente o desenvolvimento da
Geografia, contribuindo para a construcao de seus paradigmas e metodologias nos
anos posteriores.

O surgimento da Geografia enquanto ciéncia se da no século XIX, na
Alemanha, a partir das obras do gedlogo Alexander von Humboldt e do filésofo Karl
Ritter (CHRISTOFOLETTI, 1985). Esta primeira concepcao da Geografia detinha um
carater fortemente descritivo e tecnicista, com forte influéncia do positivismo de
Comte, o idealismo de Hegel e o racionalismo de Descartes (ANDRADE, 1987).
Nesta concepcgao, a Geografia se propunha a estudar a superficie da Terra, “[...] 0
palco onde se desenvolviam as atividades praticadas pelo homem” (COSTA e
ROCHA, 2010, p. 30).

A Geografia surge como ciéncia no momento em que, apos muitos
séculos norteando o pensamento humano, o paradigma medieval
cede lugar a uma outra concepgcdo de mundo, ndo mais espiritual
mas de mundo-maquina, fruto da Revolugéo Cientifica. (MACHADO
e DEMARCH, 2013, p. 137)

Antes da sua constituicdo como ciéncia, a Geografia, pela sua esséncia
de observacado e descricdo do mundo conhecido, era uma ciéncia que atendia a
diversos interesses geopoliticos, econémicos e sociais. As grandes navegacoes e a
consequente expansao dos impérios europeus atribuiam a Geografia um papel de
grande importancia, uma vez que se fazia necessario conhecer o territério para dele
obter vantagens.
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Apoés o seu reconhecimento, no século XIX, a Geografia foi orientada por
trés paradigmas, citados e discutidos na obra de Costa e Rocha (2010): O primeiro
deles é o determinismo ambiental, idealizado por Friedrich Ratzel, que presumia que
“[...] as condicdes naturais, especialmente as climaticas, determinam o
comportamento do homem, interferindo na sua capacidade de progredir’ (COSTA e
ROCHA, 2010, p. 32).

Esta concepcdo foi amplamente utilizada para justificar as acobes
expansionistas alemas, uma vez que se reconhecia a época a civilizagao europeia
como dominante e central, por viver em condi¢ées naturais mais propicias, ao
contrario dos povos considerados barbaros da Africa e América.

O segundo paradigma orientador da Geografia é o possibilismo, que
surge na Franca no século XIX a partir da obra de La Blache como negacao ao
determinismo ambiental. Nesta concepg¢ao, o homem e o meio natural interagem em
suas composi¢des, mas nao ha dominio absoluto de um sobre o outro, e ndo ha
relacdo entre subdesenvolvimento e condicionamento natural. Este paradigma é
essencial para a futura constituicdo da Geografia como a ciéncia que analisa — mais
do que descreve - a relagao entre homem e natureza.

O terceiro paradigma € a Geografia Regional, estabelecida principalmente
por Hartshorne, nos Estados Unidos. Este método propunha uma diferenciacéo de
areas “[...] tendo como referéncia a integragao de fendmenos heterogéneos em uma
porgcao da superficie da Terra” (COSTA e ROCHA, p. 34).

Essa concepcao tem alta influéncia na Geografia praticada atualmente
nos livros didaticos e parametros curriculares da Geografia enquanto disciplina
escolar, que focam as questdes regionais como norteadoras da disciplina.

A Segunda Guerra Mundial estabelece novos parametros para a
Geografia, que se torna cada vez mais quantitativa, o que era considerado como um
fator propicio a nocao de cientificismo da Geografia, uma vez que, “na abordagem
do positivismo l6gico para ser considerado cientifico o conhecimento deve ser
mensuravel por técnicas matematicas” (COSTA e ROCHA, 2010, p. 35). Este modelo
apresenta forte contribuicdo para a Geografia, embora ndo seja considerado um
modelo predominante.

A quantificagdo tem como méritos o enriquecimento da Geografia
com o uso de modelos matematicos-estatisticos, insercdo dos
computadores na analise e a busca de aprimoramento metodolégico.
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No entanto, o uso e abuso de técnicas e modelos tipicos das ciéncias
naturais ndo davam respostas a todas as questdes e inquietacdes
impostas as ciéncias sociais. (COSTA e ROCHA, 2010, p. 36)

Entretanto, com o passar dos anos, diversas agcdes foram contribuindo
para mudancas nos rumos da ciéncia geografica, que foi, aos poucos, rompendo
com o molde positivista e baseando-se, cada vez mais, nos ideais marxistas.

Surge, entdo, uma preocupacao em dar a Geografia um carater mais
critico e integrador, conduzindo a formulagdo da Geografia Critica, na década de
1970. Com esta nova perspectiva, a Geografia assume a posicdo de ndo somente
descrever e quantificar elementos naturais e frutos da agcdo humana, mas sim de
questionar e discutir sobre os agentes que conduzem as agdes, 0s impactos sociais,
econdmicos e ambientais envolvidos em cada acédo e fornecer parametros e
possiveis solucoes para melhoria de diversas condicbes encontradas no espaco
geografico.

A ideia de espaco, na nova Geografia Critica, assume carater essencial
nesta ciéncia, tornando-se o0 seu objeto central de estudo e investigacdao. O conceito
perde a caracteristica de ser somente aquilo que € palpavel na superficie terrestre,
passando a representar também os fatores condicionantes da producao espacial e
reafirma o papel do homem como agente transformador da natureza.

Milton Santos, um dos principais expoentes da Geografia Critica no Brasil
e no mundo, apresenta, ao longo da sua obra, diversas formas de se conceituar o
espaco geografico. Na primeira (SANTOS, 1978), ele considera o espagco como um
conjunto de fixos e fluxos. Os fixos sdo pontos na superficie terrestre onde a
producédo espacial se materializa, enquanto os fluxos representam aquilo que atua
sobre os fixos atribuindo-lhes algum significado para a produgéo espacial.

A segunda possibilidade estabelecida por Santos (1988) é a de considerar
0 espaco como a relacdo entre a configuracao territorial e as relagdes sociais. O
autor considera que “A configuragao territorial € dada pelo conjunto formado pelos
sistemas naturais existentes em um dado pais ou numa dada area e pelos

acréscimos que os homens super impuseram a esses sistemas naturais”.

A configuragao territorial ndo é o espaco, ja que sua realidade vem
de sua materialidade, enquanto o espago reune a materialidade e a
vida que a anima. A configuracao territorial, ou configuragéo
geografica, tem, pois, uma existéncia material propria, mas sua
existéncia social, isto é, sua existéncia real, somente Ihe é dada pelo
fato das relagdes sociais. (SANTOS, 2006, p. 38-39)
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As relacdes sociais, sdo, portanto, o0 que da vivacidade ao espaco
geografico, nesta concepcdo. A configuragdo territorial s6 pode existir como
resultado das relagdes sociais em interagdo com 0 mecanismo natural.

Entretanto, com o passar dos anos, a influéncia direta da natureza vai
limitando-se cada vez mais. Santos denomina de “verdadeiras proteses” (2006, p.
39) os resultados das relagdes sociais que contribuem para a configuracao territorial:
“‘estradas, plantagbes, casas, depdsitos, portos, fabricas, cidades, etc.” (SANTOS,
2006, p. 39). Estas “proteses” contribuem para a constituigdo de um novo espaco
geografico, onde a natureza original € negada, substituida “por uma natureza
inteiramente humanizada” (SANTOS, 2006, p. 39).

A partir desse pressuposto, 0 autor constroi a terceira possibilidade de

apreensao do conceito-chave da Geografia: o espago como:

[...] um conjunto indissocidvel, solidario e também contraditorio, de
sistemas de objetos e sistemas de agbes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se da.
(SANTOS, 2006, p. 40)

Com os resultados cada vez mais complexos e avangcados das relagdes
sociais, que exercem cada vez mais influéncia sobre a configuracao territorial, o

espaco geografico passa a ter um carater muito mais técnico.

O espaco é hoje um sistema de objetos cada vez mais artificiais,
povoado por sistemas de agbdes igualmente imbuidos de
artificialidade, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar e
a seus habitantes. (SANTOS, 2006, p. 40)

Esse sistema de objetos, entretanto, ndo pode ser concebido sem os
sistemas de acgbes, uma vez que eles ndo sdo dotados de realidade filoséfica. Séo
as acbes que atribuem aos objetos um carater filoséfico e/ou ideoldgico, permitindo
que esses possam ser analisados e estudados, e ndo somente utilizados para algum
fim especifico. Da mesma forma, os sistemas de ac¢des seriam muito vazios sem o0s
objetos nos quais eles atuam de forma decisiva.

Segundo Santos (2006, p. 40), os objetos sdo “[...] o produto de uma
elaboracao social’. O autor considera que os objetos se diferenciam das coisas,
estas sim, correspondendo a aqueles elementos moldados essencialmente pela
natureza, sem participacdo social na sua constituicdo. Os objetos, por sua vez, ndo
podem ser meros elementos naturais em sua forma in natura, mas sim,
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transformados e modificados pela sociedade para atender a interesses diversos.
Este arranjo de interesses e relagdes sociais molda os objetos, que passam a estar
carregados de relacdes imbricadas, seja da forma mais explicita possivel até a forma

mais oculta.

A partir do reconhecimento dos objetos na paisagem, e no espago,
somos alertados para as relagbes que existem entre os lugares.
Essas relacbes sao respostas ao processo produtivo no sentido
largo, incluindo desde a producdo de mercadorias a producao
simbdlica. (SANTOS, 2006, p. 45)

Os objetos, para serem melhor concebidos em uma andlise geogréfica,
sao considerados por Santos (2006, p. 46) como “[...] tudo o que existe na superficie
da Terra, toda heranca da histéria natural e todo resultado da agdo humana que se
objetivou.” O objeto pode ser considerado, portanto, um objeto geografico, ao passo
em que se torna fundamental para a compreensao da nog¢ao de espaco geografico.

Todo objeto geografico s6 pode ser concebido, entretanto, se integrado a
um sistema de agdes. Rogers (1962, p. 301), citado na obra de Santos (2006)
considera que as agdes tem “[...] sentido de atingir fins ou objetivos”. A esses fins ou
objetivos, ndo se pode dissociar um quadro ideoldgico, filoséfico e socioldgico, uma
vez que existem individuos ou grupos sociais, econdmicos ou politicos que orientam
essas acgdes, baseados nas suas concepgdes prévias e buscando atender aos seus
interesses.

Consideramos o terceiro conceito de Santos para espacgo geografico
como um dos principais eixos norteadores deste trabalho. Em nossa concepc¢ao,
compreender o espago como um conjunto de sistemas de objetos e sistemas de
acOes é permitir que este espago possa ser analisado, ao mesmo tempo, de uma
forma mais ampla, 0 que permite conceber os agentes que produzem as relagdes
sociais, e de forma mais especifica, considerando particularidades e peculiaridades
presentes em pequenas porg¢des do espago.

Este espaco, que pode ser estudado a partir de diversas categorias de
analise (sendo as principais o territério, a paisagem, a regido e o lugar), ndo deve
mais ser compreendido como um organismo estatico ou que passa por
transformacdes localizadas. A dindmica do espaco atualmente € complexa, o que
requer a renovacdo de uma concepgao classica da Geografia: de organizacao
espacial para produgéo espacial. O conceito de producao do espaco (LEFEBVRE,
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1978) indica que o espaco é um integrante da producdo da propria sociedade.
Cavalcanti (2010, p. 67) ainda aponta que, diferente desse conceito, a ideia de
organizagao espacial “[...] ressalta a forma e o aspecto técnico dessa forma, e [...]
um sentido de exterioridade e de neutralidade diante do modo de producdo da
sociedade”.

Estudos mais especificos sobre 0 espago urbano tendem a recorrer cada
vez mais ao conceito de producdo do espaco, o que, de acordo com as ideias de
Cavalcanti (2010), significa se ater a uma determinada forma do espaco (a cidade),
concebendo-se que esta forma expressa um modo de vida da sociedade,
envolvendo questdes culturais, sociais, politicas e econémicas, dentre outras.

Com toda a complexidade que envolve a Geografia, ndo nos cabe, nesta
pesquisa, pensar de forma unilateral. Conforme as proximas bases tedricas,
trabalhadas nas sec¢des posteriores, conclui-se que até mesmo o trabalho com as
imagens requer a abertura de possibilidades para pensamentos e questionamentos
diferentes.

A Geografia, especialmente no advento do meio técnico-cientifico-
informacional, tem sua complexidade colocada em cena de maneira ainda mais
forte. Parece esvaziar-se ainda mais o sentido de uma ciéncia que descreva o
mundo, uma vez que, por um lado, o resultado de diversos recursos tecnoldgicos
construidos pelos homens (como a internet) ja sdo capazes de realizar essa
descricao e por outro lado, os graves problemas que a sociedade enfrenta, na esfera
ambiental, com a destruicdo massiva de recursos naturais e danos permanentes ao
equilibrio da natureza, e na esfera social, com desigualdades sociais e econémicas
gritantes em todo o mundo, atingem niveis exorbitantes e dificultam cada vez mais a
vida harmoniosa dos individuos.

Enquanto critica da sociedade, das relacbes sociais, do espaco
geografico como objeto composto (e ndo unissono), a Geografia emerge, mais do
que nunca, como um conhecimento necessario pois apresenta contribuicbes a
interesses sociais em um mundo cada vez mais complexo, imprevisivel e, hoje,

dotado de situagbes problematicas que tem que ser enfrentadas.



32

5.2- A Geografia na escola: pré-condicoes e desdobramentos

A discussao anterior buscou localizar o objeto de estudo da Geografia.
Nesta segunda etapa, pretende-se entender de que forma o conhecimento
geografico acumulado com o passar dos anos e das correntes epistemologicas,
utiliza a educagéao formal para chegar a sociedade.

Concebendo que a Geografia Critica pretende realizar uma anélise mais
completa do espaco geogréafico, remontando-o para entender as diversidades ali
existentes (MACHADO e DEMARCH, 2013), entende-se que a disciplina tem uma
forte preocupagdo social, dedicando-se ao entendimento das diversas
desigualdades e problemas de ordem social, econdémico, politico, cultural e
ambiental (bem como, problemas que integram essas questdes entre si).

Tal preocupagéo se faz necessaria atualmente, uma vez que os modelos
econémicos predominantes ndo conseguem propiciar boas condi¢ées de vida a
todos os seres humanos, marginalizando uma grande parcela de populagdo mundial.
Conflitos e guerras motivadas por razées econOmicas, culturais ou religiosas
também eclodem ou eclodiram em diversas porgdes do mundo. Os impactos
ambientais, por sua vez, se fazem presentes em quase todo o planeta, gerando
problemas para o equilibrio da natureza e ameagando a prépria vida humana, direta
ou indiretamente.

Solugdes para melhorias nestas situagdes problematicas enfrentadas nas
sociedades atuais devem partir dos proprios seres humanos, em comunhdo de
interesses. Considerando-se a dificuldade em pensar agdes que promovam
melhorias em escala global, convém considerar-se o valioso papel das agdes locais,
corroborando a importancia de cada individuo na promocgéo da igualdade social. O
ser humano assume, entdo, o papel de possivel atenuador dessas contradicoes,
produzindo relagdes sociais que promovam, direta ou indiretamente, a ruptura dos
mais diversos problemas sociais e ambientais em varios espacos.

Para que esta ideologia seja posta em pratica, faz-se necesséaria a sua
reproducdo em diversos niveis. E neste ponto que enxergamos a escola, a partir de
duas perspectivas: a) como meio e espaco de reproducao dos problemas sociais; b)
como instituicdo formadora em que as solucdes para estes problemas podem ser
fomentadas e construidas. Por um lado, a escola reine multiplas concepg¢des de
vida, condigdes socioecondmicas e segregacoes socioespaciais. Este conjunto,
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reunido, encontra ali um local para sua prépria expressdao ao mundo. Criancas,
adolescentes e adultos, em fase de educacao escolar, trazem consigo os problemas
sociais que vivem no seu cotidiano, ndo apenas em discussodes especificas em sala
de aula sobre tais problemas, mas também através do seu proprio modo de agir.

Por outro lado, a escola € um dos locais em que tais problemas podem
ser, se ndo resolvidos, pelo menos tratados. Isto ndo significa que os professores ou
funcionarios sejam os Unicos responsaveis por promover as mudancas na vida do
aluno. Mas significa que a escola permanece com um potencial de mobilizacéo e
transformacdo. A educacdo formal contém elementos diversos (materializados
através dos curriculos disciplinares, entre eles, os da Geografia, e atividades extra-
classes) que podem interferir na construcdo de conceitos de cidadania nos alunos,
contribuindo indiretamente a promoc¢ao de sociedades mais justas.

A efetivacdo destas melhorias sera percebida a partir de agbes locais,
onde os cidadaos conduzirdo as suas contribuicdes para melhorias no mundo a
partir de intervencdes diretas nos seus proprios espacos de vivéncia. A Geografia
destaca-se frente a outras disciplinas por promover o didlogo entre cidadania e
espacgo de vivéncia, como ja dissemos. Tal dialogo pode fornecer subsidios para
melhoria destes espacos, por meio de agcées como: melhor controle do despejo de
lixo e residuos (contribuindo para a diminuicdo da poluicdo e contaminacdo das
aguas e do solo), utilizacdo de transporte coletivo ou formas alternativas néo-
poluidoras (ajudando a reduzir os indices de poluicdo atmosférica), ou mesmo
evitando o0 uso de acdes discriminatérias contra quaisquer grupos sociais excluidos
(contribuindo para a diminuicdo de preconceitos). Essas praticas serao realizadas
em algum local, normalmente aquele em que a prépria populacéo vive. E no espaco
de vivéncia que se da a materializacao das ac¢des locais, da contribuicdo de cada um
para a melhoria das sociedades em geral.

A Geografia facilita substancialmente a realizacdo destas acdes, uma vez
que fornece uma instrumentalizagdo tedrica e metodoldgica voltada para a
transformacéo do espaco geogréafico. E uma das disciplinas em que a relagéo entre
0 sujeito e o mundo se torna mais evidente. Resende (1989, p. 41) aponta que
“Ensinar Geografia é considerar o homem como sujeito e ndo como objeto do
processo historico”, ou seja, que nesta matéria o homem deve ser considerado como
um importante agente na producao da histéria, um agente que transforma o espaco
e condiciona o tempo, ao invés de ser condicionado por estes.
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Este fundamento, que aqui pode ser entendido como uma perspectiva de
mudanca na sociedade, € um ponto que justifica a existéncia da Geografia como
disciplina escolar, a partir da qual o aluno pode desenvolver “[...] uma consciéncia da
espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam diretamente ou néo,
como parte da histéria social” (CAVALCANTI, 2002). Ela permite que o aluno “se
perceba como participante do espaco que estuda, onde os fenémenos que ali
ocorrem sao resultado da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num
processo de desenvolvimento” (CAVALCANTI, 2002, p. 47). Os individuos, ao
estudarem a Geografia, podem ter no¢do da sua capacidade de agao enquanto
agentes transformadores das contradi¢cdes e problemas sociais existentes no nosso
meio e mundo. A partir de entao, podem agir na producao de relagées sociais que
promovam a ruptura destes problemas, atuando em escala local, e contribuindo
significativamente para a solu¢cao do problema a nivel global. A Geografia aponta
para um cenario complexo e de vital importancia para qualquer processo formativo
de cidadaos, pois espera-se que nessa disciplina, o aluno desenvolva compreensao
sobre 0 mundo e sua organizagdo espacial (BRASIL, 2008). Este conjunto de
compreensoes, facilitadas pela Geografia, fornece ao educando, o conhecimento
sobre o0 seu papel enquanto cidadao e agente transformador do espaco.

O ensino de Geografia contribui para a formacdo da cidadania
através da pratica de construcao e reconstrucdo de conhecimentos,
habilidades, valores que ampliam a capacidade de criangas e jovens
compreenderem o0 mundo que vivem e atuam, numa escola
organizada como um espaco aberto e vivo de culturas.
(CAVALCANTI, 2002, p. 47)

A partir desta pauta pode-se avangar a discussao para uma das questoes-
chave desta pesquisa: o ensino, de alguma forma, pode ser articulado ao meio, seja
ele urbano ou rural, em que cada individuo vive, e isto pode facilitar a construcéo do
conhecimento.

N&o se concebe, atualmente, formulas magicas ou que tenham pretenséo
de resolver todos os problemas do processo de ensino-aprendizagem, seja no Brasil
ou no mundo. Entretanto, agbes localizadas, voltadas para cada escola e cada
disciplina, podem dar importantes contribuicées para facilitar o exaurido processo de

educacao formal. Uma destas a¢des consiste em articular o conteddo ensinado nas
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disciplinas aos conhecimentos tacitos® trazidos por alunos sobre o seu espaco de
vivéncia ou sobre diversas situagcdes problematicas da Geografia.

Paulo Freire (2011) aponta que ensinar exige respeitar os saberes dos
educandos, saberes estes “socialmente construidos na pratica comunitaria”
(FREIRE, 2011, p. 31), e ancorados em diversas experiéncias vividas pelos
estudantes. Este autor aponta exemplos de como a relagdo entre conceito e saber
prévio pode ser abordada, citando, inclusive, situacdes sociais, vividas nas grandes
cidades, e préximas de experiéncias postas em pratica nesta pesquisa, como a

seguinte:

Por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos coérregos e os baixos niveis de
bem-estar das populagdes, os lixbes e os riscos que oferecem a
saude das gentes. Por que ndo ha lixées no coragdo dos bairros
ricos € mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
(FREIRE, 2011, p. 31)

Esta reflexdo conduz a compreendermos que ensinar nao significa tao
somente transferir conteddos, mas sim, possibiltar a sua construcdo de
conhecimentos, baseando-se em experiéncias diversas.

Na Geografia, sdo diversas as possibilidades de articulagao entre saberes
prévios e conteudos disciplinares. O exemplo citado por Freire conduz a diversas
outras situacdes visiveis nos espacos urbanos e rurais, onde conceitos e discussdes
da Geografia se mostram visiveis no préprio espago. Para que esta articulagao
ocorra, é necessario que se compreenda e se saiba utilizar as escalas de analise do
espaco geografico, que podem ser: local, regional, nacional ou global (CALLAI,
2002).

A busca das explicacdes do que acontece em determinados niveis
desta escala, em outras dimensfes, favorece analises mais
consequentes. Por exemplo, ao estudar a Geografia do Brasil,
estuda-se uma realidade que € nacional, mas se deve levar em conta
uma grande diversidade regional, areas diferentemente
desenvolvidas. Ha lugares, devido a suas caracteristicas especificas,
que produzem uma identidade diversa de outros lugares mesmo
pertencendo ao mesmo pais. [...] HaA em cada um destes niveis,
portanto, a presenga dos demais. (CALLAI, 2002, p. 95)

® Conceito cunhado por Polanyi (1966) que refere-se aos conhecimentos construidos por uma pessoa
ao longo da sua vida, independente dos meios educacionais formais.
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Esta pesquisa tem seu foco em uma escala de analise local, uma vez que
valoriza-se, em uma visdo generalista, a cidade de Feira de Santana, vivida e
sentida de diversas formas pelo corpo participante, e, mais especificamente, o
bairro, os arredores das escolas envolvidas, a apreensao mais imediata da prdpria

escala de andlise. Portanto, consideramos que:

[...] a respeito da escala de andlise, vale referir que qualquer recorte
que seja feito no espago, considerando-se o0 aspecto estudado, ndo
delimita o estudo ao ambito referido, pois se corre o risco de fazer
interpretacdes equivocadas. Pelo contrario, deve-se considerar os
varios niveis da escala em todos os estudos, fazendo o transito
adequado a partir da origem e caracteristica dos fluxos. (CALLAI,
2002, p. 113)

Compreendido que a nossa escala de analise € a propria cidade, se faz
importante compreender os fundamentos do estudo sobre o espaco urbano. Este é
considerado “um produto social, resultado de a¢gdes acumuladas através do tempo, e
engendradas por agentes que produzem e consomem o espaco” (CORREA, 1989,
p. 5) e tem assumido grande importancia na Geografia atualmente, uma vez que é
nele onde se vive “parcela crescente da populacdo” (CORREA, 1989, p. 5) e “o lugar
onde os investimentos de capital sdo maiores, seja em atividades localizadas na
cidade, seja no préprio urbano, na produgdo da cidade” (CORREA, 1989, p. 7).

As cidades:

reinem as melhores condicbes para o desenvolvimento do
capitalismo. O seu carater de concentracao, de densidade, viabiliza a
realizagdo com maior rapidez do ciclo do capital, ou seja, diminui o
tempo entre o primeiro investimento necessario a realizagdo de uma
determinada producéo e o consumo do produto. (SPOSITO, 1991, p.
64)

Nesse contexto, a sociedade acaba sendo hierarquizada em classes
sociais, 0 que propicia 0 surgimento e agravamento de problemas sociais diversos,
como pobreza, marginalizagao, fome e desemprego. Problemas que se materializam
no espaco urbano, induzindo ao surgimento de uma segregacado socioespacial
urbana e evidenciando fortes contradigdes sociais, tal como mencionado em Corréa
(1989):

Na sociedade de classes verificam-se diferengas sociais no que se
refere ao acesso aos bens e servicos produzidos socialmente. No
capitalismo as diferencas sdo muito grandes, e maiores ainda em

paises como, entre outros, os da América Latina. (CORREA, 1989, p.
29)
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Tais diferengcas produzem mais desigualdades ainda, ao passo que
perpetuam a ideia de cidades pouco sustentaveis e marcadas por problemas sociais
diversos, expressos através da sua paisagem urbana.

Os problemas, que existem em diversos contextos espaciais em todo o
planeta, representam grandes entraves na promog¢ao de sociedades mais justas e
igualitarias. Como ndo ha meios para se apontar solugcées simples para problemas
tdo complexos, compreende-se que seja essencial que cada cidadao se veja como
agente, ndo somente da producéo do espago, mas também da transformacao destes
espacgos, podendo este contribuir de alguma forma para a constru¢cao de cidades
com menos problemas sociais.

Como ja anteriormente citado, a educagdo formal escolar € uma das
formas de se instaurar tais pensamentos, auxiliando na efetivacao futura, seja de
forma direta ou indireta, das solu¢des para os problemas sociais. Cavalcanti (2010,
p. 7-8) aponta que o estudo sobre a cidade “[...] ndo se trata apenas de um conteudo
especifico a ser veiculado na escola, em diferentes niveis, mas é também parte das
tarefas de formacao da cidadania[...]”. O ensino sobre a cidade se faz de extrema
importancia, uma vez que € através deste tema, e especialmente, das adaptacoes
sobre este tema aos meios locais de vivéncia dos alunos, que estas praticas
poderao ser compreendidas e efetivamente realizadas pelos cidadaos em formagao.
E importante considerar que, dada a complexidade do processo de urbanizagéo, é
“‘insuficiente apresentar-lhe um conjunto de conceitos com sua definicdo pronta”
(CAVALCANTI, 2010, p. 10).

Embora complexo, € muito importante entender como se da a relagéao
entre as cidades e a vida cotidiana dos individuos. Cavalcanti (2010, p. 8) considera
que:

A compreensdo da cidade [...] destaca sua relacdo com a formacao
de cidadaos e busca explicitar projetos de formacao de cidadania
orientados por principios democraticos, abertos para a diversidade,
para o usufruto coletivo dos espacos urbanos, para a vida coletiva. O
interesse estd centrado na capacitagdo das pessoas para viver de
forma plena na cidade, o que inclui sua participagao.

Em decorréncia dos processos que conduzem a diversos problemas
sociais em todo o mundo, as cidades personificam tais conflitos. Estuda-las,
portanto, ndo pode restringir-se a pura descricdo, mas deve abarcar questées mais
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complexas imbricadas nas suas estruturas sociais. Castellar e Vilhena (2012, p. 121-
122) nos dizem que:

Estudar a cidade nao significa descrever a paisagem e seus
problemas, localizar onde ha mais ou menos concentragao vertical,
as dificuldades e a abrangéncia da circulacdo ou apenas contar as
diferengas econdmicas entre os bairros. Os alunos precisam
compreender que a cidade tem varias dimensbes, que ha varias
cidades que possuem arranjos espaciais diversos, gestados em
funcdo ndo sé do meio fisico, mas do planejamento urbano e sua
sobredeterminagéo econdémica. (CASTELLAR e VILHENA, 2012, p.
121-122)

Além da relevancia social, o estudo sobre a cidade também é de grande
importancia epistemoldgica para a construgéao de conhecimento geografico. Castellar
e Vilhena (2012, p. 122) comentam a importancia do estudo das cidades para a
formacao dos conceitos de identidade e lugar. Neste sentido, Cavalcanti (2010, p.
55) considera que estudar a cidade é de “..] fundamental relevancia para a
compreensao da espacialidade contemporanea e por ser uma possibilidade de
trabalhar concretamente com conceitos geograficos basicos, como os de paisagem,
lugar e territorio”. Tais conceitos, ao lado de outros como regido e redes, assumem,
atualmente, o papel de categorias de analise do espaco geografico se fazendo
fundamentais para esta pesquisa, uma vez que representam os fundamentos de
algumas das propostas didaticas aqui construidas e desenvolvidas.

O lugar é onde o homem se encontra enquanto participante do mundo. E
ali, no seu lugar, ou seja, na sua rua, no seu bairro, na sua cidade, onde cada
individuo age enquanto ser social, enquanto agente reprodutor do espaco.

Pensar o lugar na era das redes (CARLOS, 2007) significa entender qual
a posicao que este conceito assume hoje em dia. Callai (2002, p. 107-108) nos traz

a seguinte reflexao:

Em um tempo em que se fala tanto de globalizacdo, a questdo do
lugar assume contornos importantes, pois €é em lugares
determinados, especificos, que este processo se concretiza. E na
mesma medida em que ocorre este movimento de globalizacéo, que
tende a homogeneizar todos os espacos, a diferenciacdo, pelo
contrario, se intensifica, pois 0s grupos sociais, as pessoas, nao
reagem da mesma forma. Cada lugar vai ter marcas que lhe
permitem construir a sua identidade.

Esta citacdo nos leva a ideia de que o lugar se ressignificou, mesmo em

um tempo em que ele poderia ser substituido por um “grande lugar global’. A
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globalizagdo também precisa do lugar para se expressar, para chegar aos
individuos, usando, para isso, diversos meios e formas de conducao.

Um dos maiores reflexos da globalizacao é a consolidacao e crescimento
de grandes metropoles em todo o mundo. Nestes ambientes, é dificil falar em
“lugar”, uma vez que nao pode haver uma identificagdo de um individuo com toda a
metropole, mas sim, com nichos especificos dentro dela (CARLOS, 2007). Estes
nichos correspondem aos bairros, as quadras, aos loteamentos, conjuntos
habitacionais, dentre outras formas de ampliagdo da escala urbana.

O grande desafio do lugar no ensino da Geografia é adequar a prépria
disciplina ao estudo a partir deste conceito. Isso nao significa simplesmente abordar
0 conceito como um termo isolado, mas sim, entender os diversos conteudos e

temas da disciplina a partir da sua concepg¢ao. Callai (2002) pontua que:

O estudo do lugar no ensino de Geografia tem acontecido de
variadas maneiras, porém a maior critica que se tem € o isolamento
com que se considera o municipio, ou partes dele para desenvolver o
estudo, pois tanto a cidade, quanto o bairro, ou 0 municipio como um
todo sdo ‘espacos destinados’ ao estudo no Ensino Fundamental,
especialmente nas séries iniciais, como também nas monografias
dos cursos de graduacao. (CALLAI, 2002, p. 132)

Compreende-se o isolamento referido por Callai como sendo a comum
transformacdo de cada “lugar” em um tema ou objeto de estudo da Geografia. Esta
situacao se expressa muito em materiais didaticos diversos e aulas, como também
em projetos interdisciplinares que visam a um estudo sobre caracteristicas daquele
local. Isto também alimenta esteredtipos sobre cada local, ao passo em que estes
estudos normalmente ressaltam pontos comuns naquele espaco, ocultando algumas
facetas e supervalorizando outras. A mesma autora nos diz que “[...] aprendendo a
pensar o espaco, a partir do lugar, poderemos descobrir o mundo, tendo a
possibilidade de construir com os alunos um método de analise espacial que
favorega a construgéo da cidadania” (CALLAI, 2002, p. 132).

O territorio, por sua vez, pode ser compreendido como “[...]o espacgo
revestido da dimensao political...]” (CORREA, 1996, p. 251). Esta dimens&o politica
nao parte necessariamente apenas do poder publico. Ela pode partir de certos
grupos especificos, que, oficialmente ou ndo, exercem algum tipo de poder. “Ao se
apropriar de um espago, concreta ou abstratamente (por exemplo, pela
representacdo), o ator ‘territorializa’ o espago” (RAFFESTIN, 1993, p. 143). Os
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atores, neste caso, podem ser aqueles que promovem as mudangas na paisagem,
como o poder publico ao pavimentar vias, zonear o municipio ou definir planos de
desenvolvimento, ou os grandes detentores do capital, ao realizar construgdes ou

incentivar a expansdo para uma certa area da cidade.
5.3- A compreensao da paisagem através da imagem

O conceito de paisagem, na Geografia, pode ser compreendido a partir de
diversas concepcdes. Tem-se, por exemplo, o conceito de paisagem de Bertrand
(1968), compreendida como um conjunto/sistema formado por elementos fisicos,
bioldégicos e antropicos que reagem entre si de forma dialético. Este conceito
interessa diretamente a Geografia por destacar a acado dos processos fisicos,
obtendo maior destaque em pesquisas ligadas a Geografia Fisica, tema central das
obras do autor.

E também possivel compreender a nocdo de paisagem de Milton Santos
(2014, p. 68), considerada como “[...] o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
E formada nao apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons [...]". Este conceito fortalece a compreensao da paisagem ndo como um objeto
palpavel, fisico, mas sim, como uma forma de entender o mundo que ultrapassa os
limites da visao, envolvendo diversas formas de contato entre o mundo e o homem.

O conceito de Carlos (1994) traz a paisagem como manifestacdo formal
do espaco, forma necessdria para a compreensao do principal objeto de estudo da
ciéncia geogréfica:

Como forma de manifestacéo do urbano, a paisagem (urbana) tende
a revelar uma dimensao necessdaria da producao espacial, o que
implica ir além da aparéncia; nesse contexto, a analise ja introduziria

os elementos da discussdo do urbano considerado como processo.
(CARLOS, 1994, p. 43)

Além dos conceitos anteriormente citados, destacaremos neste trabalho,
a ideia de paisagem como a “[...] dimensao das formas que expressam o movimento
da sociedade” (CAVALCANTI, 2010, p. 52). Neste conceito, a paisagem é entendida
como um resultado atual das agcdes comandadas pela sociedade ao longo do tempo.
A paisagem é como o que resulta do processo histdrico, e permanece em

transformacao, uma vez que este processo ndao tem um fim.
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As paisagens sao [...] expressoes técnicas, funcionais e estéticas da
sociedade. Sado também dinamicas e histéricas, ja que se trata de
expressdes de movimentos da sociedade. Pode-se dizer, assim, que,
pela observacdo dos objetos da paisagem — observacdo que é
subjetiva e seletiva —, percebem-se as agdes sociais, as contradi¢coes
sociais, as testemunhas de agdes passadas, de distintos tempos.
(CAVALCANTI, 2010, p. 52)

A observacao e analise de uma paisagem deve considerar 0s processos e

sujeitos que atuam e atuaram naquele espaco através do tempo histérico. A
paisagem:

Nao é o espago em si, é a fotografia do espaco, e como tal expressa

tudo o que existe por detras dela, quer dizer, sua histéria, seu

movimento, que é resultado do jogo de forcas dos homens entre si e

desses com a natureza. Dependendo do modo que é olhada,
percebe-se tudo o que existe por detras dela. (CALLAI, 2002, p. 110)

Assim, compreende-se melhor, por exemplo, como as diferentes formas
de segregacao social (citadas no subcapitulo anterior a este) se expressam no
espago: através da paisagem. Aquilo o que se vé, sente ou percebe em um certo
espaco é um resultado de processos que atuaram ali, e a Geografia se encarrega de
contribuir para tal analise. Por exemplo, ao se observar uma paisagem natural pouco
modificada, como a da Chapada Diamantina, na Bahia, diversas linhas de estudos
geograficos contribuem para entender como aquela chapada se formou: quais 0s
processos intempéricos, erosivos, morfologicos, climaticos, geoldgicos,
antropolégicos, etc. contribuiram para a formacao daquela paisagem.

Da mesma forma se da a observacdo de uma paisagem em um espacgo
mais transformado pelo homem, como por exemplo, as cidades. Especialmente as
grandes cidades e metrépoles expressam desigualdades altamente evidentes nas
suas areas internas. “A paisagem urbana metropolitana refletira assim a segregacao
espacial, fruto de uma distribuicdo de renda estabelecida no processo de produgao”
(CARLOS, 2001, p. 84), que nem sempre obedece a padrées de igualdade ou
sequer proximidade entre os sujeitos. E a paisagem dessas grandes cidades acaba
expressando tais desigualdades e padrdoes de segregacao, evidenciando, de forma
indireta e subjetiva, os processos que ali atuaram e continuam atuando.

A analise de uma paisagem urbana e/ou rural, a depender do que se
pretende compreender a partir da mesma, permite a compreensao das formas de
acao dos sujeitos envolvidos na producdo do espago e das contradicdes que se
frutificam a partir de tal atuacdo. De acordo com Cavalcanti (2010), a observagéo e
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analise da paisagem é feita de forma subjetiva e seletiva, onde cada individuo, ao
realizar tal andlise, torna-se interlocutor da prépria paisagem, buscando diversos
entendimentos a partir de cada paisagem.

Entender a paisagem implica entender também contextos diversos
envolvidos na producdo daquele espago, um jogo de forgas internas e externas
(CALLAL, 2002, p. 112), analisados a partir de multiplas escalas.

A aparéncia da paisagem [...] é Unica, mas o0 modo como a
apreendemos podera ser diferenciado. Embora na aparéncia as
formas estejam dispostas e apresentadas de modo estéatico, ndo sao
assim por acaso. A paisagem, pode-se dizer, € um momento do
processo de construcao do espaco. (CALLAI, 2002, p. 97)

Ou seja, ndo se compreende a paisagem a partir, apenas, do momento
atual e daquilo que se esta observando de forma crua. E preciso compreender a
dimensao histérica (CALLAI, 2002, p. 99) presente naquele retrato da producao

espacial.

O que se observa é portanto resultado de toda uma trajetéria, de
movimentos da populacdo em busca de sua sobrevivéncia e da
satisfacdo de suas necessidades (que sao historicamente situados),
mas também pode ser resultante de movimentos da natureza. Esta
paisagem precisa ser apreendida para além do que é visivel,
observavel. Esta apreensao é a busca das explicagcbes do que esta
por detras da paisagem, a busca dos significados do que aparece
(CALLAI, 2002, p. 97)

Compreender tal busca pelos “significados” é fundamental ao se utilizar a
paisagem como forma de entender a realidade e o espacgo geografico. Uma das
formas de se observar a paisagem, além da propria observacao in loco através das
atividades de campo, é a andlise de fotografias do espago geografico. A mesma
busca pelos significados ocultos da paisagem pode ser empreendida em uma
fotografia (bem como em imagens em geral). Dessa forma, a imagem torna-se um

recurso em potencial para facilitar a analise da paisagem.
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5.4- Imagens na Geografia: fotografando o espaco geografico

Concordamos com a nocao de imagem proposta por Joly (1996), segundo
ela:

[...] algo que, embora nao remetendo sempre para o visivel, toma de
empréstimo alguns tracos ao visual e, em todo o caso, depende da
producdo de um sujeito: imaginaria ou concreta, a imagem passa por
alguém, que a produz ou a reconhece. (JOLY, 1996)

O conceito de Joly é um dos pontos-chave deste trabalho, uma vez que
dialoga com as pretensdées da pesquisa, de explorar aquilo que esta oculto e €
subjetivo em uma imagem.

A imagem representa algo que ela nao é. A fotografia de um pbr-do-sol
nas montanhas ndo é o p6r-do-sol nas montanhas, mas sim, uma representagcao

desta situacdo. Joly (1996) coloca que:

Se ela parece € porque ela ndo € a prépria coisa: sua funcéo &,
portanto, evocar, querer dizer outra coisa que nao ela propria,
utilizando o processo da semelhanca. Se a imagem é percebida
como representacdo, isso quer dizer que a imagem é percebida
como signo. (JOLY, 1996, p. 39)

Santaella (2005) discute diferentes paradigmas da imagem, do qual
extraimos um deles: o paradigma fotografico. Neste, “[...] a imagem é o resultado do
registro sobre um suporte quimico ou eletromagnético [...] do impacto dos raios
luminosos emitidos pelo objeto ao passar pela objetiva” (SANTAELLA, 2005, p. 300).

Trata-se, portanto, da discussdo da prépria ideia de fotografia, sendo
necessaria tal diferenciagdo entre este e os outros dois paradigmas: o pré-
fotografico (baseado em desenhos, esculturas e afins) e o infografico (baseado em
imagens produzidas por meios digitais).

De acordo com Samain (2005, p. 14) a imagem fotografica sempre foi um
ponto de convergéncia de diversos discursos: “[...] técnico, estético, literario,
filoséfico, psicanalitico, semioldgico, socioldégico e antropoldgico; [...] sobre seus
estilos, seus géneros, seus possiveis usos”.

Tal expressao de discursos dialoga com a ideia de que uma imagem
fotografica pode problematizar um apanhado imenso de ideias, discussfes e temas,
nao devendo restringir-se apenas ao objeto explicitamente exposto.
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As imagens se apresentam para a Geografia como uma forma de se
observar e compreender o espaco geografico. A ciéncia Geogréfica, na construcao
do seu objeto de estudo central — o espaco — pressupde a observacdo e analise
espacial, métodos que podem se valer de recursos diversos — como mapas,
projecoes, trabalhos de campo e observagado de imagens. “Imagens com conteudos
espaciais sao gestos na cultura geografica e desejam, em grande medida, criar
imaginag¢des que fagam a realidade funcionar como a Geografia ali apresentada em
imagens” (OLIVEIRA JUNIOR, 2009, p. 24). Este trabalho, especificamente, trata de
uma forma de imagem: as fotografias do espaco geografico, podendo ser estas
horizontais ou verticais, desde que estejam grafando algum espaco e apresentem
pertinéncia enquanto recurso exploratério para a Geografia Escolar.

Adequando esta discussado ao contexto educacional, compreende-se que
as imagens apresentam um grande potencial educativo (OLIVEIRA JUNIOR, 2009),
tratando-se de uma forma de discutir o mundo. Ao se detectar as particularidades de
cada imagem, é necessario remontar mais uma vez a figura do autor ou condutor da
fotografia. A sua intencionalidade ao estabelecer um registro, ou mesmo ao eleger a
imagem para seu uso em qualquer que seja o contexto, esta carregada das suas
préprias emocdes e percepcoes obtidas através daquela imagem.

A imagem é, portanto, dotada de subjetividades. O sentido da imagem
assume formas e percepc¢oes diferentes de acordo a cada pessoa que a observa, e
0 que esta pessoa transmite ao mundo ao expor a sua imagem pode nao ser
compreendido da mesma forma pelos seus novos espectadores, que podem
entender outras coisas a partir daquela imagem.

O aluno e o professor também carregam suas experiéncias proprias ao
observar, analisar e discutir as imagens. Dai a importancia fundamenta de se
considerar as subjetividades postas pelas ideias de cada individuo, o que pode
alterar completamente o sentido da imagem.

Ao trabalhar com fotografias, o professor precisa considerar a
relagdo que o aluno faz entre a imagem e suas experiéncias
individuais. Ndo existe uma unica e verdadeira leitura. O trabalho
pedagdgico consiste em revelar a estrutura da linguagem e conduzir
o aluno a condicdo de interpretador do fragmento de tempo e espaco
apresentado pela foto. (PIMENTEL, 2002, p. 26)

Isto ndo implica, entretanto, que as imagens ndo devam ser atreladas a

objetivos diretos e ligados ao conteldo que se pretende trabalhar. Cabe ao
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professor, tomando posse dos recursos materiais e imateriais que tem a disposicao,
estabelecer um equilibrio entre a subjetividade da imagem e a objetividade
pretendida.

A imagem, utilizada em seu potencial, permite ao professor compreender
diversas ideias e conceitos. Ribeiro (2012) aponta que:

As transformacbes espaciais ocorrem constantemente — neste
momento de sua leitura é bem provavel que esteja ocorrendo algo
em algum espago mundial, transformando alguma estrutura sécio-
espacial. Desse modo, € importante sabermos como podermos
estruturar tais conceitos geograficos, estaticos ou ndo, em um
contexto histérico atual. Recorrer as imagens pode ser um auxilio; as
representagdes em forma de imagens podem nos fornecer um
embasamento prévio de diferentes realidades com as quais nao
possuimos afinidade, ou até mesmo das quais ainda nés nao
possuimos conhecimento.

A analise da paisagem urbana e das transformacdes espaciais ocorridas
no processo de producado do espacgo urbano se da de forma mais facilitada a partir
de imagens de diversas naturezas. A fotografia pode auxiliar na construgao de
conhecimentos geogréficos, na medida em que ndo somente os explana como
potencializa discussdes diversas oriundas da sua prépria observagao.

As imagens em Geografia podem facilitar a compreensdo de processos
existentes nas cidades, como o seu crescimento horizontal e vertical, a supresséao
dos espagos rurais em nome dos urbanos, ou mesmo a inversdo desse processo, a
segregacao habitacional e socioeconémica, marginalizacdo e impactos ambientais.
Se utilizadas como materiais de apoio didatico, elas podem servir, ndo somente para
mostrar estes processos, mas facilitar a construcdo de questionamentos por parte
dos alunos de como acontecem esses processos e quais os diferentes atores e
agentes de producdo do espaco urbano (CORREA, 1989) envolvidos em cada
situacdo isoladamente ou no conjunto geral de situacdes vividas em uma cidade.
Quando trabalhadas com a prépria cidade de vivéncia dos alunos, tornam-se
recursos ainda mais ricos, dada a importancia da valorizagcdo do cotidiano e do
espaco vivido na Geografia.

O uso da imagem deve ser o ponto de partida para a andlise de um
fenbmeno que se quer estudar em Geografia, ou seja, que esteja
associado ao conteldo. Dessa maneira, o aluno sera estimulado a
fazer observacoes, a levantar hipéteses em face do tema abordado.
(CASTELLAR e VILHENA, 2012, p. 81)
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As hipoteses e questionamentos levantados pelos alunos dependem das

suas visbes de mundo e sua realidade. Cada individuo utiliza-se dos seus

conhecimentos préprios e experiéncias para construir as suas reflexdes. Dentro
deste ambito, Ribeiro (2012, p. 69), comenta que:

[...] a imagem dependera da visdo de mundo de cada espectador,
colhida de sua realidade circundante. Quando adentramos, por
exemplo, em uma sala de aula e perguntarmos para nossos alunos
como é o sertdo nordestino, recebemos quase sempre as mesmas
respostas: ‘é seco, tem pobreza, ndo ha agua, ndo tem nada.” Como
eles adquiriram esses conhecimentos? Podemos dizer que grande
parte desse conhecimento vem de imagens fotograficas utilizadas
pelos professores de Geografia, cujas representagdes das paisagens
e espagos se dao por cenarios estereotipados.

Tais “cenarios estereotipados”, vale ressaltar, ndo advém somente de
professores de Geografia, mas também a partir de diversos materiais didaticos,
oriundos de diversos contextos socioespaciais, bem como, e principalmente, das
diversas formas de midia — televisiva, digital, publicitaria, e até mesmo radiofénica,
que prescinde de imagens visuais, mas nao deixa de lancar mao de ideias através
da locucdo. A imagem da midia € carregada de intencionalidades que acabam por
construir e moldar constantemente estere6tipos. O trabalho com imagens na
Geografia acaba sendo uma “valvula de escape” para essa formacédo de
estereotipos, dada a natureza da propria disciplina.

Sendo a Geografia uma ciéncia que procura explicar e compreender
o mundo por meio de uma leitura critica a partir da paisagem, ela
pode oferecer grande contribuicdo para decodificar as imagens
manipuladoras que a midia constréi na consciéncia das pessoas,
seja em relacdo aos valores socioculturais ou a padrdes de
comportamentos politicos nacionais. (BRASIL, 1998)

O combate a essa forma de exposicdo de imagens é essencial porque
todo esteredtipo socialmente construido interfere direta e/ou indiretamente na
formacao cultural do aluno, individuo em processo de formacgao social cidada, que
vai apreender estas ideias e, provavelmente, reproduzi-las adiante.

5.5- Possibilidades de uso de imagens no ensino

O uso de imagens que quebrem ideias pré-concebidas acaba se tornando
uma forma de ruptura com certos paradigmas, que se fazem presentes em diversas

sociedades. Pimentel (2002, p. 25) considera que “Na Geografia o valor da



47
linguagem visual é inestimavel [...]. Muitas informagdes sdo transmitidas por meio de
representacdes graficas, que ndo seriam expressas adequadamente em textos.”

Tais informagdes podem consistir em exemplificacbes de conceitos
geograficos (como, por exemplo, uma imagem que evidencie 0 processo de
formacao de uma metrépole), em formagdes de novas ideias e conceitos (como
imagens que representem a dindmica de um espaco urbano qualquer, contendo ali
especificidades que podem ser notadas ou formuladas pelos préprios espectadores
— sejam eles professores ou alunos), ou em quebra de preconceitos (como seria
uma imagem que mostrasse uma populagdo economicamente rica no espago
africano — contrapondo & ideia classica de Africa como um continente formado
apenas por populacdes carentes), ou até mesmo pode reafirmar tais preconceitos.

A resposta ao uso das imagens vai partir do espectador, daquele que
analisa a imagem e encontra ali o significado conveniente. Entretanto, o locutor da
imagem — aquele que a elege como recurso, que pode ser, por exemplo, o professor
ao utilizad-la em suas aulas ou atividades — exerce uma influéncia primordial nesta
resposta. E ele quem escolhe as imagens e as conduz ao publico, e é também
aquele que tem o poder de induzir o publico quanto a formagdo de conceitos e
respostas sobre aquela imagem.

E importante que o professor possa refletir sobre suas intengdes ao
utilizar a imagem em sala de aula. No momento da selegdo de imagens, é o
professor quem diz 0 que pretende realizar com o material. As possibilidades sédo
diversas, nao havendo, portanto, uma férmula-padrao, ou conceito-chave, que possa
apontar para passos especificos a serem seguidos.

Para ancorar tal reflexao, discutiremos em seguida as possibilidades de
uso e compreensado de imagens discutidas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), valendo-se da analise destas formas realizada por Pimentel (2002). Sao trés
as possibilidades: recurso, fonte e linguagem.

A primeira possibilidade, recurso, € aquela mais comumente utilizada por
professores, e consiste basicamente no seu uso como forma de evidenciar
fendbmenos geogréficos, explicitar conceitos e teorias, comprovar ideias e evidenciar
aquilo que pode, complementarmente, ser falado ou escrito.

Este uso da imagem pode beneficiar o trabalho pedagégico e
contribuir para a aprendizagem, na medida em que permite visualizar
um fato ou fendbmeno; apresentar um tema de forma diferenciada do
texto escrito; chamar a atengdo pela presengca de cores e
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composi¢ao das formas; provocar sensagodes diferenciadas de outras
linguagens. [...] (PIMENTEL, 2002, p. 18)

A imagem utilizada na perspectiva de fonte remete a ideia de documento,
registro, algo que pode remeter a revelagdes sobre 0 passado. Especificamente, em
imagens geograficas, pode-se compreender processos (histéricos ou geologicos)
que aconteceram no espaco retratado antes e contribuiram para a conformacéo da
configuracao territorial mostrada na imagem. Pimentel (2002, p. 19) aponta que
“considerar um material visual como fonte é [...] atribuir a ele valor documental”,
apontando ainda que “[...] documento tem relacao direta com memoria, monumento,
registro, historia” (PIMENTEL, 2002, p. 19).

Ja utilizar a imagem como linguagem remete a outras trés possibilidades,
relacionadas as diferentes concepcgdes de linguagem com que se pretende dialogar:
a linguagem como expressdo do pensamento, onde tem-se uma expressao
individual, “desconsiderando a interferéncia do outro e do contexto em que ocorre a
expressao” (PIMENTEL, 2002, p. 19); a linguagem como instrumento de
comunicagdo, onde a mensagem é transmitida através de “signos que se estruturam
por meio de regras” (PIMENTEL, 2002, p. 20), servindo para decodificacdo de
quaisquer pessoa que analise a imagem; e a linguagem como forma de interagé&o,
considerando-se a “[...] interacdo humana, [...] comunicativa pela producao de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagao e em
um contexto socio-histérico e ideoldgico” (TRAVAGLIA, 1998, p. 23).

As trés possibilidades de uso das imagens (fonte, recurso ou linguagem)
apresentam contribuicées para a sua funcdo enquanto material de apoio didatico-
pedagdgico, podendo fundamentar a ideologia do professor ao utilizar das mesmas.
E importante que estas possibilidades tedricas sejam consideradas pelo docente, de
modo que este possa definir um sentido para a escolha do seu material.

Utilizar a imagem apenas como ilustracdo é transforma-la num
recurso, que entra em sala de aula apenas nos momentos em que 0
verbal e o escrito precisam de um contexto visual. Muitos dos
‘recursos’ que sdo usados, se compreendidos em sua esséncia e
amplitude, podem tornar-se contextos que propiciam conhecimentos,
que muitas vezes ndo sao alcangados com as praticas usuais.
(PIMENTEL, 2002, p. 21)

Além das diferentes perspectivas, Oliveira Junior (2009) incrementa a
discussado com duas “tradigdes de mirada” para utilizar imagens, sendo uma “na qual

aquele que mira estd em pé no chao horizontal” e a outra correspondente as



49
“fotografias aéreas, as imagens de satélite” (OLIVEIRA JUNIOR, 2009, p. 20). Neste
trabalho, nos referiremos a essas duas tradi¢gdes, respectivamente, como “imagens
horizontais” e “imagens verticais”. Ambas sdo amplamente utilizadas e referidas
nesta pesquisa, ja que foram utilizadas as duas formas, tanto nas abordagens
diretas em sala de aula quanto nas oficinas de formagdo complementar para
professores e licenciandos.

As imagens horizontais aqui foram utilizadas a partir do método da foto-
sequéncia, ideal para os interesses desta pesquisa, permitindo que se fagca “uma
leitura de um espago geografico pela utilizagdo de seus conhecimentos prévios”
(RIBEIRO, 2012, p. 69), o que remonta a uma discussdo anterior sobre a
importancia destes conhecimentos prévios para o desenvolvimento de uma
aprendizagem do conteudo da Geografia. A foto-sequéncia, segundo Ribeiro (2012,
p. 69) é:

[...] a utilizagdo sequencial de fotografias em um roteiro linear ou néo,
em que as sequéncias imageéticas irdo dar suporte ao conhecimento
de conceitos e demandas trabalhadas pela Geografia escolar.

O roteiro de fotografias aborda a cidade de Feira de Santana, com
enfoque nos agentes e processos que estdo ligados a producado e reprodugdo do
seu espaco urbano, em uma escala de tempo que parte da sua formacéo territorial
até o contexto atual.

E coerente, neste momento, remontar a uma discussao anterior, ancorada
em Ribeiro (2012, p. 69), sobre a formacao de esteredtipos por parte dos estudantes
durante o processo de educacgdo formal. Ribeiro considera que o uso da foto-
sequéncia pode ser uma forma de propiciar ou facilitar a construgdo de uma viséo
mais ampla e préxima da realidade:

[...] Tentando inibir esse tipo de imagem geografica estereotipada,
acreditamos que a utilizacdo de foto-sequéncia pode servir como
mais uma metodologia de ensino, em que o préprio aluno representa
e apresenta 0 espago geografico por sua visdo que precisa ser
alargada para além daquilo que a imagem representa. O aluno ao
saber que a fotografia enquadra algo e exclui muitos outros
elementos, ja teria a nogdo deque nem tudo representado em uma
imagem representa o todo daquilo fotografado. (RIBEIRO, 2012, p.
69)

A foto-sequéncia, neste caso, € entendida como forma de auxiliar na
desconstrucao dos esteredtipos e ideias distantes da realidade, que muitas vezes
sao fortalecidas pelas proprias imagens existentes e amplamente divulgadas.
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5.6- Fotografias aéreas no ensino de Geografia

O uso de imagens aéreas na Geografia tem uma correlacédo direta com o
advento do meio técnico-cientifico-informacional, discussdo ja ressaltada na
introducao deste trabalho. O contexto socioespacial, ainda relativamente novo, onde
as novas tecnologias assumem importancia vital na producao do espago geografico,
entre outras consequéncias, facilita o acesso, trato e utilizacdo de imagens aéreas
obtidas por meio de satélites artificiais e de avides convencionais. Atualmente,
“qualgquer imagem passou a ser manipulavel e pode perturbar a distingao entre ‘real’
e virtual.” (JOLY, 1996, p. 26)

A partir da década de 1990, as imagens aéreas se tornaram mais
presentes em sala de aula através de diversos materiais didaticos e outros recursos
e, principalmente, a partir do inicio do século XXI, elas tem-se intensificado ainda
mais como recursos a disposicao de pessoas que detém equipamentos com acesso
a internet (de computadores a smartphones). As imagens chegaram a essas
plataformas através de softwares especificos, geralmente de facil acesso e
utilizacéo, o que, aliado a crescente quantidade de aparelhos deste tipo em uso pelo
publico das mais diversas classes sociais, contribuiu para a popularizagédo do acesso
a estas imagens.

Atualmente, falar de imagens requer considerar todo este aparato neo-
tecnoldgico presente no nosso contexto espago-temporal. O manuseio de programas
de computador permite interacbes cada vez mais parecidas com o “real”, embora
nao deixem, de forma alguma, de ser “representagdes”.

[...] a instalacdo de imagens interativas permite imergir totalmente o
espectador em um universo virtual, com uma visdo de 360° em
relevo. Capacete e luvas permitem mover-se e apanhar objetos
totalmente imaginarios. [...] Essas praticas predizem pesquisas mais
complexas sobre o estimulo simultaneo dos diversos sentidos, com
resisténcias ao esforgo, feedbacks sensoriais multiplos, destinados a
se aproximar cada vez mais das situagdes reais. (JOLY, 1996, p. 26)

Se pensadas na perspectiva de materiais didaticos, as imagens aéreas
podem potencializar diversas discussbes significativas para o educando em
formagéo, uma vez que permitem observagdes da realidade e dos diversos fatores
que atuam sobre a produgdo espacial naquele contexto. A visdo mais ampla do
espaco que estas imagens permitem abre um novo leque de possibilidades.
Pimentel (2002) aponta ainda que:
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Os elementos contidos nas fotos aéreas sado valiosos para a
compreensado do espago, considerando, ainda, que a forma como
sao registrados permite ao aluno ver angulos diferenciados daqueles
que habitualmente vé. Partindo desses elementos, o professor de
Geografia, que tem conhecimentos basicos de urbanizagéo,
populacdo, hidrografia, climatologia, geomorfologia, Geologia, entre
outros, pode conduzir o aluno a passar do estagio da descricao e
andlise do espago urbano e rural, para o da interpretacdo, que
envolve maior complexidade, abstragdo, capacidade de retengéo de
informacdes e de sintese. (PIMENTEL, 2002, p. 29)

Silva (2012) aponta que a disponibilidade de imagens de satélite
“aumentou de modo significativo com a popularizagdo cada vez maior da internet e
do advento de plataformas virtuais do globo terrestre” (SILVA, 2012, p. 38). Estar
mais disponivel pode significar uma insercdo na educagdo como recurso didatico.

Sobre isto, Santos (2011, p. 137) considera que “atividades didatico-
pedagdgicas desenvolvidas com [...] fotografias aéreas e imagens de satélite tém
significativa contribuigdo na construgdo de conceitos e habilidades para a leitura
critica do espaco[...]", permitindo uma visdo mais amplificada do espaco, podendo
abarcar uma grande quantidade de discussdes e possibilidades em uma Unica
imagem ou sequéncia de imagens.

Neste trabalho, as imagens aéreas foram utilizadas a partir de dois
vieses, de acordo com as necessidades de cada professor envolvido na pesquisa:
no primeiro caso, utiizamos imagens como suporte para compreensdao de
conhecimentos cartograficos. Pimentel (2002, p. 27) nos ressalta que “a fotografia
aérea € a ferramenta basica para confeccdo de mapas e reconhecimento de
terrenos [...]". Baseando-se neste entendimento, utilizamos imagens aéreas de Feira
de Santana como recurso para o ensino da orientacdo espacial, trabalhando, com
turmas de 6° ano do ensino fundamental, os pontos cardeais e colaterais, e as
nocoes de lateralidade (esquerda e direita). O segundo viés foi 0 uso de imagens
aéreas antigas. Aqui utilizamos imagens obtidas nos ultimos 15 anos, buscando
compreender quais as mudangas ocorridas no espago geografico neste periodo,
quais os agentes envolvidos nessa transformacdo, e de que forma se da a
reproducao espacial em cada contexto retratado.

Na cidade de Feira de Santana, espaco base desta pesquisa, os ultimos
15 anos representam um periodo de grandes transformacdes na dinamica do
espaco urbano, com surgimento e expansao de novos bairros, agravamento de
impactos ambientais e socioeconémicos e uma forte expansdo urbana. Tais
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processos tem sido retratados em imagens aéreas de média e alta resolucdo que
permitem uma significativa rigueza de detalhes referentes a producao do espaco
urbano. Nessa linha, Santos (2011) aponta que:

As imagens de satélite e fotografias aéreas [...] propiciam a
apreensdo da temporalidade dos fatos em sua dindmica, como se
fossem ‘fotografias do processo historico’, ou ‘fotografias das
relacbes sociais num determinado tempo e espacgo’ e, portanto, da
realidade tal qual ela se constroi e/ou se destréi. Isso favorece o
entendimento do meio como produto histérico, tecido nas relacdes
sociais cotidianas, conflitantes e contraditérias, das quais 0s nossos
professores e alunos também fazem parte. (SANTOS, 2011, p. 37)

A ideia da temporalidade permite ao observador compreender que 0
espago nao é fixo, mas sim, um resultado de uma série de processos histéricos
ligados a diversos fatores na sua producao espacial.

5.7- O uso “problematizador” da imagem

Baseando-nos nas discussdes anteriores e compreendendo a grande
quantidade de papeis que a imagem pode ter no processo de ensino de Geografia,
compreendemos que a imagem, tanto a fotografica comum quanto a aérea, pode ser

utilizada para varios fins.

Um destes fins, 0 mais comum, é o uso para ilustrar ou mostrar algum
fenbmeno, fato ou processo. Este fim se relaciona com a proposta do uso da
imagem como “recurso” proposta por Pimentel (2002) e discutida em item anterior
deste texto. A outra forma de se usar a imagem € o que aqui denominamos como 0
uso problematizador da imagem. Trata-se de usar a imagem para, além de ilustrar
fatos, fenbmenos e processos, induzir a novas reflexdes e questionamentos,
relacionar temas distintos, promover novos conhecimentos, dentre outras finalidades
que vao além do seu uso como recurso. Aqui, podemos relacionar com a proposta

de Pimentel (2002) do uso da imagem como linguagem.

Usar a imagem como forma de problematizar novos contetdos significa
atribuir a este recurso um papel que lhe é negado na pratica educacional cotidiana.
E dar a imagem um status de protagonismo entre os recursos didaticos, enaltecendo
0 seu poder como um meio de constru¢cao de novos conhecimentos, e ndo apenas
de consolidagdo de conhecimentos ja existentes.
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Esta ideia também justifica diversas teorias anteriormente apresentadas

neste texto, como o conceito de imagem de Joly (1996), as ja citadas possibilidades
de Pimentel (2002) e a ideia da quebra de esteredtipos de Ribeiro (2012), esta, um
dos maiores problemas de se fazer um uso meramente ilustrativo de imagens. Na
Geografia, esta discussao encontra ancora nas ideias de paisagem defendidas por
Cavalcanti (2002) ou por Castellar e Vilhena (2012), bem como na articulagéo entre
esta matéria e o0 espaco de vivéncia de alunos e professores, ideia amplamente

discutida por diversos autores também citados em passagens anteriores deste texto.

A imagem aérea e a fotografica apresentam algumas diferengas em sua
l6gica. A ideia de um uso problematizador pode realgar algumas destas diferencas.
Usar a imagem aérea ndo € o mesmo que usar uma imagem fotografica. A imagem
aérea apresenta uma complexidade maior, inclusive por ndo ser um recurso tao
usual quanto a fotografia comum. Problematiza-la, portanto, pode ser um desafio
maior para um professor ou aluno. S&o necessarios conhecimentos minimos sobre a
propria imagem, bem como a certificagdo de que a imagem ndo se encontra
modificada ou tratada para algum fim especifico. Também é preciso remontar a ideia
de Oliveira Junior (2009) de que ha diferentes tradicbes de mirada, sendo muito
importante compreender que a observacdo espacial por cima pode mostrar
situacées mais amplas sobre um espaco, que a imagem horizontal por si ndo da
conta. O oposto também € verdadeiro, uma vez que uma fotografia comum

apresentara uma maior riqueza de detalhes sobre 0 espaco representado.

5.8- Formacao de professores de Geografia e o uso de imagens

O processo de formacao de professores é continuo e envolve diversas
etapas. Entre elas, uma das mais importantes é o curso de licenciatura. E durante os
anos de graduacao que o profissional em formagéo tem contato direto com as mais
diversas teorias relacionadas tanto ao processo educativo quanto aos seus
conhecimentos especificos. E é nesta etapa, do curso de graduacado, que se
encontram diversos desafios para o processo formativo do docente.

Saviani (2009) pontua que ha um “dilema” no que tange a formacao de
professores: uma desarticulagdo entre os dois grandes modelos de conhecimento
propagados nos cursos de licenciatura: os conhecimentos especificos da disciplina
estudada e os conhecimentos gerais sobre a pratica pedagdgica, didatica e
metodologias de ensino.
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O dilema reverbera sobre a pratica docente, gerando impactos
significativos sobre as aulas ministradas aos alunos de nivel fundamental e médio. O
uso de recursos didaticos faz mais sentido quando ha alguma articulacéo entre estes
dois modelos. Caso n&o haja, o recurso tende a se tornar apenas um objeto vazio de
intencbes mais aprofundadas, um simples mecanismo destinado a transmisséo de
conhecimentos ja estabelecidos.

Além desta questado, o processo formativo do professor também passa,
especialmente, nas problematicas relacionadas ao curriculo®.

Pode-se apontar, entretanto, que os curriculos dos cursos de licenciatura
apresentam diversos aspectos estruturais que repercutem direta ou indiretamente na
atividade de docéncia. Estes problemas envolvem desde a auséncia da abordagem
de recursos didaticos e tecnoldégicos em sala de aula até a insuficiéncia de
disciplinas especificas.

O problema parece geral, ndo devendo ser apontado em apenas uma
licenciatura ou centro de formacado especificos. A resolucdo para este problema,
portanto, também se deve fazer de forma amplificada.

Vale ressaltar que ha uma relacao entre formacao de professores e o
aproveitamento de imagens na sala de aula. Isto por que, se sdo 0s cursos
formativos o espaco em que o professor desenvolve e aperfeicoa as teorias que
fundamentam a sua pratica, € no momento da formacgéao que a discussao do papel
dos recursos didaticos deveria ganhar for¢ca. Aqui, pontua-se todo o tipo de recurso
didatico, desde o tradicional livro até smartphones em sala de aula.

A imagem teria uma forca muito maior enquanto recurso didatico se
trabalhada em componentes curriculares especificos, ou em que ela tivesse um
papel mais relevante na discusséo sobre didatica em Geografia. Considera-se aqui,
que na etapa de formacgao de professores, a imagem ainda esta conquistando o seu
terreno, mas que este processo tem sido lento. Esta demora se contrapde as ja

citadas facilidades na obtencgéo e tratamento da imagem nos tempos atuais.

6 . A . o - .
Este tema é de grande relevancia para a Geografia académica e escolar e nao consiste em
problema central desta pesquisa, especialmente por envolver uma enorme complexidade de fatores e

questionamentos que sé podem ser compreendidos por uma pesquisa dedicada a tal discussao.
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6- METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho foi desenvolvido valorizando a dimensao da analise
qualitativa dos dados e informacdes obtidas, tanto em campo como através de
pesquisa em fontes bibliograficas.

Ludke e André (1986) discutem a importancia das abordagens qualitativas
para a pesquisa em educagao, e consideram que:

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre
os dados, as evidéncias, as informacbes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito
dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao
mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada por¢ao do saber, a qual ele
se compromete a construir naquele momento. Trata-se, assim, de
uma ocasiao privilegiada, reunindo o pensamento e a acdo de uma
pessoa, ou de um grupo, no esforgo de elaborar o conhecimento de
aspectos da realidade que deverdo servir para a composi¢ao de
solucdes propostas aos seus problemas. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
2)
Ressalta-se que a metodologia qualitativa ndo elimina a possibilidade de
obtencdo e uso de dados quantitativos, mas esses deverdo oferecer suporte ao
desenvolvimento da investigagdo. Ainda de acordo com Ludke e André (1986, p. 45):

Analisar os dados quantitativos significa “trabalhar’ todo o material
obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacéo, as
transcricbes de entrevista, as analises de documentos e as demais
informacdes disponiveis. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 2)

Assim, espera-se obter dados quantitativos através dos procedimentos
metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da investigacdo, que serao
trabalhados e substanciardo as analises qualitativas.

A complexidade deste trabalho revelou uma dificuldade de
enquadramento metodolégico em algumas abordagens qualitativas de pesquisa.
Tratando-se de uma pesquisa com recorte especifico do caso de Feira de Santana,
pensou-se caracteriza-la como um estudo de caso. Entretanto, o fato de ter havido
intervencdes diretas do pesquisador na producao, aplicacao e discussao do material
levanta a possibilidade de uma pesquisa-acdo. Consideramos, entdo, que esta
pesquisa se encontra na fronteira entre estes dois modelos metodoldgicos, contendo
alguns elementos tanto de um quanto de outro, sem se apropriar de todas as
caracteristicas de qualquer um dos dois.
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O “estudo de um caso, seja ele simples e especifico” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 17), deve ser “sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 17). Vale
ressaltar que, mesmo servindo para substanciar posteriores analises de outros
casos, este estudo pode apontar para singularidades das escolas e municipios
representados, evidenciando as palavras de Ludke e André (1986, p. 17) quando
dizem que “o caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois
tem um interesse prépriol[...]", incidindo o interesse “naquilo que ele tem de unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas
com outros casos ou situagdes” (GOODE e HATT, 1968 apud LUDKE e ANDRE,
1986, p. 17)

J& na pesquisa-acdo, o pesquisador ndo somente investiga a situagéo
como um agente observador ou espectador, mas também, age sobre o0 seu objeto de
pesquisa, transformando-o ou readequando-o as suas necessidades académicas.

A pesquisa-acao facilita a concepgao do professor enquanto pesquisador
da sua propria pratica, sendo esta, a agdo sobre a qual se conduz a pesquisa. Tripp
(2005, p. 445) pontua que:

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos. (TRIPP, 2005, p. 445)

Esta pesquisa ndo se adequa de todo a metodologia de pesquisa-acao,
uma vez que n&o atuamos diretamente sobre turmas de nossa inteira
responsabilidade, mas sim em parcerias com professores.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para organizarem esta
pesquisa-acao estao elencados a seguir:

Levantamento tedrico —Esta etapa foi realizada nos primeiros meses de
pesquisa (1°. semestre de 2015). Entretanto, se fez necessaria a sua expansao para
todo o periodo de investigacdo, uma vez que, durante o decorrer da construcdo do
trabalho, surgiram novos problemas e situagdes que demandam novas teorias.
Buscamos referéncias ligadas ao uso de imagens como material didatico e ao
ensino da Geografia. Foi dada prioridade a materiais disponiveis nas bibliotecas da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), com materiais especificos sobre a cidade de Feira de
Santana, campo da pesquisa.
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Participacao em componentes curriculares de pos-graduacao — Esta
etapa consistiu na participacdo como aluno regular em cinco disciplinas de pos-
graduacdo, sendo elas: Recursos Didaticos e Comunicagdo em Geociéncias;
Seminarios (semestre 2014.2); Topicos Especiais em Ensino de Geografia; Filosofia
e Epistemologia da Geografia; e Inovagao Educacional (semestre 2015.1).

A partir deste momento, iniciamos a coleta de dados e informagdes da
pesquisa, através da realizacdo de experiéncias praticas utilizando imagens. Este
passo foi dividido em duas etapas, abordando-se diferentes niveis de ensino e
discussbes especificas. Na primeira etapa, foram realizadas intervencoes
pedagoégicas em aulas de Geografia do ensino fundamental e médio, tanto em nivel
regular quanto na Educacado para Jovens e Adultos (EJA). Na segunda etapa,
investiu-se no processo formativo dos professores de Geografia, com a
realizacédo de oficinas e intervengdes em um curso de licenciatura em Geografia.

A seguir, apresentamos de forma sumaria cada etapa de aquisicao de
dados e depois entramos nos detalhes dos passos seguidos.

6.1 — Sobre intervenc6es em escolas
6.1.1 - Contato com instituicoes de ensino

Nesta etapa contatamos escolas e professores dispostos a utilizar as
fotografias em sala de aula, para validar o seu potencial didatico. Embora estas
imagens tenham sido selecionadas para diversos conteudos, alguns topicos em
Geografia dificultam o uso de imagens e outros recursos que exemplifiquem com
contextos espaciais locais e regionais. Fracalanza’, em 1993, apontou que o livro
seria 0 unico recurso utilizado pela maior parte dos professores. Apesar de esta
concluséo ter mais de vinte anos, consideramos que esta situagdo permaneca.

Esta situacéo se revelou um dos trés grandes desafios encontrados nesta
etapa: por conta da aparente incompatibilidade entre os conteudos dos livros e as
imagens apresentadas, houve certa relutancia por parte de alguns professores em
participar das atividades. O segundo foi a demora para se obter a resposta de
diversos professores sobre a disponibilidade em aceitar participar deste trabalho. O

’ Hilario Fracalanzafoi professor doutor e pesquisador da Faculdade de Educacido (FE) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e, entre diversos temas, dedicou vasta producéao a
discussao sobre livros didaticos.
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terceiro foi a inseguranca dos professores em aceitar a presenca de um pesquisador

em sala de aula.
6.1.2 - Selecao das imagens a serem utilizadas nos encontros

Esta etapa ocorreu em paralelo aos contatos com os sujeitos da pesquisa,
entre os meses de maio e junho de 2015. Aqui, todas as imagens elaboradas e
coletadas foram analisadas e discutidas, inicialmente, com a prépria equipe
executora da pesquisa. A selecdo das imagens foi realizada segundo o potencial
didatico para o ensino de Geografia.

Apoés a triagem inicial, as imagens selecionadas foram apresentadas aos
professores participantes, para que os mesmos pudessem opinar sobre quais seriam
as mais adequadas as suas aulas e turmas. A selecéao final foi feita através de um
cruzamento entre as opinides da equipe executora da pesquisa e dos professores
participantes. Inicialmente, a pesquisa priorizaria imagens para trabalhar conteudos
ligados ao processo de urbanizacdo. Entretanto, alguns dos professores
participantes solicitaram que estas imagens pudessem ser utilizadas para se abordar
outros conceitos e tematicas da Geografia, a saber: Cartografia (turmas do 6° ano do
ensino fundamental); Espagco Urbano e Rural (turmas do 2% ano do ensino médio e
Educacao Para Jovens e Adultos); e Dinamicas Populacionais (turma do 12 ano do
ensino médio). Assim selecionamos imagens que pudessem ser utilizadas também

para estas tematicas, abrindo a pesquisa para outros olhares e possibilidades.

6.1.3 - Levantamento de fotografias de Feira de Santana para compor material
didatico inicial

Esta etapa consistiu na selecdo das fotografias que serviram de base
para os materiais didaticos produzidos na pesquisa e diretamente utilizados em sala
de aula com alunos de ensino fundamental e médio. As formas de obtencédo das
fotografias foram as seguintes:

o Software Google Earth, plataforma online que fornece imagens aéreas em
diversas resolucgdes;

o Livros, jornais e paginas da internet, contendo diversas fotografias da cidade,
enfocando-se fotografias antigas, que mostram situacbes e espagos
diferenciados dos atuais nesta cidade;
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o Elaboracao de fotos com recursos proprios, resultantes de trabalhos de campo

em pontos especificos na cidade.
6.1.4 - Elaboracao das atividades

Apos a selecdo das imagens que seriam utilizadas nas turmas
participantes, foram elaboradas propostas didaticas. As propostas foram articuladas
com os conteudos que estavam previstos nos planos de trabalho dos professores
para cada periodo de suas abordagens. Aqui, exploramos com maior atencdo as
potencialidades para o uso de cada imagem como material didatico, observando as
multiplas possibilidades de utilizacdo de cada material. Para melhor sistematizagédo

do material criado, foi elaborado um modelo especifico de atividade (anexo A).

6.1.5 - Intervencoes Pedagodgicas no ensino Fundamental, Médio e Educacao
Para Jovens e Adultos (EJA)

Esta etapa se configurou na aplicacao das propostas utilizadas em aulas
de Geografia nos niveis Fundamental e Médio.

Optamos por duas formas de atuagdo: intervencado pedagdgica, onde
estivemos em sala de aula, junto ao professor, no dia da aplicagdo da proposta; e
cessao de materiais, em que o0 apenas disponibilizamos as imagens ao professor
para que este as utilizassem nas suas préprias aulas. Em ambas as formas, as
imagens foram utilizadas como suportes para atividades avaliativas, sendo de
responsabilidade do professor a avaliacdo das respostas.

Nas duas abordagens, o relato dos professores foi o principal meio de
analise de dados. Os professores foram convidados a avaliar seus alunos e
compreender até que ponto as imagens contribuiram ou ndo para o desenvolvimento
dos trabalhos. Estas respostas foram obtidas mediante entrevistas baseadas em um
roteiro (anexo B), realizadas entre novembro e dezembro de 2015, com todos os
professores envolvidos, e registradas em audio, que foi analisado e sistematizado no

texto final da pesquisa.
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6.2— Sobre o planejamento e execucao do primeiro ciclo das oficinas

Dadas as discussdes provenientes da primeira etapa, esta pesquisa optou
por seguir um novo caminho em uma segunda etapa: discutir o papel da imagem
nos cursos de formacgao de professores.

Para tanto, foi elaborada uma proposta de oficina intitulada “Imagens no
Ensino de Geografia: possibilidades e dialogos”, apresentada para o Laboratério de
Ensino de Geografia (LEG) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

Nesta oficina, a imagem foi discutida com estudantes de licenciatura em
Geografia, priorizando por mostrar-lhes quais 0s novos papeis que este recurso
pode desempenhar e a importancia do mesmo para a pratica docente.

A oficina foi dividida em trés turmas, que aconteceram durante o0 més de
outubro de 2015. Cada turma teve duracdo de 5 horas e uma média de 15
participantes.

6.3 - Planejamento e execucao do segundo ciclo de oficinas

O segundo ciclo de oficinas teve tema semelhante ao do primeiro, porém,
com algumas mudancgas na estrutura, de modo a responder melhor aos temas de
pesquisa.

Inicialmente, optamos por um aumento de carga horaria, com fins de
inserir novas discussdes na oficina. Os encontros passaram a ter duracao total de 10
horas, divididas em trés momentos, ao invés das 5 horas anteriores.

Em segundo lugar, geramos um material fisico que pudesse servir como
instrumento oficial de coleta de dados. No primeiro ciclo, como as oficinas nao eram,
até entdo, foco central da pesquisa, ndo foi gerado nenhum instrumento especifico
de coleta. Modificado o foco central, os alunos foram orientados a elaborar planos de
aula contendo imagens e elencando as discussoes relacionadas.

A oficina foi realizada em duas turmas, sendo uma delas parte de um
componente curricular obrigatério do curso de licenciatura, a disciplina Laboratério
de Ensino de Geografia IV-Espaco Urbano e Rural, que discute a producao e

reflexao sobre materiais didaticos para os temas “Espaco Urbano” e “Espaco Rural”.
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7- ALGUMAS IMAGENS SELECIONADAS PARA O TRABALHO

Nesta secdo, estdo expostas algumas imagens utilizadas, inicialmente
nas intervencdes pedagdgicas, e depois selecionadas para a etapa posterior. Aqui,
destacamos apenas imagens de maior relevancia produzidas pela pesquisa,
excluindo-se do texto as imagens oriundas de meios digitais e as autorais de menor
impacto e relevancia.

7.1- Fotografias horizontais

A primeira imagem (figura 02) foi obtida por n6s, no més de maio de 2015.
Ela retrata um depédsito nado-regulamentado de lixo e entulho proveniente de
construgdes, situado em uma avenida de classe média da cidade de Feira de
Santana.

Figura 02- Depésito de entulho e lixo na Avenida Francisco Fraga Maia, em Feira de Santana

Fonte: elaborada autor
Trata-se da avenida Francisco Fraga Maia, construida na década de
2000, que tornou-se, nos ultimos 10 anos, um dos principais vetores da expansao
imobilidria da cidade. Seu percurso conecta areas que, no periodo da sua
inauguracao, ja eram urbanizadas, porém, em grau muito menos intenso do que

atualmente. Ao contrario da imagem utilizada para discussdo, a avenida tem



62
paisagismo, pavimentacdo moderna e diversos empreendimentos residenciais e

comerciais (figura 03).

Figura 03 - Avenida Francisco Fraga Maia atualmente (imagem meramente ilustrativa)

Depois da sua construcao, diversos empreendimentos residenciais e
comerciais foram langados e inaugurados, ndo somente na sua extensdao como
também em outras vias e bairros das proximidades. Atualmente, a avenida conta
com uma grande quantidade de condominios residenciais, shopping-centers,
supermercados, bares, academias e delicatessens, todos atendendo a um segmento
situado como classe média-alta ou classe B.

A avenida em questdao é um dos pontos norteadores desta expansao,
sendo também uma grande referéncia para o crescimento da cidade de Feira de
Santana em si. Sua construcdo possibilitou que aquela area se consolidasse como
um vetor de crescimento urbano.

Entretanto, este rapido crescimento acompanha impactos ambientais a
cidade e, principalmente, aquela regido.

A imagem exibe trés pontos de atencdo principais: em primeiro lugar,
nota-se, ao fundo, casas residenciais de um conjunto habitacional mais antigo do
que os arredores, que, apesar de ter mais de 30 anos de existéncia, revelou-se um
local de recente valorizagdo, devido a mudanca no perfil socioeconémico da area.
Neste ponto, questiona-se qual o impacto desta avenida na vida das pessoas que ja

viviam naquele conjunto habitacional. O acesso melhorou? Seus terrenos e iméveis

® Disponivel em: <http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1341437>. Acesso em jan. 2017
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passaram por valorizacdo por conta da avenida? As pessoas continuam residindo,
ou uma grande parte vendeu ou alugou seus iméveis?

Observando-se diferentes dominios de vegetacdo na mesma imagem, é
possivel deduzir a presengca de um pequeno cérrego naquela regidao. Dada a
existéncia de casas e do deposito de lixo e entulho, é possivel imaginar que o riacho
pode estar altamente poluido, contaminado com os materiais provenientes das
redondezas. Esta discussdo fortalece a ideia de se relacionar o homem e a
natureza, um dos principios da Geografia, apresentado no item 5.1 deste texto.
Nota-se um impacto ambiental direto de um conjunto de atividades humanas em um
manancial de relativa importancia para a regiao.

O terceiro ponto de atencdo da imagem é o depdsito de lixo e entulho,
que aqui destacamos como principal elemento desta fotografia. Sua existéncia em
uma area considerada como vetor de expansao denota que este entulho provéem de
construgdes imobiliarias. A sua presenca ao lado de um rio configura um dano
ambiental de larga escala, pois este material pode ser transportado pela agua da
chuva até o leito do rio, poluindo-o ainda mais.

Esta discussao enaltece a légica da ocupacdo do espaco na urbanizagéao
brasileira atual. Em primeiro lugar, é preciso notar os diversos aspectos da avenida:
seu padrao urbanistico ainda contém casas térreas de classe média-baixa,
construidas décadas antes da propria avenida. Estas habitacbes convivem com o0s
modernos condominios residenciais construidos na década de 2000, bem como com
pequenos shoppings e outros estabelecimentos comerciais mais recentes.

Em segundo lugar, os impactos ambientais provenientes da urbanizacao
acelerada, intensificada a partir da segunda metade do século XX, provocam um
grande desequilibrio ambiental nestas cidades.

Esta imagem, contextualizada a uma discussao tematica, proposta por um
professor, permite refletir sobre este processo entendendo o impacto da expansao
urbana sobre a qualidade de vida da cidade de Feira de Santana e compreendendo,
através de um estudo local, um problema que atinge diversos paises e cidades no
mundo.

A segunda imagem selecionada (figura 04) retrata um trecho da rua
Marechal Deodoro, no centro da cidade de Feira de Santana. A imagem destaca o

contraste entre um supermercado de grande porte, pertencente a um conglomerado
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de atuacdo multinacional, e uma certa quantidade de vendedores ambulantes de

produtos alimenticios, instalados ha muitos anos na frente daquele supermercado.

Figura 04- Rua Marechal Deodoro, centro comercial de Feira de Santana

Fonte: elaborada pelo autor

Esta imagem, ao ser utilizada, tanto nas oficinas de formagédo de
professores quanto nas intervencbes pedagolgicas, nos trouxe mais
questionamentos do que respostas.

Tanto o supermercado quanto os vendedores informais vendem os
mesmos produtos: género alimenticio, especificamente frutas e verduras. Entretanto,
trata-se de produtos de uma mesma origem ou origens similares?

Nao se tem a informacgdo precisa sobre a origem dos alimentos, que
podem advir da pequena produc¢ao ou da producao em larga escala. As duas formas
de comercializacao, entretanto, apresentam grandes diferencia¢des entre si.

O supermercado pratica um comércio varejista formal, enquanto os
vendedores externos praticam comércio informal. Mais do que apresentar a
diferenca em si, a imagem permite estabelecer algumas discussbes e novos
questionamentos relacionados. Quem sdo o0s provaveis agentes por trds da
producéo de cada item vendido? Que agentes estdo lucrando com a venda de cada
produto? Quantas pessoas séo, direta ou indiretamente, beneficiadas com a venda
dos produtos de cada um?
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Percebe-se uma proximidade desta imagem a discussbes como as

relacdes de trabalho no mundo atual, as formas de producéao, setores da economia,
ocupacao formal ou informal do espago, macrocefalia urbana, dentre outros.

Trazendo especificamente para Feira de Santana, a imagem lembra a

origem da cidade (discutida na se¢ao 4.1 deste trabalho), com forte influéncia do

comércio de produtos agricolas através de feiras livres como esta. E possivel discutir

a cidade de Feira de Santana, seu passado e alguns tracos da sua urbanizacao

atual, através desta imagem?
7.2- Imagens aéreas

Além de trabalhar com imagens fotograficas horizontais, optamos, neste
trabalho, por trabalhar com imagens aéreas de facil obtencéo.

As imagens que se seguem foram obtidas a partir do software Google
Earth®. Dentre as vérias possibilidades de fontes, selecionamos este programa por
conta da sua facilidade de uso e instalacdo e variedade de ferramentas disponiveis
para diversos fins, 0 que pode facilitar o seu uso por parte de uma maior quantidade
de professores de Geografia. O software esta disponivel para aquisicao gratuita, tem
uso intuitivo e diversos tutoriais na internet.

E importante ressaltar que muitas imagens aéreas podem ser facilmente
manipulaveis através de softwares de edicao e técnicas de sensoriamento remoto.
Isto pode criar cores especificas para cada elemento da foto, como areas urbanas
ou rurais, etc. Entretanto, as imagens aéreas do Google Earth, em sua ampla
maioria, ndo passam por estes processos de manipulacdo. Logo, como se pode
inferir, em uma imagem de um espaco urbano, é possivel identificar areas verdes,
casas, ruas e até mesmo padrdes de condominios residenciais e loteamentos.

Entre diversos recursos oferecidos pelo programa escolhido, destaca-se
nesta pesquisa a “Linha do Tempo”. Nele, é possivel obter imagens historicas nao
muito antigas de uma cidade ou regido. No caso de Feira de Santana, as imagens
mais antigas constam do ano de 2002, também havendo imagens de 2008, 2014 e
2015. Com este recurso, torna-se possivel realizar um processo de comparacao
entre duas imagens aéreas distintas de um mesmo local. Este procedimento foi o
escolhido para a realizacdo de atividades didaticas com imagens aéreas nesta

® Disponivel para download gratuito em: <htto://www.google.com/earth>
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pesquisa. Foram extraidas imagens de areas residenciais que, no ano de 2002
ainda ndo eram dotadas de equipamentos e infraestrutura urbana, possiveis de
serem vistos nas imagens mais recentes. As duas imagens seguintes (figuras 05 e
06) exemplificam esta comparacao, representando o bairro do SIM, uma area de
classe média/alta da cidade.

Figura 05- Visdo aérea do bairro do SIM no ano de 2002.

¢aa , a x = k
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Fonte: Google Earth
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Figura 06- Visao aérea do bairro do SIM no ano de 2014.

Goog[c earth
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Fonte: Google Earth

Em 2002, o bairro tinha poucas habitagdes, escassa infraestrutura urbana
e um perfil mais préximo do rural. A imagem aérea referente nos permite perceber
este perfil, através do predominio de vias sem pavimentacao e de areas verdes, com
poucas areas realmente habitadas. Ja a imagem de 2015 expbe um cenario mais
diferenciado. A quantidade de espacos verdes diminuiu drasticamente em relagcédo a
imagem anterior. E possivel observar pontos de outras cores, o que representa
novos condominios residenciais, vias pavimentadas, casas, dentre outros
elementos.

A comparacao revela ndo somente uma transformagéo brusca naquele
espaco. Ela serve como ponto de partida para se compreender a evolucéao
populacional e urbana de Feira de Santana nos Ultimos vinte anos. E possivel
observar o surgimento de novas areas urbanas, a transformagéo de antigas areas
rurais, a implantacdo de infraestrutura, a mudanga no perfil populacional e,
indiretamente, inferir que houve mudancas no modo de vida das pessoas que ja
viviam naquele espago antes.

Sao discussdes de grande valor para a Geografia, especialmente para
temas como Geografia Urbana, Geografia Econémica e Geografia da Populacao,

dentre outros temas transversais.
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As proximas imagens representam dreas com urbanizagdo mais densa,
havendo uma quantidade muito maior de informacdes visuais em relacao as
anteriores. As mesmas foram selecionadas para se trabalhar atividades relativas a
cartografia e orientagdo geografica. Explicamos aos participantes que a tarefa seria
a de indicar o caminho a um amigo que esta perdido, e que tem como Uunico
instrumento de orientacdo uma bussola. A tarefa do alunado era dizer qual caminho
0 amigo deveria seguir para chegar de um ponto a outro, ambos situados na area
representada na mesma imagem, utilizando-se dos pontos cardeais e colaterais.
Durante toda a execucao das atividades, a rosa-dos-ventos esteve exposta no
quadro, indicando apenas a direcao Norte (cabendo aos estudantes interpretarem e
localizarem as demais).
As fotografias (figuras 07, 08, 09 e 10) referem-se aos arredores das
respectivas escolas, buscando facilitar a compreensdo do conteudo a partir das

referéncias pessoais que cada aluno constrdi no cotidiano.

Figura 07 - Fotografia aérea do bairro do Tomba em Feira de Santana.
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Fonte: Google Earth
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Figura 08 - Fotografia aérea do bairro do Tomba em Feira de Santana.
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Fonte: Google Earth

Figura 09 - Fotografia aérea dos bairros Capuchinhos, Santa Ménica e Ponto Central em Feira de
Santana.

Guia de turismo {1 1970748 Dataidas/im

Fonte: Google Earth
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Figura 10 - Fotografia aérea dos bairros Capuchinhos, Santa Ménica e Ponto Central em Feira de
Santana
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Fonte: Google Earth
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8- PRIMEIRA ETAPA DA COLETA DE INFORMAGOES: INTERVENCOES
PEDAGOGICAS EM ESCOLAS

Ap6s a selecdo de algumas das imagens, foi iniciada a etapa de
intervencbes pedagodgicas, onde buscamos validar o material fotografico como
recurso didatico através de experiéncias diretas com professores regentes e alunos
de educacao basica. Nesta etapa, foi essencial a participagdo destes professores,
que escolheram as imagens e montaram suas propostas de atividade em parceria

conosco, o que valoriza as necessidades especificas do profissional.

Nesta secdo, as intervengdes sdo detalhadas e, a seguir, analisadas
através da sintetizacdo de entrevistas feitas com os professores colaboradores da

pesquisa.

8.1 — Intervengo6es pedagoégicas na escola “A”

Um dos professores que aceitaram desenvolver uma parceria neste

trabalho decidiu pela utilizagdo do material em trés intervengbes pedagdgicas.
8.1.1- Aescola “A” e o bairro em que se localiza

A instituicao escolhida para tais etapas situa-se em um bairro de classe
média/alta na cidade de Feira de Santana. A instituicao é privada e foi escolhida de
acordo com o significativo interesse do professor de Geografia.

A instituicao é de pequeno porte, e apesar de estar situada em um bairro
central e locus de diversos grandes colégios privados e publicos, tem poucos
estudantes e funcionarios, bem como espaco fisico insuficiente para os alunos e
auséncia de quadra para atividades poliesportivas. Os alunos, em grande parte, sdo
moradores das redondezas, normalmente de classe média ou alta. De acordo com
relatos de professores, muitos dos alunos vao de escolas maiores e mais caras e
foram dali afastados, por ndo corresponderem as expectativas em termos de
rendimento educacional ou comportamento.

O cenario da escola aponta ainda para um outro problema, muito além de
deficiéncias na infraestrutura: a desmotivagdo dos alunos para a aprendizagem. A
situacao é recorrente em diversos meios na educacéao brasileira, e ndo se constitui

em tema central desta pesquisa, portanto, ndo houve um aprofundamento nessa
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discussao. Entretanto, as turmas desmotivadas acabaram se mostrando um novo

desafio para a execucao de atividades com imagens
8.1.2- Descricao da primeira interveng¢ao na escola “A”

O primeiro momento de utilizacdo direta das imagens de todo o trabalho
se deu no dia 30 de julho de 2015, com imagens aéreas dos arredores da referida
escola, utilizadas através de atividades didaticas tendo como conteudo a cartografia
e orientacdo no espaco geografico. As atividades foram construidas em parceria
nossa com o professor regente, sendo fundamental, de acordo com escolha de
ambos, o recorte espacial que privilegiou o bairro em que esta a instituicdo escolar.

O professor regente escolheu a turma em que seria realizada a primeira
atividade: a unica turma de sexto ano da escola, com aproximadamente 15 alunos
presentes em sala de aula, com faixas etarias entre 10 e 13 anos. Foram
desenvolvidas duas atividades em classe, e mais uma foi passada para que eles
entregassem na semana seguinte ao professor.

A sequéncia de atividades aplicada nesta intervencgéo foi a seguinte:

1- Discussdo com os alunos sobre a importancia de aprender a se localizar no
espaco: “‘conhecer os mapas para sabermos nos localizar em cada lugar e saber
as diregcdes”. Tal concepgdo compactua com o esperado para o0 ensino da
Cartografia no ensino fundamental |, que inclui o aprendizado sobre a localizacao
e andlise de mapas (SIMIELLI, 2001, p. 97). Procurou-entender a cartografia ndo
somente como um importante recurso para a producdo do espagco mundial, mas
também como um conhecimento aplicavel no dia-a-dia. Por este motivo,
trabalhamos com atividades que retratassem a cidade e mais que isso, o bairro
onde localiza-se a escola e os alunos circulam diariamente.

2- Explanacdo sobre a contribuicdo das imagens aéreas para a compreensdao do
espaco.

3- Revisdo sobre os pontos cardeais e colaterais, bem como dire¢cdes de lateralidade
(itens principais a serem abordados na atividade posteriormente aplicada).

4- Aplicagdo de atividade contendo duas imagens aéreas dos arredores da
instituicdo escolar e trés proposi¢cdes de questbes envolvendo aquelas imagens.
As duas primeiras atividades foram elaboradas ainda em classe, sendo a ultima
passada para que os alunos elaborassem e entregassem na semana seguinte ao

professor regente.
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5- Entrega e correcao das atividades, por parte do professor regente.
6- Realizacdo de entrevista semiestruturada com o professor regente, visando
sistematizar as principais discussdes oriundas desta intervencgao.
7- Andlise das respostas dos alunos, visando compreender as compreensdes
possiveis de serem obtidas pelos mesmos sobre tais atividades.

As imagens utilizadas nesta atividade (figuras 08 e 09) sdo aéreas e
representam os arredores da escola, com um alcance que envolve o préprio bairro e
bairros circunvizinhos. A imagem recebeu “marcadores”, recurso presente no proprio
programa. Tais marcadores referem-se a estabelecimentos e equipamentos publicos
situados na regiao representada.

De posse das imagens (entregues aos alunos em papel plastificado e
identificado), os estudantes realizaram uma atividade em que foram indagados da
seguinte forma:

a) Imagine que um amigo de vocés, o Asdrubal, encontra-se perdido neste
bairro, munido apenas de um chaveiro com bussola, e o seu smartphone esta
sem bateria suficiente para fazer ligagées ou utilizar os aplicativos de GPS.
Ele precisa, com urgéncia, sair do ponto B e chegar ao ponto A. Utilizando a
imagem 01, indique o caminho que ele devera percorrer, apontando os pontos
cardeais e colaterais, e direcoes laterais (esquerda e direita);

b) Faca o mesmo, indicando o caminho do ponto C ao ponto B e do ponto B ao
ponto A;

c) Agora, elabore, através da figura 02, um caminho entre os pontos 1, 2, 3, 4, 5

e 6, de forma que se considere o percurso mais rapido entre 0s mesmos.
8.1.3- Descricao da segunda intervengao na escola “A”

A segunda intervencéo nesta instituicdo se deu ao dia 09 de outubro de
2015, na turma do segundo ano do ensino médio. Ja havia contato prévio com
grande parte da turma, fruto do meu trabalho como professor desta escola nos anos
de 2013 e 2014.

Para este momento, o professor regente solicitou atividades que
reportassem ao tema “urbanizagao”, com possibilidades de relagdo com o tema
“‘espaco rural’, conteudos abordados pelo mesmo a época da realizacdo da

intervencao.
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Os procedimentos foram os seguintes:

1- Realizacdo de aula expositiva/dialogada, com uso de computador e
Datashow, exposicdo de diversas fotografias de Feira de Santana, com discussao
entre alunos e professores sobre as questdes geogréaficas perceptiveis em cada
imagem, levantando uma certa problematizagéo das imagens expostas;
2- Aplicacdo de atividade pratica com fotografias aéreas de bairros de Feira de
Santana. Utilizamos o recurso Linha do Tempo, do software Google Earth, para gerar
imagens aéreas antigas, para fins de comparagdo com as imagens atuais obtidas
pelo mesmo programa. Os alunos receberam as fotografias em papel plastificado e
com numeragdo e denominacdo da imagem, além da data que a fotografia
representa (recurso disponivel no software utilizado).

3- Entrega das atividades e posterior correcao por parte do professor regente;
4- Entrega e corregcéo das atividades, por parte do professor regente.
5- Realizacdo de entrevista semiestruturada com o professor regente, visando

sistematizar as principais discussdes oriundas desta intervencao.
6- Andlise das respostas dos alunos, visando compreender as compreensdes
possiveis de serem obtidas pelos mesmos sobre tais atividades.

Foram entregues os materiais contendo as imagens aéreas de Feira de
Santana (figuras 04 e 05), que expdéem imagens aéreas de certos bairros da cidade
em diferentes momentos historicos.

A tarefa de cada aluno era comparar as duas imagens, observando a
expansao da malha urbana, e discutir os diversos processos presentes naquele
recorte, sob um ponto de vista geografico, assemelhando-se a uma das sequéncias

de imagens expostas na aula anteriormente realizada.
8.1.4- A terceira intervengao na escola “A”

A terceira intervencao foi desenvolvida somente pelo professor, através da
cessao dos materiais produzidos. O professor relata ter sido a abordagem mais
proveitosa, justificando-se por ter apontado resultados positivos e os alunos terem
mostrado interesse. Compreende-se que a figura de elementos externos a aula pode
contribuir para agitagées ou mudangas de comportamento dos alunos (BZUNECK,
2001).

O professor relata ter utilizado as imagens em aula expositiva e

atividades, de forma semelhante a abordada na segunda intervengdo pedagdgica,
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entretanto, com foco no conteudo Dindmicas Populacionais. “O trabalho chamou
atencao deles, perceberem como a cidade mudou e como o crescimento
populacional provocou mudancas naquela area, que antes tinha um vazio
habitacional, e ap6s 10 anos ja tem novas constru¢des, indicando um vetor de
expansao. Eu ndo precisei interferir na forma de eles analisarem as imagens. Eles
conseguiram, por si s6, assimilar tais compreensdes” (PROFESSOR A, 2015).

Considera-se, portanto, que a prépria imagem, vinculada aos
conhecimentos previamente construidos, foi suficiente para contribuir para a
construgdo de novos conhecimentos. O professor A considera que o trabalho com a
nossa proposta fez com que ele percebesse que pode variar as formas de utilizar
imagens, indo além das fotografias convencionais, repensando o valor desse
recurso didatico.

A analise das respostas dos alunos confirma as conclusdes do professor.
Ao receber as imagens antiga e atual, para comparar as mudangas na paisagem e
na configuracao territorial de um certo espaco através do tempo, os alunos
responderam frases como: “Alto indice de desmatamento para construgcao de casas”
ou “concluimos que a populagdo aumentou bastante”. Tais respostas refletem a
construcdo de conhecimento por parte do aluno, uma vez que ele ndao somente

observa a imagem, mas sim, através dela, relaciona conceitos e questdes diversas.
8.2- Intervengodes pedagodgicas na escola “B”

No dia 28 de setembro de 2015, realizamos a nossa experiéncia pratica
com imagens na turma da quinta série da modalidade Educacédo Para Jovens e
Adultos (EJA). Essa abordagem foi realizada na escola municipal Doutor Clovis

Ramos Lima, situada no bairro Parque Ipé, em Feira de Santana.
8.2.1- Aescola “B” e o bairro em que se localiza

A escola escolhida para o desenvolvimento desta pratica localiza-se em
um bairro de classe média/baixa da cidade de Feira de Santana. As ruas ao entorno
possuem infraestrutura basica, com saneamento bdsico, pavimentagdo, energia
elétrica e transporte publico.

Nos bairros ao redor (conjuntos habitacionais e loteamentos) convivem
contextos socioespaciais mudltiplos: por um lado, encontram-se condominios
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residenciais para uma populacdo de maior poder aquisitivo, como os situados na rua
Tijuca, uma das principais da regido Norte da cidade, area com alto indice de
valorizacao de terras. Por outro lado, ha localidades que convivem com problemas
diversos, especialmente com violéncia urbana, como o conjunto Renascer, formado,
em sua grande parte, por migrantes advindos da zona rural e de outros municipios
as redondezas.

As condicdes socioecondmicas da regidao em que a escola se insere
refletem diretamente no perfil social dos alunos da instituicdo. Uma grande parte
destes vem das localidades de classe baixa. Muitos alunos mantem ou trabalham
em pequenos estabelecimentos comerciais situados no proprio bairro e redondezas,
notadamente oficinas de veiculos, forma de comércio abundante.

O ensino na modalidade EJA visa favorecer aos estudantes de classe
trabalhadora, que ndo detém condigbes, especialmente tempo livre, para estudar
durante o dia.

Esse panorama dificulta, para muitos alunos, a continuidade dos estudos,
e influencia diretamente na motivacdo destes individuos em estudar. Praticar um
ensino voltado aos interesses e a rotina dos alunos pode ser uma forma de
solucionar parte deste problema.

A EJA também pode apresentar particularidades diversas, de acordo com
a organizacéo interna de cada escola. Ha alunos com idade a partir de 15 anos, bem
como alunos da terceira idade. Tal “mistura” se da por conta de uma pratica
realizada pela dire¢ao da escola: transferir para a EJA os alunos considerados como
mais “problematicos” do curso normal (turnos matutino e vespertino). Quando o autor
deste trabalho realizou o Estdgio Supervisionado na instituicdo, no ano de 2013, a
propria diregdo da escola alegou que transferia os alunos com piores rendimentos,
comportamentos mais inadequados e de mais baixa assiduidade para as turmas de
EJA. Atualmente, professores e funcionarios relatam que a pratica continua
acontecendo. Isso faz com que as turmas de EJA passem a ter varios perfis,
mesclando estudantes com diversas caracteristicas, o que nem sempre é “bem
visto” pelos professores, ou mesmo pelos préoprios alunos “nativos” da EJA, que
alegam que as aulas se tornam mais sem controle e dificeis de compreender.

A EJA apresenta ainda outra dificuldade, poucos alunos trabalhadores
conseguem concluir adequadamente o ano letivo. E muito comum que apés um

certo tempo, estes desanimem dos estudos ou ndo tenham mais condicbes de
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frequentar a escola. Quanto mais préximo ao final do ano, menos estudantes
frequentam regularmente as aulas do turno noturno.

Tal realidade contribuiu para uma pratica comum na escola, que foi
vivenciada durante a pratica da nossa experiéncia: as duas turmas de quinta série (A

e B) foram unidas em uma so.
8.2.2- Detalhes da intervencao pedagogica na escola “B”

A turma desta atividade contou com um total de 23 alunos, oriundos de
contextos socioeconémicos e faixas etarias diversas.

Conforme preferéncia da professora regente da turma, a aula foi
conduzida em parceria nossa com a mesma, ambos atuando como professores e
conduzindo os didlogos referentes ao tema.

Os procedimentos adotados nesta intervengéo foram os seguintes:

1- Explanacéo e discussao breve com os alunos sobre o potencial das imagens,
especialmente as imagens aéreas (utilizadas em maior escala nesta
intervencdo) para os estudos urbanos.

2- Aula expositiva/dialogada sobre o processo de urbanizacdo de Feira de
Santana, abordando conceitos e temas da Geografia Urbana, utilizando-se,
como recurso, de imagens produzidas por esta pesquisa, expostas atraves de
Datashow. Os professores optaram por ndo apontar, inicialmente, nenhuma
discussdo, e sim, problematizar, permitindo aos alunos que eles proprios
orientassem suas ideias a partir dos conceitos ja anteriormente trabalhados.

3- Atividade orientada com trés questionamentos para que 0s alunos
realizassem. A professora regente optou por iniciar a atividade em classe, e
deixar as questées restantes para que os alunos elaborassem em casa e
entregassem na semana seguinte. Os alunos receberam, além dos
enunciados das questbes, as imagens em papel oficio plastificado.

4- Entrega e correcdo das atividades por parte da professora regente.

5- Elaboracdo de entrevista semiestruturada com a professora regente,
buscando compreender diversas questées decorrentes da intervengéo.

6- Analise das respostas dos alunos nas atividades.
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A atividade proposta assemelha-se a atividade da segunda intervencéo,
realizada na escola A. Trata-se das mesmas imagens, dispostas em séries historicas
dos anos de 2002 e 2015, para fins de comparagao.

O diferencial desta atividade é que propOs-se uma forma alternativa de
orientar a resposta do aluno: a elabora¢do de um e-mail direcionado a um recipiente
gue nao acompanhou diretamente a evolucao da cidade neste periodo. Este sujeito,
ao retornar a Feira de Santana apdés 13 anos, seria surpreendido pelas

transformacgdes socioespaciais naquela cidade.
8.3- Intervencgao pedagédgica na escola “C”
8.3.1- Aescola C e o bairro em que se localiza

A terceira escola escolhida para intervencao pedagdgica € localizada em
uma area periférica da cidade de Feira de Santana. Trata-se do Conjunto Feira VII
(Elza Azevedo), um conjunto habitacional construido por volta da década de 1980
para funcionarios publicos estaduais. Tal conjunto situa-se dentro do bairro Tomba, o
mais populoso da cidade (IBGE, 2010), e local de predominio de populagéao de baixo
poder aquisitivo.

A escola, além de servir ao préprio conjunto habitacional em que se situa,
também atende a diversos outros conjuntos residenciais (comuns na regiao),
localidades da zona rural situadas nas proximidades e alguns loteamentos e outras
areas de populacao de baixa renda.

Algumas areas desta regido (como o conjunto onde situa-se a escola)
dispdem de infraestrutura urbana razoavel, com sistema de esgotamento sanitario,
servigos, comércio, transporte publico e vias pavimentadas. Outras localidades,
entretanto (muitas delas, atendidas pela escola em questdo) ndo dispéem das
mesmas condi¢des, contando com diversos problemas sociais e ambientais, desde a

violéncia urbana até a falta de redes de esgoto.
8.3.2- A intervengao na escola “C”

A turma para esta intervencdo foi sugerida pela prépria professora
regente, que baseou-se no nivel de comportamento dos mesmos em sala de aula, e
no conteudo a ser trabalhado na atividade. Aceitamos desenvolver o trabalho com a
turma A do 6° ano do ensino fundamental, considerada por ela como a turma mais
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receptiva e com menor incidéncia de indisciplina escolar. O conteido abordado seria
a cartografia, em paralelo com a analise da paisagem urbana, optando-se por
imagens aéreas que representassem os arredores da instituicdo. A intervencéao
aconteceu no dia 25 de agosto de 2015, e teve duragcédo de duas horas-aula (uma
hora e quarenta minutos).

A escolha e elaboracao das atividades foram realizadas em conjunto com
a professora regente.

Com tal atividade, pretendeu-se discutir como a cartografia pode ser
trabalhada a partir do préprio local de vivéncia, uma vez que os alunos exercitaram
0s seus conteudos em uma fotografia do proprio bairro. A atividade acabou
contribuindo, ndo somente para o desenvolvimento de conteudo cartografico como
também de reconhecimento sobre 0 seu espago de vivéncia.

O procedimento metodoldgico adotado nesta atividade foi o seguinte:

1- Organizagéo dos alunos em cinco grupos de cinco membros cada;
2

Explanacao expositiva/dialogada sobre a importancia da cartografia e da
orientacdo no espaco, com revisdo do conteudo ja trabalhado pela professora
regente; exposicdo da rosa-dos-ventos no quadro branco, indicando apenas o
ponto cardeal Norte, de forma semelhante ao procedimento adotado na
primeira intervengdo pedagdgica (escola “A’).

3- Distribuicdo das cartelas de atividades para os grupos, sendo que cada
grupo recebeu uma cartela com a imagem e as folhas de respostas;

4- Explicacéo da atividade para os alunos. Cada grupo deveria percorrer trilhas
a partir da imagem aérea, devendo alcancar os pontos de referéncia ali
expostos, indicando, para tal, as direcées, a partir dos pontos cardeais e
colaterais;

5- Os alunos tiveram de responder a trés questées, sendo a ultima, passada

para casa, por determinagdo da professora regente, que recebeu as

atividades na aula seguinte, as avaliou e corrigiu, comentando o0s resultados

em seu relato.

A atividade foi realizada com relativa tranquilidade, uma vez que a turma
se apresentou de forma disciplinada e interessada no trabalho. O grau de
conhecimento daqueles alunos sobre a cartografia e a orientacdo também contribuiu
para que a atividade cumprisse com as metas esperadas pela equipe executora.
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O reconhecimento natural que aqueles alunos ja tinham sobre aquele
espaco impulsionou ainda mais o sucesso daquela atividade. Os alunos mostraram
identificacdo com os pontos de referéncia indicados, bem como com outros pontos e
elementos presentes na paisagem daquele bairro e seus conjuntos habitacionais, e
conseguiram “observar’ os pontos cardeais e desenvolver melhor as nogbes de
localizagcdo no espaco a partir daquela imagem.

Isto se compactua com a nocéo de que nao ensinar a cartografia significa
entendé-la como uma técnica que é utilizada para o reconhecimento, uso e
planejamento do espago geografico, contribuindo para a construcdo de
conhecimento geografico em geral (KATUTA, 2009).

O resultado desta atividade foi considerado como “muito satisfatorio” pela
professora regente, que construiu seu relato a partir de entrevista semiestruturada,
analisada na sec¢ao seguinte, em conjunto com os relatos dos demais professores

participantes.
8.4- Reflexoes sobre a primeira etapa

Os trés professores regentes colaboradores deste trabalho tem formagéo
em licenciatura em Geografia. A professora C, além disso, tem formagdo de
bacharelado em Geografia. O professor A tem, também, formagdo de magistério®.
Quando questionados sobre o tempo de trabalho em sala de aula com a Geografia,
percebe-se que sdo professores licenciados recentemente. O professor A exerce a
docéncia ha 11 anos, através da formacao geral de magistério. Enquanto professor
especifico de Geografia, 0 mesmo relatou ter 2 anos de experiéncia. A professora B
alegou ter seis anos de trabalho ao todo, somando-se dois anos de estagio
supervisionado e quatro anos de docéncia plena. Ja a professora C relatou ter dois
anos de experiéncia como professora, tendo, também trabalhado por um curto
periodo de tempo com a disciplina Sociologia.

Quando indagados sobre as motivacdes que os conduziram a aceitar a
nossa proposta de intervengédo pedagdgica, as posi¢cdes variam um pouco entre si: 0
professor A ressalta o uso da fotografia aérea, considerado por ele como “algo

diferente, novo enquanto recurso didatico”. O docente também ressaltou (neste e em

1% Antigo curso normal, ministrado como extensdo do ensino médio, que formava professores para
atuacao geral.
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outros momentos de suas falas) a relacao entre as imagens propostas e o contetdo
que estaria sendo trabalhado durante o periodo da intervencdo. Tal relagdo foi
apontada como uma qualidade do trabalho, devido a carga horaria apertada da
Geografia em cada turma sua (apenas 2 horas semanais), o que inviabilizaria
trabalhos que fugissem ao conteudo proposto.

Ja a professora B ressaltou a experiéncia que ja havia tido no uso de
recursos imageéticos, o que lhe fez ter boas expectativas com relacdo a nossa
proposta. Ela ressalta que resolveu aceitar pelo fato “dos alunos do estagio 4 nao
terem tido (até entdo) contato com este trabalho”.

A professora C relata que se interessou pela pesquisa por ser uma
possibilidade que entreteria mais os alunos, considerados por ela dispersos por
conta da faixa etaria. Ela relata que com este trabalho, imaginou que “eles ficariam
mais a vontade para participar da aula, aprender e discutir o assunto, as vezes
notando referéncias do proprio bairro, do local onde viviam”, Ou seja, ela demonstra
ter considerado como um ponto positivo a relacdo entre a imagem passada e o
bairro onde os alunos vivem e estudam.

Ha de se ressaltar que os trés profissionais, antes da realizagdo destas
intervengbes, ja haviam desenvolvido trabalhos com imagens em suas aulas de
Geografia. Os professores A e C as utilizaram de forma distinta desta proposta: “
Normalmente, era aquele trabalho tradicional de, ou montar um cartaz com 0s
meninos, ou colocar equipes para analisar uma imagem de forma simplificada, ou a
partir de Datashow ou TV-pendrive utilizar imagens para analisar certos fenémenos
geograficos, tudo porém sem muito critério, sem um foco maior na importancia da
imagem em si, como foi o nosso trabalho em parceria” (PROFESSOR A, 2015). J4 a
professora C nos diz que ‘[...] poucas vezes trabalhei com fotos aéreas. Mas gosto
de imagens, charges, mapas, acho interessante.” (PROFESSORA C, 2015). Em
ambos o0s casos, o resultado foi considerado positivo pelos professores. ‘..]
visualizando o aluno consegue interpretar melhor” (PROFESSORA C, 2015), “os
alunos sempre tinham uma facilidade maior para compreender certos conceitos da
Geografia, pra entender certos questionamentos ou dindmicas de determinado
espacgo, tempo ou momento que se tivesse estudando” (PROFESSOR A, 2015).

Em ambos os casos, vé-se diferentes formas de uso e compreensao do

papel da imagem, mais préximas de uma perspectiva ilustrativa, em que ela é
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utilizada apenas para evidenciar um fato, fenébmeno ou processo, com reduzido
interesse em problematizagao por meio da imagem.

O uso de forma diferenciada daquele defendida nesta pesquisa nao é
“errado”. Tal julgamento cabera ao professor, este, 0 mais adequado para selecionar
0 seu material. Mesmo utilizadas de outra forma, as imagens surtiram efeito em
trabalhos anteriores, conforme as falas dos professores, 0 que mostra que ela pode
ter um certo valor por si, antes mesmo de se estabelecer métodos para 0 seu uso,
ainda que seja um valor limitado, que poderd ser mais explorado conforme o0s
métodos escolhidos pelo docente.

A professora B é a unica, entre os trés, que ja havia trabalhado com
imagens aéreas antes da realizacao desta pesquisa. Curiosamente, a sua proposta
foi exatamente a mesma da maioria das proposi¢des elaboradas aqui: a comparacéo
entre imagens histéricas e atuais: - “Eu trabalhei o ‘antes’ e o ‘depois’ da cidade de
Feira de Santana” (PROFESSORA B, 2015). A professora alega que, para
desenvolver tal atividade, utilizou de um Datashow para que os alunos percebessem
as mudangas e apontassem as transformacbes da paisagem. Ela considera que o
resultado foi satisfatério em termos de construcao do conhecimento. “Eu acho que
foi bem satisfatorio. Os meninos se interessaram bastante. Eu pude ver que o
trabalho com imagens facilitou a aprendizagem do conteudo tecrico. Tudo que eu
tinha dado anteriormente os meninos consequiram compreender com mais facilidade
ao trabalhar com as imagens” (PROFESSORA B, 2015).

Os trés professores consideram nao terem visto grandes dificuldades ou
empecilhos para utilizacdo das imagens. O professor A relativiza as dificuldades
existentes, citando que elas podem variar de acordo ao contexto de turma, imagem
e fendbmeno trabalhado. A professora B aponta que “os professores nado tem
interesse em trabalhar com imagens, pois isso requer todo um processo de ver,
selecionar e ‘linkar’ a imagem com o conteudo”, o que dificulta uma utilizagdo mais
ampla do recurso. A professora C aponta que as dificuldades sao de natureza
técnica, ligadas ao ndo-dominio das ferramentas de producéo de fotografias.

Apesar de haver uma certa relativizacdo dos problemas nas falas dos
professores, consideramos que ha barreiras significativas para o uso da imagem,
especialmente quando ela necessita de aparato tecnolégico. Consideramos aqui

quatro barreiras que impedem o seu uso de forma mais consistente.
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A realidade escolar apresenta uma série de desafios paralelos ao uso dos
recursos didaticos — falta de infraestrutura, desvalorizacdo do profissional,
desmotivacdo dos alunos para aprender e dos professores para ensinar, dentre
outros. Se, por um lado, a imagem pode ser um recurso positivo para diminuir o
impacto destes problemas em sala, permitindo, por exemplo, aulas mais dinamicas e
interativas, por outro lado, estes problemas intensificam as dificuldades em se
trabalhar com o recurso. Estes aspectos sdo barreiras a serem rompidas para um
uso mais confortavel da imagem.

Com relacdo aos resultados das atividades desenvolvidas, os trés
professores relataram como positivos. A professora B comenta que o ponto mais
positivo foi o tratamento da imagem com a realidade dos alunos. “Os alunos
puderam se perceber enquanto agentes (da producdo do espaco), entdo foi bem
satisfatério”. Ela considera que houve avancos na criticidade do aluno frente as
questdes urbanas (teméatica abordada na sua aula), e relata que utilizou as imagens
também em uma questdo da avaliagcdo escrita, ao que os alunos demonstraram
compreensao do conhecimento. Ela considera que o trabalho com a nossa proposta
veio a fortalecer as suas concepgdes sobre o uso das imagens, relatando que “é
uma metodologia que deve estar presente sempre, pois facilita bastante o
aprendizado”.

A professora C considera que o grande avango foi por que, apesar de 0s
alunos conhecerem a area mostrada na imagem, eles “ndo saberiam indicar pontos
de direcionamento naquele local”, referindo-se aos pontos cardeais e colaterais,
principal conteudo trabalhado a partir da imagem. Ela considera que os alunos se
preocuparam em realizar aquela atividade, em “entregar de forma correta, verificar
se estava certo ou ndo”. Aponta ainda que o trabalho fortaleceu a visdo que ja tinha
sobre as imagens, alegando que “usar uma imagem da realidade do aluno facilita a
sua compreensé&o do contetdo’.

Tais falas dialogam com as ideias ja anteriormente defendidas sobre a
articulacao entre a cidade de vivéncia do aluno e a construgdo do conhecimento
geogréafico. Isto fortalece a ideia da articulagcao entre o conhecimento tacito do aluno
e 0 novo conhecimento a ser construido, no caso, o geografico escolar. Ensinar a
Geografia construindo tais articulacdes mostra-se uma possibilidade concreta de
construgdo de conhecimentos, uma vez que trata-se da disciplina diretamente

empenhada no ensino do espaco geografico.
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Sobre o0 uso da imagem aérea como forma de orientar-se no espaco
geografico, vale indicar que compreende-se que tais imagens nao substituem um
mapa corretamente alinhado as convencdes cartograficas usuais.

O professor A, que utilizou as imagens em trés ocasides distintas, relata,
em termos gerais, que o resultado foi proveitoso, sendo, para ele, “0 melhor
resultado possivel”’. Sobre a primeira intervencao, ele aponta que “com a imagem o
conteudo se tornou mais dindmico, por possibilitar ao aluno percorrer aquele
percurso que aparecia na imagem e se localizar, utilizando dos conhecimentos de
orientagdo que tinham sido trabalhados”. Como sugestado para tal atividade, ele
indica que seria interessante dispor de uma quantidade maior de imagens,
mostrando, também outras areas, inclusive distantes da escola, para analisar se 0
aluno apresentaria maior desenvoltura.

Diante das diversificadas falas dos trés professores participantes da
pesquisa, percebe-se que a forma com que o professor estabelece o seu olhar sobre
a imagem representa uma das grandes barreiras para o seu uso. Os professores
tem conhecimento sobre a imagem, sabem que ela pode ser um importante recurso
didatico, reconhecem algumas de suas potencialidades, mas, a excecado da
professora B, ndo demonstraram conhecimentos prévios sobre como utilizar as

imagens sem que elas fossem apenas um recurso ilustrativo.
8.4.1- Dificuldades encontradas em duas escolas

A intervencdo pedagdgica realizada na escola B previa a realizacdo de
uma atividade, por parte dos alunos, consistente da elaboracdo de um texto
semelhante a um e-mail, hipoteticamente direcionado a um amigo, relatando as
transformacdes socioespaciais visiveis a partir das imagens, orientados a partir de
trés questionamentos.

Apesar de a equipe executora (pesquisador e professora) ter orientado os
alunos, em classe, sobre os procedimentos para a realizacdo da atividade, ao
analisar-se as respostas dos alunos, foi possivel inferir que houve grandes
divergéncias na compreensao da atividade

Das trés perguntas indicadas, apenas a primeira foi respondida por todos
os alunos. Esta questdo dialoga com as principais discussdes realizadas durante a
aula conduzida na intervencdo. Supbe-se que o0s estudantes assimilaram os

conhecimentos na aula e o aplicaram na andlise da imagem, mas nao o
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desenvolveram apenas observando a imagem enquanto atividade. Entretanto, o
problema vai mais além: o formato da atividade (simulacdo de e-mail) nao foi
rigorosamente seguido nas respostas.

Levanta-se duas hipdteses: a primeira € de que os alunos nao tenham
compreendido os enunciados das questdes e/ou a proposta da atividade. Tal
incompreensao pode estar ligado as dificuldades enfrentadas por estes alunos no
seu dia-a-dia enquanto estudantes/trabalhadores, o que acaba se refletindo no seu
condicionamento para interpretar questdes que exigem maior poder de atencdo e
reflexao.

E possivel que os alunos nao tenham compreendido ou prestado atengéo
na proposta da atividade. Entretanto, caberia a professora regente sensibiliza-los
para o problema apds eles entregarem as atividades, e orientar a reelaboracdo das
respostas. Dado o fato de isso néo ter acontecido, supde-se a segunda hipotese: a
profissional, apesar de reconhecer a importancia do trabalho com as imagens,
acabou permitindo que os alunos realizassem a mera comparagao entre as imagens
antiga e atual, ndo aprofundando-se nas discussdes pertinentes. A profissional
manteve o trabalho da mesma forma que ela ja havia se habituado a trabalhar, uma
vez que ela ja tinha desenvolvido atividade semelhante antes, ndo apresentando
certo esforgo no sentido de explorar por completo o potencial das imagens.

Tais hip6teses aliam-se a uma terceira: a transposi¢cdo da imagem para o
texto é um procedimento que apresenta um certo grau de dificuldade, o que acaba
fazendo com que grande parte do potencial da imagem seja desperdicado. Esta
concluséo foi tirada a partir do fato de que as discussodes realizadas em sala de aula
com imagens semelhantes a da atividade foram de uma riqueza muito maior.
O didlogo entre os alunos, bem como as provocacbes do professor acabam se
mostrando instrumentos fundamentais, € que concretizam o forte potencial da
imagem para aproveitamento em aulas de Geografia, ao contrario da escrita sobre a
imagem, processo este realizado de forma individual e completamente auténoma,
devendo o aluno buscar as reflexdes desenvolvidas em momentos anteriores, por
vezes, com certa distancia de tempo.

Ja a intervencdo pedagdgica realizada na escola A revelou uma
importante discussao: a da desmotivacao para o aprender.

Foi possivel perceber que o impacto das imagens expostas em sala de

aula foi muito menos significativo do que em outras. Os alunos demonstraram
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alguma apatia durante a aula, embora n&o generalizada, mas muito distante do que
havia sido esperado.

A atividade realizada por estes alunos reflete este problema. Respostas
curtas e a nao-realizacdo da atividade (apesar de o professor regente atribuir
pontuacao) indicam que ha problemas a serem resolvidos.

Cogitamos que as imagens utilizadas, tanto na aula quanto na atividade,
nao teriam surtido o efeito esperado. Entretanto, o professor regente afirma que a
turma apresenta este problema com certa recorréncia tanto nas aulas de Geografia
quanto nas outras disciplinas, o que permite compreender que o problema tem
bases mais aprofundadas. O professor regente aponta que aqueles alunos sempre
se comportam daquela forma, relatando que “ha um desinteresse pelo conhecimento
e aprendizagem em geral’ (PROFESSOR A, 2015).

A desmotivagdo para a aprendizagem constitui-se em um grande
problema nas escolas hoje em dia. Diversas podem ser as causas para isto,
envolvendo desde questbes pessoais até desinteresse pelo conteudo, perpassando
por questdes sociais, culturais, econbdmicas, dentre outras. Este problema pode
conduzir a um menor desempenho no processo de aprendizagem. Bzuneck (2001,
p. 17) aponta que:

Muitos alunos até vém para a escola com muita disposicao, mas com
0 objetivo de encontrar-se com sua turma, ou para comer a merenda,
ou praticar esportes. O problema motivacional comega assim que
entram na sala de aula ou quando se trata de levar tarefa para casa.

Este cenério agrava o quadro da indisciplina escolar, a partir do momento
em que os alunos encontram nas brincadeiras, no uso dos aparelhos eletrénicos, na
conversa paralela, um sentido para estar na escola e na sala de aula, visto que eles
ndao conseguem entender o fato de serem obrigados a estar ali (ECCHELI, 2008, p.
200)

O uso de recursos didaticos diferenciados (como a imagem) tende a
contribuir para uma maior motivacdo para a aprendizagem (SOUZA, 2007),
indicando o surgimento de uma motivacédo extrinseca'’.

Entretanto, neste caso, nem todos os alunos ampliaram seu interesse nas
atividades através da imagem. Neste caso, € necessario refletir que o problema

" Conceito discutido por Guimardes (2001) como motivagdo induzida pelo professor ou outros

agentes.
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pode ou nao ser uma desmotivacdo para aprendizagem. Diversas questoes,
inclusive pessoais, podem interferir para a nao-realizacdo de uma importante
atividade por parte do aluno. A desmotivagado é uma questao de dificil analise dentro
dos limites deste trabalho. Alguns autores que discutem este tema sdo: Bzuneck
(2002), Parrat-Dayan (2008), Resende (1989) e Guimaraes (2001). A outra questéao
€ que o uso deste recurso ndo deve ser entendido como um substitutivo as aulas
expositivas/dialogadas ou ao ensino teérico, mas sim, como um complemento e uma
forma de se dialogar a teoria com a pratica de vivéncia cotidiana dos alunos.

Convém considerar também que a presenga de um pesquisador em sala,
visto como um “elemento estranho” aquele espagco e momento, pode ser decisiva
para agravar o quadro de indisciplina. Os alunos podem acabar sentindo-se mais
agitados do que o normal, e expressar isso através de comportamento que o0
professor julgue inadequado para a sala de aula.

O fato de a aula expositiva/dialogada ter apresentado respostas mais
convincentes do que as atividades, reforca reflexao anterior, a de que a imagem
apresenta maior forca ao ser discutida em grupo através da oratéria, do que
transformada em texto.

Tal conclusdao também foi obtida pelo préprio professor regente, que
ofereceu como sugestdo para este trabalho a indicacdo de outras formas de se
trabalhar a imagem, que vao além do trabalho escrito.

Apesar deste cenario, os alunos demonstraram algum interesse pela
possibilidade de se usar a imagem para discutir 0 processo de urbanizagdo. A
imagem ressaltou discussdes que fazem parte do cotidiano dos alunos, das suas
experiéncias enquanto agentes na sociedade. De certa forma, a imagem resgatou

uma certa motivacao intrinseca'? dos alunos para compreender aquele contelido.

2.0 oposto da motivagdo extrinseca, também discutido por Guimardes (2001), como sendo a
motivacao trazida pelo proprio individuo, com base nos seus conhecimentos e experiéncias ja
construidas.
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9 - SEGUNDA ETAPA: FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA E O
USO DE IMAGENS

Para melhor compreender as questdes relativas a relacéo entre o uso da
imagem e a formacao de professores, é necessario compreender que, embora haja
uma facilitacdo na obteng¢do deste recurso atualmente, ainda ha desafios a serem
vencidos.

De acordo com matéria do jornal O Estado de Sao Paulo (SALDANA,
2016), a educagéo brasileira enfrentou cortes de mais de 10 bilhdes de reais
somente no ano de 2015. Estes cortes, tanto em estados quanto em municipios, e
tem impactos significativos sobre formagdo de professores, disponibilidade de
profissionais (professores e funcionarios), infraestrutura escolar e projetos
educacionais, dentre outros. Destacamos aqui as duas ultimas questoes apontadas:
a infraestrutura das escolas e a realizagao de projetos.

Com menor quantidade de recursos chegando as escolas, o trabalho com
imagens perde um pouco da sua vitalidade. Sua execucdo alinhada com uma
proposta que tenha objetivos, procedimentos e finalidades claros, pode requerer
alguns recursos a mais, entre eles, computadores com acesso a internet, aparelhos
projetores (Datashow), TVs modernas, dentre outros. Apesar de vivenciarmos um
periodo histérico em que tais recursos se encontram com uma disponibilidade maior
e mais acessivel, muitas instituicbes educacionais, notadamente as publicas (ou
privadas de menor envergadura) nao dispéem dos mesmos. O relatério do Comité
Gestor da Internet aponta que, em 2011, apesar de a populagdo brasileira
corresponder a mais de 191 milhdes de pessoas, havia apenas 16 milhdes de
pessoas com acesso a internet banda larga comum e 28 milhdes a banda larga
moével (FGV, 2012).

Sem estes recursos, torna-se dificil a realizacdo de atividades que
envolvam, por exemplo, 0 manuseio de imagens de satélite como as utilizadas nesta
proposta. Caso as escolas trabalhadas nesta pesquisa dispusessem deste corpo
técnico, poderia ter sido possivel realizar atividades em que os préprios alunos

manuseassem ou produzissem as imagens.
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A obtencao de fotografias nas ruas também apresenta um outro desafio:
fotografar na rua as cidades pode representar até mesmo riscos a integridade fisica
dos professores, expostos a criminalidade nas principais cidades brasileiras.

Apesar de todas estas questdes, ainda ha professores que utilizam dos
recursos imagéticos. Isso por que ndo se pode generalizar e indicar que tais
situagdes sao encontradas em toda e qualquer escola, toda e qualquer cidade.
Assim como ha casos em que tais situagcdes sdo amenizadas (como escolas
dotadas de boa infraestrutura), mas as imagens nao sao frequentemente utilizadas,
segundo o que apuramos. Compreende-se que 0 seu uso nao depende, somente,
da oferta de boas condigdes, mas, também passa pelo processo formativo do
professor.

E aqui, portanto, que ganham forca discussées sobre as potencialidades
de recursos que vao além do bindmio tradicional quadro/giz, como as imagens.
Espera-se que discussdes como a proposta por este trabalho sejam realizadas nos
cursos de graduacdo, auxiliando a formar um olhar fotografico em busca dos
diversos significados de uma fotografia (SAMAIN, 2005).

Mas como este olhar fotografico é abordado nos cursos de formagéao de
professores de Geografia atualmente? Que dialogos vem sendo construidos sobre
esta tematica? Para encontrar possiveis respostas, a primeira medida foi realizar
uma analise breve e sucinta das matrizes curriculares de alguns cursos de
Geografia, em instituicbes consideradas de grande relevancia, ou para a Geografia

brasileira, ou para esta pesquisa.

9.1- Breve andlise de algumas matrizes curriculares de Licenciatura em

Geografia

Nao seria possivel, nos limites desta pesquisa, analisar os perfis
curriculares de todos os cursos de Licenciatura em Geografia do Brasil. Entretanto,
escolhemos alguns, os quais consideramos mais significativos para esta pesquisa,
para se tornarem objeto de uma rapida analise, buscando compreender se ha
disciplinas especificas voltadas para o uso e trato das imagens como recurso.

Vale ressaltar que compreendemos que nédo se deve afirmar que tal
articulacdo é ou nao realizada, apenas observando grades curriculares. Seriam

necessarias intervengdes diversas para compreender a ementa curricular de cada
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disciplina e a pratica dos professores responsaveis, bem como o posicionamento
dos alunos perante tal conteudo.

Apesar destas ponderacdes, é possivel tracar indicios fomentadores de
pesquisas mais aprofundadas sobre tal questéo.

Arriscamo-nos a consultar as matrizes curriculares dos cursos de
Geografia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade de Séao
Paulo (USP), considerada a maior universidade do Brasil; Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), lI6cus de algumas atividades inerentes a esta pesquisa; e
Universidade de Brasilia (UnB), apontada, por diversos rankings nacionais, como a
sede do melhor curso de Geografia do Brasil.

Na analise, constatamos que a USP e a UNICAMP nao dispéem, ao
menos explicitamente no quadro de disciplinas regulares obrigatérias para o curso,
de componentes voltados para a construgao e interpretacdo de imagens no ensino
de Geografia. Acredita-se que as disciplinas de Estagio Supervisionado e
Metodologias do Ensino de Geografia mais se aproximem desta discussao.
Entretanto, considerando-se a complexidade na ementa destas e a falta de tempo
habil disponivel, é provavel que, se houverem, sejam discussdes superficiais.

O curso da UnB conta com uma disciplina chamada Fotointerpretacéo,
que se volta a analise de imagens orbitais ou fotograficas. Entretanto, apds analise
da sua ementa, constata-se que o seu foco é na utilizacao das imagens para outros
fins, n&o voltados para o seu uso posterior em sala de aula, mas sim, para o uso do
geografo bacharel em suas atividades profissionais.

Ja o curso da UEFS apresenta as disciplinas de Laboratérios de Ensino
de Geografia (do | ao VI), voltadas para a producao, sistematizacéo e discusséo de
materiais didaticos sobre diversos temas (para cada disciplina, um tema). Tais
materiais podem, ou ndo, envolver as imagens, uma vez que abarcam uma série de
possibilidades.

Os cursos da UnB e UEFS representam, portanto, os maiores avangos
nesta discussdo, dentre os que foram analisados nesta pesquisa. Deve-se
considerar, entretanto, que ambas aparentam fragilidades, uma vez que as maitrizes
curriculares nao estabelecem um foco objetivo na discussdo sobre imagens como
recursos didaticos no ensino de Geografia.

Existem iniciativas, por parte de outros cursos destas instituicées,
voltadas para o uso de imagens. Na UEFS, por exemplo, tem-se a disciplina
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Técnicas e Recursos Audiovisuais, ofertada pelo Departamento de Letras e Artes,
tépico especial para o curso de Geografia. Sua natureza optativa, entretanto, faz
com que apenas os interessados na tematica a explorem, privando aqueles que néao
tém qualquer conhecimento sobre imagens, de conhecerem melhor este recurso.

Considerando-se os diversos obstaculos para tais discussées nos cursos
de graduacgdo, se faz importante pautar, novamente, o processo formativo do
professor, desta vez, atentando-se para a necessidade de reflexdes sobre a sua
pratica e da formagao continuada.

Cochran-Smith e Lytle (1999) ressaltam as trés concepgdes de
aprendizagem do professor para a sua pratica: o conhecimento “para” a pratica, em
que o professor busca o acumulo de teorias e exemplos que contribuam com o seu
trabalho; a construgcao de conhecimento “na” pratica, que enfatiza o conhecimento
como produto do seu proprio trabalho; e o conhecimento “da” pratica, que valoriza o
reconhecimento e construcao de reflexdes sobre a sua propria atividade.

As trés concepcgdes se relacionam diretamente com a ideia de que a
formacao do profissional docente ndo se da apenas quando o mesmo encontra-se
nos estagios de aluno de graduagcdo, mas também, com a construgdo de um
conjunto de reflexdes diversas que envolvem a sua pratica.

A reflexdo sobre imagens e sua utilizagdo como instrumento motivador ou
investigativo em sala de aula reflete tais concepgbes, fazendo coro a necessidade
de que o professor seja um profissional reflexivo, capaz de conciliar os seus
conhecimentos tacitos (POLANYI, 1966) com a sua pratica docente e matriz
curricular. De acordo com Silva (2002, p. 23):

A nogéo de professor reflexivo surge como uma das ramificagdes das
idéias de Donald Schén e encontra guarida nas discussdes em
educacdo de varios paises do mundo. Assim, a epistemologia da
pratica passa a ser pensada por diversos estudiosos e, pouco a
pouco, vai ganhando diferentes escopos tedricos. (SILVA, 2002, p.
23)

A reflexdo sobre a propria pratica permitird ao professor avangos no uso
de recursos diversos como materiais didaticos. Concebe-se, portanto, que a

formagdo do professor deve ser continua', de modo que se busque desenvolver

' Silva (2009) apresenta, a luz de diversas teorias e como resultado de suas praticas, algumas
problematizagdes ligadas ao uso do termo ‘formagdo continuada’, muito comum no Brasil, e que
denota a realizagéo de cursos e capacitagdes excessivamente pragmaticos e pouco reflexivos.
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compreensoes para além dos conteudos curriculares discutidos na graduacao de
nivel superior.

Considerando-se a discussao acima, avangos no processo formativo do
professor para o uso de imagens podem viabilizar uma maior facilitagdo na utilizagéo
deste recurso. As estratégias para que se concretizem alguns destes avangos
podem ser varias, permeando desde a criacao de cursos de formagdo complementar
até a inclusao de disciplinas especificas nas matrizes curriculares das licenciaturas
em Geografia.

Uma vez compreendido que ha deficiéncias estruturais na graduacao em
Geografia que bloqueiam o avanco da discussdo da imagem, esta pesquisa partiu
para um outro horizonte: a promocao de mini-cursos tematicos com este tema para
alunos de licenciatura em Geografia, futuros professores desta disciplina.

A ideia de realizar mini-cursos discutindo o papel da imagem com futuros
professores de Geografia surgiu para se ter um contato mais direto com estes
académicos, compreender quais as suas nocoes iniciais da imagem e tentar discutir
novas potencialidades, inspirar novas formas de trato deste recurso e colher
importantes informacgdes para esta pesquisa.

Nestes cursos, exploramos as mesmas imagens utilizadas nas
intervencdes pedagdgicas, produzidas pela propria pesquisa e ja validadas no
trabalho em sala de aula. A ideia de repetir as imagens permite compreender se a
visdo dos professores em formacao sobre o recurso imagético corresponde ao que
foi possivel observar nas intervencdes pedagdgicas. Este € um dos pontos
norteadores da proposta de oficinas e uma das principais relacbes entre estas e as
intervengdes pedagdgicas aqui realizadas.

Ao todo, foram desenvolvidas cinco oficinas com este tema, em dois
periodos diferentes, na mesma instituicdo: a Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). Aqui, para fins de melhor organizagdo estrutural do texto,
consideraremos cada periodo como um ciclo de oficinas. Sendo assim, estas

atividades dividem-se em dois ciclos de oficina.
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9.2- Primeiro ciclo de oficinas

O primeiro ciclo deu-se em outubro de 2015, dividido em trés turmas: a
turma 1, nos dias 07 e 14 de outubro; a turma 2, nos dias 21 e 28 de outubro; e a
turma 3, no dia 23 de outubro. A carga horaria destas trés oficinas foi de cinco horas
em cada uma, fosse ou nao dividida em dois encontros.

O primeiro ciclo reuniu um total de 45 participantes, de diversos perfis. A
grande maioria consistiu em estudantes de licenciatura em Geografia. Entretanto,
contamos também com a participacdo de estudantes de licenciatura em Historia,
bacharelado em Geografia, bem como de professores da educagdo basica em
exercicio. Todos os participantes mantem algum vinculo com a universidade onde a
atividade foi realizada. Isto permite discutir que a atividade extra-curricular tem uma
dificuldade em alcangar publicos externos, fosse pela divulgacao limitada, fosse por
uma incompatibilidade de horarios, ou por falta de interesse.

A divisao de carga horaria das trés turmas se deu de forma diferenciada
de acordo com cada uma. Na primeira e segunda, foram realizados dois encontros,
contendo, respectivamente, trés horas o primeiro e duas horas o segundo. Ja na
terceira, a atividade se constituiu em apenas um encontro concentrado em uma
tarde.

O primeiro encontro, ou as primeiras trés horas (no caso da terceira
turma) constituiram-se numa aula expositiva/dialogada proferida por mim, com o
tema “Imagens no Ensino de Geografia: desafios e possibilidades”. Ali, foram
elencados topicos problematizadores sobre 0 uso da imagem como a sua relacao
com 0s espacos urbanos e rurais, a possibilidade de se articular a imagem aos
locais de vivéncia dos proprios alunos e professores, etc. Tais temas foram
discutidos apds problematizacao inicial, e isto constituiu-se numa importante
introducéo para aqueles estudantes sobre como explorar mais e melhor a imagem
enquanto recurso didatico. Importante acrescentar que esta etapa, apesar de
demandar conhecimentos ja construidos, valorizou muito os conhecimentos trazidos
pelos alunos, que sao pessoas inseridas no contexto educacional de alguma forma,
portanto, minimamente capacitadas para aquele tipo de discusséo.

O primeiro encontro também contou com a exposicdo de imagens
diversas, muitas delas, integrantes desta pesquisa, que apresentam grande

potencial como recurso didatico-pedagdgico para a disciplina de Geografia e/ou
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Histéria'*. A grande maioria das imagens retratava pontos especificos do municipio
de Feira de Santana, mas também foram expostas imagens obtidas através da
internet ou representativas de outras realidades, especialmente com a finalidade de
debater sobre a producao de esteredtipos a partir de imagens. Nesta etapa, todos os
participantes foram convidados a compreender a imagem através de um “olhar
fotografico”, entender as subjetividades presentes em cada uma, indo além da
simples observacdo e partindo para o principio da interpretacdo e analise da
imagem. Foram captados diversos significados expressos por aquela fotografia, de
forma direta ou indireta, e suscitadas diversas possibilidades geograficas para cada
uma delas.

A ideia de “entender a imagem para além da propria imagem” foi
percebida pelos estudantes, que, ao final do encontro, mostraram-se
impressionados com o fato de cada fotografia ter compreendido uma vasta
amplitude de discussdes e um enorme potencial problematizador.

Ao final do primeiro encontro, os alunos foram orientados sobre uma
atividade, que deveria ser elaborada e apresentada no segundo encontro, de forma
individual.'

A atividade consistia em cada aluno levar a aula uma imagem fotografica
que apresentasse potencial problematizador para a disciplina Geografia (ou Historia,
no caso especifico). O aluno, licenciando em Geografia, deveria ser capaz de
apresentar, em classe, as discussdes que foram pensadas para aquela imagem, e
como ela poderia auxiliar o professor a trabalhar um determinado conteudo, tema ou
problema.

O segundo encontro constituiu na realizagdo desta atividade, e varias
discussdes foram levantadas, tanto pelos proprios autores de cada atividade, quanto
pelos demais participantes da oficina.

Em todas as trés turmas, surgiram, por parte dos alunos, imagens de
multiplos perfis: fotografias dos quintais das préprias residéncias, ou de lagoas,
industrias, parques, do céu, de cidades, ou até mesmo de um quadro artistico

antigo.

' Embora esta matéria ndo fosse foco da pesquisa, a participacdo de graduandos em Licenciatura
em Histéria fez com que se optasse por trabalhar temas pertinentes.

' No caso da terceira turma, que se deu toda concentrada em apenas um encontro, 0s participantes
foram contatados com antecedéncia e orientados com tal brevidade. Dessa forma, todos puderam
levar a atividade pronta no dia do Unico encontro.
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No momento de discussdo da imagem, houve algumas diferencas de
perfil entre as trés turmas. A terceira, por ndo ter tido contato com as discussdes
tedricas antes da coleta das imagens, apresentou imagens pouco convidativas ao
debate. Entretanto, como a discussdo aconteceu apo6s a explanagéo tedrica, estes
estudantes, no momento de apresentar suas imagens, incutiram reflexdes mais
aprofundadas do que as que pretendiam realizar, utilizando-se de ideias concebidas
na propria explanagao.

Ja as duas primeiras turmas diferiram entre si pelo nivel de
comprometimento dos participantes. A primeira teve alunos mais comprometidos em
apresentar imagens para o segundo encontro, enquanto a segunda apresentou
algumas dificuldades neste sentido.

9.2.1- Andlise das imagens apresentadas pelos alunos no primeiro ciclo de
oficinas

As primeiras oficinas tematicas foram executadas em paralelo com
atividades da primeira etapa da pesquisa. Nelas, os participantes foram orientados a
apresentar imagens que julgassem ter relacdo com o ensino de Geografia e discutir
essa relagdo junto aos demais.

As solicitagces de imagens produzidas ou captadas pelos professores em
formacao gerou discussdes de grande valor académico e foi possivel perceber como
cada um daqueles profissionais utilizaria as imagens na disciplina de Geografia.

Para este texto, selecionamos duas imagens, que consideramos mais
significativas, para apresentar as principais discussdes provenientes deste primeiro
ciclo.

A primeira imagem (figura 11), exposta por uma participante da terceira
turma, mostra um fendmeno atmosférico simples, que trata da penetracdo da luz
solar por entre as nuvens de chuva em uma area da Chapada Diamantina, interior
da Bahia.
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Figura 11 - Incidéncia dos raios do sol por entre as nuvens de chuva no Parque Nacional da Chapada
Diamantina, Bahia.

Elaboracao: Participante da oficina.

Conforme discussao realizada na oficina, a intencdo da estudante de
Licenciatura em conduzir esta foto a oficina foi de mostrar como uma imagem pode
impressionar o espectador, e ao mesmo tempo, trabalhar com alunos um fenémeno
atmosférico. Na discussédo, levantamos uma hipotese para o que aconteceria caso
ela fosse trabalhada em classe com o aluno de nivel fundamental ou médio: os
estudantes, ao observar a imagem, poderiam ficar curiosos quanto ao que acontece
com ela e que fenbmeno causa a luminosidade diferente visivel nas nuvens ao
fundo. O despertar desta curiosidade poderia ser um incentivo para que o aluno
aprendesse sobre aquele fenbmeno, especialmente ao vé-lo acontecer através de
uma foto. O fato de acontecer na Chapada Diamantina, um espago relativamente
préximo dos estudantes, poderia, também, despertar a atencdo, indicando que
fenbmenos impressionantes como este acontecem também no interior da Bahia.

O potencial que tem a imagem de “chocar” ou “impressionar” é valido e
pode ser usado a favor do processo de construcao do conhecimento. Isto pode ser
um argumento usado para motivar alunos desinteressados na aula, trazendo-os a
aula e auxiliando-os a construirem o0s seus conhecimentos. Entretanto, a imagem

também é vélida como um recurso ilustrativo, ao passo em que evidencia um

fendmeno climatico especifico.
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A segunda imagem selecionada (figura 12) representa uma praca situada

dentro do campus da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) préximo

ao prédio onde funciona o curso de Geografia. Na oficina, ao analisar esta imagem,
exploramos os conceitos de Paisagem e Lugar.

Figura 12 - Praga do Pér-do-Sol, espaco de convivéncia publica no médulo VIl do campus

universitario da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
L L ¥ E

Elaboragéo: Participante da oficina

Trabalhar a paisagem como conceito com alunos a partir desta imagem
pode remontar a pergunta: “0 que é a paisagem?’” O senso comum indica a
paisagem como um cenario visivel, geralmente dotado de belezas naturais ou
aspectos agradaveis, muitas vezes distantes da realidade. Entretanto, Callai (2002,
p. 110) comenta que ao observar a paisagem, “[...] dependendo do modo que é
olhada, percebe-se tudo o que existe por detras dela.” Ou seja, a paisagem nao é
apenas algo ja formado e pronto, mas sim o resultado de uma construg¢ao histérica e
social.

Esta imagem expressa o ideario de paisagem como algo dotado de
aspectos bonitos e areas verdes, mas também simboliza o conceito de Callai (2002),
pois representa um espaco geografico construido ao longo do tempo, resultado de
diversas ac6es humanas e dotado de funcbes e estruturas.

Ja o conceito de lugar foi sugerido ao relacionar a imagem com o espaco

de vivéncia de muitas pessoas. Moreira (2006) entende o lugar como “[...]Jo sentido
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do pertencimento, a identidade biografica do homem com os elementos do seu
espaco vivido” (MOREIRA, 2006, p. 164). Trata-se, portanto, do espaco vivido e
pertencido por seus habitantes ou frequentadores.

A fotografia exposta se une a esse conceito, uma vez que representa um
espago vivido cotidianamente por estudantes, professores e funcionarios da

universidade, bem como por moradores dos bairros aos arredores.
9.3- Segundo ciclo de oficinas

A realizagdo do primeiro ciclo de oficinas consolidou nesta pesquisa a
ideia de que a formacao de professores € um caminho para a resposta do
questionamento central desta pesquisa.'®

As oficinas nos alertaram para a percepc¢ao de que, em geral, o professor
sente-se mais a vontade quando experimenta um recurso com o qual ele esta
habituado. A imagem, especificamente a légica da imagem problematizadora, nao
parece ser um destes recursos. Ao apostar nessa possibilidade, buscamos continuar
investindo na formacao dos futuros professores de Geografia de Feira de Santana,
discutindo com os mesmos a utilizagdo mais reflexiva da imagem.

Assim sendo, um dos procedimentos finais da pesquisa foi a realizagcéo
de um segundo ciclo de oficinas, pontuadas as falhas e virtudes do primeiro ciclo, e
partindo em busca de novos questionamentos e respostas na pesquisa.

O segundo ciclo foi realizado no ano de 2016', e dividido em duas
turmas: a primeira foi realizada, assim como as outras, através do Laboraté6rio de
Ensino de Geografia, em formato de atividade extra-curricular. Ja4 a segunda foi
realizada em formato de intervencao pedagdgica na disciplina de graduacéao LEG IV:
Espaco Urbano e Rural, uma disciplina obrigatéria para os estudantes de
Licenciatura em Geografia.

Algumas mudancas foram instituidas no segundo ciclo em relacdo ao
primeiro: 0 aumento da carga horaria, que passou a ser de dez horas em cada
turma, a inclusdo de um terceiro encontro, a oferta de textos para leitura e discusséo
e uma mudanca no formato de apresentacdo da atividade final da oficina: se no

primeiro, os alunos apenas expuseram as imagens para serem discutidas pelo

'*Discuss&o presente na Secao 1 - Introdugéo
' A opgao por realizar o segundo ciclo deu-se apés avaliacio e discussio deste trabalho na etapa de
qualificagao, realizada em 29 de abril de 2016.
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grupo, no segundo foi solicitado aos mesmos que elaborassem um plano de aula
com imagens, buscando trabalha-las através de um método reflexivo e critico. No
plano, os estudantes de Licenciatura estiveram livres para definir os temas com os
quais as imagens se relacionariam. Sugeriu-se aos participantes que priorizassem
imagens de Feira de Santana, para dialogar melhor com a proposta da pesquisa.

Ambas as oficinas tiveram seus trés encontros realizados nas datas de
06, 13 e 27 de julho de 2016, em turnos diferentes.

O primeiro encontro deu-se de uma forma aproximada aos do primeiro
ciclo, com uma discussao tedrica inicial e exposicdo de imagens produzidas pela
pesquisa. No que tange aos principais resultados, o diferencial do segundo ciclo
para o primeiro foi a quantidade de imagens expostas e o incremento de novas
discussdes, como a expressao de relacdes de poder através da imagem. A
finalizacdo do primeiro encontro deu-se com a entrega de cépias dos dois textos
sugeridos para leitura dos alunos: o da autora Martine Joly (1996), anteriormente
citado e referenciado neste trabalho'®, e o de Compiani e Carneiro (1993)'.

O segundo encontro consistiu no aprofundamento e discusséo
aprofundada dos dois textos, com atencao especial ao primeiro, onde buscamos
compreender conceitualmente o papel, significado e importancia da imagem.

Os dois textos foram lidos pela ampla maioria dos estudantes
participantes e a discussao foi conduzida de forma avida e rica. Varios pontos
importantes foram levantados por todos, inclusive entre as pessoas que ndo haviam
realizado a leitura.

A leitura forneceu base aos estudantes de licenciatura para que estes
conduzissem a atividade pratica baseando-se nos principios construidos na leitura
dos textos Tal atividade foi orientada no segundo encontro para ser realizada durante
a semana e apresentada no terceiro encontro.

A proposta foi no sentido de que cada aluno deveria elaborar um plano de
aula utilizando imagens fotograficas como mote principal, apontando objetivos,

procedimentos metodoldgicos, materiais necessarios, tema central e possiveis

'®Discussao presente no item 5.4

% Os autores elaboraram uma classificagao para os trabalhos de campo da Geologia de acordo com
0s seus papeéis didaticos. Eles poderiam ser: treinadores, ilustrativos, indutivos, motivadores ou
investigativos.
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referéncias. Os planos seriam apresentados, com suas respectivas imagens, no
terceiro encontro.

O terceiro encontro consistiu na apresentacao e discussao dos planos de
aula produzidos pelos alunos. Foram recebidos, ao total, seis planos de aula,
realizados em grupos compostos por dois, trés ou quatro alunos.

Este momento consistiu em enorme importancia para o debate sobre a
imagem, pois foi possivel perceber de que forma o estudante de Licenciatura em
Geografia, futuro professor, em seu momento de formagdo, mostra-se capaz de
compreender o potencial da imagem e como ele conduziria este recurso em suas
aulas.

A atencao especial ao material dos planos de aula se deu na intervencéo
pedagdgica, por tratar-se ndo de atividade extra-curricular, mas sim, de uma
atividade constituinte do planejamento de uma disciplina obrigatéria. Ali, a formacgéo
para 0 uso da imagem atingiu ndo somente aqueles alunos interessados na
discussdo, como na atividade extra-curricular, mas chegou a todos os alunos
matriculados na disciplina, atingindo um publico que nado necessariamente
demonstrara interesse nesse tipo de discussao.

Os planos de aula constituiram-se no mais importante material de analise

desta pesquisa, a fonte de dados mais rica e reveladora das principais conclusoes.
9.3.1- Analise dos planos de aula produzidos no segundo ciclo de oficinas

O processo de ensino-aprendizagem é complexo e longo, abrangendo de
forma sistémica um conjunto amplo de procedimentos e métodos. Entre tais
procedimentos, a aula € um dos mais importantes, pois é aquele em que o professor,
agente indispensavel do processo de ensino-aprendizagem por ser a0 mesmo
tempo um facilitador para acesso a um conhecimento ja existente e um provocador
de novos conhecimentos, consegue ter contato direto com os estudantes envolvidos,
auxiliando diretamente na construcao de novos conhecimentos por parte destes.

Takahashi e Fernandes (2004, p. 114), com base das ideias de Libaneo
(1994) consideram que a aula é:

[...] a forma que predomina no processo do ensinar e aprender, onde
se criam, se desenvolvem e se transformam as condigoes
necessarias para que o0s alunos assimilem conhecimentos,
habilidades, atividades e convicgdes, desenvolvendo assim,
competéncias nos ambitos profissional e pessoal.
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Compreende-se, portanto, que, com tal significado e poder de
transformacao do conhecimento, a aula carece de um certo nivel de organizacao e
estrutura, evitando que seus elementos sejam pontuados de forma “solta”,
desprendida de abordagens tedricas ou pensamentos mais consolidados. O plano
de aula surge nesse momento como o instrumento mais adequado para propiciar ou
facilitar tal organizacdo. E um instrumento precioso para compreender falhas de
execucao na aula e delinear os seus objetivos, bem como organizar o trabalho do
professor e aliar os objetivos e conteudo com os métodos mais adequados
(TAKAHASHI e FERNANDES, 2004).

Assim, a sugestao de elaboragcdo de um plano de aula obedece ao
principio de que a imagem pode ser inserida nas aulas de forma categorizada e
organizada, facilitando substancialmente o trabalho do professor de Geografia.

Ajustados os detalhes, os participantes do segundo ciclo produziram
planos de aula em grupos de dois, trés ou quatro membros. Esta atividade resultou
na entrega de seis planos de aula contendo imagens e um guia de como elas seriam
abordadas em sala de aula por aqueles professores em formagéo.Na se¢édo seguinte
deste texto, constam as analises particulares de cada um dos oito planos de aula
recebidos.

9.3.1.1- Analise do plano de aula 1

O plano de aula que aqui consideramos como Plano 1 (anexo C) teve
como objetivo geral “utilizar a imagem com intuito de desenvolver meios que
facilitem a aprendizagem do aluno, dando ao educando a possibilidade de entender
as variagées existentes dentro do dmbito urbano e rural’. Complementarmente, o
aluno pretendeu “Transmitir aos alunos contetdo tedrico para que estes tenham a
possibilidade de poder analisar as imagens que serdao apresentadas; Estimular a
interagdo dos alunos na produgdo de mecanismos que reproduzam imagens e que
estejam atreladas ao assunto a ser trabalhado, como maquetes, desenhos e slides;
Proporcionar a interacdo através da interpretacdo de imagens de satélites e historia
em quadrinhos, por exemplo, relatando as transformagbes na paisagem de Feira de
Santana e possibilitar a turma conhecimento que lhe sirva de suporte para a
identificacdo das relagcbes e variagbes existentes dentro do ambito geografico
trabalhado.”
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Para atingir os objetivos pré-determinados, o estudante de licenciatura
optou utilizar aulas expositivas com explicacbes conceituais sobre espaco urbano e
rural e se utilizar da analise de fotografias e outros tipos de imagens. No intuito de
avaliacdo, o estudante de licenciatura pretende fazer com que seus alunos
desenhem fases das suas vidas, remontando as suas imagens mentais.

O participante ilustrou, em seu plano, diversas imagens (12, 13, 14 e 15),
envolvendo fotografias, charges e imagens aéreas, que representam espacos
urbanos e rurais, contendo diversos elementos caracteristicos destes espacos, bem
como as faixas de transicdo entre as duas feicbes espaciais. Vale ressaltar que,
contrariando as normas gerais de exibicdo de imagens nado-autorais, o proprio
discente, autor do plano de aula, ndo indicou as referéncias das imagens em seu

material.

Figura 13- Exemplos de espaco urbano e rural de acordo com o plano de aula 1

Fonte: Participante da oficina
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Figura 14- Charge sobre espaco urbano e rural exposta no plano de aula 1

Fonte: Fonte: Participante da oficina

Figura 15- Imagem aérea de espaco urbano nao identificado, exposta no plano de aula 1

Fonte: Participante da oficina
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Figura 16- Imagem aérea de espago urbano nao identificado, exposta no plano de aula 1

= | Sl R 5 . . L " " - e

Fonte: Participante da oficina

Ao analisar este plano, nota-se que o participante pretende representar a
dinamica das interagdes do meio urbano e rural. Entretanto, no que tange ao sentido
da imagem em si, é necessario fazer algumas consideragdes.

Em primeiro lugar, pontua-se que as imagens trazidas pelo participante
reforcam estereétipos e padrdes espaciais. A figura 13 exibe o espago urbano como
sendo dotado de edificios suntuosos, vias com pavimentacdo impecavel e diversos
elementos modernos, tipicos das maiores metrépoles do mundo. Este cenario nao
lembra a cidade de Feira de Santana ou outras cidades brasileiras, com raras
excegdes. A imagem reforga a ideia de que as metrOpoles representam avango e
evolugéo, e ainda marginalizam as cidades brasileiras, que ndo se enquadram no
espaco urbano representado. O valor da imagem concentra-se em ilustrar o cenario
da metropole em questao, mas é questionavel a ideia de utiliza-la para representar o
conceito de urbanizagéo.

A figura 13, ao mesmo tempo em que estereotipa 0 espaco urbano, faz o
mesmo com o espaco rural, ilustrando apenas uma area de producdo agricola. E
possivel afirmar que o espago agrario, especialmente o brasileiro, € semelhante ao
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mostrado na imagem? Para se representar o espaco rural, seria necessario atentar-
se para o modo de vida, a populacao existente, as diversas formas de producéo e a
intensa desigualdade socioecon6mica presente neste espaco.

A figura 14, por sua vez, insiste no erro da reprodugé@o de esteredtipos e
ainda aponta para um outro erro: ao idealizar a supressao da cidade poluida, suja e
desigual pelo campo harmonioso, pacifico e limpo, a imagem reproduz ideias do
senso comum, que nao necessariamente representam o cenario real destes
espacos. Nem todos os espagos urbanos, sejam metrépoles, cidades, bairros ou
vilas, sdo poluidos e dotados de elementos representados naquela imagem. O
espaco rural, por sua vez, ndo € sempre belo e harmonioso como o que esta
representado, sendo cenario de lutas, desigualdades, problemas sociais,
econdmicos, politicos e climaticos intensos, em especial no Brasil.

J& a quarta e quinta imagens (figuras 15 e 16), que sao aéreas, sao
trazidas pelo aluno de licenciatura como forma de propiciar aos estudantes a
compreensdo da retirada do verde das matas pelo processo de urbanizacdo. E
evidente, até pela propria imagem, que tal processo acontece, mas considera-se que
néo € possivel limitar a analise a esta conclusdo, uma vez que a incidéncia de verde
nas matas depende do tipo climatico de cada regiao (nao € possivel concluir se as
duas imagens tratam da mesma regido ou nao) e a sua retirada acontece, em maior
parte, ndo pela urbanizacdo, mas sim pela implantacdo de areas de pastagem ou
culturas especificas de producéo agricola.

Estas duas imagens também revelam um outro problema: o estudante de
licenciatura parece nao ter tido um certo cuidado maior ao seleciona-las, optando
por imagens em baixissima resolucao e de dificil observacéo. As fotografias também
nao foram acompanhadas de qualquer forma de identificagdo espacial, sendo dificil
analisa-la com maior profundidade por ndo conhecermos o local em questao.

Em segundo lugar, considera-se que o aluno nao elaborou o plano para
uma aula, mas sim uma sequéncia didatica, que contém aulas e atividades a serem
desenvolvidas em momentos distintos.

Conclui-se que este plano de aula nao atingiu ao objetivo proposto pela
oficina de elaborar propostas de intervencdo problematizadoras através das
imagens. A proposta do participante acaba por colocar a imagem como um
instrumento reforcador de estere6tipos com carater apenas ilustrativo, pouco

problematizador, restrito a demonstrar conceitos e discussdes usuais.
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Entre as diversas possibilidades para se compreender as falhas na

execucao deste plano, acredita-se que tenha se dado pelo fato de o aluno néo ter
participado de todas as etapas do trabalho. O estudante ndo participou da primeira
aula da oficina, perdendo a etapa mais introdutéria da discusséo, que permitiu aos

alunos, no geral, desenvolver suas proprias técnicas.
9.3.1.2- Analise do plano de aula 2

O segundo plano de aula (anexo D) foi elaborado em conjunto por quatro
participantes. Seu objetivo geral foi o de ‘reconhecer a importédncia do uso da
imagem de diversas formas, além de proporcionar uma analise critica da
organizagéo dos espacgos urbano e rural’. A equipe pretendeu, também, “Orientar os
alunos a visualizarem de forma critica a organizagdo dos espacos urbanos e rural,
através de imagens e a variabilidade de interpretacbes que se pode fazer usando
esse recurso” e “Analisar as imagens de forma que reconhecam oS aspectos
intrinsecos da sociedade, ou seja, visualizar para além do que esta ilustrado”.

Para atingir tais objetivos, os estudantes de licenciatura optam pela
realizacdo de uma sondagem inicial junto aos alunos sobre o conteudo através de
imagens que inter-relacionam os espacos urbano e rural, com a utilizagdo de livros
didaticos. Como produto final, a equipe propde a confeccdo de um jornal mural sobre
a inter-relacao entre estes dois espacos, utilizando-se de imagens diversas.

Os participantes relacionaram o seu plano de aula com um dos métodos
propostos por Compiani e Carneiro (1993): o método da atividade treinadora, que
preconiza uma visdo formativa e informativa, com preservacdo dos modelos
cientificos existentes, ensino semidirigido e equilibrio na relacdo entre ensino e
aprendizagem (COMPIANI e CARNEIRO, 1993).

Em uma analise inicial, percebe-se que os estudantes de licenciatura
entendem que a imagem pode auxiliar na construgdo de conhecimentos. Ha
avancos em relacdo ao plano anterior na medida em que a imagem torna-se
protagonista do trabalho.

Entretanto, percebe-se, mais uma vez, a auséncia do papel
problematizador da imagem neste plano de aula. Ao pretenderem utilizar imagens
para demonstrar uma inter-relagao entre feicées espaciais, os participantes acabam
ignorando o rico potencial da imagem como criadora de novos conceitos e

conhecimentos.
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Para além, os participantes nao utilizaram imagens no plano. A auséncia

dessas demonstracbes acaba prejudicando o trabalho, pois, caso contrario, teria
sido possivel explorar mais o potencial investigativo de uma fotografia.

9.3.1.3- Analise do plano de aula 3

O terceiro plano de aula (anexo E) traz como objetivos “Identificar as
transformagbes socioespaciais da regido de Feira de Santana; Analisar as imagens
sobre espaco urbano de Feira de Santana fazendo correlacao entre espaco/tempo; e
entender os fatores que facilitam a transformacdo do espaco urbano em Feira de
Santana e seus beneficios e maleficios referente as questdes sociais, politica e
econbmica.” Para atingir tais objetivos, a equipe executora tragcou 0s seguintes
procedimentos: aula expositiva com imagens, baseada num método que valorize a
interlocugédo de conteudos entre aluno e professor, seguida por uma atividade
elaborada pelos alunos.

As estudantes de licenciatura expuseram duas imagens do mesmo local

(figura 17) em uma mesma “tomada” de Feira de Santana em periodos diferentes.
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Figura 17- Centro de Feira de Santana em periodos diferentes, no plano de aula 3
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Fonte: Participante da oficina

Nesta atividade, foi elaborado, conforme solicitado, um plano para uma
aula (o que ja o torna um diferencial em relacao aos dois anteriores). Isto condiz com
a realidade do ensino de Geografia na educacao brasileira atual, cuja carga horaria
varia entre 2 a 3 aulas semanais, a depender do nivel de ensino e unidade da
federacdo, e pode transformar execugcbes mais alongadas em desafios
consideraveis.

A proposta de utilizacdo de imagem, neste trabalho, também se aproxima
mais do que foi solicitado aos participantes. Ao comparar imagens antigas e atuais,
os alunos da educacao basica ja poderiam conseguir, sozinhos, construir diversas
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conclusbes e questionamentos. Mas, além disto, as participantes elaboram
questionamentos provocativos, ao invés de respostas precisas. Este método,
atrelado a um modelo de ensino-aprendizagem que valorize os conhecimentos do
educando e sua capacidade de aprender a partir do que ja sabe, € capaz de facilitar
a construcdo de um conhecimento mais alinhado com a realidade.

Como atividade complementar, as participantes propdem que seus alunos
produzam fotografias do seu préprio bairro e as comparem com aquele lugar em
tempos antigos, através da historia oral de pessoas mais velhas. Considera-se,
também, que esta atividade, ao se aproximar do proprio espagco de vivéncia dos
alunos, permite a construgcao de compreensdes mais claras e precisas e melhor
articuladas a um ensino mais critico e menos decorativo.

Como pontos de atencado neste trabalho, teria sido vélido que as
participantes exercitassem mais imagens com seus estudantes, a fim de que eles
conseguissem fixar de forma mais facil o valor da fotografia como meio de construir
conhecimentos. Seria util reportar outras imagens de Feira de Santana, bem como
de outros lugares. Além disso, consideramos que a imagem escolhida nao tem um
impacto tao significativo, uma vez que as transformagdes espaciais ndo podem ser
observadas de forma mais concreta a partir delas.

Ademais, acrescentamos que o plano de aula esta abrangente demais,
tocando em temas muito mais amplos do que o esperado. Entre estes temas,
destaca-se a proposta de “identificar as transformagdes socioespaciais da regido de
Feira de Santana”. Tal objetivo, para ser concretizado, necessitaria de varias aulas,
explorando outras imagens e recursos e abordando outros conteudos. Trata-se de
uma proposta excessivamente audaciosa para o préprio tempo de aula e o nivel de
ensino indicado pelas autoras do plano.

9.3.1.4- Analise do plano de aula 4

O quarto material aqui relatado ndo foi apresentado pelas suas autoras de
forma escrita, mas sim, apenas, de forma oral através da exposi¢cao de imagens.

A escolha pela nao-elaboracao de um plano escrito foi feita pelas proprias
participantes, que demonstraram nao terem compreendido a atividade solicitada e os

elementos de um plano de aula expostos na apresentacao anterior.
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Por outro lado, as estudantes trouxeram a maior quantidade de imagens

de todos os trabalhos: foram seis fotografias, alinhadas em uma sequéncia ou roteiro

imagético sobre a construgcao da usina hidroelétrica de Belo Monte (figuras 18, 19,

20, 21, 22 e 23), no estado do Para. Infelizmente, neste caso, semelhante ao
primeiro, ndo foram indicadas as referéncias das imagens.

Figuras 18 a 23- Imagens da Usina Hidroelétrica de Belo Monte, apresentadas no quarto plano de
aula . i

Realmente, é um
“Belo Monte”!

Fonte: Participantes da oficina
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Durante a apresentacado, as estudantes argumentaram sobre a usina,
contextualizaram sua construgdo e explicaram diversos fatos sobre a mesma,
demonstrando dominio do conteudo, provavelmente proveniente de pesquisas
diversas ou conhecimentos construidos. As imagens foram utilizadas como forma de
chamar a atencao dos espectadores para o problema.

A proposta das participantes foi de expor a sequéncia em sala de aula,
fazendo do roteiro de imagens o material condutor de uma aula sobre o tema.

Considera-se que a estratégia adotada apresenta contribuicbes ao ensino
de Geografia, dada a relevancia social e carater de atualidade do tema, atrelado ao
impacto que as imagens escolhidas pode provocar em alunos de nivel fundamental
ou médio.

Percebemos um uso de imagens com finalidade provocativa e, ao mesmo
tempo, ilustrativa. Provocativa por que as imagens nédo trouxeram textos ou titulos,
cabendo ao préprio espectador indagar o que cada uma quer dizer. Esta estratégia
reforca a ideia de que a imagem pode ser utilizada como meio de construir
conhecimentos a partir de um ideal mais construtivista e que isto pode apresentar
resultados mais diretos sobre a formacdo dos estudantes. Por outro lado, as
imagens também ilustram com riqueza um processo atual, sem perder, por isso, a
rica esséncia de questionamentos que a imagem pode criar.

E importante ressaltar que neste trabalho, o contetido em si ja clama por
materiais menos ilustrativos, por se tratar de um tema da atualidade, com forte apelo
territorial e social, e uma certa ambiguidade de pontos de vista.

As participantes também se preocuparam em organizar as imagens no
material de modo que houvesse uma sequéncia légica, que comega com imagens
do rio Xingu, vai passando por imagens da construcdo da usina e desemboca na
usina pronta e em uma charge ilustrativa sobre o sistema capitalista. Tal estratégia
fortalece ainda mais o potencial discursivo das imagens.

Apesar da nao-elaboragdo do documento escrito formal, as estudantes
exploraram bem a imagem em si durante a discussdo e demonstrarem forte
habilidade em relaciona-las com o tema proposto. O plano escrito, entretanto, é de
fundamental importancia para a fixagdo das ideias e um melhor controle da sua
aplicagéo.
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9.3.1.5- Analise do plano de aula 5

O quinto plano de aula (anexo F) analisado foi construido por um grupo
de quatro alunos para uma turma de sétimo ano do ensino fundamental em duas
aulas sequenciais. O tema da aula é “ambiente e centros urbanos”.

O plano traz como objetivos “Identificar os problemas ambientais
existentes nos grandes centros urbanos devido a sua expansdo socioespacial e
como eles influenciam na qualidade de vida da populacdo; Analisar os problemas
ambientais que afetam, principalmente, os grandes centros urbanos; Buscar
possiveis formas de prevengdo legislativa e social; Caracterizar os impactos
ambientais causados pela falta de planejamento dos centros urbanos; Identificar
possiveis solugbes de sustentabilidade urbana.”

Para alcancar tais objetivos os estudantes de licenciatura pretendem
inicialmente, mostrar imagens aos alunos escolares (figuras 24 e 25), e em seguida,
sondar com 0s mesmos 0S seus conhecimentos prévios em relacdo ao processo de
urbanizagdo, a fins de compreender a sua capacidade de analisar e interpretar
imagens. Em seguida, os participantes pretendem explicar conceitos sobre a
reproducdo do espaco urbano e pedir aos alunos que observem as imagens e

relatem possiveis causas para as transformacdes socioespaciais mostradas.

Figura 24- Comunidade carente da cidade de Salvador, exposta no quinto plano de aula

Fonte: Participantes da oficina®

% Disponivel em: <http:/noticias.r7.com/bahia/defesa-civil-registra-deslizamento-de-terra-em-

salvador-28082015>. Acesso em jul.2016



http://noticias.r7.com/bahia/defesa-civil-registra-deslizamento-de-terra-em-salvador-28082015
http://noticias.r7.com/bahia/defesa-civil-registra-deslizamento-de-terra-em-salvador-28082015
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Figura 25- Esquema da ilha de calor, exposto no quinto plano de aula

Por que ocorre o efeito ilha urbana de calor

g
i

Transpiracio
das plantas &
evaporagioda
dgua do solo

Fonte: Participantes da oficina®'

Aqui, percebe-se uma utilizagdo da imagem como um instrumento de
motivacao e problematizacdo do conteldo. Ao exibir para os seus alunos um quadro
de imagens sobre o espaco urbano e indaga-los sobre conceitos de urbanizacao
atrelados a aquelas imagens, os futuros professores valorizam o potencial da
imagem em facilitar o processo de construcdo do conhecimento.

Na concepcao dos autores deste plano, prevalece o papel didatico de
“treinadora” (COMPIANI e CARNEIRO, 1993), uma vez que eles consideram que a
l6gica da ciéncia prevalece a do aprendiz e os modelos cientificos que ja existem
sdo preservados. Depreende-se que as estudantes provavelmente néo
compreenderam o texto-base da atividade ou ndo o leram com maior atengdo. O
papel didatico que mais se aproxima da realidade é o papel de “ilustrativa”, uma vez
gue a imagem é utilizada como um material de apoio.

E necessario um cuidado maior, entretanto, para evitar a criacdo de novos
estereotipos e facilitar a construgdo de pensamentos proprios por parte dos alunos
escolares. A exibicdo de uma comunidade carente em situagdo de risco tem uma

certa complexidade. E necessario compreender quais as razées para que aquelas

?! Disponivel em: <http:/meioambientetecnico.blogspot.com.br/2013 10 01 archive.html>. Acesso

em jul.2016



http://meioambientetecnico.blogspot.com.br/2013_10_01_archive.html
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pessoas ocupassem aquele local e permanecessem ali, compreender quais as
acOes do poder publico para evitar aquele tipo de ocupacéao e enriquecer uma nog¢ao
de cidadania que se traduzisse em programas de politicas publicas mais robustos e
transparentes.

Quanto a figura 25, € necessario se discutir os impactos do modelo
econdmico praticado em larga escala no mundo. Discussbes socioambientais,
populacionais e socioeconémicas podem permear o debate a partir de um esquema
como o apresentado. Pode se refletir, por exemplo, sobre quais as razdes que
conduzem as pessoas a se concentrar em espagos urbanos e o que acontece com
0s espacos rurais. Mais do que isso, é fundamental entender o modelo de
urbanizacdo que € praticado no mundo, especialmente nos paises
subdesenvolvidos, onde os impactos ambientais s&o colocados em segunda
instédncia, ndo recebendo a devida atengdo dos agentes sociais. Pode-se intuir,
entretanto, que grande parte dos professores de Geografia ndo avangam nesta
discussao, impossibilitando a criacdo de conexdes tematicas importantes.

9.3.1.6- Analise do plano de aula 6

O sexto plano analisado (anexo G) foi elaborado por cinco participantes e
teve como tema “o processo de urbanizagédo através da analise da paisagem”. Os
alunos elencaram uma série de subtemas a serem trabalhados, como o éxodo rural,
a hierarquia urbana e os problemas sociais urbanos, dentre outros. Tais tdpicos
auxiliam a compreensao do proprio tema e a entender 0 que o plano de aula
pretende abordar de forma mais contundente.

Os objetivos da proposta sao: “refletir sobre os processos ocasionadores

” [

da transformacdo do espacgo rural em urbano”, “observar a partir de imagens quais
atores sociais atuam nos respectivos espacgos”, “identificar de que forma os agentes
reprodutores do espaco rural se relacionam” e “entender que a imagem é um fator
importante na observacdo da transformagdo da paisagem rural em urbana”. Para
alcancar os objetivos, os estudantes de licenciatura indicam que pretendem mostrar
imagens que se relacionem com o processo de urbanizagéo e utiliza-las como forma
de propiciar analises e reflexdes sobre o tema.

Os autores do plano escolheram imagens que exemplificam o modelo de
urbanizacdo em paises subdesenvolvidos. Na primeira imagem (figura 26), os

estudantes expbéem uma alta concentracdo populacional em uma cidade. Ja na
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segunda imagem (figura 27), é exposta a favela de Paraisépolis, considerada uma
das maiores do Brasil, na cidade de Sao Paulo, em contraste ao bairro do Morumbi,
um dos mais nobres desta capital.

Figura 26- Alta densidade populacional, exposta pelo sexto plano de aula
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Fonte: Participantes da oficina®

Figura 27- Paraisépolis em Sao Paulo (SP), exposta no sexto plano de aula

A CIDADE DUAL

Favela de Paraisépolis, em Sao Paulo. Esta é uma das conseqiiéncias da rapida
urbanizagdao em paises subdesenvolvidos.

Fonte: Participantes da oficina®

“Disponivel em: <http://slideplayer.com.br/slide/5629494>. Acesso em jul. 2016.



http://slideplayer.com.br/slide/5629494
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Aqui, percebe-se 0 uso da imagem como um meio de induzir a uma
reflexao por parte dos estudantes. A fotografia assume um papel problematizador, na
medida em que nao apenas registra conceitos, mas que permite uma interpretagcao
por parte dos educandos envolvidos no processo.

Chama-se atencao, neste plano, para uma coerente adequagao entre a
nocao de paisagem geografica e as imagens utilizadas. A paisagem, aqui entendida
como a expressao dos movimentos da sociedade (CAVALCANTI, 2010), pode ser
percebida no espago urbano, que manifesta diversas transformagdes espaciais.

As paisagens expressas nas imagens representam o resultado de um
conjunto de processos sociais, econémicos e culturais diversos e articulados,
evidenciando a complexidade da producéo espacial contemporanea.

Os autores deste plano demonstram um certo entendimento sobre o papel
da imagem quando citam como um dos objetivos, auxiliar o aluno a entender como a
imagem permite observar as mudangas na paisagem

Se faz necessaéria a intervencao do professor, para que se possa refletir
sobre as imagens, especialmente para um publico de ensino fundamental, que pode
nao estar acostumado a visualizar imagens com tamanha quantidade de

informacoes.
9.3.1.7- Analise do plano de aula 7

O sétimo plano de aula (anexo H) aqui analisado foi elaborado por duas
estudantes de licenciatura com o tema “ndo somos todos olimpicos”, abordando
tépicos como desemprego, descaso com o0 sistema educacional, desigualdades
sociais, dentre outros. Os objetivos da aula sdo “despertar o olhar critico, realizar
interpretagbes, andlises, comunicagdes, enfatizar a modificacdo do olhar do aluno
sobre as imagens discutidas”.

Através de imagens que foram expostas em apresentacao (figura 28), as
alunas pretenderam abordar um tema de relevancia atual, especialmente para o
periodo em que o plano foi elaborado e apresentado (poucos dias antes do inicio

dos Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro em 2016).

“Disponivel em: <http://slideplayer.com.br/slide/5629494>. Acesso em jul. 2016
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Figura 28- Moradora de rua proximo a cartaz das olimpiadas do Rio de Janeiro 2016

= o=z =y

Fonte: Participante da oficina®

As imagens mostradas pelas alunas de licenciatura induzem aos seus
educandos o pensamento critico sobre um grande evento esportivo que traz
impactos positivos e negativos para o espaco brasileiro, sendo, portanto, um
importante tema transversal na Geografia escolar

A ideia de abordar um tema atual através da imagem é de extrema
significancia para esta pesquisa. Este plano de aula mostra que a imagem nao
apenas retrata espacos geograficos e seus processos de reproducao espacial, mas,
também, tematicas mais abrangentes, que fogem a discussdes sobre espaco urbano
ou rural, mas que nao fogem a Geografia enquanto disciplina escolar. Este plano de
aula ultrapassa as expectativas, inclusive, das pretensdes da realizagdo da oficina,
que teve como foco “a imagem no processo de produgédo espacial’, abrindo
horizontes para novas compreensbes sobre o0 papel da imagem no ensino de
Geografia.

A imagem escolhida pelo grupo permite inferir que a imagem é capaz,
também, de “chocar”, ou seja, chamar atencao do leitor através de algum elemento

#  Disponivel em: http:/chuteirasforadefoco.blogspot.com.br/2016/08/exclusac-olimpica-aos-

moradores-de-rua.html;. Acesso em nov. 2016



http://chuteirasforadefoco.blogspot.com.br/2016/08/exclusao-olimpica-aos-moradores-de-rua.html;.
http://chuteirasforadefoco.blogspot.com.br/2016/08/exclusao-olimpica-aos-moradores-de-rua.html;.
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marcante na prépria imagem. O contraste entre a propaganda de um grande evento
internacional e a presenc¢a de uma moradora de rua em situacgao insalubre expée um

pouco deste poder.
9.3.1.8- Analise do plano de aula 8

O oitavo plano de aula®® analisado nesta pesquisa foi elaborado por trés
alunos e direcionado a um publico de sexto ano do ensino fundamental e teve como
tema “Cenarios da paisagem urbana: transformagbes da paisagem na cidade de
Feira de Santana”. O objetivo central do trabalho foi de propiciar aos educandos uma
andlise das transformagdes na paisagem geografica da cidade de Feira de Santana.
Para além, os autores também pretenderam descrever elementos que constituem
uma paisagem, hipotetizar as mudancgas ocorridas na paisagem daquele espaco.

Este plano difere-se da maioria por apresentar, ao invés de uma aula
expositiva/dialogada com imagens, a execug¢ao de um trabalho em grupo por parte
dos alunos, a fim de discutir a imagem.

A atividade consistiu em solicitar que os alunos estabelecam elementos
comparativos entre duas imagens de um espaco geografico em momentos historicos
distintos, semelhante ao que foi feito por esta pesquisa e exposto em sala de aula na
oficina. Para orientar a atividade, os participantes propuseram quatro perguntas aos
alunos: 1. O que permanece idéntico entre as fotografias?; 2. Quais sdo as
diferencas entre as fotografias?; 3. O que mais chamou a atengcdo do grupo?; 4.
Qual foto os integrantes do grupo acham mais agradavel para viver? Justifique.

As fotografias escolhidas pelo grupo para provocar a reflexdo dos alunos
representam pontos centrais da cidade (figuras 29, 30, 31 e 32), provavelmente

conhecidos por qualquer grupo de estudantes do municipio.

#® O material escrito n&o foi disponibilizado pelos autores até a impressao deste texto.
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Figura 29- Rua Sales Barbosa antiga, centro de Feira de Santana.
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Fonte: Pagina “Feira de Santana antiga” do Facebook.”®

Figura 30- Rua Sales Barbosa atual, centro de Feira de Santana
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Fonte: CL Jornal.?’

26Disponivel em: https://www.facebook.com/Feira-de-Santana-antiga-1406411286240515/;. Acesso
em nov. 2016
27Disponivel em: <http://www.cljornal.com.br/>. Acesso em nov. 2016



https://www.facebook.com/Feira-de-Santana-antiga-1406411286240515/
http://www.cljornal.com.br/

go da Micareta de Feira de Santana na Avenida Getulio Vargas
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Fonte: Pég-ina “Feira de Santana antiga” do Facebook.

Figura 32 - Micareta de Feira de Santana atual, na Avenida Presidente Dutra
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Fonte: Jornal Gade Bahiz;. Diponivel em: http://www.iornalqandebahia.om.br;. Acesso em nov.
2016.

8 Disponivel em: https:/www.facebook.com/Feira-de-Santana-antiga-1406411286240515/;. Acesso
em nov. 2016



http://www.jornalgrandebahia.com.br/
https://www.facebook.com/Feira-de-Santana-antiga-1406411286240515/
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Considera-se que este plano atende de forma satisfatoria aos interesses
propostos na oficina, por valorizar o papel do aluno no processo de construgdo do
seu conhecimento, especialmente ao propor questionamentos a aqueles alunos, o
que faz com que eles reflitam mais sobre 0 exposto nas imagens

A escolha de atividade dialoga com a ideia de que a imagem pode
construir novos pensamentos e questionamentos em quem a observa, corroborando
a proposta apresentada na oficina e na discussao teorica.

A ideia da comparagao de imagens (antiga e atual) de Feira de Santana
permite entender as transformacdes sociais, culturais e econémicas na cidade ao
longo do tempo. Se faz necessaria a construgdo de uma série de questionamentos:
0 que motivou a mudancga do circuito principal da Micareta? Foi apenas por questdes
técnicas ou tem uma ligacdo com o crescimento populacional da cidade? E por quais
motivos a rua Sales Barbosa, uma das vias centrais da cidade, se transformou em
uma enorme feira de roupas e calcados? Que relagdo tem estas mudangcas com o
desenvolvimento de Feira de Santana?

Ao se construir estas indagacdes junto com os alunos, a imagem recebe

uma forga ainda maior, e isto também enfatiza o seu potencial problematizador.
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10- DISCUSSAO GERAL: INTERVENCOES PEDAGOGICAS E OFICINAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

10.1- Discussodes gerais acerca dos planos de aula do segundo ciclo de
oficinas

Nos planos de aula lidos e analisados, foram expostas imagens, em sua
ampla maioria, obtidas em meios digitais através da internet. Com isso, € possivel
reportar-se a ideia, levantada nos pressupostos iniciais deste trabalho, de que no
atual periodo técnico-cientifico-informacional, a imagem se tornou mais facil de ser
obtida e divulgada. Estar mais acessivel confere a fotografia outras finalidades, entre
elas, a de recurso didatico de facil aproveitamento pelos professores.

Em linhas gerais, € possivel notar que os participantes da oficina,
estudantes de Licenciatura em Geografia, compreendem o papel da imagem e
buscam formas de ir além das formas 6bvias de utilizar o material. Entretanto, alguns
dos participantes demonstraram limitacbes para investir em uma utilizacdo mais
reflexiva da imagem, insistindo em abordagens tecnicistas no material.

Neste ponto, vale reforgar: as duas formas de se utilizar a imagem n&o
podem ser consideradas como erradas em quaisquer casos. Ha que se notar,
entretanto, que a adequacao de cada metodologia diz respeito a cada atividade que
venha a ser realizada. O material, seja ele qual for, deve estar adequado ao
procedimento e aos objetivos que se pretende. Em alguns trabalhos, nota-se uma
certa inadequacgao ou desalinhamento entre ideias.

O avanco nos conhecimentos dos professores sobre a imagem e sua
forma de utilizacdo, péde ser notado nestes planos, evidenciando que ha desafios
no processo formativo do professor, que impedem ou dificultam seu uso mais
reflexivo na sala de aula ou como material de apoio.

A imagem ¢é vista pelo professor de Geografia como um material que vai
consolidar conhecimentos ja construidos pelo aluno, e ndo como um fio condutor
para o desenvolvimento de novos conhecimentos.

Se, por um lado, a imagem ganha novas fungbes, por outro lado, é
possivel inferir que ha uma dificuldade dos professores em formacgao para delimitar
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0s objetivos sobre o que fazer com elas. A leitura dos objetivos dos planos de aula
revela indicios de uma certa incompletude de ideias.

Por exemplo, cita-se o objetivo proposto pelo plano 03, que prevé
discussdes sobre as “transformacgdes no espago urbano de Feira de Santana” para
apenas uma ou duas aulas. Tais objetivos apresentam alguma dificuldade em serem
materializados na prética devido a uma série de desafios enfrentados pela educacéao
brasileira.

Os objetivos escritos pelos estudantes de licenciatura assemelham-se a
discussdes realizadas na Geografia em nivel superior, onde o cenario €, apesar de
também problematico, mais favoravel a discussdes mais aprofundadas.

Isto revela que ha certa dificuldade dos professores em aliar as teorias
construidas no ambiente universitario a pratica docente cotidiana, pois sdo negados
os fatores paralelos ao conteudo, anteriormente citados (carga horaria, contexto
social e econémico, falta de material, entre outros).

Para além da questdo dos objetivos, os futuros professores nao
apresentaram dominio suficiente na elaboragéo dos planos de aula.

Apesar de terem sido orientados sobre a estrutura basica do plano de
aula, diversos estudantes nao seguiram os pressupostos. Outros, por sua vez,
seguiram mas nao souberam adequar cada item estrutural ao seu contetdo. Ha uma
confusé@o entre objetivos, ementa e conteudo, tépicos abordados por muitas vezes
da mesma forma em um unico plano de aula, apresentando cansativas repeticdes.
Também ha casos de planos que se assemelham mais a planejamentos de
atividades extra-classe, trabalhos ou mesmo de sequéncias didaticas, fugindo da
proposta inicial, que era a elaboragdo de apenas uma ou duas aulas.

Os motivos para esta deficiéncia poderiam ser a teméatica para uma nova
pesquisa académica, afinal: sera que esta claro junto aos estudantes de licenciatura
0 que vem a ser um plano de aula? Considerando-se os trabalhos recebidos nas
etapas préaticas desta pesquisa, pressupde-se que ndo ha essa clareza.

A este fator, atribui-se a caréncia de atividades deste tipo e de discussoes
sobre planos de aula nos cursos de licenciatura. Apesar de serem cursos de
formacdo de professores, os estudantes ndo tem contato mais intenso com o
documento. O préprio autor desta pesquisa, durante a etapa de graduacdo, na
mesma instituigdo onde as oficinas foram realizadas, ndo teve contato com muitos

planos de aula.
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Este problema é considerado grave, uma vez que o plano de aula norteia
o professor na sua pratica docente. E um documento que ajuda o docente a conduzir
suas aulas, ajustar seu plano de ensino e melhorar suas praticas. Sua auséncia ou
deficiéncias podem induzir o professor a erros que prejudicam ou até mesmo
inviabilizam a sua aula. E possivel ser professor atuante abrindo mao dos planos de
aula?

Para além das dificuldades com o plano de aula, percebe-se que muitos
dos estudantes ndo tiveram um cuidado maior com alguns detalhes das imagens. Ha
imagens de pouca visibilidade e outras onde nao foi indicado o local da fotografia.
Estes fatores prejudicam a visualizacdo e entendimento do recurso, mas também
chamam atencdo para a complexidade presente na andlise da imagem. Obter
fotografias n&o € um exercicio tdo simples, envolvendo uma série de fatores, como a
qualidade do material, a diferenca entre suas versdes digital e impressa e o fato de
haverem locais muito parecidos, que podem ser confundidos em fotos semelhantes.

Outro ponto de atengcédo € o seguinte: se as imagens, atualmente, estao
dispostas em meios digitais diversos, € preciso que se note que ha uma fluidez
muito maior no que se refere a autoria destas imagens. Algumas das fotografias e
charges trazidas pelos estudantes de licenciatura tem, como fonte, paginas de redes
sociais ou apresentacdes de slide publicas. E dificil, nestes casos, ter a certeza de
quem realmente produziu aquela imagem, ou mesmo quem a disponibilizou primeiro.
Esta discussdo abre precedentes para diversas questbes referentes a direitos
autorais, nas quais esta pesquisa nao pretende se adentrar.

10.2- Por uma ressignificacao da imagem

As duas estratégias de coleta de dados desta pesquisa (intervencdes
pedagdgicas e oficinas formativas) apontam para algumas conclusdes gerais
convergentes: a imagem € pouco aproveitada no ensino de Geografia; o professor
precisa ser melhor preparado para utiliza-la; existem diversas barreiras ou
dificuldades para se utiliza-la nas aulas desta disciplina.

As intervencdes pedagdgicas nas escolas revelaram que trabalhar com
imagens pode auxiliar o professor a abordar diversos conteudos, e auxiliar os alunos
da educacgao basica a construir seus conhecimentos. Sua forca se mostrou ainda
maior quando utilizada numa turma de Educacéao para Jovens e Adultos (EJA), onde,
apesar de ter havido certa confusdo quanto ao formato da atividade solicitada, as
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imagens atrairam maior atencao dos alunos e facilitaram a articulacao entre os
conceitos da disciplina e 0os seus conhecimentos tacitos.

Apesar disto, o professor de Geografia ainda ndo consegue adequar a
imagem para um uso continuo, o que faria dela um recurso mais amplamente
conhecido e explorado. Seu uso ainda € restrito a atividades pontuais e,
normalmente, se da de forma excessivamente simplista, sendo ela apenas um meio
de ilustrar alguma ideia que ja esta sendo discutida. Por que, apesar de tamanha
facilidade de obtencao, este recurso ainda é tdo pouco valorizado? A imagem em si
nao é o grande problema. Para entender esta questdo, é necessario remontar a uma
discussao mais aprofundada.

A educagéao brasileira atual encontra diversas barreiras, alguns, de dificil
resolucdo. Algumas delas repercutem diretamente no uso da imagem como recurso
didatico na Geografia.

A primeira barreira é que apesar de muito se falar em “tempos de rede”,
onde todos estariam conectados a internet e cada vez mais incluidos no meio digital,
ainda ha uma parcela significativa de populacdo que estd as margens desse
processo. Sao os excluidos digitais no mundo da educacdo. Existe uma parcela de
professores que ndo contam com acesso a internet de qualidade, bem como
computadores com recursos suficientes, para a obtencéo e trato de imagens aéreas.

A segunda barreira € o desconhecimento sobre como utilizar novos
recursos, especialmente quando sua obtencdo requer o uso de computadores e
internet. Muitos professores nao dispdem de dominio destes materiais, o que
compromete de forma significativa a elaboracdo de material didatico alternativo.
Professores buscam materiais ja prontos, disponiveis para facil obtencdo (sem
necessidade de softwares mais especificos), mas, imagens locais ou regionais, que
retratem contextos espaciais diversos, nao sao encontradas facilmente.

A terceira barreira aqui considerada € a resisténcia dos profissionais de
ensino ou estudantes em formagéo, em utilizar novos materiais. Este problema alia-
se ao desconhecimento, em especial, sobre as possibilidades para o uso de
imagens aéreas, e do acesso aos recursos necessarios. Muitas pessoas, e ai
incluem-se professores de nivel fundamental, médio e superior, tem acesso aos
recursos, saberiam utiliza-los pelo menos de forma basica, mas ndo abrem mao dos
meios tradicionais. Tal resisténcia pode ter varios motivos, os quais nem todos serao

discutidos neste trabalho. Aqui iremos relaciona-la com um certo “medo” de encarar
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as novidades, as novas formas, novas possibilidades para o trabalho docente. Aliado
a este problema, ndo se pode desconsiderar aquilo o que consideramos como a
quarta barreira: as dificuldades técnicas-operacionais de acesso e utilizacdo de
imagens em sala de aula. De nada adianta o professor ter acesso ao recurso, saber
e ter disposicdo de utiliza-lo, se ele nao tiver outros recursos adicionais que
facilitardao o seu trabalho: projetor para expor as imagens, computadores com
acesso a internet para livre manuseio dos alunos, papel e impressora com tinta para
impressdo de imagens, e até mesmo tempo disponivel para produzir e avaliar
atividades que fogem aos procedimentos habituais.

Apesar de tais barreiras, algumas encontradas de forma marcante nesta
pesquisa, ressalta-se que as imagens produzem resultados significativos quando
trabalhadas em sala de aula. Esta concepcdao € endossada pela fala dos
professores, que relataram considerar interessante o trabalho com imagens aéreas
nas aulas de Geografia. A professora “C”, participante da etapa de intervencoes
pedagdgicas, justifica assim: “o aluno pode ter uma dimenséo espacial quando vé a
imagem aérea”. Tal pensamento faz valer diversas teorias sobre trabalhos
cartograficos como a de Almeida e Passine (2002), e facilita a nogdo de Dimensao
Espacial defendida por Callai (2002). O professor “A” acredita que a fotografia nao
seja uma mera ilustracdo, mas sim, que ela traz muitas possibilidades de entender
algum fenémeno geogréafico. A professora “B’ ressalta a importdncia de que a
imagem esteja ligada a uma base tedrica, ponto com o qual esta pesquisa concorda,
contribuindo para a construgdo de uma articulagao consistente.

Entretanto, muito além das dificuldades citadas, € possivel compreender
que o professor de Geografia, em uma visdo geral, ndo valida a imagem como um
recurso, através das suas praticas. Esta pesquisa mostrou, conforme apresentado
nas secoes anteriores, que o professor tem consciéncia de que € um recurso forte e
importante, mas, para que a torne algo mais frequente em suas aulas, falta-lhe
alguns elementos, que vao além das barreiras ja citadas.

O professor precisa exercitar mais a andlise de imagens com um viés
problematizador. Nao se trata de apenas utilizar mais imagens, mas também de
entender melhor as imagens que sao utilizadas. Aqui, foi possivel inferir que a ideia
de problematizar conceitos através de imagens é conhecida pelo professor, mas ele
ainda ndo demonstra compreender que pode construir isto com uma fotografia da

propria rua da sua escola, por exemplo.
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Consideramos que este exercicio é construido através da pratica
continua. E preciso que a imagem se torne um habito, um recurso explorado em
continuidade, para que possa ser melhor lido. E neste ponto que chamamos atencéo
para o processo de formagéao de professores.

As oficinas desenvolvidas na segunda etapa da pesquisa trouxeram
alguns pontos de atencdo no tocante ao uso da imagem como recurso didatico: em
primeiro lugar, é importante entender que ha interesse do estudante de Geografia,
futuro professor, em conhecer a tematica e investir na formacéo sobre isto. E facil
compreender este interesse ao observar o grande numero de pessoas que se
inscreveram nas oficinas nos dois ciclos: um total de 80 estudantes de licenciatura
inscritos, com participacao efetiva de, em média, 60 estudantes de licenciatura. Esse
interesse pdde ser medido, ndo somente pelo numero total de inscritos, mas
também no questionario de sondagem, feito de forma oral no inicio de cada oficina.
Ali, indagamos a cada participante 0 que o motivava a participar da oficina. A
resposta-padrédo, oferecida pela ampla maioria foi: “a imagem € um tema
interessante para a minha formagéao, util para a minha pratica e pouco explorado
neste curso”.

O fato de ser um recurso pouco explorado constitui nosso segundo ponto
de atencdo. Como citado no item 5.8 desta dissertacao, os cursos de licenciatura em
Geografia ndo costumam ofertar disciplinas especificas sobre o tema “Imagem no
ensino”, estando esta discussao limitada a projetos paralelos, como esta oficina. No
caso da UEFS, palco das oficinas realizadas, isto péde ser constatado também
pelos participantes. Durante a sondagem inicial, chamou atengéo a fala de alguns
estudantes de licenciatura na primeira turma do segundo ciclo de oficina: “se nao
fosse essa oficina, passariamos pelo curso sem jamais ter contato com uma
discussao desse tipo™®®.

Apés a oficina, notamos uma certa movimentagdo maior no curso de
Geografia da UEFS sobre o tema “Imagem”. Diversos estudantes de licenciatura
demonstraram interesse em abordar este tema em seus Trabalhos de Concluséao de
Curso (TCC), bem como em suas praticas docentes cotidianas. Esta movimentagao
é atribuida ao fato de que estes estudantes conseguiram, através das oficinas,

perceber a riqueza e as facilidades da imagem como um recurso.

?® Fala de um estudante de licenciatura em Geografia, participante de uma oficina do segundo ciclo.
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E importante ressaltar que os estudantes, antes de participarem da
oficina, ja possuiam percepcdes e questionamentos sobre o uso da imagem.
Entretanto, tais ideias se mostravam, ainda, desarticuladas das teorias e da pratica
docente. Consideramos que a oficina promoveu uma maturagdo da discussao,
processo essencial para consolidar o uso do recurso na pratica do professor.

As iniciativas existentes, sejam elas disciplinas, mini-cursos, pesquisas
cientificas, grupos de pesquisa, projetos de extensdo, entre outros, estabelecem
avangos importantes no uso da imagem. Nestes espacos, ela é vista de forma mais
qualificada e atrativa, menos descritiva. O recurso aqui é mais valorizado. Tal
valorizacao pbde ser percebida nas oficinas realizadas por esta pesquisa. O uso das
imagens nas oficinas apresentou discussdes mais amplas e organizadas do que nas
intervencgdes pedagogicas.

A imagem pareceu atrair mais ao estudante de licenciatura do que ao
professor em exercicio ou 0 aluno da educacao basica. Nao se consegue encontrar
caminhos precisos para explicar essa situagao, mas se pode supor que o estudante,
por estar desenvolvendo suas habilidades e construindo suas caracteristicas
enquanto professor, se interessa mais por materiais diferentes. Por outro lado, o
professor em exercicio ja possui praticas desenvolvidas e materiais de sua
preferéncia. Incutir algo novo nesse professor é, portanto, um desafio maior do que
no profissional em formacao.

N&o s6 o uso das imagens foi diferente nas duas etapas, mas a qualidade
deste uso também. As oficinas trouxeram discussées mais avancadas sobre as
imagens do que as intervengdes pedagdgicas. Neste caso, € importante ressaltar
que trata-se de publicos diferentes: nas intervengdes, as imagens foram discutidas
por alunos de ensino fundamental ou médio, com orientagdo do seu professor e do
pesquisador. Ja nas oficinas, eram estudantes de licenciatura, portanto, pessoas de
maior nivel de maturidade académica.

Entretanto, mesmo no desenvolvimento das oficinas, ha problemas
relacionados a compreensdo da imagem. De um modo geral, as imagens sao
utilizadas de forma excessivamente simplista ou ébvia. H4 um certo padrdo nas
imagens escolhidas pelos professores, que parecem representar ideias pouco
amadurecidas ou discutidas. E preciso que o professor se debruce mais sobre as
proprias imagens que seleciona para trabalhar, antes de conduzi-la as suas aulas ou

atividades. Essa necessidade reforga a ideia, ja defendida aqui, de que a imagem é
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pouco habitual no trabalho do professor. Tornando-se mais conhecida e discutida,
ela pode passar a ser escolhida pelo professor de forma mais criteriosa e critica, e
as informacbes ocultas de uma fotografia podem ganhar cenario nas aulas de
Geografia.

Além de simplistas, as imagens utilizadas pelos professores continuam a
reproduzir diversos esteredtipos, preocupacao citada por Ribeiro (2012) em secoes
anteriores deste trabalho.®® Diversas imagens utilizadas nos planos de aula
evidenciam esta constatagdo. S&o discursos que nem sempre condizem com a
realidade, criando, consolidando ou perpetuando ideias alheias ao cenario
socioecondmico atual®'.

Nestes casos, a imagem ndo estd sendo utilizada para romper
esteredtipos, mas sim, para fortalece-los, uma vez que passam a ser conhecidos por
outros individuos.

As oficinas mostraram, também, que, em linhas gerais, a ideia de uma
imagem meramente ilustrativa continua presente nos trabalhos dos professores de
Geografia. As discussdes propiciaram avangos, alguns deles visiveis nos planos de
aula produzidos, mas ainda ha terreno fértil a ser explorado. A fotografia continua
sendo vista como um meio de “mostrar” e ndo de “refletir’. Assim, as ideias ocultas

da imagem, um recurso altamente polissémico, acabam nao sendo exploradas.
10.3- Dificuldades e desafios encontrados nesta pesquisa

A imagem tem uma complexidade maior do que a que se esperava no
inicio desta pesquisa. Algumas dificuldades surgiram ao longo do desenvolvimento
do trabalho, ndo impedindo a sua realizagdo, mas estabelecendo alguns

guestionamentos a mais.

Nas secbes anteriores do texto, depara-se com diversas situagdes em
que os estudantes de licenciatura que participaram das oficinas ndo dedicaram
maior atencdo a producado e discussdo das imagens. Sdo os casos das imagens
sem referéncia ou sem fonte de autoria, bem como das fotografias de baixa
resolucdo. Muito se discute sobre as consequéncias negativas dessa negligéncia,

mas seria possivel solicitar tal interesse destes estudantes em ‘“interpretar’ a

% Discussao iniciada no item 5.5
%' Discussao presente na andlise do plano de aula 1 (item 9.3.1.1)
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imagem? Por tratar-se de uma oficina tematica com distribuicdo de carga horaria, é
preciso notar que pode néao ter havido interesse direto nas imagens em si, 0 que
acaba desmotivando o participante a investir maior esfor¢co na producao do material.
Entretanto, o curso de Geografia, por si, ndo € capaz de depreender este nivel de
interesse, que deve partir do préprio estudante, baseando-se em suas experiéncias
e perspectivas pessoais e profissionais.

Ainda tratando sobre as oficinas, caso realizem-se outras oficinas
similares a esta, pretende-se retomar as imagens propostas pelos participantes dos
dois ciclos aqui realizados e apresenta-las aos novos participantes, propiciando
novas discussoes e até mesmo ressignificando as imagens aqui discutidas.

O uso de textos nas oficinas do segundo ciclo € um outro ponto de
atencao deste trabalho. Esperava-se que os textos possibilitassem ao estudante de
licenciatura avangos significativos na sua compreensao da imagem. Os dois textos
foram escolhidos com o intuito de facilitar o entendimento dos estudantes sobre o
que é a imagem, como utiliza-la no ensino e como discuti-las de forma mais critica.

Entretanto, ao analisar os planos de aula, péde-se perceber que as
deficiéncias permaneceram, mesmo com a discusséo realizada em sala de aula.
Entende-se aqui que os textos ndo sao os grandes responsaveis por este problema,
mas, talvez, a escolha dos materiais contenha algumas inadequacoes. O texto dos
autores Compiani e Carneiro (1993), que discutiam a categorizacao de trabalhos de
campo de Geologia de acordo com o0s seus papéis didaticos, foi utilizado de forma a
equacionar “imagem” e “trabalho de campo”, utilizando-se a mesma categorizacao
proposta pelos autores. Apos sua aplicacao, entretanto, percebeu-se que, embora o
texto tenha uma enorme riqueza tedrica e valor académico, ndo se adequa a
discussao sobre as imagens, visto que este recurso tem uma enorme amplitude de
caracteristicas, quase todas, muito diferentes da complexidade dos trabalhos de

campo.
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11- COMENTARIOS FINAIS

A intencdo original desta pesquisa de conduzir imagens as escolas, em
aulas de Geografia, por meio de materiais didaticos elaborados com a parceria de
professores de Geografia foi perseguida e revelou importantes respostas, mas,
especialmente, induziu a uma nova onda de questionamentos e reflexdes.

As barreiras citadas na secdo 10 deste texto contribuem para que a
imagem nao atinja a outros patamares no hall de recursos didaticos para a
Geografia. A incompreensao da funcéo social da educagao é um fator crucial para
entender a subutilizagdo da imagem, pois este pensamento comunga com o0s
preceitos de um pais que busca resolver apenas 0s seus problemas mais imediatos,
nao compreendendo que a educacgao aponta solugdes a longo prazo para problemas
complexos.

Entretanto, diante de um cendrio onde 0s recursos visuais estdo mais
facilmente acessiveis, ndo se pode atribuir toda a culpa a estas barreiras. A imagem
€ pouco lapidada pelo professor de Geografia. Este, por sua vez, ndo pode ser
apontado como o unico profissional que subutiliza o recurso imagético.

Falta, na sociedade brasileira, uma “cultura da imagem”. E necessario
compreendé-la melhor e entender que ela faz mais do que ilustrar, podendo induzir
novos questionamentos e ideias. Ela oculta mais ideias do que mostra. Seu uso
continuo em sala de aula, conforme demonstrado nesta pesquisa, que optou em
utilizar as mesmas imagens em diferentes abordagens, potencializa a imagem como
um recurso didatico, fortalecendo-a entre os professores e podendo ajudar a
consolida-la como algo possivel.

Além de entender melhor, a nogdo da “cultura da imagem” precisa coloca-
la como um possivel recurso didatico. A inser¢cdo da fotografia na escola poderia
facilitar a construgdo de uma série de conhecimentos. Mesmo nos cursos de
graduacao, a imagem é vista de forma marginalizada, utilizada apenas no campo da
ilustragéo nao-reflexiva.

No que tange a Feira de Santana, encontra-se mais alguns desafios: ha
poucas imagens disponiveis sobre a mesma, e as que existem, ndo estdo reunidas
em um banco de dados que seja facil e intuitivo para acesso publico. Mais do que a
imagem, a prépria cidade nao € comumente vista como um objeto de estudo,
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situacao evidenciada pela sua inexisténcia nos recursos didaticos disponiveis e sua
pequena aparicdo em aulas e abordagens de professores.

Discutidos os problemas, preocupamo-nos em estabelecer algumas
proposigcdes ou sugestdes objetivando propiciar avangos quanto ao uso da imagem.

Inicialmente, partimos de proposi¢cdes mais faceis de serem postas em
pratica, uma vez que nao requisitam grande aporte de recursos financeiros ou
formacao académica mais aprimorada. Trata-se da divulgacdo de imagens que
possam ser aproveitadas por professores em suas praticas. Entendemos que o
horizonte ideal € aquele em que o préprio professor elabora as suas imagens e leva
a sala de aula. Entretanto, nesta proposta inicial, busca-se respostas mais praticas a
problemas mais imediatos.

Esta divulgacdo poderia ser construida através de diversas formas.
Dentre elas, a principal, e destacada neste trabalho, € a divulgacdo em meios
digitais, o que dialoga com a ampliagdo em larga escala do acesso a internet com
relativa qualidade, fruto do atual periodo técnico-cientifico-informacional.

Para que se realize e efetive tal divulgacédo, é necessario um esforgo
coletivo. Professores, estudantes, profissionais de outras areas, representantes do
poder publico, pesquisadores, etc. sdo os principais agentes a contribuirem com a
construcao de um amplo banco de imagens.

A articulagao entre a imagem e o conteudo ou o objetivo que se pretende
alcancar, ai sim, depende do olhar do préprio professor. Tal fato ressalta a
importancia de as imagens acompanharem provocacbes ou indicacdes de
possibilidades, mas dificilmente pode-se conceber um manual ou guia de como
devam ser utilizadas. Cada professor atribui a cada imagem um determinado
significado, que ele considera ser proximo do que pretende alcangar com seu uso.
Por sua vez, cada fotografia carrega significados e potenciais que lhes é propria.

Pensando na ampliacdo da discussao sobre este tema, esta pesquisa
sugere a realizacdo de mais cursos de formacdo complementar sobre o uso da
imagem, nos moldes de oficinas, em que os professores efetivamente manipulem as
imagens. Realizar cursos em que o professor participe efetivamente, ao invés de
apenas assisti-lo, parece ser um caminho que leve a um aperfeicoamento na
formacao. Tal procedimento foi adotado nas oficinas realizadas por esta pesquisa e
mostrou ser de grande valia para a qualificagcdo dos participantes, uma vez que



133
estes puderam avaliar os seus proprios resultados e perceberem o seu aprendizado
através das atividades realizadas por eles proprios.

Buscando facilitar a disposicdo de imagens sobre Feira de Santana,
também propde-se aqui a criagdo de uma plataforma virtual publica, como um
website ou blog, contendo imagens de varios formatos sobre Feira de Santana. Esta
plataforma pode ser divulgada entre professores e estudantes de cursos de
licenciatura na cidade (ndo apenas de Geografia), € mais imagens desta cidade
possam ser utilizadas.

Entretanto, para se ampliar o acesso e uso das imagens, se faz
necessario um esforco também de agentes externos a esta pesquisa: professores de
Geografia, dos estudantes de licenciatura em Geografia e do proprio poder publico.

Os professores, profissionais devidamente habilitados para o exercicio da
fungcédo, podem contribuir através da utilizagdo mais larga da imagem. Tal atitude
seria de grande valia para pesquisadores interessados, para as escolas, e,
principalmente, para o professor e para o aluno.

Os estudantes, por sua vez, devem procurar desenvolver habilidades
multiplas sobre a linguagem visual, de modo que conduzam tais habilidades as suas
futuras praticas docentes. Buscar tal melhoramento pode envolver, principalmente,
leituras académicas, participagbes em eventos e cursos extras, participagdo em
disciplinas especificas, entre outros.

O esforgo por parte do poder publico, por sua vez, poderia basear-se na
promocao de melhores condi¢des de infraestrutura para o uso da imagem, tanto nas
escolas, através do melhoramento de laboratérios de informatica e internet, quanto
nas universidades, através da ampliacao da oferta de bolsas e incentivos a producao
cientifica, especialmente nesta area.

A academia, por sua vez, também assume papel de grande importancia,
na medida em que pode: a) incluir discussées sobre 0 uso de imagens nas suas
linhas de pesquisa de pds-graduacdo e iniciacao cientifica, bem como no apoio a
projetos de extensdo e atividades deste tipo; b) lutar pela implantacao de disciplinas
e cursos extra-curriculares de formacéao de professores para o uso das imagens, que
nao sejam excessivamente baseados em conteudos disciplinares, mas em entender
as linguagens ocultas que a imagem proporciona.

A necessidade deste esforco coletivo indica que a imagem ndao € um

recurso qualquer. Conclui-se que ela € um material extremamente valioso para a
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Geografia, e que as suas potencialidades ndo podem ser esgotadas nas praticas
realizadas por esta pesquisa. E o professor quem deve ter a capacidade de
direcionar o uso da imagem para o atendimento dos seus objetivos pretendidos.

A imagem é capaz de ampliar concepg¢des sobre temas geograficos,
alcancando ideias que os livros didaticos sequer se aproximam. Esta pesquisa
dialogou com imagens urbanas, o que propiciou 0 levantamento de discussdes
ocultas em uma analise mais superficial, porém, presentes no cotidiano das pessoas
que vivem ali, como o crescimento urbano, as diferentes relagbes sociais exprimidas
na fotografia do supermercado, entre outras. Entretanto, imagens de outros espacos
e com outros enfoques também podem conter um grande aproveitamento.

E importante para o professor a habilidade de desenvolver uma visdo
critica e enriquecida com a percep¢ao do potencial das imagens. O professor € o
agente que atua diretamente na sala de aula, que tem contato direto com os
estudantes, e que pode responder aos seus anseios, dividas e questionamentos. E
o professor quem ensina enquanto também aprende. E ele quem efetivamente pode
conduzir este material para a sala de aula.

A construcao dessa visdo critica sobre a imagem perpassa, entretanto,
pela quebra de preconceitos sobre a imagem. Envolve, inicialmente, compreendé-la
enquanto material possivel de ser utilizado, seguindo-se do conhecimento sobre o
espacgo retratado (o0 que permite maior profundidade nas discussdes) e de uma
analise que ao menos se aproxime de uma construcao tedrica, e ndao torne-se

apenas um recurso ilustrativo.
11.1- Rumo a uma mudanca de rumo?

As principais convicgdes conclusivas desta pesquisa quanto ao uso da
imagem sdo: ha uma necessidade de que ela seja mais valorizada, especialmente
pelos professores, mas também pela sociedade, pela universidade, pelos estudantes
e pelo poder publico, dentre outros sujeitos. A revalorizacdo deste recurso permitiria
que se alcassem voos mais amplos na sua analise. O professor também necessita
produzir mais imagens, aproveitar melhor as facilidades de se obter fotografias
simples com smartphones e similares. Com uma maior quantidade de imagens, sua
utilizacdo mais larga se tornaria mais provavel. O professor ainda esbarra em
algumas dificuldades ao utilizar a imagem, entre elas: falta de atencdo a detalhes
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importantes, como a fonte de autoria do material, sua data original e o local que a
foto representa, entre outros.

Estas conviccbes, atreladas as facilidades atuais de acesso aos recursos
visuais, conduzem este texto a ser concluido com uma reflexado: pode a imagem se
tornar um recurso cada vez mais presente no ensino de Geografia? Seria possivel
um novo modelo pedagdgico que utilizasse e explorasse a imagem em larga escala?
Caso isto se concretizasse, seria a Geografia um dos arcaboucos deste modelo,
dadas as suas proximidades com a imagem fotografica? Estas ideias ndo podem ser
respondidas nesta pesquisa, mas sim, indicadas para a reflexao dos leitores e do
préprio autor da pesquisa, e sugeridas, a quem |&, como propostas para novas
praticas pedagogicas e pesquisas académicas. O avango nas pesquisas deste tipo

pode, sim, conduzir a imagem a um novo rumo no ensino de Geografia.
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13- ANEXOS

13.1 —Anexo A — Modelo de folha de respostas utilizados nas intervencoes

pedagodgicas.

&,

Y

Situagao de aprendizagem com ' J&7
UNICAMB imagens ~—’

Escola:
Data: [
Disciplina:

Professor(a) regente:

Alunos (nome/e-mail):

Espaco de respostas



13.2 - Anexo B - Roteiro de entrevistas para professores participantes

NG

““&Y  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
UNICAMP  INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
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CAPES

MESTRADO EM ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES PARTICIPANTES

01- Nome:

02- E-mail:

03- Instituicdo em que leciona:

04- Tempo de magistério: anos.

05- Série escolar onde foi desenvolvido o trabalho:

06- Ja havia trabalhado com imagens aéreas/obtidas por satélites
antes?

07- Quantas atividades desenvolveu:

08- Quais os conteudos abordados:

09- Qual o motivo de ter se interessado por este trabalho?

10- Qual sua opiniao sobre o uso de imagens aéreas/obtidas por
satélites, em aulas de Geografia?

11- Vocé vé dificuldades para trabalhar com imagens em Geografia?
12- As imagens que vocé utilizou contribuiram para a aprendizagem
dos alunos? Por qué?

13- Como vocé utilizou as imagens em sala?

14- O que mudou na sua concepg¢ao sobre as imagens para o
ensino da Geografia ap6s esta experiéncia?

15- Indique pontos positivos e negativos deste trabalho, tanto em
relacéo as imagens utilizadas quanto a forma de abordagem

16- O que é necessario para que vocé leve essas imagens as suas

aulas de Geografia?
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13.3-Anexo C — Plano de aula 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Disciplina: Laboratério de Ensino de Geografia IV
Docente: E.B.S.

Departamento de Ciéncias Humanas e Filosofia

Licenciatura em Geografia

Discente: L.A.V.S.

Plano de Aula
O uso da imagem no ensino de geografia
Objetivo Geral:
o Utilizar a imagem com intuito de desenvolver meios que facilitem a

aprendizagem do aluno, dando ao educando a possibilidade de entender as variacOes
existentes dentro do ambito urbano e rural.

Objetivo Especifico:
. Transmitir aos alunos contetido tedrico para que estes tenham a possibilidade
de poder analisar as imagens que serdo apresentadas;
. Estimular a interacdo dos alunos na produ¢do de mecanismos que reproduzam
imagens e que estejam atreladas ao assunto a ser trabalhado, como maquetes, desenhos
e slides;
. Proporcionar a interacdo através da interpretacdo de imagens de satélites e

historia em quadrinhos, por exemplo, relatando as transformagdes na paisagem de
Feira de Santana;

. Possibilitar a turma conhecimento que lhe sirva de suporte para a identificagdo
das relacdes e variagdes existentes dentro do ambito geografico trabalhado.

Procedimentos metodolégicos/Didaticos:

. Aula expositiva com explica¢des sobre o conceito de zona urbana e rural, suas
diferentes formas, diferencas e semelhancgas, as interferéncias antrOpicas as quais
modificam na paisagem, analise temporal e a expansdo imobilidria;

. Andlise de fotografias, imagens de satélites, desenhos, entre outros;
o Exposicdo de imagens através de slide;
. Aplicagdo de atividade com intuito de o aluno representar em forma de

desenho, maquete ou quadrinho, fotografias mentais de fases vividas por cada um.

Recursos:
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Espaco fisico da sala, datashow, pendrive, maquete, imagens de satélite, desenhos, historias
em quadrinhos, papel e lapis (para que os alunos possam representar imagens em forma de
desenho).
Avaliacao:
As atividades foram direcionas a turma de 6 e 7* série (7° e 8° ano), partindo do pressuposto
de que os alunos jd t€m conhecimentos prévios sobre o assunto e isso ird facilitar o
aprendizado que serd complementado com conteudo tedrico, didatico e metodoldgico.

Observacoes:

Primeiramente, buscar através das imagens mostrar caracteristicas basicas entre a paisagem

rural e urbana. As mudancgas decorrentes da acdo do homem:

Posteriormente, mostrar as benesses € os maleficios de uma urbanizacdo desenfreada. O

impacto para o homem do campo.
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Mostrar também, através de imagens de satélite, a incidéncia do verde das matas, a

diminui¢do considerdvel em ambientes urbanizados.

Em geral, buscar explorar as imagens como forma de apresentar a temética aplicada.

Bibliografia:

. CARLOS, Ana Fani Alessandri. A (Re) producao do Espaco Urbano, Ana
Fani Alessandri Carlos. Led. Rumpr. Sdo Paulo:Ed. Da Universidade de Sao Paulo,
2008;

. SANTOS, Milton. Manual de Geografia Urbana. Milton Santos. 3ed. Sao
Paulo. Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2008;

o https://www.google.com.br/search?=0O+rural+e+o+Urbano&biw=1366&

bih=667 &source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjhlYu90pfOAhWMhp
AKHYn2CP8Q_AUICCgD.
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13.4-Anexo D - Plano de aula 2

DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSORES: A, E., M., T.
SERIE: 62 AO 92 ANO
PERIODO 5 A 8 SERIE
TEMA: ESPACOS RURAIS E URBANOS
SUBTEMA: ORGANIZACAO DOS ESPACOS URBANO E RURAL

INTRODUCAO
A funcéo do jornal mural é informar aos alunos e toda comunidade escolar de forma
criativa. Em razao da importancia desse meio de comunicagdo em nossa sociedade,
propomos desenvolver um jornal mural com os alunos do ensino fundamental
fazendo uma interelacdo da organizacdo dos espacos Urbano e Rural. O jornal
mural deve ser construido na sala de aula, com o professor e os alunos.
Esse € um meio de comunicacao que pode ser usado para informar sobre qualquer
assunto, sendo relevante para todos que fazem parte do corpo escolar, também
pode ser usado em outros ambientes. No nosso projeto usaremos imagens, textos e
legendas para ilustrar as informacgoes.
OBJETIVO GERAL
Reconhecer a importancia do uso da imagem de diversas formas, além de
proporcionar uma analise critica da Organiza¢do dos Espacgos Urbano e Rural.
Objetivos especificos:
> Orientar os alunos a visualizarem de forma critica a organizagdo dos
espacos urbanos e rural, através de imagens e a variabilidade de
interpretacdes que se pode fazer usando esse recurso.
> Analisar as imagens de forma que reconhecam o0s aspectos
intrinsecos da sociedade, ou seja, visualizar para além do que esta ilustrado.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS:

No primeiro momento sera realizada uma sondagem para verificar o0 que os alunos
ja conhecem sobre o0 assunto, utilizando imagens para fazer uma interelacédo entre
organizagdo dos espagos urbanos e rurais, verificando sua forma de entendimento

sobre a tematica.
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Utilizar livros didaticos em uma aula expositiva para um melhor entendimento sobre
0 assunto.
A principio explicar para os alunos a importdncia de se trabalhar com imagens,
posteriormente explicar como sera feito a confec¢do do jornal mural.
Pedi para que os alunos pesquisem em livros, revistas ou internet, mais informacdes
que contribua para a constru¢ao do jornal mural, e trazer imagens relacionadas com
o tema.
A avaliagdo sera a confeccédo do jornal mural, ou seja, o produto final, o trabalho
sera avaliado em equipe, além do entendimento sobre a tematica.
RECURSOS NECESSARIOS

> Cartolina ou papel metro

Crepom
Cola.
Durex colorido.
Tesoura.
Lapis ou hidrocor.
Figuras de jornais ou de revistas

YV V V V V V V

Borracha.

Tempo estimado hora aula: 50 minutos cada.

Quantidade de Aulas: 3

CLASSIFICACAO DE ENSINO

Treinadora — Possui uma visdo de ensino formativa e informatica, os modelos
cientificos existentes sdo aceitos e preservados, tem uma relacdo de ensino e
aprendizagem equilibrada, ensino semidirigido, além de possuir um logica
predominante da ciéncia e as vezes do aprendiz.

Referéncia

COMPIANI, Mauricio; CARNEIRO, Celso Del Ré. INVESTIGACIONES Y
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS. Ensefianza de lasCiencias de Tierra, 1993.

FITZ, P. Cartografia basica. Ed. Oficina de Textos. Sdo Paulo 2008.
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13.5-Anexo E — Plano de aula 3

TEMA: A transformacao do espaco urbano

ANO /TEMPO DA AULA

7°Ano /100 min

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar as transformacgdes socioespaciais da regido de Feira de
Santana;

o Analisar as imagens sobre espaco urbano de Feira de Santana
fazendo correlagéao entre espago/tempo;

o Entender os fatores que facilitam a transformacao do espacgo urbano
em Feira de Santana e seus beneficios e maleficios referente as questdes
sociais, politica e econbmica;

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aula

Nesta aula discutiremos sobre a questdo do espaco urbano de Feira de
Santana.
A proposta da aula é:

Observar e analisar a imagem para que assim identifique questdes relevantes

sobre a transformacéo do espacgo urbano.
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DECADA DE 60

Apoés projetar a imagem de Feira de Santana no datashow solicitamos que os
alunos observassem as imagens por um tempo e logo apos, que explicassem o
que estavam vendo. As professoras questionou tempo e o0 espaco das imagens
sdo os mesmo? Qual a diferenca dos locais? O que fez esse espaco urbano
mudar?

Dialogar sobre os beneficios e maleficios causados perante a transformacao do
espaco urbano de Feira diante das questdes sociais, politicas e econbémicas.
Como vocés pensariam em uma cidade mesmo com transformagdes, no entanto,
com qualidade de vida?

A partir da discursao os alunos se reunirdo em grupo de 4 pessoas irao tirar fotos
com celular de lugares proximo ao seu entorno como no bairro onde residem e
questionar as pessoas mais velhas como eram os lugares aos quais tiraram as

fotos para a préxima aula.

AVALIACAO
Através da participacao e das fotos tiradas pelos alunos.
Anadlises das conversas dos alunos com as pessoas mais velhas sobre o espaco
abordado.
Exposicao de fotografias pelos proprios alunos num jornal mural.
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RECURSOS NECESSARIOS

Seréo utilizados como recursos: Data show, notebook, celular do aluno, Imagens

de Feira de Santana, cola, pincel atdmico Papel metro.

REFERENCIAS

Disponivel
https://www.facebook.com/FotosDaPrincesaDoSertaoFeiraDeSantanaBahia/
Acessado em 26 de julho de 2016

cm



https://www.facebook.com/FotosDaPrincesaDoSertaoFeiraDeSantanaBahia/
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13.6—Anexo F — Plano de aula 5

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E FILOSOFIA
DISCIPLINA: LEG IV
DOCENTE: E.B
DISCENTES: A.C./C.H./J.SIJ.F

Escola: escola nao identificada
Professor (a): A.C./C.H./J.S./J.F.
Disciplina: Geografia Série: 72 ano A
Periodo: Duas aulas de 50min

TEMA
Ambiente e Centros Urbanos
OBJETIVOS

|dentificar os problemas ambientais existentes nos grandes centros urbanos devido
a sua expansao socioespacial e como eles influenciam na qualidade de vida da
populacao.

Analisar os problemas ambientais que afetam, principalmente, os grandes centros

urbanos;

Buscar possiveis formas de prevencao legislativa e social.

Caracterizar os impactos ambientais causados pela falta de planejamento dos
centros urbanos;

|dentificar possiveis solugdes de sustentabilidade urbana.
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CONTEUDO

O processo de urbanizagao na Bahia

Problemas sociais e ecoldgicos das cidades Baianas

A ocupacao de areas inadequadas para moradia em Feira de Santana
Problemas ambientais urbanos

O lixo de problema a possibilidade.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA
12 AULA:

Mostrar para os alunos as imagens;

Sondar juntos aos alunos sobre os conhecimentos prévio dos mesmos em relacéo a
processo de urbanizagdo.Desenvolvendo a sua capacidade de andlise e
interpretacédo de imagens.

22 AULA

Segundo momento aula explicativa onde serdo discutidas as transformacdes que
ocorreram nas grandes cidades devido ao processo de urbanizacéao.
Pedir para que os alunos digam o que eles observaram na imagem indicando os
elementos e citem algumas possiveis causas para 0 que aconteceu.

Leitura do texto base e confeccao de album para ser exposto na escola

RECURSOS DIDATICOS
Slides, textos, notebook, materiais didaticos disponibilizados pela escola; imagens,

livros e material para o album.

AVALIACAO

Frequéncia;
Participacéo;
Resolugbes do exercicio.
Album
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BIBLIOGRAFIA

Geografia, 2° ano: ensino médio / organizadores.

Fernando dos Santos Sampaio, Ivone Silveira Sucena -1°%.ed.-Séo
Paulo: Edicoes SM,221°-(Colegao protagonista)
http://noticias.r7.com/bahia/defesa-civil-registra-deslizamento-de-terra-
em-salvador-28082015 (Acesso em 22/07/2016)

Fonte:http://noticias.r7.com/bahia/defesa-civil-registra-deslizamento-de-terra-em-
salvador-28082015 (Acesso em 22/07/2016)



Por que ocorre o efeito ilha urbana de calor

i

e retencio
da calor

L]
Transpiracdo
das plantas e

evaporagdo da
dgua do solo

http://meioambientetecnico.blogspot.com.br/2013 10 01 archive.html (Acesso
23/07/2016)

Categoria papel didatico: treinadora

Visao de ensino: Formativa / Informativa
Modelos cientificos existentes: Sao aceitos e preservados
Relacao de ensino/aprendizagem: equilibrio ensino semidirigido

Légica predominante: da ciéncia e as vezes do aprendiz

154
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http://meioambientetecnico.blogspot.com.br/2013_10_01_archive.html
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13.7-Anexo G - Plano de aula 6
Escola: N&o identificada

Professores: A.S., G.O., J.S., R.G., V.F..
Disciplina: Geografia

Nivel: 1° ano/ensino médio

Tempo: 2 aulas de 50min

Data: 29 e 30 de julho
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TEMA SUBTEMA OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS AVALIACAO
Urbanizacao e Refletir sobre os processos | Mostrar  imagens  do | Computador, data | Producdo de um
O Processo de | « As maiores cidades do | ocasionadores da | processo de urbanizacdo | show, imagens | mural com as
Urbanizagdo | mundo. transformacdo do espaco | e utiliza-las como meio | recortadas de | imagens que o0s
através da * O que é uma cidade? | rural em urbano; de analises e reflexdes a | jornais ou | alunos
andlise da * A urbanizacdo no|e Observar a partir de |respeito do tema, assim | revistas. registrardo,  ou
Paisagem Brasil. imagens quais atores sociais | como o] contexto recortarao de

* O éxodo rural.

* O éxodo rural no Brasil.
*A urbanizacdo regional
no Brasil.
* A hierarquia urbana no
Brasil.

*Metropolizagcao brasileira
* As capitais com mais de
1 milhdo de habitantes no
Brasil.

+ Os problemas sociais
urbanos.

* A situagcdo da moradia

atua nos respectivos
espacos;

e |dentificar de que formas os
do

espaco rural se relacionam;

agentes  reprodutores
e Entender que a imagem é

um fator importante na
observacao da transformacéao
da

urbana.

paisagem rural em

socioespacial incutido em
cada imagem.

outras fontes.
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no Brasil.
* As enchentes e o lixo
nos centros urbanos
brasileiros.

* As polui¢cbes urbanas e
problemas ambientais

relacionados.




Fonte: Disponivel em: <http://slideplayer.com. br/SIIde/5629494> Acesso em: 25 de JU|
de 2016

Fonte Dlsponlvl em: <http //slldeplaver com. br/sllde/5629494> Acesso em: 25 de jul.

de 2016


http://slideplayer.com.br/slide/5629494
http://slideplayer.com.br/slide/5629494
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A CIDADE DUAL

Favela de Paraisépolis, em S3o Paulo. Esta € uma das conseqiéncias da rapida
urbanizagdo em paises subdesenvolvidos.

Fonte Dlsponlvel m <http: //slldeplayer com. br/sllde/5629494/> Acesso em 25 de

jul. 2016


http://slideplayer.com.br/slide/5629494/
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13.8—-Anexo H — Plano de aula 7

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE
SANTANA

CURSO/AREA: Geografia/Departamento de Ciéncias
Humanas e Filosofia

Alunos: N.S.C/R.Q.S.

Aula: 17 aula

Tema: “Nao somos todos olimpicos™

Aula Tema Contetddos Objetivo Estratégias Material
12 “Nao Acessibilidade Despertar o Questionarios Data-show
aula SOmos . olhar critico Debate
Desigualdade .
45 todos g ] Realizar
min. | olimpicos” social interpretagoes,
Manutengao andlise,
dos direitos comunicagao
Enfatizar a
humanos

Descaso com a
saude
Descaso com a
educacao
Greve dos
professores
Desemprego
Impactos
ambientais

modificacdo do

olhar do aluno

sobre a imagem
discutida
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13.9 — Anexo | — Termo de concessao de depoimentos por entrevista ou

questionario — professor A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP
MESTRADO EM ENSINO E HISTORIA DAS CIENCIAS DA TERRA - EHCT
Dissertacio de Curso

Pelo M presente documento,
euEntrevistado(n): _+46/0 Neeqlhy pot Sawtps i
—RG:_pP9{A59{y 25 emitido pelo(a):_S 4 7/ 124 .

domiciliado/residente em (Av JRua/n? fcomplemento/Cidade/Estado/CEP):
L F U TN S ). S Lowg. L@ N, Ra,agn @
derangl — R A DE SputdAA L Fa o rp ‘44D 265206

declaro ceder ao () Pesquisador{a):
Rafael Reis Bacelur Anton,

CPF:044385915-97 RG:11280964-20 ,emitido pelo(a): SSP/BA domiciliado/residente em
(Av./Rua/n®/compl to/Cidade/Estado/CEP):

Rua Tenente Valmir Alcintara, bl 459D, apto. 103, Cabuls, Salvador/BA. CEP 41 150-520
sem quaisquer restrighes quanto mos seus efeitos patrimoniais ¢ financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carditer historico e documental gue
prestei  mo(d)  pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui  referido(n), na cidade de
&{M D¢ _SAntava ., Estado édﬂfd _sem 22 /42 /[€ como subsidio &
construgiio de sua dissertagio de Mestrado em Ensino e Historia das Ciéncias ds Terra, na
Universidade Estadual de Campinas - SP. Ola) pesquisador(a) acima citado(a) fica
consequentemente autorizado(a) a utilizar, divalgar ¢ publicar, para fins académicos e culturais,
o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou niio, bem como permitir a terceiros
o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Gnica ressalva de garantia da integridade de seu
contetido ¢ identificagdo de fonte e autor, -

Local e Data: .
5_[“,3‘3 Ml-!l&ﬁ—_jﬂ de__ ?!A"'\fAM _de_Jod}
Fabew Deafl, dss <o i

(assinatura do entrevistado/depoente)
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13.10 — Anexo J — Termo de concessao de depoimentos por entrevista ou
questionario — professora B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP
MESTRADO EM ENSINO E HISTORIA DAS CIENCIAS DA TERRA - EHCT
Dissertaciio de Curso

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO POR QUESTIONARIOS

Pelo presente documento, eu,
Entrevistado(s): Fruidon
RG: 0932 380026 emitido pelo(a)._ SSP/BA
domiciliado/residente em (Av./Rua/n®./complemento/Cidade/Estado/CEP): _
o de Mocag; it - b A - Valaa
_os Saxdana Salwa, - CEP. 94054 - 458 .
declaro ceder ao (i) Pesquisador(a):

Rafael Reis Bacelar Anton,

CPF:044385915-97 RG:11280964-20 .emitido pelo(a): SSP/BA .domiciliado/residente em
(Av./Rua/n°./complemento/Cidade/Estado/CEP):

Rua Tenente Valmir Alcintara, bl. 459D, apto. 103, Cabula, Salvador/BA,

sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de cariter histérico e documental que
prestei ao uisador/entrevistador aqui referido, na cidade de Feira de Santana, Estado
Bahia, em /{2 | {5, como subsidio & construgiio de sua dissertaciio de Mestrado em
Ensino ¢ Historia das Ciéncias da Terra, na Universidade Estadual de Campinas - SP. O
pesquisador acima citado fica consequentemente autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para
fins académicos e culturais, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou nfo,
bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a (inica ressalva de
garantia da integridade de seu contetido e identificagdo de fonte e autor,

Local e Data:
Feleq §6 Sovrawp , 25 de_ JANE(ED de Jo/7

A0 ..._“- (] 5

O, ML 3 > (g Frgatos BGAT
(assinatura do entrevistado/depoente)
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13.11 — Anexo L — Termo de concessao de depoimentos por entrevista ou

questionario — professora C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP
MESTRADO EM ENSINO E HISTORIA DAS CIENCIAS DA TERRA - EHCT
Dissertagiio de Curso

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO POR QUESTIONARIOS

Pelo presente documento, eu
Entrevistado(a): 5421 [imva  pe [/ s
RG:_gge 28 25 ¢ emitido pelo(a): 557 4

domiciliado/residente em (Av.fRuafpo,fcump]e!nemofCidaddEstadofCEP):
Ren  Sovras Ress, pr (Zvrrs s pe _Sovrma 44 -
Cér 44yeo02-937 -

declaro ceder ao (a) Pesquisador(a):
Rafael Reis Bacelar Anton,

CPF: 04438591597 RG: 11280964-20 .emitido pelo(a): SSP/BA ,domiciliado/residente em
(Av./Rua/n®./complemento/Cidade/Estado/CEP):

Rua Tenente Valmir Alcintara, bl 459D, apto 103, Cabula, Salvador/BA, CEP'41150-520,
sem quaisquer restriches quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de cariter histrico e documental que
prestei  ao(a) pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), na cidade de
FEIt, PE Avrmvs , Estado __ £7 .em 23 [ {42 [22/5, como subsidio &
construgiio de sua dissertagio de Mestrado em Ensino e Histéria das Ciéncias da Terra, na
Universidade Estadual de Campinas - SP. O(a) pesquisador(a) acima citado(a) fica
consequentemente autorizado(a) a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e culturais,
o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou nio, bem como permitir a terceiros
0 acesso a0 mesmo para fins idénticos, com a iinica ressalva de garantia da integridade de seu
conteiido ¢ identificagfio de fonte e autor.

Local e Data:

S & STmag, G0 d_onuis  de dof

Pog Koo s doouida
(assinatura do entrevistado/depoente)




