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EPIGRAFE

Se a educacdo sozinha nio transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda.

Paulo Freire



RESUMO

Este estudo procurou analisar a contribuicdo de um curso ofertado na modalidade de Educacdo a
Distancia (EAD) para formagdo de professores de Geociéncias na regido do Vale do Jequitinhonha,
MG, no nivel de Especializacdo voltado para Ensino de Geografia e ofertado pela Universidade
Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri, no periodo de 2014 a 2018. A disseminacdo do
conhecimento geocientifico pode ser uma estratégia para formacdo de uma consciéncia ambiental por
meio de programas de formacao de professores em todos os niveis de ensino. Ao longo da pesquisa
buscamos responder diferentes questdes, entre elas: Como os professores de Geociéncias estdo sendo
formados via EAD no Brasil e quais as estratégias, ferramentas e ambientes adotados? Quais as
condi¢oes favorecedoras para uma melhor formagdo de professores de Geociéncias a partir de cursos
na modalidade EAD? Como a EAD concorre para um possivel desenvolvimento da regido do
Jequitinhonha? Para tanto, utilizamos modelos tedricos Cogni¢do Distribuida, Teoria da Distancia
Transacional e apoiamo-nos na Netnografia para coleta de dados e andlise de conteido a fim de
interpretar o corpus da pesquisa, constituido tanto pelo registro documental quanto por produgdes dos
alunos-professores registradas em foruns. Por fim, foi implementada uma proposta de plataforma
educacional, denominada Portal do Conhecimento para compartilhar artigos, videos e cursos de
formagdo de professores, bem como foi concebido e testado um arsenal de recursos denominado Kit
Professor Virtual. Os resultados indicam que modelos de EAD bem sucedidos refletem a competéncia
docente na criagdo de itinerarios envolventes de aprendizagem capazes de motivar os alunos. Conclui-
se que a EAD contribui para formagdo de professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha,
principalmente em cursos de Especializagdo lato sensu, ofertados por instituigdes publicas e privadas.
Este trabalho identifica uma série de desafios a vencer, em uma realidade que provavelmente se repete
em outras regides do Pais. As principais estratégias de fortalecimento da EAD na regido podem ser
sintetizadas conforme segue: (1) Valorizar a formacdo e capacitacdo de profissionais para atuar em
EAD. (2) Reconhecer que cursos EAD ndo atendem a qualquer perfil de aluno. (3) Libertar o
desenvolvimento de um curso da estrutura rigida de um AVA. (4) Valorizar a realidade local e
demandas especificas. (5) Tornar os cursos mais flexiveis e reflexivos. (6) Privilegiar a modelagem
instrucional e montar equipe especializada. (7) Reconhecer que EAD ndo deve compensar a
inexisténcia de ensino presencial. (8) Praticar avaliagdo continua do curso pelos alunos. (9) Atentar
para a motivagdo dos alunos e gerenciar a evasdo dos cursos. (10) Conceber as Geociéncias como
caminho para construg@o da cultura da sustentabilidade.

Palavras-chave: Ensino de Geociéncias, Ambiente Virtual de Aprendizagem, Formagio de
professores.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the contribution of the Distance Education Model (EAD) to the training of
Geoscience teachers in the Vale do Jequitinhonha region, MG, in the scope of the Specialization
Course in Geography Teaching offered by the Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri from 2014 to 2018. The future of the human life on the planet depends on the formation of an
environmental awareness among children and adolescents today. Spreading the knowledge about
geosciences is a strategy to create such environmental awareness through teacher training programs
for all levels of education. The research seeks to answer several questions: how geoscience teachers
are trained in Brazil by distance learning programs and what are the online strategies, tools and
environments used to promote the process of teaching Geosciences? What are the favorable conditions
for the formation of Geoscience teachers from EAD? How is EAD contributing to the development of
the Jequitinhonha region? We use the theoretical framework of Distributed Cognition and
Transactional Distance Theory to analyze the virtual learning environment of a Geography Teaching
Specialization course at a public university in the state of Minas Gerais. As a research methodology
we rely on netnography for data collection and content analysis to interpret the research corpus, which
consists of a documentary record and written productions of training teachers in the forums. Finally, a
proposal for an educational platform called the Knowledge Portal was implemented to share articles,
videos and distance learning teacher education courses. The results indicate that successful EAD
models reflect the teaching competence in creating engaging learning itineraries capable of motivating
students. It is concluded that EAD contributes to the formation of Geoscience teachers in the
Jequitinhonha Valley, mainly in lato sensu Specialization courses, offered by public and private
institutions. This work identifies a series of challenges to be overcome, in a reality that is likely to be
repeated in other regions of the country. The main strategies for strengthening EAD in the region can
be summarized as follows: (1) Valuing the training and qualification of professionals to act in EAD.
(2) Recognize that distance learning courses do not meet any student profile. (3) Free the development
of a course from the rigid structure of an AVA. (4) Valuing the local reality and specific demands. (5)
Make courses more flexible and reflective. (6) Privileging instructional modeling and assembling a
specialized team. (7) Recognize that EAD should not compensate for the lack of classroom teaching.
(8) Practice continuous assessment of the course by students. (9) Pay attention to students' motivation
and manage dropout rates. (10) Conceive Geosciences as a way to build a culture of sustainability.

Keywords: Virtual Learning Environment, Teaching of Geosciences, Teacher training
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Capitulo 1
INTRODUCAO

A relagdo entre a humanidade e a natureza torna-se cada vez mais complexa. A
humanidade ameaca o patrimonio natural e a geodiversidade, além de promover a extin¢do
em massa de espécies animais e vegetais (WILLIAMS, 2002). A sociedade ainda ndo
compreendeu o significado de tal ameaga. Os efeitos das mudangas na paisagem, o uso de
recursos ¢ a exploracdo de novos territorios exigem investigacdes cientificas, a fim de
entender como sdo esses processos ao longo da histéria da Terra (FRODEMAN, 2001). Neste
cenario, o ensino de Geociéncias torna-se uma ferramenta estratégica para formacao de uma
nova cultura sobre o uso dos recursos do planeta que aqui estamos denominando de cultura da
sustentabilidade.

Compiani (2005) destaca as Geociéncias como uma forma de “alfabetizagdo da
natureza”, algo importante para o desenvolvimento da nossa sociedade, pois algum nivel de
alfabetiza¢do sobre o0 nosso planeta constitui uma ferramenta para o exercicio da cidadania. O
trecho do editorial de lancamento da revista Terrae Diddtica ilustra a ideia central da
importancia do ensino de Geociéncias em nossa sociedade:

Algum grau minimo de conhecimento sobre Ciéncias da Terra passou a fazer
parte da bagagem que um cidaddo deva carregar em vida; tais conceitos
ajudam-no a conviver melhor com fatores que podem atingi-lo ou a seus
descendentes, uma vez que afetam a sobrevivéncia da espécie no planeta
Terra. (TERRAE DIDATICA, 2005).

Entende-se aqui a importancia das Geociéncias para implantagdo de uma cultura
da sustentabilidade (PIRANHA, 2006) e como base para compreensdo dos fendmenos da
Terra, de forma interdisciplinar. Reconhecemos também o papel da educagdo para
disseminacdo do conhecimento geocientifico e do professor como seu principal difusor. A
principio, professores com conhecimentos em Geociéncias poderdo contribuir diretamente
para construcdo da cultura de sustentabilidade.

Portanto, faz-se necessario usar o conhecimento na area de Geociéncias para
tomada de decisdo sobre o modelo de consumo em nossa sociedade e procurar minimizar os
impactos socioambientais na busca de um modelo de vida sustentavel na Terra. A questdo dos
recursos hidricos ou da mineragdo atinge diretamente a populagdo, oferecendo matéria-prima
para producdo de alimentos e produtos manufaturados incorporados a cultura da sociedade.

Por outro lado, os riscos ambientais e a busca cega por lucros resultam em catastrofes
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ambientais que alteram as relagdes das pessoas com os recursos naturais ¢ da bacia
hidrografica. Os casos recentes de rompimento de barragens de rejeitos da mineracdo de
Brumadinho ¢ Mariana, no estado de Minas Gerais, servem de exemplos emblematicos sobre
como as Geociéncias tem relacdo com a vida das pessoas.

Este trabalho tem por objetivo analisar a contribui¢do da Educacdo a distancia —
EAD para formacdo continuada de professores de Geociéncias na regido do Vale do
Jequitinhonha, MG, especificamente aquela no nivel de especializagdo lato sensu, direcionada
para professores e professoras atuantes na educacdo basica. Além disso, nosso interesse ¢
refletir sobre os recursos, estratégias e ferramentas utilizadas para tratar dos conteudos das

Geociéncias mediados a distancia.

1.1 Ensino de Ciéncias da Terra

O ensino das Geociéncias favorece a formacdo de profissionais éticos e
conscientes quanto os recursos naturais do planeta. Entretanto, muitas vezes, do ensino bésico
ao superior, os conteudos geocientificos sdo tratados de forma limitada, fragmentada, dispersa
¢ desatualizada, ndo conseguindo promover a compreensdo da Terra como um sistema
complexo e dindmico (TOLEDO, 2005; CARNEIRO, 2007; PIRANHA, 2004),

Explicar e entender os conceitos geocientificos na educacao, por sua vez, constitui
um desafio e também uma tarefa complexa. Depende de se conseguir fazer com que a
universidade traduza as pesquisas académicas para uma linguagem adequada ao ambiente
educacional de nivel basico, auxiliando o homem a compreender seu papel perante as
problematicas socioambientais (FRODEMAN, 2001; KING, 2008). Portanto, agdes sdo
necessarias no ambito do ensino superior para preparacdo de profissionais da educacio do
ensino basico. A formagao de professores de Geociéncias para educacdo basica, especialmente
para as areas de Geografia, Ciéncias, Biologia e Quimica ocorre em diferentes niveis de
ensino e espacos de aprendizagem, mas principalmente em cursos de graduacdo e pos-
graduacdo lato sensu e stricto sensu. No Brasil ndo existe a disciplina de Geociéncias na
educacdo basica e a formagdo desses professores acontece em paralelo as outras areas afins,
como Geografia e Biologia.

Neste contexto que surge o interesse da nossa pesquisa em verificar se a formagao
de professores de Geociéncias, utilizando a metodologia da EAD vem contribuindo

efetivamente para a formacdo da cultura da sustentabilidade no Vale do Jequitinhonha, MG.
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Consideramos a EAD como uma inovac¢do educacional, em que o uso de tecnologias vem
contribuindo para o ensino de Geociéncias, bem como de tantas outras disciplinas. Desde a
década de 1990 fala-se em inovagdo educacional, confundindo-a com a simples insercdo de
tecnologia no espaco escolar. Barbosa (2013) pesquisou os processos de inovagdo ¢ destaca
que a inovagdo educacional esta dirctamente relacionada com a existéncia: de um projeto de
aprendizagem com abordagem investigativa e com a constru¢do de novos conhecimentos, Poe
parte do estudante. Segundo o autor;
O cerne da inovagdo passa pelo conjunto de professores desenvolver projetos
interdisciplinares de cunho investigativo com base em situagdes
significativas e vinculadas ao ambiente em que vivem as comunidades. Por
meio da pesquisa e reflexdo sobre suas acdes, o professor constroi maneiras
alternativas de observar e entender o trabalho dos estudantes, o que resulta
também em novas estratégias para melhoria do ensino (BARBOSA, 2013, p
139).

O processo de inovagdo no ensino de Geociéncias ultrapassa a questdo da
incorporagdo de novas tecnologias ¢ dispositivos tais como computadores, tablets ¢
smartphones;, ou mesmo pelo simples uso da EAD. A questdo central é como melhorar o
processo de ensino e aprendizagem de Geociéncias a partir do uso de novas tecnologias?
Barbosa (2013) indica que a inovagdo passa pela participacdo docente em projetos
interdisciplinares, ou seja, depende da interag@o entre os sujeitos diretamente envolvidos e 0s
conteudos que ajudam a resolver um determinado problema. Portanto, as novas tecnologias
dao suporte ao desenvolvimento de projetos educacionais, em que os professores sdo maestros
que escolhem determinados “instrumentos” para serem utilizados no ensino.

Neste sentido, aprender estd relacionado com o convivio pessoal, em ambientes
formais e ndo formais, em escolas e universidades, de forma presencial ou a distdncia ou em
qualquer lugar. Paulo Freire refere a tecnologia como uma das “grandes expressdes da
criatividade humana” (FREIRE, 1968, p. 98) e como “a expressdo natural do processo criador
em que os seres humanos se engajam no momento em que forjam o seu primeiro instrumento
com que melhor transformam o mundo” (FREIRE, 1968, p.98). Para ele, a tecnologia faz
“parte do natural desenvolvimento dos seres humanos” (FREIRE, 1968, p.98), e é elemento
para a afirmacdo de uma sociedade (FREIRE, 1993, p.53). Neste sentido, “o avango da
ciéncia e da tecnologia ndo ¢ tarefa de demodnios, mas sim a expressdo da criatividade
humana” (FREIRE, 1984, p.1).

Schmidt & Cohen (2013) sugerem que a conectividade traz ganhos em termos de
produtividade, saude, educagdo, qualidade de vida e muitas outras possibilidades. Tais

perspectivas podem alterar a forma tradicional de ensino e aprendizagem em nossa sociedade.
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A EAD faz parte deste cenario, reunindo recursos educacionais digitais que colocam os
professores frente as possibilidades das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo —
TDICs. Como afirmamos, com o desenvolvimento das TDICs é cada vez mais comum
aprender a distancia.

Com a incorporagdo da tecnologia no contexto educacional e a expansdo da
internet, a aprendizagem a distancia tornou-se uma realidade em todo o mundo. O Brasil vem
acompanhando essa tendéncia de aumento continuo de estudantes que fazem cursos de
graduacdo e pos-graduagdo a distdncia e geralmente utilizam ambientes virtuais de
aprendizagem para realizagdo dos cursos.

De acordo com o Censo da Educagdo Superior (INEP, 2018), o Brasil possui
2.537 institui¢des de ensino superior (IES), das quais 88,2% sdo privadas e 11,8% publicas
(entre estas ultimas, sdo 4,3% federais, 5,0% estaduais e 2,4% municipais). Por organizagio
académica, 81,5% sdo Faculdades, 9,1% Centros Universitarios, 7,8% Universidades e 1,6%
Institutos Federais (Ifets) e Centros Federais (Cefets). Comparando ensino presencial ¢ EAD,
temos: do total de matriculas, 75,7% sdo presenciais, enquanto 24,3% sdo de cursos a
distancia, sendo que, entre estes Ultimos, as matriculas estdo concentradas na rede privada
(91,6%). Entre 2008 ¢ 2018, as matriculas de graduagdo em EAD aumentaram 182,5%,
enquanto no ensino presencial o crescimento foi de apenas 25,9%. (INEP, 2018).

Considerando o total de matriculas no ensino superior, os cursos a distancia
registram um alto crescimento. Em 2008, cerca de 700 mil universitarios brasileiros
estudavam nesta modalidade. Em 2018 foram mais de dois milhdes estudantes universitarios
matriculados. A explosdo da aprendizagem a distancia criou uma demanda por professores
que saibam trabalhar nessa modalidade, além de novos atores como tutores € novos espacos
como os polos de apoio presencial. Cada vez mais, os programas de formagdo inicial e
continuada de professores que normalmente eram presenciais estdo sendo ofertados agora na
modalidade a distancia. Soma-se o fato de que a profissdo de professor é a mais numerosa do
pais, alcancando cerca de 2,2 milhdes de professores no Brasil (INEP, 2019).

No contexto do ensino de Geoci€ncias, surgem novos cursos € propostas de
formacg@o de professores a distdncia. Foi o nosso interesse em conhecer o potencial da EAD
para formagdo de professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha, MG que nos levou a
escolher como objeto de pesquisa o Curso de Especializagdo lato sensu em Ensino de
Geografia, ofertado pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri —
UFVIM.
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1.1 Motivacao e trajetoria profissional

A graduacdo do autor deste trabalho foi em Licenciatura em Geografia (1990-
1993), nessa época a tecnologia educacional utilizada nas aulas era o retroprojetor com
transparéncias coloridas e uso esporadico de videos. Esses recursos facilitavam a explicagdo
de varios fendmenos geocientificos. A internet era incipiente, mas ja existiam computadores
interligados a outras universidades do mundo. O trabalho de campo era uma pratica constante
em muitas disciplinas, enquanto um recurso didatico indispensavel na area de Geociéncias.
Foram muitos trabalhos de campo na cidade de Diamantina, MG onde ficAivamos hospedados
na Casa da Gloria, que hospeda o Instituto Eschwege, mantido pela UFMG.

Apos a entrada na docéncia como professor da educagdo basica em 1994, foi
possivel vivenciar os desafios de escolas com laboratorios de informatica sem uso, sem acesso
a internet, € com o agravante de ndo haver proposta pedagogica clara para sua utilizagdo.
Ensinar Geociéncias na educagdo basica por meio da disciplina de Geografia foi um desafio
que desencadeou um processo de formagao profissional continuada, até os dias atuais.

A busca pela formagdo complementar iniciou por um curso de especializagdo lato
sensu em Informatica na Educagdo, motivado pelo interesse em desenvolver atividades de
ensino de Geografia nos laboratorios de informatica da rede municipal de Belo Horizonte,
MG. A tentativa era superar a aula nos moldes tradicionais, baseada no livro didatico, por
outro modelo que utilizasse os recursos digitais para ensinar Geografia com imagem, som,
movimento e cores. Realmente o processo de formagdo criou inquietudes e novas questdes
surgiram para serem trabalhadas no mestrado. O interesse foi investigar o impacto das
tecnologias digitais no trabalho docente, que nos conduziu a conclusdo de que as tecnologias
digitais podem favorecer a docéncia, mas, a0 mesmo tempo, podem promover a intensificagcdo
do trabalho e perda de autonomia (MARINHO 2005). A apropriacdo dos recursos digitais
permitiu a utilizagdo de novos recursos, como computadores e dispositivos como GPS para
tornar as aulas de Geografia mais interessantes ¢ com novas formas de percepcdo e analise
espacial.

Esse processo de formacdo, ao mesmo tempo em que colaborou para um melhor
desempenho na educacdo basica, facilitou a insercdo do pesquisador para atuar também no
ensino superior privado entre 2002 e 2009. Foi a partir de 2010, como professor de uma
universidade publica federal, em cursos de formagdo de professores a distancia, que novas
questdes motivaram a presente pesquisa sobre o uso da metodologia EAD para formagao de

professores de Geociéncias. Em 2014 participamos da criagdo do Curso de Especializagdo em
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Ensino de Geografia - EnGeo na modalidade a distdncia e dessa pesquisa surgiu o interesse
em investigar se a EAD seria uma alternativa eficaz a ser empregada na formagdo de
professores de Geociéncias. Acreditamos que os professores tém a oportunidade de valorizar a
sua autonomia e avancar na profissionalizagdo docente a partir da apropriacdo dos recursos
digitais utilizados na EAD. Especialmente para tratar da questdo socioambiental do planeta
em que vivemos, os professores de Geociéncias, a partir de uma inten¢do pedagogica, podem
criar ambientes de aprendizagem para superar a logica da educacdo tradicional e incluir os

temas geocientificos no cotidiano da aprendizagem.

1.2 Problema central da pesquisa e hipoteses

A tentativa de melhorar a qualidade do ensino de Geociéncias na educagdo basica
depende de varios fatores, entre eles a oferta de cursos pelas IES, o interesse dos professores ¢
sua disponibilidade para participar de cursos de formagdo continuada. Nem sempre temos a
oferta de cursos e muitas vezes os professores nao tém interesse ou condigdes econdmicas, ou
mesmo tempo para participacdo em programas publicos ou privados para melhoria da
qualidade do seu trabalho.

Neste contexto, naqueles lugares onde existam cursos de formacao continuada, os
professores da educacdo basica podem melhorar seu desempenho profissional e, em
consequéncia, os estudantes também podem alcangar melhor rendimento. Dai a importancia
da formag@o do professor e seus efeitos sobre a aprendizagem dos alunos. No caso em
questdo, nossa pergunta central é como detectar e desenvolver reais contribuigdes para
formag@o de professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha, MG, que possam advir de
um curso de especializacdo lato sensu e¢ de outras iniciativas calcadas na modalidade a
distancia?

A partir deste problema levantamos a seguinte hipotese de pesquisa :

Em Geociéncias, a EAD potencializa a formagdo de professores disseminadores
de conhecimentos geocientificos e da cultura da sustentabilidade, gerando iniimeras

oportunidades educacionais.

1.3 Objetivos e alcance do estudo

Orientamo-nos pela possibilidade de identificar ferramentas e estratégias que

favoregam uma aprendizagem interativa e colaborativa dos conteudos de Geociéncias. A
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preocupagdo foi caracterizar o modelo atual da oferta de cursos na modalidade a distancia

para formagdo continuada de professores de Geociéncias pelas instituigdes de ensino superior

(IES) na regido do Vale do Jequitinhonha, MG. Dessa forma, conseguimos tracar um mapa da

EAD da regido, identificando os sujeitos, politicas e instituicdes envolvidas. Sdo levantadas

também as seguintes questdes:

Como tem sido a oferta de cursos de formagdo continuada de professores de
Geociéncias no Vale do Jequitinhonha a partir da utilizagdo de recursos EAD nos
ultimos anos?

Quais os municipios t€ém acesso a este programa?

Como os professores das universidades estdo utilizando a metodologia EAD?

Quais sdo as estratégias e ferramentas utilizadas por eles para promover cursos de
formag@o continuada voltados para professores de Geociéncias da educacdo basica?
Quais estratégias e ferramentas s3o utilizadas para promover o processo de ensino e
aprendizagem de forma ludica, interativa e colaborativa?

Quais sdo os registros deixados pelos participantes dos cursos que possam indicar
estilos de ensino ¢ aprendizado?

Qual formato de curso de especializagdo a distancia seria ideal para a area de
Geociéncias, no Vale do Jequitinhonha, MG?

A experiéncia do curso de especializacdo EnGeo esta contribuindo efetivamente para
aperfeicoamento de professores do Vale do Jequitinhonha?

Para tentar responder essas questdes definimos o seguinte objetivo geral: analisar

a contribuigdo e os limites do Curso de Especializacdo em Ensino de Geografia — EnGeo,

ofertado pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, na modalidade a

distancia.

Foram eleitos os seguintes objetivos especificos:
Identificar e descrever os processos de formagdo de professores de Geociéncias via
EAD, no Vale do Jequitinhonha, MG.
Desenvolver novas formas de analise de cursos a distancia para melhoria da formagao
continuada de professores de Geociéncias.
Analisar estratégias e ferramentas envolvidas no processo de formagao continuada de
professores de Geociéncias via EAD e propor novas.
Construir, desenvolver e implementar uma Plataforma online para apoiar a formagao

de professores de Geociéncias.
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1.4 O Espaco Geografico do Vale do Jequitinhonha: algumas consideracoes

A pesquisa foi realizada no Vale do Jequitinhonha, no nordeste do Estado de
Minas Gerais, uma area conhecida por baixos indicadores sociais, como IDH, renda e
escolarizacdo. A regido foi alvo de agdes de planejamento, como a implantagdo da cadeia
produtiva da silvicultura (eucalipto), que ndo conseguiu reverter o quadro de pobreza da
regido (NOGUEIRA, 2015). A pesquisa pode ser representativa de varias regides do Brasil e
do mundo, carentes de infraestrutura educacional, onde a EAD ¢é a Unica alternativa para a
populagdo desses locais, sob uma 6tica mercantilista da educag@o.

A tentativa de levar para municipios do norte de Minas Gerais, especialmente para
o Vale do Jequitinhonha, uma das regides com Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
mais baixo do pais, cursos de graduagdo e pos-graduacao tem relagdo direta com a busca pelo
desenvolvimento da regido. Para Pereira e Hespanhol (2015), o territério mineiro, do ponto de
vista dos indicadores socioecondmicos, possui duas regides muito dispares entre si, sendo
uma considerada “rica” que envolve as porgdes central, sul e oeste; enquanto a regido “pobre”
que compreende o norte ¢ nordeste do estado, englobando o Vale do Jequitinhonha, conforme

a figura 1.
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Figura 1 Mapa do Vale do Jequitinhonha
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(Sirgas 2000)
Municipio de Diamantina Elaborag¢ado: Douglas Sathler
Fonte: IBGE, 2010;

Fonte; IBGE,2010

O PIB per capita de Minas Gerais foi de R$ 25.938 em 2016. Entre os 853
municipios mineiros, apenas 107 superaram esse valor. O valor do PIB per capita de /belo
Horizonte (R$ 35.122) ultrapassou a média estadual em 35,4% (FJP, 2018). Ja a regido do
Vale do Jequitinhonha tem os menores valores do PIB per capita: Chapada do Norte (R$
5.789), Francisco Badar6 (R$ 5.989), Jenipapo de Minas (R$6.067), Divisopolis (R$6.293) e
Carai (R$6.334). As cidades de Diamantina (R$ 13.902), Almenara (R$11.130) e Araguai (R$
9.759) (FJP, 2017). apresentam os valores mais elevados da regido, entretanto muito abaixo da
média estadual. A renda no Vale do Jequitinhonha, em boa parte é representada por servigos
publicos, comércio e servigos de baixa complexidade e diversificagdo econdmica, além da
simplicidade da estrutura produtiva.

De maneira geral, os dados disponibilizados pelo IBGE (2010) e pelo Censo
Escolar (2019) indicam a necessidade de aprimoramento das politicas ptiiblicas voltadas para a

educacdo nos municipios situados no Vale do Jequitinhonha. As metas de reducdo das taxas de
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analfabetismo, aumento do percentual de concluintes e reducdo da evasdo escolar no ensino
fundamental ¢ médio, exigem ac¢des imediatas imprescindiveis para desenvolver a regido.
Conforme os indicadores demograficos, a alta propor¢do de criangas nos municipios do Vale
do Jequitinhonha langa um grande desafio para as politicas publicas de educacgdo, de
desenvolvimento e de combate a pobreza na regido. A alta propor¢do de criangas nos
municipios do Vale do Jequitinhonha, de acordo com os indicadores demograficos, langa um
grane desafio para as politicas publicas de educagdo, de desenvolvimento e de combate a
pobreza, ao mesmo tempo em que pode significar uma excelente oportunidade para o
desenvolvimento do Vale do Jequitinhonha uma vez que, com o almejado aprimoramento da
educacdo na regido, podera formar, em médio prazo, uma geracdo de jovens e adultos mais
produtivos e capazes de gerar riqueza, conhecimento e inovagdo para a regiao.

No que diz respeito a formagao universitaria, o Censo do Ensino Superior de 2018
apresenta dados que precisam ser melhorados na regido. Enquanto no Brasil a taxa média de
jovens com até 25 anos ou mais com ensino superior completo € de 11,27 %, no Vale do
Jequitinhonha este indice ndo chega a 9 %, como apresentado na Tabela 1.

Segundo Oliveira (2015), a correlagdo do Vale do Jequitinhonha com a pobreza se
deve aos baixos indicadores sociais, ¢ a uma politica que valoriza, de forma oculta, o estigma
da seca para perpetuacdo da elite politica. O Vale do Jequitinhonha pode ser classificado como
pobre em termos relativos e absolutos, embora apresente uma vasta riqueza cultural e

ambiental a ser apropriada pelos seus habitantes.

Tabela 1 Taxa de escolarizag¢ao no ensino superior para o Brasil e alguns municipios do
Norte e Nordeste de Minas Gerais

Espacialidades % de 25 anos ou mais com superior completo em 2010
Brasil 11,27

Almenara 6,23

Divinolandia de Minas | 5,09

Januaria 8,54

Padre Paraiso 3,00

Taiobeiras 6,69

Fonte : Inep (2018)

O Vale do Jequitinhonha pode apresentar na proxima década, um novo modelo de
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ocupacdo do territério. Com o aumento da taxa de escolarizagdo no ensino superior, a
populag@o terda melhores condigdes para decidir o que fazer no seu territorio. Nos ultimos
anos, parcela da populacdo tem saido do Jequitinhonha para trabalhar em outros estados do
pais, principalmente para Sdo Paulo (FJP, 2018). A educacdo pode cumprir o papel de fixar as

pessoas do Vale do Jequitinhonha em seu territorio.

1.5 Estrutura da tese e suas partes

A investiga¢do aqui apresentada estd organizada da seguinte forma:

No capitulo 1 apresentamos nosso problema de pesquisa, hipoteses e objetivos,
além de introduzir o procedimento metodologico utilizado na investigagdo. Procuramos
esclarecer ao leitor as estratégias utilizadas para construcdo do objeto de pesquisa.

No capitulo 2 discutimos a questdo do Ensino de Geociéncias e a formagdo de
professores em nossa sociedade, destacando a universidade como local de desenvolvimento
de habilidades dos professores, especialmente na modalidade online.

Nos capitulos 3 destacamos o referencial tedrico e no capitulo 4 detalhamos a
metodologia de pesquisa para analise do ambiente virtual de aprendizagem, destacando o
papel do professor na coordenacgdo das atividades de ensino e aprendizagem. Neste caminho,
apresentamos o conceito de affordances, sua aplicagdo ao ensino online e outros conceitos
uteis para analise da tematica.

No capitulo 5 fazemos a apresentacdo dos dados obtidos com nossa pesquisa nos
diferentes ambientes virtuais de aprendizagem pesquisados. Descrevemos a trajetoria da
pesquisa e os projetos envolvidos na sua execucdo, identificando categorias de andlise
conforme o referencial tedrico. Em seguida, no capitulo 6 analisamos ¢ interpretamos os
resultados da pesquisa, na busca por sentido e significado face aos resultados quanto ao
potencial da EAD para a formagao de professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha.

Por fim, apresentamos no capitulo 7 as consideragdes finais.
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Capitulo 2
ENSINO DE GEOCIENCIAS E O DESAFIO DA SUSTENTABILIDADE

Os conhecimentos sobre os recursos naturais da Terra resultam do esforgo de
pesquisadores da area das Geociéncias. A expansdo dos contetidos geocientificos da suporte
ao desenvolvimento de outras ciéncias como a Biologia, Fisica, Engenharias, Arquitetura e
Geografia. As Geociéncias t€ém um carater de ciéncia integradora das demais ciéncias naturais
e inclusive com as ciéncias humanas (AMARAL, 1995; CARNEIRO, 2008). Tal situacdo
favorece a possibilidade de praticas pedagogicas inovadoras nas escolas e universidades para
trabalhar questdes socioambientais. Muitas vezes os contetidos de Geociéncias estdo presentes
nos programas de educacdo ambiental, pois ajudam a decifrar o meio ambiente.

Dessa forma, as Geociéncias podem ser entendidas como:

(...) um programa de estudo sistematizado do meio ambiente, em suas
diversas escalas espago-temporais, mas estruturado pedagogicamente
segundo gradagdes logicas e progressivas em relagdo aos graus de abstragao
exigidos para a compreensdo da realidade. (AMARAL, 1995, p. 179)

Este entendimento caracteriza as Geociéncias por uma abordagem sistémica e
complexa, em que a interagdo entre os sistemas naturais € humanos constituem o centro da
sua agdo, ou seja, as Geociéncias ajudam a compreender a dindmica terrestre ¢ o papel da

humanidade na transformagdo da paisagem. Para Piranha (2006)

“o aprofundamento da crise ambiental pde em risco a preservagdo da espécie
humana e seu nivel atual de civilizagdo, requerendo tratamento
interdisciplinar dos problemas e aprofundamento dos estudos nas diversas
areas de conhecimento” (PIRANHA, 2000, p 2).

E evidente a importancia das Geociéncias para os desafios atuais, dentre 0s quais
destacamos os impactos ambientais provocados pela atividade de mineragdo, a necessidade de
geragdo de energia limpa e o abastecimento de agua potavel. As Geociéncias sdo capazes de
desvendar os processos naturais envolvidos nessas atividades de que a humanidade tanto
precisa. O conhecimento do ambiente ¢ necessario para compreender a interacdo entre a
atmosfera, hidrosfera, litosfera ¢ biosfera.

Para a regido do Vale do Jequitinhonha, as Geociéncias t€ém muito a contribuir

para o melhor aproveitamento dos seus recursos naturais numa cultura da sustentabilidade.
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Por ser uma regido que foi incorporada ao sistema produtivo tardiamente, somente a partir da
década de 1960 com a silvicultura, o solo e a 4gua apareceram como 0s principais recursos
naturais explotados na regido. Ndo podemos deixar de fazer referéncia a cidade de
Diamantina, no alto Jequitinhonha, que tem seu nome ligado a extra¢do de diamantes durante
o periodo colonial. Nos ultimos anos a mineragdo vem sendo diversificada na regido,
destacando-se as reservas de litio no municipio de Araguai, MG, no médio Jequitinhonha; o
minério de ferro na regido de Salinas e Taiobeiras. O granito ¢ explotado no baixo
Jequitinhonha. O uso destes recursos da natureza exige cada vez mais projetos de educagéo
ambiental para que a populagdo tenha consciéncia da sua riqueza natural e possa participar
das escolhas certas sobre sua exploragdo. Uma parcela da humanidade vive em areas de
grande atividade geologica e isso requer que os cidaddos tenham os conhecimentos
necessarios para entender os riscos que correm ao viver em meio a dindmica dos sistemas
terrestres.

O caso do litio em Araguai ¢ emblematico. A empresa responsavel ja fez
investimentos de 200 milhdes de reais e espera-se a extracdo de milhdes de toneladas do
minério. Essa € a principal jazida em territorio nacional que surge num momento em que a
necessidade de baterias para veiculos e outros dispositivos eletronicos, tornou o litio o
minério do momento. Entretanto o territorio do Vale do Jequitinhonha ndo possui, atualmente,
condicdes para fazer o beneficiamento do minério e ficara com o 6nus do impacto ambiental 1.
Neste sentido, a empresa mineradora deve ser obrigada a promover programas de educagio
ambiental voltados para formacao de uma cultura ambiental sustentavel.

De modo geral, o século XXI requer redobrado entendimento da complexidade
dos fendmenos terrestres. Vivemos uma jornada de tempos severos, de extrusiao vulcanica, de
terremotos e derretimento de geleiras. Escorregamentos e outros eventos geologicos tendem a
impactar cada vez mais a vida humana confinada nas grandes cidades. A questdo do
rompimento de barragens em Minas Gerais deve ser tratada como uma questdo de geoética
(CASTRO, RUCHKY'S, MANINI, 2018)

A Geologia ocupa posi¢do periférica no curriculo da educagdo basica, embora
represente a propria alfabetizagdo na linguagem da natureza. No caso de Minas Gerais a

situacdo ¢ ainda mais grave, como salientam Carneiro & Signoretti (2008), diante do aparente

1 Mineradora investira R$ 500 milhdes em litio no Vale do Jequitinhonha. Fonte;
https://www.hojeemdia.com.br/primeiro-plano/mineradora-investir% C3%A1-r-500-milh% C3%B5es-em-
1%C3%ADtio-no-vale-do-jequitinhonha-1.723928
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“esquecimento” das Geociéncias pelos formuladores do Curriculo Basico Comum de
Geografia do ensino fundamental em Minas Gerais.

O Ensino de Geociéncias promove um tipo de raciocinio histérico-comparativo,
apoiado na observacdo visual dos fendmenos e de seus registros diretos e indiretos, além da
énfase em explicacdes hipotéticas e na comunicagdo narrativa (COMPIANI, 1990). A citagdo

a seguir segue nessa direcao;

Assim, os procedimentos metodologicos tipicos da Geologia, como
multiplas hipoteses explicativas, visualidade, raciocinio historico e
analogico, valorizacdo da interpretagdo e imaginagdo, expressos por
Chamberlain, Potapova, Frodeman e outros, afastam-na das ciéncias
experimentais “classicas” como a Fisica e a Quimica. (PIRANHA,
CARNEIRO E BARBOSA, 2009, P. 95).

Portanto, o esforco para levar o ensino de Geociéncias a um maior numero
possivel de individuos, da escola basica ao ensino superior, permite que eles possam conhecer
melhor as relagdes entre a litosfera, atmosfera, biosfera e a noosfera. A apropriacdo do
territorio se da de maneira consciente, a partir dos conhecimentos geocientificos disponiveis
para determinada comunidade. A sociedade deve entender que a apropriacdo dos recursos
naturais por grandes empresas multinacionais pode ser fonte de recursos para financiamentos

de projetos de educagdo ambiental ¢ de Ensino de Geociéncias.

2.1- O ensino de Geociéncias no Brasil e no mundo

A preocupacdo com o ensino de Geociéncias € recorrente em eventos
internacionais de Geologia. Segundo Nir Orion (2019), os investigadores comecam a
pesquisar métodos de ensino ¢ abordagens que facilitariam a aquisicdo de conceitos
geocientificos. Os estudos indicam que a superacdo da simples memorizagdo de contetidos
pela compreensdo da realidade vivida a partir de trabalhos de campo, atividades de simulacdo
e de representagdo da area estudada facilitam a aprendizagem (HORNINK, 2013; PATACA,
2014). Em cada pais ha uma organizagao do curriculo de Geociéncias na educagao bésica. De
acordo com King (2008), o ensino de Geociéncias no mundo pode ser sumariado, em cinco
grupos, conforme o quadro 1.

No primeiro grupo estdo os paises do sul da Europa, onde as Geociéncias fazem
parte das ciéncias naturais e geralmente sao ensinadas por especialistas em Biologia; no Reino

Unido, est@o atreladas a professores de Quimica; no Japdo, Coreia e Taiwan, sdo ensinadas
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nas Ciéncias da Terra por professores de ciéncias em geral; na Nova Zelandia e Africa do Sul,
onde normalmente sdo ensinados por professores de ciéncias. Um segundo grupo, formado
por varios paises do Norte da Europa, como a Alemanha, em que aprendem na disciplina de
Geografia. O terceiro, no qual os cursos de Geociéncias sdo opcionais, com um ano ou mais
de duragdo, e disponiveis para estudantes nos cursos de ci€ncias obrigatorias, como a
Geografia, discorrendo sobre alguns conceitos das Geocié€ncias, incluem Brasil, Japdo, Nova
Zelandia, Portugal, Africa do Sul, Taiwan e Reino Unido. Um quarto grupo, no qual os cursos
especificos de Geociéncias, que sdo opcionais, tém dura¢do de um ano ou mais e estdo
disponiveis para uma parcela dos alunos, como por exemplo, nos EUA e no Canada. E ainda
ha um quinto grupo formado pela maioria dos paises africanos, onde ha pouca Geociéncia

ensinada por meio de qualquer area do curriculo (KING, 2008).

Quadro 1 Ensino de Geociéncias no mundo

Paises Curriculo Disciplina
Sul da Europa,  [Pequena parcela do curriculo nacional de Biologia, Quimica,
Reino Unido, ciéncias tém a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias
Coreia, Nova Geociéncias.
Zelandia e Africa
do Sul
Norte da Europa, [Pequena parte do curriculo nacional tem Geografia
Alemanha obrigatoriedade do ensino de Geociéncias na
Geografia.
Brasil, Japao, Os cursos de Geociéncias sdo opcionais, com |Geografia e Ciéncias

Nova Zelandia, um ano ou mais de duracdo, e disponiveis para
Portugal, Africa estudantes nos cursos de ciéncias obrigatdrias
do Sul, Taiwan e

Reino Unido.
Estados Unidos e |Os cursos especificos de Geociéncias, que sdo Geociéncias
Canada opcionais, t€ém dura¢do de um ano ou mais e
estdo disponiveis para uma parcela dos alunos.
Paises africanos  |Pouca Geociéncia ¢ ensinada através de Nenhuma disciplina

qualquer area do curriculo.
Fonte: King (2008)

Os estudos de King (2008) e Lacreu (2017) indicam que no cenario mundial o
ensino de Geociéncias complementa e possibilita um trabalho interdisciplinar com outras
areas do conhecimento que compdem o curriculo. A presenca dos conhecimentos
geocientificos na educagdo basica possibilita que a educagdo desenvolva a nogdo de

Planetizagdo , que corresponde a uma “nova maneira cientifica de ver a Terra integrada”.
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(...) ciéncia como atividade humana e em processo de desdogmatizacdo, de
geologia como ciéncia histérica da natureza e de sintese planetaria, de
ambiente holistica, dialética e historicamente concebido, de ser humano
como agente geologico e ser bio-social e de educagdo critico-emancipatoria
entendida como um processo de desfragmentacdo e integragdo da realidade
em seus multiplos aspectos. (AMARAL 1995, p. 381).

A nocdo de planetizagdo, associada a ideia de Piranha (2006) de cultura da
sustentabilidade e orienta as a¢des para programas de educacdo ambiental em escolas e
universidades, bem como em espagos ndao formais de ensino como parques e museus.
Contudo, deparamos com uma caréncia de contetidos de Geociéncias nas escolas basicas do
Brasil (TOLEDO, 2000; COMPIANI,1996).

O ensino de Geociéncias no Brasil encontra-se predominantemente na disciplina
de Geografia e, em pequena quantidade, em Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica ¢ Historia
(BACCI; PATACA, 2008). As nogdes de Geociéncias sdo adquiridas de forma fragmentada no
curriculo sob vérios titulos, dificultando a compreensio do Sistema Terra’> em conjunto,
envolvendo sua origem, evolucdo e fendmenos internos e externos. As interacdes entre a
atmosfera, litosfera e biosfera, além das profundas e diversificadas relagdes entre meio fisico
e seres vivos sdo vistos em diferentes disciplinas. Na maioria das vezes, é no curriculo de
Geografia que os temas das Geociéncias sdo trabalhados na educagdo basica. Estudos sobre a
presenga dos conteidos geocientificos nos livros didaticos e no ENEM — Exame Nacional do
Exame Médio (PONTEL, 2016) indicam a necessidade de se articular o curriculo para
diminuir a fragmentagcdo com que esses conhecimentos sdo abordados.

Conceitos envolvendo as Ciéncias da Terra s3o apontados na nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), também de forma fragmentada. A BNCC orienta que a
interdisciplinaridade e a contextualizag@o estejam presentes em todo o curriculo, favorecendo
a comunicagdo entre diferentes campos do conhecimento e a transversalidade do
conhecimento de diferentes disciplinas. A problematica da génese do planeta Terra e de seu
desenvolvimento sdo investigados em conexdo com os eixos tematicos que destacam as
variagOes das formas de vida em diferentes épocas ou eras geologicas. A falta de um curriculo
que apresente interesse especifico nas Ciéncias da Terra levou estes conteidos a aparecerem
em diversas disciplinas que compdem o curriculo basico. Os conteudos de Geociéncias sdo
centrados na area de conhecimento denominada “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”,

formados pelas disciplinas de Geografia e Historia e “Ciéncias na Natureza, Matematica e

2 O Sistema Terra compreende os processos entre a geosfera, atmosfera, biosfera e a hidrosfera.
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suas tecnologias”, formados pelas disciplinas de Ciéncias, Biologia, Quimica ¢ Fisica. As
outras areas do conhecimento a serem exploradas no ensino basico brasileiro sdo
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”. A fragmentacdo das Geociéncias por disciplinas
constitui um fator limitante para uma aprendizagem holistica. Embora os temas relacionados a
dindmica da Terra estejam inseridos em disciplinas tais como Ciéncias, Quimica, Biologia e
Geografia, a abordagem da historia da Terra e do espago serve como base para o
desenvolvimento de atividades interdisciplinares envolvendo a Geologia, a Pedologia, o uso ¢
cultivo do solo, além de outros tantos temas.

A Geografia divide espago, dentro do curriculo proposto, com conceitos e
conteudos que se encaixam dentro das Ciéncias Humanas e das Ciéncias da Natureza. Se por
um lado nem sempre ¢ facil entender as Geociéncias no interior das Ciéncias Humanas, por
outro, ndo ha como deixar de abordar os conhecimentos geocientificos que englobam tanto o
aspecto fisico quanto o humano. O ensino de Geociéncias sai fortalecido ao considerar essas
particularidades e se atentar para as necessidades de formacao dos docentes em exercicio. O
estilo de ensino hoje ¢ ainda muito tradicional, tende a ver o “mundo” compartimentado e
constituido por apenas quatro elementos (ar, fogo, terra e ar) ou por trés reinos (mineral,
vegetal e animal). Onde estdo as paisagens, as complexidades dindmicas entre a cultura e
sistemas da Terra? Onde estd o carater geo-historico da condigdo terrestre da vida e de seus
sistemas?

Ensinar a ver e interpretar o mundo em que vivemos, seja em termos da dindmica
global do Sistema Terra, seja nas formas e dindmicas do bairro onde moramos e estudamos ¢
o grande desafio de uma educacdo verdadeiramente avancada. Devemos questionar por que
um aluno da educag@o bésica ndo tem conhecimento sobre os principais minerais de seu Pais
ou aqueles que constituem a crosta terrestre, ou ainda se possui informagdes sobre as Placas
Tectonicas ¢ se conhece a Escala do Tempo Geoldgico. A importancia dos conhecimentos
geocientificos para a cidadania estd no entendimento dos sistemas terrestres € no
conhecimento das leis do grande universo ou dos mintsculos atomos e células.

Outro ponto a destacar ¢ a realizagdo de trabalhos de campo, pilar do ensino de
Geociéncias, presente na metodologia da Geografia. Segundo Compiani & Carneiro (1993) os
trabalhos de campo tém diferentes papéis didaticos a partir dos objetivos pretendidos, da visdo
de ensino presente no processo didatico, do emprego/questionamento dos modelos cientificos
existentes, do método de ensino e relacdo docente aluno e da l6gica predominante no processo
de aprendizagem. Dentre os objetivos pretendidos os autores relacionam: aproveitar os

conhecimentos prévios, reconhecer fendmenos e feicdes da natureza, elaborar duvidas e
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questdes, desenvolver e exercitar habilidades, estruturar hipdteses/sinteses e criar
conhecimento, desenvolver atitudes e valores. Embora algumas excursdes realizadas nas
escolas ndo tenham esse carater de trabalho de campo com objetivos claros e definidos, tais
atividades sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades exigidas pelas
Geociéncias: induzir a elaboragdo de hipdteses, motivar para a pesquisa, treinar o uso de
ferramentas ou equipamentos ou investigar um problema e propor solu¢des (ANDRADE,
2019). Este ¢ o tipico processo do raciocinio geologico.

Desta forma pergunta-se: como construir um curso de formagdo continuada de
professores de Geociéncias na modalidade a distancia com a realizagdo de trabalhos de
campo? Por isso destacamos a importancia da formacdo de professores na area de Ensino de
Geociéncias com visita in loco para observagdo dos elementos geoldgicos da paisagem. Da
mesma forma que os laboratorios sdo importantes para areas como Quimica, Fisica e
Biologia, os trabalhos de campo e outras atividades ludicas sdo importantes no processo de
ensino.

Sobre o uso de atividades ludicas no ensino de Geociéncias, Teixeira, Machado e
Silva (2017) afirmam que tais atividades tém conquistado espaco nas escolas, mas existe certa
dificuldade na elaboracdo dessas praticas, normalmente, em forma de jogos didaticos.
Entretanto eles suspeitam que a falta de preparacdo dos professores que lecionam contetudos
de Geociéncias na educagdo basica ¢ o que leva estes profissionais a ter dificuldade na
elaboracdo de propostas ludicas para este tema. Segundo eles:

As “Atividades Ludicas” vém ganhando espago na comunidade cientifica,
principalmente na ultima década. O uso do ludico como ferramenta de
ensino e aprendizagem vem sendo estudado desde os anos 1990. O fato de
poder trabalhar os conceitos cientificos de uma forma mais “descontraida” e
diferenciada tem servido de incentivo para um numero crescente de
professores fazerem uso dela. Isso aumenta o interesse pela pesquisa no
Ensino de Ciéncias, em buscar caracterizar, compreender e divulgar o uso do
Iudico no contexto educacional (TEIXEIRA, MACHADO E SILVA, 2017, p
287)

Gomes ¢ Sanchez (2018) apresentam uma proposta de Geogame para ensinar
Geociéncias e divulgar o Patrimdnio Geoldgico para os estudantes, principalmente do Ensino
Fundamental. Ao fim do jogo, os estudantes jogadores estardo aptos a reconhecer ¢ entender
sobre o Patrimonio Geologico do entorno de Diamantina, MG, ampliando o conhecimento
sobre Geociéncias. Jogos sobre o processo de formagdo de solos, sobre o ciclo das rochas ou o
ciclo hidrologico sdo exemplos de atividades ludicas no ensino de Geociéncias. Outra
experiéncia interessante relatada por Santos et al. (2014) é a criagdo de um projeto de

pesquisa e extensao denominado “Geociéncias, Arte, Interdisciplinaridade e Aprendizagem —



35

GAIA” que tem como objetivo integrar pesquisa e extensdo universitaria, trabalhando o
conhecimento cientifico de forma artistica e lidica em Geociéncias ¢ suas interfaces diretas
com a Geografia, Fisica, Quimica, Biologia ¢ demais areas de conhecimento para educagdo

basica. Para eles:

No Projeto GAIA, o ludico tem a afinidade de promover a aprendizagem das
praticas escolares, possibilitando a aproximagdo dos alunos ao conhecimento
cientifico, uma vez que, em todos os nicleos de exposi¢do, os visitantes t€m
a oportunidade de estar em contato direto com os objetos de estudo e gerar
ideias que proporcionam uma interagdo maior com o conhecimento que lhe é
apresentado (SANTOS et al., 2014, p90)

Os autores indicam que a escola basica € o espago privilegiado para implementar
um programa de ensino de Geociéncias ludico e continuo, com praticas interdisciplinares
envolvendo todas as areas do curriculo. Como vimos, as areas de Ciéncias e Geografia sdo as
que apresentam a maior quantidade de contetdos geocientificos na base curricular, reunindo
condicOes de levar os alunos a refletirem sobre a realidade socioambiental.

Na realidade, o Ensino de Geociéncias no Brasil fica em grande parte sob
responsabilidade dos professores de Geografia. No ensino fundamental o estudo sobre Tempo
Geologico, as placas tectonicas e 0s recursos minerais, por exemplo, fazem parte do curriculo
de Geografia. A Geografia por ser uma ciéncia interdisciplinar admite a analise da paisagem
sobre varios aspectos e ndo tem como prescindir das Geociéncias para entender a sua
dindmica. A Geografia, ao ser conceituada como a ciéncia do espaco, utiliza as categorias de

paisagem, territorio, lugar e regido para desvendar as relagdes entre os homens na superficie

da Terra.

Paisagem, territério e espaco — com o primado no espaco sdo assim as
categorias da Geografia. Analisar espacialmente fenomeno implica antes
descrevé-lo na paisagem e a seguir analisd-lo em termos de territorio, a fim
de compreender-se o mundo como espago. Mas em verdade quem faz essas
transposi¢des € a presenga dos principios logicos tanto do espaco, quanto no
territorio e na paisagem. (MOREIRA, 2008, p.116)

A capacidade de andlise espacial constitui uma ferramenta importante para o
exercicio da cidadania em nossa sociedade. Oferecer ao cidaddo uma alfabetizagdo geografica
na educacdo basica para que ele desenvolva o letramento geografico para resolucdo dos
problemas, é o papel do ensino de Geografia. Entende-se por alfabetizacdo geografica a

aquisi¢do do significado dos simbolos usados para leitura de mapas, graficos e figuras. J& o
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letramento geografico diz respeito a capacidade de usar esses recursos para fazer a leitura e
interpretag@o do lugar, da paisagem ou para entender a regido (CANTO, 2010).

A compreensdo do espaco em que vivemos € uma competéncia a ser desenvolvida
ao longo do tempo, desde niveis simples até aos mais complexos, com utilizagdo de
instrumentos e recursos que contribuam para o raciocinio geoldgico e geografico. O dominio
dos conceitos ndo ¢ suficiente para promover a aprendizagem. Quem se incumbe dessa
fungdo, no caso o professor de Geografia, precisa criar estratégias de ensino a partir da

realidade vivenciada. Portanto o ensino de Geografia contribui:

para a formagdo da cidadania através da pratica de construg@o e reconstrugao
de conhecimentos, habilidades, valores que ampliam a capacidade de
criangas e jovens compreenderem o mundo que vivem e atuam, numa escola
organizada como um espago aberto e vivo de culturas. (CAVALCANTI,
2002, p. 47)

O estudo da Geografia possibilita reconhecer o que ha no territério e caracterizar a

paisagem com a finalidade de entender as mudangas ambientais, sociais e politicas.

Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espacos nos contextos
locais, regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:
conhecimento do espago territorial; compreensdo dos tragos caracteristicos
que ddo a um lugar a sua identidade; compreensdo das semelhangas e
diferencas entre os lugares; compreensao das relagdes entre diferentes temas
e problemas de localizagdes particulares; compreensdo dos dominios que
caracterizam o meio fisico € a maneira como os lugares foram sendo
organizados socialmente; compreensdo da utilizagdo e do mau uso dos
recursos naturais.(CASTELLAR, 2005, p. 211).

Lacoste (1982) ressalta que existem dois tipos de Geografia: aquela dos
pesquisadores universitarios ¢ dos professores, das teses e monografias, da escola e dos livros
didaticos e outra, a praticada pelos estados-maiores, pelas grandes empresas capitalistas, pelos
aparelhos de Estado. E sabido que o Estado sempre usou o conhecimento geografico para
exercicio do poder e dominagdo de territorios, sendo um conhecimento indispensavel. J& a
“geografia dos professores” é mais nova e, muitas vezes, ndo consegue mostrar a importancia
estratégica de saber pensar o espaco e nele se organizar. Existe um saber especifico do
“ensinar Geografia”, sdo competéncias geradas a partir da experiéncia docente. Algo que ¢
construido, modelado e remodelado a partir da reflexdo do fazer docente, sendo exclusivo

daquele que exerce a profissao docente (CASTELLAR, 2005).
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Neste sentido, o Ensino de Geociéncias ¢ fundamental para formagdo do gedgrafo
ou do professor de Geografia. Em complemento as Geociéncias, a analise geografica leva em
conta a presenca do homem e suas relagdes sociais.

De acordo com Silva (2014), no Brasil os dois principais grupos de estudos sobre
Ensino e Pesquisa em Geociéncias estdo localizados no Instituto de Geociéncias (IG) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) com o Programa de pos-graduagdo em
Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra — PEHCT e no Instituto de Geociéncias (IGc) da
Universidade de S3o Paulo (USP) com o curso de Licenciatura em Geociéncias ¢ Educacdo
Ambiental (LIGEA), em nivel de graduagdo e a linha de Pesquisa Patrim6nio geologico
natural e construido e geoconservagao ligada ao Programa de Pos-Graduacdo em Geociéncias.
Fora dessas duas institui¢des, o ensino e a pesquisa em Geociéncias se restringem a projetos
individuais e isolados de alguns pesquisadores.

O PEHCT tem origem com a criagio da Area de Educagio Aplicada as
Geociéncias (AEG) na Unicamp e no Curso de Especializacdo em Ensino de Geociéncias
(CEEG) em 1984, destinado a formar professores de Geociéncias para o nivel superior. O
Curso de Especializagdo em Ensino de Geociéncias, promovido entre 1979 e 1998 por um
grupo de professores que implantaram inovagdes no ensino de Geologia da USP, representa
um importante capitulo desta historia. Esse curso se consolidou a partir de 1984 na Unicamp
com a criagio da Area de Educagdo Aplicada as Geociénecias, vinculado ao Instituto de
Geociéncias da Unicamp (AMARAL, 2014).

O curso de especializacdo surge num contexto em que era necessario formar
professores universitarios para ensinar Geologia, pois muitos cursos contratavam profissionais
de outras areas afins (Geografia, Biologia, Engenharia) para lecionarem disciplinas da area

geoldgica, conforme podemos verificar na citagdo seguinte:

No Estado de Sado Paulo, principalmente, ¢ muito grande o numero de
faculdades particulares, distribuidas pela capital e interior, cujos professores
de licenciaturas tém reduzidas possibilidades de frequentar cursos de poés-
graduagdo, especialmente na area geoldgica, o que contribui para perpetuar a
situacdo insatisfatoria do ensino nessa area. Fonte: (NEGRAO, 1996, p 8)

O curso de especializagdo foi estruturado a partir de trés premissas basicas: (1) A
pratica ¢ entendida como um elemento indissociavel da teoria e da realidade profissional do
professor que faz o curso. (2) E fundamental o absoluto respeito ao professor e a realidade na
qual ele se insere. (3) O ensino € visto como pesquisa, onde a “renovagdo educacional” é um

processo continuo e constante (NEGRAO, 1996). Tais premissas desenvolvidas nos anos 1980
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e 1990 permanecem atuais. Talvez a mudanca principal seja na ampliacdo do publico-alvo,
incluindo o professor da educacgao basica, além do professor do ensino superior.

Ap0s a ultima oferta do curso de Especializacdo em 1994, finalmente as primeiras
vagas para o mestrado foram ofertadas em 1996. O curso de Especializagdo serviu também
para amadurecimento do grupo de professores do Instituto de Geociéncias proporem outros
cursos em niveis mais elevados. A primeira turma estava vinculada a Area de Concentragio
em Educacdo Aplicada as Geociéncias dentro do Programa de Pos- Graduagdo em
Geociéncias da Unicamp. A partir da criagdo pela CAPES da area de Ensino de Ciéncias e
Matematica (area 46), este grupo de pesquisadores transformou a area de concentracdo em um
programa proprio de ensino de Geociéncias denominado Programa de Ensino e Historia de
Ciéncias da Terra — PEHCT. No PEHCT sdo realizadas pesquisas sobre ensino e
aprendizagem de Geociéncias que contribuem para aumentar a qualidade de cursos de
graduac@o, de formacdo técnica e da educagao basica.

A Revista Terrae Didatica foi criada para estabelecer comunicagdo com a
comunidade cientifica. O Programa mantém a Revista Terrae Didatica no formato impresso e
online, com crescente numero de acessos.

O projeto Geo-Escola (PIRANHA, BARBOSA, CARNEIRO, 2013) ¢ outro
exemplo de aproximagdo entre a universidade e a escola basica, a partir da iniciativa de
docentes do Instituto de Geociéncias da UNICAMP. Por meio do Laboratério de Recursos
Didaticos em Geociéncias (LRDG) foram produzidos mapas e informagdes geoldgicas e
recursos para auxiliar o trabalho de professores da educagdo basica. Ao mesmo tempo, foram
desenvolvidas importantes pesquisas que disseminaram conhecimento geocientifico por
dezenas de escolas publicas do estado de Sdo Paulo (BARBOSA, 2003). O laboratorio busca
construir e difundir novos experimentos educacionais na area de Ciéncias da Terra a partir de
investigacdes relativas a metodologia de ensino e comunicagdo em Geociéncias, a historia das
Ciéncias Geologicas no Brasil e teoria do conhecimento geologico.

Mais recentemente, outra experiéncia de ensino promovido por este programa foi
o curso de extensdo “Geociéncias para Educa¢do Basica” ofertado em 2016 ¢ baseado nas
novas tecnologias da informag@o e comunicagdo como um curso semipresencial online para
professores da Educacdo Baésica. O curso com carga horaria de 40 horas foi ofertado ao longo
de 4 semanas, com encontros presenciais aos sabados e apoio a distdncia em um ambiente
virtual de aprendizagem. Foi a oportunidade para cerca de 30 professores da rede publica

paulista participarem de um processo de formagdo continuada em Geociéncias.
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A interagdo ¢ aproximagdo entre ensino superior ¢ educacdo basica acontece
quando existem projetos de oferta de cursos. A formagdo de grupos de pesquisa em
universidades, ao mesmo tempo em que desvenda as Geociéncias, promove processos de
formac@o de professores em nivel lato sensu ou stricto sensu. O exemplo da Unicamp com o
curso de especializagdo em Ensino de Geociéncias que deu origem aos cursos de mestrado ¢
doutorado, bem como da USP onde o grupo de pesquisadores criou o curso de Licenciatura
em Geociéncias ¢ Educa¢do Ambiental ilustram essa relagdo entre universidade e educagio
basica.

Em vérias regides do pais universidades desenvolvem projetos de formagao inicial
e continuada de professores para educagdo basica. Os estudos indicam a importancia de
validar experiéncias de formagdo continuada de professores de Geociéncias, na modalidade a
distancia, do tipo lato sensu, para que possam ser replicadas em outras partes do territorio
brasileiro, especialmente em areas carentes de professores com formagdo em Geociéncias,

similares ao Vale do Jequitinhonha, MG.

2.2 Formacio de professores para o ensino basico

A formacdo inicial e continuada do professor é voltada para sua atuacdo em
diferentes modalidades de ensino. No Brasil, pode-se cursar o Magistério, no ensino médio
para lecionar na educag@o infantil e nas séries iniciais do fundamental. Hoje em dia, a maior
parte dos professores da educagdo basica sdo formados em cursos de Pedagogia e de
Licenciatura.

Perez (2017), com base na andlise critica e na sintese das concep¢des de autores
como Libaneo (1994; 2002), Saviani (2008), Cury (2000), Dowbor (2001), Gohn (1998;
2001; 2006) e Perez (2009), identifica quatro modalidades de educagdo, indicados no quadro
2.

Quadro 2 Modalidades de Educacao

Modalidade de Educacao Descricao

Educacdo nao intencional ou informal; A educagdo ndo intencional ou informal acontece
em situagOes diversas da vivéncia humana, nas
quais ndo ha organizacdo, intencionalidade ou
preparacdo do processo de ensino, assim como nao
se observa a consciéncia e a preparagdo explicita
de um individuo ou grupo de pessoas para a
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aprendizagem e a construgdo de saberes.

Educacéo intencional, A educagdo intencional é aquela em que ha um
esfor¢o explicito e declarado no sentido de ensinar
de modo estruturado, planejado e sistematico, por
parte de um agente educativo (individuo que deseja
ensinar algo, como professores, monitores,
educadores, mediadores).

Educacdo formal A educacao formal ¢ aquela realizada nas escolas,
publicas e privadas, com a presenca de agentes
educacionais profissionais (professores, gestores ¢
demais funcionarios da escola), com objetivos de
ensino explicitos, e alunos com consciéncia da sua
participagd0 e suposto comprometimento no
processo educativo. Essa forma de educagdo ¢
normalmente organizada

Educagdo nao formal A educagdo ndo formal ¢ estruturada e promovida
por individuos, grupos ou organizagdes que
compreendem a necessidade de realizar de modo
estruturado e intencional o ensino de determinados
conhecimentos ou saberes e praticas, voltado para
pessoas e grupos, os quais, deliberadamente,
buscam construir aprendizagens que lhes sejam
significativas. O que marca essa modalidade de
educagdo ¢ o fato de suas atividades ocorrerem
fora do sistema de escolarizagdo formal.

Fonte: Adaptado de Rondini (2017)

O professor, portanto, ¢ formado para atuar em ambientes formais e ndo formais
de ensino. No caso do professor de Geografia, ele ensina de forma ndo intencional quando
indica um caminho na rua, conversa sobre a importancia das chuvas ou sobre a produgdo de
alimentos. Ja a educagdo intencional da Geografia se da a partir da sistematizagdo do ensino
pelos professores, seja ela formal ou ndo formal. Esse grupo engloba a maior quantidade de
profissionais que praticam a Geografia escolar em escolas publicas, privadas e organizagdes
ndo governamentais — ONGs. Chamamos atencdo para o fato de que a modalidade de
educacdo ndo formal vem crescendo em diversas partes da sociedade e utilizando as
tecnologias da informacdo e comunicagdo — TICs. Temos um cendrio favoravel a atuagdo do
professor autdnomo fora da estrutura formal das redes de ensino. Na area de Geociéncias tem
sido comum a atuag@o dos profissionais em programas de educag¢do ambiental em parques,
museus e espacgos alternativos a escola.

O grande potencial da conectividade no século XXI para promover a

disseminacdo do conhecimento passa pela formagao de professores criticos e reflexivos frente
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as questdes socioambientais (MARTINS & CARNEIRO, 2014). O professor como
disseminador do conhecimento e investigador do meio ambiente, pode transformar a realidade
do ensino no Brasil, pois € ele quem da dindmica ao curriculo a partir da sua interagdo com o0s
contetdos, recursos ¢ alunos envolvidos. Dai a importancia do processo de formacdo docente
para atuar na area de Ensino de Geociéncias.

O professor tem sua formagao inicial nos cursos de graduacdo, porém ao longo da
carreira, ele pode dar continuidade a essa formacdo. Denominamos de formagao continuada
aquela que acontece nos cursos de pds-graduacdo laro sensu e stricto sensu, bem como cursos
de aperfeicoamento em servigo. Para Gatti (2008), os cursos de capacitacdo, formacdo em
servigo, seminarios, atividades de planejamento, participagdo em eventos educacionais, cursos
de extensdo e cursos de especializacdo constituiram-se em algumas das modalidades de
formac@o continuada

De acordo com Gatti (2008), existe uma definicdo mais restrita e outra mais ampla
e flexivel sobre o que chamamos de formagdo continuada. A defini¢do mais restrita considera
os cursos formais na pos-graduacdo. Ja a definicdo mais ampla considera qualquer tipo de
atividade que venha contribuir para o desempenho dos profissionais como horas de trabalho
coletivo nas unidades escolares, reunides pedagogicas, trocas cotidianas, reflexdes,
discussdes, congressos, seminarios, oficinas pedagdgicas, atividades a distancia, dentre outras.
Existem, ainda, cursos destinados a formacgfo inicial dos profissionais que, por serem
ofertados em servigo, nas modalidades EAD ou semipresencial, recebem o nome de formagéo
continuada. (GATTI, 2008).

Entretanto, nem sempre ¢ tdo simples separar a formacdo inicial da continuada,
pois um curso de especializacdo que a priori é tratado como formacdo continuada, em
algumas situacdes, pode ser o primeiro contato com os conteudos geocientificos, como no
caso dos pedagogos. E comum encontrarmos professores lecionando Geociéncias sem uma
formag@o inicial, entretanto a formagdo continuada pode colaborar para que esses professores
possam participar efetivamente na constru¢do de uma cultura da sustentabilidade.

A questdo da formag@o inicial de professores ¢ um problema geral no Brasil que
persiste por varias décadas (BRAGA, 2000). Ruiz, Ramos e Hingel (2007) detectaram um
déficit de profissionais da educacdo no pais, que chegou a 235.000 docentes somente para
atender demandas do Ensino Médio. A area das ciéncias, que engloba as disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia, apresentou a maior caréncia de profissionais. A Quimica, por
exemplo, necessitava de 55.231 docentes, mas foram licenciados apenas 13.559 professores,

(BRASIL, 2007). Passados mais de 10 anos, o Censo Educacional de 2018 do Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) aponta que o nimero de
professores no Brasil passa de 2,5 milhdes. Entretanto para Pinto (2014), com a expansdo da
rede privada, especialmente da modalidade EAD, a falta de professores no Brasil ndo é mais
uma realidade. Segundo ele, o problema ndo estd na formagdo inicial, mas no ingresso dos
profissionais no mercado de trabalho.

No caso da formagdo de professores de Geociéncias, no inicio do século XX nao
havia cursos especificos, possibilitando a entrada de profissionais ndo licenciados para o
ensino. Agora em pleno século XXI com cursos de graduacdo em todos os cantos do pais, a
formacg@o de professores para atuar em salas de aula da educagdo basica continua sendo alvo
da preocupacdo de muitos pesquisadores. Autores como Saviani (2009), Souza (2013), Rocha
(2000) e Braga (2000) apresentam a complexidade do percurso para formagdo inicial do
professor.

Saviani (2009) faz uma reflexdo sobre o processo de formacdo de professores e
coloca a necessidade da questdo ser tratada como um projeto de Estado, com vistas ao
desenvolvimento do pais. Ele nos conta que a formagdo de professores comeca a ser uma
preocupagdo no Brasil quando, apés a independéncia, se cogita a organizacdo da instrucdo
popular (SAVIANI, 2009). O ultimo periodo, que se inicia em 1996 com a LDB — Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo até 2006 quando o artigo foi escrito tem forte influéncia nos
dias atuais. De 1a para ca, as resolugdes do Conselho Nacional de Educacao, trataram de
normatizar a questdo da formacao de professores.

Rocha (2000) descreve e analisa a historia da formagdo do professor de Geografia
no Brasil e ressalta a exigéncia de uma boa formacdo para o professor de Geociéncias,
opondo-se as politicas de aligeiramento na formagdo. Ele critica a tentativa de substituir as
licenciaturas de Geociéncias por Estudos Sociais, a0 mesmo tempo, aponta a criagdo da
licenciatura curta como outra forma de acelerar a formacdo docente.

A formacgdo so6lida de um bom professor de Geoci€ncias passa a ocupar o centro
do debate, passando por questdes de dominio do contetdo especifico e do contetido
pedagbgico. A formagdo do professor de Geociéncias envolve o estudo, a analise, a
problematizacdo, a reflexdo e a proposicdo de novas praticas. Saviani (2009) discute modelos
de formacdo;

... modelo dos contetidos culturais cognitivos: para este modelo, a formagdo
do professor se esgota na cultura geral ¢ no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ira
lecionar. b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este
modelo considera que a formacdo do professor propriamente dita s6 se
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completa com o efetivo preparo pedagdgico didatico.(SAVIANI, 2009, p
148)

Cada modelo ¢ insuficiente por si s6. Somente a interse¢do entre eles possibilita a
formag¢do de um profissional completo. Nesta dire¢do, surge a proposicdo de outro
conhecimento importante para o trabalho docente: além de conhecer o conteudo especifico e
pedagdgico, o professor também deve dominar o conhecimento tecnoldgico.

O modelo baseado no conhecimento tecnoldgico e pedagogico do conteudo,
conhecido na literatura internacional pela sigla TPCK (KOEHLER; MISHRA, 2008) tem sua
origem na teoria do conhecimento pedagogico do conteudo (PCK), proposto por Shulman
(2005). Shulman comegou a investigar os professores que mais se destacavam e chegou a
conclusdo de que os mais eficazes sdo aqueles que relinem conhecimento da area especifica
em que atuam e, a0 mesmo tempo, tém conhecimento pedagdgico ndo necessariamente obtido
na academia. Souza (2013) compartilha a unido destes dois tipos de conhecimento para

formag@o do professor.

Para tanto, o professor necessita de ter dominio tedrico conceitual das
Geociéncias, pois dele advém os conteudos e as informagdes que estruturam
tal pensamento. O professor necessita, ainda, de conhecimentos pedagogicos
capazes de permitir que os alunos da Educagdo Basica mobilizem as
informagdes geograficas e as internalizem tendo como referéncia os saberes
e praticas espaciais cotidianas de que participam.(SOUZA, 2013, p. 108)

Trujillo (2017) identifica 0 Conhecimento Pedagogico do Conteudo (PCK) como
aquele conhecimento resultante da transformagdo de conhecimentos base do ensino que pode
se associar ao desenvolvimento profissional do professor. Ele investigou a identificagdo e
desenvolvimento do PCP do professor de Quimica em relagdo ao tema Liga¢do quimica.

Koehler & Mishra (2008) incorporaram a dimensdo tecnoldgica neste novo
contexto, argumentando que o professor desempenhara melhor suas atividades se dominar trés
tipos de conhecimentos principais: contetido especifico, conteido pedagodgico e contetido
tecnologico. Em nossa investigagdo suspeitamos que o conhecimento tecnologico dos
docentes seja fator fundamental para o sucesso do programa de formacao inicial e continuada
de professores. Para ilustrar a situagdo, de acordo com o censo escolar de 2018, 38% do total
de escolas brasileiras (68.591 escolas), possuem laboratorios de informatica, isso significa que
grande parcela dos professores tem no espaco de trabalho necessidade de dominio sobre as

novas tecnologias.
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Neste sentido a formagdo continuada de professores em nivel lato sensu pode vir a
suprir formagdo que pode ter sido insuficiente na formagdo inicial, envolvendo o
conhecimento tanto do conteado, como nos campos pedagodgico e tecnologico. E comum
encontrar professores que lecionam conteudos de Geociéncias e que ndo tiveram acesso as
disciplinas especificas de Geologia, Geomorfologia ou Climatologia. Da mesma forma, ndo
passaram por processos de formagdo pedagdgica nos cursos de licenciatura, ou ainda ndo
participaram de disciplinas de formac¢do que envolvam educagdo e tecnologia. Os cursos de
especializagcdo lato sensu t€ém no minimo 360 horas, segundo a legislacdo brasileira e
constituem a principal modalidade de formacdo continuada a qual os professores tém acesso.
Ao mesmo tempo, cursos de especializagdo impulsionam a formagdo continuada despertando
temas de pesquisas no campo da educacdo para escolha e detalhamento do objeto de estudo
para o mestrado e, posteriormente, para o doutorado. Os cursos de mestrado e doutorado
oferecem poucas vagas e muitas vezes os professores ndo tém acesso por causa do numero
reduzido de vagas e da dedicagdo exigida para cumprir os créditos e demais atividades.

Para um professor do Vale do Jequitinhonha participar de um programa de
formag@o continuada numa especializagdo lato sensu é muito mais dificil do que um professor
que resida, por exemplo, na regido metropolitana de Campinas, SP. Sdo poucas as IES
instaladas na regido do Vale do Jequitinhonha, tal como a oferta de cursos de especializagao,
mestrado ¢ doutorado para formagdo de professores. Além disso, existe a questdo cultural, a
logistica do transporte, a diferenga na remuneragdo entre outras questdes que apontam para
uma maior complexidade a formagdo de professores em territorios distantes e com pouca
infraestrutura tecnologica e informacional.

Vale ressaltar que a formagdo continuada em “servico” ¢ uma antiga reivindica¢ao
dos docentes, pois muitas vezes, a elevada carga horaria semanal de aulas ndo permite a
participacdo. Em algumas redes de ensino, convénios com universidades resultam em
programas gratuitos e em servico de formagdo continuada de professores. Outras redes
incentivam a participacdo dos professores em cursos privados ¢ em contrapartida podem
utilizar parte da carga hordria de trabalho para estudos em casa. Tais praticas precisam ser
consolidadas e aperfeicoadas para atingir um maior numero possivel de educadores. A LDB
9.394/96, em seu art. 63, Inciso III, assegurou a existéncia de “Programas de educagio
continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis”. (BRASIL, 1996). O artigo
67 da referida legislagdo também trata sobre a questdo da formacdo continuada, ao dispor,
mais especificamente nos incisos Il e V, sobre “aperfeicoamento profissional continuado,

inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim” e, respectivamente,
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“periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga horaria de
trabalho”. (BRASIL, 1996). O Conselho Nacional de Educa¢do — CNE, definiu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial e
Continuada de Professores da Educacdo Basica. Espera-se que estas diretrizes atendam as
demandas educacionais contemporaneas ¢ as proposi¢des constantes na BNCC. O objetivo é
tornar efetivas as aprendizagens essenciais que estdo previstas nos curriculos da Educacao
Baésica, para isso, os professores terdo que construir um conjunto de competéncias
profissionais que os qualifiquem para uma docéncia voltada a uma sociedade cada vez mais
complexa e que exige a aprendizagem continua.

Também ¢é necessario destacar que ndo ha como obrigar o professor a participar de
um programa de formagdo continuada. A existéncia de um plano de carreira do magistério que
valorize e remunere melhor os professores concluintes de cursos de especializagdo, mestrado
¢ doutorado tem incentivado muitos docentes. Em algumas redes de ensino, o docente pode
cursar até cinco cursos de especializagdo lato sensu, tendo um aumento salarial de 5% se
concluir cada um deles. J& ao concluir o mestrado ou doutorado a gratificacao varia de 10% a
20%. Entendemos que essa ¢ uma boa iniciativa, porém insuficiente para estimular a efetiva
participagdo docente.

O docente que busca sua formacdo continuada deseja melhorar sua pratica
pedagbgica em sala de aula. Ele acredita que pode dar aulas de uma forma diferente da atual,
entretanto precisa desenvolver habilidades e conhecimentos relacionados ao seu contetido
especifico, as praticas pedagogicas e ao uso da tecnologia. E a reflexdo sobre sua propria
pratica pedagdgica que dard luz aos desafios do seu processo de reflexdo. Schon (1992)
destaca a importancia de forma professores como profissionais reflexivos e levanta trés
questdes principais:

1 — Quais as competéncias que os professores deveriam ajudar as criancas
desenvolverem?

2 — Que tipos de conhecimento e de saber-fazer permitem aos professores
desempenhar o seu trabalho eficazmente?

3 — Que tipos de formagdo serdo mais viaveis para equipar os professores com as
capacidades necessarias ao desempenho do seu trabalho?

Tais questdes remetem a valorizagdo e personalizagdo do processo de formagdo
docente, mostrando a sua complexidade na escolha de temas, conteudos, programas e

modalidade de oferta. O ponto principal ¢ criar uma proposta de formacdo continuada de
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professores capaz de transformar as reflexdes dos professores em projetos de ensino
significativos para a escola.

No Brasil a partir de 2005 passou a predominar uma politica publica voltada para
formacdo inicial e continuada de professores por meio da modalidade a distancia. A criagdo da
Universidade Aberta do Brasil em 2006 procurou atender as metas do Plano Nacional de
Educacdes referentes a formacdo inicial e continuada de professores e alterou a situacdo de
falta de professores. Atualmente a EAD tem contribuido para diminuir esta demanda,
entretanto comega a surgir a preocupacdo com a formagdo de um “exército de reserva de
professores” que pode pressionar para piorar a situagdo de ma remuneragdo dos professores,
devido a grande oferta de profissionais no mercado (PINTO, 2014). De acordo com o censo
escolar 2017, cerca de 6% dos docentes que atuam na educagdo basica no Brasil fizeram a
graduag@o em cursos a distdncia. (BRASIL, 2017)

Para entender este fendmeno vamos analisar a seguir como as Tecnologias da
Informacdo ¢ Comunicagdo — TICs comecam a se impor no meio educacional e suas
contribui¢des para o desenvolvimento da EAD. No proximo capitulo abordaremos a questio

da EAD na formagao de professores no Brasil.
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Capitulo 3
SOCIEDADE DO CONHECIMENTO E EAD

Os modelos de sociedade apresentados por Harvey (2001) e Castells (1999; 2003)
ajudam a entender as implicacdes de uma nova sociedade tecnologica para a educagdo.
Segundo estes autores, a sociedade do futuro sera aquela em que o conhecimento servira
como base da economia e¢ da educacdo, sendo fundamental para novas possibilidades de
desenvolvimento.

Neste cenario, o professor representa o ator mais importante para que as
propostas de mudangas educacionais possam ser implementadas em escolas e universidades.
Para o territorio, a existéncia de uma rede educacional bem estruturada representa a base para
o desenvolvimento (SANTOS,2008). Se uma regido nao possuir professores bem formados o
seu desenvolvimento estara restringido, pois as escolas terdo seus resultados limitados.

A relacdo entre sociedade do conhecimento e educacdo, segundo Levy (1993), é
fortemente influenciada pela questdo do uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao
(TICs). Outra terminologia adotada ¢ Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo
(TDICs), que se diferenciam das (TICs) pela aplicacao de elementos digitais (FONTANA;
CORDENONSI, 2015; VALENTE, 2005). As TICs se caracterizam por trazer, para 0 campo
da educagdo, tecnologias até entdo utilizadas nos meios de comunicagdo como o radio, a
televisdo, o video, o cinema ¢ outros artefatos de comunicagdo. Aqui optamos pelo uso da
terminologia TDICs, pela especificidade das tecnologias digitais usadas nos processos
educativos.

Além destas, outras terminologias aparecem com frequéncia, emergindo novos
conceitos como cibercultura, ciberespago e inteligéncia coletiva. Esses conceitos contribuem
para a analise das relagdes entre o ensino ¢ a utilizagdo de artefatos tecnoldgicos baseados em
uma comunicac¢do online. A cibercultura e o ciberespago foram conceitos disseminados na
década de 1990, por Pierre Levy, em que este autor faz referéncia a cultura promovida pela
constituicdo de um novo espago de intercomunicacdo dos computadores denominado
ciberespaco (LEVY, 1996).

Ao analisar as previsdes que Pierre Levy fazia na segunda metade da década de
1990 com respeito aos proximos 25 anos, ou seja, até cerca de 2020 (Levy, 1993), percebemos
que muitas das suas previsdes aconteceram. Entre as previsdes, destacamos aquela que trata

da inteligéncia coletiva, ou seja, que previa o desenvolvimento de instrumentos e interfaces
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que facilitariam a constru¢do de uma inteligéncia a partir da interagdo entre diferentes
usuarios dispersos no espago geografico. Trata-se, segundo ele, de

“uma politica voluntarista da parte dos poderes publicos, de coletividades
locais, de associagdes de cidaddos e de grupos de empresarios pode colocar o
ciberespago a servico de regides desfavorecidas explorando ao maximo seu
potencial de inteligéncia coletiva”. (LEVY, 1999, p. 185).

A EAD foi uma metodologia de ensino que evoluiu bastante ao longo destes 25
anos a partir do uso das TDICS e tem o potencial de promover cada vez mais a inteligéncia
coletiva. O impulso do uso das TDICS na sociedade refletiu-se diretamente na educacdo que
se revigora com o novo aparato tecnoldgico, tornando-se objeto de estudo de varios
pesquisadores, destacando-se Valente (2002), Belloni (1999) e Oliveira (2002). Belloni (1999)
compartilha a ideia de que o principal motivo para integrar informatica e educag@o ¢ porque
computadores estdo cada vez mais presentes na vida cotidiana de todos nds e fazem parte do
universo dos jovens. Para Valente (2002) as TDICs permitem que os sujeitos estabelecam uma
rede de interagdes movendo ideias, opinides e aprendizado. Por outro lado, as mesmas
tecnologias que difundem o conhecimento e promovem a produtividade, geram o desemprego
e a concentragdo de renda, uma verdadeira bancarizagdo da sociedade: todo mundo depende

do banco para viver.

3.1 EAD e o meio técnico cientifico informacional

Dispositivos informacionais estdo cada vez mais presentes no espaco geografico,
onde processos historico-sociais, econdmicos e politicos interligados deram inicio ao
desenvolvimento cientifico e tecnologico. As estruturas espaciais servem como prova do

desenvolvimento tecnologico. Na visdo de Milton Santos (2008):

Pode-se mesmo dizer que o territorio se informatiza mais, ¢ mais depressa,
que a economia ou que a sociedade. Sem duvida, tudo se informatiza, mas
no territorio esse fendmeno € ainda mais marcante, na medida em que o trato
do territorio supde o uso da informacdo, que esta presente também nos
objetos (SANTOS, 2008, p 28).

Dessa forma, os dispositivos informacionais que compdem o territorio t€ém a
finalidade de auxiliar as atividades humanas, na condi¢do de instrumentos potencializadores.

No caso da EAD, a agdo educacional ¢ potencializada nas diversas partes do territorio,
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estimulando a disseminag@o dos aparatos tecnologicos, que promovem alteragdes nos fluxos
informacionais sobre o territorio e nas relagdes sociais.

O territorio aparelhado pelo meio técnico cientifico informacional adquire novas
funcdes e se integra a outros territorios do pais e do exterior. Entretanto isso acontece quando
o espaco geografico é constituido ou incorporado a uma rede informacional, sob uma base
material tecnologica integrada ao sistema global. A contribuicdo de Milton Santos (2006)
ajuda-nos a entender este fendmeno: “Estamos diante da produgdo de algo novo, a que
estamos chamando de meio técnico-cientifico informacional.” (SANTOS, 2005, p.59).

Neste sentido, o aparato tecnoldgico estimula mudangas na organizacdo espacial e
temporal, pois representam um momento histérico no processo de desenvolvimento social e
econdmico de uma dada regido. Ao levar em consideragdo as mudancas influenciadas pelas

TDICs:

Faz-se necessario destacar quais os sistemas técnicos que permitiram a
conexao dos fluxos imateriais do territdrio (informagdes, mensagens,
imagens, ondas de radio). Com a construgdo das redes suporte das
telecomunicagdes € que podemos dizer que passamos de um periodo técnico-
cientifico para um periodo técnico cientifico informacional de nossa historia
(SANTOS, 2006, 0.103).

Os municipios que estdo integrados ao sistema de EAD na regido do Vale do
Jequitinhonha, privado ou publico, dispdem de infraestrutura tecnologica fincada em seu
territorio. Eles t€ém polos de apoio presencial conectados a internet e com computadores e
laboratérios que constituem a base material que permite o fluxo de informagdes entre as
institui¢oes de ensino, geralmente instaladas fisicamente nas capitais ou nas grandes cidades
do pais.

Os polos de apoio presencial representam no espago geografico o meio técnico
cientifico informacional necessdrio para a implantacio da EAD. A regido do Vale do
Jequitinhonha, em comparacdo com a regido central do estado de Minas Gerais, possui um
menor numero de polos EAD. Nestes territorios o acesso ao ensino superior ¢ mais dificil do
que em outras regides do estado, fazendo com que seus habitantes ndo tenham acesso ao
ensino superior.

A integragdo dos municipios do Vale do Jequitinhonha, MG, a essa rede de objetos
técnicos que permitem a realizagdo da EAD, materializa uma expansdo desse meio técnico

cientifico informacional. Tal mudanga pode alterar a dindmica espacial dos pequenos
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municipios do Vale do Jequitinhonha pela instalagdo dessas estruturas tecnologicas, de acordo
com Santos (2006):
Antes, eram apenas as grandes cidades que se apresentavam como o império
da técnica, objeto de modificacdes, supressoes, acréscimos, cada vez mais
sofisticados e mais carregados de artificio. Esse mundo artificial inclui, hoje,
o mundo rural. (SANTOS, 2006, p 160)

O meio técnico cientifico informacional favorece o desenvolvimento de politicas
publicas, inclusive as de incentivo a EAD, a partir da rede informacional criada que viabiliza
projetos de educagdo com redugdo de custos para atendimento a grandes extensdes territoriais
antes ndo atendidas por nenhum outro tipo de servico educacional. No caso do Vale do
Jequitinhonha, uma realidade na qual muitos municipios ndo tém acesso ao ensino superior,
dificultando a formag@o inicial e continuada de professores da regido.

Podemos perceber que a introdugdo da EAD na regido provoca uma mudanga
cultural, pois no caso dos professores, eles t€ém acesso a cursos e conteudos que podem alterar
o processo educacional nas escolas da regido e criar fluxos informacionais. A possibilidade de
formag@o continuada de professores na regido, sem a necessidade de deslocamento geografico
para as areas centrais do estado, cria novas condigdes para o desenvolvimento social.

Outros autores relacionam o uso das TDICs como um caminho para promover a
cidadania e a democracia. Observa-se que Carneiro (2007) acredita que o uso da informatica é
incapaz, por si sO, de provocar grandes mudangas na educacdo, embora novas possibilidades

de ensino e aprendizado tenham surgido a partir do uso das TDICs:

O caminho de aliar a informatica ao ensino de Geociéncias nas escolas seria
um germe contra a padronizagdo reinante de conteudos, rumo a uma
contribuicdo a cidadania e a democracia, gragas a regionalizagdo de
curriculos. (CARNEIRO, 2007p.13)

Ferrés (1998) afirma que a educagdo com multimeios permite adaptar-se as
capacidades perceptivas e mentais dos diversos alunos, compensando o déficit derivado da
aprendizagem por outros meios expressivos, indicando que a interacdo e colaboragdo podem
favorecer fortemente o aprendizado.

Algumas experiéncias inovadoras servem para ilustrar isso, por exemplo, a Khan
Academy apresenta “novas formas de ensinar, tentando combinar a arte do ensino com a
ciéncia da apresentacdo e analise de informagdes, da transmissdo das informagdes mais clara,
abrangente ¢ relevante ao menor custo possivel” (KHAN, 2013 p 18). Outras experiéncias

com o uso de redes sociais (Facebook, Twitter, Google, Instagram etc.) e plataformas
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educacionais diversas que visam integrar professores, instituigdes de ensino e aprendizes
surgem a cada dia. Por outro lado, no campo educacional, muito se diz sobre inclusdo digital,
0 que sugere no senso comum, meramente promover que mais pessoas usem computadores.
Entretanto, a inclusdo digital ndo depende de redes sociais, motores de busca ou troca de
mensagens instantaneas na Internet. O totalitarismo digital a que estamos submetidos estd
tomando conta das nossas vidas, somos quase “obrigados” a participar do Facebook, do
Google, Twitter, Whatsapp e servicos de outras grandes empresas que tém interesses
corporativos muito acima dos interesses coletivos e educacionais . “Inclusdo digital”, neste
sentido, sugere uma “inclusdo cultural”. Entendemos que a inclusdo digital diz respeito ao
acesso ¢ uso dos dispositivos digitais de comunicagdo e informagdo, envolvendo
principalmente o uso de computadores, tablets e smartphones. Ja a inclusdo cultural envolve
questdes sobre como se da a apropriacdo deste uso e o seu significado no convivio cultural da
sociedade, em que cada individuo da um significado para seu uso.

Autores que ajudaram a criar a propria Internet, tais como Douglas Rushkoff e
Jaron Lanier, destacam a perda de sentido de humanidade que esta sendo promovida pelas

grandes empresas de tecnologia.

“em face de um futuro em rede que parece privilegiar o distraido ao
concentrado, o automatico ao refletido, o oponente ao compassivo, esta na
hora de apertar o botdo de pausa e questionar o significado de tudo isso para
o futuro de nosso trabalho, de nossas vidas, ou mesmo de nossa espécie.”
(RUSHKOFF, 2012, pag 11)

Para Rushkoff (2012) a era digital minaria as relagdes humanas e as oportunidades
de pensamento profundo e de valores duradouros. Seu desenvolvimento estd ligado ao
interesse das grandes empresas da internet em auferir lucro, desconsiderando a cultura e a
subjetividade das pessoas.

Lanier (2018) critica o poder exacerbado das redes sociais e recomenda, até
mesmo que as pessoas cancelarem suas contas em redes sociais. Para ele essas empresas que
ndo cobram diretamente pelos seus servicos, desenvolvem algoritmos que estudam nossos
cliques por meio de célculos estatisticos para obter a mudanca de comportamento e desvios de
atencdo. Alias, a ateng¢do das pessoas virou capital das grandes empresas de tecnologia
(LANIER, 2018).

Na mesma linha de pensadores criticos da tecnologia, décadas antes, Postman
(1994) ja sugeria que ao introduzir tecnologia em um novo ambiente, fossem feitas perguntas

capitais: 1-Quais problemas a nova tecnologias resolvera? 2-De quem ¢ o problema que sera
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resolvido? 3-Quais pessoas e instituicdes serdo prejudicadas com esta solugdo? 4-Que novos
problemas serdo criados se resolvermos este problema? 5-Que pessoas ¢ instituigoes
adquirirdo especial poder politico e econdmico em razdo da mudanga tecnologica? 6-Que
mudangas na linguagem est3o sendo forgadas pela nova tecnologia e o que esta sendo ganho e
perdido em razdo das mudancas na linguagem? (POSTMAN, 1994).

Em outras palavras, segundo Neil Postman, antes de discutirmos o “como”
promover a inclusdo digital devemos perguntar o “por qué”. No campo das Geociéncias,
caberia perguntar, por exemplo: Por que utilizar novas tecnologias ou EAD para formar
professores voltados ao ensino de Geociéncias? Essa ¢ a questdo norteadora, cuja resposta
deve justificar o uso.

Pelas caracteristicas da revolugdo tecnologica atual, parece temerario sugerir que
ndo aceitamos a inclusdo digital. A exclusdo da comunicagdo por meios informacionais sugere
condenar um grupo social a permanecer dezenas ou milhares de anos atrds dos meios
materiais da humanidade (problema especialmente sério para grupos sociais autdctones e
originarios). Incluir com controle social - que na pratica é o que ocorre seja por parte de
governos autoritarios e centralizadores, ou por parte das empresas que controlam a internet - é
um problema que ultrapassa o limite da discussao educacional.

Embora alguns cogitem a possibilidade de desaparecer a profissdo de professor
como a conhecemos, entretanto, sabe-se que um professor pode promover aprendizado muito
mais do que um computador no intuito de promover a aprendizagem. Existem intimeras
ferramentas para ajudar a formar o professor de Geociéncias a partir de atividades
significativas que irdo prepara-lo para exercer o seu papel de disseminador do conhecimento.

Como vimos, as politicas publicas no Brasil estdo priorizando a formacdo de
professores, de modo geral, via EAD. Vamos entender melhor essa modalidade e sua

contribui¢do para formagao de professores no proximo topico.

3.2- Importancia da utilizacdo da EAD

A EAD surge de uma necessidade humana de prover educacdo a pessoas sem
condi¢gdes de deslocamento em lugares onde ndo ha institui¢gdes de ensino, sem condi¢des
para haver o encontro entre professores e alunos no mesmo espago. Para aqueles que nao

tiveram acesso a educacdo em idade regular, a EAD aparece como uma alternativa.
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Para Moore & Kearsley (2010) existem varios motivos que justificam a presenga

da EAD em nossa sociedade, atendendo interesses de diferentes grupos da sociedade:

Acesso crescente a oportunidades de aprendizado e treinamento;
proporcionar oportunidades para atualizar aptiddes; melhorar a reducdo de
custos dos recursos educacionais; apoiar a qualidade das estruturas
educacionais existentes; melhorar a capacitagdo do sistema educacional;
nivelar desigualdades entre grupos etdrios; direcionar campanhas
educacionais para publicos-alvo especificos; aumentar as aptidoes para a
educagdo em novas areas do conhecimento; oferecer uma combinagdo de
educacdo com trabalho e vida familiar; agregar uma dimensdo internacional
a experiéncia educacional. (MOORE & KEARSLEY, 2010, p. 8)

Entre os varios argumentos citados, destacamos a redugdo de custos dos recursos
educacionais e direcionar campanhas educacionais para publicos-alvo especificos como os
que mais aproximam do tema desta pesquisa. Observamos, a0 mesmo, tempo o setor publico e
privado com agdes em torno destes dois argumentos, pois temos um cenario com crescimento
vertiginoso das faculdades privadas de EAD e politicas publicas para formagado de professores
nessa modalidade.

Campos (2011) apresenta outro argumento em relagdo ao espago geografico:

Em paises como o Brasil, de dimensdo continental, onde as desigualdades
sociais ¢ as distancias sdo relevantes, adotar este sistema de ensino é ao
mesmo tempo realizar a inclusdo de estudantes a educag@o que residem em
localidades onde ndo héa acesso a escola convencional, e proporcionar aos
menos favorecidos economicamente as tecnologias recentes, oferecendo-lhes
as condi¢des para conhecer e interagir com outras culturas. Proporcionando-
lhes um olhar para além dos limites dos espagos geograficos nos quais
habitam. (CAMPOS, 2011, p.26)

Tal argumento ¢ o que se aplica a regido do Vale do Jequitinhonha, desprovida de
infraestrutura informacional e tecnolégica. O reflexo ¢ o baixo numero de instituicdes
publicas de ensino capazes de ofertar educacdo de qualidade, em todos os niveis de ensino
para a populagdo. A EAD ndo ¢ novidade no cenario educacional, visto que foi impulsionada
no século XIX a partir da utilizacdo do correio para entrega dos conteidos educacionais ou
materiais didaticos. Com o advento das tecnologias de informagdo e comunicagdo como o
radio e a TV no século XX, foi possivel incrementar a EAD para além dos materiais
impressos. Dessa forma, a educacdo poderia ser estendida a uma populacdo dispersa
geograficamente, em lugares sem escolas e professores para acompanhar presencialmente a

aprendizagem. A EAD pode ser sintetizada da seguinte forma:
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“a ideia basica de EAD ¢ muito simples: alunos e professores estdo em locais
diferentes durante todo ou grande parte do tempo em que aprendem e
ensinam. Estando em locais distintos, eles dependem de algum tipo de
tecnologia para interagir” (MOORE & KEARSLEY, 2007, p. 1).

A caracteristica principal da EAD que ¢ a separagdo fisica entre professor e aluno,

¢ destacada por alguns autores:

EAD ¢ o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar
diferente do local de ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso
e de instrugdo, comunicagdo por meio de varias tecnologias e disposi¢cdes
organizacionais e administrativas espaciais. (MOORE & KEARSLEY, 2010,

p2).
A EAD surge em um contexto em que ndo havia tecnologia para conectar
professores e alunos no espago virtual. Com o desenvolvimento da internet, mesmo existindo
o sistema de webconferéncia, a separacdo entre aluno e professor exige novos modelos de

formacao.

Educacdo e formacgao a distancia é o resultado da separacdo de professor e
aluno, por meio da tecnologia, que libera o aluno da necessidade de viagem
para um lugar fixo (escola, faculdade, universidade) em um tempo fixo
(horario escolar, programagdo de treinamento, programa de palestra), para
atender uma pessoa fixa (instrutor, professor), a fim de ser treinados ou
educados. (KEEGAN, 1995, P. 5)
No mundo, a EAD surge de maneira mais organizada em 1728, na Gazeta de
Boston (EUA), em que o professor de taquigrafia se prop0s a ensinar a arte as pessoas da
regido, enviando as ligdes semanais bem orientadas por ele (LOBO NETO,2001). Até¢ a
metade do século XX as experiéncias mais exitosas utilizaram metodologias aplicadas ao
ensino por correspondéncia ¢ pelo radio. A partir da década de 1960 surgiram novas
experiéncias de EAD no mundo, entre elas o caso da Inglaterra que influenciou outros paises.
A Open University, do Reino Unido foi criada em 1969 e comegou a oferecer cursos em 1971.
Atualmente possui mais de 200 mil alunos que estudam a distancia por intermédio de
materiais diversos (impressos, kits, videos, fitas de audio, softwares, jogos e Internet). Ha
cursos abertos, de extensdo ou de conhecimentos gerais, traduzidos para varias linguas e
oferecidos por diversos meios (NUNES, 2009).

A difusao da EAD no mundo consolidou-se somente no século XXI, em que a

tecnologia colabora para a interligagdo entre paises e seus programas de formacao
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(NISKIER,2000). Os paises desenvolveram politicas publicas para dissemina¢do da EAD e,
por outro lado, grandes grupos empresariais foram criados e hoje atuam em diversos paises no

formato de empresas multinacionais.

3.3 A EAD no Brasil

No Brasil, a EAD se inicia com a oferta de cursos profissionalizantes ndo oficiais,
a partir de antincios em jornais de circulacdo no Rio de Janeiro, por volta dos anos de 1900.
Logo em seguida, vieram os cursos oferecidos via radio, voltados para a educagdo popular e
que predominaram por muito tempo (ALVES,2007). A TV também foi utilizada no Brasil
enquanto uma tecnologia de informag@o e comunicagdo para a EAD, oferecendo programas
educativos por meio de programas do Ministério da Educagdo e Cultura MEC (FERREIRA &
MIUL, 2013).

Identificamos trés geragoes de EAD:

[....] a primeira geragdo caracteriza-se pelo ensino por
correspondéncia, modalidade que marca o inicio da EAD em todo o
mundo e principalmente no Brasil, na primeira metade do século XX;
a segunda geracdo caracteriza-se pela Teleducagdo/Telecursos,
modalidade que surge no Brasil no final dos anos 1970, com
transmissdo de aulas ou veiculagdo de programas educacionais pré-
gravados por emissoras educativas, preserva o uso de material
impresso e incorpora o uso da televisdo e de videoaulas, audiocassetes
e sistemas de telefonia; na terceira geragdo encontram-se os ambientes
interativos, inovando pelo uso de redes de comunicagdo interativas,
como a web e os sistemas de videoconferéncia, incorporando as
midias anteriores e criando oportunidades para um aprendizado
cooperativo online. (DIAS E LEITE,2012, p. 11)

Estamos vivenciando a terceira geracdo da EAD na qual a interag@o e colaboracdo
constituem os principais desafios. As institui¢des procuram desenvolver cursos e programas
que atendam as necessidades de grupos especificos, como os de formagdo de professores,
procurando dar apoio ao processo de ensino ¢ aprendizagem com uso das tecnologias digitais.

O estado de Sdo Paulo foi um dos precursores na formagdo a distdncia de
professores para sua rede estadual de ensino. Entre os anos de 2001 e 2002 ofereceu cerca de
6.300 vagas para cursos de graduagdo. (SCAVAZZA, SPRENGER, 2002). Por outro lado, Sao
Paulo ¢ um dos lugares que mais promove o desprestigio do professor. Hd muitos anos, a

Secretaria Estadual de Educacdo recebe orientacdo de organismos privados, como Educacio
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para Todos e a Fundag@o Cultural Itau para implementar politicas no campo de formagio
continuada de professores. Esses organismos preconizam politicas de difusdo da EAD. E o
ponto chave ndo estd no uso da EAD, mas na inculcacdo da logica da educagdo a distancia
para o ensino presencial.

Somente a partir da regulamentacdo da EAD no Brasil tivemos programas mais
perenes. A regulamentagdo da EAD no Brasil foi instituida como espécie formal do género da
Educagdo Superior, a partir da promulgacio da Lei n® 9.394/1996, conhecida como LDB (Lei
das Diretrizes e Bases da Educagdo). Posteriormente foi regulamentada pelo Decreto n°

5.622/2005 com o objetivo de:

regulamentar o credenciamento de institui¢des de ensino para oferta de
cursos e programas na modalidade a distancia, bem como a autorizagdo e o
reconhecimento desses cursos. Por esse marco regulatério, foram
estabelecidos os fundamentos legais para a consolidagdo de um sistema
nacional de EAD que, no ambito federal, foi sustentado pela institui¢do do
Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB) (FERREIRA e MILL,
2013, p. 144).

O programa UAB foi desenvolvido pelo Ministério da Educagdo (MEC) para a
articulacdo e integragdo de um sistema nacional de instituigdes para o ensino superior a
distancia. Tem como finalidade a democratizagdo, expansdo e interiorizacdo da oferta de
cursos ¢ programas de educagdo superior publico e gratuito no Brasil. Miranda (2008) ¢ Mota
(2009), afirmam categoricamente que a UAB representa a principal politica publica para
formag@o de professores no Brasil. A UAB foi criada em 2006 com o objetivo de dar suporte
as instituicdes publicas de ensino superior para ofertar cursos a distancias. Pesquisadores ja
apontaram seus avancos ¢ desafios para a formagdo de professores no Brasil (LACE,2014;
MELO, 2016; BARREIRA, 2018). Sua criacdo esta intimamente ligada com o Plano Nacional
de Educacdo — PNE, pois a EAD aparece como unica modalidade possivel para atingir os
objetivos do PNE.

De acordo com o paragrafo tinico do Art. 1° do Decreto n° 5800/06, a UAB se
fundamenta em sete eixos que direcionam a sua acdo (BRASIL, 2006):
1. Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagéo inicial e continuada para os
professores da Educagdo Basica;
2. Oferecer cursos superiores para a capacitagdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em
Educacdo Basica dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

3. Oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;
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4. Ampliar o acesso a educacdo superior publica;
5. Reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regioes do Brasil;
6. Estabelecer um amplo sistema nacional de educagdo superior a distancia;
7. Fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de EAD bem como pesquisas
em metodologias inovadoras de ensino superiores apoiadas em tecnologias de informagdo ¢
comunicacio.

Atualmente, a UAB prioriza a formagdo de educadores, pois essa politica puiblica
da educagdo

(....) estimula a articulagdo e [a] integragdo de um sistema nacional de
educacdo superior, formado por instituicdes publicas de ensino
superior, em parceria com estados e municipios brasileiros, utilizando
a EAD para veiculagdo dos contetdos dos diversos cursos
(MIRANDA, 2009, p. 9).

O sistema a UAB ¢ responsavel pelo financiamento dos cursos, envolvendo bolsas
para professores, tutores e equipe multiprofissional, além dos custos para realizacdo de
encontros presenciais, contratacdo de servigos e pessoal terceirizado. A IFES parceira ¢
responsavel pela oferta do curso, sele¢do dos bolsistas e producdo dos contetdos
educacionais. J4 o municipio ¢ o responsavel pela estrutura fisica e manuten¢do do quadro de

pessoal. Na figura 2 podemos visualizar a ecologia do sistema UAB.

Figura 2Ecologia do Sistema Universidade Aberta do Brasil
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Fonte: UAB,2019.
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No momento de crise econdmica em que o Brasil atravessa ¢ a redugdo de
recursos para a EAD, as instituicdes publicas vivem um momento de incertezas. Vale ressaltar
que nos ultimos anos, a EAD de nivel superior s6 se expandiu. A nova legislacdo de ensino
médio aumenta a carga didatica a distdncia. Evidentemente que o crescimento ocorre na
educacdo privada. No nivel superior, estamos falando de duas ou trés empresas educacionais
com milhdes de alunos. A adogdo e crescimento da EAD segue uma ldgica meramente
financeira.

Nao se sabe o futuro da UAB enquanto politica publica, mas essa politica atinge
os professores que atuam na educacdo basica e no ensino superior. Foi a partir desta politica
publica da UAB que o Vale do Jequitinhonha recebeu os primeiros cursos publicos de
graduag@o na modalidade a distancia pela UFVIM em 2012 e os cursos de poés-graduacdo lato
sensu em 2014, objeto da nossa pesquisa. A oferta de curso a distancia depende da existéncia
e interesse dos polos de apoio presencial da UAB. No caso das instituigdes privadas, cada IES
tem sua propria rede de polos para o desenvolvimento das atividades presenciais dos cursos a
distancia.

No topico seguinte vamos apresentar resumidamente como funciona a regulagéo
da EAD no Brasil, envolvendo o governo federal, as IES, os municipios, professores ¢

estudantes.

3.4 A EAD no ensino superior no Brasil

A demanda pela formacdo de professores da educagdo basica influenciou
diretamente o trabalho do professor do ensino superior. Ele foi convidado a preparar cursos de
formag@o inicial e continuada para serem ofertados na modalidade a distdncia. Apesar do

preconceito, a modalidade de EAD conseguiu penetrar com maior facilidade na éarea de

[N

formacdo de professores do que em outras areas que ainda resistem na oferta de cursos
distancia, como os cursos na area da saude. Na verdade, muitos se opdem veementemente a
aprendizagem baseada em computador, alegando que o conhecimento sobre Ensino sé6 poderia
vir de interagdo com as pessoas ao vivo e certamente ndo de interagdo com maquinas e outros
artefatos. Alguns argumentam que, com a expansdo de licenciaturas na modalidade EAD, a
tendéncia ¢ achatar ainda mais os saldrios, dada a grande oferta, afugentando da profissdo
exatamente os docentes mais bem preparados que o pais tanto precisa para melhorar a

qualidade de seu ensino (PINTO, 2014).
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No Brasil, de acordo com o Censo do Ensino Superior de 2018, em relagdo ao
numero de estudantes matriculados, o sexo feminino predomina em ambas as modalidades de
ensino; o turno noturno ¢ o mais demandado nos cursos de graduagao presencial; a idade mais
frequente dos estudantes matriculados ¢ de 21 anos nos cursos de graduacdo presencial e de
33, nos cursos a distancia (Censo educacional, 2018, Inep). Na figura 3, podemos identificar o

crescimento da EAD.

Figura 3 Matriculas em cursos de graduacio, por modalidade de ensino - Brasil 2008 -
2018
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A EAD no cenario educacional brasileiro continua crescendo, atingindo mais de
dois milhdes de alunos em 2018, o que ja representa uma participacdo de 24,3% do total de
matriculas da educagdo superior. Enquanto o numero de matriculas no ensino
presencial cresceu 25.9% ao longo da década 2008-2018, na EAD o aumento foi
de 182,5%.

Em 2018 o numero de matriculas na modalidade a distancia continuou a crescer,
atingindo 2.056.511 alunos, ao passo que houve uma reducdo no nimero de matriculas em
cursos de educacdo presencial. A maioria das matriculas dos cursos a distancia esta na rede
privada e a maior parte estd em cursos de licenciatura. Os dados indicam a tendéncia de
formag@o de um grande contingente de professores pela modalidade a distancia, entretanto a
qualidade desta formagdo ¢ colocada em duvida. Em vez de favorecer a profissdo docente, o
grande numero de profissionais pode levar o mercado a exercer uma remuneracio menor aos
professores frente a grande oferta de mao de obra.

Em 2018, foram feitas mais de 8,45 milhdes matriculas em cursos de graduagio e
sequenciais. Foram oferecidas vagas em programas especiais, entre os quais se destacam o
Plano Nacional de Formacgao de Professores (Parfor) e o Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria (Pronera). A rede publica correspondeu a 9% das vagas ofertadas pelas
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institui¢oes de educagdo superior. Observa-se que a politica publica adotada pelo governo
brasileiro privilegiou o setor privado, a partir da transferéncia de recursos financeiros para
pagamento de mensalidades através de programas como o Financiamento Estudantil — FIES e
o Programa Universidade Para Todos — PROUNI.

Em relagdo aos docentes que atuam nos cursos superiores a distancia, observa-se
um percentual menor de doutores em relacdo aos cursos presenciais, a maior parte dos
docentes da EAD tem mestrado. A EAD tem absorvido grande parte dos alunos egressos dos
cursos de pos-graduagdo para atuar nessa nova modalidade de ensino, pois o aumento do
numero de matriculas fez aumentar a contratagdo do numero de professores. A Figura 4
representa a participagdo percentual dos docentes em cursos de graduagdo, por modalidade de
ensino, segundo o grau de formagdo no Brasil, em 2018. Tal cenario do ensino superior no
Brasil indica um crescimento da EAD em relagdo ao ensino presencial, acompanhado de
novos tipos de aprendizagem: online, hibrida e aberta.

Figura 4 Percentual dos docentes em cursos de graduacio, por modalidade de ensino,
segundo o grau de formacéo - Brasil - 2018
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3.5 Alguns fundamentos teoricos de EAD

No final do século XX surgiram teorias para andlise de experiéncias na
modalidade de EAD, Entre os autores precursores destacamos Peters (2003), Moore ¢
Kearsley (1993), Holmberg (1987), Keegan (1996), Garrison (2000). Petters (2003)
desenvolveu a ideia de que a EAD correspondia ao processo de industrializagdo da educagao,
procurando uma massifica¢do da educacao. Holmberg (1987) desenvolve a noc¢do de empatia
na EAD, afirmando que professores e tutores devem proporcionar uma situagdo de
comprometimento com a aprendizagem. Keegan contribui ao afirmar a importancia da
comunicacdo e interagdo entre professor e aluno, mesmo distante, pois segundo ele, com o
avanco dos sistemas de comunicagdo ¢ possivel estabelecer a comunicagdo direta entre os
participantes de um curso a distancia. Garrisson (2000) avanga no entendimento que o aluno
da EAD aprendera a partir da sua interagdo com os colegas, materiais e professores,
destacando que a aprendizagem ndo estd relacionada somente aos aspectos internos do
estudante, mas a sua capacidade de autonomia e colaboracdo ao longo do processo. Moore &
Kearsley (2007) desenvolveram a teoria da distancia transacional ¢ da intera¢do a distancia,

que detalharemos a seguir.

3.5.1 Teoria da Distancia Transacional

A Teoria da Intera¢do a Distdncia (MOORE & KEARSLEY, 2007) e a Teoria da
Distancia Transacional (MOORE, 1993) apresentam o modelo de distancia transacional
(MDT) proposto por Michael Moore (MOORE, 1993). E uma contribuicio seminal na area de
ensino a distancia (EAD) e constitui ferramenta valiosa para pensar inova¢do nos métodos
escolares de forma geral. Com base no modelo, a separagdo classica entre ensino presencial e
ensino a distdncia perde forca e novas varidveis sdo acrescentadas na triangulacdo entre
alunos, professor e materiais de um determinado curso, emergindo as variaveis Estrutura,
Dialogo e Autonomia. Em um cenario ideal busca-se minimizar a distincia transacional, o que
elevaria a eficacia dos cursos. Isso poderia ser aproveitado no planejamento de novos cursos,
sobretudo no campo de formagdo de professores. Pode-se propor relagdes entre os elementos
do MDT com a implementag@o de cursos a distdncia com efeitos positivos ou negativos para
formacgao de professores, com foco na area de Geociéncias. Estudos como de Tori (2010),

utilizaram o modelo em tentativa de mensurar a distancia transacional em seus cursos (Fig. 5).
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Figura 5 Balanco entre as variaveis presentes no modelo de distancia transacional
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Fonte: Barbosa (2013), adaptado Moore(2002).

O dialogo acontece quando hd uma interacdo ou uma série de interagdes entre os
professores, alunos e tutores com qualidades positivas. Ele ¢ intencional e construtivo, sendo
valorizado pelos participantes do AVA desde a filosofia da institui¢do educacional até os
responsaveis pela elaboracdo do curso, pela matéria envolvida e pelos fatores ambientais
como a linguagem e os meios de comunica¢do. O didlogo ¢ direcionado para melhorar o
entendimento dos alunos por meio de uma relagdo ativa em que os participantes sdo ao
mesmo tempo, ouvintes e colaboradores (MOORE & KEARSLEY, 2007).

As ferramentas de comunica¢do sdo um dos fatores mais importantes para a
qualidade do didlogo, assim a manipulagdo apropriada tem o papel de ampliar o didlogo entre
os professores, alunos e tutores com o objetivo de reduzir a distdncia transacional entre esses
individuos. Ferramentas de comunicagdo como mensagens, foruns ¢ web conferéncias sdo
altamente interativas, proporcionando didlogos mais intensos e dinamicos. As ferramentas
possuem uma maior probabilidade de transpor a distincia transacional de maneira mais eficaz
do que programas que utilizam meios gravados (KEEGAN, 1993). Quanto maior for a
extensdo do dialogo entre os professores, alunos e tutores, menor serd a distancia transacional
desses individuos (TORIL2010). Assim, podemos ter cursos presenciais em que o didlogo é
muito menor do que em cursos a distdncia, visto que muitas vezes ndo ha interagdo na sala de
aula presencial. A estruturagdo de um curso representa a rigidez ou a flexibilidade dos seus
objetivos, estratégias e métodos de avaliacdo. Dessa forma ¢ possivel avaliar sua possibilidade

de atendimento as necessidades dos alunos, fazendo com que o conjunto de elementos
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utilizados na construgdo do curso como, por exemplo, os objetivos da aprendizagem, os
conteidos propostos, a apresentacdo de informagdes, a proposigdo de exercicios, atividades e
testes favoreca a participagdo do estudante. A estrutura também ¢ determinada pela filosofia
da organizagdo de ensino, dos professores ¢ do nivel académico dos alunos (MOORE e
KEARSLEY, 2007).

Em programas em que a distancia transacional ¢ reduzida, os participantes
recebem orientagdes de estudo por meio do didlogo com os professores e os tutores; de modo
contrario, quando os materiais didaticos sdo muito estruturados ndo ha possibilidade de os
alunos alterarem o plano previsto. Dessa forma, quanto maior for a estruturacdo de um
determinado programa educacional, maior sera a distancia transacional entre os participantes
(TORI, 2010). Em relagdo a autonomia dos alunos, existe uma relagdo entre o que € permitido
frente aos objetivos e a tomada de decisdes sobre a avaliagdo do proprio aprendizado. Assim,
o desenvolvimento de um plano pessoal de estudo e¢ a determinagdo de suas condigdes de
estudo dependem do senso de responsabilidade e do auto-direcionamento dos alunos
(MOORE & KEARSLEY, 2007). Para estimular a autonomia dos alunos, os docentes podem
escolher por um processo de ensino e aprendizagem mais flexivel, onde ha mais dialogo,
tornando-o menos estruturado. Como estratégia, a autonomia ¢ uma alternativa para a reducao
da distancia transacional entre os professores, alunos e tutores (TORI, 2010).

Dessa forma, a teoria da distdncia transacional procura verificar como essas
varidveis interagem para aumentar ou diminuir a distdncia transacional, sendo considerada
como um sentimento de conectividade que descreve a eficiéncia das interagdes que procuram
reduzir a lacuna na comunica¢do em relacdo ao didlogo e a experiéncia do aprendizado
(MOORE, 1993). Como fazer com que os participantes de cursos EAD interajam e aprendam
colaborativamente permanece o grande desafio, pois em alguns casos, a distancia fisica ndo ¢
obstaculo para que a aprendizagem ocorra de maneira interativa entre os participantes do
curso. Entretanto, o grande debate em torno da EAD reside sobre sua qualidade inferior em
comparagdo a educacdo presencial. Aqui ndo faremos a defesa da EAD nem tampouco o
ataque, ou de outro modo, ndo ¢ nosso objetivo apresentar pontos positivos e negativos, pros e
contras sobre a modalidade. Queremos destacar sua importancia enquanto politica publica de

acesso a formagao continuada de professores de Geociéncias.
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3.5.2 Teoria da Cognicao Distribuida

Nos ultimos anos pesquisadores vém utilizando a teoria da Cognigdo Distribuida
para analisar experiéncias de EAD (SAITO, 2016; MORAES, 2017, CARMO, 2014;
PEREIRA, 2017). Estes pesquisadores procuram estabelecer relagdes entre os processos
cognitivos envolvidos e distribuidos nos ambientes virtuais de aprendizagem. Hutchins (2005)
¢ o precursor desses estudos em que defende a ideia que os processos cognitivos nio estdo
restritos a mente das pessoas; os artefatos e os ambientes envolvidos participam diretamente
dos processos cognitivos.

O modelo da Cognigdo Distribuida entende a cogni¢do como um fenémeno
distribuido entre dois ou mais individuos e entre esses individuos e os artefatos, ferramentas e
ambientes com os quais eles se relacionam. A cognigdo € vista como um processo distribuido,
para além do individuo e as unidades de analise do processo sdo ampliadas, permitindo que se
conglomere o sujeito em conjunto com outros individuos, com o ambiente ¢ com os artefatos
por eles usados (HUTCHINS, 1990; 1995). Nas abordagens cognitivas tradicionais, os limites
das unidades de analise ficam limitados aos individuos. A Cogni¢ao Distribuida considera que
a informag@o e o conhecimento sdo construgdes sociais e temporais que acontecem mediante a
interacdo entre individuos, ambiente ¢ artefatos. Estes pressupostos se apresentam como uma
alternativa promissora quando se quer estudar o processo de constru¢do do conhecimento
como constru¢do social a partir da colaboragdo entre pessoas e artefatos inseridos em um
ambiente, como ¢ o caso da EAD. A abordagem vem contribuir para a pesquisa educacional,
sendo capaz de reconhecer a importancia das comunica¢des mediadas por computador nas
vidas dos membros da cultura.

Existem trés formas de distribui¢do dos processos cognitivos, ao se observar a
atividade humana considerando a ampliacdo das unidades de andlise e a variedade de
mecanismos dos processos cognitivos (HOLLAN, HUTCHINS & KIRSH 2000). A
distribui¢do social acontece quando tudo o que ha no ambiente é produzido com a cooperagao
de varios individuos. A segunda forma refere-se a distribuigdo temporal, pois o mundo atual é
interpretado e o futuro ¢ vislumbrado a partir de experiéncias passadas. Por ultimo, a
distribuicdo por artefatos media a interagdo dos individuos com o ambiente, facilitando as
atividades, reduzindo o desgaste mental e diminuindo as possibilidades de erro.

A cognigdo individual faz parte de um sistema compartilhado em que aqueles que
trabalham juntos compartilham informagdes. A cogni¢do distribuida reconhece a cognigdo

tradicional, mas sem deixar de considerar outros individuos, ambientes e artefatos cognitivos.
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Se considerarmos a sala de aula como unidade de analise, presencial ou online, ela
¢ formada por diferentes participantes que usam diferentes artefatos cognitivos ao longo do
tempo. O resultado das interagdes neste ambiente ¢ um novo tipo de conhecimento que
precisa ser investigado o seu processo de construgdo. Considerando um ambiente virtual de
aprendizagem com atuagdo de professores, alunos e tutores; esses participantes atuam
colaborativamente na producdo do conhecimento. As trés formas de distribuicdo dos
processos cognitivos (HOLLAN, HUTCHINS & KIRSH 2000) permitem analisar os
ambientes virtuais de aprendizagem para formacdo de professores de Geociéncias. Por
exemplo, ao considerar a distribui¢do social, podemos uséa-la para identificar os atores sociais
envolvidos no AVA e suas interagdes, a distribuigdo temporal para identificar as relagdes com
0 AVA e distribuicdo por artefatos para aferir as interagdes com as interfaces utilizadas.

Podemos observar na figura 8 a diferenga entre o sistema de cognigao tradicional
que considera o processo cognitivo restrito ao individuo e a cognic¢do distribuida que leva em
conta outros individuos, o ambiente e os artefatos mediadores presentes conforme a

representacao na figura 6.

Figura 6 Sistema de cognic¢iio distribuida
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Fonte: Adaptado de Perry (2003).

Assim, acreditamos que computadores e espacos na Internet devem ser
considerados artefatos, pois auxiliam os professores na mediacdo das atividades de
aprendizagem. Neste cenario, os professores sdo agentes pedagdgicos que atuam num sentido
bidirecional, pois eles desempenham um papel duplo dentro do contexto da aprendizagem. De
um lado, os professores coordenam e orquestram o processo de Cogni¢ao Distribuida; de
outro, estdo mergulhados no proprio contexto da aprendizagem como parte integrante da rede
de distribuigdo de cognic¢do e conhecimento. Assim, eles coordenam a relag@o entre a estrutura

interna (psicoldgico e cognitivo) e estrutura externa (material ou ambiental), e regulam os
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processos através do tempo de tal forma que os produtos — ou seja, os materiais educacionais
preparados pelos alunos ou oriundos do passado — livros didaticos, por exemplo —
transformam a natureza dos eventos planejados para o futuro (LIGORIO; CESARENI;
SCHWARTZ, 2008).

A aprendizagem ¢ um processo complexo, comparando com a ideia do cendrio de
cockpit descrito por Hutchins (1995) (Fig. 7). Assim, num contexto educacional, a tecnologia
esta presente no sistema de aprendizagem, no qual os participantes aprendem como construir
novos conhecimentos combinando seus proprios conhecimentos e intengdes, conhecimento ¢
intengdes mantidas por outros, ¢ conhecimento e disponibilidade sobre as ferramentas que se

usam.

Figura 7 Sistema de cogniciio distribuida no cockpit do avido
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Fonte: Adaptado de Hutchins (2005)

Os participantes ndo aprendem simplesmente habilidades técnicas, tais como usar
o software ou como adquirir informagoes; eles aprendem desenvolvendo novos niveis de

conhecimento entre novos elementos de um sistema de cogni¢@o distribuida.
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O estudo de Queiroz (2014) usa a teoria da cognigdo distribuida para analisar a
estrutura e funcionamento do website educacional Portal do Professor. Ele estudou como a
colaboragdo docente em um website, pode ser entendida como um processo de cognigdo
distribuida e ¢ potencializada devido a facilidade de interconexdo entre diversos artefatos e
pessoas, formando nichos cognitivos especificos. Segundo ele; o “Espago da Aula” (se¢do do
Portal do Professor) € um nicho cognitivo, ou seja, a partir dele sdo desencadeados processos
cognitivos que resultam em novos processos cognitivos, produtos educacionais e colaboragéo
docente.

Pereira (2017) abordou a questdo da compreensdo do e-picturebook como
experiéncia de storytelling distinta do livro ilustrado impresso, apresentando uma nova 6tica
de analise do fendmeno, que privilegia as oportunidades relativas a capacidades cognitivas e
os potenciais especificos dessa categoria de livro digital. Sua pesquisa traz a reflexdo que os
processos cognitivos envolvidos num ambiente virtual extrapolam os limites do livro
impresso; exigindo novos processos cognitivos que extrapolam a mente do individuo.

Saito (2016) traz uma contribui¢do significativa na investigacdo de uma
comunidade de pratica de lingua de sinais a partir da Teoria da Cognigdo Distribuida ao
considerar o uso das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicac¢do para fomentar a distribuicdo
dos processos cognitivos entre pessoas e¢ artefatos. Em seu estudo ela conclui que uma
comunidade de pratica em nivel nacional deve procurar estabelecer affordances para uso dos
artefatos envolvidos nos processos de cognigdo distribuida.

Moraes (2017) usou a teoria da cognigdo distribuida para investigar os processos
formativos de estudantes universitarios e suas relagdes com os artefatos digitais, como base
para desenvolver uma proposta de mediagdo didatica colaborativa. Teve como objetivo de
pesquisa delinear ¢ implementar uma interven¢do didatica fundamentada na teoria da
cognicdo distribuida, visando potencializar as aprendizagens dos sujeitos investigados. Assim,
a proposta buscou mudangas no comportamento, nas relagdes estabelecidas, no papel do
professor e do aluno, no entendimento das agdes pedagogicas, ¢ um novo formato didatico de
ensinar conceitos, considerando a mediacdo como eixo central das acdes.

Em todos estes estudos percebemos que a teoria da cognigdo distribuida tem
muito a colaborar com a constru¢do e acompanhamento de cursos e disciplinas a distancia,
pois colocam em primeiro plano a questdo da interacdo e colaboracdo entre todos os
participantes do curso. Para complementar nossa andlise, além da teoria da cognicdo
distribuida, buscamos na teoria das affordances referéncias para entender as ferramentas e

interfaces mais utilizadas nos ambientes virtuais de aprendizagem, que apresentamos a seguir.
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3.5.2.1 Affordances na perspectiva da cognicio distribuida

A teoria da cogni¢do distribuida considera que as affordances de um sistema estiao
distribuidas e estendidas entre ambiente e organismo, considerando as estruturas de
representagdo inerentes a cada um (SAITO, 2016). Os espacos de representagdo interno e
externo formam, juntos, o espaco de representacdo distribuido, que € o espago de affordances
(ZHANG, J.; PATEL, 2006).

A origem da palavra affordance vem da psicologia ecologica de Gibson (1986).
Seu significado indica que os individuos devem ser considerados inseridos em seus mundos
biolégicos e ambientes em um contexto ecologico. Segundo o autor, “as affordances de um
ambiente sdo o que ele oferece para o animal, o que ele provém ou fornece, tanto para o bem
quanto para o mal” (GIBSON, 1986, p. 127). As affordances estdo intimamente ligadas a ideia
de percepcdo e acdo (MENEZES, 2011; GIBSON, 1986)). Nessa perspectiva, a percepgao nao
¢ vista como uma capacidade mental, mas como um fendmeno ecoldgico, o resultado da
interagdo dos sujeitos com o ambiente.

Dessa maneira, os agentes de um ambiente percebem o que um nicho oferece,
interpretam as affordances e agem sobre elas. O termo affordances foi originalmente cunhado
para identificar as possibilidades de acdo que um ambiente oferece a um individuo. Além da
educacgdo, essa abordagem também foi adaptada por pesquisadores da area de interacdo
humano-computador — IHC para projetar sistemas computacionais. Norman (1988), introduz
o conceito para o dominio da interagdo, no intuito de contribuir com a usabilidade de um
ambiente aproveitando as experi€ncias prévias das pessoas de modo que elas deduzam as
funcionalidades da interface. O uso deste conceito na educacdo é apresentado por diversos
autores (PEA 1993, ELLAWAY, DEWHUSRT & MCLEOD, 2004; KENNEWELL 2001).
Pea (1993) argumenta que muitos objetivos da educagdo podem ser alcancados de acordo com
o sucesso da construcdo social de affordances. Uma affordance é definida também como um
potencial de agfo, a capacidade de um ambiente ou objeto para permitir as intengdes do aluno
dentro de uma situacdo problematica particular. No Brasil, pesquisadores vém utilizando este
conceito para analisar ambientes virtuais de aprendizagem (OLIVEIRA, 2017; PAIVA, 2010,
SOUZA, 2013; GOMES JUNIOR, 2018). A maioria das pesquisas estd na 4rea de linguagem
e investiga o ensino de idiomas em ambiente virtual de aprendizagem. Ndo encontramos

conexdo com Geociéncias.



69

Muitos dos cursos a distdncia acabam constituindo-se “comunidades virtuais” que
reunem individuos que compartilham interesses comuns, em algum dominio de
conhecimento, mas, ndo demandam de espago fisico (MANSOUR,2009; WASKO et al., 2004
& VAAST, 2004). As comunidades sdo construidas pela da interagdo entre homens, maquinas,
tecnologias e procedimentos para atender uma demanda especifica, de modo que as
Tecnologias Digitais da Informagdo ¢ Comunicacdo — TDICs atuam como suporte para as
interagdes e praticas conjuntas que ndo demandam espacgo fisico. Neste sentido, entendemos
que os ambientes virtuais de aprendizagem constituem comunidades virtuais nas quais o0s
individuos participantes (professor, tutor e aluno) compartilham interesses comuns em uma
area ou disciplina. Portanto, entender o AVA de uma disciplina do ensino superior como uma
comunidade virtual pode trazer luz ao fendmeno do ensino online.

A EAD ¢ desenvolvida hoje em dia de uma forma mais ativa, buscando a
aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento da sensagdo de comunidade entre os
participantes do curso para que o processo seja bem-sucedido (PALLOF ¢ PRATT, 2002,).
Conhecer as ferramentas do AVA e utiliza-las para comunicagdo e interagdo torna-se tarefa
fundamental para todos os participantes. Entretanto para o professor ¢ uma tarefa especial,
pois a selecdo de ferramentas deve favorecer a mediacdo da comunidade e considerar as
affordances presentes nestes ambientes (ELLAWAY, DEWHUSRT E MCLEOD, 2004).

O professor ¢ o maestro da orquestra composta pelos alunos e seus instrumentos
(notebooks, tablets, smartphones, laboratorios remotos, textos, videos, etc.), além de uma
equipe de apoio (equipes de produgdo, autores, apoio AVA, coordenadores, tutores, helpdesk,
etc.). Entender a maneira como os professores utilizam e apropriam do AVA para realizar a
docéncia, pode indicar caminhos para cursos, programas e politicas para formacdo de
professores. O professor é quem age sobre as affordances e as restrigdes do ambiente. Para o
sucesso do curso online, o professor deve considerar, os dispositivos tecnologicos disponiveis,
as ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem e as habilidades dos estudantes no uso
das TDICs-Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo. Na figura 8 temos o exemplo
do professor orquestrando a concepgdo da sua aula ou curso. Ele considera as affordances no
ambiente, enquanto potencial de a¢do e as limitagdes como a estrutura necessaria para o

desenvolvimento de atividades.
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Figura 8 Influéncias na Constru¢io de um AVA
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Fonte: Kennewell (2011)

Uma affordance é uma propriedade funcional que ¢ relativa a um agente. Ela
define a soma de agdes possiveis que o agente pode realizar sobre o objeto que instancia a
affordance Brink (2007). As affordances permitem as pessoas saber como utilizar um objeto
fisico ou virtual, a partir das convengdes apreendidas ao longo da experiéncia. Por exemplo,
um icone indica que pode ser pressionado para ativar ou desativar uma funcdo; um atalho no
teclado pode copiar um texto ou figura; um hiperlink indica que ele vai direciond-lo para

outro lugar do texto ou pdgina.

As affordances no AVA tém um papel especial para alunos, professores e tutores.
Os alunos precisam entender como acessar os conteudos, participar, realizar e entregar as
atividades. Além disso, precisam desenvolver habilidades para interagir com colegas,
professores e tutores. O que eles encontram no AVA para isso? Quais os caminhos mais
utilizados? No caso do professor, a situagdo é ainda mais critica, pois de acordo com as
affordances do AVA ele podera limitar as agdes de estimulo a aprendizagem ou ignorar as
possibilidades que o ambiente oferece. E interessante compreender que as affordances servem
para habilitar e restringir agdes no ambiente virtual. Para o melhor desempenho da tutoria, o
ambiente deve favorecer affordances que facilitem o processo de comunicagdo e apoio as

atividades discentes e docentes.
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3.6-Construcio de conteuidos educacionais para aprendizagem a distancia

Embora tenhamos que reconhecer que a escola ndo absorveu ainda varios tipos de
tecnologia, temos que considerar que a aprendizagem pode funcionar muito bem sem
nenhuma intervengdo tecnologica digital. Sempre teremos bons professores, mesmo sem o uso
da tecnologia, Entretanto, na EAD ¢ necessario considerar a interagdo entre os sujeitos € os
materiais utilizados no processo de ensino e aprendizagem (BATES,2015).

A primeira tecnologia a ser usada no processo educacional foi a comunicacdo oral.
A oralidade era o principal meio para transmissdo do conhecimento. Uma pessoa portadora de
conhecimentos deve ter uma capacidade de organizacdo de ideias e sequéncia logica para
promover a aprendizagem a partir da comunicacdo oral. Ha4 de se considerar que foram
desenvolvidas outras tecnologias para ampliar a capacidade da comunicago oral. Desde alto-
falantes até a internet com a transmissdo de videos tém a funcdo de levar a comunicagédo oral
para outros lugares além do espaco do emissor da mensagem.

Com a comunicacdo escrita, a educagdo comecou a fazer uso de um tipo de
tecnologia que permitia a, construcdo de “cadeias analiticas de raciocinio e argumento muito
mais acessiveis, reproduziveis sem distor¢do e, portanto, mais abertas a andlise e critica do
que a natureza transitoria da fala” (BATES, 2015, p. 239). Com a inven¢@o da imprensa houve
um maior acesso ao conhecimento, as pessoas niao precisavam ir mais ao “espaco” onde a
comunica¢do oral estava sendo feito. Os registros escritos possibilitavam o acesso ao
conhecimento, semelhante ao que hoje a internet promove acesso as bibliotecas digitais. A
educacdo passa a contar com um novo suporte além da comunicaggo oral: a escrita.

A partir do século XX surgem as tecnologias de transmissdo e video que
permitiram a constru¢do de programas educativos na radio e na TV. No século XXI, a
comunica¢do oral continua sendo a principal tecnologia da educagdo, tendo o suporte na
internet para construgdo de cursos online, streaming de videos, podcasts, videos no Youtube e
outros recursos educativos. Para Battes (2015), podemos sintetizar os principais tipos de

midias na educagdo, de acordo com o quadro 03:
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Quadro 3 Tipos de midia e subsistemas

Tipos de Midia Subsistemas

a) texto Livros didaticos, romances e poemas;

b) imagens Diagramas, fotografias, desenhos, posteres e grafite;

c) audio Sons e fala;

d) video Programas de televisdo, videos do YouTube e
cabegas falantes;

e) computagdo Animacdes, simulacGes, foruns de discussido online
¢ mundos virtuais.

Fonte: Adaptado de BATTES (2005)

A partir desses diferentes tipos de midias os docentes constroem diferentes tipos
de aulas. Ao construir as aulas baseadas na oralidade, o docente é o principal elemento de
apoio ao aprendizado. Entretanto, se ele usar outras midias, a aula também ¢ modificada na
forma como ¢ construida e executada. Entre os tipos de aula mais comuns no ensino
presencial temos o coloquio, o semindrio, a aula expositiva, a aula expositiva dialogada, a
aula magistral, a aula demonstrativa e a aula pratica.

A aula expositiva classica esta presente nas escolas e universidade, tendo o
professor palestrando durante algum tempo para uma plateia que praticamente ndo se
manifesta. Ja a aula expositiva dialogada, os alunos sdo estimulados a fazerem perguntas e
comentarios diretamente ao professor ou aos colegas. A estratégia mais usada ¢ a realizagdo
de perguntas a serem respondidas pelos alunos, criando maior interatividade na sala de aula.

O oposto da aula expositiva ¢ a aula pratica, em que o professor faz a
demonstracdo do uso de equipamentos e outros recursos educacionais, propiciando a
aprendizagem sobre o tema, a partir dos seus aspectos tedricos e praticos. A aula pratica
caracteriza-se pelo uso de equipamentos e materiais, com os quais os alunos fazem algum tipo
de experiéncia., sendo assim, uma metodologia de trabalho ativa. No ensino de Geociéncias as
aulas praticas estdo bem representadas em trabalhos de campo, que constituem a visita em
locais com significado especial para o entendimento dos conceitos geocientificos
(COMPIANI, 1996)

Estes tipos de aulas também estdo presentes na modalidade a distancia, porém
exigindo o uso de outras midias como o video ¢ a computacdo. A gravacdo e transmissdo de
aulas ao vivo constituem a estratégia dos docentes na EAD para ensinar a publicos dispersos

no espago, podendo ser sincronas ou assincronas. Ja as aulas praticas da EAD sdo realizadas
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nos laboratérios dos polos de apoio presencial, sendo necessario o deslocamento dos alunos
até o polo mais proximo.

Especialmente no Brasil, ndo temos nenhum curso de formagdo continuada lato
sensu totalmente a distdncia. Por exigéncia legal, os estudantes devem ter encontros
presenciais. Por outro lado, j4 comegam a surgir os laboratdrios remotos que permitem
experiéncias a distancia para os alunos a partir de qualquer local, através da web, com
aplicacdes similares ao funcionamento de laboratdrios reais e capacitam os alunos para a
pratica em um ambiente seguro’. Outro tipo de aula muito utilizada na EAD sio os debates
assincronos em foruns de discussdo. Apos a apresentacdo do conteudo no formato de video ou
texto, os alunos sdo convidados a emitir sua opinido em um forum. Ha uma variagdo deste
tipo de aula quando ¢ utilizada a ferramenta wiki, onde os alunos trabalham colaborativamente
para construir um texto sobre um contetido ou tema.

Tornou-se também muito comum a constru¢do de videoaulas narradas pelos
professores a partir das apresentagdes de slides ou do uso de aplicativos e softwares. Este
recurso ¢ disponibilizado na plataforma educacional para ser acessado de forma assincrona ou
por meio da realizagdo de uma web conferéncia. Os diferentes tipos de aula sdo construidos a
partir dos recursos educacionais disponiveis na instituicdo de ensino ou que o proprio
professor adquiriu para construgdo dos seus conteidos educacionais

A modalidade a distancia exige um profissional capaz de construir seu material
didatico, exigindo novas habilidades docentes e trazendo o professor para o papel de autor dos
seus materiais. Segundo Rocha (2013), os professores no ensino superior sdo os responsaveis
pela producdo de contetdos e criam cursos e materiais didaticos, apoiados por uma equipe de
producdo, conforme a necessidade exigida.

Com a explosdo da EAD ja temos uma vasta quantidade de materiais disponiveis
na internet em repositorios publicos e privados. A questdo dos direitos autorais sempre fez
parte das preocupacdes dos professores na hora de selecionar um material. Muitas vezes o
material ¢ util para o ensino, mas o professor ndo pode fazer a reproducdo ou distribuigdo para
seus alunos. Ao mesmo tempo, surgem iniciativas para venda destes materiais e repositorios

como o da CAPES (https://educapes.capes.gov.br/), em que estdo disponiveis gratuitamente

imagens, videos, aplicativos moveis, livros digitais, animagdes, aulas e cursos MOOC:s,

ferramentas, jogos, laboratorios virtuais, mapas e audios. Os cursos MOOCs chamados de

® O https://phet.colorado.edu/pt BR/ é um bom exemplo de laboratério remoto voltado
para as areas de Matematica e Ciéncias.
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conectivistas que utilizam estratégias colaborativas, avaliagdo por pares e aprendizagem
baseada em problemas podem estimular a aprendizagem a partir da realidade local do
participante (SIEMENS, 2004)

Neste sentido, alguns acreditam que a curadoria de contetido para EAD, ou seja, a
selecdo e adaptacdo de conteudos educacionais para uma determinada finalidade ou curso
abrem novas oportunidades para os professores. O desafio ¢ dar significado académico e
cientifico aos materiais disponiveis na web, ja produzidos, mas que podem receber
adequagoes para dar mais qualidade ao curso ou disciplina a ser ofertado.

Contudo, em qualquer curso a distancia, os materiais € recursos servem para criar
interagdo motivadora entre os participantes, fazendo com que o aluno se sinta protagonista,
independente da tecnologia. Estes conteudos se deslocam da sala de aula tradicional, com
carteiras enfileiradas, numa institui¢do de ensino fixa em algum territorio para uma sala que

chamamos de ambiente virtual de aprendizagem — AVA, que vamos apresentar a seguir.

3.7 Possibilidades pedagogicas do ambiente virtual de aprendizagem — AVA

Oferecer uma disciplina EAD ndo ¢ a mesma coisa que disponibilizar material na
internet. Contetidos em slides, videos ou listas de exercicios ndo sustentam uma aula a
distancia. No modelo de ensino EAD, a tecnologia ndo ¢ s6 um meio, ¢ uma ferramenta
potencializadora das a¢des docentes, por isso, ¢ importante desenvolver cursos e disciplinas
completos, que utilizem o espaco digital em todos os seus recursos e possibilidades.

Os sistemas de gerenciamento de cursos ou Learning Management Systems
(LMS) foram criados com esse intuito de reunir recursos para o processo de ensino e
aprendizagem. Eles tornaram-se ponto de encontro entre professores e alunos, tanto para
apoiar cursos presenciais quanto cursos a distincia. No Brasil a sigla LMS deu lugar a outra
sigla derivada da expressdo Ambiente Virtual de Aprendizagem: AVA. Ferramentas como
Moodle, TelEduc, Blackboard e ILang sao exemplos de AVAs populares no Brasil.

O Moodle ¢ o AVA mais utilizado no mundo e consiste em um pacote de softwares
para produzir cursos baseados na internet e websites. E um software livre que segue a GNU
Public License. O Blackboard ja é um software proprietario comercializado por empresas que
oferecem suporte para manutengdo, instalacdo e atualizagdo do sistema, sendo de alto custo
para institui¢des de ensino publicas ou privadas de pequeno porte.

Valente & Prado (2002) argumentam que hd uma forte tendéncia de cursos online

que possuem foco no uso do ambiente virtual como meio para entregar a informagdo para os
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participantes. Tal abordagem sobre o uso do ambiente virtual por estes pesquisadores resultou
em estudos mais aprofundados e a constru¢do de um ambiente virtual de aprendizagem,
denominado TelEduc.

O TelEduc é um ambiente de ensino a distdncia pelo qual se pode realizar cursos
pela da Internet com recursos que auxiliam a interag@o entre os participantes (ROCHA, 2002).
Ele foi desenvolvido conjuntamente pelo Nucleo de Informatica Aplicada a Educagdo (Nied)
e pelo Instituto de Computagdo (IC) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Atualmente com o desenvolvimento do Moodle ¢ do Google Classroom, seu uso esta
reduzido.

Ressalte-se que o uso de AVAs ndo ¢é obrigatdrio para criar um curso EAD ou
apoiar um curso presencial, pode-se combinar ferramentas diversas para montar cursos tais
como redes sociais, videoconferéncia, troca de e-mails e outros.

Os ambientes virtuais de aprendizagem surgem num contexto de integragdo das
TICs no campo educativo, tendo a aprendizagem assistida por computador (AAC), também
em inglés conhecida como computer-assisted learning (CAL) ou computer assisted
instruction (CAl). Este campo ¢ multidisciplinar e tem como principal linha de investigagdo a

utilizacdo do computador para fins educativos. Segundo Flores e Gamez (2004):

[....] com a consolidagdo da internet como meio de comunicagio,
pesquisadores, educadores e cientistas de computacdo desenvolveram
pesquisas que resultaram na possibilidade de varias pessoas acessarem
salas de aula virtuais, grupos de trabalho na rede, campus eletronicos ¢
bibliotecas online, em um grande espago compartilhado. Estes
sistemas sdo conhecidos como Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA). (FLORES E GAMEZ,2004,pag. 95):

Portanto a sala de aula na EAD é o AVA, o lugar que professores, alunos ¢ tutores
se encontram. Da mesma forma que uma sala de aula fisica deve ter boas carteiras, boa
iluminag¢@o e contar com outros recursos como mapas, fotos, livros e painéis, a sala de aula
virtual, ou AVA precisa oferecer condi¢cdes para o bom desenvolvimento da aprendizagem.
Alguns fatores sdo fundamentais neste contexto; a disponibilidade do sistema para ser
acessado pelos participantes, a promocdo da interatividade e a qualidade dos contetdos
educacionais que vao apoiar a aprendizagem dos estudantes (MATTAR, 2011).

A disponibilidade do sistema envolve a capacidade da instituicdo de ensino de

ofertar uma boa conex@o a internet na regido atendida pelo curso. Vamos relembrar que a

EAD no Brasil para formacdo de professores exige a realizagdo de encontros presenciais nos



76

polos, espacos que precisam ter conexdo com a internet para que os alunos possam acessar 0s
materiais e realizar as atividades. Em regides desfavorecidas como o Vale do Jequitinhonha,
em muitas localidades ndo ha conexdo com a internet, dificultando e até impossibilitando a
realizagdo de cursos a distancia. Falar em formagdo de professores de Geociéncias para
professores da rede publica de Campinas, SP é muito diferente da regido de Diamantina, MG
no Vale do Jequitinhonha. O AVA deve estar disponivel 24 horas por dia para atender as
demandas dos participantes.

A promogdo da interatividade no AVA pode ser a partir da disponibilizacdo de
ferramentas de comunicagdo, mas principalmente pelo didlogo entre os participantes dos
cursos. De nada adianta um AVA com sistema de web conferéncia, chat e e-mail se os
participantes (professores, tutores e alunos) ndo dialogarem entre si.

A qualidade dos contetidos educacionais que apoiardo a aprendizagem dos alunos
também se reflete na interacdo entre os participantes, ou seja, o material didatico e as
atividades escolhidas pelos professores que ddo vida ao AVA. A constru¢do de contetdos
educacionais, como a producdo de videoaulas, ebooks e exercicios constitui um grande
desafio para os professores, pois se faz necessario um processo inicial de formagéo para se
apropriar desses recursos.

A busca pela virtualizagdo da sala de aula, em tempos de Internet, ampliou-se a
partir da criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem que disponibilizam recursos e
atividades para o processo de ensino e aprendizagem (PIVA JUNIOR 2013). Dessa forma, o
AVA constitui um novo espago de trabalho dos professores que tem sido objeto de estudo sob
diferentes enfoques. Segundo Hornink, Galembeck ¢ Compiani(2015) este espaco oferece
ferramentas digitais para atividades de ensino.

Dentre as tecnologias digitais, existem conjuntos de ferramentas que
sdo agrupadas em espacos virtuais, com fins educacionais, sendo
denominados ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), os quais sdo
construidos com foco nos processos de ensino-aprendizagem,
contendo diversos instrumentos culturais, nesse caso ferramentas
digitais de informag@o e comunicac¢do, para usos em atividades de
ensino, incluindo meios para trabalhos colaborativos. (HORNINK,
GALEMBECK E COMPIANI, 2015p.24)

Nos dias atuais os professores apropriam-se destas tecnologias para ampliar as
possibilidades de aprendizagem a partir do uso de artefatos contemporaneos que ajudem a
apreender todas as facetas possiveis de interpretacdo da realidade social ou ambiental do

nosso planeta. Sancho (1998) traz a seguinte questio:
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Os professores ou os teoricos da educagdo que sd parecem estar
dispostos a utilizar e considerar tecnologias que conhecem, dominam
€ com as que se sentem minimamente seguros, por considera-las nao
perniciosas, ndo prestando atencdo as produzidas e utilizadas na
contemporaneidade, estdo, no minimo, dificultando aos seus alunos a
compreensdo da cultura do seu tempo ¢ o desenvolvimento do juizo
critico sobre elas (SANCHO, 1998,p.182).

Sancho (1998) alerta que as tecnologias devem ser usadas na educacdo como
forma mais eficaz para compreensdo da realidade cultural O uso das tecnologias digitais no
Ensino de Geociéncias, por meio de ambientes virtuais de aprendizagem ¢ apresentado nos
trabalhos de Hornink (2010) e Barbosa (2003). Tais estudos apontam os ambientes virtuais de
aprendizagem como lugares propicios a construgdo de conhecimentos de forma interativa e
colaborativa. Estes estudos tém como linha mestra a investigagdo na area do ensino de
Geociéncias, como aponta Carneiro (2007) e Carneiro et al. (2009). Segundo Hornink (2010)
a formagdo de professores para o uso da informatica pode ter como ponto de partida outros

temas que ndo a informatica propriamente.

O uso das TICs, de certo modo, influenciou no processo de
enculturagdo no uso da informatica, com especial foco aos fins
didaticos, e acaba por funcionar como uma capacitagdo para uso de
novas tecnologias num processo de formacdo continua ao longo de
todo projeto, assim, tendo lugar ao longo da carreira profissional.
(HORNINK, 2010, p. 122)

No campo do ensino de Geociéncias, como seria uma sala de aula virtual? Quais
os recursos deve ter? Como deve ser incentivado o raciocinio geolégico? E a criatividade do
professor ¢ os seus conhecimentos constituirdo as bases para criacdo de salas de aula
interativas, que ajudem a interpretar a realidade socioambiental.

O uso de AVAs na formagao docente tem sido investigado em cursos de graduacgio
e de pos-graduacdo. Podemos citar como exemplo os estudos de Barbosa (2008), Salvador e
Rolando (2010), Ferreira e Silveira (2009), Nunes e Sales (2013), Nolasco-silva et al. (2015),
entre outros. Alencar (2013) pesquisou sobre a formagdo de professores de Quimica enquanto
Cavalcanti (2014) pesquisou sobre a formacdo de professores de Matematica. Vale (2018)
pesquisou sobre a educagdo geografica na cultura digital. Estes trabalhos investigaram sobre a
construcdo e avaliacdo de AVA, bem como as interagdes entre os participantes no AVA e sobre

a formagao de professores em AVA.
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Tais estudos emergem de um contexto na qual a EAD aparece como alternativa
capaz de atender a enorme demanda de formagdo de professores no Brasil, especialmente na
area de ciéncias (ARAUJO e VIANA,2011). Isto fez com que muitos professores
universitarios comegassem a utilizar os ambientes virtuais para oferta de cursos ou disciplinas
voltados para a formagdo inicial ou continuada de professores. Pimenta (2012) fez uma
pesquisa do tipo censitaria, abrangendo todos os 2.152 docentes dos cursos de graduagéo e
p6s-graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte que acessaram o AVA da
institui¢do. A analise evidenciou que quase a metade dos docentes que atuam na graduagio
(49,3%) ja trabalhou nesse espago virtual.

No grupo de pesquisas sobre a constru¢do e avaliagdo de AVA, temos trabalhos
que buscam compreender sua utilizacdo, como a pesquisa de CINTO (2014) que procura
entender a incorporacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem na producdo de material
didatico e os de GARCIA (2013), GALLACO (2013) e MENDES (2006) que analisam a
utilizacdo do AVA com um olhar mais especifico para um determinado contetido. Para
MATTAR (2011), existe uma tendéncia para utilizagdo de AVAs de cdodigo aberto e livre,
como ¢ o caso do Moodle.

Bassani (2006) desenvolveu uma proposta para mapeamento das interagdes,
enquanto Severo (2011) pesquisou sobre as mediagdes no AVA a partir da mineracdo de
textos. Este grupo de pesquisas utiliza os conceitos de cooperacdo e colaboracdo enquanto
paradigmas que surgivam na idade pos-moderna, como principios articuladores e
integradores da acdo, da planifica¢do, da cultura, do desenvolvimento, da organizagdo e da
investigagdo (HARGREAVES, 19 98, p. 277). O uso destes conceitos contribui para
identificar diferentes niveis de cooperacdo e colaboracao presentes nos AVAs.

Diversos estudos visam conhecer como os professores organizam o seu trabalho a
partir de analises de ambientes AVA. Lim & Kim (2015), estudaram o uso do ambiente
imersivo 3D Second Life integrado a um AVA, avaliando promissor tal uso. Dyckhoff et al.
(2012) desenvolveram uma ferramenta propria de analytics learning® para extrair dados de
um AVA procurando ir além dos relatérios de participagdo tradicionais. Um estudo que se

aproxima do nosso interesse em investigar o AVA ¢ o de Lawinscky e Haguenauer (2011).

4

Learning Analytics é o termo utilizado para o processamento digital sobre a andlise dos processos de
aprendizagem.
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Eles buscaram medir a interacdo para analisar as ferramentas da plataforma Moodle, a partir
de duas categorias de interacdo: reativa e mutua. A interagdo reativa trabalha com um grupo
limitado de possibilidades de escolhas, enquanto a interacdo mutua ¢ fundamentada na troca.
Nesse sentido, as ferramentas agenda, glossario, pesquisa de opinido, questiondrios e tarefa
sdo exemplos de ferramentas de interacdo reativa ao passo que forum, wiki, diario e
mensagens incrementam interacdes mutuas. O estudo conclui que existiria um papel
complementar entre elas, € que caberia aos professores preverem as duas formas de interagao,
dependendo do objetivo de ensino. Desta forma as interagdes reativas sdo aquelas que
precisam de uma agdo docente para estimular uma interacdo mais dirigida, ao passo que a
mutua pode ser estimulada por qualquer participante do curso, ndo somente o professor.

No Brasil pesquisas vém sendo desenvolvidas especialmente para conhecer o grau
de interagdo e de utilizagdo das ferramentas e interfaces. Algumas utilizam somente
questiondrios e entrevistas para identificar as ferramentas mais utilizadas por alunos e
professores, enquanto outras ja utilizam técnicas de mineragdo de dados para extrair
informagdes diretamente do banco de dados do AVA. Por exemplo, a proposta de
Shneiderman (2005) sobre o uso das ferramentas sincronas ¢ assincronas na EAD podem
contribuir para identificar as interfaces colaborativas.

Tonelli et al. (2015) realizaram um estudo sobre a eficacia dos recursos interativos
do ambiente Moodle no curso Licenciatura em Informatica na modalidade a distancia do
sistema UAB. Eles avaliaram as ferramentas forum, videoaula, web conferéncia, chat e
correio, utilizadas ao longo do curso por meio de entrevistas realizadas com alunos e
professores, sobre quais ferramentas proporcionariam melhor interagdo. Os professores
indicaram a ferramenta forum, seguida de web conferéncias como as mais apropriadas, porém
pouco utilizadas

O estudo de Herlo (2012) confirma a necessidade de capacitacdo para uso das
ferramentas nos AVAs que possam contribuir para uma aprendizagem mais interativa e
colaborativa e afirma que quando o professor escolhe uma ferramenta, ele tem em mente o
tipo de curso que quer desenvolver e as habilidades que busca em seus alunos. O estudo de
Dalfovo (2007) avalia 0 AVA em um contexto de apoio ao ensino presencial, chegando aos
seguintes resultados sobre os recursos mais utilizados: Material (70,3%), forum (17,9%) e
Submissdo de tarefas (6,9%), chat (3,4%) e Correio (1,4%). Neste estudo o Material ¢
formado por contetidos educacionais como apostilas, artigos, listas de exercicios, textos,
livros e outros materiais que sdo disponibilizados no AVA. O autor concluiu que ndo houve

interacdo efetiva por meio dos recursos de comunicagdo do AVA entre alunos e professores,
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predominando o AVA como um repositorio de informagdes, o que ndo surpreende por se tratar
de um curso presencial.

Oliveira et al. (2015) buscaram compreender os fatores que condicionam a adogao
e difusdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem por parte dos docentes no ensino superior
presencial. Para isso eles utilizaram a mineragdo de dados para extrair os dados do Moodle.
Como resultado, identificaram que 63% dos professores da universidade ndo utilizavam o
AVA, enquanto 37% ja utilizaram o AVA. Em relacdo ao uso das ferramentas, o forum
(5,15%) e o chat (2,85%) foram os menos utilizados, ao passo que o Correio (25,14%) ¢
Materiais (44,37%) tiveram os maiores indices de uso. Os resultados coincidem com os do
estudo de Dalfovo (2007). Os docentes consultados mencionaram como aspectos positivos a
possibilidade de disponibilizar materiais de forma agil, rapida e de facil atualizagdo e que
podem ser acessados pelos alunos de qualquer lugar. Magnagnagno et al. (2015) avalia o uso
do Moodle em Cursos de Especializagdo a Distancia. O objetivo geral da pesquisa foi estudar
o uso dos recursos presentes no Moodle em trés cursos a distdncia oferecidos pelo Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Eles levantaram a seguinte questdo: quais recursos sao
utilizados e a frequéncia de uso, com vistas a entender a participagdo de cada recurso no
processo de ensino aprendizagem. Também usaram a mineracdo de dados para extrair dados
do Moodle, porém criou uma ferramenta propria®. Os resultados indicaram que o maior uso
do Moodle foi como repositério de materiais, ¢ o processo de ensino-aprendizagem, no que
diz respeito ao uso do AVA, foi fortemente baseado na transferéncia de informagdo. Portanto
teria havido uma subutilizagdo do AVA, sobretudo no que se refere ao uso das ferramentas que
tém como principal objetivo pedagogico a criagdo de contetido em colaboragao, isto €, aquelas
que mais favorecem a constru¢do colaborativa de conhecimento, que totalizaram apenas 2%
das ferramentas usadas nos cursos. Da mesma forma que Herlo (2012), este estudo identifica
uma relagdo entre capacitagdo e uso de ferramentas, uma vez que mais da metade das
ferramentas que ndo foram abordadas na capacitacdo também ndo foram aproveitadas nos
Ccursos.

Os estudos apontam para incorporagdo do ambiente virtual de aprendizagem no
ensino superior, especialmente no trabalho docente. Indicam que o AVA possibilita que o
professor proponha atividades capazes de potencializar a interagdo e comunicagdo no contexto

educacional, neste sentido, o AVA pode ser visto como uma sala de aula altamente

5Disponivel em https://sourceforge.net/projects/moodlel9xdataextrator/
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configuravel. A ideia de que algumas ferramentas sdo pouco exploradas ou inexploradas, traz
um alerta para se entender melhor o que se passa ou o que se pretende neste ambiente.

Por exemplo, algumas metodologias ativas de aprendizagem podem ser
desenvolvidas no AVA. O modelo conhecido como “flipped classroom” (sala de aula
invertida) ¢ um dos modelos do ensino hibrido®, pois em sua esséncia leva em conta o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem. Algumas instituicdes de ensino estdo desenvolvendo
cursos com uma parte substancial do seu ensino para modos mais hibridos ou flexiveis. Por
exemplo, disciplinas de cursos de graduagdo ou mesmo da educagdo basica presenciais estdo
trocando as aulas expositivas por aulas gravadas, reservando o tempo na sala de aula para
atividades em grupo e resolugdo de atividades.

A base da proposta reside na utilizacdo das tecnologias com foco na
personalizagdo das agdes de ensino e de aprendizagem, procurando integrar tecnologias
digitais ao curriculo escolar. Nessa metodologia, os alunos tém maior autonomia para estudar
os conteudos das aulas antecipadamente em casa, por meio de material digital fornecido pela
escola (textos, videoaulas, games educativos, e outros). Outro pilar estd na inversdo do
processo tradicional, onde a aula acontece antes, o aluno expde o que compreendeu, esclarece
suas duvidas e o professor atua como orientador e conduz a reflexdo sobre o tema de maneira
a possibilitar a construgdo de conhecimento de maneira relevante para o aluno, pois ele € o
protagonista do processo (BATES, 2015).

Neste modelo hd uma maior conexd@o entre os estudantes e deles com o professor
ao criarem o habito de compartilharem as informagdes para solucionarem questdes e projetos
em conjunto, habilidades tdo importantes para a vida em sociedade.

O AVA também pode ser para desenvolver projetes de aprendizagem baseada em
problemas. O PBL, do inglés problem-based learning, foi desenvolvida em 1969 por Howard
Barrows e colegas na Faculdade de Medicina da Universidade McMaster no Canadé, de onde
foi expandida para muitas outras universidades, faculdades e escolas (BATES, 2015). Esse
modelo vem popularizando nas disciplinas onde ¢ impossivel os alunos dominarem todo o
conhecimento em um periodo limitado de tempo. Trabalhando em grupos, os alunos
identificam o que ja sabem, o que precisam saber e como e onde conseguir informagdes que

possam levar a resolugdo do problema. O papel do professor ¢ facilitar e direcionar o processo

Ensino hibrido é a metodologia que utiliza recursos online e presenciais para o processo de
ensino e aprendizagem..
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de aprendizagem. O PBL normalmente segue uma abordagem fortemente sistematizada para a
resolugdo de problemas, apesar de passos e sequéncias detalhados tenderem a variar até certo
ponto, dependendo da disciplina. O AVA funciona como um ambiente que reiine os materiais e
oferece recursos para interacao.

A aprendizagem baseada em problemas pode ser trabalhada em cursos presenciais
ou online. Normalmente inicia com alunos divididos em grupos menores; onde sdo
necessarios estudos individuais com o acompanhamento de um professor. Essa abordagem
também ¢ um exemplo de ensino hibrido, em que a solugdo da pesquisa ¢ realizada em sua
maior parte online, apesar de alguns professores administrarem o processo todo online,
usando uma combinagdo de web conferéncias sincronas e discussdes online assincronas
(BATES, 2015). Cursos das areas da saude, engenharias e humanas tentam adaptar o curriculo
padrdo em situagdes de aprendizagem baseada em problemas. O desafio ¢ selecionar os
problemas, aumentando em complexidade e dificuldade no decorrer do estudo, e cobrindo
todos os componentes curriculares. Os alunos ja descobriram que as aulas expositivas sao
mais comodas, pois ndo exigem uma acdo de mobilizagdo de competéncias e habilidades para
resolucdo de problemas, exigindo apenas a concentragdo para absorver os conceitos
explanados. Outros autores (STROBEL; VAN BARNEVELD, 2009) concluiram que a
aprendizagem baseada em problemas ¢ melhor para a retencdo de material de longo prazo e
para o desenvolvimento de competéncias “replicaveis”, além de melhorar a atitude dos alunos
em relacdo a aprendizagem.

Tais exemplos servem para indicar que o AVA pode ser configurado para
realizagdo de atividades hibridas, envolvendo momentos presenciais ¢ a distdncia. A
competéncia do professor para configurar o AVA ¢ que vai fazer a diferenca na sua proposta
pedagbgica ou no seu estilo de ensino. Ensinar a distincia em um AVA ndo é a mera
transposicao do presencial para a EAD, significa criar trilhas de aprendizagem nas quais os
participantes desenvolvam suas habilidades. Contudo ha de se considerar algumas exigéncias
para ensinar e aprender a distancia. Os participantes tém que ter certo autodidatismo para
realizar as tarefas e manter a interagdo no ambiente. No caso de professores em processo de
formacg@o continuada ainda ha de se considerar outros fatores como tempo, renda e conexao.
Tratando de formagdo continuada de professores de Geociéncias, existem particularidades que
vamos discutir nos proximos topicos, comecando pelo percurso metodologico que fizemos ao

longo dessa pesquisa.
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Capitulo4.
PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo ¢ dedicado a metodologia adotada nesta pesquisa e estd organizada
em trés partes. Na primeira apresentamos as matrizes epistemoldgicas da pesquisa em
educacdo e fazemos o enquadramento desse estudo e explicamos as razdes para a escolha da
perspectiva da netnografia. Em seguida, descrevemos o contexto da pesquisa, suas fases no
periodo de 2015 a 2019 e os procedimentos adotados para a coleta de dados. A terceira
apresenta uma descri¢do dos instrumentos e procedimentos de analise.

Neste estudo tratamos da contribuicdo da EAD para formagdo continuada de
professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha, MG. A pesquisa ¢ um estudo de caso,
tomando como referéncia o Curso de Especializacdo em Ensino de Geografia — EnGeo,
ofertado na modalidade a distancia entre 2014 e 2018. O curso foi usado devido a participacdo
do pesquisador como professor e coordenador, além da perspectiva de uma proxima oferta em
2020. Para dar suporte metodologico a nossa investigacdo, partimos das indicagdes de
métodos e técnicas de pesquisas apontados por Mazzotti (1999 e 2001), Medeiros (2002),
Creswell e Plano Clark (2007). A abordagem quantitativa parece insuficiente para interpretar
o0 que esta acontecendo na EAD. Segundo Yin (2001, p. 20), o estudo de caso tem por objetivo
“investigar um fendmeno contemporaneo no seu contexto real especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidos”. Assim, partimos de um
pensamento indutivo neste estudo de caso, usando fontes de dados multiplas e variadas,
inserida numa abordagem epistemologica pés-moderna (GAMBOA, 2014).

A analise epistemologica busca identificar a produgdo académica nas pesquisas
educacionais e quais as matrizes epistemoldgicas que t€ém sido mais utilizadas. Essa
abordagem auxilia na identificacdo de necessidades, prioridades e perspectivas de
desenvolvimento do conhecimento, contribuindo para a constru¢do de uma critica
epistemologica sobre a producdo desse conhecimento e para fornecer novos elementos que
ajudem a compreender as formas de elaboracdo do conhecimento cientifico. Isso possibilita
explicitar qual o papel, o alcance e o significado da pesquisa desenvolvida na area
educacional. Neste processo € preciso reconhecer a presenca de varias abordagens na
construc¢do do conhecimento (GAMBOA,2014):

1) Abordagem empirico analitica

2) Abordagem fenomenologico-hermeneutica
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3) Abordagem critico dialética

4) Abordagens pos-modernas

Enquadramos nossa pesquisa numa abordagem pds-moderna, em que a pesquisa
realizada em ambiente virtual traz a tona o pensamento complexo, a existéncia de cendrios
multiplos com sujeitos distribuidos no espaco geografico interligados a partir de redes de

informagdo e comunicagao.

4.1 A Netnografia

Devido a participacdo do pesquisador como coordenador e posteriormente como
professor do curso de especializagdo, escolhemos a perspectiva etnografica. A escolha da
perspectiva etnografica deve-se a dois motivos. Em primeiro lugar, porque hd um
envolvimento entre os sujeitos de um curso, observando o que acontece ¢ o que ¢ dito no
ambiente onde as interagdes do grupo ocorrem, e questionando informagdes que vao se
transformar em dados (HAMMERSLEY; ATKINSON, 1995). Em segundo lugar, porque o
estudo faz parte do paradigma da complexidade (MORIN, 2002) e entende o0 AVA como um
espaco em que as interagdes acontecem com outros ambientes e sistemas.

A netnografia ¢ uma abordagem que vem contribuir para a pesquisa educacional,
sendo capaz de reconhecer a importancia das comunica¢des mediadas por computador em
rede nas vidas dos membros da cultura (KOZINETS, 2014). Ela surge de uma adaptacdo dos
estudos etnograficos, oriundos da antropologia e da sociologia para a realidade da
cibercultura. Amaral (2009) utiliza a etnografia em seus estudos sobre cibercultura e
diferencia e esclarece os conceitos utilizados para descrever o emprego de técnicas especificas
da cultura digital. Kozinets (2014) utiliza o termo netnografia e Hine (2007) chama de
etnografia virtual os procedimentos que investigam as variadas formas de comunicagio
mediada por computador, como que prevé atividades culturais passiveis de exploracdo
etnografica.

A etnografia virtual ou netnografia t€ém por base a necessidade de apreensdo da
perspectiva do outro, o uso da teoria na constru¢do das categorias e a articulagdo entre o
particular e o geral, entre o micro ¢ o macrossocial (ANDRE, 2001). Amaral (2009) indica
que existem inimeras possibilidades de objetos que podem ser recortados no campo das redes
digitais, sejam eles exclusivamente online ou hibridos para serem estudados a luz da

netnografia.
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Carvalho (2006) aproxima a netnografia dos ambientes virtuais de aprendizagem:

Embora a etnografia digital tenha sido utilizada na investigacdo dos
blogs, nada impede que as demais formas de expressdo no web
também sejam objeto de estudo. De fato, observar o comportamento
do internauta, suas preferéncias de navegacdo, caminhos escolhidos
para realizar pesquisas, sites favoritos e formas de intera¢do, nos dara
importantes pistas para a construgdo de ferramentas eficazes no
desenvolvimento da aprendizagem em AVAs. (Carvalho 2006, p 8)

Neste mesmo caminho, Tavares (2014) discute as vantagens da utilizacdo da
netnografia, tais como a redug@o da subjetividade, o menor tempo para realizagdo da insercéo
do pesquisador e também o menor custo. A netnografia surge também como um instrumental
metodologico a ser explorado no contexto educacional. Esta nova abordagem na pesquisa
educacional possibilita o estudo de praticas educativas em ambiente EAD para identificar ¢
analisar as nuangas dessa modalidade de ensino. Sua caracteristica principal diz respeito a
utilizagdo de dados gerados no ambiente online que indicam comportamentos e experiéncias

vividas pelos participantes.

4.2- Contexto da pesquisa no EnGeo

A pesquisa foi construida levando-se em conta o conteudo dos documentos
referentes aos cursos e as disciplinas, o registro da observacdo no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle e do relatério de participagdo dos foruns. A pesquisa foi desenvolvida
em torno do curso de Especializacdo em Ensino de Geografia, ofertado pela Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.

Envolveu doze professores, cinco tutores e cento e quarenta e seis alunos, voltado
para formagdo continuada de professores. O curso foi ofertado entre os anos de 2014 e 2016,
cujos conteudos curriculares relacionam-se ao ensino de Geociéncias e estdo organizados em

doze disciplinas online de 30 horas.

4.3 Levantamento bibliografico e documental

O processo de investigagdo teve inicio com a revisdo bibliografica sobre o tema

para levantamento de informagdes na literatura especifica, relacionadas com a problematica

deste estudo. Assim foi elaborada uma lista de trabalhos relacionados ao estudo do uso da
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EAD para formagdo continuada de professores de Geociéncias. Utilizamos a Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (http://bdtd.ibict.br/vufind/) e o portal de periddicos

da CAPES (https://www.periodicos.capes.gov.br/) para obtencdo de teses, dissertagcdes e

artigos cientificos. Apos a leitura do titulo e resumo os trabalhos foram armazenados nas
seguintes categorias: EAD, AVA, Ensino de Geociéncias, Ensino de Geografia, Teoria da
Distancia Transacional, Cognic¢ao Distribuida, Netnografia e Formagao de Professores.

Além do levantamento bibliografico, foi feita uma exploragdo sistematica de
documentos relacionados ao curso. A analise do registro documental pode ser considerada
uma exploracdo sistematica de documentos escritos pelos participantes da pesquisa. Os
documentos do registro documental incluiram exercicios, atividades, provas, exames, atas de
reunides, documentos de politicas educacionais, registros publicos, meios de comunicagio,
documentos particulares, biografias e documentos visuais como filmes, videos e fotografias
(LEEDY ¢ ORMROD, 2001). Incluem-se entre eles o projeto politico pedagdgico, os editais
de selec@o de alunos, os planos de ensino e atividades do AVA das 12 disciplinas e a legislacao

relacionada a EAD no Brasil.

4.4 Coleta de dados

O levantamento de dados se deu a partir da analise documental ¢ dos dados
coletados de forma online e assincrona dos ambientes, apds o término das doze disciplinas da
primeira oferta do curso EnGeo que extraimos do AVA Moodle informagdes sobre as
atividades e recursos utilizados.

Os participantes da pesquisa foram os professores do curso, aqui denominados de
professores formadores, os alunos do curso, na sua maioria professores da educagdo basica,
aqui denominados professores em formacao e os tutores de apoio. Os professores formadores
sdo docentes do curso de graduagdo de Licenciatura em Geografia da UFVIM e foram os
responsaveis pela elaboragdo dos planos de ensino, do conteudo e das atividades avaliativas
do AVA.

Os alunos do curso, professores em formagdo, em sua maioria estavam vinculados
a rede estadual ou municipal de ensino e distribuidos em cinco polos de apoio presencial nos
municipios de Almenara, Janudria, Nanuque, Padre Paraiso e Taiobeiras.

Os tutores eram professores que residiam em Diamantina e tinham a funcdo de

acompanhar as atividades dos professores em formac@o, a partir da participacdo nos foruns,
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chat e por meio de mensagens e feedback das atividades do AVA. Entre os tutores havia

professores da rede publica e servidores da UFVIM graduados em Geografia.

4.5 Fases da pesquisa

4.5.1 1" fase — Atuacio junto a cursos hibridos

Optamos por avaliar a utilizagdo do ambiente virtual de aprendizagem Moodle
durante o periodo de aulas no programa de pos-graduagao da Unicamp. Do total de disciplinas
cursadas no doutorado, cinco delas utilizaram ambiente virtual de aprendizagem; quatro
utilizaram o Moodle e uma utilizou o TelEduc. Vale ressaltar que todas as disciplinas foram
presenciais e que o AVA se configurava, basicamente como um repositorio de contetdos.

Observamos que os professores das disciplinas utilizavam o AVA de diferentes
maneiras. Dai surgiu o interesse em focar nas acdes docentes registradas no AVA. Para isso,
por meio dos relatorios do Moodle, selecionamos o periodo de oferta da disciplina e
conseguimos identificar trinta e seis tipos de acdes realizadas pelos docentes organizadas em
cinco categorias: adicionar, atualizar, deletar, visualizar e pesquisar. Estas ag¢les sdo
direcionadas aos diversos recursos ¢ atividades utilizados como mediadores do processo de
ensino e aprendizagem.

Outro momento foi o periodo de estagio docente em 2016, quando acompanhamos
as turmas de Estagio Supervisionado I e II do curso de Licenciatura em Geografia da
Unicamp. Mais uma vez o AVA Moodle serviu de suporte para as atividades presenciais da
disciplina. Foi possivel analisar como foi elaborada a proposta de ensino ¢ utilizacdo das
ferramentas tecnologicas disponiveis.

O projeto de estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia da
Unicamp foi construido pelos professores que ministram as disciplinas de estagio do curso.
Um professor e uma professora construiram projeto de parceria com cerca de dez escolas
publicas do municipio de Campinas, em que as escolas se comprometeram a receber os
estagidrios e a universidade se comprometeu em desenvolver um trabalho continuo, apoiando
as iniciativas relativas ao ensino de Geografia. Cavalcanti (2012) chama aten¢do para que
iniciativas deste tipo melhorem a qualidade do processo de formagao docente.

Aqui a diferenca com o nosso objeto de pesquisa foi pela utilizagdo do AVA
Moodle para formagao inicial de professores de Geografia, j& que o EnGeo trabalha com a

formag@o continuada. Em ambos os casos o AVA Moodle serviu para dar suporte aos alunos
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ao longo das disciplinas, especialmente pela caracteristica espago-temporal dos cursos, ou
seja, as atividades ocorrem em diferentes espagos (universidade e escola) e tempos distintos
(agdo e reflexdo).

As disciplinas tiveram em média 20 participantes, sendo um professor, um
estagiario PED (aluno de mestrado ou doutorado), um estagiario PAD — Programa de Apoio
Didatico (aluno da graduagdo) e cerca de quinze alunos. O projeto de estagio previa
flexibilidade suficiente para permitir o agrupamento dos alunos independentemente da turma
escolhida na matricula, pois o agrupamento ¢ definido pela escolha da escola. Foram
utilizados dois ambientes no Moodle para agrupamento das turmas da manha e da noite de
cada professor da universidade. Os estagiarios PED e PAD contribuiram com o
acompanhamento das atividades dos alunos inscritos no AVA, desenvolvendo o papel de
tutores a distancia.

Os professores da universidade responsaveis pelo estagio ja possuiam os
conhecimentos tecnoldgicos suficientes para entender os beneficios que o ambiente virtual
poderia trazer. A construcdo do desenho instrucional do AVA foi feito por eles, dispensando o
apoio técnico da universidade. Aqui percebemos a importancia da abordagem de Koehler e
Mishra (2008) ao indicar que o conhecimento tecnoldgico pode propiciar maneiras mais
eficazes de ensinar, aliado ao conhecimento do conteido geografico e pedagogico.

Os professores utilizaram determinados recursos do AVA que atendiam aos
objetivos pedagogicos do programa. Por exemplo, os alunos utilizavam o recurso “didrio”
para registrar suas impressoes e reflexdes sobre o cotidiano escolar. Tal atividade ¢ comum
em varios estagios, entretanto normalmente ¢ feito em papel, organizado em cadernos ou
pastas de relatorios. A inovagdo com o uso do AVA permitia ao professor acessar a qualquer
tempo os registros dos alunos e avaliar os seus percursos. Do lado dos alunos, essa escrita ¢
feita na forma de narrativas que descreviam o estagio e¢ informavam o professor sobre suas
reflexdes.

Em relagdo ao material que geralmente ¢ disponibilizado para impressao, todos os
conteudos do curso eram acessados no formato digital no ambiente da disciplina. Esta acdo
teve o intuito de evitar o uso do papel. O uso do AVA facilitou o acesso dos alunos aos textos
e documentos, pois ndo houve custos com reprografia, algo comum quando ndo se utilizam
ambientes virtuais. Entre os textos disponibilizados os alunos tiveram que fazer o fichamento
de alguns deles, entregar via AVA e utilizar a bibliografia para alicercar os projetos de

intervencdo na escola.
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Outra vantagem da utilizagdo do AVA no estagio supervisionado foi para a entrega
de tarefas especificas, de acordo com seus objetivos pedagodgicos. Para entrega dos
fichamentos foi utilizado o recurso envio de arquivos, possibilitando uma maior facilidade
para a professora controlar os recebimentos. A proposta principal da disciplina de utilizar as
narrativas foi facilitada com o uso do recurso Didrio, que permite o acompanhamento dos
registros semanais dos estagiarios. No modelo tradicional de estagio, o aluno possui um
caderno ou utiliza dispositivos eletronicos para registrar sua trajetdria no semestre,
dificultando o acompanhamento sistematico por parte do supervisor do estagio. Com o uso do
AVA, o aluno regularmente deve registrar as suas narrativas e ter o retorno sobre suas
impressoes; trabalho desenvolvido pelos estagiarios PAD e PED, em parceria com os
professores da universidade.

Outro recurso utilizado no AVA foi o forum. O forum de noticias foi utilizado para
transmitir avisos referentes as atividades da disciplina, sendo um importante canal de
comunicacdo entre os participantes. Outro forum foi utilizado para compartilhar os roteiros de
campo que foram produzidos utilizando a plataforma https://storymap.knightlab.com. Por
meio desta ferramenta, foram divulgadas as intervengdes realizadas no estagio supervisionado
II, onde cada aluno expds com arquivos de textos, apresentagdes ¢ imagens. A vantagem do
uso dessa ferramenta é permitir que todos os participantes do curso vejam os trabalhos
realizados pelos colegas de diferentes grupos. Comparando com o ensino presencial, seria o
mesmo que afixar os cartazes nas paredes da sala de aula.

O Correio ¢é outra ferramenta bastante util do AVA, pois auxiliou o
desenvolvimento das disciplinas de estagio para envio de mensagens sobre atividades da
disciplina, alerta sobre tarefas a serem feitas ¢ agendamentos de encontros de orientagdo. O
didlogo ¢ um elemento importante para promover a interacdo entre os participantes e a
ferramenta de correio favoreceu o didlogo entre eles.

O AVA das disciplinas foi organizado em blocos de acordo com o plano de ensino
dividido em unidades de aprendizagem. Em cada bloco sdo disponibilizados os conteudos das
unidades em forma de textos no formato digital ¢ em outros de acordo com a relagdo entre o
uso da ferramenta e o seu objetivo pedagogico. Neste caso, somente um link € suficiente para
atingir o objetivo de acessar o texto, os slides ou outras midias. As atividades criadas pelos
professores da universidade confirmam a ideia de Hornink, Galembeck e Compiani (2015), de
que o AVA ¢ o novo espaco de trabalho docente, uma vez que o professor cria novas

atividades e dedica tempo nesse espago.
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Neste periodo da pesquisa aprendemos a coletar, por meio da ferramenta
“estatistica”, dados obre a participagdo nos cursos ¢ a ocorréncia de uso das ferramentas do
AVA Moodle ao longo das disciplinas. Para isso, selecionamos os participantes ativos e
procuramos identificar quando foi feito o primeiro acesso, o total de acessos de dias no més e
o total de acessos de dias no curso. Identificamos varios padrdes de acesso tendo por
referéncia a unidade /og que registra quando um participante clica em um dos recursos do
AVA.

O uso do AVA no estagio supervisionado de Geografia trouxe contribui¢des para o
projeto. Em primeiro lugar, o AVA representou uma inovagdo no ensino ao romper com a
rigidez do espago-tempo do estagio supervisionado. Em segundo lugar, contribuiu para o
desenvolvimento das disciplinas de estagio supervisionado, visto que a proposta pedagogica
inovadora desenvolvida pelos professores supervisores da universidade demanda a
aprendizagem colaborativa e o uso de novas estratégias de ensino disponiveis no ciberespago.
Além disso, o ambiente virtual de aprendizagem armazenou grande quantidade de dados que
podem ser Uteis tanto para a pesquisa, quanto para 0 ensino, pois as narrativas ¢ os projetos
desenvolvidos nas escolas podem servir de rico material para pesquisas com diferentes
objetivos. Soma-se ainda a possibilidade de os projetos de intervengdo dos alunos serem
compartilhados com os professores de todas as escolas participantes do projeto, criando uma
situacdo de comunidade de aprendizagem, onde todos podem aprender e contribuir.

A analise das interfaces escolhidas pelos professores mostrou a eficiéncia do AVA
como ferramenta de apoio ao ensino presencial e apontou novas possibilidades para a
formacdo de professores. Entre elas a utilizacdo do AVA para promover a integragdo entre a
universidade e a escola, aproximando os sujeitos desses espagos de formacdo de professores.
O AVA constitui um novo espago de trabalho docente, em que iniciativas inovadoras e
criativas tais como a experiéncia que apresentamos, fazem emergir novos saberes docentes

capazes de fortalecer o trabalho dos professores em todos os niveis.

4.5.1.1 Experiéncia do Curso de extensio Geociéncias para Educacio Basica

A oferta do curso “Geociéncias para Educacdo Basica”, deu-se pela Escola de
Extensdo da Unicamp abriu oportunidade para mais um estudo em 2016. O curso consistiu na
oferta de conteudos online contemplando quatro encontros presenciais, realizados aos sabados

com professores da educagdo basica em Campinas, SP. A oferta desde curso surge no interior
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do Programa de Ensino e Historia de Ciéncias da Terra, no Instituto de Geociéncias da
Unicamp.

Alunos e professores do programa de pds-graduagdo construiram uma proposta de
curso na modalidade extensdo, sem creditacdo e com regime semipresencial. Os professores
do Programa EHCT, professores doutores foram os responsaveis pelos encontros presenciais e
os alunos do EHCT pelo contetido online. Repetimos o processo de analise que fizemos com
as disciplinas anteriores, ou seja: 1 — extraimos do Moodle os dados de acesso. 2-
Caracterizamos o perfil de acesso dos participantes. 3- Identificamos os recursos utilizados
pelos professores.

Foram ofertadas cinco disciplinas de 8 horas cada, sendo que quatro horas
presenciais aos sabados e as outras 4 horas a partir das atividades no AVA. Considerando que
este foi um curso semipresencial, em que os participantes estavam presencialmente em sala de
aula durante quatro sabados, o AVA serviu para apoiar as atividades a distancia. O recurso
mais utilizado ao longo do curso, foi o arguivo, por meio do qual os professores podem
disponibilizar arquivos digitais em diversos formatos (doc, odt, pdf, ppt, etc.), da mesma
forma que o recurso URL que pode ser usado para indicar texto, dudio e video. Observamos
também o uso, em menor medida de ferramenta colaborativa como o forum que permite a
interagdo entre os participantes e as respostas sdo compartilhadas entre todos. Ja as
ferramentas Envio arquivo e Questionario, as respostas ndo sdo compartilhadas, semelhante
ao que acontece em uma sala de aula presencial quando o aluno entrega uma tarefa individual

ao professor. A figura 9 apresenta a pagina principal do curso no AVA Moodle.
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Figura 9 Ambiente do curso Geociéncias para Educac¢io Basica
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Fonte: Elaboragdo do pesquisador

Novamente, em relacdo as agdes docentes desenvolvidas ao longo do curso,
conseguimos identificar vestigios no AVA deixados pelo professor ao longo da sua atividade
docente. Essas agoes englobam desde a elaboragdo da disciplina até a correcao de atividades e

emissdo de notas.

4.5.1.2 Desenvolvimento do Blog EnsinoGeo

Procuramos desenvolver um modelo de formagdo continuada de professores nao
formal, baseada nas tecnologias digitais. A proposta foi criar um blog como uma plataforma
educacional para o ensino de Geociéncias.

O blog foi um espaco para construir, desenvolver e avaliar atividades de ensino de
Geociéncias, com oferta de cursos, videos e artigos voltados para formagdo de professores
vigorando entre novembro de 2016 e dezembro de 20017. O Blog EnsinoGeo (disponivel em:

https://www.blogs.unicamp.br/ensinogeo/ esteve vinculado a rede de blogs cientificos da

Unicamp para disponibilizagdo de contetidos geocientificos, apoiada na perspectiva de que o
uso do blog convida a mudancga na postura do professor (VILARONGA e MENDES, 2014). A

figura 10 mostra a pagina principal do canal no Youtube.
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Figura 10 Pagina do Canal LRDG Unicamp no Youtube
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Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCddMXc0J kcedNgWsFIWTdQ

De outubro de 2016 a setembro de 2017, vivenciamos a questdo da produgdo de
conteudo para o ensino de Geociéncias em uma perspectiva de divulgacdo cientifica.
Escrevemos artigos mensais sobre a tematica da pesquisa em andamento e arriscamos avangar
para producdo de contetido audiovisual. Para isso, além das postagens, aproveitamos para
divulgar eventos cientificos importantes. Aprendemos a realizar o streaming de video, ou seja,
a transmissdo ao vivo de eventos académicos, como reunides, aulas e seminarios com objetivo
de fazer chegar aos diferentes pontos do pais e do mundo os principais temas sobre o ensino
de Geociéncias. Ao mesmo tempo, deparamo-nos com o desafio de produgdo de contetidos
educacionais no formato audiovisual para produgdo de cursos a distancia.

Ao todo, foram produzidos 85 videos, sendo deles 60 palestras de 30 minutos em
média, feitas por professores de 15 universidades brasileiras e 6 estrangeiras (Argentina,
Chile, Espanha, Portugal, Russia e Estados Unidos). O blog tem uma biblioteca de videos
hospedada no canal do Laboratério de Recursos Didaticos em Geociéncias (LRDG) na rede

social Youtube. A tabela 2 apresenta os dados de visualizagao..
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Tabela 2 Taxa de escolarizagao no ensino superior para o Brasil e alguns municipios do
Norte e Nordeste de Minas Gerais

MES/ANO | VISUALIZACOES | PAGINAS | VISITAS

VISTAS | UNICAS
Nov/16 136 359 237
Dez/16 139 397 252
Jan/17 52 122 98
Fev/17 79 172 131
Mar/17 81 185 131
Abr/17 66 147 116
Mai/17 782 1830 1156
Jun/17 439 1027 776
Jul/17 494 1150 822
Ago/17 253 537 373
Set/17 533 1334 970
Out/17 102 181 152
TOTAL 3156 7441 5214

Fonte: https://www.blogs.unicamp.br/ensinogeo/

A produgdo de conteido de divulgagdo cientifica foi o caminho escolhido pelo
Blog. Esse modelo de formagdo de professores ndo formal consistia na seguinte logica: os
eventos cientificos como seminarios, simpdsios ¢ congressos reinem os profissionais de uma
area ¢ realizam palestras e oficinas. Com o Kit Professor Virtual, os professores interessados
em uma formagdo independente poderiam acompanhar os eventos, a partir da producdo de
contetidos do seu interesse, como textos, videos e palestras

Veja na tabela 3 o acesso dos participantes ao canal do LRDG.

Tabela 3 Caracterizacdo do canal LRDG no Youtube

Més Views Inscritos Videos

novembro 112 2 14
Dezembro 96 1 5
janeiro 46 0 1
fevereiro 28 1 0
margo 79 1 1
abril 29 0 0
maio 288 9 11
junho 335 2 11
julho 1130 33 19
agosto 579 6 3
setembro 974 19 16
outubro 1293 12 3
novembro 99 3 0

Fonte: : Relatorio de estatistica do canal LRDG no You Tube.
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Ao longo de um ano da pesquisa com esta ferramenta, observou-se aumento no
numero de visualizagdes e visitas em ambos os espagos virtuais (Blog e Youtube). O maior
acesso aconteceu quando havia a transmissdo de eventos cientificos. Neste sentido, o blog
atingiu seu objetivo de contribuir para a formacdo de professores quando observamos que os
videos possibilitam o acesso ao conteido para aqueles que ndo poderiam estar
presencialmente no evento.

Identificamos o carater colaborativo do Blog pois varios atores contribuiram de
alguma forma para o seu objetivo. Inicialmente os organizadores do evento cientifico
permitiam a gravagdo do evento e compartilham a estrutura de audio. Os professores e
pesquisadores palestrantes autorizaram a transmissao, gravacao e divulgacdo dos videos, sob
uma licenga ndo comercial creative commons’.

O Blog foi concebido a partir de uma iniciativa associada ao uso de um conjunto
de equipamentos denominado como Kit Professor Virtual, composto por computador, cdmera
filmadora, tripé, placa de audio, placa de video e cabos (Apéndice 5). A partir dele realizamos
a transmissdo ao vivo, com baixo custo e com boa qualidade através do canal do LRDG
desenvolvido pelo Grupo Gestor de Tecnologia Educacional — GGTE - Unicamp ou pelas
redes sociais como Youtube e Facebook. Com o Kit conseguimos produzir, armazenar e
compartilhar conteido educacional de forma interativa e colaborativa. Utilizamos também um
smartphone (S8 Samsung) para produ¢do de materiais para o ensino, como uma evolucdo do
uso de equipamentos tradicionais (Camera, tripé e computador).

A experiéncia do Kit Professor Virtual estudo indicou que comunidades de
aprendizagem independentes podem ser criadas e alimentadas a partir da producdo de
conteidos educacionais pelos proprios professores. Como fruto desta experiéncia, criamos no
ambito da UFVJM outras duas comunidades de aprendizagem. A primeira foi o canal do
L@proce — Laboratorio de Produgdo de Contetidos Educacionais e a plataforma de cursos de
extensdo online denominada Portal do Conhecimento, que detalharemos em outra secao.

Surge aqui uma primeira reflexdo: o aproveitamento de blogs tem sido pratica
comum no ensino universitario, embora, visdo nossa, tal aproveitamento esteja abaixo do
potencial da ferramenta. Os professores utilizam novas ferramentas para atuar no ambiente
virtual ou ciberespaco, a partir de diferentes interfaces, oferecendo servigos educacionais de

forma gratuita ou paga, mas isso poderia ser muito potencializado.

7 Creative commons ¢ uma organizag¢ao ndo governamental sem fins lucrativos localizada em Mountain
View, na California, voltada a expandir a quantidade de obras criativas disponiveis, através de suas licencas que
permitem a copia e compartilhamento com menos restrigdes que o tradicional todos direitos reservados.
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4.5.2 2" fase — Procedimento de Coleta de dados no Curso de Especializacio EnGeo

Na segunda fase fizemos a coleta de dados no AVA Moodle das disciplinas do
EnGeo, acessando o ambiente de cada uma. A coleta consistiu em identificar os recursos e
atividades que cada professor formador escolheu para compor o seu ambiente. Assim,
identificamos as disciplinas de 1 a 12 em relag@o aos recursos e atividades por bloco. O AVA

Moodle estabelece denominagdes para suas ferramentas internas, conforme o quadro 04.

Quadro 4 Designaciao de ferramentas no AVA Moodle

Atividades Recursos
Base de dados, Chat, Escolha, Ferramenta externa, Forum, Arquivo, Conteudo do pacote
Geogebra, Laboratorio de avaliacdo, Ligdo,Pesquisa, Pesquisa de |IMS, Livro, pdgina, pasta,
avaliag@o, Questionario, SCORM/AICC, Tarefa rotulo, URL

Fonte: Elaboragdo do autor

Paralelamente, utilizamos relatérios do AVA Moodle para ter acesso a participagdo
dos docentes, alunos e tutores. Uma vez exportado para uma planilha eletronica, fizemos a
checagem e manipulacdo dos dados. Em relag@o ao forum, fizemos o levantamento por tema e
conteudo para, em seguida, selecionar um forum para empreender a andlise do contetido. Os
dados foram coletados por meio dos registros de acesso dos AVAs e das atividades propostas e
realizadas nas disciplinas ofertadas, de modo assincrono (ndo simultaneo). Em seguida,
comparamos a organizacdo de diferentes AVAs para o ensino de Geociéncias. Este
levantamento de uso dos recursos do AVA forneceu indicios sobre o estilo de ensino do
professor, do curso e elementos para identificar a distdncia transacional. Ainda nesta etapa
fizemos o levantamento da oferta da modalidade a distdncia no Vale do Jequitinhonha por

institui¢oes publicas e privadas. Utilizamos o portal e-MEC (http://emec.mec.gov.br) para

obter a relagdo de IES por municipio.

Vale dizer que, como fruto desta etapa da pesquisa, vislumbramos o que viria a ser
um modelo de plataforma de cursos online segundo um Programa de Extensdo Universitaria
denominado Portal do Conhecimento. Tais cursos congregariam experiéncias do LRDG,
GGTE, LIFE e L@PROCE.
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4.5.3 3? Fase -Procedimentos da analise de conteudo

Embora dispuséssemos de um arsenal de dados quantitativos nos relatorios, fez-se
necessario uma abordagem qualitativa para dar mais significado aos dados (ANDRE, 2001).
Para andlise do corpus da presente pesquisa foi realizada a Andlise de Conteudo. Segundo
Franco (2005) o ponto de partida da Analise de Conteudo é a mensagem (verbal, gestual,
silenciosa, figurativa, documental) que expressa sentido, a mensagem esta vinculada a
condi¢do contextual do produtor, que dependera da evolugdo historica, situagdo econdmica e
sociocultural, codigo linguistico, grau de competéncia para decodificar, o que resulta
mensagens carregadas de componentes cognitivos, afetivos, valorativos e ideoldgicos.

A analise de contetido ¢ um procedimento em que identificamos a fonte emissora,
por que existe o processo de codificacdo e qual ¢ uma mensagem, que passa por um processo
de decodificacdo par um determinado receptor. Essa identificagdo objetiva e sistematica das
caracteristicas especificas da mensagem sdo entdo utilizadas para tomadas de inferéncias.

Segundo Bardin (1977) a andlise de conteudo pressupde:

[....] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteudo
das mensagens, obter indicadores (quantitativos ou nao), que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcdo  (variaveis  inferidas) destas  mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 42),

Os elementos da comunicacao levam o pesquisador a produzir inferéncias sobre as
caracteristicas do texto, as causas e antecedentes da mensagem e os efeitos da comunicagao.
Os pressupostos basicos indicam que toda mensagem tem grande quantidade de informagdes
do seu autor, cuja selecdo ¢ feita de forma ndo arbitraria, sendo que sua concepgdo de
realidade ¢ orientada por uma teoria. A andlise de conteudo contribui para o avango do
conhecimento ao descobrir os efeitos de propagandas politicas, livros didaticos, ideologias,
programas de TV e manchetes de revistas e jornais (FRANCO, 2005).

Franco (2005) alerta sobre as controvérsias e conflitos entre métodos que
procuram conhecer aquilo que estd por trds dos depoimentos colhidos nas pesquisas
qualitativas. Seu objetivo ¢ produzir material didatico e pratico para estudar comunicagio
oral, escrita e figurativa, além da descrigdo, analise e interpretagdo das mensagens emitidas

por diferentes individuos ou grupos. A analise de dados naturais em jornais, livros e

documentos tem sido um recurso util em varios tipos de pesquisa, como tem sido crescente o
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interesse na sua aplicagdo ampla, na testagem de hipoteses, e por ultimo, pela conexdo com
outras técnicas, apoiada no uso de processos automatizados

Franco (2005) afirma que o processo de analise do conteuido comega com o
conteudo manifesto e explicito tendo o contexto como pano de fundo. A ideia de inferéncia
esta ligada aos vestigios manifestados em estados, dados e fendmenos. A mensagem infere
conhecimentos que extrapolam a conteudo manifesto, que podem estar associados a outros
elementos. A primeira etapa ¢ a descricao e a ultima a interpretagdo, a inferéncia corresponde
a um estagio intermediario entre a descri¢do ¢ a interpretagdo, representando uma passagem.

A organizagdo da andlise de conteudo comeca pela pré-andlise onde a organizacao
e busca inicial, acompanhada pela sistematizacdo e escolha de documentos, além da
formulacdo de objetivos e elaboracdo de indicadores. A leitura flutuante ¢ onde temos os
primeiros contatos, conhecemos os textos e mensagens, temos as primeiras impressdes €
fazemos a escolha dos documentos ¢ das narrativas adequadas. A constituicdo do corpus da
pesquisa, ou seja, do conjunto de documentos para andlise, deve levar em conta; a)
exaustividade: considerar todos os elementos para esclarecer o contexto e condigdes; b)
representatividade: a amostra depende do universo, acaso ou cotas; c¢) homogeneidade:
obedecer a critérios de escolha sem muita singularidade. A partir destes fatores, o podera
elabora suas hipoteses para posterior verificagdo, além de ajudar na criagdo dos indices e na
elaboracdo de indicadores, onde o indice refere-se ao tema em uma mensagem e o indicador a
sua frequéncia observada. O processo de categorizacdo compreende a operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, diferenciando e depois reagrupando
por analogia. Os critérios de selecdo podem ser semanticos, sintaticos, 1éxicos (sentido) ou
expressivo, ¢ um processo longo, dificil e desafiante (FRANCO, 2005).

Como nosso interesse reside em interpretar qual o significado do uso do AVA na
formag@o continuada de professores por meio da EAD, destacamos a Teoria da Distancia
Transacional ¢ a Teoria da Cognig¢do Distribuida como ferramentas interpretativas para o
fenomeno, contribuindo para a andlise profunda do objeto. Os métodos e técnicas utilizados
para se avaliar o processo educacional a distdncia sdo importantes e ndo estdo claros; faltam
dados sobre este fendmeno educacional importante ¢ o estudo em questdo trouxe dados

reveladores que apresentaremos a seguir.
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Capitulo 5
CENARIO DA EAD NO VALE DO JEQUITINHONHA, MG

Os diversos municipios do Vale do Jequitinhonha apresentam uma rede de
institui¢oes de ensino, publicas e privadas que ofertam cursos de EAD. Para que a EAD
funcione, os cursos de graduagdo e pos-graduagdo precisam ter polos de apoio presencial,
onde sdo realizadas as avaliagdes e encontros presenciais. Os polos de apoio presencial sdo
caracterizados como o local onde o estudante tem acesso a biblioteca, ao laboratério de
informatica, ao atendimento de tutores e pode assistir aulas e realizar praticas de laboratorios,
dentre outras atividades®.

De acordo com a legislagdo que regulamenta a EAD no Brasil, as institui¢des de
ensino superior — IES devem ter os polos devidamente credenciados no MEC. Com o Decreto
n°. 9.057, de 25 de maio de 2017, e a Portaria Normativa n°. 11, de 20 de junho de 2017,
houve a flexibilizagdo em relagdo a criagdo de polos de apoio presencial.

Art. 16. A criagdo de polo de EAD, de competéncia da institui¢do de
ensino credenciada para a oferta nesta modalidade, fica condicionada
ao cumprimento dos parametros definidos pelo Ministério da
Educagdo, de acordo com os resultados de avaliagdo institucional. § 1°
As instituigdes de ensino deverdo informar a criacdo de polos de EAD
¢ as alteragdes de seus enderecos ao Ministério da Educacdo, nos
termos a serem estabelecidos em regulamento. (BRASIL, 2017).

Anteriormente a essa legislagdo, o MEC ¢ quem autorizava a abertura de polos,
sendo necessario a vistoria in loco por servidores federais. A partir da legislacdo, as IES
devem informar ao MEC a abertura de novos polos sem a necessidade de um credenciamento,
somente a partir dos parametros do MEC. E a rede de polos de apoio presencial que
materializa a IES no territorio e possibilita a sua expansao.

Identificamos todos os municipios do Vale do Jequitinhonha, segundo a divisdo
regional em meso regides do IBGE e verificamos quais possuem Instituicdo de Ensino
Superior presencial e quais possuem polo EAD, entendendo que essa ¢ a estrutura que

sintetiza o objeto do meio técnico cientifico informacional (SANTOS 2005). A partir da

Ministério da Educac@o. http://portal.mec.gov.br/prolind/355-perguntas-frequentes-
91193653 1/educacao-a-distancia-1651636927/12824-0-que-e-um-polo-de-educacao-a-distancia. Acesso em 13
de outubro de 2017.
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classificacdo do IBGE de mesorregides e microrregides, apontamos as informagdes
disponiveis na pesquisa interativa no sistema do MEC denominado e-MEC, conforme o

quadro 05.

Quadro 5 Municipios da Mesorregido do Jequitinhonha que ofertam EAD

. o o . 1IES Polo
Microrregido Localizagdo Municipios ] EAD
Couto de Magalhaes Nio Nio
de Minas
Datas Nao Nao
o dhe \ Diamantina Sim Sim
‘_5 ? Felicio dos Santos [Ndo Nio
Diamantina . ‘ 05 3’\‘ Gouveia Nao Nao
e AR Sy Presidente . .
LN A Kubitschek Nao Ndo
: B S ~ .
S 1T Sdo Gongalo do Rio Nio Nio
Preto
Senador Modestino Nio Nio
Gongalves
Angelandia Nao Sim
Aricanduva Nao Nao
Berilo Nao Sim
Capelinha Sim Sim
_ Carbonita Nao Sim
o7 = -
= “"n_w Chapada do Norte |Nao Sim
> N ) ‘ ~7*| |Francisco Badar6 |Nao Nio
4 LY 2l
Capelinha i i 3” ' |Itamarandiba Sim Sim
B S A e o Yy Jenipapo de Minas |Nao Nao
- :3 m/ iy Jos¢ Gongalves de Nio Nio
A T e 1 Minas
Leme do Prado Naéo Nao
Minas Novas Sim Sim
Turmalina Sim Sim
Veredinha Nao Nao
Araguai Sim Sim
Carai Nao Nao
Coronel Murta Nao Nao
. Itinga Nao Nao
Araguai ; - -
Novo Cruzeiro Nao Sim
Padre Paraiso Sim Sim
Ponto dos Volantes [Nao Nao
Virgem da Lapa Nao Nao
Cachoeira de Pajett |Nao Nao
Pedra Azul : = ~
Comercinho Nao Nao
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Microrregido Localizagdo Municipios Lfessencial E(:JOD
Itaobim Nao Sim
Medina Nao Sim
Pedra Azul Nao Sim
Almenara Sim Sim
Bandeira Nao Nao
Divisopolis Nao Nao
Felisburgo Nao Nao
Jacinto Nao Nao
Jequitinhonha Nao Sim
pi g—’\j/ NN Joaima Sim Sim
54 M| |jordania Nio Nio
Almenara P L : s §: Mata Verde Nao Sim
~— S/ /1 |Monte Formoso Nao Nao
2 l\? X ,Hf ~" | [Palmopolis Nio Sim
Al 1% Rio do Prado Nao Nao
Rubim Nao Sim
Salto da Divisa Nao Nao
qanua - Maria do/N0 Nio
?;g;c;o Anténio do Nio Nio

Fonte: Adaptado de IBGE (1990) e sistema e-MEC

Do total de 51 municipios somente nove possuem IES presencial, sendo que a
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG ¢ a unica em cinco destes municipios,
mantendo apenas unidades de apoio em Itamarandiba, Turmalina, Minas Novas, Padre Paraiso
e Joaima. Entretanto no site da UEMG ndo ha nenhuma oferta de cursos nestes municipios na
modalidade presencial em 2019. O municipio de Araguai possui uma unidade da UEMG, o
campus do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais e uma faculdade particular. Em
Capelinha existe uma unidade da UEMG e uma faculdade privada presencial. Diamantina ¢ o
municipio que sedia a Unica universidade federal da mesorregido ¢ também conta com uma
unidade da UEMG. O municipio de Almenara, na regido do baixo Jequitinhonha possui o
campus do IFNMG, uma unidade da Unimontes, uma universidade e uma faculdade privada.

Em relagdo as IES publicas sediadas no estado de Minas Gerais que ofertam
cursos presenciais na regido tétm a UFVJM e IFNMG, vinculadas ao governo federal; a
UNIMONTES e a UEMG, vinculadas ao governo estadual. J4& na modalidade a distincia,
além destas IES identificamos a UFJF, UFOP, UFMG e UFLA que ofertam cursos nos polos

de apoio presencial da regido. Todas as IES publicas atendem no total 10 municipios da
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mesorregido do Vale do Jequitinhonha, ao passo que todas as IES privadas atendem 21
municipios da regido. No apéndice 1 identificamos as IES publicas e privadas que atendem os
mesmos polos da UFVIM.

Este cenario mostra que a regido tem um modesto acesso ao ensino superior
presencial. Somente na ultima década comegaram a surgir os cursos a distancia,
principalmente a partir de 2010. Dos 51 municipios, 21 possuem polos de EAD e 30 ndo
possuem nenhum tipo de estrutura de ensino superior, seja presencial ou a distancia.

Entre os municipios que sediam os polos de apoio presencial da UFVIM,
selecionamos cinco municipios para servirem de referéncia sobre a regido do Vale do
Jequitinhonha, pois neles foi ofertado o curso EnGeo. Os dados da tabela 04, apontam para os
baixos indices socioecondmicos e para a demanda de formagdo continuada de professores da

educagdo basica.

Tabela 4 Caracteristicas sociais e econdmicas de municipios do Vale do Jequitinhonha

Municipio Pop. Salario Pop. Docente | Docentes |Escola | Escola |PIB per |IHD
Estimada |médio Ocupada |s EF EM sEF |sEM |capita M
2018 mensal (em R$)
(s.m.)
Almenara 42642 1,7 13,1 370 162 41 7 11420 |0,642
Araguai 36705 1,7 11,4 362 161 33 10 9796,28 (0,663
Minas Novas 31471 L5 8,4 379 150 47 9 7844,03 (0,663
Padre Paraiso 18849 1,5 6,9 215 70 23 3 7877,63 0,596
Diamantina 45880 2,8 20,2 477 189 40 13 14812,6 0,716
5

Fonte: IBGE Cidades 2019

O municipio de Almenara esta localizado no baixo Jequitinhonha e tem uma
populacdo estimada de cerca de 42 mil habitantes, com salario médio mensal de 1,7 salario-
minimo e PIB per capita de R$ 11420,00. Ja o médio Jequitinhonha é representado pelo
municipio de Aracuai com cerca de 36 mil habitantes, com salario médio mensal também de
1,7 salario-minimo, porém com uma renda per capita inferior, de cerca de R$ 9796,28.
Localizado também no médio Jequitinhonha, o municipio de Padre Paraiso apresenta os
piores indicadores sociais ¢ econdomicos; tem a menor taxa de populagdo ocupada (6,9%),
salario médio mensal de 1,5 salario-minimo e renda per capita de R$ 7877,63. No alto
Jequitinhonha, os indicadores sociais € econdmicos do municipio de Diamantina apresentam

melhores resultados, enquanto os de Minas Novas estdo mais proximos de municipios do



103

Médio Jequitinhonha. Observe-se que Diamantina apresenta a maior média de salario, renda
per capita e [IDHM.

Quando analisamos os dados referentes ao total de escolas e docentes, percebe-se
a necessidade de politicas de formacdo continuada de professores. Todos os municipios
possuem escolas de ensino fundamental e médio, com professores que poderiam ter
aperfeicoamento profissional e a EAD pode se configurar em uma excelente estratégia para o
desenvolvimento docente.

Nao identificamos algum curso no nivel de especializacdo cujo titulo tenha a
palavra Geociéncias. Buscamos os cursos na area de Geografia, Ciéncias e Biologia
entendendo que os professores destas areas sdo os responsaveis pelos contetidos de
Geociéncias na educacdo basica.

Vamos apresentar a seguir, a trajetoria e experiéncia da UFVJM com a oferta de
cursos de graduacdo e pos-graduag@o na modalidade a distdncia a partir de 2011 e que tem

como missdo atender a regido do Vale do Jequitinhonha.

5.1 Advento da modalidade EAD na UFVJM

A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri foi criada em 2005.
Além dos ambientes de aprendizagem presenciais compostos por auditdrios, pavilhdes de
salas e unidades académicas com laboratdrios distribuidos em quatro campi, a universidade
também criou ambientes virtuais de aprendizagem para atender a demanda por educacdo da
regido norte de Minas.

No final do ano de 2009, a universidade criou a Diretoria de Educagdo Aberta e a
Distancia, enquanto um 6rgdo suplementar, vinculado a Reitoria para gestdo das a¢des em
EAD na universidade. Paralelamente, tratativas eram feitas entre a instituicdo ¢ a Fundagéio
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e a extinta
Secretaria de EAD — SEDE/MEC, para o ingresso da universidade junto ao Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB. Apo6s todo o tramite burocratico, em setembro de 2011
a instituicdo finalmente iniciou a oferta da modalidade com os cursos de licenciatura em
Matematica, Fisica, Quimica ¢ o curso de bacharelado em Administracdo Publica. Os Polos de
Apoio Presencial escolhidos foram das cidades mineiras de Aguas Formosas, Diamantina,
Minas Novas, Nanuque, Padre Paraiso, Taiobeiras e Tedfilo Otoni, selecionados em fungdo da
area geografica de abrangéncia da universidade. Atualmente conta com polos também nas

cidades de Turmalina, Almenara, Januaria, Aracuai, Bocaiuva, Divinolandia de Minas,
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Cristalia, Itamarandiba e Mantena. A figura 11 apresenta o mapa com a localiza¢do dos polos

da UFVIM:

Figura 11 Mapa da drea de abrangéncia da UFVJM

=1

\ 1 A Universidade Federal dos
Vales do JIl‘.‘uilillbunilu - Mucuri

@ Sede da LFVIM
|. Diamantina

& Campi da UFVIM fora da sede
2. Tetfilo Dtoni
1 Janaiba
& Umai

® Polos de Ensino a Distancia
5. Jamsiria
B. Talaheiras
7. Pedra Arul
B. Almenara
9. Turmalina
I0, Minas Novas
Il. temerandite
12, Araguai
13, Padra Paralso
14, figuaz Formosas
15. K anuguE
16, Divinobindia de Minas
7. Mantena
18. Cristélia
19, Bucaliva

CEATRO-DESTE
DEMINRS

® Fazendaz E::plzrirmzrllnis
20. Cowto dz Magalhses dz Minas
21 Curvela

22. Serra

Ela besracko por- Vagner Cempas de Aratic (205)

Fonte: ARAUJO, V.C. (2019)

Os cursos sao desenvolvidos por meio do AVA, no qual os alunos encontram
recursos para interagdo como foruns, chats, repositorio de tarefas, questionarios, além de
recursos para acompanhamento e controle de cada estudante.

Para suprir a demanda de uma coordenadoria pedagogica, foi criada uma
coordenagdo pedagdgica no ambito da coordenagdo UAB. Tem-se ainda uma equipe
multidisciplinar formada por profissionais que ddo suporte a manutencdo da plataforma
Moodle e na produgdo e edigdo de videoaulas.

Percebe-se que a responsabilidade dos professores ¢ grande frente aos desafios
colocados pela EAD na universidade. Existe uma combinagdo de interesses entre a instituigdo
que quer ofertar cursos a distancia e os professores que querem experimentar novas forma da
docéncia. Podemos perceber isso no interesse dos professores dos cursos presenciais em
ofertar as suas disciplinas usando o AVA. Segundo a DEAD, ja foram criadas mais de 300
disciplinas no AVA Moodle como apoio as disciplinas presenciais.

O processo de utilizagdo de um ambiente virtual de aprendizagem para a EAD,

aproximou os cursos presenciais das tecnologias utilizadas na EAD. Desde 2011 a DEAD tem
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uma equipe que gerencia cursos e disciplinas no Moodle como apoio as atividades
presenciais. Os professores estdo distribuidos entre as unidades académicas da universidade.
Podemos observar no universo de 18 municipios onde a UFVJM possui polos de
apoio presencial, outras IES estdo presentes, principalmente as privadas. Temos o exemplo do
municipio de Turmalina onde a oferta de EAD no municipio se d4 somente pelas instituigdes
publicas, ao passo que, em Teofilo Otoni, no Vale do Mucuri, 0 municipio conta com 24 IES
privadas e 4 publicas. Na tabela 05 apresentamos o quantitativo de IES que ofertam cursos a
distancia nos mesmos municipios que a UFVIM. Na tabela 05 apresentamos os polos de apoio

presencial das IES publicas e privadas que ofertam cursos nesses municipios.

Tabela 5 Municipios do Vale do Jequitinhonha com polos EAD

Municipios com polos Instituicdes |Instituicoes
privadas  |publicas

Almenara

Aguas Formosas

Araguai

Bocaiuva

Cristalia

Diamantina

Divinolandia de Minas

Itamarandiba

Januaria

Mantena

Minas Novas

Nanuque

Padre Paraiso
Pedra Azul
Taiobeiras

Teo6filo Otoni

WINND I B~ OO ||| W

N}
=

NN (NN =N =[N N W K |—=[W[W]|WL || W

Turmalina 0
Fonte: e-MEC (2019) Fonte: http://emec.mec.gov.br/

Observa-se que as IES privadas t€ém maior presenca na regido de abrangéncia da
UFVJM e contribuem para a disseminagdo do conhecimento na regido a partir da oferta de

cursos de graduacdo e pos-graduacdo. Verificou-se que IES de outros estados estdo presentes
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na regido, assim como as subsidiarias dos grandes grupos internacionais de educagdo que

atuam no Brasil.

5.2 Formacao de professores lato sensu a distancia na UFVJM

O estudo sobre os ambientes de aprendizagem a distancia para formacgao
continuada de professores, coordenado pela UAB em parceria com a UFVJM foi o mais
intenso, porque foi a nossa principal reflexdo sobre a propria pratica docente. O foco na nossa
investigacdo foi a oferta dos cursos de especializagdo lato sensu e, em especifico, analisamos
a primeira oferta do Curso de Especializacdo em Ensino de Geografia. A segunda oferta foi
entre 2017 e ja foi aprovada uma terceira oferta do curso prevista para 2020 em sete polos
com 150 vagas. A perspectiva de continuidade do curso permite uma avaliagdo da politica
publica em implantagdo.

No ano de 2014, apos um periodo de experiéncia com os cursos de graduagdo, a
universidade implantou seus primeiros cursos de pds-graduacdo na modalidade a distancia,
em nivel de especializagdo, disponibilizada através da Diretoria de EAD (DED) da CAPES
por meio da Chamada UAB N° 01/2013 — Cursos Novos no Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB)’. A DED ¢ a responsavel por executar os programas de formacdo docente na
modalidade a distancia, regulamentando, financiando e acompanhando o sistema UAB, de
acordo com o art. 24 do Estatuto da CAPES (LIRA; LIMA, 2018)

A partir dai a universidade comegou a ofertar, além dos cursos de graduagédo, os
seguintes cursos de pds-graduacdo: Ensino de Filosofia para o Ensino Médio, Ensino de
Geografia, Gestdo Publica Municipal, Matematica para o Ensino Médio, e o Ensino de
Sociologia para o Ensino Médio. Foram ofertadas 655 vagas. Ao todo foram 56 professores
envolvidos, 34 tutores ¢ 7 polos de apoio presencial.

A oferta de um curso de especializagdo, surgiu de um grupo de pesquisadores
interessado em estreitar as relagdes com a educago basica. A integracdo entre universidade e
escola acontece quando existe uma proposta de trabalho envolvendo os dois espagos de
formacao.

Na tabela 06 temos uma sintese dos cursos ofertados.

9 CAPES. Chamada UAB N2 01/2013 — Cursos Novos no Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Brasilia — DF. 14/02/2013.
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Tabela 6 Vagas ofertadas e concluintes por curso de especializa¢io da UFVJM

Curso Vagas 2014 Concluintes 2016 Curso ativo
Ensino de 90 16 NAO
Filosofia
Ensino de 150 16 SIM
Geografia
Ensino de 150 03 SIM
Matematica
Educagdo em 150 68 SIM
Direitos Humanos
Ensino de 180 10 NAO
Sociologia

Fonte: Editais dos cursos e plataforma e MEC.mec.gov.br.

Excetuando o curso de Educagdo em Direitos Humanos, que ja tinha uma proposta
estruturada pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC), os demais cursos tiveram que elaborar toda a proposta. A EAD ¢ a grande
esperanca de melhorar a qualidade do ensino na regido e nao ¢é possivel levar um especialista
a todos os rincoes. Disseminar a EAD pode representar o empoderamento de localidades
afastadas como o Vale do Jequitinhonha. Num pais de dimensdes continentais como o nosso,
as IES privadas que estdo conseguindo oferecer cursos na maior parte desses territorios,
quando comparadas com as IES publicas. Os cursos de formagdo inicial e continuada de
professores no Vale do Jequitinhonha pode significar a melhoria da qualidade de educagdo na

regido.

5.3 Especializacido em Ensino de Geografia — EnGeo

O curso de formagdo de professores de Geociéncias aqui analisado faz parte de
uma politica publica de fomento a cursos de especializagdo lato sensu, de 360 horas na
modalidade a distancia, vinculados a Universidade Aberta do Brasil — UAB. No anexo 1
apresentamos o regulamento do curso. O curso contou com professores formadores efetivos
do curso de Licenciatura em Geografia da UFVJM e alguns colaboradores externos. Eles
atuaram como conteudistas e responsaveis pelas disciplinas, contando com o apoio de cinco
tutores, sendo um para cada polo de apoio presencial.

O publico-alvo do curso consistiu de professores de Geografia da educagdo

basica, atuantes proximos a um dos cinco polos de apoio presencial, cabendo trinta vagas para
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cada um dos polos: Almenara, Januaria, Minas Novas, Padre Paraiso, Taiobeiras. O primeiro
desafio foi fazer a divulgagdo para o preenchimento das 150 vagas, pois no primeiro edital
foram aprovados 89 candidatos, sendo necessario um novo edital para preenchimento das
vagas. Foram matriculados 144 alunos. A maioria dos professores em formagao reside em
municipios proximos ao polo ou em comunidades rurais do proprio municipio.

O curso foi organizado em quatro blocos de trés disciplinas cada, tendo cada
disciplina duragdo de dois meses. O professor de cada disciplina elaborou uma apostila ¢
configurou o AVA da disciplina a partir da escolha de determinados recursos e atividades.

A preparacdo dos professores deu-se por meio de um curso de capacitacdo de
quatro horas para uso do AVA Moodle, com finalidade de subsidiar os professores na
construcao dos seus ambientes virtuais. Neste curso, os professores participantes conheceram
algumas ferramentas do AVA, porém nem todas as ferramentas foram apresentadas e nem
todos os professores participaram. Diante deste cenario, cada um dos doze professores
configurou seu AVA de acordo com as necessidades percebidas por ele para desenvolver sua
propria disciplina. Percebemos a necessidade de capacitar os professores para que eles ndo
repitam o que fazem no presencial.

Utilizando a netnografia, procuramos identificar e analisar quais os recursos e
atividades foram os mais utilizados pelos professores, para extrair informagdes e mensurar a
distancia transacional do curso, comparando-se as disciplinas. Os professores criaram novos
ambientes de aprendizagem de acordo com as especificidades de suas disciplinas.
Identificamos no referencial tedrico, autores que pesquisaram o uso das ferramentas no
Moodle e identificaram o forum e a wiki como as ferramentas que propiciavam uma maior
aprendizagem colaborativa e o didlogo no curso, favorecendo uma menor distancia
transacional.

Ao analisar cada disciplina e verificar os materiais utilizados e o processo de
avaliagdo desenvolvemos uma metodologia assincrona de analise das disciplinas no AVA, para
indicar vestigios de uma aprendizagem colaborativa. Usamos os indicadores de forum, wiki e
trabalho em grupo para identificar a existéncia ou ndo de ferramentas colaborativas no curso.

O levantamento de dados aqui apresentado se deu a partir da consulta direta pelo
pesquisador em todos os ambientes das disciplinas que compdem o curso de formagdo de
professores de Geociéncias para identificagdo e registro da disponibilizagdo dos recursos e
atividades do AVA pelos professores.

Iniciamos nosso estudo tentando entender como o professor formador pode criar

um ambiente de aprendizagem que incentive o uso do raciocinio geologico. O Moodle oferece
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ao docente atividades e recursos para serem utilizados na configuracdo das disciplinas,
conforme apresentado no quadro 4.

Os professores disponibilizaram conteudos utilizando os recursos e desenvolvem
e avaliam a aprendizagem a partir das atividades propostas. Adiante neste trabalho vamos
explicitar a funcionalidade de cada atividade ou recurso.

O bloco I do curso foi ofertado entre 10 de outubro de 2014 e 30 de abril de 2015,
composto pelas seguintes disciplinas: Introducdo a Ead, Novas tendéncias no ensino de

Geografia e Educagdo e epistemologia da Geografia, que vamos detalhar a seguir:

5.3.1 Disciplina EnGeo 001-Introduciao a EAD

A disciplina de Introducdo a EAD tem o objetivo de familiarizar o participante
com a metodologia EAD e apresentar as principais ferramentas do AVA. O professor formador
dessa disciplina utilizou 5 blocos para distribuir o seu conteudo e usou os seguintes recursos:
rotulo, pagina, URL, arquivo e pasta. O rotulo permite que texto e imagens possam ser
inseridos no meio dos links de atividades na pdgina do curso'®. Rétulos sdo muito versateis e
podem ajudar a melhorar a aparéncia de um curso e podem servir para separar uma lista de
atividades com uma cabegalho ou uma imagem, para exibir um som incorporado ou video
diretamente na pdgina do curso ou para adicionar uma descri¢do breve a uma se¢do de um
curso. O réotulo foi usado para fazer a descricdo de atividades em dois blocos. A pdgina
permite que um professor crie um recurso de pdgina da web utilizando o editor de texto. Uma
pagina pode exibir texto, imagens, som, video, links da web e coédigo incorporado, como
mapas do Google. As vantagens de utilizar o médulo de pdgina em vez do médulo de arquivo
incluem o fato da pdgina ser mais acessivel e mais facil de atualizar. Uma pdgina pode ser
utilizada para apresentar os termos e condi¢des de um curso ou um resumo do programa do
curso e para incorporar varios videos ou arquivos de som acompanhado de algum texto
explicativo. O recurso pdgina foi utilizado uma vez para apresentacdo do Plano de Ensino. O
recurso URL permite que um professor forneca um link de web como um recurso do curso.
Quaisquer documentos ou imagens online podem ser vinculadas e o professor pode usar o
seletor de arquivo e escolher um link de um repositorio, como Flickr, You Tube ou wikipédia.

Nessa disciplina o recurso foi utilizado trés vezes para indicacdo de videos no You Tube. O

10 O rotulo é um recurso que o professor utiliza para para personalizar a pdgina principal do seu
curso.
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recurso arquivo tem a finalidade de permitir que um professor disponibilize um arquivo para
ser exibido na interface do curso ou faga o download. Um arquivo pode ser usado para
compartilhar apresentagdes em classe ou conteudo mais especifico. Este recurso foi utilizado
trés vezes para disponibilizacdo de artigos cientificos sobre a modalidade de EAD. O recurso
pasta foi utilizado nessa disciplina para exibir arquivos relacionados a biblioteca do curso
dentro de uma pasta Unica.

A atividade offline ¢ voltada para que o professor possa registrar no AVA
atividades desenvolvidas fora do ambiente online. No caso da disciplina, o professor utilizou
para registrar a participacdo dos estudantes durante o encontro presencial no polo. O chat
permite a comunicagdo sincrona entre os participantes. Chats sdo especialmente tteis quando
um grupo de estudantes precisa fazer reunides regulares ou quando um estudante precisa
conversar com seu professor ou tutor para acompanhar o trabalho. Embora o professor tenha
criado o chat na disciplina, poucos estudantes interagiram com o tutor.

A atividade de envio de arquivo permite que o professor receba os arquivos dos
alunos relativos a alguma tarefa. No caso da disciplina de Introdugdo a EAD o professor
utilizou duas vezes para receber atividades. A atividade forum foi a mais utilizada na
disciplina (cinco vezes), tendo o professor formador estimulado o debate dos temas e dos
textos. O forum permite que participantes tenham discussdes assincronas, ou seja, discussdes
que acontecem durante um longo periodo de tempo, sem a necessidade da participagdo de
todos a0 mesmo tempo. Existem varios tipos de foruns que se pode escolher ¢ o professor
pode permitir que arquivos sejam anexados aos posts dos foruns, inclusive imagens. O forum
tem muitas utilidades, tais como um espaco social para os estudantes se conhecerem e
discutirem os conteudos do curso ou os materiais para leitura. Nesta disciplina, o professor
utilizou o forum duas vezes, solicitando que cada participante, com base nas leituras
indicadas, fizesse uma reflexdo sobre o tema. O glossdrio permite aos participantes criar ¢
manter uma lista de conceitos, como um dicionario para coletar ¢ organizar recursos ou
informagdes. Na disciplina o recurso glossario foi usado uma vez para criar uma lista de
conceitos relacionados a EAD. A wiki ¢ uma atividade que permite aos participantes adicionar
¢ editar uma colegdo de pdginas da web. Uma wiki pode ser colaborativa, com todos podendo
edita-la, ou individual, onde cada um tem sua propria wiki e somente ele pode editar. Na
disciplina foi utilizada uma wiki para construgdo de um texto coletivo sobre a EAD no Brasil.

Além destes recursos no AVA Moodle, o professor utilizou o sistema de

webconferéncia da Rede Nacional de Pesquisas (https:/www.rnp.br/sistema-rnp) que

disponibiliza o servico de conferéncia online para instituigdes de educagdo superior e
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pesquisa, agéncias de fomento, museus e instituicdes culturais, empresas inovadoras,
estabelecimentos de satide com ensino e pesquisa, a ambientes promotores de inovagdo, como
parques ¢ polos tecnologicos. O sistema de webconferéncia permite aos participantes o
compartilhamento de apresentagdes, voz, video, texto e arquivos via web. Na EAD ¢ usada
para realizagdo de aulas expositivas e encontros virtuais com as turmas. Na disciplina de
Introducdo a EAD foi realizada uma vez para dar orientagdes sobre a realizagdo do trabalho
em grupo, reunindo alunos dos diferentes polos de forma sincrona.

Observamos que a disciplina tinha uma estrutura forte e conseguiu manter o
didlogo entre os participantes. Os alunos usaram a autonomia para realizar as atividades ao
longo da disciplina. Em relagdo a distancia transacional, considerando as trés varidveis de

autonomia, didlogo e estrutura, classificamos como média.

5.3.2 Disciplina EnGeo 002-Novas Tendéncias no Ensino de Geografia

A disciplina de Novas tendéncias no Ensino de Geografia tem o objetivo de
apresentar aos participantes novidades metodologicas. O professor formador dessa disciplina
utilizou cinco blocos para distribuir o seu contetido e usou os seguintes recursos: rotulo, URL,
arquivo e pasta. O rotulo foi usado para fazer a descricdo de atividades em seis blocos. Nessa
disciplina o recurso URL foi utilizado seis vezes para indicacdo de videos e textos na internet.
O recurso arquivo foi utilizado 13 vezes para disponibilizagdo de artigos cientificos sobre a
modalidade de EAD. O recurso pasta foi utilizado nessa disciplina para exibir arquivos
relacionados a biblioteca do curso dentro de uma pasta unica.

Utilizaram-se as seguintes atividades nessa disciplina: envio de arquivo e forum.
O envio de arquivo foi utilizado seis vezes, sendo uma para cada bloco, onde cada
participante deveria enviar uma tarefa. O forum foi utilizado duas vezes para promover a
interacdo entre os participantes, merecendo destaque o segundo forum onde solicitou que os
participantes dos diferentes polos indicassem lugares que poderiam ser utilizados para
aprendizagem de Geografia em seus municipios, indicando a realizagdo de trabalhos de
campo, tdo importantes para o ensino de Geociéncias.

A professora formadora exercitou com os alunos o raciocinio geologico, ou seja,
eles foram estimulados a pensar sobre a natureza e como eles poderiam aproveitar os recursos
naturais do seu municipio para promover acdes de educagdo socioambiental. Aqui foi

interessante avaliar como um curso a distancia pode levar seus participantes a sair da frente do
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computador para ir visitar um local com outro olhar, vivenciando presencialmente as
sensacdes do lugar. Significa que estudar a distdncia ndo significa ficar isolado em uma sala
ou quarto, a competéncia do professor estd em criar itinerarios de aprendizagem que

envolvam os alunos.

5.3.3 Disciplina EnGeo 003-Educacio e Epistemologia da Geografia

A disciplina de Educac¢do e Epistemologia da Geografia tem o objetivo de
apresentar aos participantes uma abordagem sobre a teoria da Geografia no contexto da
educacdo brasileira e o lugar da Geografia entre as Ciéncias sociais, Cartografia, Historia ¢
Ciéncias da Natureza, além das abordagens teorico-metodoldgicas dos conceitos basicos da
geografia de espago, paisagem, territorio, regido e lugar. A disciplina contou com quatro
blocos para dividir o contetdo e usou os seguintes recursos: rotulo, URL e arquivo. O rotulo
foi usado para fazer a descrigdo de atividades em dois blocos. Nessa disciplina o recurso URL
foi utilizado uma vez para indicacdo de um site na internet. O recurso arquivo foi utilizado 3
vezes para disponibilizagdo de artigos cientificos.

Foram utilizadas as seguintes atividades nessa disciplina: chat, envio de arquivo,
forum e webconferéncia. O envio de arquivo foi utilizado seis vezes para cumprimento das
tarefas. O forum foi utilizado trés vezes para promover a interagdo entre os participantes,
sendo o primeiro relacionado a postagens sobre experiéncias, criticas e impressdes sobre as
tematicas estudadas. O segundo forum foi para dialogar com os colegas sobre a construgdo do
projeto de pesquisa do seu TCC. O terceiro forum foi para envio das consideragdes, criticas,
elogios, sugestdes, etc., sobre a disciplina. O recurso forum foi usado com maior intensidade
nessa disciplina e promoveu o didlogo entre os participantes. A avaliacdo considerava a
participacdo no forum. A webconferéncia foi uma tentativa de estabelecer a comunicacdo
sincrona com os participantes, da mesma forma que o chat. A webconferéncia aconteceu uma
vez para tirar as duvidas dos estudantes e o chat era realizado semanalmente com os tutores.

Ao final do bloco I, identificamos um esvaziamento do curso. Considerando as
150 vagas ofertadas, somente 144 foram preenchidas, entretanto, iniciaram o curso 126
alunos. Como resultado tivemos 49 alunos reprovados nas trés disciplinas e trés alunos
reprovados em 2 disciplinas. De acordo com o regulamento do curso, os alunos com mais de
duas reprovagdes ndo poderiam realizar o Trabalho de Conclusdo de Curso, portanto, ndo

podem prosseguir nos estudos. Dessa forma para o médulo II estavam aptos 92 alunos.
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O bloco II foi formado pelas disciplinas de Metodologia da pesquisa aplicada ao
ensino de Geografia, Geografia da Populag¢do e Educacdo Ambiental, ofertadas no periodo de
29 de abril a 30 de agosto de 2015.

5.3.4 Disciplina EnGeo 004-Metodologia da Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia

A disciplina de Metodologia da pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia tem o
objetivo de apresentar métodos e técnicas de pesquisa aplicada as aulas de Geografia no
ensino Fundamental e Mé¢édio, capacitando o professor para a leitura, compreensio e
construcdo de textos no formato de resenha, artigo cientifico e monografia, a partir de
processos ¢ técnicas de elaboragdo do trabalho cientifico. A disciplina contou com trés blocos
para dividir o conteido e usou os seguintes recursos: rotulo, URL, arquivo e pasta. O rotulo
foi usado para fazer a descri¢do nos trés blocos. Nessa disciplina o recurso URL foi utilizado
trés vezes para indicagdo de textos e videos na internet. O recurso arquivo foi utilizado 1 vez
para disponibilizagdo do plano da disciplina. O recurso pasta foi utilizado 8 vezes para
organizacdo do material da disciplina, em cada bloco os alunos encontravam textos nas
pastas.

Foram utilizadas as seguintes atividades nessa disciplina: envio de arquivo e
forum. O envio de arquivo foi utilizado uma vez para cumprimento de uma tarefa. O forum foi
utilizado duas vezes para promover a interagdo entre os participantes, sendo um primeiro
relacionado a leitura de um texto e o segundo direcionado para a reflexdo de praticas quando

os participantes eram estudantes da educacao basica.

5.3.5 Disciplina EnGeo 008-Ensino de Geografia da Populac¢io

A disciplina de Ensino de Geografia da Populagdo teve o objetivo de apresentar os
aspectos tedricos, praticas de ensino e didatica nos estudos de Geografia da Populacdo. Além
de trabalhar com os componentes da dindmica demografica (fecundidade, mortalidade e
migracdo) e sua evolucdo no Brasil e no Mundo. A disciplina contou com dez blocos para
dividir o contetido e usou os seguintes recursos: rotulo, URL, arquivo ¢ pasta. O rotulo foi
usado quatro vezes para destacar 4 atividades do curso. Nessa disciplina o recurso URL foi

utilizado trés vezes para indicagdo de textos e videos na internet. O recurso arquivo foi
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utilizado sete vezes para disponibilizagdo de artigos cientificos. O recurso pasta foi utilizado
3 vezes para organizacdo do material da disciplina.

Utilizaram-se as seguintes atividades nessa disciplina: envio de arquivo, forum ¢
glossario. O envio de arquivo foi utilizado seis vezes para cumprimento das tarefas. O forum
foi utilizado cinco vezes para promover a interacdo entre os participantes. O primeiro foi
sobre as possibilidades de alguns elementos da teoria de Malthus apresentarem alguma
aplicacdo para o mundo contemporaneo. Como a teoria de Malthus ressurge, de tempos em
tempos, com novas roupagens? O segundo foi sobre como sera o0 mundo mais envelhecido ¢
as repercussoes para a saude, educagdo, mobilidade urbana, seguranca, moradia, entre outros
aspectos. O terceiro forum foi a migracdo no Brasil ¢ 0 que a midia tem noticiado a respeito.
O ultimo forum foi sobre as migragdes internacionais no Brasil, as tendéncias recentes e sua
relagdo com os movimentos migratorios internacionais. O glossario foi utilizado duas vezes

para elaboragdo de uma lista de conceitos basicos.

5.3.6 Disciplina EnGeo 012-Educaciao Ambiental

A disciplina de Educagdo Ambiental teve o objetivo de apresentar os marcos
teoricos da Educagdo Ambiental, a visdo de Educagdo Patrimonial Ambiental no contexto dos
saberes, da cultura e patrimOnios naturais e imateriais, além de atividades e materiais
didaticos em Educacdo Ambiental. A disciplina contou com dezoito blocos para dividir o
conteiido e usou os seguintes recursos: rotulo, URL e arquivo. O rotulo foi usado uma vez
para destacar uma atividade do curso. Nessa disciplina o recurso URL foi utilizado 36 (tinta e
seis) vezes para indicacdo de textos e videos na internet. O recurso arquivo foi utilizado vinte
¢ duas vezes para disponibilizagdo de artigos cientificos. A grande quantidade de materiais
nessa disciplina

As seguintes atividades foram implementadas na disciplina: chat, envio de
arquivo, forum e wiki. O envio de arquivo foi utilizado seis vezes para cumprimento das
tarefas. O forum foi utilizado cinco vezes para promover a interagdo entre os participantes. O
primeiro e segundo forum eram para que os alunos relacionassem a leituras indicadas com os
temas ambientais. Ja o terceiro forum foi pedido que os alunos relacionassem a ideia dos
autores com exemplos de outros espacos para a educagdo ndo formal e suas diferentes
possibilidades de praticas de ensino. Neste caso, fez com que os participantes pudessem

aplicar os conhecimentos adquiridos pensando na sua realidade local. O quarto forum foi para
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os participantes pesquisarem sobre os principais dados de um conflito ambiental, a partir do
Mapa dos conflitos ambientais de Minas
Gerais.(<http://www.conflitosambientaismg.lcc.ufmg.br), do Mapa de conflitos envolvendo
injustica ambiental e saude no Brasil. (<http://www.conflitoambiental.icict.fiocruz.br>) ou do
Environmental justice atlas.(<http://ejatlas.org/>.). O forum 5 foi para apresentagdo de um
texto a construido pelos estudantes sobre as propostas de nova racionalidade e saber
ambientar, de acordo com o autor Enrique Leff, usando as normas da ABNT. A wiki foi
utilizada quatro vezes para construcdo de textos coletivos

Ao final do moédulo II, identificamos um esvaziamento ainda maior do curso.
Considerando os 92 alunos aptos ap6s o modulo I, 50 completaram mais de duas reprovagdes,
restando apenas 42 alunos para o modulo III, que vamos apresentar a seguir.

O moédulo II foi formado pelas disciplinas de Ensino de Climatologia e
Fundamentos de Biogeografia, Novas Tecnologias no Ensino da Cartografia e do
Geoprocessamento, Elaboragdo de Praticas de Ensino de Geomorfologia, ofertadas no periodo
de 01 de agosto de 2015 a 30 de outubro. Neste modulo hd uma concentragdo de contetidos de
Geociéncias nas areas de Climatologia, Cartografia, Geoprocessamento ¢ Geomorfologia. Os
professores de Geografia precisam dominar estes conceitos para ensinar de forma adequada os

conteidos das Geociéncias na educacdo basica.

5.3.7 Disciplina EnGeo 010-Elaboracio de praticas de ensino de Geomorfologia

A disciplina de Elabora¢do de Praticas de Ensino de Geomorfologia teve o
objetivo de apresentar a Importdncia da Geomorfologia entre as ciéncias da terra, seus
conceitos, métodos e técnicas, além de estratégias de ensino em Geomorfologia. A disciplina
abordou o estudo das formas de relevo, génese e evolugdo, a partir da analise dos processos
endogenos e exdgenos no modelado do relevo, desenvolvendo praticas de ensino em
laboratorio e a realizagdo de trabalho de campo. A disciplina contou com sete blocos para
dividir o conteudo e usou os seguintes recursos: rotulo, URL arquivo ¢ pasta. O rotulo foi
usado sete vezes para destacar cada bloco do curso. Nessa disciplina o recurso URL foi
utilizado cinco vezes para indicagdo de textos e videos na internet. O recurso arquivo foi
utilizado doze vezes para disponibilizacdo de artigos cientificos. Foi também utilizado o

recurso pasta para leituras adicionais como se fosse uma biblioteca da disciplina.
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Foram utilizadas as seguintes atividades nessa disciplina: chat, envio de arquivo,
forum e glossario. O envio de arquivo foi utilizado cinco vezes para cumprimento das tarefas.
O forum foi utilizado uma vez para definicdo do conceito Nivel de Base e Equilibrio
Dinamico, a partir das leituras indicadas. O recurso glossario foi utilizado para construgao
coletiva dos principais conceitos relacionados a Geomorfologia. O professor disponibilizou

uma hora por semana para participar com os alunos via chat.

5.3.8 Disciplina EnGeo 005-Ensino de Climatologia e Fundamentos de Biogeografia

A disciplina de Ensino de Climatologia e Fundamentos de Biogeografia teve o
objetivo de apresentar os fundamentos sobre pratica de ensino em climatologia e biogeografia,
a génese dos climas e os modelos de circulagdo geral da atmosfera, além dos principais
regimes climaticos do globo: equatorial, tropical, polar, artico e de montanhas. Em relacdo a
Biogeografia, a disciplina abordou os grandes biociclos da vida na terra, nas dguas salgadas e
doces, além da origem, evolugdo, meios de expansdo e barreiras para a vida na Terra. A
disciplina contou com cinco blocos para dividir o conteudo e usou os seguintes recursos:
rotulo, URL arquivo e pasta. O rotulo foi usado sete vezes para destacar cada bloco do curso.
Nessa disciplina o recurso URL foi utilizado dez vezes para indicacdo de textos e videos na
internet. O recurso arquivo foi utilizado 9 vezes para disponibilizagdo de artigos cientificos.
Foi também utilizado o recurso pasta cinco vezes para disponibilizagdo de material didatico
em cada bloco.

As seguintes atividades estavam presentes nessa disciplina: chat e forum. Havia
um horario semanal para didlogo entre os participantes com o professor formador e o tutor a
distancia. Os foruns dessa disciplina incentivavam os alunos a refletir sobre os artigos
cientificos e propor atividades para sua regido, incentivando a realizagdo de visitas aos lugares
com paisagem natural. O primeiro forum era sobre considerar a climatologia uma ciéncia
multidisciplinar. Enfatizando: seu papel para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem na
sua sala de aula. O segundo foi sobre papel do professor no ensino do contetido abordado ¢ os
possiveis métodos ndo formais que possam ser usados para atrair os alunos para esta tematica.
No terceiro forum solicitava aos participantes que escolhessem na sua regido um local com
paisagem nativa para observagdo. Em seguida, cada um deveria fazer uma relagdo de quais
fatores ambientais estdo atuando na vegetacdao do local escolhido. Ao final, cada um deveria

registrar no forum informacgdes sobre o clima, solo, relevo, geologia da regido e descrever o
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que esta influenciando a vegetagdo ¢ como esta ocorre. O Ultimo forum foi solicitado aos
participantes a escolha de um bioma brasileiro para elaboragdo de uma proposta pedagogica,
incluindo exemplos de materiais didaticos ndo formais para ser aplicada por um professor de
geografia a alunos do ensino médio. Percebemos o forum como o espaco privilegiado para
construcdo coletiva e colaborativa do conhecimento. Nesta disciplina, os participantes
refletiam sobre os textos, discutiam e apresentavam propostas para serem implantadas em
suas comunidades, dentro da realidade local. Existia a perspectiva de usar o raciocinio das

Geociéncias para compreensdo do espaco.

5.3.9 Disciplina EnGeo 006-Novas tecnologias no ensino da Cartografia e do
Geoprocessamento

A disciplina de Novas Tecnologias no Ensino da Cartografia e do
Geoprocessamento teve o objetivo de apresentar as definicdes de Cartografia, sua historia,
teoria, método e a linguagem cartografica. Buscou-se também apresentar novas tecnologias na
analise espacial como o geoprocessamento e os Sistemas de Informacgdes Geograficas no
planejamento cartografico voltado ao ensino Fundamental e Médio. A disciplina contou com
seis blocos para dividir o conteudo e usou os seguintes recursos: rotulo e arquivo. O rotulo foi
usado quatro vezes para destacar atividades nos blocos do curso. Nessa disciplina o recurso
URL nao foi utilizado e o recurso arquivo foi utilizado onze vezes para disponibilizagdo de
artigos cientificos.

Foram utilizadas as seguintes atividades nessa disciplina: chat e envio de arquivo.
O professor disponibilizou uma hora por semana para participar com os alunos via chat. O
envio de arquivo foi utilizado duas vezes para cumprimento das tarefas.

Ao final do modulo III, identificamos um esvaziamento ainda maior do curso.
Considerando os 42 alunos aptos apds o moddulo III, 14 completaram mais de duas
reprovagdes, restando apenas 28 alunos para o modulo IV, que vamos apresentar a seguir.

O moédulo IV foi formado pelas disciplinas de Ensino de Geografia Urbana e
Agraria, Estudo da Paisagem Geografica e Ensino de Geologia, ofertadas no periodo de 01 de
outubro a 30 de dezembro. Neste modulo ha uma disciplina especifica de Geologia, onde foi

possivel identificar as estratégias adotadas na modalidade a distancia
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5.3.10 Disciplina EnGeo 007 — Ensino de Geografia Urbana e Agraria

A disciplina de Ensino de Geografia Urbana e Agraria tem o objetivo de discutir
as redes urbanas e rurais, as transformagdes urbanas e demograficas recentes no Brasil, os
impactos da globalizacdo e as novas perspectivas nos sistemas de fluxos, a Geografia e a
questdo agraria sob diferentes concepgdes e correntes de pensamento sabre a agricultura e
relagdo homem-natureza ao longo da historia, sob diferentes modos de producdo, a situagdo
atual do campo no Brasil e sua estrutura agréria, conflitos sociais e questdo politica
relacionada aos movimentos sociais rurais e a reforma agraria no Brasil e no mundo. A
disciplina contou com oito blocos para dividir o contetido e usou os seguintes recursos: rotulo,
pagina, URL, arquivo ¢ pasta. O rotulo foi usado sete vezes para destacar atividades nos
blocos do curso. Nessa disciplina o professor usou o recurso pdgina uma vez para apresentar
o conteudo de uma aula. O recurso URL foi utilizado quatro vezes para indicar textos e videos
na internet. O recurso arquivo foi utilizado trés vezes para disponibilizagdo de textos ¢ o
recurso pasta foi usado onze vezes para organizar o material de leitura dos blocos.

Foram utilizadas as seguintes atividades nessa disciplina: chat, envio de arquivo e
forum. O professor disponibilizou uma hora por semana para conversar com os alunos via
chat. O envio de arquivo foi utilizado duas vezes para cumprimento das tarefas. Foram
criados seis foruns para discussdo dos textos sugeridos para leitura e discussdes sobre a
realidade local. O primeiro forum o professor solicita que o participante, apos a leitura de
textos, faca uma reflexdo sobre a regido onde mora, assim como, a sua cidade, ressalte as
diferengas urbanas existentes comparando a sua cidade com outra que vocé conhece. Fale
sobre o contexto historico de sua cidade, procure alguma pessoa que conte sobre a origem da
cidade. No segundo forum, o docente usou a mesma estratégia, ou seja, apds a leitura de
textos, solicita ao participante que registre no forum, por meio de imagens, os diferentes usos
do solo de sua cidade, com base no Plano Diretor. No terceiro forum foi solicitado que o
participante verifique em sua cidade as questdes industriais, migratorias, populacionais e
apresente na forma escrita ou audiovisual no forum. O quarto forum foi um debate sobre a
questdo da cidade e do cidaddo, na perspectiva de Rosseau. No quinto forum, o participante
deveria registrar como € configurado o espaco rural em sua cidade e fazer uma entrevista com
moradores da area rural. No ultimo féorum o participante deveria buscar dados no Censo
Agropecudrio sobre a distribuicdo de terras atuais e pesquisar sobre os movimentos sociais de

cunho rural, com as experiéncias da sua regido.
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5.3.11 Disciplina EnGeo 009-Estudo da Paisagem Geografica

A disciplina de Estudo da Paisagem Geografica tem o objetivo de apresentar a
paisagem como conceito da Geografia em seus diferentes paradigmas, destacando as relagdes
dos humanos em seus ambientes, bem como a concepgdo de espaco na pés-modernidade.

A disciplina contou com quatro blocos para dividir o contetido e usou os seguintes
recursos: rotulo, arquivo e pasta. O rotulo foi usado cinco vezes para destacar atividades nos
blocos do curso. O recurso arquivo foi utilizado nove vezes para disponibilizagdo de textos ¢
orientacdes sobre as atividades. O recurso pasta foi usado trés vezes para organizar o material
de leitura dos blocos.

Foram utilizadas as seguintes atividades nessa disciplina: chat e envio de arquivo.
O professor disponibilizou uma hora por semana para conversar com os alunos via chat. O
envio de arquivo foi utilizado duas vezes para cumprimento das tarefas. Foram criados trés

foruns para discussdo dos textos sugeridos para leitura e discussoes sobre a realidade local.

5.3.12 Disciplina EnGeo 011-Ensino de Geologia

A disciplina de Ensino de Geologia teve como objetivo apresentar a origem e
estrutura da Terra, introducdo a tectonica de placas e¢ sua relagdo com a deriva dos
continentes, os minerais ¢ o ciclo das rochas, intemperismo, formacdo de solos ¢ agentes
erosivos, transporte de sedimentos, ambientes geoldgicos de sedimentagdo, formagdo de
rochas sedimentares, acdo geologica dos ventos, gelo e da agua, agua subterranea,
vulcanismo, plutonismo, metamorfismo, deformagdo da crosta terrestre, dobras e falhas,
tempo geologico e aspectos da geologia historica, intersecgdes entre Geologia e Geografia,
pratica de laboratorio e trabalho de campo.

A disciplina contou com oito blocos para dividir o conteudo e usou os seguintes
recursos: rotulo, URL, arquivo e pasta. O rotulo foi usado nove vezes para destacar atividades
nos blocos do curso. O recurso arquivo foi utilizado quatorze vezes para disponibilizagdo de
textos e orientagcdes sobre as atividades. O recurso URL foi usado quatro vezes para indicar
textos e videos da internet. O recurso pasta foi usado trés vezes para organizar o material de
leitura da biblioteca da disciplina.

Nesta disciplina foi utilizada somente a atividade envio de arquivo para recebe as

tarefas da disciplina. O conteudo de Geociéncias do curso ficou sendo a tltima parte do curso.
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5.3.13 Sintese das analises das disciplinas

Ao final do médulo IV, dos 28 alunos que iniciaram, 05 completaram mais de
duas reprovagdes, restando apenas 23 alunos aptos para constru¢do do TCC, Observamos que
cada professor formador usou recursos especificos no AVA para implementar sua proposta
pedagogica para a disciplina. Muitos usaram o forum para promover a interacdo entre o0s
participantes a partir de debates sobre os temas levantados nos artigos cientificos. A tabela xx

traz a sintese da utiliza¢do dos recursos e atividades do Moodle por disciplina.

Tabela 7 Recursos e Atividades do EnGeo

Recursos Atividades
Disciplina 22: Pag ‘(’:Vsll: URL 3,":?0 pZSt chat ];I;qu: l:fttlﬁ wiki | Férum
ula f. ivo | ne
EnGeo 001 1 1 2 313 1 2 1 1 5
EnGeo 002 6 13 |1 6 2
EnGeo 003 1 3 1 3 2
EnGeo 004 1 2 1 8 1 6 4
EnGeo 005 10 9 5 1 7
EnGeo 006 11 1 2 2
EnGeo 007 7 4 3 |11 1 2 9
EnGeo 008 3 7 5 6 5
EnGeo 009 3 3 2 2 2
EnGeo 010 1 5 11| 1 1 5 5
EnGeo 011 1 3 14| 3 1 1
EnGeo 012 3 33 | 22 1 6 4 6

Fonte: Dados coletados no AVA

Utilizamos o mesmo critério de Oliveira et al (2015) para agrupar as atividades do
Ava em cinco categorias: Materiais, chat, Submissdo de tarefas, forum e Correio. Apos
agrupar todos os recursos e atividades do Moodle utilizados nas doze disciplinas do curso,
obtivemos uma média geral, e identificamos os recursos que foram mais utilizados na
configurag@o dos ambientes.

O item materiais contempla conteudo representado em arquivos de leitura, links,

paginas, rotulos, videoaula e web conferéncia. Os recursos chat e e-mail foram utilizados em
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menor volume, indicando que a comunicagdo no curso ndo foi um ponto forte. Algo
semelhante foi apontado por Oliveira et al. (2015) em seu estudo sobre AVAs em cursos de
apoio ao presencial, entretanto esperava-se que um curso totalmente a distancia, tivesse uma
comunicac¢do mais efetiva.

O recurso Materiais foi muito mais utilizado que os demais, merecendo uma
atencdo a parte.

A figura 12 apresenta uma relacdo entre as doze disciplinas do curso e o recurso

materiais (rotulo, pagina, link, arquivo, pasta, videoaula e web conferéncia).

Figura 12 Grafico Relag¢do de materiais por disciplina
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Ainda que Materiais tenha predominado, o uso desse recurso ndo se deu de forma
uniforme entre as disciplinas. Por exemplo, enquanto a disciplina 3 acionou seis vezes o
recurso Materiais, a disciplina 12 acionou 62 vezes. Podemos indagar o que teria levado os
professores a estratégias tdo diferentes? Comecamos a identificar diferengas nas propostas
pedagobgicas de ensino dos professores, onde cada disciplina apresenta estratégias diferentes
de ensino.

O recurso forum também merece uma atencao especial quanto ao aproveitamento
pelas disciplinas do curso. Lembremos que Lawvinsky (2011) destaca o papel do forum para
incrementar interagdes mutuas entre os participantes do curso, ou seja, aquelas que
contribuem para a troca entre aluno/aluno, aluno/professor e aluno/contetido. Dependendo do

forum, o aluno ¢ remetido a interagir com um material que trata de um conteudo da disciplina
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através do registro de sua compreensdo sobre conceitos no forum, bem como através de
comentarios sobre as postagens dos outros alunos e¢ dos professores.

Pelo fato do forum ser uma ferramenta de interagdo muitua, seu uso ¢é voltado para
uma proposta pedagogica de ensino mais participativo, desta forma, observamos novamente
diferengas significativas entre as propostas de cada professor, por exemplo, na disciplina 11
houve somente um férum, enquanto na disciplina 7 foram promovidos 6 foruns. No apéndice
3 apresentamos as orientagdes de todos os foruns do curso EnGeo.

Identificamos também diferengas no uso do recurso Submissdo de tarefas entre as
disciplinas do curso. Da mesma forma que no ensino presencial, na EAD, o professor exige a
realizacdo de tarefas por parte dos alunos, para propiciar a aprendizagem e realizar o processo
de avaliagdo. A quantidade de tarefas ¢ um bom indicador para analisar a proposta pedagogica
de ensino do professor.

Os dados apontaram uma significativa diferenca entre as disciplinas, destacando-
se a disciplina 12 com 10 tarefas, ao passo que a disciplina 11 teve somente uma tarefa.

Um maior numero de tarefas pode representar uma maior diversidade de
estratégias educativas, entretanto ndo € possivel confirmar isso sem fazer uma analise do tipo
¢ dos objetivos de cada tarefa.

Lembremos os estudos de Laudadio e Da Dalt, (2014) que classifica os estilos de
ensino em duas categorias: o estilo centrado no docente e o estilo centrado no estudante. Os
cursos ou disciplinas que utilizam o AVA como repositorio de contetido (recurso Materiais)
tém um estilo mais centrado no professor, enquanto os cursos que utilizam ferramentas do
AVA para promover a comunicacao entre seus participantes (recurso forum e chat) apresentam
um estilo mais centrado no estudante. No nosso caso, a proposta pedagogica de ensino dos
professores do curso de especializacdo indicam a presenca dos dois estilos, pois a0 mesmo
tempo, algumas disciplinas ofereciam maior autonomia do aluno para pesquisar sobre a sua
realidade (EnGeo 002, 007), enquanto outras focavam a construgdo de conceitos (011,012).

Outro aspecto revelado pelos dados levantados € que a proposta pedagogica de
ensino dos professores pode também ser compreendida pelo nivel de interacdo entre os
participantes do curso, ou seja, o grau de contato e de troca educacional entre estudantes e dos
estudantes com os instrutores (TESTA, 2004). No caso em estudo, houve prevaléncia das
ferramentas para disponibilizar material, caracterizando o AVA como repositorio de materiais,
dando indicios de que o processo de ensino-aprendizagem pode ter sido baseado na

transferéncia de informacdo. Este fato aponta para uma clara subutilizacdo do AVA,
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negligenciando recursos que mais favorecem a construcdo colaborativa de conhecimento
(forum, Correio e chat correspondem a apenas 17,45% das ferramentas usadas neste curso).

A partir desta investigacdo, concluimos que o levantamento de uso dos recursos
do AVA fornece indicios sobre a proposta pedagogica de ensino do professor, do curso ou da
propria instituicdo. Evidentemente, um olhar mais aprofundado sobre o uso dos recursos em
seu contexto de realizacdo podera trazer mais informagdes para a caracterizagdo da proposta
pedagbgica de ensino. Pode-se, por exemplo, detectar situagdes ndo expressas em um
levantamento quantitativo.

Por exemplo, o recurso forum pode apresentar uma questdo diretamente relativa
ao contedo e ndo um tema que possa evocar debate entre os participantes. Neste caso, o
forum ndo promoveria o aprendizado colaborativo, mas reforcando o que ja esta previsto na
leitura do recurso Materiais.

Cursos EAD quanto menos interativos forem, mais parecidos estardo com
ambientes de apoio ao ensino presencial. O resultado do nosso estudo ao ser comparado com
o de Magnagnagno et al. (2015), indica que cursos de especializagdo a distancia utilizam o
Moodle como repositério de materiais, ndo se diferenciando muito dos AVAs de cursos de
apoio ao ensino presencial, semelhante aos estudos de Dalfovo (2015) e Oliveira et al (2012).
Aqui a desvantagem do curso EAD ¢ patente: ndo ha o professor ao vivo e o proprio curso
torna-se um repositorio de materiais. De alguma forma, podemos dizer que AVAs sem
interacdo sdo como salas de aula presenciais sem o professor.

As razdes que explicam a forma de configuragdo do AVA pelos professores no
estudo em questdo, podem estar ligadas a participacdo em cursos de formagdo, a experiéncia
com ambientes virtuais e as concepg¢des pedagogicas individuais. Os efeitos desta
configuragd@o sdo evidenciados na falta de padronizagdo e no uso limitado das ferramentas.

Até o momento, descrevemos as estratégias adotadas por disciplina do curso de
especializagdo, com base nos registro do AVA. Na proxima se¢do, vamos avaliar a intensidade

de uso de cada ambiente de aprendizagem.

5.4 Interaciio e colaboracio no Ambiente Virtual de Aprendizagem

O AVA constitui um sistema distribuido, no qual varios agentes e artefatos atuam
em diferentes tempos e espagos. Dessa forma, temos que entender como se estabelecem as

relagdes entre eles, a partir de dados gerados pelo AVA Moodle ao longo do curso. Nessa parte
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da pesquisa, deparamos com a questdo da mineracdo de dados, big data e learning analytics,
termos utilizados para designar a coleta de dados gerados pelos processos informatizados.
Toda agdo no AVA Moodle ¢ registrada como um log. A definicdo de log. é estendida para
outros sistemas informatizados como a identificagdo de todas as ag¢Oes executadas no

ambiente. Na tabela 08, apresentamos o acesso dos participantes ao longo do curso EnGeo.

Tabela 8 Acesso dos participantes no curso EnGeo

Tutor a
Disciplina Visitante Estudante Distincia Professor Todos
1 115 8652 3012 369 12148
2 71 14828 4066 627 19592
3 130 10021 2902 166 13219
4 33 11333 3346 601 15313
5 14 4531 1180 336 6061
6 8 2803 507 287 3605
7 141 9146 1996 1070 12353
8 50 11007 2141 408 13606
9 11 2599 271 446 3327
10 51 4798 1177 766 6792
11 37 3686 521 265 4509
12 23 10927 2216 536 13702

Fonte: Elaboragdo do autor

O Moodle gera relatorios de acessos dos diferentes participantes, dai fizemos um
levantamento do acesso dos estudantes, tutores e professores que estdo apresentados na tabela
08 representando os Luiz de acesso as disciplinas. A partir desta tabela podemos ver como um
curso a distancia ¢ diferente do presencial, pois a frequéncia ¢ medida pela quantidade de
vezes que vocé visita o ambiente. Por exemplo, em uma sala de aula presencial, todos os
alunos assistem a mesma aula uma tnica vez por dia e esta ¢ a frequéncia maxima. No curso a
distancia, os participantes “visitam” o ambiente quantas vezes quiserem, causando diferencas
na “audiéncia” entre as disciplinas. No caso do EnGeo, todas as disciplinas tinham a mesma
carga horaria de 30 horas, entretanto o acesso as disciplinas, a partir dos logs, mostraram uma
variag@o entre 3327 logs (EnGeo 009) e 19592 logs (EnGeo 002). No apéndice 2 temos um
exemplo do registro de logs, obtido no AVA Moodle.

Vale lembrar que no bloco I tinhamos muito mais alunos ativos do que no bloco
IV, quando foi ofertada a disciplina EnGeo 009. Contudo se avaliarmos o acesso as disciplinas
no mesmo bloco, podemos perceber que algumas disciplinas atrairam maior atencdo dos
alunos.

Este tipo de andlise considera que alguns docentes tém maior capacidade de

estimular a aprendizagem dos alunos, pois incentivam o estudo, a leitura e a participagdo em
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suas atividades. Por exemplo, no bloco I a disciplina. Da mesma forma que os alunos, os
professores também té€m comportamentos diferentes no ambiente online, alguns acessam
muito mais do que outros, conforme podemos observar na figura 13.

Talvez a maior contribuicdo desse estudo seja identificar propostas pedagdgicas
de ensino que contribuam para uma menor evasdo e para resultados mais positivos de
aprendizagem. Embora isso seja possivel somente a partir de uma analise mais aprofundada
para relacionar a configuracdo dos ambientes com os indices de evasdo, aprovacdo e
reprovagdo no curso e nas disciplinas. H4 de se considerar ainda que professores mal
preparados tecnicamente para configurar o AVA aproveitardo menos a riqueza desses

ambientes.

Figura 13 Grafico Acesso dos professores no AVA
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Fonte: Elaboragdo do autor

Nosso interesse em entender o que os professores formadores estdo fazendo para
ensinar conteudos geocientificos for¢ou-nos a identificar as diferentes agdes docentes no AVA.
As agdes docentes estdo relacionadas ao monitoramento € acompanhamento ao longo da
disciplina. Na tabela 09, s3o apresentadas as principais acdes docentes registradas no AVA.

Observa-se entre as principais agoes docentes registradas no AVA, na tabela 9, a
preocupagdo em acompanhar o andamento da aprendizagem a partir da acdo de visualizar. O

professor adiciona um recurso, edita e visualiza a atividade ao longo da disciplina, indicando



126

que o professor formador atua como um maestro do processo de aprendizagem, coordenando

os tutores, orientando os alunos e realizando o processo de avaliagdo final.

Tabela 9 Atividades docentes no AVA

Acgéo docente 1 2 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Adicionar modo de curso 7 22 11 39 23 30 26
Adicionar recurso 1 10 1 7 2 9 15

Editar segao de curso 11 4 23 13 22 49 116
Visualizar chat 3 1 1 2 9 1 4
Visualizar pagina 1 3 2 12 2 8 4
Visualizar discussao do forum 3 10 3 13 6 36 38
Visualizar recurso 2 7 10 5 3 3 30 44
Atualizar modo de curso 9 8 29 39 1 10 24 39 1
Visualizar pasta 6 3 11 1 20 7 5 5 7
Visualizar tarefa 9 1 2 15 2 6 16 9 15
Visualizar tarefa submetida 9 5 17 14 1 9 3 12 6
Visualizar todos usuarios 13 111 34 55 3 3 31 115 3
Visualizar usuario 3 57 2 1 14 4 5 7 15
Visualizar o curso/dia 46/15d | 24/5d | 86/11d |130/18d| 78/12d |338/22d|100/11d| 54/7d |285/13d| 475/16 | 99/25d

Fonte: Elaboragao do autor

Destacamos também o papel do tutor no acompanhamento das atividades para
promover o didlogo entre os participantes. Da mesma forma, que o professor formador, o
acesso dos tutores no ambiente foi diferenciado entre eles e ao longo das disciplinas,
mostrando que ha de se considerar a particularidade de todos os agentes do processo.

Ja os estudantes, no caso os professores em formagdo, também apresentaram
perfis de acesso diferentes ao longo das disciplinas, indicando preferéncias em relacdo ao uso
das estratégias de ensino. Entendemos que um maior nimero de acessos por disciplina
significa que o professor desenvolveu determinadas estratégias que forcavam ou incentivavam
a participacdo dos estudantes no ambiente virtual de aprendizagem. De acordo com a figura
16, a disciplina 002 teve o maior nimero de acessos, ao passo que as disciplinas 006 ¢ 009,
tiveram o menor nimero de acessos. Inicialmente, identificamos que a quantidade de recursos
¢ atividades presentes na disciplina 002 eram superiores que nas disciplinas 006 e 009,
entretanto a disciplina 012 tinha uma quantidade maior de recursos e atividades do que a
disciplina 002 e, mesmo assim, teve um menor nimero de acessos. Podemos perceber que a
acdo docente ¢ complexa, assim como o processo de ensino e aprendizagem envolve a
interacdo entre o professor e os alunos, entre alunos e os contetidos e entre os proprios alunos
numa dindmica de intensa complexidade. Podemos concluir que existem diferentes motivos
para justificar o acesso ao ambiente virtual das disciplinas.

Nossa curiosidade em entender como eles respondiam as questdes propostas pelos

docentes levou-nos a escolher uma disciplina para fazer a analise de um forum, pois foi a
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principal ferramenta no AVA Moodle de interagdo entre os participantes. Veja na figura 14, o

acesso dos participantes nas disciplinas do EnGeo.

Figura 14 Grafico Acesso dos participantes nas disciplinas do EnGeo
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Fonte: Elaboracdo do autor

Para isso, identificamos todos os foruns realizados ao longo do curso e fizemos a
opgdo por um forum da disciplina EnGeo 002 devido ao fato de ser a disciplina com o maior
numero de acessos. Entre os foruns, escolhemos aquele que atende as prerrogativas do ensino
de Geociéncias, favorecendo o raciocinio geoldgico, ao estimular os participantes a
conhecerem espagos naturais do seu municipio que possam ser realizadas atividades Iidicas

de aprendizagem.

5.4.1 O forum e a interagido entre os participantes e artefatos cognitivos

Como ja abordado neste trabalho, o forum constitui uma interface que busca
representar os debates nas salas de aula presenciais em um espago virtual. Sua caracteristica
de ferramenta assincrona permite o debate e a interagdo entre os participantes, revelando o
processo de construgdo do conhecimento como uma atividade distribuida entre os sujeitos,

ambientes e artefatos ao longo do tempo.
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No curso de especializacdo em ensino de Geografia, EnGeo, todas as disciplinas
utilizaram a ferramenta forum como estratégia de ensino e aprendizagem. Os participantes
eram convidados a escrever suas experiéncias, defender suas ideias e criticar as opinides dos
colegas, muitas das vezes, enquanto atividades avaliativas do curso. Veja no anexo 1, os
foruns propostos ao longo do curso, separados por disciplina proponente. A seguir vamos

detalhar o forum da disciplina 002.

5.4.2 Apresentacio e analise dos dados por meio do forum

Os dados foram coletados do forum da disciplina 002 EnGeo do curso de
especializagdo em Ensino de Geografia, que serviram para obtengdo de informagoes, seguindo
a teoria da cogni¢do distribuida para analise interpretativa, combinada com a andlise de
conteudo. Para escolha da disciplina utilizamos como critério o numero de acessos dos
estudantes. No apéndice 4 apresentamos a integra deste forum com todas as mensagens que
foram enviadas.

Neste forum que analisamos, a orientacdo era a seguinte, conforme o quadro 06:

Quadro 6 Instrucio para o debate no férum

Pessoal,

Tendo por base a experiéncia repassada a vocés aqui na Aula 2 gostaria de
saber se voc€s conhecem algum lugar — seja um espaco em uma escola, seja um museu
na sua cidade, seja um edificio ou casa, que sdo ou que pudessem ser usados como um
espaco de ensino ludico na Geografia.

Este espaco ¢ para uma troca de informacdes e de relatos entre vocés, que

sdo de diferentes polos.

Fonte: Elaboragao do autor

A utilizagdo desta interface de comunicagdo assincrona aconteceu desde a
primeira mensagem no dia 22 de novembro de 2014 até a ultima no dia 16 de setembro de
2015. O tema do forum foi a utilizacdo de um espaco ludico para o ensino de Geografia no
municipio do aluno. Houve a participagdo de 73 pessoas (100%) com postagens nesse forum,
sendo 5 tutores a distancia (6,8%) e 68 alunos (93,2%) participantes que colaboraram com

essa discussdo. Os tutores participaram 15 vezes e os alunos 89 vezes.
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A analise dos dados mostra que 73 (100%) participantes interagiram nesse forum,
sendo que 60 (82%) postaram 1 mensagem, 9 (12%) postaram 2 mensagens, 2 (2%) postaram
3 mensagens e 2 (2%) postaram 10 mensagens.

A partir da frequéncia de compartilhamentos dos participantes no forum podemos
identificar o nivel do didlogo entre os participantes do curso online. Por exemplo, durante os
foruns da disciplina 7, houve uma maior frequéncia de mensagens no forum. Isto é um forte
indicador que o dialogo foi fortalecido nesse processo. A figura 15 apresenta os termos e

palavras utilizados com maior frequéncia no forum.

Figura 15 Representa¢io em nuvem de palavras

Fonte: Elaboragdo do pesquisador

Para representacdo da nuvem de palavras fizemos a separagdo de todas as
mensagens enviadas por meio de um editor de texto e em seguida verificamos a ocorréncia de
cada uma. Utilizamos o gerador de nuvem de palavras denominado wordclouds, disponivel

em https://www.wordclouds.cony/.

Os temas mais comentados neste forum estavam ligados a possibilidades do
ensino ludico de Geografia, a existéncia de espagos ndo formais para o ensino de Geografia e
as atividades que poderiam ser desenvolvidas. Em relagdo as possibilidades para o ensino
ladico, os participantes expuseram se o lugar onde moram possui um espago para o ensino
ladico de Geografia. As mensagens de 9 (12,3%) participantes de um total de 73 (100%)
indicaram que o lugar onde moram ndo possui um espago lidico. O quadro 07 mostra os

comentarios sobre o lugar.
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Quadro 7 Comentarios sobre a inexisténcia de espacos lidicos

Comentarios

Aqui em S3o Domingos do Norte-ES ndo possui muitas estruturas e nem espago
para a constru¢do de um laboratorio de Geociéncias.

Infelizmente na minha cidade ndo possui este tipo de espago especifico para o
ensino da Geografia.

Aqui em Itacarambi (MQG) infelizmente ainda ndo possuimos nada igual ou
parecido, e até onde as cidades ao redor também ndo oferecem.

Eu ndo conheg¢o nenhum espago, museu, edificio ou casa que € usado ou possa
ser usado para ensinar a Geografia de forma ludica.

Na cidade onde eu moro, em JOAIMA-MG, também ndo temos um espago
adequado.

Nao recordo de nenhum lugar que possa ser usado como espaco de ensino
ludico em Taiobeiras.

Em minha cidade ndo ha museus, edificios ou casas que possam ser usados de
forma ludica para o ensino de Geografia. Por morar no interior, as inovagdes ndo sio
oferecidas de maneira satisfatoria, ha ambientes naturais que podem ser utilizados em aulas
a campo, mudando assim o ensino formal, mas ndo de forma ludica.

Infelizmente, em minha cidade (Mirabela-MG) ndo possuimos nenhum espaco
dessa natureza.

Pelo menos na cidade de Taiobeiras ndo conhego nenhum espago que possa ser
usado para o ensino ludico na geografia.

Fonte: Elaboracao do autor

Estes nove participantes afirmaram a inexisténcia destes espacgos lidicos para o
ensino e ndo identificaram ambientes naturais, obras arquitetonicas, parques € pragas como
possiveis lugares para o ensino lidico em sua cidade. Entretanto, outros 34 (46%) afirmaram
que embora ndo exista um projeto, 0 municipio conta com outros espagos que podem ser
utilizados para o ensino ludico.

Os relatos destacam a importancia de utilizar o ambiente como fator motivacional
para a aprendizagem, dando-lhe o carater lidico pela vivéncia fora da sala de aula. No quadro
08 apresentamos os comentarios de alguns dos participantes neste forum. As expressoes fazem
referéncia a proposta metodologica no ensino de Geografia a partir da utilizacdo de espacos
ndo formais de ensino para uma aprendizagem ludica, substituindo as aulas tradicionais em

sala.
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Quadro 8 Comentarios dos participantes do forum

Comentarios

Em Nanuque temos alguns espagos com grande potencial para ministrarmos o ensino da
Geografia, como por exemplo Pedra do Bueno, a Pedra Fritz, o mosteiro, construgdes
antigas que estdo sdo patrimonio cultural da nossa cidade.

INa minha cidade especificamente ndo existe esse espago mas existem locais que podem ser
adaptados para esse acontecimento como sempre vem acontecendo.

O pé de Coité é centenario, conhecido e preservado pela populagdo da cidade.

IAqui em Almenara temos o Memorial Cultural da cidade.

IAqui ndo possui museu ou casas abertas que possam ser usados como espagos ludicos no
ensino de Geografia, mas possui outros tipos de espacos naturais como a Lagoa dos
INamorados.

Em Rio Preto, apelido de nossa cidade, existe um belo rio, onde temos a “Praia do
Lapeiro”. Espago privilegiado para se apreciar e estudar o meio ambiente.

Um otimo lugar para trabalhar Geografia sdo os Quintais de agricultores aqui em meu
distrito. E uma grande oportunidade de se discutir Agricultura, populagdes, tirar curva de
nivel, ver declividade do terreno etc..

INa cidade onde moro tem alguns casardes que poderiamos usar como espaco ludico, nesses
casardes ha muito espago para trabalhar,

Entdo moro em uma area rural chamada Remansinho, temos uma casa velha que poderia
servir de espago para isso.

INao temos aqui muitas opgdes sendo em espagos fechados; como museus e teatros. Porem
contamos com uma riqueza ao ar livre, que sdo lugares muito lindos, ¢ onde
conseguiriamos levar nossos alunos para fora do ambiente escola.

[Uma dessas opgoes é a Reserva ecologica “Alto dos Bois”, no divisor de aguas dos Vales
do Rio Doce, Mucuri e Jequitinhonha, e que aparece em relatos de inimeros naturalistas
renomados, dentre os quais Auguste De Saint-Hilaire que passou por Alto do Bois em
1.817 e deixou registradas suas impressdes sobre a paisagem do lugar.
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Tabela 10 Termos e expressoes mais utilizadas

Expressies Frequéncia % Frequéncia %
Ensine da geegrafia 24 230 Histdria da cidade 4 1,55
Mirning cidade 17 6,53 Memirial cultural 3 116
Thee & oporfunidade 15 5,81 Podem ser usatos 3 1.16
Ersinn ldico 15 581 Amibientes naturals 3 115
Al em 13 5,04 Em minha cidade 3 116
Espaca dico 11 476 Mert:ats mirecpal 3 1,16
Noro em il 3,88 Onde moro 3 116
0 projeta g 345 Espagos nalurais 3 115
Forma ldica g 349 Expenéncia didatica 3 1.16
Ahistdnia g 349 Segue link 3 1.16
Apresentacan folos B 310 Laboratono de geotiegncias 3 116
Centro cultural B 3,10 Atividades priticas 3 1,15
Saladezula 7 271 Populacan da cidads 2 0,78
Os professores 7 271 Interior de mmas 2 0,78
Espago geografico 7 271 Mano conhego nenhum es pago pl 0.78
Trahalho de campo 7 271 Comunidacde escalar i 0,78
Espao de ensing Wdico B 1 Esle ano p 0.78
Regisiramos sua participag o g 213 Onde trabalho 2 0,78
0 projetn gaia B 231 Conheciments cientifico 2 0,78
Man possu espago 3 1% Minha femagao 2 0,7d
#ulas de geografia 5 1% Trabalhare aprender junto com os alunes 1 0.39

Fonte: Elaboragdo do pesquisador

Estes relatos forneceram a dimensdo do alcance espacial do curso de
especializagdo, pois a oferta foi destinada a cinco polos de cidades do norte de Minas Gerais,
mas envolveu participantes de 50 municipios, incluindo oriundos dos estados de Sdo Paulo,

Espirito Santo e Bahia.

5.4.3 Interpretacao dos dados e categorias de analise

Ainda relacionado a andlise dos forums, mas apoiando-se na teoria da cognicao
distribuida, definimos as seguintes categorias de andlise: ambientes e artefatos relacionados
ao AVA, aspectos sociais e culturais presentes no AVA e experiéncias vividas relatadas no
AVA. Tais categorias foram criadas para tentar responder nossas questdes de pesquisa: Como
sdo representadas as atividades didaticas no AVA? Como essas representacdes sao
transformadas, processadas e coordenadas com outras representacdes através do AVA? Como

o sistema do AVA registra as agdes dos participantes?
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5.4.3.1 Ambientes e artefatos relacionados ao AVA

A formagdo de professores em ambiente virtual de aprendizagem possibilita o
encontro de professores de diferentes lugares no ciberespaco. Eles trazem a experiéncia ¢ a
vivéncia de seus lugares para compartilhar uns com os outros. O professor responsavel pela
disciplina ofertada no AVA utiliza uma série de representacdes das atividades didaticas.

Para responder a questdo sobre a existéncia ou ndo de espacos ludicos para o
ensino de Geografia os participantes utilizaram processos cognitivos distribuidos, incluindo
diferentes formas de expressdo tais como leitura, escrita, fala e outras formas de interagdo
entre pessoas € pessoas e artefatos. Nosso estudo identificou um conjunto de palavras e
expressdes mais utilizadas no forum que representam a percepgdo dos participantes sobre o
tema. O quadro 09 apresenta as palavras e expressdes mais utilizadas.

Quadro 9 Palavras e expressoes mais utilizadas relacionadas com a categoria ambientes
e artefatos

Categoria Palavras Expressoes
\Ambientes ¢ artefatos Parque, GAIA, Geografia, Minha cidade ,Trabalho de campo,
relacionados ao AVA  Museu, Escolas Sala de|/Onde moro, Aqui em, Espaco de
aula, Espaco, Campo, ensino ladico, Espagos naturais,

Cidade, Municipio, Paisagem. [Moro em, N&o possui espago, Segue
link, Apresentacdo fotos, Memorial
cultural, Laboratério de
Geociéncias, Centro cultural,
IAmbientes naturais, Interior de
minas, Nao conhe¢o nenhum espago,
Comunidade escolar, Espaco
geografico, Mercado municipal

Fonte: Elaboracao do autor

Percebemos que os processos cognitivos se distribuem em diferentes espagos para
além do proprio AVA. Os participantes fazem referéncia ao lugar onde moram e destacam que
o processo de ensino ¢ aprendizagem de Geografia podem ir além da sala de aula,
especialmente através de trabalhos de campo em ambientes tais como parques, museus,
ambientes naturais e espacos de uso coletivo no municipio como o mercado municipal ou
centro cultural.

Os participantes do curso destacaram outros espagos ¢ artefatos como
potencializadores dos processos cognitivos, para além do AVA. Por exemplo, o participante do

forum relatou:
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“Em Diamantina conheco o Projeto Gaia — Geociéncias, Arte,
Interdisciplinaridade ¢ Ambiente com objetivo de metodologias que
buscam construir o ensino através de maquetes, construcdo eras
geologicas através de globo dentre outros materiais ladicos com
objetivo de aprender o planeta terra.”

Podemos inferir que ferramentas do mundo concreto como maquetes e o globo
terrestre representam artefatos essenciais aos processos cognitivos em Geografia. Bom
lembrar que para haver aprendizado, os ambientes e artefatos aplicados ludicamente

participam de a¢des cognitivas do sujeito. No relato a seguir temos um exemplo:

Nesse sentindo aprendi com o espago GAIA, que ¢ possivel aprender
e/ou ensinar qualquer disciplina utilizando-se da ludicidade como
uma possibilidade a mais para um ensino diferenciado e diferenciado
em relacdo as aulas tradicionais.

Reconhecer espagos € um primeiro passo, sendo preciso avancar na discussido de

propostas para que a aprendizagem se dé de forma ludica e seja significativa para o aluno.

5.4.3.2-Aspectos sociais e culturais presentes no AVA

Embora entendemos que a cogni¢do seja um processo distribuido, determinadas
atividades didaticas e interfaces utilizadas podem contribuir mais ou menos para que esses
processos ocorram de maneira compartilhada. Por exemplo, ao utilizar a ferramenta envio de
arquivo, somente o participante e o professor participam da interagdo. Ja4 quando o professor
sugere o uso do forum, constitui-se um convite para interacdo entre todos os participantes do
curso. As ferramentas colaborativas disponiveis do AVA Moodle, como o forum, facilitariam a
identificacdo dos aspectos sociais e culturais presentes no AVA, a partir de diferentes
representagoes.

Esta categoria de analise nos ajudou a responder a seguinte questdo de pesquisa:
Como essas representacdes sdo transformadas, processadas e coordenadas com outras
representagdes através do AVA? Apresentamos no quadro 10 as palavras e expressdes mais

utilizadas no forum que analisamos.
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Quadro 10 Palavras e expressoes mais utilizadas relacionadas com a categoria aspectos
sociais e culturais

Categoria Palavras Expressoes

Aspectos  sociais e Projeto, Interdisciplinar, Ensino de Geografia, Registramos
culturais presentes no |Ensino, Mais, Aluno, Lidico, sua participagdo, Conhecimento
IAVA Atividade, Aula, cientifico, Ensino ludico , o
Cultura/cultural,  Professor, projeto Gaia, Trabalhar e aprender
Conhecimento, Educacdo, junto com os alunos, Espaco ludico,
Geociéncias )Aulas de geografia, O projeto,
Atividades praticas Forma
ludica, Populacdo da cidade, Os

professores

Fonte: Elaboracdo do pesquisador

Os aspectos sociais e culturais também foram identificados a partir da aplicacao
da teoria da cogni¢do distribuida em nossa analise. As palavras mais utilizadas indicam que a
producdo do conhecimento em Geociéncias envolve projetos interdisciplinares, atividades
praticas e o ensino ladico. As expressdes indicam representacdes sobre o ensino de Geografia
envolvendo alunos e professores em projetos onde eles trabalham e aprendem juntos a partir
dos projetos.

O relato de um participante no forum ¢ ilustrativo dessa dimensédo sociocultural na

distribuicdo dos processos cognitivos;

Uma dessas opcdes € a Reserva ecoldgica “Alto dos Bois”, no divisor
de aguas dos Vales do Rio Doce, Mucuri e Jequitinhonha, ¢ que
aparece em relatos de inimeros naturalistas renomados, dentre os
quais Auguste De Saint-Hilaire que passou por Alto do Bois em 1.817
e deixou registradas suas impressoes sobre a paisagem do lugar.

O aspecto sociocultural revela que a aquisi¢do do conhecimento passa pela cultura
do lugar, em que os participantes fazem representacdes em relagdo ao conhecimento que
possuem sobre o0 espago em que vivem. Também identificamos relatos que mostram como os
participantes buscam conhecimentos a partir de suas interacdes com os demais, embora neste
caso, a conversa ndo tenha avancado.

Pelo menos na cidade de Taiobeiras ndo conhego nenhum espago que
possa ser usado para o ensino ludico na geografia. Mas fiquei curiosa
para saber dos colegas se eles conhecem algum lugar nessa cidade ou
em alguma outra cidade, pois gostaria de conhecer.
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Nesta mesma dire¢do, os didlogos no forum indicam que durante o processo de
ensino e aprendizagem a intera¢do entre os participantes favoreceu, ainda que modestamente,
a constru¢do de conhecimentos. O quadro 11 apresenta um destes didlogos na ferramenta

forum.

Quadro 11 Dialogo assincrono entre aluno e tutor

Participante Mensagem

|Aluno Aqui em Governador Valadares temos dois espacos, que julgo aptos, que
podem ser utilizados como um ponto ludico para o ensino de Geografia. O
primeiro seria um parque, na verdade ¢ um pequeno parque que fica na regido
central da cidade, mas que ainda é desconhecido por grande parte da
populagdo da cidade; esse parque possui uma area verde consideravel, e ainda
duas casas que servem como auditério e acervo de animais empalhados. O
segundo local ¢ o Centro Cultural, que leva o nome do sul-africano Nélson
Mandela.

Tutor 0Ola, parecem ser bem interessantes esses espagos. Eles sdo explorados pelas
escolas regionais?

/Aluno O Centro Cultural, que abriga a biblioteca municipal, ¢ bem usado pela
comunidade, mas em relagdo ao ensino da Geografia a realidade ndo ¢ a
mesma. Quanto ao parque, ele ¢ muito desconhecido entre o povo de
Valadares; o pior ¢ que fica no Centro da cidade e quase ninguém conhece.
Este ano, como leciono a disciplina de Historia, fiz um trabalho sobre o
parque. No préximo ano pretendo levar os alunos para conhecé-lo. E um local
bonito, principalmente no periodo de chuvas (a maior parte das arvores sao
aroeiras), mas desconhecido pelo povo.

Fonte: Elaboracdo do pesquisador.

Aqui neste caso € o tutor quem faz a indagagdo e estimula o participante do curso
a detalhar mais sobre os espagos que podem ser utilizados na sua cidade para o ensino lidico
da Geografia. Entretanto este tipo de didlogo aconteceu também entre os proprios alunos

participantes do curso. O quadro 12 apresenta um exemplo deste didlogo.

Quadro 12 Dialogo assincrono entre alunos e tutor

Aluno 1 Dentro do contexto geografico Janudria possui grandes diversidades
culturais e demograficas que podem ser utilizadas para realizagdo de aulas
praticas e uma delas sdo as reservas ambientais do rio Pandeiro que ¢
conhecida como bioma do cerrado e pantano.

Aluno 2 Concordo com vocé, além das reservas ambientais que priorizam a
conservacdo do bioma CERRADO ¢ a CAATINGA (area de transigdo),
também fauna e flora; temos o rio Sdo Francisco, Casa da memoria e Casa
do Artesdo.

Tutor Registramos sua participagdo.

Fonte: Elaboracao do pesquisador
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O dialogo entre os proprios alunos indica a ocorréncia de processos cognitivos a
partir das relagdes sociais entre eles, pois novas representagdes sdo construidas sobre espagos
para o desenvolvimento de atividades lidicas no municipio onde moram. Como o processo
cognitivo ndo estd restrito a mente do aluno, a existéncia de artefatos que estimulem a
ocorréncia de processos interativos favorecem o processo de ensino e aprendizagem, dai a
importancia do professor em considerar a cogni¢do distribuida no momento do planejamento
do curso. A seguir vamos interpretar os dados a partir da nossa terceira categoria de analise,

abrangendo a dimensdo temporal.

5.4.3.3-Relatos de Experiéncias vividas pelos alunos no AVA

Considerar o que os aprendizes e docentes ja experimentaram no passado em
cursos online, tem influéncia direta no processo de ensino e aprendizagem a cada instancia do
AVA. Além de considerar o conhecimento adquirido no passado sobre fatos e contetudos, faz-
se necessario considerar o conhecimento dos participantes sobre os artefatos presentes no
ambiente para construgcdo de affordances.(GIBSON, 1986) As affordances constituem a
capacidade de aproveitar os objetos e artefatos presentes no ambiente para o desenvolvimento
de agdes. Desta forma, estar a vontade diante das ferramentas no AVA compde algumas
affordances desejaveis para o uso de ambientes virtuais.

A partir da andlise do mesmo forum foi possivel identificar a distribui¢do temporal
dos processos cognitivos também. No quadro 13 temos a sintese de palavras e expressdes

mais utilizadas relacionadas a esta categoria.

Quadro 13 Palavras e expressoes relacionadas a categoria Experiéncias vividas

Categoria Palavras Expressoes
Experiéncias Vida, Moro, Tive a oportunidade, Podem ser usados, A
vividas relatadas |Historia/historico, historia, Experiéncia didatica, Historia da cidade,
no AVA Aprendizagem. Este ano, Onde trabalho, Minha formagéo.

Fonte: Elaboragdo do pesquisador

Aqui entendemos que a propria aprendizagem ¢ uma representacdo temporal da
cogni¢do distribuida, pois resulta de processos de aquisicdo de conhecimentos ao longo da

vida consolidados na histéria. Neste sentido, expressdes como “tive a oportunidade,
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experiéncia didatica, minha formagdo e onde trabalho” indicam experiéncias passadas que
interferem na assimilagdo de conhecimentos no futuro.

Neste sentido, os participantes apresentaram representagdes de suas experiéncias
passadas para indicar os possiveis lugares para o ensino ludico da Geografia. Por exemplo,
um participante relata que: “Quando trabalhei Agua e Solo em nossa regido, realizamos uma
visita ao local, apesar de o acesso ndo ser muito facil”, indicando o reconhecimento da
importancia do conhecimento da paisagem local para constru¢do de novos conhecimentos. O
registro de outro participante do forum colabora para este entendimento: “Nos professores
desenvolvemos atividades ludicas que podem ser adequadas aos espagos dos quais dispomos.”
Ou seja, a experiéncia do aluno entendida como um recurso pedagodgico valioso, alivia a
necessidade de haver um espago especifico para o desenvolvimento de atividades lidicas no
ensino de Geografia.

Os elementos analisados até aqui apontam que a modalidade EAD vem
contribuindo para a formag@o de professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha-MG,
entretanto as atividades presenciais estimuladas pelos professores formadores foram, ao longo
do curso, demonstrando-se fundamentais para o sucesso da proposta de formagao continuada.
Nao ha como pensar em desenvolver o raciocinio geoldgico, por exemplo, sem exercitar a
interpretag@o in loco das paisagens e recursos naturais. A etapa final do curso, consistiu na
construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC com a defesa presencial em um evento
cientifico denominado Encontro Regional de Ensino de Geografia. Os trabalhos apresentados
mostram o amadurecimento dos participantes com as questdes locais que podem ser

aproveitadas para o Ensino de Geociéncias.

5.5 Temas abordados nos Trabalhos de Conclusao de Curso

Finalmente, a constru¢do do TCC aconteceu entre os meses de janeiro e junho de
2016, com reunides a distancia entre orientadores e orientandos. A orientacdo era para que os
alunos desenvolvessem temas ligados a sua realidade local. Dos 23 alunos aptos para
construcdo do TCC, somente 15 foram aprovados. A seguir, apresentamos os titulos das

monografias apresentadas presencialmente em Diamantina e aprovadas.
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Quadro 14 Titulo dos Trabalhos de Conclusiao de Curso aprovados

1. ACONSTRUCAO DE VIDEO AULAS DE GEOGRAFIA A PARTIR DAS
FERRAMENTAS DO LINUX EDUCACIONAL

2. AEDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA DE MUDANCA DA
PERCEPCAO SOBRE O MEIO AMBIENTE NA ESCOLA ESTADUAL DR CIRO
MACIEL, CATUJI-MG

3. AEDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA TERRITORIALIDADE DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE VEREDINHA — MG.

4. DESAFIOS E REFLEXOES SOBRE O SENTIDO DO ENSINO DE GEOGRAFIA
NA EDUCACAO DO CAMPO

5. DIAGNOSTICO E CONSCIENTIZACAO SOBRE OS RESIDUOS SOLIDOS
URBANOS NO MUNICIPIO DE NANUQUE — MG

6. EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DA GEOGRAFIA: ESTUDO DE CASO
NA ESCOLA ESTADUAL DELFINO MAGALHAES EM MONTES CLAROS /
MG

7. IMPACTOS AMBIENTAIS CAUSADOS PELA REFORMA DA RODOVIA ES —
080: PONTE DE PANCAS — SAO DOMINGOS DO NORTE

8. O LUGAR COMO CATEGORIA CHAVE PARA INTERPRETACAO
AMBIENTAL E O ENSINO DE GEOGRAFIA

9. O LUGAR DO LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA

10. O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE CONSCIENTIZACAO DOS
ALUNOS: ESTUDO DE CASO SOBRE A PRESERVACAO AMBIENTAL DE
RECURSOS HIDRICOS

11. O USO DAS TICS PELOS PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE
ITACARAMBI-MG

12. PROJETO TERRA DE LUZIA: A APRENDIZAGEM BASEADA EM JOGOS
DIGITAIS COMO ALIADA DA GEOGRAFIA

13. SUB-BACIA HIDROGRAFICA DO RIBEIRAO DAS PEDRAS, DIAMANTINA,
MG: DESENVOLVIMENTO E SUSTENTABILIDADE. COMO
CONSCIENTIZAR A POPULACAO SOBRE A IMPORTANCIA DESSA BACIA?

14. TICs E EDUCACAO: UMA PROPOSTA DE APLICATIVO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

15. TRABALHO DE CAMPO EM GEOGRAFIA: FERRAMENTA DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

Fonte: Elaboracao do pesquisador

Sem aprofundar nos contetidos dos TCCs, podemos afirmar que eles constituem
temas importantes do ensino de Geografia e das Geociéncias, representando o
desenvolvimento dos participantes ao longo do curso de Especializagdo. Os participantes
receberam as orientagdes a distdncia, mas tiveram que realizar a coleta dos dados

presencialmente e interagir com os problemas da sua regido.
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A evasdo esta presente no curso enquanto um fendmeno que se repete em outras
partes do pais. A UNIVESP!! ofereceu em 2014, cerca de 3,3 mil vagas para ensino superior e
os alunos deveriam estar se formando em 2018, entretanto, apenas 174 alunos se formaram.

No caso do EnGeo, de 150 vagas ofertadas, somente 15 alunos concluiram o curso.

5.6 A proposta de Plataforma de cursos a distincia: Portal do Conhecimento

Nesta etapa buscamos criar e implementar uma plataforma educacional de cursos
de extensdo, semelhante na estrutura e na tematica ao que fizemos no Blog EnsinoGeo. Para
além do AVA, comegaram a surgir plataformas e aplicativos de cursos a distdncia onde
qualquer pessoa pode ofertar ou participar dos cursos. As plataformas, geralmente cobram um
percentual sobre a venda do curso, taxas para emissdo de certificados ou assinaturas por
tempo de uso. Listamos no quadro 15 as plataformas que vém sendo utilizadas para oferta de

cursos a distancia e que foram testadas ao longo da pesquisa:

Quadro 15 - Plataformas de cursos online

Plataforma Tipos de cursos Pago ou nio, e
certificaciao

1-Udemy — https://www.udemy.com Cursos na area de informatica e idiomas.

2-Coursera — https://pt.coursera.org/ Cursos em parcerias com universidades
de varios paises.

3-Ciatech — https://ciatech.com.br Cursos para educagdo corporativa.

4-Portal Educagéo — Cursos diversos.

https://www.portaleducacao.com.br

5-Khan Academy — https://pt.khanacademy.org/ Cursos gratuitos na area de matematica,
ciéncias e computacao.

6-Eduk — https://www.eduk.com.br/ Cursos de capacitacdo e aperfeicoamento.

7-Prime cursos — https://www.primecursos.com.br  |Cursos gratuitos com certificados pagos.

8-Veduca — https://veduca.org/ Cursos em diversas areas do
conhecimento.

9-Udacity — https://www.udacity.com/ Cursos na area de tecnologia

10 — Eliademy — https://eliademy.com/pt Cursos em diversas areas do
conhecimento.

Fonte: Elaboracao do pesquisador

11 https://www.semesp.org.br/imprensa/aposta-do-governo-para-ead-univesp-tem-alta-
evasao-e-so-forma-174-alunos/
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As Instituicdes de Ensino Superior — IES comegaram a utilizar plataformas
semelhantes a essas comerciais, oferecendo cursos online, principalmente na modalidade de
extensdo universitaria'?.

A UFVJM nao possui ainda um portal de cursos online de extensdo e acreditamos
que esta iniciativa possa contribuir diretamente para dissemina¢do do conhecimento na regido
de abrangéncia. Para dar inicio ao projeto, cadastramos o Programa de Extensdo definido
como Portal do Conhecimento na Pro-reitoria de Extensdo e Cultura com a participacdo de
quatro docentes, quatro técnicos administrativos e dois discentes (Apéndice 6).

O Portal do Conhecimento (Fig. 16) tem como objetivo disponibilizar cursos de
extensdo a distdncia nas diversas areas do conhecimento que contribuissem para o
empoderamento da sociedade e para o desenvolvimento regional, por meio de processos de
ensino interativos ¢ que favorecessem a aprendizagem colaborativa. Neste sentido, além da
inclusdo digital e estrutura tecnologica para armazenamento € processamento, existiu a
necessidade da inclusdo cultural, ou seja, a comunidade académica teve que apropriar dessa
nova modalidade de EAD e os docentes criarem propostas de cursos. Para isso, propusemos a
chamada publica, por meio de edital para cursos de extensdo a distancia, com a finalidade de
construir ao longo do tempo um catdlogo de cursos modulares que podem se integrar a
diferentes curriculos.

Os cursos de extensdo tém carga horaria minima de 8 horas e podem ser utilizados
para realizagdo de atividades académicas complementares. Atividades Complementares (AC)
e as Atividades Académico — Cientifico — Culturais (AACC). Elas estdo previstas como
atividades obrigatdrias, nas Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo e nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos, conforme previsto no Regulamento dos Cursos de Graduagdo da
UFVIME.  Fizemos a opgio pela plataforma Eliademy (disponivel em

https://eliademy.com/pt) para disponibilizar os cursos online de extensio da UFVIM

(http://ufvim.eliademy.com/).

12 Por exemplo, a Unicamp além de ofertar cursos na plataforma Coursera, desenvolveu o seu proprio
portal de cursos online no formato Moocs (https://moocs.ggte.unicamp.br/). A USP também
disponibiliza cursos na Coursera € mantém outros canais para aprendizagem online por meio da
Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo — UNIVESP (http://univesptv.com.br/).

13 Est4 em processo de discussio a valida¢do de agdes de extensdo para obtengdo de créditos em cursos
de graduacdo. Significa que um curso de extensdao pode ser parte de uma disciplina da graduagdo ou
valer como atividade académica complementar.
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Dentre as plataformas disponiveis no mercado, a Plataforma Eliademy ¢ de facil
acesso ¢ uso, além de possuir os principais recursos dos AVAs, como foruns, videos,
mensagens, arquivos ¢ web conferéncia. No futuro, o Portal do Conhecimento pode se
transformar numa grande plataforma educacional para atender outras institui¢des de ensino e

organizac¢des ndo governamentais do Vale do Jequitinhonha.

Figura 16 Pagina na Internet da Plataforma Portal do Conhecimento

/'\ UFVIM-Universidade x { G Google %/ {r UPVIM | Eliademy x NN ) @D

< C {1 | ® ufvjm.eliademy.com * & & 7T

i Apps H Bookmarks G B¢ GoogleTradutor @ Logotipo doSIPEX 8 Amazoncom:Rave [0 [0 [ @ Personalizaggodo [M Projeto Geo-Escola Bl AVA » | B Outros favoritos
El]ademy Premium Features Catdlogo Helpdesk Blog Portugués - Portugal v

PORTAL DO v
CONHECIMENTO ™

PROEXC URVM

A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri esta localizada no Norte de Minas Gerais em uma regido que precisa da
educagdo para promover o seu desenvolvimento. Os cursos de extensao online oferecem conhecimento produzido pela sua comunidade.

A particularidade do Portal do Conhecimento & que todos 0s cursos s&o abertos a qualquer pessoa em qualquer parte do mundo.
utilizamos um ambiente virtual de aprendizagem- AVA semelhante ao Moodle, denominado Plataforma Eliademy, de facil acesso e uso.
Para solicitar a abertura de &rea no AVA envie um email para portaldoconhecimentoufvjm@gmail.com .

Fonte: elaboracdo do autor

Os docentes e técnico-administrativos interessados em utilizar o Portal do
Conhecimento para ofertar cursos online de extensdo podem fazer o cadastro e ja comegar a
publicar seus cursos. Também ¢ possivel solicitar a abertura de area no Portal do
Conhecimento para fins de apoio as disciplinas dos cursos presenciais. Neste caso, 0s
professores utilizam a plataforma como apoio ao ensino presencial na graduagao

Os cursos cadastrados no periodo de pesquisa foram classificados como
confidenciais, ou seja, ndo era possivel realizar a matricula no curso sem um convite. Isto
permite maior privacidade para professores que querem usar o ambiente como suporte ao
ensino presencial ou que querem desenvolver um projeto com um grupo limitado de alunos.
Por outro lado, disponibilizamos um curso classificado como “publico”, onde qualquer pessoa
do mundo pode se matricular no curso, ampliando as possibilidades de participagdo.

Ao longo do periodo de setembro de 2017 a dezembro de 2018 foram cadastrados
180 usuarios em 15 cursos, sendo que 5 cursos ndo sairam da fase de construgdo, 5 cursos
foram de apoio a disciplinas da graduacdo presencial e cinco cursos foram de extensdo online.
Os cursos no status “em construgdo” foram propostos por cinco diferentes docentes, sendo o

autor desta pesquisa, o responsavel pelo curso Producdo de video geocientifico. Os cinco
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cursos de apoio a disciplinas da graduacao presencial foram ofertados por dois docentes,
sendo o pesquisador responsavel pelos cursos de Seminarios de TCC e Ecologia e Educagao.
Essas disciplinas fazem parte do curso de Licenciatura em Geografia onde o pesquisador atua,
por isso foi uma oportunidade de experimentar a plataforma. A UFVJM disponibiliza a
Plataforma Moodle apenas como apoio para as disciplinas presenciais.

Para alcangar o objetivo de construir, desenvolver e implementar uma plataforma
educacional de cursos a distancia para apoiar a formagdo de professores de Geociéncias,
absorvemos os resultados encontrados em nossos estudos sobre ambientes virtuais de
aprendizagem. Utilizamos os seguintes laboratorios para implementacdo da plataforma: 1)
LRDG vinculado ao programa de pds-graduacdo em Ensino e Historia das Ciéncias da Terra
do Instituto de Geociéncias da Unicamp e conta com computadores, camera fotografica,
filmadora e um acervo de materiais audiovisuais com mais quinhentos titulos na area de
ensino de Geociéncias. 2) L@proce e 3)LIFE que constituem o espaco institucional onde o
pesquisador atua na UFVIM e onde utilizamos computadores, filmadoras, fablets, mesa
digitalizadora, lousa digital e notebooks.

A partir dessas experiéncias foi possivel organizar cursos ou disciplinas a
distancia, reconhecendo a distribuigdo dos processos cognitivos entre pessoas, ambientes e
artefatos, buscando-se, portanto, formas de implementagdo da cognigéo distribuida.

O estudo sobre o Blog EnsinoGeo demonstrou que atividades ndo formais de
educacdo podem ser desenvolvidas em varios tipos de ambientes online, para além do AVA,
especialmente em blogs educativos (VILARONGA e MENDES, 2014). Foi possivel avaliar o
interesse das pessoas pelos temas geocientificos e conteudos educacionais para formagdo de

professores. As plataformas utilizadas para cursos online no formato MOOCs da Unicamp

(https://moocs.ggte.unicamp.br/) e da USP (http://univesptv.com.br/) também serviram de
modelo. As ferramentas presentes nos cursos a distdncia na graduagdo e pos-graduacio,
também serviram de referéncia para construgdo da proposta do Portal do Conhecimento, na
medida em que foram avaliados os recursos mais utilizados nos cursos.

Neste caso, o Portal do Conhecimento representa um espago virtual para que
professores, instituigdes de ensino ¢ ONGs possam ofertar cursos online voltados para o
desenvolvimento do Vale do Jequitinhonha. O Portal do Conhecimento poderia ser o espago
para compartilhar agdes de ensino, pesquisa e extensdo da universidade, congregando
disciplinas da graduagdo e pos-graduacdo abertas, divulgacdo dos resultados das pesquisas ¢
oferta de cursos de extensdo. A proposta € constituir um ponto de encontro da comunidade do

Vale do Jequitinhonha para oferta de cursos online, sob a liderangca da UFVIM, contando com
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a participacdo de outros atores responsaveis por alimentar o portal. Isto ja acontece de certa
forma nos eventos presenciais em que membros de comunidades tradicionais e artistas sdo
convidados para ofertarem cursos na universidade. Acreditamos que o Portal do
Conhecimento seja espaco para oferta da Educacdo de Jovens e Adultos nos niveis
fundamental e médio, além de cursos preparatorios para realizagdo de provas do Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM ou do Exame Nacional para Certificagio de
Competéncias de Jovens ¢ Adultos — ENCCEJA. Todas estas iniciativas existem em outras
universidades enquanto projetos de extensdo universitaria.

A proposta para formag@o de professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha
por meio do Portal do Conhecimento ¢ a oferta de cursos modulares de extensdo que podem,
ao final, serem contabilizados para um curso de especializagdo. Neste caso, apos concluir as
disciplinas minimas necessdrias, o participante pode matricular na disciplina de TCC e
realizar a defesa presencial da monografia'.

A proposta ¢ replicar a oferta do curso no Portal do Conhecimento com as
disciplinas do EnGeo, visto que a licenga de direitos autorais recomendada para os cursos
UAB ¢ para reprodugéo livre ndo comercial. Dessa forma, ao longo do tempo, poderdo ser
ofertados cursos com diferentes percursos de formagZo, dando maior autonomia ao
participante para construir sua rota de estudos. No caso da formagdo de professores, isso
representa uma possibilidade para os professores das escolas publicas da regido definirem um
roteiro de formagdo continuada.

Por fim, a proposta do Portal do Conhecimento busca avangar na oferta de
atividades da UFVIM da forma presencial, transpostos e adaptados para a modalidade a
distancia. A modalidade EAD contribui para a disseminacdo do conhecimento e disponibiliza

ferramentas que podem transformar a maneira de ensinar e aprender.

'* Algo semelhante acontece na Plataforma Coursera, entretanto os certificados ndo sdo validados pelo
MEC, pois ndo ¢é realizada a defesa presencial do TCC. Ja nos cursos de especializagdo das IES
privadas, os participantes t€ém um prazo pré-determinado para cumprimento das disciplinas e vao ao
polo somente uma vez para realizagdo de uma prova presencial quando da defesa do TCC.
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Capitulo 6
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apoés apresentacdo dos resultados da pesquisa, obtidos a partir da inser¢do do
pesquisador em programas e projetos envolvendo o ensino de Geociéncias no Vale do
Jequitinhonha, faremos uma andlise baseada na paisagem da EAD no Vale do Jequitinhonha e
na experiéncia do curso de Especializagdo em Ensino de Geografia. Organizamos nossa
analise em trés categorias: 1) Processos de formacdo continuada de professores de
Geociéncias no Vale do Jequitinhonha, 2) Novas formas de analise de cursos a distincia e 3)

Os modelos de educagdo a distancia para formaggo continuada de professores de Geociéncias.

6.1 Processos de formacio continuada de professores de Geociéncias no Vale do
Jequitinhonha

Identificamos que a formagdo de professores de Geociéncias ja acontece na
modalidade EAD e envolve multiplos atores e recursos tecnologicos. Ao identificar e
descrever os processos de formagdo de professores de Geociéncias na educacdo a distancia no
Vale do Jequitinhonha, destacamos que as instituicdes publicas envolvidas sdo: UFVIM, o
IFNMG e a UNIMONTES e que elas desenvolvem agdes a partir de recursos financeiros
limitados do sistema UAB. Na atual conjuntura do pais, ndo estd assegurada a continuidade
dos programas da UAB, correndo-se o risco da extingdo do repasse para as IES, que
ocasionara o fechamento de cursos e programas. A UFVIM ¢ refém deste processo ¢ ndo tem
autonomia, nem recursos, para custear projetos de EAD. Portanto, devido as prioridades
elencadas no Sistema UAB para formagdo de professores, existe um risco iminente de
interrupgdo das agdes em andamento.

Entre as IES publicas, identificamos outras 35 IES privadas que possuem polos
EAD de apoio presencial. Com a nova legislagdo que flexibilizou a abertura de novos polos,
as IES privadas aproveitaram o momento e expandiram sua area de atuacdo na regido,
ofertando cursos em diversas areas do conhecimento, com uma diversidade maior que as [ES
publicas que ficaram restritas a oferta de cursos do Sistema UAB. Isso implica uma
necessidade de as IES publicas incorporarem a EAD em seus processos formativos,
integrando o ensino presencial e o a distancia. Os docentes dos cursos presenciais de
graduacdo das universidades sdo os responsaveis pela apresentagdo de propostas de cursos ¢
projetos de EAD para formagdo inicial ou continuada de professores. Portanto, com o

envolvimento e capacita¢do dos docentes das IES, podera haver uma maior ¢ melhor oferta de
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cursos de graduagdo, pos-graduagdo e de extensdo voltados para os professores da educagio
basica. Em todos os cursos de graduacdo e especializagdo ¢ obrigatoria a realizagdo de
encontros presenciais nos polos, variando de encontros semanais, mensais € semestrais,
exigindo a presenga para atividades que ndo podem ser realizadas a distancia, como praticas
de laboratorio e avaliagcdes. Pergunta-se: O que muda entre um curso de licenciatura em
Geografia e outro em Matematica? Ha diferengas na didatica que exigem o uso de diferentes
estratégias e recursos educacionais? A ecologia de cada curso envolve além das pessoas, 0s
artefatos de comunicacdo e os aspectos sociais e culturais.

Constatamos que os processos de formagdo dos professores de Geociéncias pela
EAD acontece formalmente em um AVA Moodle nas IES publicas, entretanto, identificamos a
oferta de programas de formagdo de professores que extrapolam os limites de um AVA,
fazendo uso de redes sociais, aplicativos e outras plataformas de aprendizagem.

Plataformas de suporte a aprendizagem tais como AVA Moodle estdo sendo
incorporados a pratica docente, mesmo em cursos presenciais. O AVA reune ferramentas que
visam auxiliar o trabalho do professor e reproduzir as tarefas classicas da docéncia. Por
exemplo o docente disponibiliza aos estudantes textos, reportagens, mapas, graficos ¢ outros
materiais que subsidiardo a aprendizagem. Na pesquisa, constatamos que muitos cursos se
caracterizam pelo uso do AVA como um repositorio de materiais, ou seja, o processo de
ensino esta centralizado na oferta de materiais que os alunos devem ler, como uma nova
versdo do ensino mais tradicional. Superar esta logica ¢ o desafio constante: utilizar
estratégias para envolver os estudantes no processo de aprendizagem, sejam presenciais ou
nao.

Além da oferta de material didatico, o docente também faz a explana¢do do
conteudo utilizando principalmente as aulas expositivas. Na EAD este tipo de aula acontece
na forma de web conferéncia ou como uma videoaula pré-gravada. A diferenga entre elas esta
na possibilidade de interagdo. Em ambos os casos, apds ou durante a explana¢do de um
conteudo, os participantes realizam o didlogo para esclarecer as duvidas. O didlogo ¢ um forte
elemento para diminuir a distancia transacional (MOORE, 1993) e ele pode acontecer no AVA
de diferentes formas. Além da webconferéncia, o forum, o chat e as mensagens constituem as
ferramentas mais comuns nos AVAs que tentam criar condi¢des para que o debate que
acontece (ou que se espera que aconteca) na sala de aula presencial possa acontecer também a
distancia. Entendemos que a realizagdo do didlogo sincrono permite a interagdo imediata,
entretanto, em alguns casos, fere o proprio principio da EAD que ¢ o de possibilitar a

participacdo do aluno no seu proprio espago e ritmo. Vale destacar que a experiéncia com a
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gravagdo e transmissdo ao vivo de eventos, mostrou que a disponibilizagdo do conteudo apds
a sua realizacdo permite o acesso a um numero muito maior de pessoas, superando as
visualiza¢des em tempo real. No processo educativo, a oferta de materiais didaticos, como os
videos, favorece a fixagdo do conteudo ¢ o didlogo pode acontecer em outros espagos.

Em nossos estudos, o forum do AVA foi a ferramenta utilizada para promover o
didlogo e debate nos cursos, de forma assincrona. A participagdo nos foruns indica o grau de
envolvimento dos participantes de um curso, além de promover a aprendizagem colaborativa
onde todos podem aprender com todos. O forum representa aquela etapa do processo de
ensino e aprendizagem em que os participantes colocam suas duvidas e expressam suas
opinides ¢ experiéncias. Para isso, o docente propde uma situagdo-problema e os
participantes, de forma colaborativa, apresentam suas respostas. A gestdo de um forum ¢ uma
das habilidades requeridas pelo docente que usa as ferramentas de EAD.

Outra forma de didlogo presente nos AVAs ¢ o chat. Ele ¢ uma ferramenta
sincrona de comunica¢do que foi pouco aproveitada no curso pesquisado. Somente uma
pequena parte dos docentes utilizaram esta ferramenta, talvez pela dificuldade em reunir ao
mesmo tempo, todos os participantes do curso.

Abordamos até aqui que a atividade docente envolve a disponibilizacdo de
material didatico, a explanagdo sobre o conteudo ¢ o debate sobre o tema. Geralmente apds
tais etapas, ou mesmo durante as mesmas, os docentes precisam propor atividades e exercicios
para maior compreensdo e fixacdo do contetdo. Entre as estratégias mais comuns na pratica
docente estdo questionarios e listas de exercicios. Os AVAs disponibilizam ferramentas que
permitem a entrega de atividades com vdrias alternativas de configuracdes para o docente
definir quais estratégias utilizard em seu curso. Verificamos que na maioria dos cursos, 0s
docentes utilizam a ferramenta envio de arquivo a fim de receber as atividades dos alunos. A
ferramenta Questiondrio permite a geracdo de provas com correcdo automatica € outros
recursos que facilitam o trabalho docente. Esta ¢ uma ferramenta que apenas uma minoria de
docentes utiliza em seus cursos, indicando a necessidade de formagao mais aprofundada das
ferramentas mais avangadas do AVA. Todavia, identificamos também propostas pedagogicas
inovadoras para EAD que levam em conta as metodologias ativas.

Os docentes utilizam outras ferramentas do AVA para promover a aprendizagem
colaborativa, a aprendizagem baseada em problema (PBL), a sala de aula invertida, o ensino
hibrido e outras tendéncias. Por exemplo, no forum que analisamos sobre a existéncia de

espacos ludicos para o ensino de Geociéncias, a ferramenta serviu para dar suporte a um
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trabalho colaborativo da turma, envolvendo a visita a um desses locais, ou seja, aqui o hibrido
emana do EAD para o presencial.

Outras ferramentas como wiki e Didrio permitem ao professor criar projetos e
atividades que envolvam trabalhos em grupo, construcdo coletiva de textos, compartilhamento
de fotografias e videos, além de outras possibilidades.

A ultima etapa do trabalho docente no ambiente virtual diz respeito ao processo de
avaliagdo. As ferramentas utilizadas para apresentacdo e explanacdo do conteudo, bem como
para o debate, fazem parte do processo de avaliacdo continua. Elas facilitam o trabalho
docente automatizando o processo de langamento e soma de notas, proporcionando o feedback
ao aluno e gerando relatorios detalhados sobre os participantes do curso. Nos ambientes nio
formais de ensino, como a plataforma Portal do Conhecimento, o processo de avaliagdo ¢
claro e o proprio docente pode emitir o certificado para o aluno.

Por fim, os processos que estudamos de formagdo de professores de Geociéncias
em ambientes online apontam para modelos com maior autonomia docente para oferta de
cursos a distdncia, em ambientes formais ¢ ndo formais, envolvendo instituigdes publicas ¢
privadas no Vale do Jequitinhonha. O uso de AVAs e redes sociais para formagdo de
professores ¢ fato relativamente novo para a regido e exige novas formas de andlise de cursos

a distancia, que buscaremos apresentar no proximo topico.

6.2 Novas formas de analise de cursos a distancia

A oferta de cursos a distancia tem gerado uma quantidade enorme de dados
registrados nos proprios ambientes virtuais de aprendizagem. Pesquisas em educagdo utilizam
a etnografia ha muito tempo como estratégia metodologica para desvendar o que passa na sala
de aula (BELTRAME, 2013; RODRIGUES 2018). No caso da sala de aula virtual, estudos
apontam a netnografia (KOZINETS, 2014; HINE,2007) como estratégia de pesquisa para
ambientes da Internet. A netnografia dispde de metodologia adequada para analise de cursos ¢
disciplinas EAD, permitindo o estudo de modo sincrono ou assincrono. No modo sincrono, o
pesquisador participa online das atividades do curso durante a sua realizagdao, semelhante aos
tradicionais estudos etnograficos em que o pesquisador participa ao lado dos alunos e
professores. Quando o estudo ¢ feito no modo assincrono, significa que o curso ja aconteceu e
buscam-se registros de quem participou. Isto pode ser muito util para universidades e escolas
definirem modelos bem-sucedidos a serem replicados ou a revisdo das experiéncias que nao

foram exitosas.
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Em nosso estudo foi possivel identificar, por exemplo, que a analise sobre a
disponibilidade e uso das ferramentas do AVA pode indicar um estilo de ensino do professor
ou uma tendéncia a uma maior ou menor distancia transacional. Da mesma forma, um estudo
mais aprofundado nas atividades desenvolvidas no AVA, principalmente os registros dos
foruns, podem indicar tendéncias e opinides a partir da analise de contetido ou analise do
discurso.

A utilizacdo de técnicas de mineragdo de dados e big data representam uma
inovagdo na educagdo, pois podem orientar a tomada de decisdo sobre o percurso do curso ou
sua reformulacdo. Esses recursos estdo embutidos em alguns AVAs, mas ainda ndo fazem
parte dos atuais AVAs das instituigdes publicas que atendem no Vale do Jequitinhonha.

Utilizamos a teoria da cogni¢do distribuida (HUTCHINS,1995) como uma nova
forma de analise de cursos a distdncia de formagdo continuada de professores de Geociéncias.
Embora seja uma teoria vinculada a psicologia comportamental, o processo de construgéo e
gerenciamento do AVA exige do professor a coordenacdo de agdes distribuidas. As trés formas
de distribuicdo dos processos cognitivos (HOLLAN, HUTCHINS E KIRSH 2000); social,
temporal e por artefatos estdo presentes nos cursos EAD. Por exemplo, a distribui¢do social
serve para identificar os atores sociais envolvidos e suas interacdes, a distribuicdo temporal
para identificar as relacdes com o AVA e a distribuigdo por artefatos para aferir as intera¢des
com as interfaces utilizadas. Estudos subsequentes poderao elucidar questdes sobre interfaces,
ferramentas e estratégias mais adequadas na construgdo e gerenciamentos de ambientes
virtuais de aprendizagem.

Neste contexto, o conceito de affordances (GIBSON, 1986) é util para entender e
desenvolver novas interfaces nos ambientes online de aprendizagem. A ideia de affordances
no contexto digital ¢ trabalhada por Norman (1988) e pode ser explorada para identificar
ferramentas que ja foram apropriadas pelos professores. A constru¢do de affordances pode
facilitar o processo de ensino e aprendizagem em ambientes online na medida em que
docentes e alunos reconhecem intuitivamente ferramentas para organizagdo e resolugdo das
suas atividades académicas. Dentro do universo de ferramentas disponiveis nos AVAs,
verificamos que apenas uma pequena parte € utilizada, em particular aquelas que propiciam a
aprendizagem colaborativa.

Os resultados indicam que novas formas de analise de ambientes de aprendizagem
online sdo necessarias para entender os processos em torno da formacdo de professores. A
definicdo de parametros e indicadores podem ser muito Uteis para comparagao entre cursos,

disciplinas e instituicdes. Identificar quais sdo as acdes docentes mais comuns nos AVAs, suas
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estratégias e ferramentas utilizadas, colabora para o aprimoramento de cursos EAD. No topico

seguinte vamos comparar as diferentes experiéncias que pesquisamos

6.3 Os modelos de educacio a distincia para formacio continuada de professores de
Geociéncias

Ao comparar os diferentes modelos de educacdo a distdncia para formacdo
continuada de professores de Geociéncias na pos-graduagio, identificamos modelos distintos
na regido do Vale do Jequitinhonha. Temos o modelo formal composto pelas instituigdes
publicas e privadas de ensino e o modelo ndo formal constituido pelas plataformas
educacionais e redes sociais.

O modelo formal consiste na oferta de um conjunto de disciplinas em um
ambiente virtual de aprendizagem, por uma IES que controla todo o processo ¢ ao final, emite
o certificado. A IES faz a preparagdo dos cursos, contratagdo de pessoal, producdo de
conteudos educacionais e tem a infraestrutura tecnoldgica necessaria; enquanto nos polos sao
desenvolvidos os encontros presenciais. Tal contexto permite que cursos de excelente
qualidade sejam ofertados em regides desfavorecidas, como o caso do Vale do Jequitinhonha,
nos municipios com polos de apoio presencial.

No caso da formagdo continuada de professores de Geociéncias, existe essa
demanda nas escolas da regido e a solu¢do passa por modelos de educagdo a distancia. A
oferta da formagao continuada de professores por meio de cursos de especializagdo tem sido a
estratégia adotada pela UAB, como ¢ o caso do EnGeo. Até o momento, o curso foi ofertado
em 5 dos 51 municipios da regido, indicando a necessidade de um alcance espacial maior a
fim de atender mais professores e escolas. A nova oferta do EnGeo com 150 vagas, iniciara
em agosto de 2020, com recursos da UAB.

J& o modelo ndo formal consiste na oferta de eventos e cursos online por IES,
ONGs, empresas e professores que, ao final do processo, emitem ou ndo, o certificado de
participacdo. No caso de eventos especificos (palestras, debates, aulas especiais), os
promotores organizam um evento presencial e realizam a transmissdo ao vivo, eventos
chamados de live ou webinar, realizados via streaming. O Kit Professor Virtual que
concebemos e utilizamos nesta pesquisa viabilizou a transmissdo, gravacdo e
compartilhamento de varios eventos e palestras importantes para a formagao de professores de
Geociéncias, como por exemplo, o Encontro Regional de Ensino de Geografia — EREG,

realizado em Campinas, em 2017, o Encontro Regional de Ensino de Geografia — EREGE.
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Realizado em Diamantina, em 2018 ¢ o Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
- ENPEG. Nestes eventos, participaram professores de importantes universidades brasileiras.
As palestras estdo disponiveis e tém livre acesso, via Internet, para qualquer professor ou
interessado. Eventos online podem ser construidos para escolas. Este tipo de formacao
momentanea, fragmentada e sem continuidade pode ndo ser suficiente para o professor,
entretanto, pode despertar o seu interesse por um programa de formacdo mais extenso e
estruturado.

Quanto aos cursos a distancia no espaco ndo formal, geralmente ndo existem
encontros presenciais ¢ acontecem inteiramente online em plataformas digitais. Neste caso,
visualizamos a criagdo de cursos de formagdo de professores de Geociéncias, com
abrangéncia nacional e que podem apontar solu¢des para problemas regionais.

Nesta mesma diregdo, temos a oferta de cursos online de aperfeicoamento
profissional. Os professores encontram esse tipo de formacdo gratuita e ndo gratuita,
apontando para um caminho onde as proprias escolas e municipios podem desenvolver cursos
para atender suas necessidades.

Talvez a diferenca principal entre eles seja o nivel de interacdo entre os
participantes, pois no modelo formal temos uma rede estruturada de pessoas, alunos,
professores e tutores que acompanham e avaliam todo o processo. Ja no modelo ndo formal, o
processo de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem de forma automatizada, deixa a

desejar.
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Capitulo 7
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a contribuicdo da EAD no processo de
formac@o continuada de professores de Geociéncias, na regido do Vale do Jequitinhonha, MG,
territorio caracterizado pelos baixos indices socioecondmicos. Ja que a educagdo ¢ o caminho
para que a regido supere o quadro atual, a formagdo de professores constitui passo essencial.
Embora o estudo tenha como principal objeto um curso especifico, o curso de Especializagio
em Ensino de Geografia — EnGeo, resultaram da pesquisa algumas estratégias para formacao
de professores que podem ser aplicadas a outras partes do territorio nacional, em distintas
areas do conhecimento. No caso do Ensino de Geografia na escola basica, a acdo contribui
também para a constru¢do de uma cultura da sustentabilidade.

O Brasil precisa constituir politicas publicas de EAD que envolvam todas as areas
do conhecimento e que deem eficiéncia e eficacia aos programas iniciados. Os estados do Rio
de Janeiro e Sdo Paulo ja constituiram redes virtuais de universidades (CEDERJ E
UNIVESP). Estados como Minas Gerais e Espirito Santo ainda ndo possuem sistemas
constituidos. A criagdo de consorcios entre instituigdes de ensino pode ser a estratégia para as
IES publicas que atuam no norte de Minas, com vista a otimizar os recursos publicos ¢ a
qualidade dos cursos.

O desenvolvimento deste trabalho levou-nos a uma série de conclusdes e novas
reflexdes acerca da implementagdo da educacgdo a distancia, tanto como docente quanto como
pesquisador. Elencamos aqui 10 estratégias de implementacdo a guisa de conclusdo e reflexdo
sobre a contribuicdo da EAD para formagdo de professores de Geociéncias no Vale do
Jequitinhonha, MG. Sao elas:

(1) Valorizar a formagao e capacitagdo de profissionais para atuar em EAD.
(2) Reconhecer que cursos EAD nao atendem a qualquer perfil de aluno.

(3) Libertar o desenvolvimento de um curso da estrutura rigida de um AVA.
(4) Valorizar realidades locais e demandas especificas.

(5) Tornar os cursos mais flexiveis e reflexivos.

(6) Necessidade de modelagem instrucional e equipe especializada.

(7) EAD n3o deve se propor a compensar a inexisténcia de ensino presencial.
(8) Deve haver avaliagdo continua do curso pelos alunos.

(9) Atentar para a motivagdo dos alunos e gerir a evasdo dos cursos.
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(10) Conceber as Geociéncias como caminho para constru¢do da cultura da sustentabilidade.

7.1-Valorizar a formacio e capacitacio de profissionais para atuar em EAD.

O Brasil possui cerca de 2,2 milhdes de professores em atividade (INEP, 2019);
assim a profissdo de professor é a mais numerosa do pais. Somente ele pode fazer a diferenca
na vida do aluno. Quanto mais engajado e mais solida for a sua formagao, ele serd capaz de
melhorar o desempenho dos seus estudantes. A valorizagdo docente melhorara
substancialmente o sistema educacional brasileiro, por meio da constru¢do de planos de
carreira, salarios atrativos e formac¢ao de qualidade, tanto inicial quanto ao longo da carreira.

A formacgdo continuada a distancia é uma boa estratégia, entretanto ¢ preciso que
professores e tutores tenham formagdo técnica mais completa e profunda. E mais do que
urgente ¢ necessario realizar um benchmarking do que se faz em formagdo de professores no
Brasil e no mundo. A necessidade de formaggo continuada dos professores da educagdo basica
passa pela formagdo dos docentes do ensino superior para criacdo ¢ atuagdo em cursos na
modalidade EAD. As contribuigdes de Schon (2000) sobre o professor reflexivo ¢ de Shulman
(2005) sobre a necessidade de conhecimento pedagdgico e de contetdo, indica caminhos para
constru¢do de programas de formacdo continuada. Fica evidente que trabalhar com EAD ¢
desenvolver o Conhecimento Tecnologico ¢ Pedagogico do Contetdo. A unido entre estes
elementos torna o professor mais eficaz para trabalhar com as ferramentas da EAD, além de
desenvolver a propria instituicdo de ensino na qual ele atua.

Incluir ferramentas tecnoldgicas do dia a dia para que o trabalho do professor ser
mais suave, prazeroso e eficaz parece ser recomendavel. Entretanto, deixar de capacitar
adequadamente os professores fard com que eles tentem repetir a transposi¢do direta do que
fazem no presencial para o modelo da EAD. Assim, a questdo principal ¢ que a tecnologia tem
que entrar nas escolas e universidades pelas méos dos professores e ndo apenas como um
elemento a ser incluido na prética pedagégica. E preciso incluir ferramentas no dia-a-dia do
trabalho do professor para que ele seja capaz de criar projetos de EAD. Professores mediando
a formacao técnica podem utilizar ferramentas digitais ¢ ambientes virtuais de aprendizagem
para promover a aprendizagem para além da sala de aula presencial. Muitas regides, aonde
institui¢des presenciais de ensino ndo chegardo tio cedo, poderdio ser beneficiadas com
programas de EAD. As instituigdes de ensino superior podem organizar cursos de formacao
continuada de professores com dispositivos ¢ canais de comunicagdo para promover uma

aprendizagem a distdncia com interacdo e colaborag@o.
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Chegamos a conclus@o de que a EAD tem muito a contribuir com a formagdo de
professores de Geociéncias no Vale do Jequitinhonha, sendo indispensavel seu uso para
atendimento das demandas colocadas pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE. Nesse
caminho ¢ necessario levar em conta que o processo de expansdo do ensino pela EAD deve
favorecer a profissionalizacdo docente em vez da sua precarizagdo. Os professores como
profissionais do conhecimento precisam valorizar a sua autonomia e se apropriar das novas
formas de docéncia no ambiente online, além de construir novos regulamentos para este
exercicio. A EAD no Vale do Jequitinhonha ndo deve ser ofertada somente por grandes grupos
educacionais que enxergam o territorio apenas como fonte de matriculas para seus cursos. A
EAD do setor publico precisa desenvolver alternativas consistentes para atendimento a
regides desassistidas. Contudo, como ja falamos, ndo basta somente a inclusdo digital, pois € a
inclusdo cultural que permitird a criagdo de programas inovadores para transformacdo da

realidade social.

7.2-Reconhecer que cursos EAD nao atendem a qualquer perfil de aluno

Identificamos uma alta taxa de evasdo logo no inicio do curso, que remete a
desenvolver um trabalho junto aos participantes sobre como se organizar perante um curso a
distancia, tanto do ponto de vista técnico quanto de organizacdo para o aprendizado.
Precisamos reconhecer a novidade e também o enorme desafio implicito para se atuar na
condi¢do de aluno em um curso EAD. A proxima oferta do EnGeo deve levar em conta a
especificidade da EAD e a exigéncia de autodisciplina por parte dos alunos. A grande evasdo
no inicio do curso vai ao encontro que Valente (2002) destaca como importante a
incorporagdo da cultura da EAD na formagdo de professores. Passamos a considerar a
constituicdo de uma pré-turma para sele¢do dos alunos que se adaptarem melhor ao modelo
EAD. A agdo pode contribuir para a o melhor aproveitamento das vagas e redugdo da evasao.

Aqui ndo cabe encaixar toda a necessidade de formacdo de professores para o
modelo EAD. Existem determinadas pessoas, assim como determinados alunos e professores
que ndo irdo se adaptar facilmente ao modelo de aprendizagem a distancia. Do ponto de vista
do mercado educacional, ¢ mais rentavel oferecer cursos EAD do que no modelo presencial.
Entretanto, tal transposicdo ndo ¢é facil e direta. Os profissionais envolvidos com a formagéo
de professores de Geociéncias no Brasil devem avaliar a especificidade das demandas e das
regides geograficas para desenvolver projetos de formacdo que respeitem singularidades.

4

Nossa intengdo com este trabalho ndo ¢ incentivar a proliferagdo de cursos a distancia de
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formagdo de professores, mas chamar a aten¢do para que politicas publicas de formagdo
continuada a distancia de professores possam contribuir para o desempenho de professores em
areas isoladas e remotas do territorio brasileiro, desde que caracteristicas locais sejam
minimamente consideradas. Participar de um curso a distdncia exige que o aluno tenha
computador proprio, tablet ou smartphone, acesso a rede de dados e disponibilidade de tempo
para acessar e realizar as atividades do curso. A proposta de criar uma pré-turma tem o intuito
de identificar os alunos mais interessados e que se adaptaram melhor a EAD. Atualmente os
cursos de especializagdo ofertados no ambito da UFVIM tém dificuldade em preencher o
quadro de vagas.

Os cursos de formacao de professores via EAD tém que ser atrativos e atender as
necessidades dos participantes. Nao basta a universidade oferecer o curso. Existem casos onde

os alunos optam pela faculdade privada em vez de cursar numa instituicdo publica.

3-Libertar o desenvolvimento de um curso da estrutura rigida de um AVA

E possivel criar um curso a distincia sem o uso de um AVA. A maioria dos AVAs
ndo evoluiu a ponto de incorporar redes sociais, gamificagdo, processos automatizados,
recursos educacionais abertos, simuladores e inteligéncia artificial. As plataformas
educacionais e as redes sociais estdo sendo utilizadas para aprendizagem a distancia, porém o
grande desafio é o envolvimento e engajamento dos professores. Ao longo do trabalho,
abordamos a questdo do uso das redes sociais para oferta de cursos online, entretanto ¢
preciso questionar isso, porque o poderio econdmico ¢ os interesses de muitas corporagdes
ndo combina com interesses educacionais, a principio. No caso de uma universidade publica
como a UFVJM, ter sua propria infraestrutura tecnolégica ¢ melhor do que hospedar cursos
em uma plataforma estrangeira como a Eliademy que utilizamos em alguns momentos neste
estudo.

Oferecer alternativas aos alunos para acesso ao conteudo em plataformas como
WhatsApp, Facebook e Instagran pode compor novos espagos para exercicio da docéncia ¢ da
formacdo de professores. A questdo relaciona-se a producdo de contetidos educacionais e sua
disponibilizagdo. Existe determinado publico de professores que tem habilidade para
producgdo de conteudos educacionais. Entretanto a realidade é que os professores tém pouco
tempo para produzir os contetidos. Pode-se designar tal processo como sendo de uma

curadoria em que o professor seleciona os materiais didaticos
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Para tanto, defendemos a ideia de que seja possivel montar um curso online sem o
uso de um AVA. Com inimeros recursos online para disponibilizacdo de materiais e
acompanhamento da aprendizagem torna-se possivel a oferta de cursos a distancia sem o uso
de AVAs.

Existe uma nova forma de transposi¢do didatica a partir dos materiais livres na
Internet para producdo de conteudos educacionais complexos. Colocar o docente para
produzir seu material significa qualifica-lo para selecionar e adaptar materiais existentes para
serem utilizados em cursos EAD. Nao ¢ tdo trivial construir material didatico, por isso vale a
pena investir na selecdo de material existente. Existe um novo material didatico para EAD,
uma nova forma de apresentar o material ao aluno. Um exemplo disso pode ser a preocupagéo
com a formacdo de professores a partir do mobile learning. Existe a possibilidade para a
oferta de um curso totalmente acessivel pelo smartphone. A utilizagdo do Whatsapp ¢ de

outras redes sociais pode facilitar o acesso as atividades do curso.

7.4-Valorizar realidades locais e demandas especificas.

Conforme apresentado, a regido do Jequitinhonha, MG, uma das mais
desfavorecidas do pais, abriga mais de 50 municipios com diferentes realidades, por isso é
necessario escutar as necessidades dos professores (alunos do curso), quais demandas eles
possuem e, valorizando-se a percep¢do dos professores em suas localidades, quais
componentes curriculares precisam ser reforcados para que haja efetivo ganho do ensino. A
conversagdo entre os interessados deve anteceder a oferta dos cursos a fim de delinear os
programas das disciplinas.

Projetos que valorizem a realidade local tém maiores chances de sucesso. As duas
primeiras edigdes do EnGeo atenderam regides especificas do Vale do Jequitinhonha. A
primeira oferta procurou atender as demandas dos municipios de Almenara, Diamantina,
Teofilo Otoni, Nanuque, Januaria. A segunda oferta atendeu os municipios de Turmalina,
Minas Novas e¢ Divinolandia de Minas. Para cada publico existe uma demanda especifica,
embora o alcance dos cursos seja nacional. A terceira oferta, prevista para inicio em agosto de
2020, tera polos nos municipios Araguai, Bocaiuva, Cristalia, [tamarandiba, Mantena, Pedra
Azul e Teofilo Otoni. A questdo da constru¢do de um curriculo dindmico que atenda as
necessidades regionais deve ser uma preocupacao central.

As demandas de tecnologia e os espacos ndo formais de educacdo disponiveis nos

municipios sdo importantes para o desenvolvimento de novas propostas pedagogicas. A
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universidade publica deve enxergar as necessidades locais, frente ao interesse de faculdades e
universidades privadas pautadas por oferecer cursos de abrangéncia nacional. Além de
instituicdes publicas e privadas, a sociedade como um todo vem descobrindo novas formas de
ensinar ¢ aprender a distancia. A universidade com a EAD consegue ter presenga para além
dos seus muros e dos seus campi. O polo de apoio presencial é uma extensdo da universidade
na vastidao do territorio.

Nao ¢ possivel uniformizar os cursos para todos os municipios, mas pensar
estratégias de ensino para areas de fronteira, como por exemplo, entre Minas e Bahia, para
atender demandas especificas. Vale a pena estimular programas de pesquisas sobre as
licenciaturas em programas de mestrado ¢ doutorado nas universidades proximas que possam
subsidiar algumas escolhas a serem implementadas em programas de especializacdo lato

sensu.

7.5-Tornar os cursos mais flexiveis e reflexivos

O foco na pesquisa como base para aquisigdo de novos conhecimentos ¢ nio
aceitar a mera substituicdo do analdgico pelo digital deve ser o caminho para construgdo de
cursos mais flexiveis e reflexivos. A educacdo a distancia pode promover a inclusdo digital
por meio da inclusdo cultural, conforme reiterado acima, pois o computador ndo ensina, nao
controla, mas permite experimentar e assim favorece o pensamento reflexivo e valoriza as
pessoas. Uma das novas ideias para garantir participacdo efetiva em programas de formacdo ¢
ofertar os cursos de forma mais flexivel e modular, sem o compromisso obrigatério de realizar
um curso completo num determinado tempo, ou ofertar um percurso que possa ser executado
em diferentes sequéncias, conforme a disponibilidade e interesse do professor.

A EAD tornou-se fonte de lucro facil para aqueles que prometem e ndo
conseguem cumprir a entrega de uma formacdo adequada ao professores da regido. Vale a
pena retomar as ideias de Rushkoff (2012), Lanier (2010) e Postman (1994) que denunciam o
interesse mercadologico e financeiro do ambiente da Internet. Propomos que os cursos de
formag@o continuada de professores possam ser feitos em trés modalidades: Curso de
extensdo, aperfeicoamento e especializagdo. E preciso reconhecer a autonomia docente e
suspeitar da legitimidade dos cursos ora ofertados pelo mercado.

Os cursos devem ser ofertados dentro da necessidade dos professores da regido e
das suas especificidades. Por exemplo, um curso de especializagdo em Ensino de Geociéncias

deve desenvolver a habilidade do professor para realizacdo de trabalhos de campo. Qual a
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abordagem e os principais roteiros que devem ser desenvolvidos para que o professor se sinta
a vontade para engajar os estudantes em um trabalho de campo de uma area especifica?

Além disso, pesquisas desenvolvidas em programas de mestrado ¢ doutorado nas
IES podem conectar os professores do Jequitinhonha com temas atuais do Ensino de
Geociéncias. Por isso, qualquer nova oferta de curso de especializacdo deve ouvir a demanda
regional de formagdo de professores de Geociéncias, como ¢ o caso da proxima oferta do
EnGeo em 2020 nos municipios de Aracuai, Bocaiuva, Cristalia, Itamarandiba, Mantena,
Pedra Azul e Teofilo Otoni.

A elaboracdo de um questionario sobre o interesse ¢ demanda dos professores da
regido para um processo de formagdo continuada pode indicar caminhos para o sucesso do

programa e atender as necessidades especificas da regido.

7.6-Privilegiar a modelagem instrucional e montar equipe especializada

Sem a presenga de designers educacionais, 0s cursos limitam-se a um uso muito
timido e literal dos recursos presentes no AVA. Sem especialistas e técnicos em plataformas
de ensino, pois transposi¢cdo ¢ o caminho mais simples para um usudrio leigo que se veja as
voltas em materializar uma disciplina no AVA. Em cursos presenciais, um uso limitado de
recursos parece razoavel, mas isso ndo se da da mesma maneira em cursos que nascem como
EAD. A oferta das disciplinas deve seguir pelo menos um modelo ou template, tanto em
termos de interface quanto de conteudo minimo. Os dados da pesquisa identificam uma
diferenga gritante entre a disponibilidade de materiais de uma disciplina para outra. E preciso
estabelecer um minimo para as disciplinas em relagdo aos videos, exercicios e atividades a
serem ofertadas.

A organizacdo das disciplinas e das propostas de cursos deve seguir uma diretriz
pedagbgica para envolver os professores em formagdo. Essa constru¢do exige a presenca de
outros profissionais além dos docentes na constitui¢do do curso. A existéncia de uma equipe
multidisciplinar ¢ uma necessidade, pois a transposicdo das praticas do presencial para a
modalidade a distancia ndo ¢ suficiente. Novas praticas, como a valorizagdo da inteligéncia
coletiva (Levy, 1995) e de construgdo de alternativas a partir das proprias pesquisas
desenvolvidas nos cursos da EAD podem indicar novas formas de organizagdo e oferta dos
cursos. A UFVIM pode liderar um processo, com as outras IES que atuam no territorio do
Vale do Jequitinhonha para implementar uma grande rede de EAD para valorizar os saberes

locais e disseminar a riqueza cultural da regido. A criagdo ¢ publicagdo em revistas cientificas
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dos melhores trabalhos resultantes dos cursos nos TCCs ¢ a realizacdo de eventos cientificos
que congreguem as pessoas podem gerar bons resultados a partir do compartilhamento das

melhores praticas.

7.7-A EAD nao deve compensar um ensino presencial inexistente

Os cursos a distancia para formacdo continuada de professores constituem uma
boa alternativa para a regido do Vale do Jequitinhonha, entretanto eles ndo substituem os
programas presenciais. A questdo colocada ¢ que em determinados municipios ndo ha
historico de oferta e nem perspectiva a curto e médio prazo de instalacdo de alguma IES no
territorio. Portanto, estamos tratando de uma nova forma de oferta de formagao continuada a
distancia realizada dentro do proprio territorio, mas com encontros presenciais. A utiliza¢do
da EAD, por meio da Internet, em programas de formagdo docente, contribui também para
incorporagdo do uso da tecnologia nas aulas de alunos da educagdo basica e superior. Os
docentes formadores, ligados as faculdades e universidades, t€ém o desafio de tentar aproximar
as tecnologias da modalidade a distancia dos seus cursos regulares, ao passo que, os alunos
que sdo professores ativos, atuantes na educagdo basica, desenvolvem habilidades no uso das
tecnologias digitais que podem ser utilizadas no ensino basico em diferentes instancias.

A nossa cultura ndo dialoga com um curso totalmente a distdncia. Existe a
necessidade de encontros presenciais por forgca da lei e também pelas especificidades das
areas do conhecimento. Por exemplo, no Ensino de Geociéncias ¢ extremamente importante a
realizacdo de encontros presenciais ao longo do curso para o desenvolvimento do raciocinio
geologico. Somente o contato direto com a natureza ou com atividades praticas e de
laboratdrio possibilita a compreensdo do espaco e da paisagem. Além disso, ndo podemos
esquecer o ser humano que realizara o curso e necessita de interagdes com outros seres

humanos, pois isso constitui a esséncia humana.

7.8- Realizar avaliacido continua do curso pelos participantes

Dar o microfone aos participantes para externalizar os problemas enfrentados ao
longo do curso pode trazer informagdes reveladoras. Se o aluno externaliza as dificuldades
que esta enfrentando no curso ¢é possivel reverter a situagdo. O feedback ¢ a melhor estratégia

para manter o aluno no curso. A Teoria da Distdncia Transacional (MOORE, 1993) ajuda a
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entender que o didlogo pode existir mesmo com os docentes fisicamente distantes dos alunos.
A teoria auxilia a avaliar cursos na medida em que o didlogo, estrutura e autonomia podem ser
manipulados para diminuir a distdncia transacional. Um curso de formacdo continuada de
professores deve ter uma avaliagdo continua para estimular didlogo entre os participantes,
além de proporcionar uma estrutura mais flexivel e uma autonomia para os alunos.

O curso precisa ser avaliado a cada passo, a cada edicdo como um produto a ser
melhorado. A coordenacdo precisa ouvir os alunos e conhecer suas percepcoes e necessidades.
Isso contribui para diminuir o sentimento de isolamento e, consequentemente, a evasdo. Com
um processo de comunicacdo e avaliagdo constante ¢ possivel identificar falhas e corrigir o
percurso na busca da perenidade do curso. Para a universidade ¢ interessante oferecer uma
trajetoria completa para formacdo de professores de Geociéncias, passando pela graduagdo,
especializagdo, mestrado e doutorado. Outra estratégia a ser utilizada no processo de
avaliagdo do curso sdo as técnicas de mineragdo de dados e learning analytics. Tais
ferramentas estdo sendo incorporadas as instituicdes de ensino sendo, as vezes, integradas ao
AVA para que seja possivel prever determinadas trajetorias dos participantes dos cursos.

Outra forma de avaliacdo que este trabalho traz como principal contribuicao ¢ a
forma de analise do AVA para identificar estilos de ensino e aprendizagem, bem como a
viabilidade da formag8o continuada de professores de Geociéncias a partir da realidade local
de cada participante do curso. A diversidade natural do planeta pode ser compartilhada nos
relatos dos participantes, principalmente, ao utilizar as narrativas presentes nos foruns de

discussao.

7.9-Motivar os alunos e gerenciar a evasao dos cursos

O curso ¢ constituido de alunos que s3o, na verdade, professores. Eles precisam
compartilhar e criar ideias em torno da experiéncia de cada um. A nova esséncia da profissao
docente esta baseada na colaboragdo, criagdo, criticidade e comunicacdo. Tais dimensdes
devem aparecer o tempo todo. A Teoria da Cogni¢do Distribuida (HUTCHINS, 2005) aplicada
a EAD representa um avango ao identificar todos os agentes que participam dos processos
cognitivos. A partir dela ¢ possivel reconhecer o papel do aluno, do professor e do tutor em
relagdo aos artefatos e materiais utilizados no curso. Quanto maior for a colaboragdo entre os
participantes, mais motivados estardo os participantes € menor sera a taxa de evasao.

Verificamos a ocorréncia de disciplinas em que houve maior acesso do que outras.

O que motivou os alunos a participarem mais de algumas disciplinas do que de outras? Sao as
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experiéncias positivas que podem indicar caminhos a serem trilhados. Aquelas disciplinas que
tiveram maior acesso, mesmo sendo ofertadas com menos alunos, por causa da evasdo, foram
motivadas pelas estratégias engajadoras dos docentes.

Mesmo os cursos EAD de mercado, de curta duragdo, tem altissima taxa de
evasdo. A analise dos modelos pedagogicos destes cursos aponta algumas possibilidades de
implementacdo, como por exemplo: videos curtos, entremeados por atividades que exigem
engajamento e tarefas para avaliacdo. A principal medida para evitar a evasdo ¢ o
acompanhamento individualizado da aprendizagem, entretanto muitas vezes ¢ a falta de
tempo para dedicagdo aos estudos que leva o participante a evadir no curso.

Ao comparar as taxas de concluintes do EnGeo (10%) com as da UNIVESP (5%)
15 verificamos que é um problema comum as instituigdes publicas. Além disso, elas
enfrentam o problema do preenchimento das vagas ofertadas. No caso do EnGeo, em suas
duas edicdes foi necessario a realizag@o de varios editais para o preenchimento das vagas.

Incorporar aos modelos pedagogicos da EAD, as licdes aprendidas com ensino
hibrido, aula invertida, PBL, TB e outras estratégias pode diminuir a evasdo, embora sejam
insuficientes para solucdo do problema. O uso de diferentes tipos de midias diversifica a

aprendizagem, mas ndo garante a permanéncia (BATES 2015).

7.10 — Conceber as Geociéncias como caminho para construcio da cultura da

sustentabilidade

No que diz respeito as Geociéncias, este estudo indica que a sustentabilidade é um
desafio que atinge a todos nos, desde quem vive em areas metropolitanas até¢ aquelas que
habitam as mais afastadas areas rurais. A escola e os espacos ndo formais de educagdo sdo
lugares onde professores de Geografia, Biologia, Quimica e Fisica ensinam contetidos
geocientificos. Empoderar professores por meio de cursos de especializagdo a distincia para o
exercicio mais eficaz da docéncia parece ser um caminho sem volta. Sem a EAD, as
oportunidades sdo altamente restritas para quem vive longe dos grandes centros urbanos e em
municipios de pequeno porte.

O ensino de Geociéncias contribui para que comunidades fagam escolhas certas

sobre o0 seu territorio. As tragédias recentes em Minas Gerais com o rompimento de barragens

15 https://www.semesp.org.br/imprensa/aposta-do-governo-para-ead-univesp-tem-alta-evasao-e-so-
forma-174-alunos/
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da mineracdo alertam para a necessidade de algum conhecimento sobre Geociéncias, mas que
seja universal. Dessa forma, as pessoas terdo conhecimentos para atuar mais adequadamente
como cidad@os e, no limite, ndo haver vidas ceifadas por incompeténcia, descaso ou omissdo
alheios. Desastres ambientais continuardo acontecendo mas as comunidades podem alterar tal
realidade, se houver dominio de conhecimentos geologicos. Os desastres ambientais deveriam
fazer parte do curriculo dos cursos de formagdo de professores de Geociéncias, de modo a
interferir mais adiante nas escolas, como parte da conscientiza¢do dos alunos.

A EAD ¢ estratégia que pode promover a cultura da sustentabilidade. O professor
sendo o principal difusor do conhecimento cientifico em nossa sociedade, tem a relevante
func¢do de difundir o conhecimento e distribuir a informagdo visando o entendimento das
questdes ambientais ¢ a redug¢do dos impactos gerados. Nesse sentido, a criagdo de programas
de formacao continuada de professores a distancia deve ser aperfeigoada.

Este trabalho traz novas reflexdes para a formagdo a distdncia de professores de
Geociéncias. O aluno, no caso desta pesquisa, ¢ um professor participante de cursos de
formacdo continuada, capaz de usar ativamente o conhecimento adquirido para mudar a
realidade em que vive. Assim, ¢ enorme o alcance de um curso a distancia para formacao de
professores de Geociéncias. Evidentemente, ndo ha respostas tinicas nem modelos ideais para
formar professores, mas evidencia-se a necessidade premente de se introduzir processos de
aprendizagem interativos e colaborativos mediados pelas tecnologia. Os professores
aprendem e ficam motivados a partir das suas relagdes com outras pessoas, artefatos e

ambientes.
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Pitdgoras Unopar,

Universidade Estadual de
Montes Claros,
Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, IFENMG

Taiobeiras

Faculdade Educacional da
Lapa, Universidade
Pitagoras Unopar,
Faculdade Santo
Agostinho

Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e
Mucuri,Universidade

Estadual de Minas Gerais.

Teodfilo Otoni

Faculdade de Almenara,
Centro Universitario
Campos de Andrade,
Centro Universitario de
Maringa, Centro
Universitario Doctum de
Teofilo Otoni, Centro
Universitario Facvest,
Centro Universitario
Favip Wyden, Centro
Universitario
Internacional, Centro
Universitario Newton
Paiva,Centro
Universitario Unidom,
Escola Superior Aberta do
Brasil, Faculdade
Capixaba da Serra,
Faculdade de Ciéncias
Sociais Aplicadas de Belo
Horizonte, Faculdade do
Noroeste de Minas,
Faculdade Educacional da
Lapa, Faculdade Santo
Agostinho, Faculdade
Unica de Ipatinga,
Instituto de Ensino
Superior Integrado,
Pontificia Universidade
Catoélica de Minas Gerais,
Universidade de Uberaba,
Universidade Estacio de
Sa, , Universidade
Paulista, Universidade
Pitagoras Unopar,
Universidade Santa
Cecilia, Universidade

24

Universidade Federal de
Minas Gerais,
Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, UNIMONTES,
IFNMG
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Universus Veritas
Guarulhos,

Turmalina

Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, IFNMG




Apéndice 2 — Exemplo de dado bruto de logs nas disciplinas
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30/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
20:18 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

30/6/15

18:42 assignment view Auto Avaliagdo da AULA 1

30/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
15:43 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

29/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
20:45 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

29/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
19:59 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

29/6/15

12:13 course recent 4124

29/6/15

12:12 assignment view Andlise de imagens de satélite

29/6/15

12:10 assignment view Atividade 1 da Aula 3

29/6/15

12:10 course recent 4124

29/6/15

12:10 forum view forum | Férum de noticias

29/6/15

12:09 user view

29/6/15

08:43 assignment view Primeira Li¢do para educadores

29/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
08:38 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

28/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
20:49 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

28/6/15 assignment view

17:27 submission Andlise de imagens de satélite

28/6/15 assignment view

17:27 submission Andlise de imagens de satélite

28/6/15 assignment view

17:27 submission Andlise de imagens de satélite

28/6/15

17:26 assignment view Andlise de imagens de satélite

28/6/15

17:26 assignment view Andlise de imagens de satélite

28/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
17:26 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

25/6/15

18:38 forum view forum | Primeira licdo para os educadores

25/6/15 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
18:37 course view ENSINO DE GEOGRAFIA

25/6/15 course report 2014/2 - ENGEO002 - NOVAS TENDENCIAS NO
17:27 outline ENSINO DE GEOGRAFIA

25/6/15

17:27 user view
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Apéndice 3 — Instrucdo de participacio nos foruns do curso EnGeo

Sintese dos foruns do EnGeo
Disciplina Engeo 001

Forum de apresentagdo

Prezados(as) alunos(as),

Gostariamos de conhecé-los(as)! Para tanto, solicitamos que se apresentem e que nos contem
sobre suas expectativas em relacdo a disciplina.

Nao atribuimos um valor (em pontos) para essa atividade e ela tampouco conta como
frequencia, contudo, ela representa um importante espacgo de interagao.

Portanto, animem-se a participarem!

Abragos

Forum 1

Prezados alunos,

Nesse forum, vocé€ devera debater com os companheiros o Historico da EAD no Brasil. Para
tanto, vocé devera se amparar na leitura do texto da Unidade I, do material do CEDERJ,
disponivel na biblioteca da disciplina.

Bom debate!

Forum 2

Apds a leitura das unidades III e IV, vamos apresentar elementos que contribuem para a
aprendizagem em cursos a distancia, estabelecendo os papéis de professor e tutor, além de
discutir sobre o processo de avaliacdo. Quais os elementos que podem levar a aprovacdo ou
reprova¢do em um curso a distancia?

Participe!

Disciplina Engeo 002
Forum 1

Nesta aula 1 fiz um relato de experiencia com voces sobre o que jea vivenciei com filhos e
sobre educagdo de forma geral. Nos dias atuais é recorrente escutarmos: “a educacéo
esta falida”... esta afirmagdo ndo ¢ uma verdade absoluta. Existem vérios exemplos em
escolas em diversos lugares do mundo, inclusive no Brasil, de casos de sucesso. Entretanto,
para a maioria das pessoas essa ¢ uma realidade. Precisamos refletir sobre o que levou a isso.
Nesse sentido, apds a leitura do texto do Rubem Alves, chamado Primeira ligdo para os
educadores nas paginas 8,9 e 10 da aula 1, gostaria que voces discutissem pelo forum as
relacdes entre o que foi escrito pelo Rubem Alves e a realidade vivenciada por voce enquanto
professor, pai ou mae, irmao, estudante pensando nas escolas dos dias atuais.

Férum 2
Pessoal,
tendo por base a experiéncia repassada a voces aqui na Aula 2 gostaria de saber se voces
conhecem algum lugar - seja um espaco em uma escola, seja um museu na sua cidade, seja
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um edificio ou casa, que sdo ou que pudessem ser usados como um espaco de ensino lidico
na Geografia.

este espaco € para uma troca de informagoes e de relatos entre voces, que sdo de diferentes
poblos.

Disciplina engeo 003

Férum 1

O que vocé achou do texto? Vocé€ acha que ¢é possivel fazer um paralelo entre o texto ¢ a
pratica profissional do professor de geografia? Que tipo de educacdo geografica este texto
valoriza? Para estas e outras discussdes, vamos ao forum. Se cada um contribuir com pelo
menos duas observagdes, podemos ter boas contribuigdes, ndo acha?

Forum 2

Com base no trecho de nossa apostila, o texto complementar e seus conhecimentos, vocé
poderia relatar uma atividade que vocé tenha realizado nas aulas de geografia, como professor
ou como estudante, que tem origem na matriz de pensamento da Escola Teorético-
Quantitativa? Qual? Explique a atividade e quais sdo as caracteristicas dela que te permitiram
inferir que ela ¢ derivada desta escola do pensamento. (caso vocé ndo tenha uma experiéncia
dessas, por favor, crie e relate uma pratica de ensino ligada a geografia teorética).

Disciplina Engeo 004

Férum 1

Prezados alunos,

Neste forum, vocé deve entrar pelo menos uma vez por semana, durante o modulo 1, para
compartilhar as suas experiéncias, criticas e impressdes sobre as tematicas estudadas.
Fagamos deste espago uma oportunidade para o debate!

Estamos anciosos para saber as suas ideias!

Cordial abrago,

Férum 2

Prezados alunos,

Neste forum, vocé deve entrar pelo menos duas vezes por semana, durante o moédulo 2, para
dialogar com os colega sobre a construcdo do projeto de pesquisa do seu TCC.

Fagamos deste espago uma oportunidade para o debate!

Estamos anciosos para saber as suas ideias!

Cordial abrago,

Forum 3

Envie as suas consideragdes, criticas, elogios, sugestoes, etc., sobre a disciplina “Metodologia
da Pesquisa aplicada ao Ensino de Geografia”. E muito importante que vocé nos dé esse
feedback para que possamos aperfeicoa-la em futuras ofertadas no Engeo.

O nosso muito obrigado pela oportunidade de trabalhar com vocés!

Cordial abrago,

Disciplina Engeo 005

forum 1
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A partir dos conhecimentos adquiridos nas aulas, expresse a sua opinido sobre o porqué da
climatologia pode ser considerada uma ciéncia multidisciplinar. Enfatizando:

a) Em quais aspectos vocé a considera como uma ciéncia multidisciplinar.

b) Como o fato de ser multidisciplinar pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem na
sua sala de aula.

Forum 2

A partir do estudo dos climas e do texto abaixo, faca uma reflexdo sobre o seu papel enquanto
professor no ensino do contetido abordado. Descreva possiveis métodos ndo formais que
possam ser usados para atrair seus alunos para esta tematica.

Forum 3

Escolha na sua regido um local com paisagem nativa ¢ observando a mesma faga uma relagéo
de quais fatores ambientais estdo, na sua opinido, atuando na vegetacdo do local escolhido.
Depois faga uma pesquisa sobre o clima, solo, relevo, geologia da regido e descreva se o que
vocé observou no local escolhido de fato esta influenciando a vegetagdo e como esta ocorre.

Forum 4

Escolha um dos biomas brasileiros e elabore uma proposta (incluindo exemplos de materiais
didaticos ndo formais) que poderia ser aplicada por um professor de geografia a alunos
do ensino médio.

Disciplina Engeo 006
nenhum

Disciplina Engeo 007
forum 1
Exercicio Unidade 1

Leia o texto a seguir que faz uma reflexdo sobre a cidade na histéria e seu processo de
desenvolvimento urbano. A partir da leitura do contetido da Aula 1 e do texto “A cidade na
historia” faga uma reflexdo sobre a regido onde mora, assim como, a sua cidade, ressalte as
diferengas urbanas existentes comparando a sua cidade com outra que vocé conhece. Fale
sobre o contexto historico de sua cidade, procure alguma pessoa que conte sobre a origem da
cidade, caso contrario pesquise sobre a tematica.

Forum 2

Com relacdo ao que foi trabalhado nesta unidade busque verificar e analisar em sua cidade, os
diferentes usos do solo. Faca uma pesquisa no Plano Diretor da sua cidade e busque
informagdes sobre o uso do solo, veja também a questdo do zoneamento da cidade.

Utilize o forum para compartilhar as imagens de diferentes usos do solo de sua cidade.

forum 3

A partir do texto Espaco e Politica (na area da disciplina) e do conteido exposto nesta
Unidade, verifique em sua cidade as questdes industriais, migratorias/populacionais e
apresente na forma escrita ou audiovisual no féorum.
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Férum 4
Reflita sobre os seguintes trechos, apos a leitura desta unidade. Compartilhe as suas ideias no
forum de discussdo:

“A cidade. Os modernos quase que completamente esqueceram o verdadeiro sentido desta
palavra. A maior parte confunde as construgdes materiais de uma cidade com a propria cidade
e o habitante da cidade com um cidaddo. Eles ndo sabem que as casa constituem a parte
material mas que a verdadeira cidade ¢ formada por cidaddos. (Jean-Jacques Rousseau, O
Contrato Social. In: Populagdo e Urbanizagdo Brasileira, 2001 p. 463).

Forum 5

Apds a leitura do texto, busque saber como ¢ configurado o espaco rural em sua cidade.
Elenque os mesmos e se possivel faga alguma entrevista com moradores da area rural e faga
um relato para ser compartilhado no forum.

Forum 6

Busque os dados no Censo Agropecuario sobre a distribuicdo de terras atuais. Pesquise
também sobre os movimentos sociais de cunho rural. Acrescente com as experiéncias da sua
regido e compartilhe no férum.

Disciplina Engeo 008
Forum 1

Os alunos devem realizar um debate virtual sobre as possibilidades de alguns elementos da
teoria de Malthus apresentarem alguma aplicagdo para o mundo contemporaneo. Como a
teoria de Malthus ressurge, de tempos em tempos, com novas roupagens?

Forum 2

Os alunos deverao realizar um debate virtual sobre como sera o mundo mais envelhecido.
Quais as repercussdes para a saude, educacdo, mobilidade urbana, seguranga, moradia, entre
outros aspectos.

Forum 3

Os alunos deverao buscar informagdes recentes sobre a migragdo no Brasil. O que a midia
tem noticiado a respeito? Com base nestas informagdes, o tutor devera guiar um debate sobre
o assunto. A atividade sera avaliada pelo tutor.

Férum 4

Os alunos deverdo buscar noticias sobre as migragdes internacionais no Brasil. Quais as
tendéncias recentes? Houve de fato uma inflexdo no fluxo migratorio internacional no Brasil?
O que esperar desta nova fase de crise econdmica no pais em relagdo aos movimentos

migratorios internacionais?

Disciplina Engeo 009
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nenhum

Disciplina Engeo 010

Com base na leitura dos artigos, redija um texto explicando o que vocé entende sobre Nivel de
Base e Equilibrio Dindmico. O texto deve conter no minimo 600 palavras.

Disciplina Engeo 011

nenhum

Disciplina Engeo 012

Forum 1

Relacione a importancia de algumas consideracdes feitas por Ab’Saber (2011), nos capitulos
“Interpretando a paisagem” (p. 35-38), “Os relevos de Sdo Paulo” (p. 39-42) e “A
antropologia com Florestan” (p. 43-45), para a educagdo ambiental (critica).

Férum 2

Estabeleca correspondéncias especificas entre as propostas gerais dos PCN e seu caderno de
geografia (BRASIL, 1998).

Forum 3

O objetivo da “Trilha Ambiental” ¢ provocar reflexdo sobre a visdo de mundo referenciada
pelos paradigmas da sociedade moderna, a partir de atividades educativas que explorem
conteudos de  diferentes exposi¢des. Nestas atividades procura-se construir uma
mudanga/ampliagdo do olhar, em que se trabalha uma identidade de pertencimento a um
coletivo; de sermos e estarmos em uma parte enredada em um todo maior; que participamos
de um movimento evolutivo, ndo exclusivamente linear, mas também ciclico e complexo.
Procuramos provocar uma mudanga de foco que contemple uma compreensdao complexa da
realidade socioambiental ¢ que os motive a se envolver com a discussdo sobre esta
problemética. (GUIMARAES; VASCONCELLOS, 2006, p. 158).

Destaque a importancia desse objetivo dos autores (2006), no ambito de uma nova educagio
ambiental, e exemplifique outros espagos para a educag¢do ndo formal e suas diferentes
possibilidades de praticas de ensino.

Férum 4

Pesquise e apresente os principais dados de um conflito ambiental, de livre escolha, a partir de
cada uma das referéncias a seguir:

GESTA/UFMG. Mapa dos conflitos ambientais de Minas Gerais. Disponivel em:
<http://www.conflitosambientaismg.lcc.ufmg.br>. Acesso em: 23 jan. 2015.

FIOCRUZ; FASE. Mapa de conflitos envolvendo injustica ambiental e saide no Brasil.
Disponivel em: <http://www.conflitoambiental.icict.fiocruz.br>. Acesso em: 23 jan. 2015.
EJOLT. Environmental justice atlas. Disponivel em: <http://ejatlas.org/>. Acesso em: 23 jan.
2015.

Forum 5

Pesquise sobre a Obra de Enrique Leff, amplamente difundida em meio virtual, e aborde
outras consideragdes pertinentes sobre suas propostas de nova racionalidade e saber
ambiental. Nao se esqueca de citar todas as referéncias que utilizar, segundo as normas da
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), especificamente a ABNT/NBR
6023:2002.



Apéndice 4 — Forum analisado da disciplina EnGeo 002

Data

id

Mensagem

segunda, 24
novembro 2014,
12:38

Aqui em Sdo Domingos do Norte, Es ndo posui muitas
estruturas e nem espaco para a constru¢do de um laboratorio
de geociéncias, moro em uma cidade pequena e do interior,
claro que entendo que também fala interesse publico e uma
visdo maior tambem do papel da geografia na educacdo nas
escolas. Pouco interesse nessa area e conversando com
professores a respeito desse tema eles demonstraram
desconhecimento e muio desinteresse pela materia. Tive a
oportunidade de conhecer um espago dessa natureza quando
residir no estado do Rio de Janeiro (ndo recordo o nome) é
maguinifico e altamente proveiroso para o ensino e
apredizagem de geografia .

26 novembro 2014,
15:56

Resido em um distrito chamado Posto da Mata, que surgiu a
partir da parada do trem de ferro 101. Esse distrito pertence
ao municipio de Nova Vigosa litoral da Bahia. Posso dizer
que embora ndo tenha grandes monumentos Posto da Mata
mantém uma rapida transformacgdo do seu espago, pois as
antigas casas deram lugar e a0 mesmo tempo se misturaram
as avenidas e ao movimentando centro comercial. Sua
paisagem foi alterada pelo cultivo do Eucalipto, visto que
temos nas proximidades do distrito empresas como Suzano
Papel e Celulose e Fibria, essas empresas contribuiriam
significativamente para alteragdo da paisagem desse pequeno
distrito que até pouco tempo era considerado o maior do
Brasil. Analisando desse ponto de vista, assuntos como
paisagem, alteracdes do meio ambiente pode ser explorados
de maneira clara por mim enquanto professora, além do que
proximo ao nosso distrito contamos com a Comunidade
Quilombola de Helvécia , um lugar rico em cultura afro que
pertence também ao nosso municipio e que vem
desenvolvendo trabalhos de valorizacdo cultural.

terga, 23 dezembro
2014, 16:47

Espaco Ludico em Veredinha. O pé de coité é centenario,
conhecido e preservado pela populagdo da cidade. E uma
arvore historica que ha muitos anos atras servia para amarrar
os animais, principalmente de tropeiros por aqui passavam. O
Pé de Coité fica localizado proximo ao centro da cidade, ao
lado dele se encontra uma capela antiga que hoje ¢ realizado
os ensaios da banda de musica. Foto O “Broto” como ficou
conhecida a nascente de d4gua mais proxima da cidade,
abastece a cidade com uma agua de qualidade e a vegetagdo
ao redor é muito rica. Quando trabalhei Agua e Solo em
nossa regido, realizamos uma visita ao local, apesar do acesso
ndo ser muito facil.
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sabado, 6 dezembro

Aqui em Almenara temos o0 Memorial Cultural da cidade, que
surgiu de uma adaptacdo feita na antiga caixa d'agua que
abastecia a cidade de dgua antigamente. Nesse memorial se

2014, 14:55 .
encontra um acervo de objetos que mostram e contam a
historia da cidade.
- quarta, 10 quais sdo as atividades que tem nessa escola ? quais
dezembro 2014, relacionados com a geografia ? Vc ja levou seus alunos 1a ?
08:15 fale sobre mais sobre esse projeto !
Oi colega, Aonde vocé mora ? O que vocé lenciona ? Bom,
eu moro no interior também, em Morro do Pilar, proximo a
Conceigdo do Mato Dentro. Na cidade ndo ha espagos fisicos
quarta, 26 concretos que possamos levar os alunos, mas ha ambientes

novembro 2014,
15:11

naturais que pode-se pensar em aulas a campo que de alguma
forma ha uma mudanca do ensino formal, porém nao ladico.
Realmente ¢ um desafio para nds propormos ao poder local
um incentivo para que esse espago possa ser contruido ou até
mesmo alguma casa que possa ser utilizada !

quarta, 26
novembro 2014,
15:06

Pois ¢ colega, boa lembranga desse espago, apesar de ainda
ndo ter conseguido ir visita-lo parece ser um 6timo espago
para compor aulas ndo formais, que contribuem para o
aprendizado do aluno e uma boa experiéncia também para os
professores, contribuindo para uma melhoria de
conhecimento de ambas as partes.

segunda, 22
dezembro 2014,
09:22

Em Mariana e Ouro Preto existem muitas iniciativas
interessantes. Gostaria de citar duas, as quais considero
fabulosas neste sentido: - A primeira refere-se ao Clube
Osquind6, que € uma associagdo cultural focadano
desenvolvimento de criangas e jovens através da arte e da
educacdo. Desenvolve projetos como: a Osquindoteca, uma
biblioteca comunitaria que surgiu do desejo de fazer de
Passagem de Mariana (distrito) uma comunidade de leitores,
agindo localmente contra o atraso e as varias formas de
exclusdo provenientes da deficiéncia da leitura; o

projeto Loucos por Leitura, que objetiva a criacdo de pontos
de leitura nas escolas e espacos alternativos de bairros e
distritos de Mariana, com diversas acdes de fomento a leitura,
eventos de mobilizagdo, mostras, oficinas, documentarios e
campanhas; o projeto Nossas Histdrias, que alia a educacdo
patrimonial ao desenvolvimento de produtos artisticos que
mergulham no imaginério de Mariana, onde criangas e jovens
redescobrem a cidade, através do encontro com suas
historias; o projeto Observatorio Jovem, voltado para o
aprendizado, profissionalizagdo e pratica de profissdes do
segmento cultural, através de oficinas, vivéncias e cursos
técnicos para os adolescentes ¢ jovens de Mariana e regido; e
a Banda Osquindd, que desenvolve projetos em parceria com
o setor educacional e circula varias cidades brasileras.- A
outra iniciativa refere-se ao programa de Educacdo
Patrimonial do Trem da Vale, que tem subprogramas que
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enfocam "conhecer, promover e registrar”, realizando viagens
de trem, oficinas, eventos ¢ atividades nos espagos culturais
das estagdes. Estas sdo, ao meu ver, ainda que nao
diretamente enfocadas na Geografia, oportunidades impares
para que os professores consigam trabalhar
interdisciplinarmente e saindo um pouco do cotidiano da sala
de aula. O alunos adoram, e ficam deslumbrados sempre que
vao. Isso faz com que participem mais das aulas e tenham
mais prazer em ir a escola. Estas sdo acdes dindmicas que
valorizam a vivéncia do aluno e promovem articulagdes e
discussdes de forma interdisciplinar! Afinal de contas,
ensinar exige competéncia profissional, seguranca e
generosidade! Mais fotos

- quarta, 26
novembro 2014,
10:33

Boa tarde! Na cidade onde resido, Diamantina, tenho imenso
orgulho de dizer sobre o espago criado por nos alunos da
Danielle, o Gaia ¢ o espaco referéncia ao tratarmos de ensino
da Geografia de forma lidica. Um espago muito importante
para o crescimento profissional e principalmente interessante
para os alunos, sempre que recebiamos visitas podiamos
perceber o quanto aumentava o interesse e curiosidade dos
mesmos pela ciéncia geografica. Na minha cidade natal,
Bocaiuva, ndo temos este tipo de espacgo, talvez o museu que
foi construido na antiga estacdo ferrovidria seja o mais
possibilitador para praticarmos esse tipo de atividade devido
ao seu espago amplo e do contato com a natureza que ali
temos.

terga, 3 fevereiro
2015, 14:52

Aqui em Almenara existe diversos lugares em que podem ser
usados como um espago de ensino lidico na Geografia, entre
alguns deles posso citar o memorial da cidade, onde ¢
observado toda a historia da cidade de Almenara, também
existe um pequeno castelo construido em meados da década
de 20, outro lugar intessante que pode ser realizada uma aula
sobre vegetacdo esta ha poucos km da cidade, 14 encontramos
uma area preservada com muito verde em volta de uma
pequena cachoeira, assim pode ser feita uma comparagao
com o rio Jequitinhonha, rio que corta a cidade de Almenara
e que infelizmente estd poluido, observando entdo a diferenca
entre a paisagem urbana e rural, dessa forma a Geografia é
transmitida aos alunos através da realidade cotidiana.

sexta, 12 dezembro
2014, 14:49

Bom, Apesar do polo ser em Taiobeiras, estou residindo em
Salinas, por aqui, ainda ndo conhe¢o muita coisa, mas creio
que ndo exista algo do tipo. O que eu tenho noticia aqui ¢
somente do Museu da Cachaca. Acaba sobrando a vegetacao,
tem-se a tal Barragem, que eu nem sei para que lado fica.
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- segunda, 24
novembro 2014,
17:26

em minha cidade ha um espago, antigo mercado municipal,
ambiente carregdo de historia de atividades sociais,
economicas e sociais do municipio de catuji, porem o poder
publico parece ndo reconhecer as riquezas que espagos como
esse poderiam propocionar, ndo s6 em geografia como

10 | tambem para o ensino de outras ciencias.
A geografia possui em sua essencia uma complexidade de
saberes e ciencias, por isso, recomendo aos colegas: mesmo
que ndo haja um lugar especifico, que criemos, seja uma

- sexta, 28 igreja, salao, casardo antigo, ou mesmo uma sala desativada,

novembro 2014, . .

19:09 como exemplo poderiamos destacar a professora Danielle
com o projeto GAIA. os elementos que levarao para o local
tal como a condugdo e metodologia de ensino aplicada, sera
o norteador do conhecimento, construindo saberes, aliados

10 | aqueles tragos pelos alunos em sua vivencias.

ég;er?rigfg’z(lﬁ 4, Qlé colegas! Infelizr}qente na minhg cidade ndo possui este

15:59 " tipo de espaco especifico para o ensino da Geografia.

Aqui em Itacarambi (MG) infelizmente ainda ndo possuimos
: nada igual ou parecido, e até onde as cidades ao redor
dil;f;i’)rooz 014, também nao 0f§recem. Agor.a espago di.spopive_l para

17:29 construgdo ou instalagdo existe, 0 municipio ainda possui
alocagdes que poderiam ser destinadas a esse uso que no

|2 | momento encontram-se 0ciosas.

quinta, 27 novembro
2014, 18:14

13

Boa noite, moro em Diamantina e o espago de ensino ludico
de Geografia que conheco na cidade ¢ 0 GAIA

(Geociéncias, Arte, Interdisciplinaridade e Aprendizagem) no
qual tive a oportunidade de vivenciar experiéncias didaticas
que levarei comigo por toda minha vida. Nesse espago o
ensino de Geociéncias ¢ trabalhado pedagogicamente levando
em conta as suas interfaces diretas com a Geografia, Ciéncias
¢ demais areas de conhecimento de forma ludica e artistica,
com o intuito de estimular de forma prazerosa a
aprendizagem. Nesse sentindo aprendi com GAIA, que ¢
possivel aprender e/ou ensinar qualquer disciplina utilizando-
se da ludicidade.
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- quinta, 11
dezembro 2014,
19:04

14

Em Diamantina conhego o Projeto Gaia coordenado pela
professora Daniella e os académicos da UFVIM, com
colaboragdo do GIPE - Grupo Integrado de Pesquisa do
Espinhago, com objetivo de metodologias que buscam
construir o ensino através de maquetes, construcao eras
geologicas através de globo dentre outros materiais ludicos
com objetivo de aprender o planeta terra. O espago era
visitado por alunos do ensino fundamental e médio através de
uma metodologia ndo-formal, mas amparado pelos PCN’s e
os resultados dessa metodologia atingiu uma meta satisfatoria
e sendo exposto em alguns municipios da regido, e também
em exposi¢des. o grupo participou de muitos congressos ¢
feira de ciéncias na qual ganhou bons certificados.

domingo, 7
dezembro 2014,
12:58

15

Moro em Almenara e aqui temos alguns bons lugares que
poderiam ser transformados em espagos ludicos para o ensino
de geografia, como por exemplo a secretaria de cultura, onde
ja existe exposicao de artesanato feito por moradores locais e
as escolas ja realizam visitas com os alunos. Poderiamos
solicitar autorizacdo da prefeitura para criar uma sala com o
ambiente lidico de geografia, aberto a visitagdo. Existe
também no nosso municipio o memorial, o castelo, o antigo
mercado, o morro do cruzeiro, onde ja existe uma estagdo
meteorologica, etc. Penso também que ndo ¢ s6 criar o local,
mas como manté-lo? Quem disponibilizaria o recurso
financeiro para manter o local? Uma pessoa teria de ficar
disponivel para agendar as visitas, organizacdo e limpeza.

- quinta, 27
novembro 2014,
16:01

16

Moro em Nanuque, nossa cidade fica no interior de Minas.
Aqui ndo possui museu ou casas abertas que possam ser
usados como espagos ludicos no ensino de Geografia, mas
possui outros tipos de espacos naturais como a Lagoa dos
Namorados que pode ser usado para aula, explorando: tipo de
vegetagdo, tipos de trabalho, fonte de renda para as familias
que ali trabalham, a agua e as espécies que ali habitam, clima
ideal para a vida natural daquele espago e para o lazer dos
habitantes de nossa cidade, formas de conservacéo, selecdao
de lixo, etc. Obs: segue algumas imagens. Mais fotos

192



sabado, 29
novembro 2014,
15:14

17

Ola colegas, Moro em S3o Gongalo do Rio Preto ha alguns
anos ¢, infelizmente, na sede do municipio onde esta
localizada a Escola em que eu trabalho ndo ha um espago
ludico para o ensino da Geografia. A propria Escola ndo
possui esse espago. Vivemos dias dificeis, pois estamos sem
laboratorio de informatica, devido a reforma. Nossa
Biblioteca funciona de forma improvisada em uma sala de
aula. Nao temos nenhum outro tipo de laboratério como de
Ciéncias ou de Fisica. Portanto, ¢ complexo falar em
educacdo de qualidade quando nos falta o basico. Nao temos
sequer infraestrutura adequada. Mas nem tudo esta perdido.
Em Rio Preto,apelido de nossa cidade, existe um belo rio,
onde temos a "Praia do Lapeiro". Espago privilegiado para se
apreciar e estudar o meio ambiente. H4 também o "Parque
Estadual do Rio Preto" que fica na Comunidade do Santo
Antonio e que precisa ser melhor "explorado", conhecido por
nossos alunos.

terga, 16 dezembro
2014, 15:54

18

O espago GAIA, em Diamantina é sem davida, o melhor
espago para o ensino ludico de geografia. Mas assim como o
GAIA, ndo podemos deixar de considerar outros espacos que
existem na cidade e que podem contribuir também para o
ensino ludico de geografia, como o Instituto Casa da Gloria,
museus, os casardes centenarios, igrejas, porque a historia se
desenvolve junto com a geografia. Esses espagos ndo-formais
de aprendizagem vem se ampliando muito nos ultimos anos,
visto a necessidade de se completar a aprendizagem nos
ambientes escolares tradicionais que ndo se tornam atrativos
aos olhos dos estudantes e se tornam como alternativa de
complementar essa aprendizagem com o desenvolvimento de
novas habilidades e competéncias, representando a partir de
novas formas a realidade em que se esta inserido, utilizando-
se experiéncias educacionais inovadoras, essenciais em uma
abordagem qualitativa da pesquisa educacional. Observa-se
uma ampliacdo do conceito de educagdo que ndo se restringe
mais ao ambito escolar, proporcionando o crescimento de
espagos nao-formais dedicados ao ensino, especialmente os
relacionados ao meio ambiente e sua relagdo sustentavel ou
insustentdvel com a sociedade.

- ter¢a, 16 dezembro
2014, 20:33

19

Dentro do contexto geografico januaria posue grandes
diversidades culturais ¢ demograficas que podem se
utilizadas para realizagdo de aulas praticas e uma delas sdo as
reservas ambientais do rio pandeiro que é conhecida como
bioma do serrado e pantano.
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domingo, 14
dezembro 2014,
16:12

20

Na minha cidade Taiobeiras ndo existe espagos ludicos que
se tenha opg¢des para uso do ensino geografico,existe alguns
casar0es antigos no centro da cidade, uma RPPN, nas
redondezas do municipio, porem em algumas cidades
proximas ha sim espacos que se possam ser utilizados para
tais praticas. Como por exemplo a cidade de Salinas existe
museus, casardes antigos, a barragem, na cidade de Rio Pardo
de Minas, existe o parque estadual, que possam sim esta
sendo trabalhado como espago lidico, na cidade de Berizal
também existe uma grande serra, que ¢ facil de se chegar ao
topo para uma aula diferenciada.Entdo as opgdes sdo poucas.

- ter¢a, 25 novembro
2014, 16:34

21

Em Turmalina-MG onde resido e trabalho, infelismente ndo
temos muita op¢ao nesse sentido, em uma das escolas onde
trabalho, tinha um laboratério que aos poucos foi se tornando
uma biblioteca, e hoje ndo existe mais, tem uma "CASA DE
CULTURA" que ndo oferece muita coisa, apenas algumas
fotografias antigas de nossa cidade, e de personalidades
importantes do passado, e também alguns objetos antigos.
Dar pra se trabalhar uma aula Iudica - o lugar a paisagem no
tempo da sociedade talvez. Mas espacgo de Geociéncia nao
tem. para ter idéia na rede municipal e as vezes na estadual
faltam até mapas, me lembrei agora, que na rede municipal
tem um planetario, que fica na secretaria de educacdo, que
deve servir para todas as escolas. nos faltam até livros
didaticos. parece que nossa realidade ta bem longe da
proposta da professora. mas vamos chegar 14.. abracos

quinta, 27 novembro
2014, 13:29

21

Estive pensando aqui, tinha postado antes que na minha
cidade ndo tem espago de geociéncia, pena. Lembro que este
ano levei algumas de minhas turmas para um passeio de
campo na reserva florestal de Acaua. esse tipo de atividade ¢
considerado o que? Essa reserva ecoldgica ndo fica no meu
municipio e sim num municipio vizinho de Leme do prado.
qual ¢ a classificag@o desse tipo de atividade?

- terca, 2 dezembro
2014, 21:17

22

O Museu do Regional do Norte de Minas localizado em
Montes Claros é um espaco novo na cidade seu objetivo e
preservar a cultura, historia, meio ambiente ¢ ocupagéo da
regido. Ideal para o ensino ludico onde o aluno identificar sua
espacialidade através deste local. Além disso, o professor
pode utiliza o espaco como metodologia de ensino , 0 museu
e um parte importante da historia do Norte de Minas.
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- domingo, 23
novembro 2014,
14:13

23

Eu ndo conheco nenhum espago, museu, edificio ou casa que
¢ usado ou possa ser usado para ensinar a Geografia de forma
ladica. Por morar no interior as inovagdes ndo sdo oferecidas
de forma satisfatéria. Como nao trabalho com essa disciplina
também nunca pesquisei alguma forma de inovagao no
ensino a Geografia. Mais como estou cursando essa
especializacdo o olhar sobre essas formas ludicas mim fizerao
despertar a curiosidade de conhecer algum espago que
proporcione esse ensino.

- segunda, 22
dezembro 2014,
17:43

24

Ola colega, parecem ser bem interessantes esses espacos.
Eles sdo explorados pelas escolas regionais?

24 fevereiro 2015,
20:05

25

Um 6timo lugar para trabalhar Geografia sdo os Quintais de
agricultores aqui em meu distrito. E uma grande
oportunidade de se discutir Agricultura, populagdes, tirar
curva de nivel, ver declividade do terreno etc.

- segunda, 1
dezembro 2014,
20:52

26

Boa noite, O espaco de ensino ludico de Geografia que
conheco é 0 GAIA. Antes ndo havia um espago que fosse
voltado para ensinar geografia de forma ludica para criangas
e adolescentes das escolas aqui em Diamantina. A criacdo do
GAIA foi muito importante nesse sentido porque permite
uma visdo diferenciada a respeito do que o aluno vé em sala
de aula por meio do livro o qual,muitas vezes, ndo explora de
uma forma que possa ser entendido pelo aluno. Tive a
oportunidade de realizar uma pratica pedagogica sobre solos
para os anos finais do ensino fundamental no GAIA e com
certeza foi uma experiéncia muito positiva para minha
formacao.

quarta, 25 mar¢o
2015, 23:27

27

A minha cidade, ¢ do interior de Minas. Nao temos aqui
muitas opgoes sendo em espagos fechados; como museus e
teatros. Porem contamos com uma riqueza ao ar livre, que
sdo lugares muito lindos, e onde conseguiriamos levar nossos
alunos para fora do ambiente escola.Cito para vocés,
encaminho via arquivos , alguns desses lugares ao ar livre. *
Pedra do Bueno, * Pedra do Fritz, * Rio Mucuri, * Lagoa dos
Namorados, * Usina Santa Clara. Mais fotos
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domingo, 7
dezembro 2014,
21:43

28

Aqui em Montes Claros ndo sei de nenhum museu ou casa
que poderia ser utilizado como espago para aulas ladicas de
Geografia, mas existem espagos fisicos que podem ser
visitados pelos alunos como o Centro Cultural com
esposicdes de obras de arte e fotografias, tem também a
estagdo meteoroldgica da Unimontes que esta aberta a visita
de alunos. Existem também diversos espagos naturais que
podem ser visitados e feitos diversos estudos biogeograficos
a campo com os alunos como o Parque Florestal da Sapucaia
0 Unico problema ¢ que aparentemente ndo recebe muita
atencgdo da prefeitura, ao contrario do Parque Estadual da
Lapa Grande que esta regularizado para o turismo recebe
visitagcdes de diversas Instituicdes de ensino publico e
particulares, o parque retine diversas cavernas e grutas retine
um imenso patriménio espeleoldgico, historico-cultural e
paleontologico. Observe as fotos do Parque Estadual da Lapa
Grande em Montes Claros

sexta, 6 fevereiro
2015, 14:22

29

Em Montes Claros/MG, podemos conhecer a Geografia do
centor historico da cidade e o Parque Estadual da Lapa
Grande, localizado na area urbana da Montes Claros.

sabado, 10 janeiro
2015,21:53

30

Considero como espago lidico todo aquele que proporcione
ao ensino uma possibilidade de interacdo da crianga com o
objeto de estudo. Deste modo, em Almenara posso citar: O
Castelo, que ¢ um importante segmento historico da cidade e
que permite discutir as variagdes arquitetonicas ¢ do espago
geografico realizado ao longo da historia. A Igreja matriz que
¢ outra constru¢do da cidade que permite que vejamos a
influencias religiosas na nossa cidade. Com seus vitrais e
aspectos de construgdo remoinatm a modificagdo do espago
geografico local. Temos ainda o Rio Jequitinhonha, que ¢
importante elemento para a construcdo da cidade e a
degradacdo do Rlo, a poluigdo; temos ainda o0 Memorial
Wilson da Cunha Benevides que permite que consigamos
observar as modifica¢des no espaco geografico do municipio,
como a construcdo do mercado municipal, do aeroporto, das
escolas, entre outros. Mais fotos

- segunda, 8
dezembro 2014,
23:14

31

Na cidade onde eu moro, em JOAIMA-MG, também nio
temos um espago adequado. temos que esta sempre bolando
algo para fazer com que o aluno se interesse e busquem junto
com agente.os professores sempre fazem nas escolas feiras de
geociéncia, aproveitando bastante 0 momento para trabalhar
e aprender junto com os alunos e abrindo sempre espaco
para os visitantes.

sexta, 6 fevereiro
2015,21:48

32

Na cidade onde moro tem algums casardes que poderiamos
usar como espago ludico, nesses casardes ha muito espago
para trabalhar, jardins com arvores antigas € muitas coisas
historicas.inclusive uma delas hoje ¢ uma escola estadual.
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sexta, 12 dezembro
2014, 16:54

33

Para um melhor desempenho nas aulas de geografia anmelhor
maneira de trabalhar com os alunos ¢ leva-los para a pratica
ou seja, aulas que pode deixar o aluno mais proximo do
objetivo, entdo basendo-se nisso na minha cidade pode ser
explorado como por exemplo as paisagens naturais e culturais
uma aula pratica, levando os alunos ao cais da cidade onde se
divide a area urbana e rural e com isso eles poderiam melhor
focar no objetivo do que o natural e o que ¢ o cultural.Poderia
também nesta localizagdo trabalhar as formas de relevo,
erosdo, assoreamento dos rios, pois a cidade onde moro
temos o Rio Sdo Francisco que estd em um estado critico de
conservacao.

segunda, 29
dezembro 2014,
18:23

33

Minha cidade - Varzelandia - é uma cidade pequena, com 20
mil habitantes onde podemos visitar uma caverna com
desenhos rupestres numa comunidade que fica ha uns 12 km
da sede do municipio. Esta caverna ja foi objeto estudo de
geodlogos que estiveram fazendo pesquisas em nosso
municipio alguns anos atras.

sabado, 22
novembro 2014,
11:11

34

A cidade de Gouveia possui estrutura e espaco para a
construc¢do de um laboratorio de geociéncias, cabe aos
professores de geografia, meio ambiente, comunidade
escolar, alunado do ensino basico e populagdo construirem
coletivamente este espago. No entanto existe uma ONG na
cidade que trabalha com diversificadas atividades ludicas
com os jovens da cidade a "Caminho da Serra". Esta ONG
possui diversificadas atividades como: areas de cultivo de
hortalica, areas de cultivo e plantio de arvores do cerrado,
areas de estudo de plantas medicinais e cosméticas do
cerrado, reunides ¢ trabalhos de campo, unidades
demonstrativas de minhocario e compostagem ¢ um
orquidario. Também trabalha com projeto de Educagdo
ambiental para criancas e jovens de 07 a 14 anos.

- sabado, 6
dezembro 2014,
22:09

35

Boa Noite! Entdo moro em uma area rural chamada
Remansinho, temos uma casa velha que poderia servir de
espago para isso. Se por acaso vcs tiverem material eu
gostaria de fazer dessa casa velha um local ludico para a geo.
Att

segunda, 15
dezembro 2014,
21:38

36

Aqui em Governador Valadares temos dois espago, que julgo
aptos, que podem ser utilizados como um ponto ludico para o
ensino de Geografia. O primeiro seria um parque, na verdade
¢ um pequeno parque que fica na regido central da cidade,
mas que ainda ¢ desconhecido por grande parte da populagao
da cidade; esse parque possui uma area verde consideravel, e
ainda duas casas que servem como auditorio e acervo de
animais empalhados. O segundo local ¢ o Centro Cultural,
que leva o nome do sul-africano Nelson Mandela.
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segunda, 22
dezembro 2014,
20:15

36

O Centro Cultural, que abriga a biblioteca municipal, ¢ bem
usado pela comunidade, mas no que tange ao ensino da
Geografia a realidade ndo ¢ a mesma. Quanto ao parque, ele €
muito desconhecido entre o povo de Valadares; o pior € que
fica no Centro da cidade e quase ninguém conhece. Este ano,
como leciono a disciplina de Historia, fiz um trabalho sobre o
parque. No proximo ano pretendo levar os alunos para
conhecé-lo. E um local bonito, principalmente no periodo de
chuvas ( a maior parte das arvores sdo aroeiras), mas
desconhecido pelo povo.

14 maio 2015, 16:51

37

Antes do periodo de graduag@o ndo conhecia nenhum espago
ludico em Diamantina, percebia que as escolas tinham
algumas parcerias com a Copasa, para que os alunos
conhecessem o processo de tratamento da agua, visitavam o
Museu de Diamantina conhecendo um pouco da historia da
cidade, e visitavam pontos turisticos como Parque do Biribiri
¢ a Gruta do Salitre e a casa de JK e tentavam relacionar a
matéria . Percebemos assim que espago ludico mesmo nio
existia, assim no ano de 2011 foi criado o espacgo Gaia sigla
essa que significa "Geociéncias, Arte, Interdisciplinaridade e
Aprendizagem" este espaco proporcionou os alunos uma
nova visdo do conhecimento adquirido em sala. Assim o
espaco Gaia tornou-se muito importante tanto para
professores, alunos e graduandos da cidade e até mesmo da
regido.

segunda, 1
dezembro 2014,
15:28

38

Boa tarde, Um espago de ensino Ludico para o ensino de
Geografia que conheco ¢ na cidade de Diamantina GAIA
(Geociéncias, Arte, Interdisciplinaridade e Aprendizagem),
onde tive a oportunidade de vivenciar muitas experiéncias
didaticas extremamente enriquecedoras. Esse espago do saber
permite ao professor e aluno uma forma de aprendizado que
desperta a curiosidade e o interesse de aprender de ambas as
partes.

3 marg¢o 2015, 20:39

39

Nao recordo de nenhum lugar que possa ser usado como
espago de ensino ludico em Taiobeiras.

quarta, 10 dezembro
2014, 19:56

40

Januaria possui alguns espagos com grande potencial para o
ensino da Geografia , Temos um contexto historico que
envolve a cidade , construgoes antigas ( predios , calgamentos
,Igreja etc ) , Na parte de Geologia temos inumeras cavernas
e que sitios arqueologicos ( destaque para o parque e
cavernas do peruagu ) , na parte ambiental temos o rio Sao
Francisco que passa pela cidade , alem do rio Pandeiros e o
Catule ( areas com grande potencial turisticos ) , e sao areas
de preservagdo . E outras inumeras areas que usando a
imaginagdo podem ser usados para o ensino da Geografia .
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16 setembro 2015,

REgistramos sua participacao

23:19 41

16 setembro 2015, . L. .

23:19 a1 Sempre pode haver um lugar para o ensino ladico Jossania
Olé pessoal! Aqui em Belo Horizonte existem alguns lugares
que podem ser utilizados para trabalhos de campo em
Geografia. A praca da liberdade, por exemplo, que antes
abrigava as principais secretarias do estado agora tem um
circuito cultural. Entre os museus mais interessantes tem-se o
Espaco do Conhecimento da UFMG, esse ambiente tem
algumas exposicdes temporarias como a atual exposicao dos

segunda, 8 sobre os Povos Indigenas, além de cursos ¢ oficinas, o

dezembro 2014, planetario etc. Além desse espago encontra-se na cidade um

08:35 dos mais completos museus de Minas Gerais, 0 Museu de
Historia Natural e Jardim Botanico da UFMG. Nele existem
pesquisas, trabalhos e exposi¢des na area de arqueologia,
mineralogia, botanica, um observatorio e o maravilhoso
centro de referéncia em cartografia historia, um lugar que
todos os professores deveriam levar seus alunos.
http://www.espacodoconhecimento.org.br/ ,

42 | http://www.mhnjb.ufmg.br/index.html

Gostaria de citar na minha cidade a Casa de Cultura Balbina
Rosa onde estdo alocados e expostos o tradicional "Boi
Janeiro" que ¢ uma festa tradicional da cidade a mais de 20
anos e que, contempla toda a populacdo envolvida para
realizagdo da mesma. Funciona muito parecido com blocos
carnavalescos onde as pessoas desfilam com o boi, vaqueiros,
e também blocos particulares com o trio elétrico. Neste
espago citado contamos com a exposi¢ao do boi utilizado na
festa (material produzido artesanalmente onde uma pessoa

- quarta, 3 dezembro carrega ¢ simula um boi de verdade) e também fotos tiradas

2014, 08:04 43 nas festas realizadas anteriormente.

segunda, 22

dezembro 2014,

18:58 44 | Ol4 aluno, registramos sua participacao.

sabado, 20

dezembro 2014, Ol4 aluno, registramos sua participagao.

21:13 44

- sexta, 12 Otimo aluno; o espago que vocé citou, e que eu conhego, ¢

dezembro 2014, um 6timo lugar para explorar varios aspectos da Geografia

20:52 44 |local. Bom trabalho!

- quarta, 17 Ola colega, sem divida o Gaia ¢ um 6timo exemplo de

dezembro 2014, . P .

17:30 espaco para ensino ludico, vale a pena visitar...

44
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- sexta, 12 dezembro

Ola colega, os espagos que vocé citou podem, de fato, ser
usados para aulas Iudicas; por outro lado eu concordo quando
vocé diz da dificuldade de se realizar trabalhos com alunos

2014, 20:49 fora dos "muros da escola". Algumas colocam muita
dificuldade mesmo. Mas temos que, de certa forma, quebrar
44 | essaresisténcia, mesmo sabendo que ndo ¢ nada facil...
;12;:3‘3}; 301 4 Conheco J anu?iria Janio e .de fato é uma cidad§ que tem
21:02 ’ a4 grande potencial para atividades praticas e ludicas.
(ieggﬁ)ar’olgm 4 Oi colega, que 'coisa, por que o Parque dp Peruggu nﬁo esta
21:00 ’ 44 aberto para visitacdo? E um lugar belissimo e riquissimo.
2S g fs’ 164:fZ\1/erelro Ol4 aluno, registramos sua participagao.
44
2t (e)rlgsa: 16 IJ: ?éeno Boa tarde, registramos sua participagao.
44
domingo, 7
dezembro 2014, Ola colega, mas qual seria sua ideia pra utilizagdo desse
14:17 44 | espago?
Bom dia, pessoal. Em minha cidade, para quem ndo conhece
ou ndo pdde ter acesso ainda, ha um lugar natural, exotico,
educativo e um tanto curioso: "A Gruta do Salitre". A Gruta ¢
um espago aberto, uma UC (Unidade de Conservacgao).
Segundo o Instituto Estrada Real: "E um conjunto de grandes
formagdes rochosas com embasamentos cristalinos,
formando cdnions, que se dividem em saldes da Gruta do
Salitre, o maior com 64m de largura e Sm de altura. As
formas pontiagudas e esculturais remetem a arquitetura das
_ segunda, 8 igrequ goticas. chalizada a9 'km de diamantina e a 1 km do
dezembro’ 2014 distrito de Curralinho. " Acredito que, a Geografia pode
10:05 ’ fazer uso deste espago quando o assunto for voltado as
formagoes rochosas, espagos naturais ¢ educagdo ambiental.
Além disso, seria extremamente relevante, ja que, ha criancas
na cidade e até mesmo adultos que ainda ndo tiveram a
curiosidade de conhecer, nem seque sabem a beleza que se
encontra ali. Seria fundamental que os alunos tivessem pelo
menos uma aula ali, uma aula diferente e gostosa. Com
certeza seria de grande estimulo para os estudantes. So julgo
importante a parceria com a Copasa (para o acompanhamente
e fornecimento de 4gua para consuno ¢ um instrutor com real
45 | conhecimento do lugar). Grande abrago a todos.
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Em primeiro momento, te parabenizo pelo proposto.Em
segundo, quero me desculpar com vocé, porque ainda ndo

- segunda, 8 tinha aberto as propostas para ler. E pude perceber que sugeri
dezembro 2014, o mesmo lugar que vocé. Mas, realmente isso pode ser até
10:11 bom, pois, vai que a nossa idéia dé certo. Eu pensei na Gruta,
porque a minha irmé, Luciana Branddo, também ¢
colaboradora da Biotropicos e, sempre que possivel
45 | conversamos sobre o lugar. Um abrago.
1242: 51161310 2015, 16 Muito bom! Registramos sua participagao...
Em Belo Horizonte, temos uma diversidades de espagos
(ensino ndo-formal) onde pode ser explorados dos alunos seu
imaginario e aproximacgao da teoria passada na sala de aula
(ensino formal), como: Memorial Minas Gerais, Museu das
Minas ¢ do MetalMuse, o Mineiro, Casa da Economia
Criativa, Espa¢o do Conhecimento UFMG, Museo de Artes e
. Oficio, Centro de Arte Popular — CEMIG, Museo de Ciéncias
domingo, 14 Naturais — PUC, Museo Peter Lund. O espagos acima
dezembro 2014, . 2 . . .
20:34 mencionados, sdo apenas algumas das infinidades de locais
que Belo Horizonte e sua Regido Metropolitana proporciona
para efetivacdo de trabalhos ndo formais com os alunos. A
maior dificuldade € trasnportar os alunos, pois a maioria das
vezes ou sempre ndo ha recursos para realizar trabalhos de
campo, uma vez que, a Caixa Escolar ndo pode arcar com o
transporte e a maioria dos alunos ndo tem condic¢des
47 | financeiras para o mesmo.
, Aqui em Santo André temos o Sabina, um espago onde varias
sabado, 6 dezembro ..
2014. 17:32 escolas podem desenvolver atividades em grupo com os
’ 48 | alunos.
_ quarta, 10 O sabina ndo é uma escola. E um parque escola mantido pela
dezembro 2014, Prefeitura de Santo André e tem por objetivo difundir o
13:34 conhecimento nas mais variadas disciplinas, associando
48 | conhecimento e diversdo. Segue mais informagdes:
- segunda, 1
dezembro 2014,
01:19 48 | Como fago para visitar no periodo de férias?
Aqui em Sdo Paulo temos o Parque Estadual da Serra do
- segunda, | Mar, segue link para que vocés possam conhecer:
dezembro 2014, . .
01:16 http://www.saopaulo.sp.gov.br/conhecasp/turismo_turismo-
48 | ecologico_serra-do-mar
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- segunda, 1
dezembro 2014,
00:23

48

Através de pesquisa na internet, achei um link sobre a
utilizagdo de ferramentas ludicas no ensino de geografia,
mais precisamente, no processo de reciclagem.
http://educador.brasilescola.com/estrategias-ensino/o-ludico-
nas-aulas-geografia.htm ,
https://www.youtube.com/watch?v=9M Ua0p0ODk4 ,
https://www.youtube.com/watch?v=FA-H2HLiREU . Espero
que seja util aos demais colegas.

sabado, 6 dezembro
2014, 17:36

48

Caros colegas, segue link com informag¢des do Planetario do
Sabina, parque do conhecimento em Santo André - SP.
http://www.abcdoabe.com.br/santo-andre/noticia/semana-
nacional-ciencia-tecnologia-6715 mais foto

segunda, 1
dezembro 2014,
01:27

48

Outro local de grande importancia para estudo e mostrar
como € possivel a recuperagao de areas degradadas pelo
homem ¢ o Parque Villa Lobos em Sao Paulo. Antes era
utilizado como lixao, hoje totalmente remodelado, recebe um
grande numero de visitantes em busca de qualidade de vida,
lazer em uma cidade bastante agitada como Sao Paulo. Segue
link para conhecimento dos demais colegas:
http://parquevillalobos.sp.gov.br/monitoria-ambiental/

segunda, 1
dezembro 2014,
00:33

48

Acredito que precisamos de socorro, pois ndo € sé ai o
problema ndo. Mas também aqui em Sao Bernardo do Campo
somos privilegiados com o Parque Estadual da Serra do Mar,
onde € possivel a realizag@o de visitas, podendo assim o
professor explorar bastante informacao, possibilitando ao
aluno perceber o quanto ¢ importante que todos preservem o
meio ambiente, seus recursos naturais, enfim, a preservagao
do meio ambiente representa a preservagdo do homem e de
outras formas de vida existentes no planeta.

domingo, 30
novembro 2014,
23:59

48

Caros amigos, bom dia! Com relagdo ao ensino ludico, essa ¢
uma ferramenta interessante no despertar do conhecimento
do aluno. Além do que li na aula 2, ha também outras formas
de aprendizagem em grupo como pegas teatrais, feiras na
escola com apresentag@o de trabalhos, sendo necessario que o
professor incentive a participacao efetiva do aluno, pois o que
percebo no dia a dia na escola é que eles gostam de se
socializar com os demais colegas, discutir experiéncias, vejo
os alunos da 5* série, quando chegam na segunda-feira,
adoram falar dos lugares que foram, das experiéncias vividas.
E nesse momento que o professor deve aproveitar para
incentivar o aluno a descrever o local que foi, como sdo as
pessoas, rios, historia, etc. O professor deve despertar no
aluno a reflexdo no espago em que vive ¢ suas interferéncias
e relagcdes com o meio ambiente, assumir novas atitudes e
valores de forma a contribuir para a melhoria do espago em
que vive. Aqui em S3o Bernardo do Campo, existem
atividades realizadas com os alunos sobre preservagio
ambiental realizadas nos parques da cidade onde alunos do
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ensino municipal podem participar. Em Santo André, cidade
proxima de Sdo Bernardo do Campo, existe um centro
chamado Sabina, da prefeitura municipal onde alunos podem
realizar atividades ludicas, como as apresentadas na aula 2. O
acesso ao sabina pode ser realizado pelo link a seguir:
http://www?2.santoandre.sp.gov.br/index.php/sabina-e-
planetario. Outro local interessante seria o Estacao Ciéncia,
da USP, no Bairro da Lapa, na capital Paulista, mas no
momento esta fechado. O acesso a informagdes pode ser feito
pelo link:

http://www.prceu.usp.br/estacaociencia.php#. VHvUfVFllag

quarta, 3 dezembro
2014, 07:12

49

Bem pessoal eu trabalho em uma escola lozalizada na zona
rural do municipio de Diamantina, sendo assim dispomos de
pouco ou quase nenhum espago lidico para trabalhar a
disciplina de Geografia com os alunos. Na propria escola
procuramos desenvolver feiras e exposi¢des para trabalhar
contetidos que promovam a interagdo entre ¢ com as outras
disciplinas, usamos o espago do patio e da quadra da escola e
mesmo as salas de aulas par desenvolver esse trabalho.
Algumas atividades também podem ser relizadas na praca
que se localiza proximo a escola o que possibilita maior
interacdo com a comunidade escolar. Infelizmente a falta de
infraestrutura de lugares tdo pequenos como este onde esta
localizado a escola que eu leciono acabam por se tornar ainda
objeto de estudo das aulas de Geografia e ndo favorecem
atividades atraentes para o ensino de contetidos que poderiam
ser muito melhor explorados caso dispusessemos de mais
opcoes. Contudo, esse ndo ¢ argumento que justifique a
auséncia desse trabalho, sendo assim, ndo s6 nas aulas de
Geografia, mas também nas outras disciplinas, nos
professores desenvolvemos atividades ludicas que podem ser
adequadas aos espagos dos quais dispomos.
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quinta, 27 novembro
2014,23:14

50

Meu nome &, sou professor efetivo de geografia na Escola
Estadual Presidente Jodo Pinheiro e Escola Orlando Tavares
(Rede Pitagoras de Ensino). Sabedor do quanto o ensino de
forma ludica ¢ importante e por muitas vezes menos
cansativa para o alunato, tenho me preocupado, ja que no
muncipio de Padre Paraiso, ndo existe, enm mesmo, dentro
da area das escolas, um espago reservado para esse ensino
ludico, ou mesmo um museu, uma area que pudesse propiciar
o melhor do ato de ensinar. Desde muito pensando no tema,
s6 encontramos uma saida, eu ¢ um grupo de professores de
outras areas do saber como biologia, quimica e historia.
Aproveitamos das oportunidades nos dadas com a feira de
ciéncias que acontecem todos os anos, para levar ao aluno
algo diferenciado e que possa lhe causar prazer e gozo com o
ato de aprener. Em suma, nosso proximo passo, sera
conseguir um espago, ou fazer feiras de ci€éncias com menor
tempo entre uma e outra ou conseguir algum tipo de parceria
mesmo com setores privados, para que possamos levr nossos
alunoa até locais iguais ao projeto GAIA, que podemos
considerar pelas imagens, um sucesso total.

sabado, 10 janeiro
2015, 19:38

51

Acredito que a visdo de espago Iudica estd muito atrelada a
concepgdo ¢ a formagdo pedagogica que cada individuo
possui. Assim, determinado local pode ser considerado Iudico
para alguns e para outros ndo. Diante dessa profusdo, acredito
ser ludico todo e qualquer espago ou alternativa de
aprendizagem que permita uma intera¢a]o do aluno, com lago
que em seu cotidiano, na rotina em sala de aula, ndo se faz
presente. Um exemplo que podemos citar em Almenara esta
na propria modificacdo do espago geografico, que pode ser
observado com uma simples visita ao Memorial Cultural
Euclides da Cunha Benevides, em que se pdoe conhecer o
lado historico de nossa cidade Almenara - MG. Contudo,
uma simples visita permite que olhemos a cidade do antes e
comparemos a sua evolugdo. As modifica¢des do epsaco
geografico, a influéncia do Rio Jequitinhonha na formagéo da
cidade. A propria construgdo da ponte sobre o Rio
Jequitinhonha ligando dois lados da cidade. Outro ponto ¢ a
propria ponte da cidade, a sua formagdo arquitetonica, seus
objetivos, além de ser o principal elo para escoamento de
mercadorias do municipio. Temos ainda o préprio espago do
mercado municipal que ¢ um foco de estudo da economia
local, da integracdo campo-cidade, da agricultura familiar, do
comércio. Logo, acredito sim que a visao do professor pode
influenciar a sua concep¢ao de ensino e que estes espacos
podem significar estudos do campo da geografia que
permitam a crianga a se integrar e ver-se presente na propria
formagao sdcio-ecoomica e cultural de sua cidade. A meu
juizo, ndo € preciso que se haja uma espago destinado
unicamente ao ensino da geografia, pois, basicamente isso
compete as Academias universitarias.
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- sabado, 22
novembro 2014,
21:29

52

Temos também o museu de ciencias naturais da PUC MG
criado em 1983 o Museu tem como objetivo preservar o
patrimonio natural, historico e cultural do Brasil.No acervo
do Museu encontra-se uma das principais colecdes de
mamiferos fosseis da América do Sul, além de colegdes da
fauna brasileira atual de mamiferos, aves, répteis ¢ anfibios,
com especial destaque para as espécies do cerrado. A equipe
do Museu desenvolve pesquisas nas areas de paleontologia,
zoologia e conservagdo da natureza.

- sabado, 22
novembro 2014,
13:07

52

Localizada a 37,9km ao norte de Belo Horizonte MG, cerca
de 40 minutos “esta uma das regides brasileiras mais
importantes em termos de paisagem carstica carbonatica e da
pré-historia da cultura e aspectos naturais do pais: o Carste
de Lagoa Santa. Essa regido apresenta um denso conjunto de
feicdes tipicamente dissolutivas desenvolvido em
calcarenitos puros da Formacdo Sete Lagoas (Grupo
Bambui), os quais estdo cobertos, em sua maior parte, por
formagoes pedologicas significativas. O relevo superficial
(exocarste) evoluiu a partir da configuragdo primordial de
redes hidricas subterraneas (endocarste) e de uma dindmica
intensa na interface rocha-solo (epicarste), cuja integracao
favoreceu o aparecimento de multiplos pontos de captura de
aguas superficiais segundo bacias primarias e secundarias
(dolinas e uvalas). Grandes pareddes lineares, canyons, vales
cegos ¢ dolinas de abatimento sdo feicdes comuns em
segmentos fluviocarsticos. Nos planaltos ha “campos de
dolinas”, com pequenos lagos frequentemente associados.
Lagos sazonais maiores ocupam extensas planicies
rebaixadas (poljés). A trama de condutos subterraneos,
estruturalmente controlados, esta hoje em grande parte
conectada diretamente a superficie, constituindo centenas de
cavernas. A este ambiente estdo associados sitios
paleontologicos de grande valor, com componentes da
megafauna pleistocénica extinta e vestigios muito
importantes da ocupag@o humana pré-historica no Brasil,
entre os quais, 0ssos de cerca de 12 mil anos descritos por
Lund como o ‘Homem de Lagoa Santa’. A implantacdo de
uma Area de Protecio Ambiental (APA) tem procurado
valorizar e conciliar o patrimdnio natural e cientifico as
condic¢oes de intenso desenvolvimento urbano e industrial
proprias a regido”. Sempre que tenho a oportunidade realizo
trabalho de campo com meus alunos do ensino médio. O
texto acima ¢ fragmento da matéria lecionada em
geomorfologia em sala de aula. Para despertar o interesse dos
alunos, realizo projeto (trabalho de campo) nessa regido e
tenho tido um retorno muito positivo de aprendizado dos
mesmos. Inclusive na semana que vem estarei novamente na
regido com cerca de 60 alunos. Existem outros lugares mas,
esse €, acredito eu um dos mais interessantes do ponto de
vista da disciplina.
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segunda, 8
dezembro 2014,
16:37

53

Espaco ludico aqui na minha cidade so ao ar livre € bem
interior € o que temos aqui sdo as rochas, as cochoeiras
acredito que para se ter esse espago, SO mesmo nas escolas
municipais onde atuo como professora seria muito
enriquecedor um espaco assim para 0s nossos alunos, temos
que tentar oferecer conhecimento com mais dinamismo sim.

quinta, 26 margo
2015, 15:34

54

Na Escola onde trabalho tem um espago interessante que
pode ser montado um espaco geografico e utilizad-lo como
laboratdrio. Sera muito interessante arquitetar este local
através da ciéncia geografica junto com os nossos alunos para
melhor aprendizagem da geografia fisica.

domingo, 14
dezembro 2014,
11:11

55

Infelizmente, em minha cidade ndo ha um espago "fechado"
que possa ser usado no ensino Iudi co de Geografia. As
escolas atendem de forma "precaria" as aulas "tradicionais" e
ndo contam com estrutura minima para aqueles que almejem
inovar e desenvolver um trabalho com foco no ludico. Outros
espacos publicos ou mesmo particulares para tal fim,
simplesmente inexistem. Apesar da dificuldade e do risco que
na maioria das vezes sdo assumidos, a alternativa para a
exploragdo da ludicidade na disciplina da Geografia ¢ a
pratica do trabalho de campo com a saida dos alunos para
areas urbanas e rurais circunvizinhas as escolas. Uma dessas
opgdes ¢ a Reserva ecologica "Alto dos Bois", no divisor de
aguas dos Vales do Rio Doce, Mucuri e Jequitinhonha, ¢ que
aparece em relatos de inumeros naturalistas renomados,
dentre os quais Auguste De Saint-Hilaire que passou

por Alto do Bois em 1.817 e deixou registrada suas
impressOes sobre a paisagem do lugar.

quarta, 10
dezembro 2014,
18:08

56

Ola Pessoal! Moro em Itacarambi, uma cidade localizada no
norte de Minas, infelizmente ndo dispomos de um espago
ludico para o ensino da Geografia, mas estamos rodeados
aqui de beleza natural que ¢ as Cavernas do Parque do
Peruacu, que infelizmente também esta fechado para
visitacdo. Mas o municipio possui casas que poderiam ser
utilizada para criar um espacgo ludico.

- quarta, 10
dezembro 2014,
18:56

57

Oi colega, boa noite; Isso mesmo, infelizmente em Almenara
ainda ndo temos um espaco. Mas, através de contatos,
pesquisas, divulgacdo nas escolas, apoio da Prefeitura etc.
quem sabe nos, alunos de Almenara, que estamos fazendo a
Po6s em Geografia, possamos nos reunir e sugerir uma
solucdo para a situagcdo em questdo. Pense nisso. Abragos,
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quarta, 3 dezembro
2014, 06:26

57

Bom dia a todos;N o polo de Almenara, nds temos um
laboratorio de pratica, ¢ um espago pequeno, mas da pra fazer
alguma coisa. Se precisar de um espago maior temos um
auditdrio. temos que saber como funcionara este espago
geografico, este material tem que ficar permanente? Pode ser
desmontado e guardado pra depois? Qual seria a dimensao
deste espago? Dependendo da Situacdo, fazemos uma
pesquisa na cidade, ¢ vemos se alguma escola tem interesse
em receber em projeto. Abracgos;

quarta, 10 dezembro
2014, 21:23

58

Boa noite, prezados! Os nucleos de ciéncias naturais
possuem a funcdo de preservar, pesquisar e difundir o
conhecimento cientifico, sendo um espago de ligag@o entre a
ciéncia e a sociedade. Compartilho com vocés a minha
experiéncia acerca da construg¢ao de um espago de ciéncia
ladico - ludicidade essa embasada, claro, em uma
metodologia de ensino que, além da arte e da educagdo ndo-
formal, priorizava por relacionar as areas de exposi¢ao ao
curriculo base nacional de Geografia: os Parametros
Curriculares Nacionais.O GAIA - sigla essa que significa
"Geociéncias, Arte, Interdisciplinaridade e Aprendizagem"
foi criado em 2011 pela professora Danielle Piuzana e por
nods, entdo um grupo de alunos do curso Bacharelado
Interdisciplinar em Humanidades da UFVIM, na “Casa da
Gloria”, casrao pertencente 8 UFMG e gentilmente cedido a
nods pelo GIPE - Grupo Integrado de Pesquisa do Espinhaco,
coordenado pelo professor Bernardo Gontijo. Em trés anos de
funcionamento, o0 GAIA tornou-se referéncia enquanto
espago de ciéncia em Diamantina, ao abordar assuntos
complexos e conceitos-chave da ciéncia geografica com
criatividade e didatica - algo impar para a nossa vivéncia
enquanto professores de Geografia e especialistas na area do
Ensino. Diamantina, por ser uma cidade repleta de casardes e
varios outros espacos ociosos deveria se abrir enquanto
espago divulgador deste conhecimento cientifico, explorando
a ludicidade ao representar as peculiares caracteristicas
ambientais e culturais da regido, didatizando, via espagos
ndo-formais de ensino, os conceitos-chave do conhecimento
geografico, como espago, lugar, territorio e paisagem.

- ter¢a, 16 dezembro
2014, 21:39

59

Concordo com vocé colega, além das reservas ambientais que
priorizaoa conservagdo do bioma CERRADO e a
CAATINGA (area de transi¢cdo), também fauna e flora;
temos o rio Sdo Francisco, Casa da memoria e Casa do
Artesdo.
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- sexta, 12 dezembro
2014, 16:24

59

Em Januaria-MG acredito que a casa da Memoria e a casa do
Artesdo sao dois ambiente que da para trabalhar com
ludicidade em GEO, mas sendo assim meio restrito em
assuntos Geo-fisicos... Indo mais para Geo-cultural. Na casa
da memoria possui a antiguidade da cidade, e pensar nesse
viés o rio nessa antiguidade era colocado em
evidéncia/transporte por meio do rio Sao Francisco, saindo de
Januaria até a cidade de Juazeiro-BA; podemos descuti a
partir das fotos a modificagdo do rio, os contextos geo-
historicos deste passado e entre outras coisas. Na casa do
Artesdo, podemos citar sobre os constituentes que ¢ feito os
vasos, potes (argila) e etc, e como as populagdes tradicionais
empregam esse trabalho manual para criagdo deste itens.
Acredito que se passarmos a utlizar esse espago os discentes
iriam adorar! mas so ressaltando a dificuldade de aulas de
campo nas escolas publicas, sendo praticamente impossivel a
realizagdo desta atividade, sendo um fator limitante.

quarta, 10 dezembro
2014, 23:34

60

Concordo com vocé colega, ainda temos o Brejo do Amparo,
com grande riqueza carstica e histdrica, na mesma regiao se
encontra a igreja do Rosario, considerada uma das velhas de
minas, e outras possibilidades no imenso e rico municipio de
Januaria.

- quarta, 3 dezembro
2014, 23:19

60

O espago GAIA em Diamantina, emcabecado pela nossa
professora, ¢ uma realidade que nos inspira. Esperamos em
breve, com a forga de professores ousados e dispostos a
mudar a realidade do ensino da Geografia em Januaria,
Montes Claros e regido, contar com um laboratorio de
geociéncias ou coisa do género. Parabéns para vocés ai de
Diamantina, e vamos multiplicar. abraco.

- domingo, 30
novembro 2014,
10:29

60

A ludicidade no ensino ¢ de fundamental importancia para
aqueles professores que desejam tornar suas aulas mais
atrativas, interessantes e eficazes. Acredito que cada vez mais
devemos incentivar nossos alunos a buscar o conhecimento,
haja vista que esse nasce de dentro para fora e ndo o
contrario, e uma das maneiras de "langarmos a isca" para o
nossos alunos ¢ através do ensino ludico. Infelizmente em
minha cidade, Januaria, ndo ha espacos especificos onde esse
tipo de modalidade de ensino possa ser desenvolvida, no
entanto muitos professores improvisam dentro de suas salas,
nos patios nas quadras, etc. As faculdades existentes na
cidade promovem esporadicamente feiras, sediam congressos
que podem ser usados como espagos de trocas de
experiéncias nesse sentido, no entanto nao ha uma integragao
efetiva entre as faculdades e as escolas, o que contribuiria
ainda mais para o desenvolvimento dessa estrategia.
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quinta, 25
dezembro 2014,
14:59

61

Em minha cidade ndo ha museus, edificios ou casas que
possam ser usados de forma lidica para o ensino de
Geografia. Por morar no interior, as inovagdes ndo sio
oferecidas de maneira satisfatoria, ha ambientes naturais que
podem ser utilizados em aulas a campo, mudando assim o
ensino formal, mas ndo de forma lidica. Mais fotos

quarta, 10 dezembro
2014, 11:35

62

Moro em Nanuque-MG, aqui temos alguns ambientes
naturais e modificados como: Cachoeiras, a Pedra do Fritz,
UHE- Santa Clara etc.. que podem ser aproveitados para
aulas Iudicas. A Escola Estadual Stella Matutina em que
trabalho os professores de Geografia e outras areas ja
desenvolveram varios projetos com base na visitacdo dos
alunos na Usina Hidreletrica e na Lagoa dos Namorados e as
aulas foram um sucesso.

- sabado, 29
novembro 2014,
10:04

63

Aulas praticas e ludicas sdo as melhores, colocam os alunos
mais proximos do tema ensinado em sala de aula mas, onde
moro nao contamos com nenhum espago assim.

sexta, 6 fevereiro
2015, 14:24

64

O GAIA ¢ um espago de divulgagao cientifica, referéncia
enquanto espaco de ci€éncia em Diamantina, ao abordar
assuntos complexos e conceitos -chave da ciéncia geografica
com criatividade e didatica. A construgdo do espago contou
com o apoio da casa da gloria /Instituto Geociencias da
UFMG.O espacgo conta com alguns niicleos de exposigdo
sendo eles:Observatdrio do sistema solar,exposi¢do do tinel
do tempo Geoldgico,nucleo de paleontologia,maquete da
serra do espinhago meridional e nicleo de minerais e rochas.

ter¢a, 9 dezembro
2014, 22:32

64

espago do conhecimento, ¢ um espago da UFMG,localizado a
praga da liberdade N° 700, Belo Horizonte.Dentre muitas
atragdes do lugar,0 espago conta com um planetario que
exibe filmes ligados a astronomia, com programacdo voltada
para criangas ¢ adultos. Em ocasides especiais, oferece
também sessOes com projecdes astrondmicas
comentadas.Conta também com o terraco astronomico,que
fica instalado no quinto andar do Espa¢o do Conhecimento
UFMG oferece uma experiéncia completa de observagao
astrondmica, com acompanhamento de especialistas. O
observatorio possui um teto retratil que permite a observacao
celeste por meio da utilizagdo de telescopios,e também conta
com o tinel do tempo geologico.

- sexta, 12 dezembro
2014, 03:02

65

Em Nanuque temos alguns espagos com grande potencial
para ministrarmos o ensino da Geografia, como por exemplo
Pedra do Bueno, a Pedra Fritz, o mosteiro, constru¢oes
antigas que estdo sdo patrimoénio cultural da nossa cidade, no
que diz a respeito ao espago ambiental, temos o Rio Mucuri
que corta a cidade e que ¢ um rico patrimonio cultural e
ambiental.
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quinta, 11 dezembro
2014, 08:54

66

Na minha cidade especificamente ndo existe esse espago ,
mas existe locais que podem ser adaptados para esse
acontecimento como sempre vem acontecendo.Nao ¢ por
falta desse espago que ndo realizamos momentos de
descobertas geograficas.

quarta, 10
dezembro 2014,
12:00

67

Em Almenara ainda ndo existe um espago especifico sobre
Geografia, é necessario cria-lo. Para esta criagdo, necessita de
uma pesquisa em escolas para que seja detectada alguma que
aceite o projeto. Ou mesmo que a prefeitura apoiasse a ideia e
disponibilizasse ajuda para que se torne real. Aqui temos
varios locais que podem ser representados na futura
instalacdo deste espago: a ponte principal da cidade, a Igreja
Matriz, o Castelo marco de um cidaddo conhecido como
pioneiro da engenharia da nossa cidade, cidaddo que
construiu sozinho um belo ¢ singelo castelo, que se tornou
atracdo turistica por aqui; o morro do Cruzeiro € a sua mais
nova estagdo meteorologica; o Memorial Cultural, que surgiu
de uma adaptagdo feita na antiga caixa d'dgua que abastecia a
cidade antes do processo de distribuicdo de agua por
residéncias. Nesse memorial se encontram acervos de objetos
que mostram e contam a histdria da cidade, entre outros....

quarta, 10 dezembro
2014, 12:11
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Um possivel local para funcionamento seria a antiga
Biblioteca da cidade, acredito que seria o local ideal;
centralizado, provavelmente ira parar de funcionar, ndo sei ao
certo. Proximo a espacos conhecidos em nossa cidade. Outro
ambiente seria a frente da Escola Estadual Tancredo Neves,
para isso ¢ necessario entrar em conjunto com os alunos e
professores do nosso curso para que possamos elaborar um
projeto para utilizar um espago na area citada para o
funcionamento do ladico da geografia, e, se outros
conteudistas apoiassem poderia ser um local que
aprofundasse as diversas materias, tipo um museu escolar, ou
espaco interativo interdisciplinar.

- domingo, 30
novembro 2014,
09:51

68

boa noite, moro e sou de Diamantina e o espago de ensino
ludico de Geografia que conhego na cidade é o GAIA
(Geociéncias, Arte, Interdisciplinaridade e Aprendizagem) no
qual pude vivenciar algumas experiéncias didaticas . Nesse
espago o ensino de Geociéncias ¢é trabalhado
pedagogicamente levando em conta as varias areas de
conhecimento de forma ladica e artistica, com o intuito de
estimular de forma prazerosa a aprendizagem. Nesse sentindo
aprendi com o espago GAIA, que € possivel aprender e/ou
ensinar qualquer disciplina utilizando-se da ludicidade como
uma possibilidade a mais para um ensino diferenciado e
diferenciado em relagdo as aulas tradicionais.
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domingo, 14
dezembro 2014,
12:39

69

Moro em Diamantina, mais constantemente estou indo a
minha cidade nata Timoteo-MG, e como muitos ja citaram o
excelente trabalho que e desenvolvido no GAIA, vou
comentar um pouco do que existe por 14. Existe um espago de
apoio a cultura, mas que carece de projetos junto das escolas
nas diversas etapas do ensino. O Centro Cultural da Fundagéo
ArcelorMittal, um espago que promove diversas expressoes
artisticas, teatro, galeria de arte, biblioteca, salas de video ¢
etc. Excelente projeto, porem geralmente atrai um publico
adulto, poucas vezes uma programagao em parceria com as
escolas, principalmente as publicas. Deveria se trabalhar mais
a questdo ludica nesse espago em prol também das escolas,
aproveitar o espaco e ofercer oficinas das mais variadas,
atividade essa que quase nunca e trabalhada Abaixo segue
uma foto do lugar que me refiro

quarta, 3 dezembro
2014, 17:43

69

Também passei por essa experiéncia Fabiana, conheci o Gaia
através de uma pratica pedagogica na disciplina de solos,
fiquei surpreso com o acervo de inumeros trabalhos e
praticas, muito legal o projeto, principalmente pelos trabalhos
realizados, cada pratica surpreendente, contribuiu muito para
minha formagdo como professor de geografia, principalmente
pela qualidade dos trabalhos e por ser o primeiro e talvez o
unico espago ludico em Diamantina no ambiente geografico.

- domingo, 7
dezembro 2014,
21:39

70

Infelizmente, em minha cidade (Mirabela-MG) ndo
possuimos nenhum espaco dessa natureza. Estamos tentanto
criar aqui uma espago para resgatar a historia do municipio.
Mas ainda esta s6 no inicio. E enquanto isso, nos professores
de geografia do muncipio utilizamos nossa criatividade e
outros recursos para ensinar a geografia de forma ludica aos
nossos alunos.

- segunda, 24
novembro 2014,
18:32

71

Em Araguai , lugar onde resido vejo a mesma falta de
interesse,tanto dos governantes e até mesmo de alguns
profissionais da area.Acredito que se as pessoas tivessem
conhecimento de como uma area exclusiva para o ensino de
geografia é engrandecedor,as pessoas comegariam a
reinividicar seus direitos.Nos brasileiros pagamos os mais
altos impostos do mundo e temos direito a uma melhor
educagdo,um espaco ludico seria uma porta para o
conhecimento transitar de forma mais facil na mente dos
alunos.

domingo, 23
novembro 2014,
21:48

72

Pelo menos na cidade de Taiobeiras ndo conhego nenhum
espago que possa ser usado para o ensino ludico na geografia.
Mas fiquei curiosa para saber dos colegas se eles conhecem
algum lugar nessa cidade ou em alguma outra cidade, pois
gostaria de conhecer.
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quinta, 27 novembro
2014, 21:32

73

Oi pessoal, boa noite! Sou e moro em Diamantina e
atualmente sou colaboradora no Instituto Biotrépicos, uma
ONG de carater ambiental que desenvolve pesquisas e
projetos na area socio-ambiental. A partir de 2011, a
institui¢@o iniciou a gestdo de um atrativo natural de grande
potencial na regido, a Gruta do Salitre localizada na
comunidade de Curralinho, hd 9km do centro de Diamantina.
Desde entdo, diversas atividades ladicas, dentre varias outras,
vem ocorrendo no atrativo de maneira ordenada e coesa. Ja
tive a oportunidade de acompanhar inimeras escolas, cursos
técnios, cursos de graduagdo, pesquisadores e etc, que
buscam neste ambiente aliar a teoria a pratica. Diversos
temas sdo abordados no momento da visita/atividade:
geografia, historia, geologia, biologia, gestdo de atrativo
natural e do turismo, dentre varias outras. Sendo assim,
percebo a Gruta do Salitre como um grande laboratorio "a
céu aberto", para a realizagdo de atividades praticas e
vivenciais.
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Apéndice 5 — Kit Professor Virtual
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ANEXOS

ANEXO 1 REGULAMENTO ENGEO

CAPITULO I - DAS FINALIDADES E ORGANIZACAO

Art. 1° A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha ¢ Mucuri (UFVIM), com o apoio
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), mantera o curso
de P6s Graduagao Lato Sensu em Ensino de Geografia na modalidade a distancia (EaD).
Paragrafo tnico: o curso tem como objetivos formar profissionais, em nivel de
especializacdo, no Ensino de Geografia, com vistas a assegurar o direito a aprendizagem, a
partir de um ambiente escolar que favoreca ao desenvolvimento do conhecimento, da ética e
da cidadania; contribuir para a qualificagdo do professor na perspectiva da gestdo democratica
e da efetivacdo do direito de aprender com qualidade social; contribuir para a efetiva mudanga
da dindmica de sala de aula, na perspectiva de que a busca, socializagdo e (re) construgdo do
conhecimento sejam garantidas por meio de um processo de ensino e aprendizagem
participativo e significativo; implementar o didlogo permanente com a sala de aula, com os
conhecimentos que os professores das nossas escolas publicas estdo adquirindo e construindo
nas nossas Universidades; garantir a articulacdo entre os conhecimentos, metodologias ¢
conteidos académicos, ¢ os conhecimentos ¢ praticas detidos pelos professores de nossas
escolas, conforme Resolucdo n° 1/CNE/CES de 08/06/2007 ¢ Resolugdo n® 13 do CONSEPE
de 09-02-2012.

Art. 2° O curso de Pés Graduagdo Lato Sensu sera realizado sob a responsabilidade da
UFVIM, coordenado por um professor mestre ou doutor da area e ministrado por uma equipe
de docentes de alto nivel, ligada ao ensino da especialidade.

Art. 3° O curso tera duracdo de 18 meses (podendo ser integralizado em até 24 meses),
perfazendo um total de 360 horas (120 horas de disciplinas obrigatorias, 90 horas de
disciplinas de Concentragdo, 90 horas de Dominio Conexo e¢ 60 horas de disciplinas
Optativas). A distribuicdo das aulas esta especificada no anexo.

Art. 4° O curso é formado por disciplinas Obrigatérias, de Area de Concentragio e de
Dominio Conexo.

Paragrafo unico: Entende-se por area de concentracdo, a parte especifica do Curso, por area
de dominio conexo, o conjunto de disciplinas que visa complementar a formagdo do
especialista e por disciplinas obrigatorias, aquelas ligadas a um campo especifico do
conhecimento.

CAPITULO II — DA INSCRICAO E DA SELECAO DE VAGAS

Art. 5° As inscri¢des serdo efetuadas através do formulario de inscri¢do “Sistema de Gestdo
de Inscri¢cdes” disponivel no sitio www.ufvim.edu.br/prppg/processos. O calendario sera
divulgado em edital. Para a inscri¢do o candidato devera apresentar os seguintes documentos:
a) 01 (uma) via do formulario de inscricdo “Sistema de Gestdo de Inscricdes” disponivel
no sitio www.ufvim.edu.br/prppg/processos;

b) 01 (uma) via do Anexo [;
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¢) fotocopia do diploma ou certiddo de conclusdo do curso de graduag@o ou declaragdo que
esta cursando o ltimo periodo do curso de graduagéo;

d) fotocopia do histdrico escolar do curso de graduacio;

e) fotocopia da carteira de identidade e do CPF. No caso de estrangeiro, fotocopia do
passaporte;

f) “Curriculum Vitae” devidamente comprovado, em uma via. O curriculum vitae devera ser
preenchido na Plataforma Lattes do CNPq disponivel no sitio www.cnpq.br;

g) Fotocopia do comprovante de exercicio efetivo da docéncia em Geografia;

h) Carta de intengdes do candidato (Anexo II) - a Carta de Intengdes do candidato devera ter
no maximo 30 linhas e justificativa dos motivos pelos quais o candidato deseja ser discente do
curso, enfatizando os seguintes pontos: Identificagdio do candidato (nome, formagdo,
institui¢do); Area em que trabalha; Experiéncia académica e/ou profissional na 4rea de
abrangéncia do curso ou areas afins; Motivos de ordem profissional e intelectual que o
levaram a candidatar-se. A Carta de Intengdo devera estar devidamente assinada pelo
candidato. Fonte Times New Roman, espacamento 1,5, tamanho de letra 12.

Paragrafo unico: Apos a inscri¢do via correio ¢ a homologagdo das vagas os candidatos
deverdo obter informagdes pelo site www.ufvim.edu.br/ead para se informar sobre os
procedimentos de matricula.

Art. 6° A selecdo de candidatos as vagas, inscritos no curso de Pos-graduagdo Lafo Sensu em
Ensino de Geografia sera feita por comissdo instituida pela coordenagdo do curso ditado com
base na andlise curricular e prova de conhecimentos.

Paragrafo unico — O resultado da selecdo sera disponibilizado no site da UFVIM.

Art. 7° O nimero de vagas oferecidas sera de no minimo 25 (noventa) ¢ no maximo 150
(cento e cinquenta) assim distribuidas:

Polo de Apoio presencial de Almenara, 30 vagas.
Polo de Apoio presencial de Januariai, 30 vagas.
Polo de Apoio presencial de Nanuque, 30 vagas.
Polo de Apoio presencial de Padre Paraiso, 30 vagas.
Polo de Apoio presencial de Taiobeiras, 30 vagas.

CAPITULO III - DA MATRICULA

Art. 8° Apos o resultado da selegdo, os candidatos serdo convocados a efetivarem a matricula,
que também podera ser feita por procuragdo, respeitando-se o nimero de vagas e prazo
estabelecidos no Edital, apresentando toda a documentagéo exigida na DEAD-UFVIM:

A. Formulario de Matricula, devidamente preenchido;

B. Copia do diploma de graduacdo ou certiddo de conclusdo do curso;

C. Copia do historico escolar;

D. Copia do CPF, identidade, certiddo de nascimento e, ou casamento, para brasileiros.
No caso de estrangeiros, apresentar documentos exigidos pela legislacio especifica;

E. Copia do documento de servigo militar. No caso de estrangeiro os emitidos pela

legislacdo especifica;
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F. Copia do titulo de eleitor com comprovante da tltima elei¢do ou certiddo atualizada do
cartorio eleitoral para brasileiros.

Art. 9° O aluno que ndo efetivar a matricula no prazo estabelecido perderd o direito a vaga
que podera ser preenchida por candidato aprovado obedecendo a ordem de classificagdo dos
excedentes.

CAPITULO IV — DO CORPO DOCENTE

Art. 10 O corpo docente do curso previsto neste regulamento sera constituido da seguinte
forma:

A. Professor coordenador do Curso;
B. Professor coordenador de Tutoria;
C. Professor coordenador de Monografia;

§ 1° Professor coordenador devera possui, no minimo, o titulo de mestre.

§ 2° Poderdo fazer parte do corpo docente professores de outras instituicdes de ensino
superior, bem como técnicos, especialmente convidados por indicagdo do coordenador de
curso.

Art. 11 Ao inicio do curso sera divulgado o elenco de professores encarregados pelas diversas
disciplinas programadas.

CAPITULO V - DO CORPO DISCENTE

Art. 12 O corpo discente do curso ¢ formado prioritariamente (ndo exclusivamente) por
professores que atuam na rede publica de ensino e que ministram aulas nos ensinos
fundamental e médio.

Art. 13 Na efetivacdo da matricula o aluno assumird o compromisso de obedecer
rigorosamente este regulamento.

CAPITULO VI - DO REGIME DIDATICO, DA AVALIACAO, DO APRENDIZADO, E
DA FREQUENCIA

Art. 14 As disciplinas do curso de especializagdo serdo oferecidas de acordo com o quadro
demonstrativo de distribuicao de carga horaria em anexo.

Art. 15 O desenvolvimento de atividades programadas sera em horas/aula (presenciais e a
distancia).

Art. 16 As atividades de cada disciplina poderdo ser avaliadas através de provas, relatorios,
seminarios, trabalhos e atividades no ambiente virtual de aprendizagem. Obrigatoriamente
serdo aplicaveis provas presenciais e defesa presencial e individual de monografia, podendo
ser transmitida via webconferéncia..

§ 1° Cada disciplina distribuira o total de 100 pontos, sendo considerado aprovado o aluno
que obtiver o minimo de 70% de aproveitamento.

§ 2° O aluno que ndo alcangar a nota minima para a aprovagdo em uma disciplina sera
submetido a uma reavaliagdo no prazo de 30 a 40 dias ap6s a tltima avaliacao.
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§ 3° O aluno reprovado em até duas disciplinas podera repeti-las em turmas subsequentes,
desde que seja oferecida nova turma, sem prejuizo do nimero de vagas pré-fixados.
§ 4° Sera automaticamente desvinculado do curso o aluno que:

A. For reprovado em 3 ou mais disciplinas;
B. For reprovado 2 vezes na apresentacdo da monografia;
C. Nao cumprir as exigéncias do curso.

Art. 17 Para obter o certificado de Pos graduado Lato Sensu o aluno devera atender as
seguintes exigéncias:

A. Aprovacdo em todas as disciplinas obrigatorias;

B. Apresentacdo da monografia, perante uma comissdo examinadora constituida por dois
examinadores e o professor orientador, de acordo com a resolugdo n°l3 do CONSEPE de 09-
02-2012, podendo ser via webconferéncia..

C. A frequéncia minima aceitdvel ¢ o envio de no minimo 75% das atividades
desenvolvidas no ambiente virtual de aprendizagem.

CAPITULO VII - DA ORIENTACAO E DO TRABALHO DE CONCLUSAO

Art. 18 Todo aluno admitido no curso tera um professor orientador indicado pelo coordenador
do curso, que supervisionara sua monografia e o assistira durante a sua permanéncia no curso.

Art. 19 O aluno ndo poderd apresentar a monografia antes de obter o total dos créditos
requeridos para o respectivo certificado.

Art. 20 A elaboracdo e apresentagdo da monografia deverdo obedecer as normas especificadas
pela PRPPG-UFVIM.

Art. 21 Os alunos terdo o prazo de 30 dias, ap6s a conclusdo dos créditos, para a apresentagao
da monografia perante uma comissdo examinadora constituida por 03 professores, sendo um
deles o orientador.

§ 1° Serdo exigidos quatro exemplares da monografia do candidato para ser submetida a
avaliacdo da comiss@o examinadora.

§ 2° A comissdo examinadora dispora de um prazo minimo de 10 dias para avaliacdo prévia
do trabalho.

Art. 22 Para ser considerado habilitado o candidato devera obter em média o conceito igual
ou superior a B (80%) na apresenta¢do da monografia.

§ 1° Caso a monografia seja reprovada, o candidato terd o prazo maximo de 03 meses para
refazé-la e submete-la novamente a comissdo examinadora.

§ 2° Aprovada a monografia com alteragdes, o candidato dispora de 90 dias para fazer as
corregdes e entregar os exemplares ao coordenador do curso, juntamente com uma declaragéo
do orientador afirmando que as todas as corregdes foram efetuadas.

§ 3° Apos a corregdo da monografia, sera exigido do candidato:
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a) 01 exemplar impresso em papel A4, utilizando impressora laser ou jato de tinta,
encadernado em espiral.
b) 01 exemplar confeccionado e encadernado no estilo brochura — grampeado, com

paginas coloridas em papel couché 250g, tamanho A4, em cor verde claro (40% escala Cyan).
Deverdo constar na lombada do exemplar: ano e titulo da monografia e, da capa: nome da
institui¢do, da faculdade, do curso-programa, titulo da monografia, autor, local ¢ ano, de
acordo com as normas estabelecidas pela PRPPG-UFVJM;

c) 4 copias da monografia em CD-Rom.

CAPITULO VIII — DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 23 Este regulamento estd sujeito a normas vigentes ou que vierem a ser estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educagdo e CONSEPE-UFVIM.

Art. 24 Os casos omissos neste regulamento serdo resolvidos pelo coordenador que, se
necessario, ouvirda a DEAD e a PRPPG-UFVIM.

Art. 25 Este regulamento entrard em vigor apos sua aprovacdo pelos 6rgdos competentes da
UFVJM.

Carga horaria:
a) Dia e horario das aulas presenciais: sextas-feiras de 19h00m as 23h00m e aos sabados

das 08h00m as 12h00m e das 14h00m as 18h00m.
b) Carga horaria: 360 horas — aluno.
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