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EPIGRAFE

Somos o que fazemos, mas somos
principalmente o que fazemos para
mudar o que somos”

(Eduardo Galeano)



RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola regular tem sido tema de grandes
discussdes no ambito educacional e € uma realidade, tornando-se necessario que a escola
se prepare para receber estes estudantes a fim de ajuda-los na aprendizagem. Esta
dissertacdo teve por finalidade analisar como a Geografia pode contribuir no processo de
inclusdo de Estudantes Publico Alvo da Educac&do Especial, a partir da abordagem
Sociocultural. Buscou-se entender como a paisagem pode ser encarada como suporte para
a percepgao do ambiente. Estes aspectos trazem novas possibilidades para o entendimento
do conceito de paisagem, oportunizando ao professor criar mecanismos metodoldgicos e
didaticos para a inclusdo de estudantes com algum tipo de deficiéncia, considerando a
capacidade de sentir o ambiente para além do que é observavel. A abordagem qualitativa
possibilitou entender fenbmenos sociais e propor solugdes, incluindo em suas etapas a
analise e levantamento bibliografico referente aos temas pesquisados e observacao
participante. Os resultados estabeleceram uma discussdo centrada na importancia da
promocdo de um conhecimento que valorize as necessidades e potencialidades dos
estudantes, para que também construam seus saberes e o0 ensino seja significativo, em
aulas e atividades de campo que possam se apresentar como uma importante ferramenta
para a constru¢ao de praticas inclusivas. Ao oferecer algumas possibilidades para promover
a inclusédo por meio de praticas de ensino de Geografia e para a formagdo docente com um
viés inclusivo, esta proposta permitiu que os estudantes desenvolvessem competéncias,
habilidades cognitivas, afetivas e sociais, dando-lhes condigdes de serem incluidos no
ambito educacional e social.

Palavras-chave: Inclusio escolar; Pratica de ensino; Formagao de Professores;

Geografia - Estudo e ensino; Educacao inclusiva



ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in mainstream schools has been the subject of
major discussions in the educational field and is a reality, making it necessary for the school
to prepare to receive these students in order to help them in learning. The purpose of this
dissertation was to analyze how Geography can contribute to the inclusion process of
Students Targeted by Special Education, from the Sociocultural approach. We sought to
understand how the landscape can be seen as a support for the perception of the
environment. These aspects bring new possibilities for understanding the concept of
landscape, giving the teacher the opportunity to create methodological and didactic
mechanisms for the inclusion of students with some type of disability, considering the ability
to feel the environment beyond what is observable. The qualitative approach made it
possible to understand social phenomena and propose solutions, including in its stages the
analysis and bibliographic survey regarding the researched subjects and participant
observation. The results established a discussion centered on the importance of promoting
knowledge that values the needs and potential of students, so that they also build their
knowledge and teaching is meaningful, in classes and field activities that can present
themselves as an important tool for the building inclusive practices. By offering some
possibilities to promote inclusion through Geography teaching practices and for teacher
training with an inclusive bias, this proposal allowed students to develop cognitive, affective
and social skills, skills, enabling them to be included in the program. educational and social
scope.

Keywords: Mainstreaming in education; Teaching Practices; Teacher training; Geography -

Study and teaching; Inclusive education



RESUMEN

La inclusién de estudiantes con discapacidad en las escuelas ordinarias ha sido objeto de
importantes debates en el ambito educativo y es una realidad, por lo que es necesario que la
escuela se prepare para recibir a estos estudiantes para ayudarlos en el aprendizaje. El
propésito de esta disertacién fue analizar como la Geografia puede contribuir al proceso de
inclusidon de Estudiantes Destinados a Educacion Especial, desde el enfoque Sociocultural.
Buscamos entender cémo el paisaje puede verse como un soporte para la percepcion del
entorno. Estos aspectos aportan nuevas posibilidades para la comprension del concepto de
paisaje, dando al docente la oportunidad de crear mecanismos metodolégicos y didacticos
para la inclusion de estudiantes con algun tipo de discapacidad, considerando la capacidad
de sentir el entorno mas alla de lo observable. El enfoque cualitativo permitié comprender
los fendbmenos sociales y proponer soluciones, incluyendo en sus etapas el analisis y
levantamiento bibliografico sobre los temas investigados y la observacion participante. Los
resultados establecieron una discusion centrada en la importancia de promover
conocimientos que valoren las necesidades y potencialidades de los estudiantes, para que
ellos también construyan su conocimiento y la ensefianza sea significativa, en clases y
actividades de campo que puedan presentarse como una herramienta importante para el
construir practicas inclusivas. Al ofrecer algunas posibilidades para promover la inclusion a
través de practicas docentes de Geografia y para la formacién docente con un sesgo
inclusivo, esta propuesta permitié que los estudiantes desarrollaran habilidades cognitivas,
afectivas y sociales, habilitandolos para ser incluidos en el programa. Ambito educativo y
social.

Palabras llave: Inclusion; Practicas de ensefanza; Formacién de profesores.
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1 INTRODUGCAO

A Geografia é considerada uma ciéncia que perpassa por varios campos
do conhecimento cientifico, visto sua abrangéncia de temas, discussdes e enfoques.
E a ciéncia que estuda o espaco geografico, ou seja, esta amparada em um ramo do
conhecimento que se compromete a entender as dinamicas e relagdes do espaco
natural e do produzido e transformado pelos humanos, seja direta ou indiretamente.

Neste sentido, entende-se a Geografia como a ciéncia que tem por
finalidade estudar os fendbmenos humanos e naturais e proporcionar uma visao mais
ampla e realista de nosso planeta bem como de suas dinamicas. Dentro do amplo
espectro que a Geografia nos oferece para estudos e analises, considerando que
esta ciéncia se divide em diferentes areas norteadoras, bem como em possibilidades
de ensino, pode-se pensar a partir de sua divisdo mais ampla em Geografia Humana
e Geografia Fisica, e para possibilidades mais especificas como a Geografia
Urbana, Geografia Rural, Geomorfologia, Geografia Cultural, Ensino de Geografia,
dentre outras.

A importancia da Geografia como disciplina escolar esta diretamente
relacionada a necessidade social de conhecer o espaco geografico, que pode ser
direcionada para a compreensao do espaco produzido pelo homem e que esta em
constante transformacéao, principalmente quando se considera a escala temporal,
importante fator para o entendimento das dinamicas geograficas. Para que o ensino
desta disciplina escolar seja considerado um instrumento de libertagcdo e
transformacdo da sociedade é necessario ter em mente o objeto de estudo. E
primordial que a “compreensdo do espaco geografico nao seja algo externo a
sociedade” (OLIVA, 2006, p. 36).

A Geografia, ao expor seus saberes cientificos, nos da a possibilidade de
trabalhar a interdisciplinaridade, ja que ndao €& uma disciplina isolada em seus
conceitos e conhecimentos, pois trabalha de forma abrangente para a busca de uma
compreensao das relacdes sociedade e meio natural no mundo contemporaneo. Tal
fato encontra-se expresso no texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para o Ensino Médio (MEC, 2000, p.31):

16



A geografia em si ja € um saber interdisciplinar e abandonou ha
algumas décadas a pretensiosa posi¢do de se constituir uma ciéncia
de sintese, ou seja, capaz de explicar o mundo sozinha. Decorre dai
a necessidade de transcender seus limites conceituais e buscar a
interatividade com as outras ciéncias sem perder sua identidade e
especificidade.

Dentre as competéncias e habilidades previstas para serem
desenvolvidas em Geografia, no campo da investigacao e compreensao, pode-se
destacar o item (MEC, 2000, p. 35):

Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacbes entre
preservacdo e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento da sua dinamica e mundializacdo dos fendémenos

culturais, econdémicos, tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a
natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global.

Ao tratarmos especificamente de Ensino de Geografia, os recursos
didaticos tém sua importancia ampliada, pois sendo uma ciéncia e disciplina escolar
que envolve conhecimentos abstratos, tal fato reflete na constante necessidade de
uso desses instrumentos no ambiente de sala de aula. Entretanto, as aulas de
Geografia tém sido realizadas por intermédio do livro didatico, quase que
exclusivamente. Tal situagcdo empobrece o processo de ensino e aprendizagem, na
medida em que o torna enfadonho, ou seja, desinteressante.

A educacao inclusiva esta alocada em demandas que vao um pouco além
das problematicas educacionais. Deste modo, para o estabelecimento de reflexées
mais reais e justas torna-se necessario evidenciar um mal presente na sociedade
brasileira, a exclusao social.

Segundo Martins (1997, p. 18) a exclusao esta totalmente alicercada na

dimensao social:

[...] um momento da percepcdo que cada um e todos podem ter
daquilo que concretamente se traduz em privagdo: privacao de
emprego, privacdo de meios para participar do mercado de consumo,
privacdo de bem-estar, privacdo de direitos, privacdo de liberdade,
privacédo de esperanca.

Seguindo esta mesma linha de pensamento, Sposati (1999, p 129 -130)
afirma que o conceito de exclusdo social esbarra nas questdes éticas e culturais do

individuo, diferentemente da pobreza. Neste sentido, pobreza pode significar um
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estado de privagcado, enquanto a exclusao pode resultar em preconceito, seja pela
raca, sexo, cor, idade, orientagao sexual, deficiéncia etc. De forma basica, o pobre é
privado de ter acesso ao consumo e espagos por ser pobre, ja o excluido encontra
em sua vida as marcas dos processos discriminatérios, sendo uma pessoa
fragilizada pelo abandono do Estado e da sociedade.

Desta forma, Sposati (1999, p. 133) escreve sobre a necessidade de
padrées minimos que possam resguardar a dignidade humana, cabendo ao Estado
criar possibilidades que permitam a todas as pessoas condi¢cbes igualitarias,
viabilizando respostas para as demandas e pressdes da sociedade civil.

Entende-se que a educacado acaba por desempenhar um papel de muita
importancia no rompimento de barreiras sociais, bem como na emancipacao de
nossa sociedade em geral. Ao tratarmos especificamente da exclusdo social
enfrentada por pessoas com alguma deficiéncia, fica evidente a grande demanda
pela efetivacdo de propostas, politicas e praticas que busquem auxiliar
principalmente na autonomia desses individuos.

A promocao de uma escola inclusiva, com praticas que coloquem todos
no centro dos objetivos educacionais, se faz indispensavel em dias atuais, pois este
espaco acaba por representar parte dos problemas sociais, ja que os ambientes
educacionais refletem nosso contexto social e cultural. Sem nenhuma duvida, é
possivel afirmar que a educacao inclusiva € uma importante ferramenta de luta
contra a exclusdao social em nosso pais, pois em um mundo globalizado e
tecnologico ndo se suporta mais praticas docentes excludentes, tampouco com
ideais distantes de posturas democraticas que busquem por justica social.

Schlunzen (2000) discrimina que a abordagem Construcionista,
Contextualizada e Significativa (CCS) seria um caminho para viabilizar um fazer
docente eficiente em educacéo inclusiva, ja que o professor perpassa a busca por
novos conhecimentos e novas técnicas, passando a lidar com a mudanca, a duvida,
o conflito e a dificuldade, conceitos até entdo impensados pelos “detentores do
saber’. Segundo a autora, uma abordagem €& construcionista quando evidencia a
construcao do conhecimento a partir de objetos palpaveis; contextualizada quando
os projetos/atividades construidos sao emergentes de situagdes do contexto dos
estudantes, e significativa quando os estudantes constroem o conhecimento de

acordo com o significado atribuido aos conceitos que eles se deparam.

18



A educacao Inclusiva é uma realidade educacional em todo o sistema de
ensino e um direito assegurado em todo territério brasileiro, sendo responsabilidade
de todos os professores e disciplinas escolares buscarem a implementacdo de
praticas e metodologias que estejam de acordo com as potencialidades e
necessidades de todos os educandos.

Tratando da Geografia e da promocgao de um ensino voltado ao contexto
social, essa ciéncia € a principal responsavel por criar nos individuos a capacidade
de leitura do espaco, permitindo que se reconhegcam e consigam se perceber no
mundo como cidadaos, explorando as dinamicas sociais e da natureza. Deste modo,
entendendo a ciéncia geografica como uma das responsaveis pela criacdao de
autonomia dos estudantes surgem algumas questdes ligadas a formacao e pratica
de professores de Geografia.

Nesse contexto, torna-se importante analisar como a Geografia pode
contribuir para a inclusdao de Estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial
(EPAEE), por meio de praticas que proporcionem um fazer docente comprometido
com as demandas da educacdo inclusiva. Pode—se adotar uma abordagem
qualitativa para o desenvolvimento de acbes metodolégicas de pesquisa, com a
finalidade compreender fendmenos sociais e propor solugdes para as dificuldades
gue se constituem dentro da escola, sobre o ensino e a aprendizagem dos EPAEE.

Essa analise deve ser orientada pelas premissas estabelecidas pela
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva, que
assegura aos EPAEE o acesso e a participagdo no espaco escolar e oferece
orientacbes aos sistemas de ensino para que promovam a aprendizagem e a
continuidade dos educandos aos niveis mais elevados de ensino. Nesse processo, o
professor torna-se um dos principais agentes de mudanca, sendo diretamente
responsavel pela formacdo dos estudantes e pelo desenvolvimento de sua
aprendizagem.

O trabalho de campo ou as aulas ao ar livre sdo consideradas importantes
ferramentas para cativar os estudantes, representando ganhos salutares para o
ensino e aprendizagem. O trabalho de campo como metodologia de ensino de
Geografia pode contribuir de forma significativa no processo de ensino e
aprendizagem, levando o aluno a olhar de forma critica a realidade que o cerca,
compreendendo que a paisagem visualizada € resultado de relagcdes sociais,
politicas e econémicas (MARTINEZ; LEME, 2008). Essas atividades no ambiente
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externo da sala de aula sdo essenciais, pois coloca conteudo e realidade frente a
frente, auxiliando no processo educativo e no entendimento das relacées sociedade
e natureza, proporcionando uma visao critica das dinamicas de nosso planeta.
Também cabe destacar os aspectos formativos, considerando que para
incluir no ambiente escolar é necessario estar bem preparado e atualizado para néo
cometer injusticas, visando um aprendizado com mobilizacdo e reflexao, pois

somente assim os conhecimentos serdo significativos e importantes para os EPAEE.

20



2 OBJETIVO GERAL

Analisar como o ensino de Geografia, a partir de uma abordagem

sociocultural, pode contribuir para a inclusdo dos EPAEE.

2.1 Objetivos Especificos

® Reunir conceitos, praticas e experiéncias do ensino de Geografia e a

educacao de EPAEE
® Identificar as dificuldades e potencialidades da Geografia escolar a luz do

ensino dos conceitos geograficos.
® Oferecer elementos para que o professor de Geografia possa incluir EPAEE,

abordando e analisando praticas e metodologias.
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3 METODOLOGIA

A metodologia se apresenta como um conjunto de métodos e técnicas
utilizados para elaboracao do trabalho cientifico, visando ao encaminhamento e a
resolucao de problemas e/ou questbes de investigacdo (PRODANOV; FREITAS,
2013). Tartuce (2006) trata de método e ciéncia, e entende a metodologia como um
caminho para chegar a um fim, a um determinado objetivo.

Sendo assim, este capitulo foi dividido em 3 partes: “A natureza da
pesquisa’ e “Observacao Participante”, que dizem respeito a postura metodologica e
tedrica do trabalho, e “Desenvolvimento” que promove uma descricao das etapas e

da aplicabilidade do método.

3.1 A Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa pretende elaborar e testar a utilidade de uma proposta no
campo do ensino de Geografia, para promover a educacgao inclusiva apoiada em
fundamentos extraidos do campo educacional. Pretende-se estimular reflexdes que
possam subsidiar novas iniciativas para atender demandas sobre ensino e

aprendizagem.

O desenvolvimento metodologico da pesquisa é de natureza qualitativa
que, conforme Richardson et al. (1999), emprega estudos que podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender processos dinamicos sociais, contribuir na mudanca de determinado
grupo e possibilitar o entendimento de particularidades dos individuos. Desse modo,
a pesquisa implica no contato direto e prolongado no ambiente a ser investigado.
Este tipo de abordagem teve inicio no século XIX, na Alemanha, devido as
necessidades das ciéncias sociais para estudo dos fenédmenos humanos (QUEIROZ
et al., 2007).

Na pesquisa qualitativa os resultados surgem de maneira dialégica com
os sujeitos que estao sendo estudados, sendo assim aparece uma necessidade de

trazer os sujeitos para o texto. O objeto de estudo ndo é somente um dado da
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realidade, € uma construgao social, o autor somente pode assumir autoria a partir
do momento em que compartilha daquela realidade a qual esta sendo estudada.

No campo da Geografia as pesquisas qualitativas tém dialogo/interface
com outras areas do conhecimento, sendo que é na Sociologia, na Antropologia e
na Historia Oral que encontramos as principais fontes de consulta para o
tratamento metodolégico, pois os trabalhos de Geografia possuem uma caréncia
de debate metodol6gico no campo das pesquisas qualitativas.

Neste tipo de metodologia busca-se fazer um exame do processo de
producao do conhecimento cientifico, que reflete na relagdo entre teoria, empiria,
objeto e sujeito, tendo pleno entendimento sobre os procedimentos operacionais
da pesquisa, analisando sempre os limites e potencialidades (GEERTZ, 1978).

Na pesquisa qualitativa, o material € de natureza discursiva, onde
relatos, observacodes, histérias de vida, descricao de um fenédmeno, passam a ser
extrato do discurso, cabendo ao pesquisador decifrar o significado da acgao
humana e nao apenas descrever os comportamentos (GEERTZ, 1978; QUEIROZ
et al., 2007). A problematica da pesquisa € que vai definir a op¢cao metodoldgica,
em que a metodologia possa se adaptar ou adequar aos objetivos da pesquisa
(GEERTZ,1978).

No caso da Geografia, trata-se de pesquisas que tem seu foco no
sujeito, que se perguntam pelas praticas espaciais, pelas formas de apropriacao
do espaco, pela territorializacdo e geograficidade de pessoas e grupos sociais,
para que os processos metodoldgicos tenham como eixo estruturador o foco nos
sujeitos sociais.

As pesquisas qualitativas referem-se as pesquisas que acionam
estratégias como Observacao Participante; Entrevista em Profundidade; Historia
Oral e Grupo de Dialogo, que produzem os dados qualitativos, gerando
informacgdes ricas em pormenores descritivos, relativamente a pessoas, lugares,
acontecimentos, depoimentos e histérias de vida, sendo importante enfatizar que
esses dados oferecem um complexo tratamento de dificil sistematizacéo.

Geertz (1978, p.113) escreve que essas pesquisas possuem algumas
caracteristicas centrais, sendo elas:

® Estudos reduzidos e pequenas amostras;

® Preocupacao central do estudo é a profundidade;
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® Principal fonte de informacdo € o proprio contexto que esta sendo
investigado;

® A experiéncia do investigador (dialogo que consegue estabelecer com os
sujeitos da pesquisa) € o principal instrumento de producdo da
informacao;

® Ela é descritiva — descricdo como estratégia de nao deixar escapar
nenhum detalhe;

® Analise tendenciosamente indutiva — o esforco seria fazer uma descricao
densa;

® Teorizagbes a partir da interpretacao do infinitamente pequeno.

A abordagem qualitativa examina o ser humano como um todo, de forma
contextualizada. As potencialidades qualitativas incluem a capacidade de gerar
informacdes mais detalhadas das experiéncias humanas, incluindo suas crencas,
emocbes e comportamentos, considerando que as narrativas obtidas sao
examinadas dentro do contexto original em que ocorrem. Além disso, estudos
qualitativos proporcionam analises profundas das experiéncias humanas no ambito
pessoal, familiar e cultural, de uma forma que nao pode ser obtida com escalas de
medida e modelos multivariados (CASTRO et al., 2010, p. 343).

A partir das consideracdes propostas pelos teéricos Ludke e André
(1986), que possuem seu campo de pesquisa na area educacional seguindo uma
postura qualitativa, pode-se considerar que essas pesquisas possuem como
objetivos a observacao, a descricao, a compreensao e o significado, onde nao
existem hipoteses pré-concebidas, mas as hipoteses sé podem ser feitas segundo
a observacéao do objeto.

Sobre a pesquisa qualitativa, Godoy (1995, p. 21), esclarece que:

Segundo esta perspectiva, um fendbmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual € parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o
pesquisador vai a campo buscando “captar’ o fendmeno em estudo
a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando
todos os pontos de vista relevantes.
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Na perspectiva de uma abordagem metodolégica qualitativa, utilizou-se
da Observacdao Participante para a apreensao de resultados, possibilitando
estabelecer dedugdes ao analisar os dados coletados através da observacgao.

Enfatiza-se que as analises ndo tém a intencdo de homogeneizar o
entendimento sobre as praticas de ensino relacionadas aos EPAEE, pois
realidades e singularidades precisam ser respeitadas. Assim, pretende-se que o
estudo se qualifique como uma contribuicdo para o entendimento, planejamento e

execucao da pratica dentro do processo educativo.

3.2 Observacgao Participante

A Observacdo Participante € uma metodologia que permite ao
observador participar ativamente das atividades do grupo. E uma técnica na qual o
pesquisador partiiha, na medida em que as circunstancias e possibilidades
permitem, onde sao respeitados os interesses e afetos de todos os envolvidos no
processo de relacdo com o grupo (ANGUERA, 1985).

O ato de observar € um dos meios mais frequentemente usados pelo ser
humano para conhecer e compreender pessoas, coisas, acontecimentos e

situacdes. Queiroz et al. (2007, p. 277) explanam:

Observar € aplicar os sentidos a fim de obter uma determinada
informacdo sobre algum aspecto da realidade. E mediante o ato
intelectual de observar o fendmeno estudado que se concebe uma
nocao real do ser ou ambiente natural, como fonte direta dos dados.

O método Observacao Participante foi introduzido nos anos 1920 e seu
resgate atual auxilia nas descricdes e interpretacées de situacdes cada vez mais
globais. E uma técnica muito utilizada pelos pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa (QUEIROZ et al., 2007).

Ao tratar do que vem a ser Observacgao Participante, Correia (1999, p.

31) escreve:

A Observacdo Participante ¢é realizada em contacto direto,
frequente e prolongado do investigador, com os atores sociais, nos
seus contextos culturais, sendo o préoprio investigador instrumento
de pesquisa. Requer a necessidade de eliminar deformacdes
subjetivas para que possa haver a compreensdo de factos e de
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interagdes entre sujeitos em observacdo, no seu contexto. E por
isso desejavel que o investigador possa ter adquirido treino nas
suas habilidade e capacidades para utilizar a técnica.

Queiroz et al. (2007) também indicam que o pesquisador precisa ter
adquirido algumas habilidades e competéncias para realizar o método Observacgao
Participante, tais como a capacidade de estabelecer uma relagao de confiangca com
os sujeitos; familiaridade com as questdes abordadas; preparacédo tedrica;
flexibilidade; relacionar conceitos e teorias, dentre outras.

Ainda no campo da Observacao Participante, Minayo (2013) acredita que
este recurso pode constituir parte importante para o trabalho de campo em
pesquisas, inclusive aqueles de carater quantitativo, mantendo-se consoante a
literatura em sua definicao.

Definimos observacao participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situagao social com
a finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observador, no
caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no espaco social
da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social
deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender
o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto

sob sua observacdo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois
interfere nele, assim como é modificado pessoalmente (MINAYO,

2013, p. 70).

A partir da observacao da experiéncia, é possivel estabelecer deducdes
ao analisar os dados coletados através da observacao. O método empirico-analitico
aborda a realidade dos fatos que sdo observaveis, estimaveis e mensuraveis. E um
método que contrasta suas hipoteses de forma rigorosa através de demonstracao
cientifica que determina se esta hipétese € verdadeira ou falsa. Para comprovar ou
rebater essa suposicao sao realizados diferentes experimentos.

Segundo a percepcao de Malinowski (1978), € necessario ter o
entendimento da existéncia de disparidades bem grandes entre um contato feito de
maneira rapida, ou seja, esporadico com os sujeitos que estdo sendo pesquisados e
um contato real, onde é possivel ter pleno entendimento dos envolvidos. Acredita-se
gue esse processo € essencial para este tipo de pesquisa, para que nao se promova
estranhezas e um contato desagradavel, uma vez que o processo de pesquisa

precisa acontecer de maneira harmoniosa e natural.
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Ao tratar deste tipo de recurso para a obtencdo de dados na pesquisa,
Whyte (2005) indica que nao se pode perder a percepg¢ao que, assim como aqueles
gue estdo sendo pesquisados, o pesquisador precisa ter nocado que também & um

ser social, que também possui demandas pessoais para serem atendidas.

Quando o pesquisador esta instalado numa universidade, indo ao
campo apenas por poucas horas de cada vez, pode manter sua vida
social separada da atividade de campo. Lidar com seus diferentes
papéis ndo é tdo complicado. Contudo, se viver por um longo periodo
na comunidade que € o seu objeto de estudo, sua vida pessoal
estara inextricavelmente associada a sua pesquisa (WHYTE, 2005,
p. 283).

Deste modo, os resultados de pesquisa sao feitos e precisam estar
associados e por vezes necessariamente envolvendo relatos de como o pesquisador
viveu durante o periodo em que o estudo foi desenvolvido. Para Whyte (2005), o
trabalho de campo realizado e a relagdo com os sujeitos envolvidos na pesquisa sao
recursos indispensaveis e essenciais para que seja possivel aferir significados no
tocante a realidade daqueles que estdo sendo estudados. Seguindo a ldgica
estabelecida na pesquisa de Whyte (2005, p. 284), “as ideias crescem, em parte,
como resultado de nossa imerséo nos dados e do processo total de viver”.

Na obra “O trabalho do antropdlogo: olhar, ouvir e escrever’, Oliveira
(1998) chama a atencéo para trés maneiras ou etapas de apreensao dos fendmenos
sociais, o olhar, o ouvir € o escrever, tornando possivel que todos os envolvidos na
pesquisa participem da construcdo do proprio objeto de estudo. E importante
salientar que o pesquisador em nenhum momento estda numa posicao neutra na

ocasiao em que analisa os dados obtidos com o estudo.

3.3 Desenvolvimento

Para proporcionar um encaminhamento consistente a esta pesquisa,
optou-se por apresentar um levantamento bibliografico ligado ao tema proposto,
contemplando teorias e concepgdes sobre o ensino e aprendizagem, a construgao

de conhecimentos de Geografia e educacéao inclusiva, a formagao de professores
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para educacao inclusiva em Geografia e as principais caracteristicas da educacao
inclusiva no Brasil, sem a pretensdo de esgotar o assunto mas visando
instrumentalizar o pesquisador dos conhecimentos ja produzidos nessa tematica de
modo a embasar e propiciar contribuicdes para o campo cientifico. Na sequéncia
sao discutidos os resultados obtidos em pesquisa de campo realizada no Centro de
Promocéo para Inclusao Digital Escolar e Social (CPIDES), local escolhido em
funcao de desenvolver agdes e pesquisas para a geracao de praticas inclusivas
voltadas aos EPAEE. Os resultados foram obtidos através do acompanhamento do
planejamento das atividades e sua implementacao pelos monitores do CPIDES no
ano de 2018.

Utilizando o procedimento de Observacao Participante para obtencao dos
resultados, analises e discussdes, idealizou-se um Plano Sistematico de
Observagao dos Dados (PSOD), sintetizado no Quadro 1, onde as partes iniciais

encontram-se preenchidas a titulo de exemplo.

Quadro 1. Plano Sistematico de Observacgao de Dados (PSOD)

Plano Sistematico de Observacao de Dados

Data da Observacao: 02/10/2018 Caracteristicas da Amostra:

Local da Observacdo: CPIDES - Estudantes Publico Alvo da

UNESP Educacao Especial com diferentes

deficiéncias.
Duracao da Observacao: 3 horas

Anotagoes Descritivas Anotacodes Reflexivas

Aqui o pesquisador registra a descricao Aqui o pesquisador faz anotagcdes
das atividades e, quando necessario, 0 sobre o processo de reflexdes
desenho da planta fisica do local onde a sobre as atividades e conclusdes
observacao acontece. resumidas sobre elas para serem

desenvolvidas posteriormente.

Fonte: Elaborado pelo autor

Foram estabelecidas trés caracteristicas para viabilizar e balizar uma

coleta mais objetiva e responsavel a partir do Plano de Observacéo:

28



) Interacao entre os membros que compdem a atividade (Grupo e Aplicadores);
) Comportamento de dependéncia;
) Interesse individual e coletivo pelos temas abordados.

Dentro da proposta do PSOD foi escolhido o Método de Intervalo para a
realizacao dos registros, bem como o aferimento do intervalo por tempos em que

determinados comportamentos e a¢des ocorrem.

4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

4.1 Teorias e concepgoes sobre o ensino e aprendizagem

A fundamentacao tedrica apoia-se nas teorias da aprendizagem, que no
campo da educacado estdo imersas nas demandas advindas da Psicologia da
Educacao, sinalizando-se para aquelas que mais esta vinculada a proposta de
trabalho idealizada nessa pesquisa. Em geral, essas teorias buscam estruturar-se
em modelos que visam explicar de uma maneira mais complexa e real o processo
de aprendizagem por meio da investigacao do conhecimento humano.

Cabe ressaltar que as teorias de aprendizagem abordadas sao aquelas
intituladas de construtivistas, que se manifestaram no Brasil a partir da segunda
metade do século XX, trazendo novas ideias para o campo da Psicologia da
Educacédo (ARGENTO, 1997; NIEMANN; BRANDOLI, 2012).

Essa postura possui centralidade neste trabalho, ja que em sua
contribuicdo com a ciéncia no campo educacional enfatiza em seus preceitos que a
aprendizagem nao acontece de forma passiva, cabendo ao professor criar
mecanismos e propostas de aprendizagem que estejam em confluéncia com
saberes de todos os agentes que fazem parte daquele ambiente de aprendizagem.
Ensinar e aprender, portanto, acontece de maneira dialética onde todos podem
ajudar e serem precursores de todos os mecanism<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>