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RESUMO

Essa dissertagao insere-se na Linha de Pesquisa “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente” do Programa de Pds-Graduac&do Multiunidades de Ensino de Ciéncias e
Matematica da UNICAMP (PECIM/UNICAMP). O objetivo consistiu em investigar o
processo de produgéo de curtas-metragens realizados em uma disciplina eletiva por
alunos do ensino médio sobre a tematica dos elementos quimicos em uma escola
estadual do Programa de Ensino Integral (PEI) do municipio de Campinas com o
propésito de estimular a divulgagéo cientifica. A proposta buscou compreender as
possibilidades do uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC) para o
ensino como uma estratégia de integracado dos estudantes na participagdo ativa no
processo de ensino utilizando o smartphone, uma ferramenta presente no cotidiano
dos alunos. Investigou-se, durante o processo, se foi possivel identificar elementos
relacionados ao processo de contextualizagdo no ensino e particularidades do
ambiente escolar, que possui uma cultura propria e € um espago com uma certa
autonomia, com conflitos proprios e que influencia e é influenciado pela realidade do
seu entorno. Atualmente, ha diversos debates relacionados a implementacdo de
Tecnologias da Informagéo e Comunicagédo (TIC) no contexto escolar, bem como
propostas com o ensino de tematicas que permitam a contextualizagdo no ensino.
Deste modo, pensar em propostas de ensino com estas abordagens faz-se importante
no ambito de compreender as potencialidades e limitagbes referentes ao tema. A
pesquisa envolveu uma pratica com os estudantes dividida em cinco etapas: aula
sobre cinema, aula sobre elementos quimicos, produg¢ao do roteiro, producéo do curta
com o celular dos alunos e uma Mostra de Cinema. As fontes de dados consistem em:
roteiros e videos produzidos pelos alunos, making of (entrevistas) e observagdes do
pesquisador. A pesquisa de carater interventivo experimental utilizou como forma de
andlise dos dados a Analise Textual Discursiva (ATD) e a Analise de Video de Powell,
Francisco e Maher. As produgdes dos estudantes e todo o processo de
desenvolvimento da disciplina eletiva permitiram concluir que elementos da
contextualizagdo puderam ser trabalhados, mas ndo com todos os estudantes.
Identificaram-se aspectos do ambiente das escolas do PEI que geram potencialidades
a propostas de ensino como também limitacdes e buscamos problematiza-los em
nossa discusséo.

Palavras-chave: ensino de quimica; curta-metragem; ensino contextualizado; escola de tempo

integral; cultura escolar.



ABSTRACT

This project is inserted in the research line “Science, Technology, Society and
Environment” of the multi units postgraduation program of Science and Mathematics
Teaching from UNICAMP (PECIM/UNICAMP). The purpose consisted of investigating
the production process of short films made by high school students about the thematic
of chemical elements in a integral education program (Programa de Ensino Integral —
PEI) state school from Campinas with the goal of stimulate the scientific divulgation.
The proposal seeks to understand the possibilities of Information and Communication
Technologies’ (TIC) use for the teaching as a strategy of student’s integration in active
participation in the teaching and learning process using the smartphone, a tool present
in students daily. It was investigated during the process if it was possible to identify
elements related to the contextualization process in the teaching and peculiarities in
school environment, that has its own culture and it's a place with certain autonomy,
with its own conflicts and it's influenced by the reality of its surroundings. Nowadays,
there are many debates related to the context of Information and Communication
Technologies’ (TIC) implementation in the scholar context and proposals with the
teaching of thematics that allow the contextualization of teaching. That way, thinking
about teaching proposes with these approaches become important in the scope of
understanding the potentialities and limitations related to the theme. The research
involved a practice with students in five steps: class about cine, class about chemical
elements, script production, short film production with the students’ phone and a film
festival. The data sources consist in: scripts and videos made by students, making of
(interviews) and researches’ observations. The research of experimental interventional
character used as data analysis the Discursive Textual Analysis (ATD) and the Powell,
Francisco and Maher’ Video Analysis. The students’ productions and all the process
of development of electives allowed to conclude that contextualization elements could
be worked, but not with all students. It was identified aspects of PEl school's
environment that create potentialities and limitations to teaching proposals and we
seek to problematize it in our discussions.

Keyword: chemistry teaching; short film; contextualized teaching; full-time school; school

culture.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Oficina de QUIMICa FOrENSE.........c..oiiiiiiiiee et 15

Figura 2 - Experimento Efeito EStufa............cooiiiiiiii e 16

Figura 3 - Frames do video “Céu azul? Poér do Sol laranja?” explicando dispersdes
oo (o] o £= {1 OO PP PO PP PPPOPPPRPPN 17
Figura 4 - Modelo da abordagem CTS, conforme Aikenhead (1994) ..........ccocoiiiiiiiiieeeneenne 52
Figura 5 — Infografico com as principais abordagens teéricas da pesquisa............cccccveeecvvnennn. 54
Figura 6 - Logotipo da diSCIPIING. .........ceiiiiiiiie e 58
Figura 7 — Curva Dramatica ClIASSICa. .......ccocuieiiiiieiiee et 60
Figura 8 - Mostra de CINEMA.........cooiuiiiiiie ettt e e eae e e e ne e e s nee e e eneas 61

Figura 9 - Intervencgéo Artistica durante a Mostra de Cinema...........ccccoeeeiiiiienien e 61

Figura 10 - Gravagao do “Making Of ..........coo i e 62

Figura 11 - Frame do Video “POIONIO” .......c.uiiiiiiiiiiee e 73
Figura 12 - Frame do Video “SlIME” .......cooiiiiiiiiiii it 80
Figura 13 - Frame do filme “O Experimento que deu errado” ..........ccccovevvieeeeiiiieeeceiieee e 85
Figura 14 - Frame do filme “Experimentos com refrigerante de cola” .............cccoiveeninniiinene 93
Figura 15 - Frame do filme “Organizando a Tabela Periddica” ..........cccoccceeiieiiiieiinien e, 98
Figura 16 - Tabela Peridédica produzida pelos alunos.............coooiiiiiiiiiiii e 99

Figura 17 - Frame do filme “Ferro na comida?” ..........cccooiiiiiiiiie it 105



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Categorias de analise roteiro € entrevistas............ccccovieeriiieiie e, 71
Quadro 2 - Categorias de analise dos curtas-metragens...........ccceeeiieeiiee e 72
Quadro 3 - Categorias e unidades da ATD do grupo “PoIOnio” ..........ccccceeiieieiiieeeiiee e, 74
Quadro 4 - Categorias e transcricdo da andlise do video “Polonio” ...........ccccoceeiiiiiiieiiieenne 77
Quadro 5 - Categorias e unidades da ATD do grupo “SLIME” ..........cccoiiiiiniiniiieenee e 81
Quadro 6 - Categorias e transcricdo da andlise do video “SLIME” ............cccco i 83

Quadro 7 - Categorias e unidades da ATD do grupo “O experimento que deu errado”

.................................................................................................................................................... 85
Quadro 8 - Categorias e transcrigdo da analise do video “O experimento que deu errado”
.................................................................................................................................................... 88
Quadro 9 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Experimentos com refrigerante de cola”.
.................................................................................................................................................... 93
Quadro 10 - Categorias e transcrigao da analise do video “Experimentos com refrigerantes de
(oo = LSOO PRSP 96
Quadro 11 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Organizando a Tabela Periddica”
.................................................................................................................................................... 99
Quadro 12 - Categorias e transcricdo da analise do video “Organizando a Tabela Periddica”
.................................................................................................................................................. 102
Quadro 13 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Ferro na Comida?” ..........cccceeviueennen 105

Quadro 14 - Categorias e transcri¢do da analise do video “Ferro na comida? ....................... 108



Sumario

INTRODUGAO. ...t en e s s s en e en e ennanennnen 12
TRAJETORIA DO PESQUISADOR........oooeoeceieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeen e eennaeesn e eanenaeees 12
RELEVANCIA DA PESQUISA.......ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e en s anenen. 17
ESTRUTURA DA DISSERTAGAO ...t en e anenen. 18
1. TECNOLOGIA DA INFORMAGAQO E COMUNICAGAO ..o 20
1.1 APROPRIAGOES NO CIBERESPAGO.........cooiuoeoeeeceeeeeeeeeeeeeeee e een e e eeen s 20
1.2 TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICAGAO (TIC) NO ENSINO............cocun..... 23
1.3 A UTILIZACAO DE VIDEOS PARA O ENSINO .......oooviieeeeeeeeceeeeeeeeeeeee e 27
2. ESCOLAS DE PERIODO INTEGRAL ......coviieeieeeeecee et se s eennae s 38
2.1 AS ESCOLAS DE PERIODO INTEGRAL ......ocvveieueieeeeeeeeeee e eeeee e enas s eennae s 38
2.2 0 PROGRAMA DE ENSINO INTEGRAL (PEI) ......comiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennenas 40
3. CULTURA ESCOLAR E ENSINO CONTEXTUALIZADO ......c.ooovooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneens 44
3.1 CULTURA ESCOLAR .......oooecteeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eee e eee s en e e s nesean s enananenes 44
3.2 O ENSINO CONTEXTUALIZADO ........oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eenenaeens 47
4. QUESTOES DA PESQUISA E OBJETIVOS.......oooviieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e een e 55
5. METODOLOGIA ...t n e en e s en s enananaes 56
5.1 ABORDAGEM METODOLOGICA ..ot en s eennan s 56
B.2 ATIVIDADES ..ot en e en e en s e s een s enaneneaes 57
5.3 FONTES DE DADOS .......oouiiiieeeeeeeeecee et e eeeeeeae e eee s eee e en s s nenesn s eneenananenes 61
5.4 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS .........ooiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeee e eennee s 63
6. RESULTADOS E DISCUSSAO ..ot eeeees e esn e eenenanees 70
6.1 O AMBIENTE DA PESQUISA .....ooieeieeeeeeceeeeeeeeeee et een e ennanens 70
6.2 OS FILMES PRODUZIDOS PELOS ALUNOS.........coouiueieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeenenneees 70
6.3 A ANALISE DO ENSINO CONTEXTUALIZADO E DA CULTURA ESCOLAR................... 111
CONSIDERAGOES FINAIS ..ot eeeeeeene e neneseen s aennaneneans 125
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o 129
APENDICES ...ttt en e e et enenenannas 139

ANEXOS ..ottt 155



12

INTRODUGCAO
Trajetéria do pesquisador

O trabalho envolveu conhecimentos a respeito da cinematografia, incluindo
aqui a sua fungao artistica, social, politica, assim como conhecimentos a respeito do
ensino de ciéncias. A pesquisa buscou investigar aspectos a respeito da amalgama
dessas duas areas, muitas vezes vistas distantes, porém com potencial para serem
estudadas incentivando e permitindo, no ensino de ciéncias, um pensamento critico e
autbnomo do aluno. A pesquisa se relacionou com minha trajetoria académica,
pessoal e profissional a qual sera apresentada brevemente, situando o que culminou
nessa proposta.

Em 2009, ingressei no curso de bacharelado em Quimica com atribuigbes
tecnoldgicas na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), concluido em 2014,
realizando estagio obrigatério em uma empresa de analises metalurgicas.

Descontente com a atuagéo profissional na area, reingressei na licenciatura
em quimica na UNICAMP. Tanto as disciplinas, como os estagios obrigatérios me
mostraram uma nova realidade que eu nao tinha conhecimento, mudando minha visao
de mundo e meu engajamento a respeito de problemas sociais e a consciéncia de
uma eterna desconstrucao de preconceitos.

Durante esse periodo, também cursei a disciplina “Arte e Tecnologia™
ministrada pelo Professor Doutor Eduardo Paiva, no programa de pds-graduacao do
Instituto de Artes (IA) da UNICAMP. Em 2015, comecei a atuar profissionalmente
como produtor e diretor audiovisual na Raava Audiovisual?, produtora de videos da
regiao de Campinas.

Trago aqui a importancia dos estagios obrigatérios realizados durante o
curso de licenciatura, pois foram eles que culminaram nessa pesquisa. Dos quatro
estagios obrigatorios, os dois primeiros foram realizados na Faculdade de Educagao

(FE) sendo o meu primeiro contato com a escola publica.

' Disciplina que envolveu discussdes a respeito do processo historico da relagio entre arte/tecnologia
e as novas linguagens, considerando a importancia da tecnologia no processo criativo. Também foi
realizada uma andlise da criagdo artistica mediada por tecnologias, demonstrando os processos
envolvidos em sua criagdo e discutindo as linguagens e procedimentos envolvidos em sua realizagao.

20(a) Produtor(a) Audiovisual é responsavel por produgdes de videos artisticos, documentais,
institucionais, animagbes, entre outros. Ele(a) quem organiza o plano de gravagao, gerencia os
equipamentos necessarios e faz o contato com o cliente. Ele(a) também é responsavel pela filmagem,
edicdo, mixagem de audio e trilha sonora.
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No primeiro estagio tive a oportunidade de observar disciplinas regulares e
do EJA (Educagao de Jovens e Adultos) de quimica, onde foram realizadas
intervengdes propostas pela disciplina. Notou-se a caréncia dos alunos com
experimentos quimicos associados ao ensino em sala de aula, preparou-se uma
atividade dinamica unindo parte experimental e teérica em uma mesma aula, com a
experiéncia do "Teste de Chamas". O procedimento utilizado encontrava-se no livro
disponivel para os alunos (livro do PNLD do 1° ano do Ensino Médio de Julio Cezar
Foschini Lisboa) que esta disponivel no anexo 1.

O segundo estagio obrigatdrio, ainda sob responsabilidade da Faculdade
de Educagao da UNICAMP, foi um grande desafio: acompanhar, em dupla, a disciplina
de Filosofia, disciplina diferente do meu curso de graduagdo. A proposta da
intervencgao foi tratar os conceitos de género, racismo, homofobia e questdes sobre a
violéncia através do tema “futebol”, que foi um dos temas solicitados pelos alunos da
sala. O objetivo foi de aumentar horizontes reforgando o conteudo que faz parte do
cotidiano das discussdes e problematizagdes desses conceitos e que eles consigam
sempre construir argumentos coesos e solidos, fugindo do senso comum. Toda a
dindmica foi supervisionada pelo professor titular da escola e levando em
consideragao o lugar de fala.

O terceiro estagio foi realizado sob supervisao do Instituto de Quimica que
visava criar atividades praticas no campo do Ensino de Quimica e demais vivencias
do dia-a-dia do professor, como reunides, preparagao e corregao de provas. Optou-
se por acompanhar uma escola com uma proposta pedagogica diferente da
tradicional: a Pedagogia Waldorf®. A escola é situada longe dos grandes centros
comerciais de Campinas e apresenta estética, organizacéo e objetivos bem diferentes
da escola tradicional. Segundo Saviani (1999), a escola tradicional tem a fungao de
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados

logicamente através do professor, seguindo uma légica gradativa na qual o aluno

3 A pedagogia Waldorf segue a Antroposofia, método criado por Rudolf Steiner para compreender a
natureza, o ser humano e o universo, criando assim, um método de conhecimento cientifico, filosdfico
e espiritual (ANDRADE E SILVA, 2015). A Antroposofia vé o ser humano como portador de quatro
entidades: o corpo fisico, o vital (responsavel pelo crescimento, reprodugéo, metabolismo), o corpo
astral ou das sensacgdes e o “eu” (responsavel pela individualidade) (ROMANELLI, ROSELY, 2008). O
corpo fisico esta relacionado ao fazer, a alma ao sentir e o espirito ao pensar. A Antroposofia € um
método que visa compreender a natureza, o ser humano e o universo, transcendendo o mundo
materialista e cientifico.
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assimila esses conhecimentos (SAVIANI, 1999). A pedagogia Waldorf visa um ensino
mais humanizado, n&o voltado para o mercado de trabalho, nem para o vestibular.
Por fim, no quarto e ultimo estagio da licenciatura tive o primeiro contato
com o orientador dessa pesquisa, o professor Gildo Girotto Junior. Durante a disciplina
foi proposto a realizagdo de um projeto de ensino vinculado ao estagio, sendo

realizado em dupla, tendo além das observagdes, trés atividades principais:

A. Projeto de Quimica Forense

O projeto, associado ao PIBID* (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia) disciplinar em quimica, no subprojeto da UNICAMP envolveu
alunos dos cursos de licenciatura em quimica e fisica, visando a producdo de um
video investigativo (sendo os bolsistas os atores) com objetivo de instigar o interesse
dos alunos em desvendar um suposto crime. Foi solicitado pelos bolsistas a ajuda
tanto na concepgao do roteiro, assim como na diregdo, filmagem e edigdo. O projeto
foi realizado com os terceiros anos do ensino médio de uma escola publica da regido
de Campinas e dividido em quatro etapas: 1. Apresentacdo de um video com flashes
do crime, depoimentos dos suspeitos e provas encontradas; 2. Experimentos com os
alunos (teste de DNA, identificacdo de sangue pelo teste de Kastle Meyer,
identificagdo de digital com sublimagédo do iodo e cromatografia em papel); 3.
Depoimentos ao vivo com os suspeitos (onde os alunos poderiam fazer perguntas) 4.
Video desvendando o crime.

Os alunos, que tiveram contato com os experimentos, poderiam solicitar o
laudo de até 3 analises e juntamente com os depoimentos deveriam apontar o
assassino. O video final desvendaria o crime e, consequentemente, se os alunos

acertaram sua analise. Os videos se encontram no endereco eletrénico

4“0 PIBID é uma acgao da Politica Nacional de Formagéao de Professores do Ministério da Educagao

(MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma
aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educagao basica e com o contexto em
que elas estao inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos
de iniciagédo a docéncia desenvolvidos por instituicbes de educagao superior (IES) em parceria com as
redes de ensino. Os projetos devem promover a iniciagdo do licenciando no ambiente escolar ainda na
primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de sua formacgao, a observacéo e a reflexao
sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educagédo basica. Os discentes serao
acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma das instituicdes de educacgao
superior participantes do programa” (CAPES, 2020).
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https://youtu.be/5hsjLTgx9bA, https://youtu.be/BsYI81Y3elQ e https://youtu.be/Np8f-
VUjKOS8 e roteiro se encontra no anexo 2. A figura 1 traz uma foto da oficina de

quimica forense realizada.

Fonte: Dados do Estagio

O projeto foi apresentado durante o XIX Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (ENEQ) com o titulo: “Uma abordagem investigativa de quimica forense:
utilizagcdo de recursos audiovisuais e experimentagdo em um estudo de caso” e,
derivado deste trabalho, foi publicado um artigo com o mesmo titulo na Revista de
Debates em Educacédo em Quimica (MONTIJA et al, 2019).

B. Projeto Efeito Estufa

Também auxiliando o PIBID, foi testado e realizado com os alunos do
segundo ano um experimento simulando o efeito estufa. O experimento se baseia em
conectar dois erlenmeyers através de uma mangueira, ambos fechados com uma
rolha acoplada a um termémetro. Uma luz halogénica & aproximada a vidraria
(simulando o sol). Apds estabilizar a temperatura dos dois termémetros adicionou-se
em um dos erlenmeyers bicarbonato de sodio. Em seguida adicionou-se, no mesmo,
acido cloridrico, gerando assim gas carbonico. Nota-se o aumento da temperatura nos
dois termémetros. No entanto, devido a interagao do gas carbénico com a luz ser mais
intensa (as moléculas de gas carbdnico absorvem radiagédo infravermelha que
aumenta os movimentos vibracionais e rotacionais das moléculas) o aumento da

temperatura no erlenmeyer com gas carboénico foi mais acentuada. Na figura 2 &
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mostrada uma foto com o experimento realizado com os alunos a respeito do efeito

estufa.

Figura 2 - Experimento Efeito Estufa

Fonte: Dados do Estagio

C. Producgao de curtas-metragens para o ensino

Essa pesquisa, que acabou sendo concebido como um projeto piloto para
a essa dissertagdo, objetivou produzir com os alunos do segundo ano curtas-
metragens através do tema do efeito estufa. Foram realizadas oficinas de cinema,
producéo de roteiro e edigdo. Os videos produzidos e o “making of” do projeto se
encontra disponivel em: https://youtu.be/_mL36-WqjRI .

O trabalho sob o titulo “Ciéncia e Arte: Uma experiéncia na producao de
curtas-metragens no Ensino de Quimica” foi apresentando no XIX ENEQ em 2018,
em Rio Branco, no Acre (SCUCUGLIA; FERRARI; GIROTTO JUNIOR, 2018).

Outras atividades
Uma outra produgao audiovisual no Ensino de Quimica foi realizada por
Scucuglia (2016) com o propdsito de divulgagao cientifica a respeito do motivo do céu

ser azul, onde conceitos de espalhamento, dispersdes coloidais e espectro

5 pequeno documentario sobre a producéo dos videos
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eletromagnético foram abordados. Na figura 3 sdo apresentados frames do video. O

video se encontra em: https://youtu.be/YE3kXfAmMiO4.

Figura 3 - Frames do video “Céu azul? Po6r do Sol laranja?” explicando dispersdes coloidais

Coloide

0, + HCl =—>» H,SO, +

Fonte: Video produzido pelo pesquisador

Juntamente com o professor Dr. Gildo Girotto Junior foram ministrados os
minicursos “Producao e edi¢cdo de recursos audiovisuais para o ensino de quimica:
potencialidade e limitagbes” e “Curta a Quimica: produzindo recursos audiovisuais em
salade aula”, no ENEQ 2018 e na Semana de Quimica da UFSCAR Araras, em 2019,
respectivamente.

Em 2016, foi publicado, no livro “Ver, fazer e viver cinema: Experiéncias
envolvendo o curso de extensao”, organizado pelo professor Humberto Perinelli Neto,
o capitulo com minha coautoria “Edicdo de Audio na Producdo de Videos Digitais
Educacionais”, que faz reflexbes de natureza tecnologia, artistica e didatica
envolvendo produgdes audiovisuais para o ensino (SCUCUGLIA, et. al, 2016).

Tanto as experiéncias académicas, quanto as experiéncias profissionais na
area do audiovisual fomentaram o interesse acerca da relevancia investigativa da
presente proposta de produgdes audiovisuais para o ensino de ciéncias. A trajetoria
descrita permitiu essa visualizagdo de investigar possibilidades que associam
propostas diversificadas ao ensino do conteudo de quimica, assim como estimular, no
ensino de ciéncias o pensamento critico, politico e artistico do aluno, muitas vezes
deixado de lado nessas disciplinas. A proposta ainda possibilita uma unido entre teoria

e pratica, podendo estar relacionada com o cotidiano do aluno.

Relevancia da pesquisa
A pesquisa em questdo procurou tecer uma investigacdo das
possibilidades do ensino de quimica se dar de forma contextualizada por meio da

producao audiovisual (de curta-metragem).
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O uso de Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao tem sido investigado
em diversas areas de ensino e, mais recentemente, questdes especificas sobre a
producdo audiovisual em processos de aprendizagem de estudantes da Educagéao
Basica tém sido tematicas centrais de pesquisas. A atual acessibilidade a tecnologias
moveis como cameras digitais, internet de alta velocidade, software de edigdo de
videos com interfaces amigaveis e a linguagem audiovisual em redes sociais tem
fomentado esse cenario social e educacional.

Deste modo, buscou-se neste trabalho compor uma investigagdo que
fomente o pensamento critico do aluno, em uma proposta que envolve recursos
audiovisuais e quimica em uma escola do Programa de Ensino Integral (PEI),
possibilitando a utilizagdo do contexto do aluno, além de levar em consideragdes
reflexdes a respeito da escola como um espago autbnomo, com conflitos, que
influencia e é influenciado pela realidade do seu entorno, com uma historia, gerando
assim um cruzamento entre-culturas e a sua prépria cultura. Para tanto, a organizagao
deste texto busca trazer elementos que fundamentem esta investigacao.

Considerando as experiéncias vivenciadas e os estudos sobre a
implementagdo de tecnologias no ensino, emergiram as seguintes questdes de
pesquisa: “E possivel promover um ensino de quimica contextualizado por meio da
producdo de curta-metragem?”; e também “como a estrutura e organizagao escolar
influencia no trabalho com propostas contextualizadas e com formatos diferentes das
convencionais?” Com a intencdo de buscar respostas para estas questdes,

apresentamos a estrutura da presente pesquisa na sequéncia.

Estrutura da dissertagao

Na secdo “Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo” é apresentado um
panorama geral da sua utilizagdo, definicbes de termos relevantes a pesquisa, o
conceito de ciberespaco e as apropriacdes inseridas nele, sobre a utilizacdo de videos
para o ensino, assim como pesquisas atuais na area. Em seguida sera apresentado
o cenario atual das escolas de periodo integral do Estado de Sdo Paulo do Programa
de Ensino Integral (PEI), local onde se desenvolveu a pesquisa.

Na secao seguinte, sdo fundamentados conceitos teodricos relevantes para
a pesquisa, tanto na sua concepg¢ao como para a sua analise. O capitulo, de maneira
geral, visa apresentar aspectos e teorias a respeito do ensino contextualizado e alguns
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aspectos da cultura escolar com objetivo de discutir como estes influenciam no
desenvolvimento de propostas educacionais.

Em seguida séo tragados os objetivos e os procedimentos metodoldgicos
envolvidos na producdo do material de analise. A descricdo e etapas envolvidas,
materiais e softwares utilizados e métodos de analise de dados sao descritos na
sessao “Metodologia”.

A andlise de dados e resultados sdo discutidos em “Resultados e
Discussdo” e, por fim, as consideracbdes finais e possiveis caminhos para a

continuidade de pesquisas na area sao apresentados.



20

1. TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO
1.1 Apropriagoes no Ciberespaco

Assim que uma nova tecnologia é inventada, praticamente junto com seu
langamento, técnicas e apropriagdes dessa nova tecnologia sao criadas. A
apropriagdo descreve ndo s6 a maneira que os usuarios adotam a tecnologia, mas
também como a moldam de acordo com suas necessidades e situagdes de uso
(CARROLL, 2002).

Como essa tecnologia sera incorporada esta além dos objetivos que seus
criadores projetaram quando a desenvolveram e as técnicas criadas para tal crescem
de acordo com a cultura de uma sociedade, sem rotas previstas, 0 que aumenta as
possibilidades de uso desse artefato. De acordo com Lévy (1999, p. 26), “muitas
vezes, enquanto discutimos sobre os possiveis usos de uma dada tecnologia,
algumas formas de usar ja se impuseram”.

As novas tecnologias digitais ocupam o espago e o dia a dia da sociedade,
criando dependéncia. A sociedade atual vive tdo atrelada aos novos meios de
comunicagao que seria dificil imagina-la sem eles. Em outras palavras, a distancia do
espaco real e do ciberespaco se torna cada vez menor e uma visao separada desses
espacos torna-se dificil.

Lévy (1999) define o ciberespago como o novo meio de comunicagédo que
surge da intercomunicacdo mundial de computadores, a rede. A cibercultura é o
conjunto de técnicas, praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que se
desenvolvem junto com o ciberespaco (LEVY, 1999).

O autor ainda aponta que a tecnologia que criamos auxilia o pensamento,
aumenta a comunicacdo e dissemina o0 conhecimento. Seu consumo cresce
exponencialmente e consequentemente todos os produtos que nele estao envolvidos,
inclusive a produgao audiovisual de forma geral. Porém a tecnologia necessita de um
pensamento humano para ser utilizada e as possibilidades para essa utilizagao
dependem desse pensamento e ndo do pensamento de quem a criou. As tecnologias
criadas estédo condicionadas a uma equacgao, a algum algoritmo, o que torna o numero
de possibilidades dela extremamente inferior as possibilidades do cérebro humano. O
real passa a coexistir com o ciberespacgo, as novas tecnologias e as facilidades que
elas trouxeram vivem em conjunto e em contato com o real, tornando o ciberespaco

cada vez mais proximo do dia a dia da sociedade.
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A utilizagado de novos artificios tecnologicos para a pratica de ensino é cada
vez mais perceptivel. Com alunos cada vez mais inseridos na cibercultura, o
professor, muitas vezes e mais comumente, encontra uma nova realidade na sala de
aula: o ensino através de novas tecnologias digitais.

Tal discussao a respeito da utilizagdo da tecnologia no ensino médio nao é
recente, mas as publicagdes na area ainda sao timidas, apesar de sua presenca ser
cada vez mais inevitavel. A utilizagdo da tecnologia, por si s6, ndo gera conhecimentos
e, pode-se considera-las como ‘recursos para se aprender’. E preciso ter
conhecimento do contexto politico, social, pessoal e escolar para se extrair suas
potencialidades (OLIVEIRA et al., 2018). Segundo Oliveira et al. (2018) ha uma
necessidade de reestruturagdo do curriculo e das praticas pedagogicas com mais
enfoque nas tecnologias que vdo ao encontro da identidade e desejo de muitos
alunos.

A formacao inicial e/ou continuada dos professores é de suma importancia
para a utilizagdo de recursos tecnologicos inseridos em praticas pedagodgicas e para
a possibilidade de uma reestruturagcao do curriculo.

Podemos ver essa tendéncia ao analisarmos trabalhos publicados na area,
nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias de 2019 -
ENPEC, diferentes trabalhos apontam tal tendéncia em compreender os aspectos da
formacgao relacionando-a ao uso das tecnologias. (DUSO; FONSECA, 2019;
QUIRINO; BATISTA; COSTA, 2019; LACERDA; STRIEDER, 2019; ARAUJO-
QUEIROZ; SANTOS; PRUDENCIO, 2019; DOMICIANO; LORENZETTI, 2019).

Ressalta-se que a formacéo se constitui como um aprendizado inicial que
envolve a aquisicdo de conhecimentos profissionais a serem mobilizados na pratica.
Deste modo, é uma das etapas cruciais ao se pensar na ideia de letramento digital.
Freitas (2010, p. 337) traz algumas definigdes de letramento digital como a de Serim
(2002) destacando que o termo se refere a “usar a tecnologia digital, ferramentas de
comunicagao e/ou redes para acessar, gerenciar, integrar, avaliar e criar informagao
para funcionar em uma sociedade de conhecimento” e a definigdo da Association of
College & Research Libraries como: “uma série de habilidades que requer dos
individuos reconhecer quando a informacéo faz-se necessaria e ter a habilidade de
localizar, avaliar e usar efetivamente a informacao necessaria”, essas habilidades nao
surgem necessariamente atrelados a tecnologia, mas sim para varias areas do

conhecimento.
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A autora ainda ressalta a importancia do contexto social do discurso para
o entendimento cultural apontando que:

Os professores precisam conhecer os géneros discursivos e linguagens
digitais que s&o usados pelos alunos, para integra-los, de forma criativa e
construtiva, ao cotidiano escolar. Quando digo integrar € porque o que se
quer ndo € o abandono das praticas ja existentes, que sdo produtivas e
necessarias, mas que a elas se acrescente o novo. Precisamos, portanto, de
professores e alunos que sejam letrados digitais, isto €, professores e alunos
que se apropriam criticamente e criativamente da tecnologia, dando-lhe
significados e fungbes, em vez de consumi-la passivamente. O esperado é
que o letramento digital seja compreendido para além de um uso meramente
instrumental (FREITAS, 2010, p. 340).

Buckingham (2010) destaca que a tecnologia digital traz desafios e
possibilidades e o0 aumento da acessibilidade a recursos facilita a produgéo de textos
multimidias combinados com imagens visuais, animagdes, audio e video. O autor
ainda discorre a respeito de como essas producdes estdo relacionadas com sua
apropriacéo e interatividade com o usuario que ira interpretar sua produgcao midiatica.

De fato, ha um conjunto de conceitos relacionados ao uso de recursos
digitais e que necessitam ser trabalhados junto ao ambiente educacional, pensando
formas de integra-los ao ensino de uma area especifica. Sendo assim, & preciso
problematizar o uso das tecnologias no ambiente educacional.

As discussdes sobre os desenvolvimentos e os objetivos do uso das TIC
tém sido, ao longo dos anos, amplamente discutidas nas esferas politicas,
econdmicas e sociais, considerando os impactos no modo de vida atual e nos meios
de producéo industrial (TOURAINE, 1994; CASTELLS, 1999). A restruturacao das
novas formas de producao e de inser¢cado social impactam o ambiente da educacao
formal, seja ela primaria ou superior, ndo podendo a escola ficar isenta.

Nesse sentido, diferentes autores trouxeram propostas investigando as
possibilidades de uso de tecnologias na educagao. Levy (1999), como ja citado,
aponta para o conceito de ciberespaco, discutindo a constituicdo da aprendizagem
por meio do que denomina de “espago antropoldgico” no qual a inteligéncia coletiva
produz um “espago democratico de conhecimento”. Embora o termo democratico (no
ambiente digital) possa ser questionado, deve-se considerar que 0S Novos acessos
séo, de fato, possibilidades de novas agdes e interagdes no ambito pedagogico. Em
outra perspectiva, Santaella (2013) traz discussbes sobre as relagbes entre as
diferentes linguagens utilizadas nas redes de informagao e a possibilidades quanto ao

uso de novas midias para a aprendizagem.
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Ao nos referirmos a problematizagdo pedagogica para o uso da TIC,
concordamos com as discussdes promovidas por Cardoso e Gurgel (2019) que
destacam a importéncia de se considerar o papel social da educagéao, integrando
conceitos de ensino e aprendizagem baseados na alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica (SANSSERON, CARVALHO, 2011; GIL-PEREZ e VILCHES-PENA, 2001)
e na educacao como forma de emancipacao (FREIRE, 1980), relacionando a
psicologia educacional e o uso de metodologias ativas. Além disso, os autores buscam
0 uso da tecnologia ndo apenas como um recurso técnico, mas situando em um
contexto mais amplo de reflexdo sobre sua inser¢ado no projeto educacional e, deste
modo, colocando a escola como espago de planejamento e escolha dos artefatos
tecnoldgicos e culturais que se aproximem de sua propria realidade.

Considerando estas ideias, faz-se necessario tecer aproximacgodes e buscar
na literatura trabalhos que busquem compreender as formas de integracdo de

tecnologias no espago educacional.

1.2 Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC) no ensino

Os avangos tecnolégicos permitiram a sociedade a utilizagdo de
ferramentas como filmadoras, computadores, smartphones, projetores, entre outros.
O valor associado e facilidades para compra faz com que cada vez mais esses
dispositivos fagam parte dos lares. Porém esses avangos técnicos e de acesso nao
se encontram em consonancia de escala ao olharmos para politicas publicas voltadas
ao ensino ou a educacgao dentro da esfera publica (ALMEIDA, 2010).

Almeida (2010) aponta que, em muitos casos, as potencialidades da
utilizagdo das TIC sdo suprimidas a meras animagdes ou recursos mais sofisticados
para se acessar as mesmas informagdes, ndo contribuindo de fato para transformacao
do cenario educacional atual e minimizando suas potencialidades.

Segundo Santaella (2001, p. 9), as tecnologias midiaticas:

[...] com a tendéncia atual que apresentam para se integrarem em um unico
sistema de comunicagdo cada vez mais complexo, esta exigindo uma
abordagem multidisciplinar para dar conta de seus variados aspectos
cientificos, institucionais, tecnologicos, politicos, culturais, profissionais, etc
(SANTAELLA, 2001, p. 9).

O ambiente escolar como parte da sociedade também pode se apropriar
das novas tecnologias e o ensino necessita se adaptar para que esteja na mesma

linguagem que os alunos. Para Valente (1996), a sociedade exige do homem
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criatividade, capacidade de pensar, aprender a aprender, trabalhar em grupo, tendo
uma perspectiva geral dos problemas da sociedade, inserido nos problemas sociais,
ecologicos e, portanto, um ser interdisciplinar, capaz de selecionar ideias e agodes.
Essas exigéncias e atitudes s&o devidas ao processo educacional que criam
ambientes para os alunos se desenvolverem. Os conhecimentos devem ser
construidos para tal fim e n&o transmitidos de forma passiva. A escola deve sofrer
uma transformag&o e n&o apenas implementar novas tecnologias como um recurso
(VALENTE, 1996).

As Tecnologias da Informag¢ado e Comunicagado devem ser inseridas com o
intuito de possibilitar a constru¢gao do conhecimento e ja em 1996, Valente destacava
que:

Os computadores devem estar inseridos em ambientes de aprendizagem,
que possibilitam a construcdo de conceitos e o desenvolvimento de
habilidades necessarias para a sobrevivéncia na sociedade do

conhecimento. O aprendizado de um determinado conceito deve ser
construido (VALENTE, 1996, p. 47).

Os aparelhos tecnolégicos como computadores, aqui, podem ser
expandidos para o celular, o tablet, o projetor multimidia e outros recursos
tecnolégicos que geram um meio diferente do lapis e papel para a construgdo do
conhecimento. A forma de pensar, de construir conceitos, de agir, das concepgodes de
aprendizagem s&o afetadas juntamente com as propostas pedagogicas que utilizam
a tecnologia. Sendo assim, € preciso repensar a fungao da escola e suas atividades.
Propostas pedagdgicas envolvendo tecnologias ndo devem ser vistas como simples
facilitadores da aprendizagem, pois tem suas préprias particularidades e dificuldades.
A problematizagao e planejamento pedagogico faz parte dessa transigdo de propostas
educacionais e precisam estar vinculadas com a discussao do curriculo, uma vez que
foi concebido primordialmente para propostas utilizando o lapis e o papel. Essas
dificuldades se fazem importantes para um processo de reconstrugdo da cultura
escolar.

Giroto e Poker (2012) ressaltam que o uso das TIC esta sendo inserido nas
escolas gradativamente. Porém os cursos de licenciatura ainda ndo reformularam os
curriculos para atender essa demanda. Os professores que ja atuam na rede publica,
muitas vezes, nao possuem um conhecimento aprofundado sobre a utilizacdo das TIC
e mesmo em algumas escolas recebendo instrumentos tecnologicos, os professores

nao tem formagao continua para aprender a utiliza-los, sendo, por vezes, usados de
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forma inadequada ou subtilizados. Os autores ressaltam que a utilizagdo da
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo nao garante a escolarizagdo do aluno,
sendo os conjuntos de ferramentas a disposigao dos professores que contribuem para
uma mediagéo significativa entre o aluno e o conhecimento (GIROTO, POKER, 2012).
Outra discussao que sera aprofundada mais a frente é a respeito da real necessidade
do professor ter esse conhecimento a respeito da tecnologia, uma vez que ele pode
ser construido de forma conjunta aos alunos.

Essas ideias, mesmo propostas ha algum tempo, continuam atuais e, desse
modo, fica cada vez mais necessario um ensino que busque a utilizacdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo através de propostas pedagdgicas que
incentivem o protagonismo do aluno e sua autonomia e n&o apenas como artefatos
técnicos.

Giroto e Poker (2012) discutem as possibilidades da utilizagcdo das TIC ao
destacar que:

As TIC’s tém a possibilidade de serem incorporadas no processo educacional
como recursos didaticos ou ferramentas que promovem o processo de
ensino; como instrumento diferenciado de avaliagdo do aluno e como
ferramenta de aprendizagem pois, com determinados programas de
computador, por exemplo, o aluno pode ndo sé obter informacdes, mas
também criar, relacionar, inferir, se expressar, em sintese, pode aprender. As
TIC podem se constituir no préprio conteudo curricular, estando vinculado o
seu uso as diferentes disciplinas escolares, bem como podem ampliar as
possibilidades de interagdo e comunicagéo entre os membros da comunidade
escolar (GIROTO, POKER, 2012 p. 20).

O ambiente escolar pode-se desenvolver junto com a sociedade, tornando
0 ensino mais préoximo da realidade do aluno e a utilizagao das TIC pode permitir essa
aproximacéo aluno-escola. Essa insergdo das TIC pode vir de forma gradativa na
propria matriz curricular, o que vincula curriculo, cibercultura e desenvolvimento de
praticas.

No trabalho de Dourado et al. (2014) ha a apresentacdo de diversas formas
de se utilizar as TIC no ensino, inclusive no ensino de Ciéncias: utilizagao de filmes,
documentarios, artigos, pesquisas no ciberespaco, laboratérios reais e virtuais,
softwares a fim de propor uma metodologia atrativa ao aluno. Outras propostas de
utilizagao de filmes serdo abordadas mais a frente.

Coutinho (2009) reporta que as praticas pedagdgicas utilizando as TIC
precisam ser acompanhadas por acdes de atividades praticas reflexivas. Sem isso, a
mudanga da pratica dos docentes nao operara grandes mudangas (COUTINHO,
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2009). Considera-se, claramente que a mudanga da pratica docente nao é
responsabilidade unica dos professores, mas de diferentes fatores que perpassam o
contexto escolar (curriculo, formacgdo inicial e continuada, estrutura escolar,
Universidade, etc). Essa ideia vai ao encontro com as reflexdes a respeito da cultura
escolar que sera apresentada mais a frente.

Segundo Graziola Junior e Schlemmer (2008):

Na perspectiva transformadora de uso do computador na Educacgdo, a
atuagéo do professor ndo se limita a fornecer informagdes aos alunos. O
computador pode ser um transmissor de informagdes muito mais eficiente do
que o professor. Cabe ao professor assumir a mediagdo das interagbes
professor-aluno-computador, de modo que o aluno possa construir o seu
conhecimento em um ambiente desafiador, em que o computador auxilie o
professor a promover o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da
sistematizagcdo do seu conhecimento, do desenvolvimento da colaboragao,
da cooperagéo e autoestima (GRAZIOLA JUNIOR, SCHLEMMER, 2008, p.
3).

Sendo assim, usar a tecnologia sem uma proposta pedagogica ndo muda
de fato o ensino e n3o garante o desenvolvimento do aluno. E preciso uma interagéo
que permita o aluno se apropriar das ferramentas a sua volta, criando autonomia e
desenvolvimento. A utilizagdo das novas tecnologias permite o acesso a recursos e
informagdes que possibilitam ao professor trabalhar com temas reais, do cotidiano do
aluno, permitindo tanto ao aluno como ao professor um ensino personalizado e
engajado.

Ressaltamos aqui a importancia da utilizagdo das TIC como um recurso a
ser utilizado a favor da aprendizagem, que condiz, muitas vezes, com o contexto dos
alunos e n&do como uma estratégia salvadora da educagao, inclusive pelo fato de que
a sua utilizagdo ndo garante a aprendizagem, mas sim um meio para alcanga-la. O
uso das TIC possibilita uma nova estratégia, mas nao substitui, necessariamente,
praticas usuais ou especificas ja utilizadas, que podem ser benéficas ou nao,
dependendo de como s&o empregadas. Nesse contexto, ha uma necessidade de se
conhecer e investigar essas utilizagdes e, no caso dessa pesquisa, procura-se trazer
essas discussdes a respeito da utilizagdo e producéo de videos pelos alunos para o
ensino.

As tecnologias, cada vez mais, estdo inseridas no dia a dia da sociedade e
discussoes a respeito das suas potencialidades e limitagcbes no ambiente educacional
estdo sendo realizadas. Apesar de considerarmos que ha ainda pouco

aprofundamento na consolidacdo de pesquisas e praticas que fundamentem o uso
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das tecnologias em pressupostos pedagogicos, ha trabalhos que mostram a utilizagao
desses novos recursos nao apenas como um artefato. Essas pesquisas se mostram
muito importantes para se investigar a utilizagdo dos recursos com um foco em uma
proposta pedagdgica que mais se aproxime dos objetivos educacionais.

A seguir faremos um breve histérico da utilizagdo de video para o ensino,
e traremos algumas discussdes e pesquisas que vem sendo realizadas a respeito da

utilizagado dessas tecnologias.

1.3 A utilizagao de videos para o ensino

A utilizagdo de video como estratégia para o ensino vem sendo discutido
ha tempos na pesquisa em educacgdo. Desde os anos 70, temos como exemplo as
video-aulas do Telecurso 2° grau, Telecurso 1° grau, Novo Telecurso 2° grau e
Telecurso 2000, programas de ensino a distdncia com conteudos do ensino
fundamental, ensino médio e profissionalizante. Mais recentemente os cursos de
ensino a distancia (Ead) vem ganhando espacgo e diversos debates a respeito de sua
implementagdo vém acontecendo no ambiente académico, politico e econémico.

Nos anos 90, houve a criagdo da TV escola, um canal de televisdo do MEC
(Ministério da Educacao) cujo projeto do governo ainda contava com um kit de fitas
VHS (Video Home System) para as escolas, para que os professores pudessem
utiliza-las (SILVA; PEREIRA; ARROIO, 2017).

Os sites de compartilhamentos de videos, como o Youtube, fomentam
ainda mais a discussdo da utilizacdo de videos para o ensino. Nessas plataformas
sdo encontradas diversas video-aulas e experimentos, que podem tanto auxiliar o
professor na sala de aula, como também podem prejudicar o ensino caso seja utilizada

de forma equivocada. Segundo Silva, Pereira e Arroio (2017):

O YouTube, além de desempenhar seu papel de entreter os usuarios com os
videos mais variados, também tem agregado a responsabilidade na formagao
dos estudantes, ndo s6 no ensino de ciéncias, por meio de seus diversos
canais com fins educacionais, se caracterizando como uma videoteca
particular de cada estudante disponivel para acesso a qualquer momento
(SILVA, PEREIRA; ARROIO, 2017, p. 51).

O uso de recursos tecnolégicos ganhou forga no ensino remoto no periodo
de pandemia do COVID-19, diversos recursos foram utilizados e, dentre eles, o video.
Em alguns sistemas a adaptagao do ensino presencial para o remoto nesse periodo

se deu com uma maior aproximacgao ao Ead, mas nao foram todos. De todo modo, o
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uso de videos tanto na televisdo como em plataformas como o Youtube ganharam
forca.

O uso de filmes nos insere um novo contexto a ser trabalhado: a imagem.
Consequentemente um conjunto de possibilidades sdo geradas tanto como meios e
estratégias didaticas como de avaliagdo que ao mesmo tempo envolve planejamento
e estruturagado da pratica em sala de aula, possibilitando uma aula que, ao inserir um
novo elemento grafico e informativo, possibilita (mas n&o implica) uma rotina de sala
de aula diferente.

A popularizagao da internet e de smartphones, podem tanto espalhar uma
informagédo como produzi-la, com cameras e aplicativos cada vez mais sofisticados
propiciando a comunidade uma familiaridade com essa abundancia de informacéo. O
gue nao e diferente na sala de aula: os alunos estdo acostumados com esse fluxo de
imagens e informagdes na rede e as discussdes sobre a reformulagdo do curriculo,
dos cursos de formagao inicial e continuada e a melhoria da infraestrutura podem
gerar mecanismos de atuag&do que podem ir ao encontro da utilizagdo de linguagens
que incorporem essas ferramentas.

Outra discussao que se faz necessaria € a da real necessidade de que o
professor deva dominar os conteudos que envolvam a utilizag&o da tecnologia na sala
de aula. O novo cenario cultural e social pode fazer com que os alunos tragam esses
conhecimentos e que eles sejam somados aos conhecimentos escolares ja
estabelecidos, transformando o cotidiano escolar de forma conjunta entre alunos,
professores e coordenagao. Sendo assim, a demanda frente a utilizagcéo das TIC pode
ser um viés para uma construgcdo coletiva do conhecimento frente aos recursos
tecnoldgicos da escola, fomentando as discussdes a respeito do curriculo que sera
realizada mais a frente.

Obviamente, em meio a possibilidade de inser¢do de novos recursos €
preciso considerar suas potencialidades. Discute-se na literatura que a utilizacédo de
imagens no ensino, por exemplo, tem papel importante na constituicdo das ideias
cientificas e na conceitualizagdo, sendo uma ferramenta pedagdgica essencial no
processo de ensino-aprendizagem (MARTINS; GOUVEA, PICCINI, 2005).

A utilizagdo de imagens no ensino pode favorecer a valorizagao do contexto
social e historico, assim como de fomentar uma visgo critica e engajada do aluno, uma
vez que as interpretagcdes dessas imagens poderdo permear a sua trajetéria. Cabe a

escola intervir nessa histéria que o aluno tem e constréi com as imagens, seja
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cientifica ou ndo (SILVA, et al., 2006). O uso de imagens pelo professor pode instigar
uma visdo mais critica do aluno, possibilitando assim, entender melhor o
posicionamento do aluno através de atividades que interfiram e criem conflitos
positivos na sua vida.

Martins, Gouvéa e Piccinini (2005) investigaram a frequéncia, como se da
a leitura e formas de utilizagdo das imagens dos livros didaticos de ciéncias do ensino
fundamental. De uma maneira geral os resultados encontrados foram que as imagens
auxiliaram os alunos a entender relagcdes espaciais entre parte e o todo, os alunos
conduziram processos de construcdo de representacdes e tornaram as explicagdes
menos rigidas e mais criativas, influenciando de maneira positiva a memorizagao dos
alunos.

Ja no estudo de Pralon (2014), os alunos do nono ano do fundamental
observaram e registraram movimentos de caminhar do professor em linha reta, com
a condicao que nao houvessem descricdes escritas. O resultado encontrando foi uma
certa iconicidade nas representacdes e poucas abstracdes, mostrando elementos
simbolicos culturalmente convencionados para comunicagdo de uma ideia. Com o
objetivo de permitir o aprendizado de novos simbolos, uma segunda atividade foi
realizada: os alunos organizaram os desenhos do mais realista aos mais abstrato.

Ha outras formas de se trabalhar imagens no ensino de ciéncias, como por
exemplo, o trabalho de Linsingen (2007) que traz a possibilidade de se utilizar
mangas® para se trabalhar questdes ambientais, sociais, cientificas e tecnoldgicas no
ensino fundamental e médio.

Outra possibilidade de utilizagdo de materiais audiovisuais em sala de aula
€ o0 uso de de filmes de ficcado cientifica em sua integra ou em trechos determinados
pelo professor. Segundo Piassi (2010, p. 109):

A ficcéo cientifica tem sua prépria maneira de falar sobre ciéncia, que é uma
maneira que nao encontramos mesmo em outras expressoes ficcionais que
falam da ciéncia. Ela é didatica, porque se propde a veicular ideias, mas nao
no sentido de explicar o que é ciéncia ou ensinar conceitos cientificos,
embora isso possa ocorrer, ocasionalmente. O que ela veicula, acima de
tudo, sédo as questdes que incomodam ou estimulam as pessoas, e que sao
questdes originadas na ciéncia e na nossa relagdo sociocultural com ela
(Piassi, 2010 p. 109).

6 Historia em quadrinhos desenhada feita no estilo japonés
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Assim a ficcao cientifica pode ser utilizada na sala de aula com um
propdésito pedagogico. Muitas vezes, os filmes sao utilizados como forma de intrigar e
trazer para a sala de aula uma mudanca na sua rotina e a sua escolha esta associada
ao crivo do professor, para ndo apenas ser o uso de uma tecnologia sem um objetivo
pedagoégico. Outro ponto a ser levantado é o objetivo de produgéo desses filmes,
muitas vezes comerciais e/ou politicos.

Como possibilidade, o fiime “O Nucleo- Missao ao centro da terra” foi
analisado por Flor et. al (2013), onde os autores afirmam que:

[...] Embora trabalhe com alguns estereétipos conhecidos, o filme também
permite deslizamentos de sentidos, apresentando a ciéncia enquanto
construgcédo e empreendimento humano, praticada por e para seres humanos
€ nao apenas por e para génios ou figuras caricatas. Sendo assim, representa
uma possivel fonte de debates com o fim de desenvolver a criticidade nos
estudantes/leitores (FLOR; etal., 2013, p. 7).

E preciso fornecer meios para que os alunos incorporem nas praticas uma
visao critica tornando possivel a sensibilidade de que a visao apresentada no filme é
uma das possibilidades e ndo a unica. Também é preciso tomar cuidado com os
esteredtipos das visbes da ciéncia e dos cientistas em filmes que ressaltam a
importancia de outros meios de divulgacgéao cientifica, criando uma formacao critica do
publico (FLOR,; et. al, 2013).

Um projeto destinado a estudantes do Ensino Fundamental Il com objetivo
de abordar temas cientificos através de filmes e séries foi realizado por Pereira et al.
(2017) utilizando os filmes “Interestelar” (2014), “Jurassic Park 1” (1993) e a série “The
Big Bang Theory” (2007) em uma escola municipal de Sdo Paulo. O artigo aponta que
os filmes podem ajudar a “despertar o interesse dos estudantes e apresenta variados
temas cientificos, que enfocam no conteudo conceitual, e atingem, também, dmbitos
da pratica metodoldgica e sociais e historicas da ciéncia” (PEREIRA et al., 2017, p.

10), o que fomentou o debate de temas variados da ciéncia. Segundo os autores:

Os estudantes participantes do projeto foram capazes de notar diversos
temas cientificos presentes nos produtos culturais assistidos. Demonstrando,
também, grande interesse em discutir os mesmos a partir do que foi visto nos
filmes/série. Porém, é importante levar em conta que esses estudantes ja
possuiam certo gosto (e afinidade) pela Ciéncia, uma vez que a participagéo
no projeto era voluntaria e em horario de contra turno escolar (PEREIRA, et
al. 2017, p. 11).

Para além do video “pronto”, no ambito educacional € possivel considerar

outras estratégias para o uso deste recurso. Bernardino (2010) afirma que o resultado
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da intersecgao entre tecnologia e criatividade € a ideia de produgao partilhada, que
vamos trabalhar mais a frente.
O autor destaca importancias dos estudos das artes vinculados com as

novas tecnologias:

[...] No campo dos estudos das artes, adivinha-se cada vez mais importante
uma procura empenhada na constituicdo de um condutor, neutro e de alcance
0 mais universal possivel, com o intuito de compreender uma componente
ideolégica que se pode revelar na atitude ideoldgica inerente a utilizacao das
novas tecnologias (BERNARDINO, 2010. p. 39).

Uma producgao audiovisual se insere como uma manifestagcao cultural e
social e a sua utilizagdo para o ensino vai ao encontro com a discussdo sobre a
implementagéo das TIC nas escolas.

Segundo Miranda (2010, p. 41) “a utopia de fazer cinema na escola trabalha
também com ideias amplas sobre o que significa cinema. Essas ideias vao desde a
simples realizagdo da obra até uma forma especifica de leitura do mundo”. Ainda,
Miranda (2010, p. 42) ao citar Benjamin (1993) afirma que “o filme serve para exercitar
o homem nas novas percepgdes da sociedade tecnologica”.

Trazemos aqui a visdo de cinema como uma linguagem e ndo apenas como
uma ferramenta tecnoldgica. Certamente temos que considerar a técnica a ser
empregada para produgdes cinematograficas, porém o cinema vai além da técnica. A
linguagem cinematografica incorporada no processo pedagogico gera significados e
significagdes, o que vai ao encontro da utilizagdo das TIC como um caminho do
processo da aprendizagem e ndo como uma simples ferramenta a ser utilizada.

As praticas educacionais acabaram se consolidando sem utilizar o cinema
de forma essencial no ensino, porém, segundo Saliba (2003), a ideia de cinema e
educagao vem desde a década de 1920, onde Joaquim Canuto Mendes de Almeida
concebia o cinema como proposta educativa. Muitas vezes, ainda hoje, as praticas
escolares tratam o cinema como uma atividade de lazer, que nao deve fazer parte dos
conhecimentos pedagogicos e de conteudo, o que refutamos. Concordamos com a
ideia de Duarte (2002) que:

[] experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira de ver filmes,
acabam interagindo na producgéo de saberes, identidades, crengas e visdes
de mundo de um grande contingente de atores sociais. Esse é o maior
interesse que o cinema tem para o campo educacional — sua natureza
eminentemente pedagodgica (DUARTE, 2002, p. 19).



32

A autora ainda destaca que as relagcdes construidas entre espectador e
filme traz as concepgdes culturais e significagdes construidas ao longo da historia e
concebendo, assim, o que o cinema é. (DUARTE, 2002).

A linguagem audiovisual envolve modalidades que saem do cotidiano
escolar do aluno (que é, na maioria das vezes, oral ou escrita) o que favorece a
mudang¢a da rotina na sala de aula e fomenta o interesse do aluno, envolvendo
sensagodes, opinides e sentimentos, permitindo assim maior engajamento. No entanto,
por apresentar-se como uma proposta diferenciada, necessita-se de um conjunto de
estruturas prévias, concomitantes e posteriores ao seu uso no cenario educacional.

Arroio e Giordan apontam que:

De maneira geral, a integracéo de todos esses recursos audiovisuais na sala
de aula, além de servir para organizar as atividades de ensino, serve também
para o aluno desenvolver a competéncia de leitura critica do mundo,
colocando-o em dialogo com os diversos discursos veiculados pelo
audiovisual (ARROIO; GIORDAN, 2006, p. 11).

Segundo os autores a utilizagdo de video em sala de aula pode ter
diferentes fungdes: a video-aula € uma modalidade de exposi¢gdo de conteudo, o
video-motivador € aquele que incentiva o aluno apds o assunto ser abordado em sala
e 0 video-apoio que auxilia o professor com ilustragdes do que é abordado (ARROIO;
GIORDAN, 2006).

Mais recentemente, com o avango da tecnologia, tem se estudado a
utilizagcdo de producéo de videos com os alunos como forma de ensino, tornando o
aluno um filmmaker (“fazedor de videos”), deixando de ser apenas um usuario
espectador dos videos, mas participando ativamente de seu aprendizado. A
experiéncia dos alunos como usuario de video possibilita um vinculo para se
aproximar dos videos de interesse para sua produg¢do, que podem partir de uma
imitacdo ou até mesmo ter ideias originais e criativas a partir desses referencias que
ja fazem parte do seu cotidiano. Ou seja, os alunos podem produzir a partir daquilo
que eles ja sabem.

Perinelli Neto e Paziani (2015) ao citarem Benjamin (1987) apontam que:

O filme serve para exercitar o homem nas novas percepgbes e reagdes
exigidas por um aparelho técnico cujo papel cresce cada vez mais em sua
vida cotidiana. Fazer do gigantesco aparelho técnico do nosso tempo o objeto
das intervengdes humanas — € essa a tarefa histérica cuja realizagdo da ao
cinema o seu verdadeiro sentido (BENJAMIN, 1987 apud PERINELLI NETO;
PAZIANI, 2015, p. 280).
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Perinelli Neto e Paziani (2015, p. 281) citando Bernardet (2009) ressaltam
“a necessidade de educar pelos olhos” e traz que a “importancia alcangada pela
linguagem cinematografica guarda estreito vinculo com a transformacao e “educacao”
do olhar humano e da maneira de conhecer, fruto das experiéncias da modernidade”
(PERINELLI NETO; PAZIANI, 2015, p. 281).

Ha diversas discussdes em relacéo a utilizacdo de Arte vinculada a Ciéncia
para o ensino. A origem do ato criador do cientista e do artista ndo se diferencia,
somente trabalham com materiais diferentes do universo. A origem do processo se
passa pela criacdo de hipoteses, imagens, ideias, problemas e métodos. Porém no
seu processo elas acabam se distanciando. O cientista esta condicionado a diversas
regras, ja o artista esta aberto a possibilidades perceptivas (PLAZA, 2003). Fazendo
um paralelo com a escola, observamos que ela também tem certas amarras e regras,
com olhares de certa forma positivistas, que acabam, muitas vezes, impedindo
atividades que propiciem uma liberdade artistica e até mesmo cientifica, que sera
discuto mais a frente.

Segundo Santin Filho e Sa:

A educagdo em Ciéncias pode se valer da Arte em muitas situagdes, com o
intuito de possibilitar maior compreenséo da Ciéncia por parte dos alunos,
sendo forte instrumento para compor a pratica pedagdégica, proporcionando
aos estudantes uma educacgdo cientifica mais préxima de seu cotidiano.
(SANTIN FILHO; SA, 2016, p. 3).

Sendo assim, temos consciéncia dos desafios e dos potenciais em
propostas envolvendo Arte e Ciéncia na escola e acreditamos que pesquisas na area
sdo de suma importancia para fomentar o debate a respeito dessas praticas.

Considerando as ideias sobre o uso de video, diferentes autores tém
trazido contribuicdes para a pesquisa sobre estes recursos em sala de aula. Trazemos
na sequéncia alguns destes estudos.

Vasconcelos et al. (2013), realizaram um estudo de “Estado da Arte”” a
respeito do uso de videos para o ensino de quimica em artigos publicados na revista

7 Buscam inventariar, sistematizar e avaliar a produgdo em determinada area do conhecimento, o que
implica na identificacdo de trabalhos produzidos na area; na selec¢ao e classificagdo dos documentos
segundo critérios e categorias estabelecidos em conformidade com os interesses e objetivos do
pesquisador; na descrigado e analise das caracteristicas e tendéncias do material; e na avaliacdo dos
seus principais resultados, contribuigbes e lacunas (MEGID NETO, 2011, p 131).
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Quimica Nova na Escola (QNEsc) de 1995 a 2012. Foram encontrados 34 artigos e,
desses, 4 eram a respeito de divulgagao de videos que podem ser utilizados em sala
de aula, 3 a respeito de utilizagdo do video como estratégia de uso e video-motivador,
19 artigos que apenas citam a utilizagdo de videos e 9 como estratégias didaticas
(sendo que um dos videos estava em duas categorias: na categoria estratégia de uso
motivador e na categoria estratégia didatica). Os autores ainda apontam que houve
um aumento de artigos a partir de 2010, possivelmente devido a criagdo do Youtube.
Por fim, o artigo da atenc&o para o baixo numero de publicagdes a respeito da

utilizagdo de videos para o ensino de quimica e destaca a sua importancia:

O uso do video em sala de aula pode ter um impacto inicial maior que um
livro ou uma aula expositiva, sendo um recurso primordial na educacao
devido as integragbes que sO esta ferramenta possui: imagem, som e
dinamizagao do que esta sendo transmitido (VASCONCELOS et al, 2013, p.
3630).

Miranda (2010) mostra trabalhos com a produgdo cinematografica em
escolas do Ensino Fundamental em Campinas, vinculadas ao Laboratorio de Estudos
Audiovisuais Olho, da UNICAMP, e do Grupo de Estudos de Imagem e Educagéao.

Mais recentemente Barboza (2016) realizou um projeto com alunos do
Ensino Médio de Uberaba, em Minas Gerais, em que os alunos elegeram um tema de
seu cotidiano, o café, seguido da produgdo de um video narrativo sobre o tema,
abordando os processos de separagdes fisicas da matéria.

Ja Vieira (2017) produziu videos com os alunos do 9° ano do ensino
fundamental na cidade de Itapissuma, em Pernambuco, utilizando celulares, tablets,
computadores, entre outros. Os 18 alunos tiveram uma oficina de video e em seguida
foram divididos em 4 grupos e criaram um video a partir do tema proposto pelo
professor: ondas sonoras e eletromagnéticas, reproducdo dos seres vivos,
biodiversidade e doencgas sexualmente transmissiveis. A partir do tema, os alunos
tiveram a liberdade de criar o roteiro de acordo com a criatividade de cada grupo. Os
resultados da pesquisa mostram que os alunos alcangaram conhecimentos no ensino
de ciéncias através de conhecimentos contextualizados.

Bezerra, Alquino e Cavalcante (2016) produziram curtas-metragens com
alunos do 3° ano do Ensino Médio, no Colégio de Aplicacdo da UFPE, com 59
estudantes, que foram divididos em 6 grupos. Os temas biocombustiveis, vitaminas,
proteinas, detergentes, isomeria otica e conservantes foram sorteados e as etapas de

pré-producao, producao e pos-producao foram realizadas. Os resultados da pesquisa
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mostram uma possivel estimulagado dos alunos em buscarem conhecimentos atraves
de outros meios além dos livros didaticos, que muitas vezes se resumem a
conhecimentos tedricos, se afastando do contexto dos alunos e experiéncias praticas.
Além disso, os autores ressaltam que a producdo de videos no ambiente escolar
permitiu aos alunos um papel protagonista na constru¢do de conhecimento quimico
mais contextualizado.

Em Ledn, no México, Luna, Cristina e Oracio (2017) estudaram a produgao
de videos em uma escola administrada pela Universidad de Guanajuato, em que uma
aluna produziu videos curtos sobre temas em que haviam mais dificuldades pelos
demais alunos. Nos videos eram apresentados os conceitos, exemplos e exercicios.

Com o intuito de estudar a influéncia da aprendizagem dos alunos através
da produgdo colaborativa de videos, Gaston e Harvad (2018) desenvolveram um
trabalho na regido Sudeste dos Estados Unidos. A amostra continha 242 alunos do
segundo ao quinto ano do elementary school (5 a 7 anos), com 13 professores. Cada
turma criou, em conjunto, sua propria historia e roteiro de acordo com a grade
curricular, com o tema proposto com os professores. A filmagem e a edi¢gado foram
realizadas pelos professores e alunos de acordo com a faixa etaria e percepgao dos
professores. Os resultados do estudo mostram que a produgéo colaborativa de videos
teve uma influéncia positiva no interesse dos estudantes pela aprendizagem do
conteudo.

Na Universidade de Alcala, na Espanha, Diez-Pascual et al (2019)
estudaram a producgéo de videos tutoriais bilingues para o ensino-aprendizagem de
quimica analitica com alunos da licenciatura em linguas modernas e tradugdo em
pareceria com alunos de quimica analitica, que desenvolveram um material
audiovisual bilingue através de uma metodologia pedagdgica colaborativa. As etapas
realizadas foram: selecdo dos conteudos técnicos e praticos, elaboragdo de guia
didatico, preparacgao do video tutorial®, difusdo dos materiais audiovisuais e avaliagéo
das competéncias adquiridas pelos alunos. Os videos tutoriais produzidos foram
disponibilizados na plataforma “Open Education” e avaliados como positivos no auxilio
a estudantes da disciplina de quimica analitica. Os videos bilingues, segundo os

8 Tutorial: ferramenta que auxilia a aprendizagem mostrando o passo a passo de cada etapa de
algum procedimento. Podendo ser um video, um texto, uma imagem.
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autores, sdo de grande serventia tanto para alunos espanhois que cursam atribuigbes
em inglés, quanto para alunos estrangeiros que estudam na Espanha.

Outros trabalhos como Perinelli Neto e Paziani (2016), Domingues e Borba
(2018), Resende, Neves e Tavares (2016), Watanabe, Baldoria, Amaral (2018), Izarias
et al. (2019) entre outros, discutem a respeito da produgéo de videos pelos alunos e
sua possibilidade como ferramenta de ensino.

O aumento de publicagbes sobre a utilizacdo de videos para o ensino
mostra que a area pode ser muito rica e uma possibilidade de ensino engajado e que
estimule o pensamento critico.

Apesar desse aumento de publicagdes, ainda ha poucos estudos que
trabalhem a producgao audiovisual e a criagao de roteiros e suas contribuicbes desta
proposta para a aprendizagem dos alunos. Aspectos relacionados a questbes com
foco na estrutura escolar e de como essas questdes podem influenciar na construgao
dessas praticas ainda sao pouco destacados e, portanto, € importante olhar para
esses fatores de modo a contribuir para a incorporagao dessas praticas.

Desse modo, trabalhamos com as escolas do Programa Ensino Integral
(PEI) do Estado de Sao Paulo as quais apresentam uma estrutura que a principio
propicia a atuagdo com projetos e podem, deste modo fomentar o desenvolvimento
dos trabalhos com recursos audiovisuais.

Assim, os trabalhos relatados até o momento dao subsidios para
pensarmos na produgao das atividades e como aspecto adicional buscamos trazer a
perspectiva de como o ambiente educacional possibilita ou limita esse
desenvolvimento.

Como ressaltado, os estudos, apesar de trabalharem a utilizagcdo de
recursos audiovisuais para o ensino, pouco exploram contextos de escolas de periodo
integral (PEIl). Sendo assim, as evidéncias da contribuicdo do uso de recursos
audiovisuais para o ensino em outros contextos favorecem os estudos da sua
utilizagao nas escolas PEI, onde ha possibilidades de se vencer problemas vinculados
a estrutura e, deste modo, julgamos que a investigacdo neste contexto se faz
importante.

Nas escolas do Programa de Ensino Integral (PEI) do Estado de Sao
Paulo, que incentivam o protagonismo do aluno, ha uma grande possibilidade dessa
aplicacdo que ainda é pouco explorada, principalmente durante as disciplinas
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eletivas®. Ressalta-se também, que ha um conjunto de problematicas relacionadas a
implementagdo de atividades que de fato contribuam para o protagonismo e
autonomia dos estudantes neste sistema escolar.

De modo a compreender este contexto, apresentamos na préxima sessao
uma descricdo do ambiente das escolas PEI e algumas das questbes que tém sido

discutidas no cenario educacional.

9 As Disciplinas Eletivas, de organizagdo semestral, sdo propostas e elaboradas por grupos de ao
menos dois professores de disciplinas distintas. O tema é de livre escolha pelos professores, desde
que se trate de um assunto relevante e que seja abordado de modo a aprofundar os contetidos da Base
Nacional Comum (SAO PAULO, 2013, p. 28).
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2. ESCOLAS DE PERIODO INTEGRAL

A LDB (1996) define a estrutura educacional brasileira, que € dividida em
educacgao basica e educagao superior sendo a educacgao basica subdividida em trés
etapas de escolaridade: Ensino Infantil (0 a 5 anos), Ensino Fundamental (6 a 14 anos)
e Ensino Médio (15 a 17 anos).°

Na rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo ha 3,5 milhdes de
alunos que estdo matriculados no Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagao
Especial, Educacao de Jovens e Adultos e Educacéao Profissional, o que corresponde
a 36% das matriculas no Brasil (SAO PAULO, 2019). Entre os programas oferecidos
pelo Estado de Sao Paulo esta o Programa de Ensino Integral (PEI). A constru¢ao de
dados desta pesquisa foi realizada em uma dessas unidades, no municipio de
Campinas e, portanto, apresentamos discussdes a respeito das escolas de tempo
integral, tecendo um breve panorama historico no Brasil, informagdes relevantes para
o projeto do PEI, assim como criticas que tém sido colocadas a esta modalidade de

ensino.

2.1 As Escolas de Periodo Integral

A discussdo a respeito das escolas de periodo integral no cenario
educacional brasileiro ndo é recente. A ampliagdo de programas de escola de periodo
integral é resultado de uma multiplicidade de atores e instituigdes, com intervengdes
de diversos ramos da sociedade (PARENTE, 2018).

Anisio Teixeira, em 1950, o entdo secretario de Educacdo e Saude do
Estado da Bahia, inaugurou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, uma experiéncia
em escola de tempo integral na cidade de Salvador, o que deveria suprir as
deficiéncias educacionais das instituicdes (CASTRO, LOPES, 2011).

Na década de 80, Darcy Ribeiro, entdo secretario da educagao do Rio de
Janeiro propés a criagdo dos Centros Integrados de Educagado Publica, os Cieps,
durante o governo de Leonel Brizola (GOMES, 2010). Os Cieps tinham uma:

0 |dades previstas pela LDB de 1996. Para a complementagdo dos estudos ha programas e
modalidades especificas para aqueles que nao tiveram acesso a escolarizagédo na idade prevista, como
o Ensino de Jovens e Adultos (EJA)
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Proposta Pedagdgica frisando a sua interdisciplinaridade, a formacgao
continuada dos professores e dos funcionarios ndo docentes, o trabalho em
equipe e o respeito ao universo cultural dos alunos, ponto de partida para o
curriculo, diminuindo as exigéncias prévias da escola em relagdo a heranga
sociocultural. Trata ainda do estudo dirigido (para aprender a estudar), da
recuperagdo de casos de fracasso, do novo material didatico, da grade
curricular experimental, da atuagdo dos professores num dia semanal de
encontros de aperfeicoamento e planejamento, ocorridos na escola, com
base na realidade e dificuldades dos professores, da animagao cultural,
considerada elo integrador da educagdo com seu meio (GOMES, 2010, p.
53).

Essa proposta valorizava a interdisciplinaridade, a formagao continuada
dos professores e ainda partia de um curriculo do universo cultural dos alunos,
deixando de exigir dos alunos algo fora de seu contexto sociocultural. Darcy Ribeiro
acreditava que a educagao integral levaria ao aluno um processo emancipador e
redentor de iniquidades sociais (GOMES, 2010).

Considerando os marcos legais atualmente vigentes no Brasil, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) prevé que “serdao conjugados todos os esforgos objetivando
a progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o
regime de escolas de tempo integral” (BRASIL, 1996) e o FUNDEB (Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educacao) definiu, através do decreto n° 6.253, a escola de periodo integral como

sendo a:

[...] jornada escolar com duragdo igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo
aluno permanece na escola ou em atividades escolares (BRASIL, 2007).

Também em 2007, o Programa Mais Educagéo, do governo federal prevé
acOes para ampliagdo da jornada escolar (PARENTE, 2018). Mais recentemente, o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece metas e estratégias a serem
cumpridas em 10 anos, de 2014 a 2024. De modo geral, as metas visam a melhoria
da educagdo basica, com valorizagao do professor, melhoria da infraestrutura,
elevacgao da taxa de alfabetizagdo, entre outras. Para isso, uma das metas é “oferecer
educagao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as)
alunos (as) da educagéo basica” (BRASIL, 2014, p. 97).

Nos ultimos anos vemos um aumento nas propostas de escolas de periodo
integral junto com propostas neoliberais e patrocinadas por grandes aglomerados

empresariais financiadores de educacgao. Cabe aqui a reflexdo: essa escola seria a
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mesma proposta por Darcy Ribeiro? Os interesses desses aglomerados seriam os
mesmos da luta pela diminuigdo das desigualdades sociais?

O fato € que as escolas publicas de periodo integral vém ganhando espago
e um de seus cenarios € o Programa de Ensino Integral do Estado de S&o Paulo.

2.2 O Programa de Ensino Integral (PEI)

Visando cumprir essa tendéncia das escolas de periodo integral e politicas
pertinentes ao governo do Estado de Sao Paulo, foi criado em 2011 o Programa de
Ensino Integral (PEIl), voltado para as escolas geridas pelo governo do Estado de Séo
Paulo, que inclui jornadas de até nove horas e meia, com 3 refeigbes diarias. No
programa, o professor, além de um regime de dedicagdo exclusiva, recebe
gratificagdo de salario e o programa garante orientagao de estudos, preparagao para
o mundo do trabalho e auxilio no projeto de vida. Ao todo sdo 308 escolas no programa
que também se propde a garantir uma infraestrutura com salas tematicas, sala de
leitura, laboratério de ciéncias e informatica (SAO PAULO, 2019).

Segundo as Diretrizes do PEI, este foi concebido de acordo com estudos e
avalicdes na area tanto no Brasil como em outros paises. Modelos bem-sucedidos
foram adaptados para a realidade do Estado de S&o Paulo garantindo um salto de
qualidade da educagdo, com metodologias que devem elevar os indicadores de
aprendizagem (SAO PAULO, 2013). Diversas discussdes a respeito da “melhoria da
qualidade da educacgéo” nas escolas de periodo integral estdo em debate e algumas
delas ser&o elucidadas mais a frente.

O PEI apresenta uma grande énfase no Protagonismo Juvenil, com o

objetivo de formar jovens autbnomos, competentes e solidarios:

O aluno é o ator principal na condugéo de agdes nas quais ele é sujeito e
simultaneamente objeto das suas varias aprendizagens. No desenvolvimento
dessas agdes de Protagonismo Juvenil o jovem vai se tornando auténomo a
medida que é capaz de avaliar e decidir com base nas suas crengas, valores
e interesses; vai se tornando solidario, diante da possibilidade de envolver-
se como parte da solugido e ndao do problema em si; e competente para
compreender gradualmente as exigéncias do novo mundo do trabalho e
preparado para a aquisicdo de habilidades especificas requeridas para o
desenvolvimento do seu Projeto de Vida (SAO PAULO, 2013, p 15).

O Projeto de Vida € uma das principais fungbes sociais da escola e visa
motivar os alunos a fazer bom uso das oportunidades educativas para um objetivo
final determinado. Esse documento produzido pelo aluno € constantemente revisado

e aperfeicoado sob orientagdo do professor responsavel (orientador) e a escola deve
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oferecer, dentro do possivel, meios para tais objetivos: “O projeto de vida sela uma
parceria entre cada aluno e a escola” (SAO PAULO, 2013, p. 20).

Um dos meios de promover o desenvolvimento dos objetivos do projeto de
vida dos alunos ¢é através das disciplinas eletivas:

Dentro do curriculo do Ensino Integral as disciplinas eletivas ocupam um lugar
central no que tange a diversificagao das experiéncias escolares, oferecendo
um espaco privilegiado para a experimentacao, a interdisciplinaridade e o
aprofundamento dos estudos. Por meio delas é possivel propiciar o
desenvolvimento das diferentes linguagens, plastica, verbal, matematica,
grafica e corporal, além de proporcionar a expresséo e comunicagéo de ideias
e a interpretagéo e a fruigdo de produgdes culturais (SAO PAULO, 2013, p
29).

Sendo assim, segundo o Programa, os alunos participam da construgéo do
curriculo e as disciplinas eletivas podem ir ao encontro de seus projetos de vida.

Apresentadas as premissas do PEI do Estado de Sao Paulo, cabe neste
momento promover um debate a respeito da implementacdo dessas propostas de
ensino com periodo integral e suas problematicas para além da estrutura de ensino,
considerando um debate na esfera das politicas publicas relacionadas a sua
implementagao.

Uma das primeiras questdes que € colocada por diferentes pesquisadores
€ se a escola de periodo integral garante (de fato) uma educacgéo integral. Roveroni,
Momma e Guimaraes (2019) apontam que a escola de periodo integral pode estar
unida a uma educacéo integral desde que a escola assuma um compromisso com o
contexto socioeducativo, multicultural, que se importe com as pessoas, a vida e os
direitos humanos e menos compromissada com as elites detentoras de poderes. O
tempo na escola deve ser um investimento para “constru¢édo de um humano sensivel
as diferengas e aos afetos” (ROVERONI, MOMMA, GUIMARAES, 2019, p 233).

Outro fator que influencia as politicas educacionais de escolas estaduais
s&o0 as parcerias com organizagbes empresariais, muitas vezes, de grande porte, que
prestam servigos para o governo. Essas instituicbes podem avaliar, elaborar materiais,
formular politicas, organizar eventos, deixando um marco politico-pedagdgico de
aumento da carga horaria escolar, que vai ao encontro de politicas de 6rgéos
internacionais (CAVALIERE, 2014). Os objetivos dessas organizagdes, muitas vezes,
nao vao ao encontro do discurso de melhoria da qualidade da educagé&o com o intuito
de diminuicdo das desigualdades sociais e, inclusive, podem acabar por

institucionalizar tais desigualdades.



42

Ao nos referirmos a esta acentuagdo / institucionalizacdo das
desigualdades, ndo estamos, neste momento questionando a qualidade das escolas
PEI. O que de fato pode ser apontado € que a implementagédo desse regime escolar
tem passado por escolhas e selegdes de publicos e contextos sociais que terdo
acesso a este tipo de escola. Segundo as perspectivas de Girotto, Passos e Pavesi
(2018, p. 66) “o PEIl tem ampliado a desigualdade entre as unidades escolares da rede
estadual paulista, produzindo ilhas de exceléncia em mar de fracasso escolar e
evasao”. Ao se analisar o perfil socioeconédmico do SAEB (Sistema de Avaliagéo da
Educacéao Basica) entre 2013 e 2015 notou-se uma mudanga do perfil socioecondmico
dos alunos em relagédo as demais escolas da rede estadual da cidade de S&o Paulo,
havendo uma maior evasao de alunos com maior vulnerabilidade social. Os autores
destacam que a localizagao das escolas do PEI na cidade de S&do Paulo ndo leva em
conta a vulnerabilidade social da populagao, reforcando “a hipotese de criacdo de
centros de exceléncia” e que o modelo gera uma grande evasé&o de alunos de classes
baixas das escolas PEI devido a grande burocracia e grande competicdo com énfase
em resultados em exames de larga escala, atrelado as condigdes de trabalho e a
carreira do professor, culminando em um processo de “exclusdo educacional”’, que
frisa na produgao de resultados a qualquer custo.

Miranda, Veraszto e Aparicio (2017), ao avaliar o Idesp (indice de
Desenvolvimento da Educagéao de Sao Paulo) das escolas do PEI do ABC Paulista,
notaram uma melhora nos seus desempenhos apos se tornarem de periodo integral.
Vale a reflexdo se as avaliagcbes das politicas publicas educacionais criadas

mensuram o que elas se propdem a avaliar. Parente (2018, p. 429) diz que:

O fato é que existem muitas resisténcias para a realizagdo de avaliagbes de
politicas educacionais e essa lacuna certamente afeta a visualizagéo de seus
resultados efetivos (...) € importante verificar se e como as politicas de
educacéo integral em tempo integral tém sido avaliadas. Primeiramente, cabe
destacar que varias politicas de educagao integral em tempo integral ja foram
formuladas, implementadas, deixaram de existir e sequer foram avaliadas, o
que demarca o nosso histérico de descontinuidades politicas ou, no minimo,
denota fragilidades na argumentagdo sobre os motivos de dar ou néo
continuidade a certas politicas e programas (PARENTE, 2018, p. 429).

Sendo assim, muitas vezes, resultados de exames em grande escala ou
visualizagbes reducionistas de resultados ndo permitem a visdo do contexto de uma

forma mais ampla, permitindo uma promocdo de politicas publicas que nao
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necessariamente estdo cumprindo o seu objetivo declarado em propagandas do
Estado.

O contexto educacional € amplo e diverso dentro do cenario brasileiro. Na
proposta das escolas PEI, por um lado temos a proposi¢ao de um sistema de maior
participagdo dos estudantes e por outro cria uma imensa segregacao e busca inserir
um sistema de gerenciamento da escola, muitas vezes com empresas como
fornecedoras de recursos a educacgao publica.

Outra critica as escolas de tempo integral, de uma maneira geral, é de que
essas escolas deveriam estar vinculadas a um programa de auxilio aos alunos mais
vulneraveis, pois a politica de escolas de tempo integral acaba por ndo considerar os
alunos que precisam ajudar financeiramente a sua familia, ndo podendo permanecer
na escola por dois periodos, excluindo-os desse sistema de ensino.

Considerando que o projeto PEI pode trabalhar com demandas que s&o
reinvindicagdes da educacido, como pensar nos trabalhos com tematicas para além
de curriculos padronizados e engessados, inserir e investigar praticas de ensino nesse
cenario possibilita que o sistema PEI possa ser coerentemente utilizado pelo publico
e para o publico. E neste ambito que ha a possibilidade investigacdes a respeito da
utilizagao das TIC através da produgao audiovisual, fomentando o pensamento critico
e artistico do aluno, discutido no capitulo anterior. Sendo assim, a pesquisa foi
realizada dentro do cenario de uma escola PEI, pois, apesar das criticas, permite
disciplinas menos engessadas, com uma infraestrutura mais adequada e uma maior
autonomia do professor e dos alunos em sala de aula em comparagao com as escolas
nao vinculadas ao PEI.

Deste modo, reconhecemos as questdes politicas e sociais engendradas
dentro do sistema PEI bem como as potencialidades em termos educacionais que a
estrutura pode fornecer. E olhando para estas potencialidades que a proposta se
desenvolveu no ambiente de uma escola do programa PEIl. As diferentes
possibilidades deste modelo escolar permitem a pesquisa em questdo, instigando
reflexdes a respeito da mudanga do curriculo e da estrutura escolar e como estas
questbes de fato se apresentam, quais os entraves relacionados e pensando em
mecanismos de superagao destas eventuais limitagdes. Tais discussdes se inserem
dentro do contexto da cultura escolar, uma vez que tanto o curriculo como a estrutura

escolar fazem parte dessa cultura.
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3. CULTURA ESCOLAR E ENSINO CONTEXTUALIZADO
3.1 Cultura Escolar

Segundo Azanha (1990) é inegavel que a escola possui uma cultura
especifica e com um certo grau de autonomia. A escola se molda de acordo com a
sua realidade, e os conflitos ao seu entorno atravessam os muros e influenciam sua
maneira de atuagdo. As historias dos alunos, dos professores, os conflitos, a
pluralidade de ideias, juntamente com a estrutura fisica e politicas publicas fazem de
sua cultura um dos pilares da escola. Silva (2006) descreve que:

A cultura perpassa todas as agdes do cotidiano escolar, seja na influéncia
sobre 0s seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na determinacéo das suas
formas de organizacdo e de gestdo, seja na constituigdo dos sistemas
curriculares (SILVA, 2006, p. 204).

Portanto a escola é uma instituicdo baseada em estruturas politicas, com
uma historia, regida por normas e documentos oficiais, constituida por individuos,

opinides, debates, tendo assim, uma cultura prépria e,

a escola é uma instituicdo da sociedade, que possui suas préprias formas de
agao e de razao, construidas no decorrer da sua histéria, tomando por base
os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinacgbes
externas a ela e as suas tradigdes, as quais se refletem na sua organizagéo
e gestao, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula
e nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado,
fracionado ou néo (SILVA, 2006, p. 206).

A escola, apesar de possuir uma cultura propria, onde a sua organizagao,
estrutura e agentes sejam determinantes para propor agdes, ela ndo esta isolada da
cultura da sociedade.

Pérez-Gomez (2001) citado por Silva (2006) define a escola como
cruzamento de culturas, sendo essas culturas:

1. CULTURA CRITICA - alta cultura ou cultura intelectual, o conjunto de
significados e produgdes que, nos diferentes ambitos do saber e do fazer, os grupos
humanos foram acumulando ao longo da historia;

2. CULTURA SOCIAL: conjunto de significados e comportamentos
hegemd&nicos no contexto social, composto por valores, normas, ideias, instituicées e
comportamentos que dominam os intercambios humanos em sociedades formalmente
democraticas, regidas pelas leis do livre mercado, percorridas e estruturadas pela
onipresenca dos poderosos meios de comunicagao de massa;
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3. CULTURA INSTITUCIONAL: as tradi¢cdes, os costumes, as rotinas, os
rituais e as inércias que a escola estimula e se esforca em conservar e reproduzir,
condicionam claramente o tipo de vida que nela se desenvolve e reforgam vigéncia de
valores;

4. CULTURA EXPERIENCIAL: configuragdo de significados e
comportamentos que os alunos e alunas elaboram de forma particular, induzido por
seu contexto, em sua vida prévia e paralela a escola, mediante os intercambios
‘espontaneos” com os meios familiar e social que rodeiam a sua existéncia;

5. CULTURA ACADEMICA: desde o curriculo como transmissdo de
conteudos disciplinares selecionados externamente a escola, desgarrados das
disciplinas cientificas e culturais, organizados em pacotes didaticos e oferecidos
explicitamente de maneira prioritaria e quase exclusiva pelos livros-didaticos, ao
curriculo como construcao ad hoc e elaboracdo compartilhada no trabalho escolar por
docentes e estudantes (SILVA, 2006, p. 213).

Esses cruzamentos de culturas serdo de suma importancia para a analise
dos dados dessa pesquisa. A experiéncia proposta envolveu essas cinco culturas e
foram notadas em diversas etapas. Também ha diversos aspectos da cultura que
auxiliam no entendimento do curriculo oculto, que s&o situagdes nao planejadas,
saberes que se manifestam durante uma atividade ou um momento vivenciado, em
outras palavras, “influxos latentes que constituem uma rede simbdlica da vida escolar
de forma subterranea, tacita, imperceptivel” (OLIVEIRA, 2003, p. 297).

A cultura critica esta relacionada a toda a bagagem de aprendizagens dos
sujeitos da escola e organizagdes que a envolvem, acumuladas durante todo o
periodo de existéncia; aqui se encontra as disciplinas filosoficas, artisticas, cientificas,
literais, discussdes a respeito a pluralidade de ideias e reflexdes critica. A cultura
social é constituida por questdes regidas por costumes, pela sociedade democratica,
levando os aspectos econdmicos, sua influéncia e suas particularidades, apoiada pela
midia (OLIVEIRA, 2003). As tradigdes e o conservadorismo da escola, que tende em
preservar antigos costumes e resiste a novas propostas € a cultura institucional.

Ja a cultura experiencial leva em consideracao as experiéncias dos alunos
e seus comportamentos, que s&o regidos pelas suas experiéncias de vida, seus
ambientes familiares e escolares, de acordo com o seu contexto social. Por fim, a
cultura académica envolve os conteudos, os curriculos, os livros didaticos, que sao

elaborados de forma conjunta pelos sujeitos da escola (SILVA, 2006).



46

Perez-Gomes (2001) citado por Oliveira (2003) diz que as atividades das
tarefas académicas ndo podem ter uma finalidade exclusivamente para a vida

académica, pois entraria em contradicdo com a cultura critica. Sendo assim para que:

a escola se mantenha como espago democratico de vivéncia cultural, é
necessaria a existéncia, de forma adequada, independente e com relativa
autonomia, de dois subsistemas: uma estrutura de tarefas académicas e uma
estrutura social de participagdo (OLIVEIRA, 2003, p. 301).

As tarefas académicas levam em conta os conteudos necessarios contidos
no curriculo e as atividades propostas pelas organizagdes. Ja a estrutura social de
participagéo leva em conta todo o ambiente escolar e seus sujeitos, a comunidade e
o entorno escolar.

Retomando as Tecnologias da Informagdo e comunicagdo no ensino e
considerando a cultura escolar, Perez-Gomez (2001) faz uma analise da mutagao
cultural em que a escola vem passando, sendo um dos fatores dessa mutacéo a
onipresencga da informagao na era digital e o desafio da escola em introduzir-se nessa
era e de criar novos modelos pedagdgicos em que o espago fisico e temporal precisam
ser ressignificados (MENDES, 2017).

Diversos autores, como Ball (2014), Azanha (1990), Freitas (2014),
Miranda (2016) fazem uma critica ao neoliberalismo e suas influéncias na escola
publica e consequentemente em sua cultura. Apesar de concordar em grande parte
com essas criticas e ter a consciéncia de sua influéncia no ambiente da pesquisa,
essa influencia acaba sendo pouco vista diretamente durante a coleta de dados e
dificulta uma analise mais profunda, uma vez que a problematica principal da pesquisa
nao se faz diretamente por esse viés.

No entanto, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel
identificar o processo de estabelecimento de uma determinada conduta por vezes
protocolar e por vezes inesperada e a influéncia das “culturas” no ambiente escolar.
Em diversos momentos durante a pesquisa, foi investigado e questionado esses
cruzamentos culturais, desde dificuldades encontradas (como a integragdo entre
pesquisados e comunidade escolar), até propostas inesperadas que enriqueceram a
pesquisa. Tais pontos serdo discutidos durante a analise de dados.

O que pode ser salientado é que, ao se discutir a cultura escolar, fica
evidente que um dos pilares dessa cultura é o contexto social em que o aluno se

encontra, desde a suas trajetérias, sua visdo de mundo, até na sua concepgéo de
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escola. Tal discussdo € um dos pontos principais do debate aqui proposto, uma vez
que defendemos um ensino contextualizado, que construa significados a partir de
relagdes presentes do contexto do aluno.

3.2 O ENSINO CONTEXTUALIZADO

Apoés o panorama do cenario educacional do Estado de Sao Paulo e de
aspectos gerais da cultura escolar queremos fundamentar aqui alguns conceitos que
possam elucidar o trabalho realizado. A importancia da relagao professor-aluno nao
apenas no seu cumprimento regulamentar, mas sim de forma mais abrangente em
todo o contexto escolar e social € de suma importancia para nés. Pretende-se, nessa
investigacdo que, ao permitir autonomia ao aluno ele podera se aproximar do seu
cotidiano e de sua realidade.

A produgao dos curtas-metragens, fortalecendo o protagonismo do aluno,
pode trazer a tona as discussdes a respeito das propostas relacionadas ao ensino
contextualizado. Para isso, traremos conceitos tedricos que possa levar ao aluno um
ensino de ciéncias que dialogue com suas vivéncias e suas realidades.

Segundo Machado (2004, p. 146) a:

associagao da vida a uma densa teia de significagdes, como se fosse um
imenso texto, conduz a que a contextuagdo'! seja naturalmente associada a
uma necessidade aparentemente consensual de aproximacéao entre os temas
escolares e a realidade escolar (MACHADO, 2004, p. 146).

Segundo Wartha, Silva e Bejarano (2013, p. 86) contextualizar “seria uma
estratégia fundamental para a construgdo de significagbes na medida em que
incorpora relagées tacitamente percebidas”. Ou seja, contextualizar, esta relacionado
a construir significados a partir de relagbes presentes do contexto do aluno. No
entanto, ha diversas discussdes no ambiente académico e escolar a respeito de como
a contextualizagao pode ser aplicada de fato.

Diversos documentos oficiais indicam que o Estado reconhece a
importancia do ensino contextualizado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB
n° 9.394/96), documento que regulamenta a educacgao privada e publica no Brasil

propde, em seu artigo 26 que:

" CONTEXTUACAO: Segundo o autor, apesar da comum utilizagéo do termo contextualizago,
segundo o dicionario Caldas Aulete, o termo mais apropriado deveria ser contextuagéo.
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Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Tal proposta pode ser enxergada em alguns contextos, porém, na pratica,
muitas vezes se torna dificil, principalmente devido a falta de estruturas necessarias
e as cobrangas por parte do Estado por meio de um conteudo engessado, além de
vincular béonus salarial a resultado em exames.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
documento federal resultado de estudos e discussdes de especialistas em educacao

e com o intuito de auxiliar professores e sistemas educacionais apontam que:

O contexto que é mais proximo do aluno e mais facilmente exploravel para
dar significado aos conteudos da aprendizagem € o da vida pessoal, cotidiano
e convivéncia. O aluno vive num mundo de fatos regidos pelas leis naturais e
esta imerso num universo de relagdes sociais. Esta exposto a informacgdes
cada vez mais acessiveis e rodeado por bens cada vez mais diversificados,
produzidos com materiais sempre novos (BRASIL, 2002, p. 94 ).

Apoés a divulgacado da proposta dos PCNEM, houve um movimento de
utilizagdo do termo contextualizagdo ao invés de cotidiano (ou cotidianizagao)
(WARTHA; SILVA e BEJARANO, 2013). Nota-se nos PCNEM uma preocupagéao com
um ensino que se associe ao contexto social e do cotidiano do aluno para a
aprendizagem, assim como a diversidade e inovag&o. Apesar de muitos professores
reconhecerem a importancia da contextualizacdo para formar um aluno com
pensamento critico, parece haver um conflito do entendimento de contextualizagédo
entre professores e documentos oficiais (LOPES, 2007).

Em 2014 o governo promulgou o Plano Nacional de Educagao (PNE) que
previa a formulagdo de uma base comum de curriculos que “com direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Meédio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local”
(BRASIL, 2014).

Nos ultimos anos o governo brasileiro discutiu a Nova Base Curricular
Comum (BNCC) para o ensino fundamental e médio que sofreu diversas criticas e
mudangas em cada um dos ultimos governos federais (desde os que tiveram seus
mandados concluidos até os que sofreram interrupgdes). O documento aprovado tem
carater normativo assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos

alunos (apesar de varias criticas aos documentos durante minha trajetéria académica,
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deixo por hora essa discussdo, visando a clareza e o objetivo do trabalho aqui
proposto). A LDB, que teve seu texto modificado, assegura os direitos propostos pela
BNCC em relagao a utilizagdo do contexto para o ensino:

A parte diversificada [...] definida em cada sistema de ensino, devera estar
harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do
contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural. (BRASIL, 1996).

A BNCC do Ensino Médio reconhece a importancia da aplicagdo do que é
aprendido com a vida real, vinculando esse contexto com a aprendizagem e na
constru¢do do seu projeto de vida (BRASIL, 2018).

No estado de Sao Paulo ha o Curriculo Paulista, proposto em 2008, que
“visa fornecer uma base comum de conhecimentos e competéncias que, utilizada por
professores e gestores das mais de cinco mil escolas estaduais paulistas, permita que
essas unidades funcionem, de fato, como uma rede articulada e pautada pelos
mesmos objetivos” (SAO PAULO, 2019). O documento também se dispde de forma a
priorizar um ensino contextualizado. Mais recentemente, em 2019, um novo curriculo
foi proposto, contemplando as competéncias gerais discriminadas na BNCC (SAO
PAULO, 2019). A implementagédo desse novo curriculo ja se apresenta em vigor ao
longo do ano de 2020.

Em meio as inumeras informagdes legais, como o professor deve dialogar
entre documentos oficiais e o aluno na sala de aula? Como de fato o ensino
contextualizado esta sendo inserido nas escolas? Seria mesmo necessario? Como
colocar em pratica? Essas duvidas tém sido debatidas em diversas camadas
educacionais e dificilmente serdo respondidas de forma unilateral e certeira. Diante
dos cenarios reais existentes, pensar sobre propostas praticas faz-se necessario,
levando em consideragao os estudos ja desenvolvidos.

Vale aqui ressaltar que, muitas vezes, os referencias teoricos dos
documentos oficiais séo rasos e nao consideram a amplitude do termo, ndo deixando
claro como se realizar a parte pratica ou ndo se aproximam da realidade da sala de
aula e dos conhecimentos prévios dos professores, limitando, assim, as propostas
pedagodgicas envolvendo contextualizagdo. Tais ideias s&o consolidadas e
perpetuadas através do livro didatico, do curriculo, das avaliagbes padronizadas.
Entdo como realizar uma proposta envolvendo o contexto do aluno se a estrutura de
forma geral vai contra? Trazemos aqui algumas abordagens pedagdgicas do ensino
contextualizado tendo consciéncia da sua dificuldade afim de fomentar as discussbes
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possibilitando um amplo debate sobre o tema, sempre pensando em investigar sua

potencialidade e sua limitagao.

Abordagens do Ensino Contextualizado

Ha um certo consenso entre os professores de ciéncias a respeito da
utilizagcdo de aspectos voltados ao cotidiano do aluno em suas aulas e muitas vezes
demonstram aparentar uma certa facilidade dessa utilizacdo. Porém, ha trabalhos que
mostram que, na pratica, essa facilidade nao existe (WARTHA; SILVA; BEJARANO,
2013). Para nao gerar duvidas, de modo algum estamos culpabilizando os professores
pela ndo utilizagdo de uma ou outra proposta de ensino. Buscamos aqui discutir, por
vezes, a auséncia de consenso sobre as propostas de ensino contextualizado,
levando sempre em conta os aspectos estruturais da rede de ensino.

Os estudos de Santos e Mortimer (1999) citado por Wartha; Silva e
Bejarano (2013, p. 87) apontam para trés entendimentos dos professores a respeito
da contextualizacgéo:

[) contextualizagao como estratégia para facilitar a aprendizagem;

II) como descri¢ao cientifica de fatos e processos do cotidiano do aluno

[l)como desenvolvimento de atitudes e valores para a formagdo de um

cidad&o critico.

Segundo Lufti (1992), uma das formas mais recorrentes da utilizagao da
contextualizagdo € a partir da exemplificagado do cotidiano. Geralmente, esse uso traz
de forma mais superficial o cotidiano, uma forma de introduzir o conteudo como
curiosidade ou motivacional, ficando muitas vezes sem respostas devido ao professor
nem sempre ter acesso a fonte da informagao.

O autor também elenca alguns problemas que, mesmo publicados a um
certo tempo, apresentam-se atuais: a desvalorizagdo social e financeira do professor
e a dificuldade que o professor encontra em quebrar hierarquias e aplicar novas
propostas, o que acaba desfavorecendo a utilizacdo do cotidiano em suas praticas.
Esses destaques acabam criando uma certa tensdo em se trabalhar o contexto dos
alunos em propostas de ensino.

Outro movimento da utilizagdo da contextualizagcdo é a abordagem
cognitivista e problematizadora. Wartha; Silva; Bejarano (2013) citam alguns
exemplos de projetos nessa linha como o livro didatico Interagées e transformacgédes I:
elaborando conceitos sobre transformagbées quimicas, do Grupo de Pesquisa em



51

Educagédo Quimica— GEPEQ - (1993), o qual se baseia na aprendizagem significativa
de Ausubel; o Projeto de Ensino de Quimica para o 2° grau (Proquim, 1982) e as
propostas de Lutfi (1988, 1992). Assim, diversos autores defendem a formacgéo critica
do aluno, sendo a abordagem contextualizada um dos caminhos para essa formacao.

Nesta mesma linha, e considerando as implicagdes das propostas

contextualizadas, Santos (2007) aponta que:

[...]Jo papel central do principio da contextualizagdo na formagao da cidadania
implicara a necessidade da reflexao critica e interativa sobre situacdes reais
e existenciais para os estudantes. Nesse processo, buscar-se-a o
desenvolvimento de atitudes e valores aliados a capacidade de tomada de
decisbes responsaveis diante de situagdes reais (SANTOS, 2007, p. 5).

O ensino de ciéncias se enquadra nesse contexto mais amplo de
contextualizacéo, sendo de suma importancia para o desenvolvimento do pensamento
critico e reflexdes sobre temas que cercam os alunos. As ciéncias, muitas vezes, séo
vistas como disciplinas conteudistas e tecnocraticas ou ainda vistas e defendidas
através de olhos positivistas, o que pode ser desmistificado através de abordagens
pedagogicas vistos em diversas pesquisas ja aqui citadas nesse trabalho.

Saviani (1999, p. 25) critica o ensino tecnicista, pois “na pedagogia
tecnicista dir-se-ia que é o processo que define o que professores e alunos devem
fazer, e assim também quando e como o fardo.” ndo permitindo autonomia aos
professores e alunos a utilizarem determinados meios, bem como quando e como o
farao.

Uma das abordagens que vai ao encontro das discussbes de ensino
contextualizado é a do movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, posteriormente
incorporando o Ambiente (CTSA), objetivando a formagéao de um cidadao critico. Um
curriculo baseado em CTSA trata de forma relacionada a explicagcao cientifica,
planejamento tecnoldgico, solugdo de problemas com o objetivo principal de tomada
de decisdo a partir de problemas de importancia sociais e ambientais praticos. Essa
abordagem, ha tempos vem se aproximando do Ensino de Ciéncias e varios autores
defendem a sua utilizagdo (SANTOS; MORTIMER, 2000; SANTOS 2007).

Santos (2007, p. 5) traz trés objetivos a respeito da contextualizagdo no
ensino:

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante

das questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia;
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2) auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos
relativos a natureza da ciéncia e

3) encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares em
ciéncias com problemas do cotidiano.

Esses objetivos tém se mostrado contundentes a respeito da discusséo de
como utilizar a contextualizagdo para o ensino de ciéncia, uma vez que se preocupam
com a utilizacdo de problemas do cotidiano do aluno, auxilia a aprendizagem de
conceitos cientificos de forma humana, levando em consideragdes as atitudes, valores
e questdes sociais.

E quase consenso nos debates académicos e escolares a necessidade de
uma formacdo que fomente o pensamento critico, através de temas atuais e
conscientes do mundo moderno. Vemos aqui, que uma abordagem CTSA contribui
para essa aplicacéao.

Um dos modelos dessa da abordagem CTS (anteriores a incorporagao do
Ambiente) € o de Aikenhead (1994), que € mostrado na Figura 4, através do trabalho
de Santiago (2018).

Figura 4 - Modelo da abordagem CTS, conforme Aikenhead (1994).

SOCIEDADE

CIENCIA
Conceitos e
competéncias

Fonte: SANTIAGO (2018)

Nesse modelo notamos que o conhecimento cientifico parte de uma
problematizacdo envolvendo a sociedade e a tecnologia, tendo uma relagao direta
com conceito cientifico, gerando novas compreensdes que culminem em novas
discussodes sobre temas tecnoldgicos e cientificos (SANTIAGO, 2018). Esse modelo,
muitas vezes, nado é trivial de ser utilizado e requer do professor uma formacéo inicial

e continuada apurada, assim como tempo para preparar suas aulas.
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Um ensino que se aproxima do contexto do objeto a ser aprendido
possibilita ao aluno criar relagdes na resolugdo de problemas, sejam vinculadas a
CTSA ou néo, levando em conta toda a cultura escolar. Ao chegar a escola os alunos
tém bagagens diferentes, trajetorias diferentes e, portando, processos de
desenvolvimento diferentes.

Desta forma, consideramos a preocupagao com um ensino que pense e
crie sentidos para os estudantes e, ainda, que olhe para a responsabilidade que todo
o sistema educacional carrega e ndo apenas a responsabilidade individual do
professor, muitas vezes sobrecarregado, pouco valorizado e “esquecido” através das
politicas publicas. A contextualizagdo no ensino traz artificios em que teoria e pratica
se alinham e pode ser pensada como perspectiva de intervengao na sociedade.

Sendo assim, por meio dos referenciais, buscou-se investigar se a proposta
de trabalhar com recursos audiovisuais, permitindo ao aluno autonomia e pensamento
critico nas escolas PEI possibilita ao estudante um ensino dentro do seu contexto, de
sua realidade, levando em conta a cultura escolar envolvida. A seguir detalharemos
as questdes de pesquisa, os procedimentos metodoldgicos seguidos e o contexto da
escola em que se realizou a coleta de dados.

Os pontos destacados até aqui sdo fundamentais para o embasamento
tedrico da pesquisa e, na figura 5 € apresentado um infografico com as principais
abordagens trabalhadas.
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Figura 5 — Infografico com as principais abordagens tedricas da pesquisa
ABORDAGENS TEORICAS

Principais pontos tratados na pesquisa

D

USO DE TECNOLOGIAS B

Ha um crescente uso da utilizagdo de recursos 4| @ 8
tecnoloégicos no cotidiano da sociedade e discusses a

respeito da implementagdo dessa tecnologia no It

ensino se faz necessario para se investigar suas
potencialidades e limitagdes.

Foram trabalhados conceitos importantes como as Apropriagdes das tecnologias (CARROL,
2002), o conceito de Ciberespaco e Cibercultura (LEVY, 1999), Letramento Digital
(FREITAS, 2010), Transformagao da Escola (VALENTE, 1996), Abordagem Multidisciplinar
(SANTAELLA, 2001) e a tecnologia vista com uma ferramenta a ser utilizada e ndao uma
salvadora da educacao (GIROTO, POKER, 1996) .

UTILIZAGAO DE RECURSOS
AUDIOVISUAIS

‘i A utilizagdo de recursos audiovisuais € uma das

possibilidades de se utilizar as tecnologias no ensino,

podendo instigar a leitura critica do mundo (ARROIO;

GIORDAN, 2006). Sendo mais recentemente possivel produzir
videos com o avango tecnolégico. Ha uma necessidade de se educar pelos olhos
(Bernardet, 2009 apud PERINELLI NETO; PAZIANI, 2015). Os videos instigam sensagdes,
opinides, sentimentos e visao critica do mundo.

ESCOLAS PEI Programa Ensino
Integral

As escolas PEI (local onde foi realizada a pesquisa)

apresentam uma estrutura que a principio propicia a

atuagao com projetos e podem, deste modo, fomentar

o desenvolvimento dos trabalhos com recursos

audiovisuais.

°® CULTURA ESCOLAR

Sendo assim é importante levar em conta os aspectos

Q Q culturais envolvidos na escola. A escola possui uma cultura
o’- ﬁo especifica e com um certo grau de autonomia, que se molda
h a sua realidade (Azanha, 1990). Pérez-Gomez (2001) citado

por Silva (2006) define a escola como cruzamento de

culturas.
Modelo da abordagem CTS,
ENSINO CONTEXTUALIZADO conforme Alkenhead (1994
A pesquisa prop0s instigar os alunos a utilizarem o vl

seu contexto. Contextualizar “seria uma estratégia

CIENCIA
Conceitos e
competéncias

fundamental para a construcao de significacées na
medida em que incorpora relagdes tacitamente
percebidas” (WARTHA, SILVA, BEJARNO, 2013, p.
86). FONTE: SANTIAGO (2018)

O modelo proposto por Aikenhead (1994) é o CTS (Ciéncia-Tecnologia-

Sociedade) que visa a formagao de um cidadao critico, tomada de decisdo a
partir de problemas de importancias sociais e ambientais praticos. (SANTOS;
MORTIMER, 2000; SANTOS, 2007).

Fonte: Dados da pesquisa
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4. QUESTOES DA PESQUISA E OBJETIVOS

Embora as tecnologias digitais estejam cada vez mais presentes no dia a
dia da sociedade, a escola € um local onde se encontram conflitos para sua
implementagdo e, deste modo, se fazem necessarios estudos intencionando-se
compreender suas potencialidades e limitagdes associadas aos recursos, revelando
também, fatores importantes para suprir as necessidades de novas propostas
pedagogicas.

A pesquisa partiu da hipétese de que a produgdo de curtas-metragens
pelos alunos, sob mediacao do professor, pode ser utilizada como forma de ensino e
avaliacao de conteudos da disciplina de Quimica.

De maneira interrogativa, a pesquisa buscou explorar se “é possivel
promover um ensino de quimica contextualizado por meio da produg¢do de curta-
metragem”? E também “como a estrutura e organizagao escolar influencia no trabalho
com propostas contextualizadas e com formatos diferentes?”

Considerou-se como principal objetivo investigar a pratica de um ensino
contextualizado em Ciéncias / Quimica inserido na cultura escolar por meio da
producao, pelos alunos, de curtas-metragens.

Como objetivos especificos foi proposto:

- Investigar as possibilidades de desenvolvimento do ensino
contextualizado em um ambiente educacional que possibilite a autonomia dos
estudantes;

- Investigar como o trabalho com uma disciplina eletiva pode colaborar para
a implementacédo de recursos tecnoldgicos em praticas pedagodgicas e para uma
proposta de ensino;

- Investigar a integracdo entre areas do conhecimento diferentes, sendo
nesse caso, a quimica e as artes;

- Investigar aspectos da cultura escolar de escolas do programa PEI que
impactam o desenvolvimento de propostas de ensino.

As atividades de natureza pedagogica envolveram o desenvolvimento de
propostas de ensino em parceria do pesquisador com os professores da escola do
Programa de Ensino Integral em quest&do, as quais envolveram o uso do recurso

audiovisual (video).
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5. METODOLOGIA
Nessa sessdo iremos delinear os procedimentos metodoldgicos utilizados
no desenvolvimento da pesquisa, no acesso e analise dos dados.

5.1 Abordagem Metodologica

Desde o inicio dessa pesquisa ndo se almejou generalizagdes. Almejou-se,
no entanto, compreender o ambiente especifico em que ela foi trabalhada e os
resultados particulares encontrados, visando que tal discussédo possa adentrar outros
ambientes educacionais formais ou n&o. A pesquisa qualitativa em questdo buscou
estudar e compreender a utilizagdo de recursos audiovisuais para o ambiente em
questdo e deixando em aberto a possibilidade de futuras pesquisas para
aprofundamento e continuagao considerando outras realidades. De acordo com Borba
(2004, p. 22):

O que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa prioriza
procedimentos descritivos a medida que sua visdo de conhecimento
explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como
compreensao que € sempre contingente, negociada e nao € verdade rigida.
O que é considerado "verdadeiro", dentro desta concepcgdo, é sempre
dindmico e passivel de ser mudado. Isso n&o quer dizer que se deva ignorar
qualquer dado do tipo quantitativo ou mesmo qualquer pesquisa que seja feita
baseada em outra nogéo de conhecimento (BORBA, 2004, p. 22).

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigagao qualitativa tem como
caracteristicas: ter fonte de dados como ambiente natural, sendo que o investigador
constr6i o instrumento principal; a investigacdo qualitativa é descritiva, como
transcricbes de entrevistas, videos, fotos, documentos oficiais, memorandos, entre
outros; os investigadores se interessam mais pelo processo do que pelos resultados;
os investigadores tendem a analisar seus dados de forma indutiva; o significado tem
importancia vital para a investigacao.

Essas caracteristicas, mesmo nao sendo triviais, sao vistas na investigagao
em questdo e sao de suma importancia metodoldgica, tanto para escolha de fontes
dados como para escolha de métodos de analise, assim como a propria conduta do
pesquisador no ambiente escolar.

A pesquisa tem natureza interventiva, de carater experimental. Segundo

Teixeira e Megid Neto (2017, p. 1070), as pesquisas experimentais:

sao caracterizadas por manipularem diretamente variaveis relacionadas com
0 objeto de estudo, gerando situagbes de interferéncia numa determinada
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realidade ou fendmeno vinculado diretamente a realidade, manipulando-se a
variavel independente a fim de observar o que acontece com a dependente
(TEIXEIRA; MEGID NETO, 2017, p. 1070).

Nao € um consenso a utilizagdo da palavra intervencéo para pesquisas com
esse carater, pois pode se associar a uma palavra negativa. Porém ela esta sendo
utilizada como modalidade de investigacdo para gerar conhecimento, praticas
inovadoras e processos colaborativos (TEIXEIRA; MEGID NETO, 2017).

Uma vez que o pesquisador participou ativamente da construgdo e
aplicacado da disciplina eletiva que € material de estudo para essa pesquisa, a
intervencdo propiciou uma manipulagdo na realidade escolar com o objetivo de
observar os resultados encontrados.

Sendo assim, a pesquisa além de descritiva (descreveu os fatos e
fenbmenos de determinada realidade), ela também é exploratéria (com entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado) e
também explicativa, pois identificou os fatores que determinam ou que contribuem

para a ocorréncia dos fendbmenos (GERHARDT, SILVEIRA, 2009).

5.2 Atividades

Indo ao encontro dos debates relacionados ao contexto da implantagao de
Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) no contexto escolar, pensar em
propostas de ensino com estas abordagens faz-se importante no ambito de
compreender as potencialidades e limitagdes referentes ao tema. Ressalta-se que a
proposta consistiu em uma intervencgao e, deste modo, buscou-se o trabalho com o
protagonismo dos estudantes. Na descrigdo da metodologia, por vezes, ha
colocagdes que emergiram da prépria pesquisa, confundindo-se assim metodologia
de atuagdo com resultados. Cientes deste fato, optou-se por descrever de forma
conjunta de modo a facilitar a compreenséo do leitor.

Os procedimentos para a producao de materiais audiovisuais priorizaram a
utilizacdo de tecnologias ja existentes no ambiente social dos alunos como o
smartphone e o computador. Temos que considerar na proposta da disciplina que ao
permitir os alunos usarem seus proprios smartphones para se produzir o curta-
metragem ha uma inversao de responsabilidade sobre o material utilizado, pois esse
equipamento ndo provéem da escola, sendo que estes devem ser utilizados e

supervisados para o proposito da disciplina pelos professores. Tinhamos consciéncia
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de que diferentes equipamentos, com diferentes qualidades, poderiam trazer
resultados diferentes e estratégias para contornar possiveis problemas (como
empréstimo de smartphone) foram pensadas. Tais discussdes devem ser pensadas
juntamente com propostas pedagdgicas que envolvem equipamentos dos alunos e
devem ser exploradas para fomentar o debate.

Os videos realizados pelos alunos tiveram o propdsito de divulgagao
cientifica. O tema quimico abordado no curta-metragem foi elementos quimicos, tema
proposto pela professora de quimica e que esta inserido na Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo: Ensino Médio (SAO PAULO, 2011). Houve necessidade dos
conhecimentos das duas areas de conhecimento trabalhadas, a dos elementos
quimicos e da produgdo audiovisual com o objetivo de divulgacao cientifica para os
demais alunos e comunidade. A pesquisa visou também discutir a possibilidade da
utilizacdo do contexto do aluno, levando em consideragdo a cultura escolar. A
disciplina foi intitulada pelas professoras de “Curta essa Quimica” e o logotipo criado
por um dos alunos é apresentado na figura 6.

Figura 6 — Logotipo da disciplina

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo ao papel da disciplina de Artes, o curriculo paulista expressa

que:

Esses processos criativos devem permitir a incorporacao de estudo, pesquisa
e referéncias estéticas, poéticas, sociais, culturais e politicas, para criar
relacdes entre sujeitos e seus modos de olhar para si e para o mundo. Eles
sdo, portanto, capazes de gerar transformagéo, crescimento e reelaboragao
de poéticas individuais e coletivas. No decorrer desses processos, 0
estudante pode também relacionar, de forma critica e problematizadora, os
modos como as manifestacdes culturais se apresentam na
contemporaneidade, estabelecendo relagdes entre arte, midia, mercado e
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consumo. Pode, assim, aprimorar sua capacidade de elaboragao de analises
sobre as produgdes estéticas que observalvivencia e cria. (SAO PAULO,
2020, p. 53)

Ainda o Curriculo Paulista destaca a importancia do desenvolvimento de
processos criativos que possibilitam trabalhar aspectos corporais, gestuais, teatrais,
visuais, espaciais e sonoros, explorando as linguagens das artes visuais, do
audiovisual, da danga, da musica e do teatro (SAO PAULOS, 2020). A produgéo de
curtas-metragens envolvendo a disciplina de quimica se enquadra nessa categoria de
processos criativos, sendo assim, o professor de Artes tem um papel fundamental nas
producdes audiovisuais, desenvolvendo linguagens artisticas, conceituais, estéticas e
criticas, promovendo, assim, o cruzamento de culturas.

O plano de ensino da disciplina é encontrado no apéndice 1. O cronograma,
apesar de determinar os dias de pré-producédo, producdo e pos-producdo, nao
precisariam ser cumpridos a risca, uma vez que 0s grupos poderiam andar pelas
etapas de forma paralela e independentes. O mais importante era ressaltar o prazo
final de entrega para a apresentagao final do video. A disciplina foi realizada em 5
etapas:

1. Na primeira etapa, tanto para uma primeira aproximag¢ao com os alunos,
assim como para um panorama geral, foram realizadas duas aulas expositivas:

a. uma aula expositiva sobre cinema, desde a sua histéria, como conceitos
técnicos e curiosidades de um set de cinema. Também foi abordado as etapas da
producdo cinematografica:

- Pré-producao: onde os alunos tiveram contato a respeito da fungéo dos
produtores e sobre construgdo de um roteiro, entre outros; a Figura 7 traz um grafico
da curva dramatica classica abordada na aula.

- Produgao: onde os alunos conheceram sobre técnicas de gravagao e
curiosidades do set de cinema. Os alunos puderam ter contato com alguns
equipamentos profissionais de producéo de video, como cameras, lentes, iluminacéo,
tripés, estabilizadores, entre outros.

- Pés-producao: onde técnicas de edicdo, finalizagdo, trilha sonora,
mixagem de audio foram abordadas.

b. Ainda na primeira etapa foi realizado uma aula expositiva sobre
elementos quimicos, uma vez que haviam alunos de diferentes anos. Nesse momento,

foi explicado como as etapas seguintes seriam realizadas e a importancia do estudo
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prévio sobre o tema que seria abordado em cada video, dando exemplos reais de

filmes e os conhecimentos envolvidos.

Figura 7 — Curva dramatica classica

CURVA DRAMATICA C ACADEMIA

DE CINEMA

Climax

Inicio

Tempo da narrativa

Fonte: Academia Internacional de Cinema

2. A segunda etapa foi a producao do roteiro pelos alunos. A classe foi
dividida em 6 grupos, onde cada grupo produziu o roteiro do seu video. Os alunos
eram livres para escolher o género do curta-metragem e utilizar a sala de informatica
para pesquisa. A unica exigéncia era ter uma narrativa que caracterizasse um curta-
metragem e tivesse como tema central algum elemento quimico.

3. A terceira etapa foi a produgao do curta-metragem, em que os alunos
deveriam utilizar o ambiente escolar e o horario da aula. O instrumento utilizado para
a filmagem foi o smartphone.

4. A pés-producgao do curta-metragem também foi realizada na escola e
com o smartphone nos aplicativos Inshot e Kinemaster, editores de videos gratuitos
para smartphones.

5. A Mostra de Cinema na escola aconteceu durante a culminancia'?, onde
0os 6 videos foram apresentados. Por iniciativa dos alunos e das professoras, foi
realizada uma intervencéo artistica com 6 alunos em que uma dangarina seria uma
metafora do processo de produgao de um filme e iria permear todas as fases para se
produzir um filme (pré-produgdo, produgéo e poés-producado) interagindo com o
profissional de cada area. Durante essa performance, a dangarina recolhia caixinhas
que completariam uma tabela peridédica ao final do processo, dando a entender que
“cada tijolinho” € importante para o resultado final de um processo, tanto para um

2 Evento de apresentacéo dos trabalhos desenvolvidos na escola nas disciplinas eletivas.
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filme, quanto para ciéncia. Apds a intervencdo, os videos produzidos pelos alunos
foram apresentados com objetivo de divulgagéao cientifica para os outros alunos e pais
que estavam na culminancia, em 3 sessdes. Na figura 8 & apresentado a foto da
Mostra de Cinema realizada na escola e na figura 9 é apresentado um trecho da
intervengao artistica realizada.

Figura 8 — Mostra de Cinema

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 9 — Intervengédo Artistica durante a Mostra de Cinema

Fonte: Dados da pesquisa

5.3 Fontes de dados

As fontes de dados para a analise foram:

1. Roteiro do video — os dados escritos contém informagbes sobre
conhecimentos dos estudantes, sobre as técnicas da produgédo do curta-metragem
(artes) e sobre os elementos quimicos que serao trabalhados (quimica).

2. Anotacgoes e observagoes do pesquisador

3. Making of e entrevistas finais — que mostra dados de dificuldades,
relagdo com trabalho em equipe, avaliagcdo da metodologia proposta, o porqué da
escolha dos conteudos e a forma como foram trabalhados. Segundo Bogdan e Biklen
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(1994, p. 134), “uma entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Manzini (2004) citando trabalho realizado por ele mesmo em Manzini (1991,
p. 154) cita que: “a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre
o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questbes inerentes aos circunstancias momentaneas a entrevista”. As
perguntas utilizadas como base para a entrevista sdo mostradas a seguir:

- O que o seu filme quis mostrar para o publico?

- O porque isso é importante?

- Quais os recursos utilizados para produzir o filme?

- Produzir o filme influenciou algo na vivéncia na escola ou no aprendizado?

- Quais foram os aspectos positivos e negativos?

- O que vocé aprendeu de Quimica e Artes?

Na figura 10 € mostrada uma foto com a gravagdo do making of com um

dos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa

4. Curta-metragem — com o produto final pretendeu-se avaliar através de
representacao visual/sonora/artistica, os conhecimentos dos alunos sobre os temas
abordados.

Através das fontes realizou-se uma comparagéo entre o curta-metragem
apresentado e as ideias dos alunos para cada video, analisando os niveis de

integracao entre o curta-metragem e a fala dos alunos na entrevista e o roteiro.
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5.4 Metodologia de Analise de Dados

A analise dos dados teve inicio durante a coleta dos mesmos, uma vez que
o olhar do pesquisador esteve atento aos acontecimentos.

Para se analisar as entrevistas e o roteiro utilizou-se a Analise Textual
Discursiva (ATD) para produzir novas compreensdes sobre os discursos. Segundo
Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), “a analise textual discursiva € uma abordagem de
analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa
qualitativa que sao a analise de conteudo e a analise de discurso”.

Em pesquisas que se visam valorizar a participacdo de pessoas em uma
determinada atividade, se faz importante o esforgo de colocar de lado ideais e
exercitar a leitura a partir da visdo do outro, mesmo tendo a consciéncia que a sua

totalidade nao é possivel (MORAES, 2003). Segundo os autores:

a analise textual parte de um conjunto de pressupostos em relacéo a leitura
dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto
de significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre seus
conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicacdo desses novos
sentidos e significados € o objetivo da analise (MORAES, 2003, p. 193).

Sendo assim, todo processo de analise textual, apesar de associado aos
ideais do pesquisador, deve sempre ser revisto e avaliado com uma visdo do outro, o

mais imparcial possivel.

Anadlise Textual Discursiva (ATD)
Corpus
O corpus é o conjunto de documentos que sera analisado, sendo formados,

essencialmente por producdes textuais:

Os textos sdo entendidos como produgbes linglisticas, referentes a
determinado fenémeno e originadas em um determinado tempo. Sao vistos
como produtos que expressam discursos sobre fendbmenos e que podem ser
lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de
sentidos que a partir deles podem ser construidos (MORAES, 2003, p. 193).

As transcrigdes dos videos das entrevistas e os roteiros produzidos pelos
alunos fazem parte do corpus, que foram transcritos para a analise. Para a selecao
do material, Moraes (2003, p. 193) diz:

Quando os documentos sao produzidos no préprio processo da pesquisa, a
amostra pode ser selecionada de diversas formas, destacando-se a amostra
intencional, com definicdo do tamanho da amostra pelo critério de saturagéo.
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Entende-se que a saturacdo é atingida quando a introdu¢cdo de novas
informagdes nos produtos da analise ja ndo produz modificagbes nos
resultados anteriormente atingidos. Isso, naturalmente, implica um processo
de coleta e de andlise paralelos. Desse modo, dentro do processo de
pesquisa, o investigador precisa definir e delimitar seu corpus. A partir disso
pode dar inicio ao ciclo de analise, cujo primeiro passo € a desconstrucéo dos
textos (MORAES, 2003, p. 193).

Durante o processo de analise, foi feito uma seleg&o e delimitagao rigorosa
do material coletado, através do critério de saturagéo.

Desconstruc¢ao e unitarizagao

Ap06s definido o corpus a ser analisado, procede-se para a desconstrugcao
e fragmentagdo dos textos com o objetivo de se notar sentidos diferentes, tendo
consciéncia que o limite de desconstrugdo nunca sera atingido. Sendo assim, a
separagao do material gera as unidades de significado ou a unitarizagao, definidas
em fungado do que se deseja pesquisar. Essa etapa requer uma grande intensidade e
profundidade (MORAES; GALIAZZI, 2006; MORAES, 2003).

Ainda é importante, segundo Moraes (2003, p. 195) um “refinamento de
unidades, em que é essencial a capacidade de julgamento do pesquisador, sempre
tendo em vista o projeto de pesquisa em que as analises se inserem”. Notamos aqui
a importancia de o material sempre ser revisto, reavaliado e a importancia de deciséo
do pesquisador para o rumo da analise.

Em seguida, se faz importante nomear cada unidade de analise, com sua
ideia central, facilitando a etapa de categorizagdo. Sendo assim, a unitarizagado pode
ser dividida em trés etapas (Moraes, 1999):

1. fragmentacao dos textos e codificagdo de cada unidade;

2. reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado o mais
completo possivel em si mesma;

3. atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

A unitarizagdo necessita de um grande envolvimento e impregnagao com

0 corpus para se buscar emergentes compreensodes (Moraes, 2003).

Categorizagao
A categorizagdo € o processo seguinte a unitarizagdo. Se consiste em

reunir as unidades de significagdo em grupos, a medida em que as categorias vao
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sendo construidas e sendo nomeadas durante o processo e podem ser aperfeicoadas
(MORAES, 2003).

Para se chegar a essas categorias o pesquisador pode utilizar o método
dedutivo, que é quando o pesquisador parte de dedug¢des de possiveis categorias
antes mesmo de se debrucar aos textos. Ja o método indutivo, o pesquisador define
as categorias que emergem com base em constatagées e do corpus através de
contrastes e comparagdes. Um método também viavel € o de uma mescla dos dois
citados, em que categorias sdo criadas através de um processo dedutivo e durante a
impregnagao e debrugamento do corpus essas categorias vao se adaptando e
reformulando gradativamente (Moraes, 2003). Ainda um terceiro método, o de
intuicdo, & possivel, em que o pesquisador, através do todo consegue criar categorias
em um momento repentino, de inspiragdo. Segundo Moraes (2003, p. 198) as
categorias no método intuitivo “representam aprendizagens auto organizadas que sao
possibilitadas ao pesquisador a partir de seu envolvimento intenso com o fenédmeno

que investiga”. Ainda segundo o autor:

O essencial no processo ndo é sua forma de produgéo, mas as possibilidades
do conjunto de categorias construido de representar as informagbes do
corpus, ou seja, de possibilitar uma compreenséo aprofundada dos textos-
base da andlise e, em consequéncia, dos fendmenos investigados
(MORAES, 2003, p. 198).

Sendo assim, o processo de categorizagdo se constitui em um meio para
construcdo de categorias que possibilitem uma analise que compreenda o corpus para

0 que se busca investigar, buscando ordem ao caos:

A combinacgédo da unitarizagéo e categorizagéo corresponde a movimentos no
espaco entre ordem e caos, em um processo de desconstrugao que implica
construgdo. A unitarizagdo representa um movimento para o caos, de
desorganizagédo de verdades estabelecidas. A categorizacdo € movimento
construtivo de uma ordem diferente da original (MORAES, GALIAZZI, 2006,
p. 125).

As categorias na ATD devem ser validadas através da validagao por pares
e a categorizagao esta diretamente relacionada aos objetivos da pesquisa (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 120).

Segundo Moraes (2003) uma mesma unidade de sentido pode ser
classificada em mais de uma categoria, o que ndo € uma unanimidade entre os
pesquisadores. Segundo ele, o critério da exclusdo mutua, em que cada unidade s6

pode ser representada em uma categoria ja n&o se sustenta visto a multiplicidade de



66

interpretacbes que um mesmo texto pode ter. As categorias necessitam de uma
explicitagdo clara e convincente, através de um intenso e rigoroso esforgco do
pesquisador (MORAES, 2003).

O novo emergente

ApOs a etapa de unitarizagdo e categorizagdo, € o momento do novo
emergente, da construgdo de metatextos, o objeto de analise, a partir da interpretagao
e descrigdo do que foi investigado com o objetivo de sua compreensao. Nesse ponto,
0 pesquisador assume a autoria e cria argumentos (MORAES, 2003; MORAES,
GALIAZZI, 2006).

A produgao textual, mais do que simplesmente um exercicio de expor algo ja
perfeitamente dominado e compreendido, € uma oportunidade de aprender.
E um processo vivo, um movimento de aprendizagem aprofundada sobre os
fenémenos investigados (MORAES, 2003, p. 203).

O processo durante a ATD é uma constante aprendizagem e
aperfeicoamento que necessita do pesquisador um olhar atendo e uma imersao
profunda ndo apenas no material de analise, mas em todo contexto em que esta
inserido o que é investigado.

Segundo Moraes (2003) o pesquisador ainda pode criar “teses parciais” ou
“‘argumentos centralizadores” para cada categoria, com o intuito de organizar e
explicitar o “argumento central” ou “tese” que estrutura o metatexto.

O processo de descrigdo se baseia em fundamentar os argumentos em
informagdes retiradas do texto e categorias criadas, evitando, 0 maximo possivel
interpretacdes tedricas e visdes de mundo do pesquisador, mesmo tendo consciéncia
que esse total deslocamento € impossivel. Sendo bastante improvavel esse
deslocamento, a construcdo do metatexto pode se dar através do processo
interpretativo, uma vez que toda leitura esta carregada de convicgdes e interpretagdes
pessoais (MORAES, 2003).

A validade dessa construgao descritiva-interpretativa se da durante todo o
processo de analise e pode ser fundamentada também, em citagdes do proprio corpus
de analise. A analise textual discursiva permite uma certa liberdade ao pesquisador e
ao mesmo tempo traz inseguranca.

Através da metodologia descrita, seguindo um rigoroso método analise,

buscou-se, o maximo possivel, transformar as insegurangas em convicgdes, tanto
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como meio de garantir a qualidade da pesquisa apresentada, quanto para se afastar

de resultados de concepgdes unicas do pesquisador.

Analise do curta-metragem

Para a Analise de dados de videos utilizamos a abordagem de Powell,
Francisco e Maher (2004) uma vez que notamos a sua proximidade com algumas
ideias da ATD, permitindo uma comparagao entre o curta-metragem e os demais
dados da pesquisa. Entendemos aqui os videos como fenbmenos que expressam
discurso, simbdlico e com multiplicidade de sentidos. Segundo os autores:

Transcrever dados de video envolve a representacdo de interagdes.
Pesquisadores tentam produzir como veridica uma representagdo de
interagdes pela inclusdo de representacbes, ndo apenas de interagdes
verbais como também das gestuais (POWELL, FRANCISCO, MAHER, 2004,

p. 11).

Logo, para se analisar o video, é preciso incluir interagcoes e gesticulagbes
gue vao além das interagdes verbais e cabe ao pesquisador que realiza a transcrigao
de representar, com menos interferéncia possivel, os dados que o video traz. Os
autores Powell, Francisco e Maher (2004, p. 16) propde sete etapas interativas para
se analisar um video:

1. Observar atentamente aos dados do video: nessa fase, os
pesquisadores assistem e ouvem sem colocar intencionalmente uma visado analitica
especifica a respeito do que observam. (POWELL; FRANCISCO; MAHER, 2004).

2. Descrever os dados do video: a descricdo deve permitir que a leitura
realizada por alguém que ndo assistiu o video possa ter uma objetiva do conteudo do
video e agdes corporais, movimentos e outros ruidos que sao importantes e vistos
como expressodes. (POWELL; FRANCISCO; MAHER, 2004).

3. Identificar eventos criticos: encontrar momentos significativos, que
apresenta um contraste, uma mudanca, que necessita de uma compreensao previa
ou “um salto conceitual em relagdo a concepgao anterior” (POWELL; FRANCISCO;
MAHER, 2004, p. 22).

4. Transcrever: a transcrigdo pode trazer aos pesquisadores clarezas a
respeito do material a ser analisado e transfere para o papel a sequéncia do dialogo
do video. Segundo o autor, cabe aos pesquisadores julgar a sua necessidade, apesar
de aconselhavel (POWELL; FRANCISCO; MAHER, 2004).
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5. Codificar: sao definidos cddigos, a partir dos eventos criticos e/ou
transcricdo e estéo relacionados a questdo da pesquisa e aos temas emergentes.

6. Construir o enredo: “os pesquisadores examinam com atencdo e
intensivamente codigos identificados e seus respectivos eventos criticos, tentando
discernir uma narrativa emergente e evolvente sobre os dados” (POWELL;
FRANCISCO; MAHER, 2004, p. 33). Aqui as inferéncias assumem papéis importantes
e requer organizacgdo criteriosa dos dados e o resultado apresenta uma logica dos
dados a partir dos codigos.

7. Compor a narrativa: apesar da narrativa aparecer no final das etapas,
ela se inicia no inicio da pesquisa ao se delinear os vieses teoricos e permeia todas
as etapas. Durante a escrita da narrativa, o pesquisador esta inserido na analise de
dados, aperfeigoando-a. Nesse ponto, o pesquisador engajado em todo o material,
faz inferéncias e interpreta os dados para criar a narrativa.

Para buscar entender se houve a utilizagao de um ensino contextualizado,
se o conteudo quimico proposto foi trabalhado e se foram notadas situacbes que
evidenciem tracos especificos da cultura dessa escola durante a pesquisa, foi
realizado a Analise Textual Discursiva do roteiro e das entrevistas dos alunos. Os
dados analisados através da ATD foram muito importantes pois, por meio destes foi
possivel compreender aspectos do cotidiano do aluno, do conteudo de quimica
apresentado e ainda elementos do curriculo oculto durante a disciplina eletiva.

Deste modo, consideramos que as formas de acesso analise dos dados se
alinham aos objetivos e aos trabalhos previamente discutidos no sentido de buscar
elementos da contextualizac&o presentes em um cenario educacional especifico.

A analise do video tem como objetivo, através da abordagem de Powell,
Francisco e Maher (2004), analisar o produto final da disciplina, o curta-metragem,
investigando se ele foi ou ndo condizente com o roteiro e com o discurso dos alunos
na entrevista, além de ser possivel analisar no video o conteudo trabalhado e
experiéncias que indiquem particularidades culturais dessa escola e do cotidiano do
aluno. Ainda, a analise do video e de todo o seu processo de produg¢ao permite discutir
criticamente o uso dos recursos tecnologicos considerando potencialidades e
limitagbes em praticas pedagogicas.

Vale ressaltar aqui que nas produgdes cinematograficas profissionais,
muitas vezes, no filme final apresentado pelo diretor € notado discrepancias em

relagdo ao roteiro, seja por uma dificuldade técnica, financeira ou até mesmo uma
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discordancia conceitual da proposta do roteirista. Portanto roteiro e filme apresentam,
por natureza, diferengas. Sendo assim, ja era esperado que o curta-metragem
apresentado pelos alunos ndo fosse exatamente o proposto no roteiro.

Ao detalhar os procedimentos metodologicos e os referencias teoricos,
apresentamos no proximo capitulos os resultados e discussao da pesquisa.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 O ambiente da pesquisa

O acesso aos dados foi realizado em uma escola do Programa de Ensino
Integral da rede Estadual de Ensino de S&o Paulo no municipio de Campinas.

O Ideb (indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica) é um indicador
de resultados do fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagcdes realizadas
pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
(BRASIL, 2019). A escola obteve nota 5.7 no IDEB 2017 (BRASIL, 2017), ficando
entre as melhores escolas do municipio de Campinas e acima da média estadual de
3.8, fato comemorado pelos professores e alunos durante o periodo de realizagao da
pesquisa. Tal fato tras diversas discussdes a respeito do modelo de escola integral (ja
discutido em capitulos anteriores), assim como métodos de avaliagdo em grande
escala, que foge do tema dessa investigagao.

A populagéo estudada era constituida de 37 alunos do Ensino Médio que
optaram pela disciplina eletiva que envolveu os professores de Quimica e Artes,
contou com 2 aulas semanais de 50 minutos cada, entre os meses de setembro a
novembro de 2018, totalizando 14 aulas (excluindo os dias que ndo houveram por
motivos escolares, como reunides de pai, outras atividades programadas e feriados)
em 7 encontros. As aulas foram realizadas em concomitancia do pesquisador e os
professores titulares da escola de quimica e artes (o0 plano de ensino da disciplina se
encontra no apéndice 1).

Ao final do semestre, os ‘“resultados” de todas as disciplinas eletivas
ministradas s&o apresentados para os demais alunos e para a comunidade em um

evento chamado pela escola de culminancia.

6.2 Os filmes produzidos pelos alunos

No contexto da disciplina eletiva, os estudantes tiveram a liberdade de
formar os grupos e, por se tratar de estudantes de todas as séries do ensino médio,
interagcdes entre alunos que ndo haviam muito contato acabaram acontecendo.

Da mesma forma, houve liberdade para criar, escolher os temas, discutir e
elaborar o roteiro. As condi¢des propostas eram que o video envolvesse uma narrativa
que se utilizassem os elementos quimicos e ser enquadrado em um curta-metragem

de qualquer género (agao, ficgdo, comédia, romance, aventura, terror, etc). As
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atividades foram supervisionadas pelos professores e pelo pesquisador envolvendo a
produgao do roteiro, a producao do video e a pés-produgao.

As entrevistas foram realizadas no dia da culminéncia, onde foram
apresentados os curtas-metragens e realizada a intervengédo artistica sobre a
disciplina.

Os roteiros e as entrevistas (apos serem transcritas) foram analisadas por
meio da ATD, seguindo o método descrito no capitulo anterior (desconstrugéo e
unitarizagdo, categorizagcédo, produgdo do novo emergente). As categorias foram
estabelecidas através de uma mescla do método dedutivo e o método indutivo, uma
vez que categorias possiveis foram constatadas antes do debrugamento, porém elas
foram se adaptando e se reformulando gradativamente. As categorias de analise do

roteiro e entrevistas sdo mostradas no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias de andlise do roteiro e entrevistas
CATEGORIA
ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZAGAO
ELEMENTOS DE CONTEUDO
ELEMENTOS DE APRENDIZAGEM

ELEMENTOS DA EXPERIENCIA
Fonte: Material da Pesquisa

A O DN =

As categorias estabelecidas previamente foram: “Elementos de
Contextualizagédo”, “Elementos de Conteudo” e “Elementos de Aprendizagem”. Ja a
categoria “Elementos da Experiéncia” emergiu a partir da analise de dados.

A categoria “Elementos de Contextualizagdo” se relaciona com aspectos
do “Cotidiano” e contexto do aluno. A categoria “Elementos de Conteudo” se relaciona
ao conteudo quimico, como as propriedades dos elementos, conceitos quimicos e
aspectos da historia da ciéncia. Na categoria “Elementos de Aprendizagem” estao
inseridos aspectos que relacionam as atividades que possibilitam elencar aspectos da
aprendizagem do aluno. Por fim, na categoria “Elementos da Experiéncia”
encontramos aspectos que se relacionam com a experiéncia do aluno, com a cultura
escolar e com a disciplina proposta.

A analise dos curtas-metragens foi realizada seguindo a metodologia de
Powell, Francisco e Maher (2004) como descrito no capitulo anterior (observar os

dados, descrever os dados, identificar eventos criticos, transcrever, codificar, construir
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o enredo e compor a narrativa). As categorias emergentes apds a transcricao sao

apresentadas no quadro 2.

Quadro 2 — Categorias de analise dos curtas-metragens

CATEGORIA
1 ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZAGAO
2 ELEMENTOS DE CONTEUDO
3 DESCRIGAO DO VIDEO

Fonte: Material da Pesquisa

Nota-se que as categorias aqui propostas se aproximam das categorias do
roteiro e entrevistas pela ATD e tal fato permitiu uma aproximacao dessas analises,
propondo assim uma reflexdo e comparagao entre os dados apresentados pelos
alunos e os dados apresentados nos curtas-metragens. A categoria “Descricdo do
Video” foi utilizada quando fosse necessario descrever o video, porém, durante a
cena, nao fossem encontrados as outras duas categorias anteriores.

A seguir apresentamos a descrigdo dos videos de cada grupo, analise dos
dados, reflexdes e comparagao entre o que foi proposto pelos alunos e o que foi
apresentado no curta-metragem. A analise dos dados em relagao a contextualizagao,
cultura escolar, utilizagdo das tecnologias no ensino e discussdes a respeito as

escolas PEI serao apresentadas apds as analises individuais dos videos.

Grupo | — Polénio

O grupo | foi formado por 6 alunos que, por meio das pesquisas dos
elementos da tabela peridédica se depararam com o elemento Polénio, descoberto pela
Marie Curie'®. Uma pesquisa sobre o elemento foi realizada e questbes relacionadas
a figura da mulher na ciéncia foram debatidas e emergiram como tema do filme a ser
produzido, intitulado de “Polénio”.

A pesquisa sobre o elemento foi considerada, pelo grupo, como o roteiro
da primeira parte do filme a ser produzido e se encontra no apéndice 2. Em seguida
uma entrevista com uma graduanda de Quimica foi realizada com objetivo de abordar
o tema da importéncia da mulher na ciéncia, na qual foram realizadas as seguintes

perguntas:

8 Marie Curie ganhou 2 prémios Nobel, fato raro. Com um vasto legado, estéo entre suas descobertas
a radioatividade e a descoberta do pol6nio e do radio. (CARVALHO, 2014)
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1. O machismo € frequente em seu ambiente de estudo?

2. Atualmente uma mulher consegue ingressar nesse meio da ciéncia com
facilidade?

3. A descoberta da Marie Curie no mundo da ciéncia ajudou a quebrar as
barreiras sociais existentes contra as mulheres?

Na figura 11 temos um frame do video “Polénio.

Figura 11 — Frame do video “Pol6nio”

Fonte: Material da Pesquisa

Pelo contato proximo com pessoas do movimento estudantil da
Universidade, o pesquisador se encarregou de solicitar o convite a entrevistada, que
aceitou de prontidao.

Sendo assim, o filme polbénio tem carater explicativo e documental. O
primeiro ato visa contar a historia da descoberta do elemento Pol6énio e no segundo
ato debater questdes a respeito da mulher na ciéncia.

O grupo fez a gravacgao da entrevista em um dos dias das aulas, no patio
da escola, utilizando um microfone de lapela e a gravacéo da video-aula foi realizada
em outro dia, em uma sala de aula. O smartphone para gravacao de audio foi diferente
do smartphone para gravar o video, ambos dos alunos do grupo. O audio e video
seriam sincronizados posteriormente na edicdo. A edigao foi realizada no mesmo
smartphone que gravou os videos. O grupo conseguiu construir, de forma coletiva, um
roteiro que uniu a teoria e uma discussao social a respeito da ciéncia. Houveram
dificuldades e problemas na sincronizagdo do audio (devido a problemas no
dispositivo fora do momento da sala de aula), sendo utilizado o préprio audio do

smartphone que gravou o video. A edigéo foi realizada nos dias destinados para tal
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atividade. Outro ponto de destaque foi a dificuldade do grupo em escolher o aluno que
iria expor a parte teorica, que foi decidido de forma autbnoma, sem intervengcéo dos
professores.

Analise do Roteiro e das Entrevistas

Dois alunos do grupo se prontificaram a participar do “making of”. Sendo
assim, para a ATD, foram analisadas essas duas entrevistas com os alunos
denominados “Al1” e “Al2” e o roteiro do grupo 1 (R1) apresentado. No Quadro 3 temos
as categoria e unidades de ATD do grupo “Polénio” referente ao roteiro e as

entrevistas.

Quadro 3 — Categorias e unidades da ATD do grupo “Polénio”

UNIDADE DE

CATEGORIA TRANSCRICOES SIGNIFICADO

R1: “O machismo é frequente em seu ambiente de estudo?
Atualmente uma mulher consegue ingressar nesse meio da 1
ciéncia com facilidade?”

Al1: "Porque muitas vezes a gente acha.... porque é sempre
os homens estéo no topo. Vocé pode ver que uma mulher 2
ELEMENTOS DE consequiu achar um elemento."

CONTEXTUALlZACAO Al2: "A gente queria retratar a importancia da mulher na
sociedade"; "é importante porque, na sociedade que a gente
vive, querendo ou néo, a gente é machista ainda, entdo a 3
mulher é meio que tipo desvalorizada. A gente queria mostrar
o grande papel que essa mulher teve na quimica"
R1: “A descoberta da Marie Curie no mundo da ciéncia ajudou
a quebrar as barreiras sociais existentes contra as mulheres?”
R1: “Marie Curie foi a primeira mulher do mundo a ganhar um
prémio Nobel - Maria Sklodowska nasceu em 7 de novembro 5
de 1867 em Varsovia, Polbnia.”
R1: “A primeira revolugdo feminina de Marie foi a primeira
mulher a lecionar fisica e matematica na universidade de 6
Sorbonne, Paris.”
R1: “Marie Curie em 1911, recebe outro prémio Nobel, até entdo
a Unica a ganhar dois prémios Nobel.”
R1: “Em 4 de julho de 1934 Marie falece devido a uma
ELEMENTOS DE leucemia causada pela longa exposicdo aos elementos 8
- radioativos
CONTEUDO R1: “As pesquisas realizadas por Marie com a ajuda do
marido Pierre levaram a descoberta de dois novos elementos
quimicos: o polénio, que ganhou esse nome por casa da
cidade natal de Marie, e o radio.
R1: “Polénio = n° atébmico 84, 6° periodo da familia 16
(Calcogénios), massa: 208, 98 g/mol, temperatura de fusdo
igual a 254 °C e temperatura de ebulicgo 962°C, sua
temperatura ambiente é de 25°C.”
R1: “O polénio se dissolve bem em &cido / ele é solido (possui
brilho metalico)”

10

11
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R1: “Se for ingerido ou inalado pode representar riscos pois

ele possui meia vida de 60 dias no organismo, levando o 12
desenvolvimento de cdncer de pulméo.”
R1: “Mas o polbnio também possui aplicagcbes benéficas” 13
R1: “Ele foi a fonte radioativa usada no experimento de 14
Rutherford”
Al1: “A gente fez o roteiro, pesquisas no laboratério, em casa,
dividimos o que cada um ia fazer, como ia gravar, onde ia 15
gravar, entrevistas”
Al1: “A gente conseguiu fazer as coisas sozinhos.” 16
Al1: “Os elementos quimicos, foi melhor para decorar assim,
achei que ficou mais facil, porque a gente teve que pesquisar 17
cada um deles para saber a histéria mais ou menos.”
ELEMENTOS DE Al2: “A gente teve que editar e a gente usou o celular mesmo.” 18
APRENDIZAGEM Al2: “Quimica eu aprendi o papel importante da Marie Curie
na quimica e os elementos que ela descobriu e também 19
alguns elementos da tabela periédica, como o polénio, radio.”
Al2: “Arte eu aprendi sobre filmagem, edigao” 20
Al2: ‘porque essa disciplina torna os alunos mais 21
protagonistas”
Al2: “porque vocé esta la para ajudar, porém o aluno tinha que 29
correr atras pro filme ficar bom”
Al1: “E uma coisa bem diferente, porque n&o tem isso sempre 23
na escola.”
Al2: “O aspecto positivo é que torna o aluno mais protagonista 24
também, porque ele tem que correr mais atras”
ELEMENIOS DA Al2: “Negativo é que é muito trabalhoso, mas nada que com o5
EXPERIENCIA esforgo ndo consiga.”
Al1: “A gente foi protagonista, porque a gente foi atras de
tudo. A gente teve que trabalhar sozinho. A gente ia ter que 26

dividir o que cada um ia fazer, entao foi bem legal, diferente,
uma experiéncia nova.”
Fonte: Material da Pesquisa

Nota-se, desde os primeiros dias da disciplina eletiva, um engajamento de
alguns dos alunos desse grupo com discussdes sociais. Ao fazer a pesquisa sobre a
tabela periddica no laboratério de informatica se depararam com a histéria da Marie
Curie. Tanto o aluno1 quanto o aluno2 na entrevista (unidades de significados 2 e 3)
mostram suas opinides a respeito do machismo na sociedade, o que mostra o assunto
ser algo rotineiro, cotidiano.

Esse grupo apresenta uma integragao entre aspectos da ciéncia, aspectos
histéricos e aspectos sociais (a respeito do machismo e do protagonismo feminino),
sendo assim o grupo conseguiu articular conteudos tedricos com o contexto social, o
que visto aqui de maneira muito positiva.

Elementos de conteudo de quimica e da historia das ciéncias sao vistos
principalmente no roteiro. A entrevista ainda mostra aspectos da percepcédo dos

alunos em relagédo a disciplina eletiva e sua possivel aprendizagem. Em relagéo a
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esses aspectos relacionados a aprendizagem os alunos entrevistados discorrem a
respeito da autonomia durante a atividade, o que possibilitou, segundo eles, um
protagonismo na aprendizagem. Os alunos também se pronunciam em relagdo a
atividade ser um possivel facilitador da aprendizagem, uma vez que eles tiveram que
ter uma postura ativa para realizar o curta-metragem, que é visto na unidade de
significado 17. Também é percebido nesse trecho algumas concepgdes dos alunos a
respeito de aprender como “decorar”, o que nao era a proposta dessa disciplina, mas
sim algo internalizado na cultura dos alunos. Na unidade de significado 10 os alunos
cometem um equivoco, ao dizer a respeito do Polénio que a “sua temperatura de
ambiente é de 25°C”, o que na verdade deveria ser que ele é sdélido nessa
temperatura. Na unidade de significado 9, os alunos falam que o elemento Polénio
tem esse nome devido a cidade natal de Marie Curie, porém € o pais, tal ideia foi
corrigida no curta e sera mostrado a seguir.

Por fim s&o relatados aspectos de aprendizagem a respeito da produgao
cinematografica e os equipamentos e etapas utilizados para essa produgdo, como o
celular, tripé, roteiro, organizagcdo da equipe, edigdo. Ainda foi informado que a
disciplina fugiu da rotina e como aspecto negativo o processo ser muito trabalhoso,
porém possivel. O projeto das escola PEI preveem disciplinas eletivas que vao ao
encontro da cultura da escola (uma vez que sao planejadas pelos seus professores
levando em conta o contexto dos seus alunos), o que favorece a sua pratica. Porém
notamos uma dicotomia entre os estudantes, que assumem um papel protagonista
durante essa disciplina (como por exemplo na unidade 26) ao ter autonomia e
estudantes que veem a disciplina como um momento de relaxamento, ndo dando o

devido valor, aspecto também inserido na cultura escolar.

Analise do curta-metragem

ApOs a observacao atenta dos dados de video foi realizada a descri¢ao do
mesmo. O video se divide em duas etapas. A primeira inicia-se com uma “video-aula”
sobre o poldnio, utilizando uma linguagem proxima a dos alunos, nao fica claro se o
aluno esta representando um professor. A primeira etapa contém informagdes e
curiosidades sobre a Marie Curie e o elemento Polonio e sua descoberta sao
anunciadas de forma expositiva. A segunda parte, com carater documental, é

realizada uma entrevista com uma graduanda de quimica a respeito do machismo no
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ambiente académico, da importancia da mulher na ciéncia e a importancia da Marie
Curie para a quebra de barreiras sociais.

Em seguida foram analisados os pontos criticos: os alunos desse grupo se
interessaram pela historia da Marie Curie e suas contribuigées. A principio, o video
teria apenas uma video-aula explicando sobre o elemento Polénio e sobre a vida de
Marie Curie. Nao satisfeitos com a representatividade e com a falta de argumentos
para um curta-metragem, sob mediacéo do professor, foi acordado realizar entrevistas
com uma cientista. Esse ponto € um evento critico tanto da narrativa do video, quanto
da construcao do roteiro dos alunos. Esse ponto € claramente visto em um frame em
preto em 00:00:35. A partir desse momento o curta-metragem passa a ter um carater
documental e critico, fugindo da tematica inicial da video-aula.

ApO6s a analise dos pontos criticos, o video foi transcrito, codificado e assim

foi construido o enredo da analise. Os dados sao apresentados no quadro 4.

Quadro 4 - Categorias e transcrigao da analise do video “Pol6nio”

TEMPO cODIGO COMENTARIO E ENXERTO DA TRANSCRIGAO

O video se inicia com uma lousa branca e o "professor"
entrando em cena para falar sobre a histéria do elemento
Polénio. Nao fica claro se esta sendo representada uma video-
aula ou uma simulagéo de uma aula na prépria escola. Nota-se
00:00:00 EngE.:.‘gSDSODE ggﬁo?aaluno fica com o brago cruzado durante. Nao ha trilha
AL2: “Bom dia galera! Hoje a gente vai falar sobre o elemento
Polbénio. O Polbnio é um elemento que faz homenagem a Marie
Curie porque Polénia ¢é o local em que ela nasceu.”
A cena continua, porém, agora a respeito do elemento quimico
Poldnio.
AL2: “O Polénio é altamente radioativo, porque ele possui o
. ELEMENTOS DE numero atémico igual a 84. E isso torna o torna perfeito para o
00:00:12 CONTEUDO envenenamento porque 1g dele pode matar cerca de 10
milhées de pessoas. O Polbnio foi descoberto através de uma
analise radio quimica do minério de Urdnio e isso torna
altamente raro. porque sua propor¢édo na crosta terrestre é de
uma parte em 107°.”
O cenario € a parte externa de uma escola, nota-se um grafite
sobre rap ao fundo. O enquadramento escolhido mostra a
entrevistada conversando com alguém, que n&o aparece no
video, nem em fala, nem em video, ela néo fala diretamente
com a camera.
ELEMENTOS DE Gerador de Caracteres (GC)' : O machismo é frequente no seu
CONTEXTUALIZACAO ambiente de estudo?
GC: Nome Entrevistado 1(En1)

En1: “Sim, ndo da pra negar. A gente tem uma imagem da
Universidade, dos meios de produgéo intelectual assim que é
que é um ambiente que vai estar livre dessa questdo. Porque é
iSS0: sdo pessoas com uma formagao superior e tudo mais. Mas

00:00:35

4 Gerador de Caracteres (GC) — ferramenta utilizado para criar textos e letreiros no video.
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acaba que ndo acontece bem isso. Em diferentes niveis, né?!
Tanto do aluno para com o aluno. Entre colegas, como entre
professor e aluno. Eu passei algumas vezes por algumas
situagées pontuais que foram mais com alunos...foi ndo muito
direcionado ao ambiente académico, mas eu ja vi muitas
mulheres relatando de diferentes institutos. De uma relagdo nao
somente de superioridade, né?! Que se estabelece dentro da
Academia, mas de machismo mesmo, de se desacreditar de
uma mulher que esta produzindo ciéncia, por ela ser mulher.
Entéo eu ja ouvi nos Institutos, no seguimento de exatas vocé
ser desmerecida por ser mulher: "Ah, vocé esta aceitando uma
aluna de IC (Iniciac&o Cientifica) que é mulher. Ah, ta aceitando
porque quer ficar com essa menina".

O GC, agora, aparece com fundo preto, e com a letras em
movimento, crescendo.

GC: Atualmente uma mulher consegue ingressar nesse meio
da ciéncia com facilidade?

En1: “Entao, comparativamente se a gente for pensar em anos
anteriores, décadas passadas...Sim, é muito mais facil. Vocé vé
mulheres entfrando em areas que antes era inimaginavel a
presencga delas, né?!que sdo o que: a Quimica, eu acho que
ela...ndo sei, a Quimica eu tenho a impressdo que foi um
pouquinho mais receptiva. Mas a Fisica, a Matematica séo
ambientes que até mesmo hoje mantém tragcos masculinos
muito grandes, né?! De composicdo mesmo. De vocé olhar
indices de pés-graduagdo e haver uma proporg¢do, uma razao
de homens muito maior de que mulheres, de professores
também, vocé tem muito mais professores homens do que
professoras, nessas areas, inclusive com prestigio, renome e
tudo mais.”

GC continua com o fundo preto com letras aumentando.

GC: A descoberta da Marie Curie no mundo da ciéncia ajudou
a quebrar as barreiras sociais existentes contra as mulheres?

En1: “Sem duvida foi um dos eventos assim mais importantes
se a gente pensar na ciéncia. Porque primeiro que um dos
marcos mais interessantes relacionados a Marie Curie é que
ela foi a primeira cientista a ganhar duas vezes o Nobel em
areas distintas. Entdo ela é um marco da ciéncia, como
pesquisadora, ou melhor, como cientista e acresce isso do fato
dela ser mulher. Entéo ela vem romper varios paradigmas, que
séo paradigmas locais daquele periodo histérico e que cria sem
duvida uma estrutura posterior, assim, de maior respeito e
reconhecimento pelas mulheres. Porque antes dela, e quando
a gente fala antes ndo é necessariamente dez anos, vinte anos,
mas sim séculos antes dela, ja existiam mulheres. As mulheres,
elas fazem também a muito tempo ciéncia, pesquisa e afins. S6
que ai a questao é como a sociedade sempre tratou. Entao, no
geral, sempre varias descobertas que as mulheres tiveram
encabegando ou desempenhando um papel importante, foram
escondidas. Escondidas por tras do que? De homens, entao eu
néo posso trazer essa conquista no meu nome. Mas alguém vai
trazer essa conquista. Entdo vai ser um homem que vai levar
pela histéria o seu nome, por mais que sua contribuicdo tenha
sido infima ou tenha sido sé no final, de levantar: "esse é o
resultado”. Entdo ela trouxe sim, ela frouxe um quebra de
paradigmas ela foi um...é um dos poucos nomes que a gente
tem la no Nobel de Quimica, se a gente for levantar, uma das
poucas mulheres, poucas mesmo, eu acho que se for levantar
séo varios, porque o Nobel é um prémio ja relativamente antigo,
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vocé vai olhar todas as fotos, vocé faz uma busca ali de lupa
praticamente pra encontrar um rosto feminino.”

Fonte: Material da Pesquisa

O curta-metragem “Pol6nio” tem uma importancia social para o atual
momento das discussdes da sociedade. Nesse filme, os alunos incorporam na pratica
0 pensamento critico e se posicionam ao trazer uma discussdo a respeito do
machismo e da importancia da mulher na sociedade, em especial na ciéncia. O ponto
critico em que os alunos decidem realizar as entrevistas ao invés de um video aula é
crucial para esse posicionamento critico. As trés perguntas realizadas para a
graduanda também mostram o engajamento do grupo com essas discussdes. Por fim,
a utilizacado do espaco escolar, o tema abordado e a escolha de uma video-aula para
introduzir o tema vao ao encontro da utilizacdo do ambiente de vivéncia dos

estudantes.

Comparagao entre Roteiro/Entrevista e o curta-metragem apresentado

Tanto no roteiro, quanto nas entrevistas foram notados conhecimentos
sobre a importancia da mulher na ciéncia e sobre a historia da Marie Curie e o
elemento quimico Polénio. Porém, apesar de no roteiro e no video serem
apresentados dados especificos do conteudo de quimica do Polénio, durante a
entrevista isso nao foi encontrado. O contexto a respeito das discussdes sobre o
machismo, sociedade e papel da mulher na ciéncia € percebido tanto no curta-
metragem, quanto nas falas dos alunos e roteiro. Além disso, € possivel notar que o
aluno teve um papel ativo na organizagao do conhecimento, autonomia na escolha do
assunto que ele iria se aprofundar para a produgdo do video e protagonismo na
elaboragao do roteiro/gravagao/edi¢cao do video.

Grupo Il - Slime

O grupo Il foi formado por 5 alunos com proximidade com as artes plasticas.
O tema escolhido para os videos foi a produgdo do Slime's. O experimento se consiste
em misturar agua boricada, bicarbonato de sédio, cola branca e corante.

'S Material Viscoso para modelar feito a partir de cola branca, bicarbonato de sédio, corante e agua
boricada.
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A principio a ideia do roteiro era mostrar como se produzir o Slime e explicar
as reagdes quimicas em questao. O roteiro proposto do filme “Slime” se encontra no
apéndice 3. Na figura 12 é apresentado um frame do video.

O video “Slime” ndo se enquadra na definigdo de curta-metragem
apresentada para os alunos, onde foi proposto que eles deveriam construir uma
narrativa em que houvesse uma explicacdo quimica. O video esta na propor¢ao nao
comum para o cinema, mas que vem ganhando espacgo nas producgdes publicitarias
com o video na vertical, meio em que as redes sociais mais sdo acessadas pelo
celular. O video foi filmado com um smartphone dos alunos. Para a gravagao foi
improvisado um tripé de camera com um pedestal de microfone que a escola possuia,
no primeiro dia destinado para a gravacao. A producgao foi entregue com a filmagem
bruta, sem edi¢cdo devida, segundo o grupo, ocorreram problemas em relagdo ao
acesso a tecnologia e conhecimento do grupo, os dias disponibilizados para edi¢géo
nao foram utilizados para tal (sempre com algum problema no equipamento) e o grupo
acabou utilizando esses dias para ajudar em outras atividades que serao explicadas
mais a frente. O fato poderia ser resolvido sob mediacéo do professor e o pesquisador,
uma vez que dispositivos estavam disponiveis e havia sido informado para o grupo
caso precisasse de equipamentos e/ou de auxilio técnico, os professores estariam
disponiveis. O video mostra a producéo do Slime sem audio. Devido ao alto tempo do
video para a apresentagao na culminancia foi solicitado pelos alunos e professores da
disciplina para que ele fosse acelerado e acrescido de trilha sonora. O grupo se
prontificou a fazer, distribuir e explicar o experimento durante a culminancia (que foge
da proposta da disciplina), o que ndo aconteceu, devido ao curto tempo para as
demais atividades (porém eles entregaram uma amostra de slime para os

espectadores da mostra de cinema). Sendo assim, o filme nao apresenta ponto critico.

Figura 12 — Frame do video “Slime”

Fonte: Material da Pesquisa
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Analise do Roteiro e das Entrevistas
Apenas 1 aluno participou da entrevista. Sendo assim para a ATD
analisaremos essa entrevista do aluno3 (“Al3”) e o roteiro (R2) apresentado. No

quadro 5 sdo apresentadas as categorias e unidades de significado do grupo.

Quadro 5 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Slime”

~ UNIDADE DE
CATEGORIA TRANSCRICOES SIGNIFICADO
Al3: “Pela praticidade, porque muitas pessoas procuram
para comprar e é muito caro. Porque fazer é mais facil que
vocé comprar. Porque fazer vocé compra uma coisinha aqui
) . ; e . 27
ELEMENTOS DE mais barata, ali mais barato e vai juntando tudo e dai
~ uando vocé junta vocé faz mais rapido e fica tudo mais
CONTEXTUALIZAGAO /. .» J &
Al3: “Vocé pode fazer algo grande e que da pra todo mundo
brincar, varias pessoas brincar e é facil, ndo é muito dificil 28

de fazer.”
R2: “Tutorial passo a passo do slime, apresentando os
materiais e contando a histéria das moléculas e as ligagdes
quimicas que elas tém umas com as outras e mostrar fotos 29
do resultado final e mostrando métodos de relacionamento
ou de brincadeiras.”
ELEMENTOS DE Al3: “Quis mostrar que com coisas simples como
CONTEUDO bicarbonato que é barato e agua “boricata” e cola, ndo é 30
muito dificil de fazer”
Al3: “(o que a gente aprendeu) de quimica foi saber um
pouco mais sobre o bicarbonato, qual a reagao dele com
agua boricada e a cola e tudo isso que junta e forma uma
borracha grande e divertida.”
Al3: “A gente pensou primeiro em tudo que ia fazer,
escreveu um roteiro tudo certinho explicando. Depois a
gente comprou as coisas. A gente olhou na internet como
ELEMENTOS DA se fazia, e foi fazendo, foi colocando, foi mexendo. Na
APRENDIZAGEM primeira assim, ndo deu muito certo, dai a gente tentou pela
segunda vez e ficou melhor.”
R2: “Pesquisa da composi¢éo dos ingredientes contidos no
slime e o processo de constru¢do do nosso produto.”
Al3: “A disciplina influenciou que muita gente que era muito
distante se juntou para fazer, pra ajudar. Muita gente veio
perguntar depois o que a gente estava fazendo e a gente 34
explicou o motivo, que a gente escolheu o bicarbonato de
sodio da tabela periddica.”
ELEMENIOS 2L Al3: “O video que foi a coisa mais dificil que teve par fazer,
EXPERIENCIA que n&o deu certo o dudio, que a gente vai explicar aqui. E
positivo que eu gostei, que a gente ficou sabendo um pouco
mais sobre a tabela periddica, aprendemos que isso que é
simples e pequeno da pra fazer muita coisa e da pra se
divertir.”

31

32

33

35

Fonte: Material da Pesquisa

Nota-se, através da entrevista com o aluno, que ele considera que algo

pode ser divertido e barato, e segundo ele, esse fator precisa ser levado em
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consideragao, se aproximando assim de seu contexto, o que € visto na unidade de
significado 27.

N&o foi notado nem no roteiro, nem na entrevista algum engajamento
social, questdes relacionadas ao cotidiano escolar e aspectos relacionados a historia
da ciéncia. No roteiro foi apresentado que haveria um tutorial e uma explicagao
quimica a respeito da produgao do slime, assim como uma explicacédo da histéria das
moléculas utilizadas e ligagdes quimicas envolvidas. Em dois momentos na fala da
entrevista (unidades de significados 30 e 31) é notado que o aluno tem conhecimento
dos reagentes que seriam utilizados como o bicarbonato, cola e agua boricada.

Porém, apesar de ter conhecimento dos reagentes a serem utilizados, a
sua reagao e a historia das moléculas (que seria apresentado) ndo sao notadas na
entrevista. Em um primeiro momento, o aluno se confunde e diz “agua boricata”
(unidade de significado 30), porém em um segundo momento 0 mesmo nao ocorre e
a pronuncia “agua boricada” é dita corretamente (unidade de significado 31).

Nas unidades de significado 32 e 33, é notado que o aluno tinha
conhecimento do que seria explicado nas reagdes quimicas envolvidas, tanto na fala,
quanto no roteiro, porém o material com as explicagées nao foi entregue. Também é
percebido que o grupo necessitou fazer testes para a realizagdo do experimento, uma
vez que apenas a pesquisa hao permitiu sua produgado do modo esperado.

Por fim, nas unidades de significado 34 e 35, o entrevistado mostra pontos
positivos da disciplina, como por exemplo aproximar alunos distantes, o aprendizado
sobre a tabela periddica e a procura de outros alunos curiosos sobre o experimento.
Nota-se um equivoco do aluno ao dizer que foi escolhido o bicarbonato de sédio da
tabela periddica, uma vez que os elementos da molécula que se encontram na tabela
e nao a molécula do bicarbonato de sédio. Como ponto negativo, o aluno destaca a
dificuldade em se realizar o video e gravar e sincronizar o audio com a explicagao.
Para contornar esse problema, os alunos decidiram explicar o experimento ao vivo no
dia da culminancia, o que nao era a proposta da disciplina, porém mostra um certo

grau de comprometimento.

Analise do curta-metragem
Durante a observagao do video nota-se que ele se apresenta na forma
vertical. Ele se inicia mostrando os materiais e em seguida, em um mesmo plano

sequéncia, é produzido o slime através da mistura dos produtos, sem nenhuma
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explicagdo. N&o sao notados pontos criticos na produgdo do video. Em seguida, o
video foi transcrito, codificado e o enredo foi construido. O quadro 6 apresenta as
categorias e transcrigdo da analise do video “Slime”.

Quadro 6 Categorias e transcri¢gdo da analise do video “SLIME”

TEMPO CcODIGO COMENTARIO E ENXERTO DA TRANSCRIGCAO
-~ Ha pelo menos trés pessoas participando dessas etapas
AN, DESCRICAO DO Trés frascos sdo apresentados e um saco com um pd, sem ser
00:00:00 : , . ~ : .
VIDEO possivel ler os seus roétulos. Eles sao retirados e € mostrada uma
bandeja branca.
DESCRIGAO DO O conteudo branco do frasco maior é despejado na bandeja.
00:00:04 :
VIDEO
00:00:14 DESCBIQAO DO O pd6 e um liquido do segundo frasco & misturado em um béquer com
T VIDEO uma bagueta de vidro.
00:00:22 DESCRIGAO DO O conteudo do béquer é despejado aos na bandeja e misturado com
D VIiDEO a mao. O liquido branco vai ficando mais viscoso
00:01:07 DESCRIGAO DO O conteudo ja se mostra bem viscoso e é adicionado um liquido que
o VIiDEO torna o material viscoso rosa.
= O produto viscoso & espalhado e adicionado um sélido amarelo e
00:01:10 DR L) misturado com mao. A etapa é repetida em 00:1:17, 00:1:27 e
VIDEO 00:1:36
00:01:41 DESCBIQAO DO A bandeja é retirada e o material viscoso continua a ser misturado
T VIDEO na propria bancada

Fonte: Material da Pesquisa

O video apresenta problemas em relagdo a limitagdo técnica tanto a
respeito da narragao, quanto da qualidade da imagem. Nao ha uma explicagdo do que
esta sendo realizado. O video inicial havia 00:09:09 e foi solicitado que ele fosse
acelerado para a apresentacdo. Haviam limitacbes de conhecimentos e recursos
prévios de tecnologias pelo grupo, que foram alertados pelos professores da escola.
Apesar de algumas conversas com 0 grupo, ele se recusou, algumas vezes, a ajuda
do pesquisador e informaram que estava tudo encaminhado. Apesar dos problemas,
€ possivel notar que ha uma transformacgao dos produtos iniciais e finais.

Apesar de uma superficial aproximag&do do grupo com assuntos que lhe
interessavam (no caso as artes plasticas) e a filmagem de um experimento
envolvendo uma reacdo quimica, ndao foram notados, pelo video, elementos de
contextualizacdo nem elementos de conteudo, pois ndao ha nem explicagdo nem uma

narrativa.

Comparagao entre Roteiro/Entrevista e o curta-metragem apresentado
Tanto o roteiro como a fala do aluno mostram a importancia da explicagao

do experimento para compor a narrativa, porém essa explicagado nao foi apresentada
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no video, nem no roteiro, nem na entrevista. Foi notada uma grande dificuldade com
0s recursos tecnologicos pelo grupo, o que tornou a realizagao do video algo dificil.
Para tentar contornar esses problemas, os alunos tiveram grande participagdo na
producdo dos cartazes para a culminéncia, pois o grupo havia uma familiaridade com
as Artes Plasticas e para resolver a falta de explicagcéo sobre o experimento, os alunos
produziram slime para entregar na saida da culminédncia, onde explicariam o
experimento (0 que nao era a proposta). Por falta de tempo, os professores solicitaram
que apenas fossem entregues as amostras e a explicagao ficaria para um segundo
momento que até o final da pesquisa n&o ocorreu.

Esse grupo ndo cumpriu os requisitos basicos da disciplina, pois o video e
o roteiro n&o apresentam as explicagdes solicitadas e apesar do tema se aproximar
de forma superficial do contexto dos alunos ele ndo cumpre o papel de divulgagao
cientifica e ndo tem uma narrativa. Isso ocorreu devido a diversos fatores como a
propria proposta da disciplina, a autonomia concedida aos alunos, a dificuldade
técnica do grupo e pela disciplina n&o ser vista com tanto rigor por alguns alunos.
Esses assuntos serdo discutidos mais a frente juntamente as discussdes a respeito

da cultura escolar.

Grupo lll - O experimento que deu errado

O grupo Il foi formado por 7 alunos. A narrativa principal se consiste em
um grupo de alunos “despreparados” para realizar um experimento. Por falta de
atengao na explicagao dos professores, o grupo acaba fazendo um experimento que
para os personagens “deu errado”. Eles acabam encontrando explicagbes para o
ocorrido em um rap na internet com explicagdes quimicas. O roteiro do experimento
se encontra no apéndice 4.

O experimento proposto e realizado pelos alunos foi o “tromba de elefante”
e foi supervisionado pela professora de Quimica. O experimento se consiste em
misturar agua oxigenada com detergente e corante em recipiente pequeno, em
seguida se adiciona o iodeto de potassio, formando uma espuma. O iodeto de potassio
atua como catalisador na decomposicdo da agua oxigenada, reagao que libera
oxigénio. Devido a presenca de detergente, as bolhas de oxigénio formam uma
espuma (colorida devido o corante) (MANUAL DO MUNDO, 2012).

O grupo, apesar de uma certa resisténcia no inicio, cumpriu os requisitos

para produgdo do curta-metragem. A narrativa mostra o cotidiano do aluno e alguns
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problemas que fazem parte do contexto dos alunos. A gravacédo e a edi¢cdo foram
realizadas com um smartphone. Durante a edigédo, nos dias destinados a ela, o projeto
nao foi salvo e os alunos tiveram que reeditar, gerando uma certa insatisfagcao, porém
a segunda tentativa ocorreu de forma mais direta e com maior facilidade. Um dos
pontos de destaque é a dindmica de primeiramente gravar a parte final, para que os
alunos pudessem utilizar essa imagem gravada no celular na cena anterior, simulando
que o video estava disponivel em alguma plataforma de compartilhamento de video
(aparecendo na tela do celular). Um frame do filme “O experimento que deu errado” é

apresentado na figura 13.

Figura 13 — Frame do filme “O Experimento que deu errado”

b

Fonte: Material da Pesquisa

Analise do Roteiro e das Entrevistas

O roteiro do Grupo 3 (R3) esta elaborado com as falas dos participantes e
com o rap proposto pelos alunos. Dois alunos participaram da entrevista e seréao
representados por “Al4” e “Al5”. As categorias e as transcrigdes das unidades de

significado que representam essas categorias sao apresentadas no quadro 7.

Quadro 7 - Categorias e unidades da ATD do grupo “O experimento que deu errado”

= UNIDADE DE
CATEGORIA TRANSCRICOES SIGNIFICADO
R3: “Cena 1: ocorrera no corredor da escola, em direcdo
ao laboratério. O grupo de alunos estara desesperado, 36
pois precisam entregar um experimento e estdo correndo
contra o tempo.”
ELEMENTOS DE R3: “Cena 4: Ja desesperados, acidentalmente alguém
CONTEXTUALIZAGCAO daquele grupo de alunos encontra no experimento, e
entdo o outro integrante do grupo liga para um grupo de 37
cientistas  rappers, especializado no assunto.”
(provavelmente a palavra correta era “esbarra” ou
“encosta” e nao “encontra”).
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Al5: “Na maioria do dia a dia do cotidiano do aluno
acontece muito isso deles ‘tipo” demorar para apresentar
o trabalho e deixar para ultima hora e de ultima hora néo 38
dar certo deles entregarem o trabalho e acontecer esses
imprevistos e é isso.”
Rap: “Somos cientistas e viemos ajudar,
sobre esse experimento iremos explicar.
Comegando pelo iodo em seguida vem o sédio,
Juntando os dois temos iodeto de sédio.
Preste atengdo no que eu vou te falar
um elemento perigoso pode machucar.
O segundo elemento eu vou te explicar
é agua oxigenada que pode tudo mudar
ela é formada por dois atomos de hidrogénio 39
e dois de oxigénio,
se vocé entendeu isso, parabéns, vocé é um génio.
A oxidagéo e a redugéo
sdo fenbmenos que ocorrem em uma reagao
com a transferéncia de elétrons entre os atomos
a oxirreducéo ocorre muito facil
€ uma transformagao Quimica, e é muito legal,
pois muda seu estado e sua cor inicial”
Al4: “[aprendi] que é muito legal atuar e que é bom se 40
divertir em frente as cdmeras.”
ELEMENTOS DE  A/5: “A gente fez o roteiro, as falas. A gente pesquisou
APRENDIZAGEM  sobre os elementos da tabela periodica e a gente
pesquisou o0s experimentos que dava pra fazer com os
elementos que a gente queria.”
Pesquisador: “O que vocé quis mostrar pro seu publico
com esse video?” Al4: “Que eu acho que existe 42
diferentes formas de aprender sobre a quimica além da
forma convencional na sala de aula.”
Al4: “Porque eu acho que ai a gente expande a mente
das pessoas e nao fica s6 naquilo que sé tem uma forma 43
de aprender isso, ou s6 uma forma de ver sobre o
assunto, tem milhées de forma conhecer sobre.”
Al4: “Os aspectos positivos foi que a gente se divertiu
bastante gravando e que foi bem legal e os negativos

ELEMENTOS DE
CONTEUDO

41

ELEMENTOS DA acho que foi a falta de planejamento e correria. Tipo de 44
EXPERIENCIA marcar de um dia pra gravar e uma pessoa faltar. Entao
eu acho que se houvesse uma outra vez, a gente iria se
organizar melhor.”

Al5: “Foi uma forma mais dindmica de aprender sobre os
elementos da tabela periddica. Diferente do que na

classe, porque a gente fica s6 sentado, prestando 45
atencao. Ai, dessa forma, foi uma forma mais divertida de
compreender.”

Al5: “Foi um pouco trabalhoso gravar, foi um pouco dificil.

Editar também, porque a gente editou, depois apagou 46

tudo, ai dai a gente teve que editar.”
Fonte: Material da Pesquisa

Ao se analisar o grupo lll nota-se uma grande aproximagao da narrativa do
video com o cotidiano dos alunos. As cenas acorrem no proprio ambiente escolar em

uma situacao rotineira da vida dos alunos, segundo eles proprios. No roteiro também
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€ notado essa aproximagao com a realidade da vida escolar do grupo (unidades de
significado 36, 37 e 38).

N&o foi observado aspectos relacionados a algum engajamento em
discussoes sociais e aspectos a histéria da ciéncia, o que ndo era uma condi¢cdo para
a realizagao do curta-metragem.

Os aspectos do conteudo de quimica sdo observados principalmente no
rap criado pelos alunos (unidade de significado 39). Apesar de alguns equivocos como
chamar a agua oxigenada de “elemento” e ndo de molécula formada por elementos,
o rap apresenta diversas rimas que explicam o conteudo, como a nomenclatura dos
reagentes utilizados, a conscientizagdo da periculosidade de se trabalhar em
laboratorio e conteudo de reagbes quimicas. Vale ressaltar que nesse grupo haviam
muitos alunos do primeiro ano, que ainda nao tiveram a aula sobre oxirredugao, mas
que foram incentivados pelos professores e pesquisador a procurar sobre o tema, que
foi debatido e incorporado ao rap.

Os entrevistados relatam a aprendizagem a respeito da gravagéo e sobre
a pesquisa realizada para produzir o curta-metragem nas unidades de significado 40
e 41. Porém nao vao a fundo no assunto, mesmo apds o incentivo do pesquisador
durante a entrevista.

Por fim, durante a entrevista, os alunos discorrem a respeito da experiéncia
da disciplina na mudanca da rotina das aulas tradicionais, como € visto nas unidades
de significado 43, 44 e 45, que avaliam como positiva e que ha diversas formas de
aprendizado, ndo € um modelo unico e inclusive, pode ser de forma divertida.

Os aspectos negativos relatados foram o da falta de comprometimento do
grupo em relagdo a faltas, a ma organizagdo das atividades e a dificuldade da
gravagao e edigao, inclusive relatado um problema técnico do aluno que foi necessario

reeditar o video.

Analise do curta-metragem

ApOs a observacéo atenta dos dados de video, ele é descrito a seguir: o
curta-metragem se passa na propria escola, onde alunos atrasados para realizar uma
tarefa solicitada pelo professor de quimica vao as pressas e sem conhecimento
necessario sobre o que irdo realizar no laboratoério, confundindo nomes de reagentes,
tendo dificuldades para manusear os equipamentos e ndo entendendo o experimento

que da errado e um aluno acaba se “queimando”. O vocabulario utilizado pelos alunos
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€ informal. Para entender o que acontece, eles procuram um tutorial na internet, e
encontram um video de mulheres rappers cientistas, que através de um rap, explicam
conceitos de reacao de oxirreducgao, periculosidade no laboratério, entre outros.

Os pontos criticos encontrados sdo em 00:02:22 que é quando o
personagem se machuca e o segundo ponto critico é o corte para o video da internet
em 00:02:49 onde se encontra a explicagao e a técnica utilizada par isso, em que os
alunos precisaram gravar primeiro o rap para poder ter a imagem do video no celular
na cena do laboratorio.

A partir da analise dos pontos criticos, o video foi transcrito, codificado e

assim foi construido o enredo. Os dados s&o apresentados no quadro 8.

Quadro 8 - Categorias e transcrigdo da analise do video “O experimento que deu errado”

TEMPO cODIGO COMENTARIO E ENXERTO DA TRANSCRIGAO

O video se inicia com os alunos atrasados no corredor da escola

correndo para o laboratério. Nota-se a utilizacdo do espaco

como ele é de fato utilizado no dia a dia do aluno, a camera

acompanha até certo ponto os alunos. A medida que os

personagens se distanciam da camera, a gravagao do audio é
ELEMENTOS DE prejudicada devido o distanciamento do mesmo.

00:00:00 CONTEXTUALIZAGAO Personagem 1(P1): “Vamo gente, vamo!”
Personagem 2 (P2): “Vamo, gente esta atrasado!”
Personagem 3 (P3): “Cadé a chave?”
Personagem 4 (P4): "Ta aqui, ta aqui, ta aqui".
Os personagens se mostram desesperados e apressados.

Eles abrem, com uma chave, uma porta.
00:00:21 ELEMENTOS DE  H3 uma quebra do plano, a camera agora interna ao ambiente
CONTEXTUALIZACAO ¢m que eles abriram a porta revela um laboratério de quimica. A
pressa continua.

P3: “Vai, pega a agua oxigenada e P4 vai pegando o lodeto de
ELEMENTOS DE Sédio”

00:00:23  coNTEXTUALIZAGAO ,
P1: “"T4&", vamos pegar.”
A camera faz um movimento para a esquerda, onde é revelada
= uma bancada com alguns materiais.

00:00:32 DES(\:,?IID%?)O bie) H& um corte no angulo da camera, e os alunos voltam para a
bancada principal com os materiais e reagentes para realizar o
experimento.

Ha um novo corte. Agora a camera fica frontal aos alunos que
irdo realizar o experimento. Na bancada ha béqueres, proveta,
detergente, um frasco azul, bagueta e outros dois frascos
menores nao identificados.
ELEMENTOS DE n .
. - . n n ’)H
00:0035 CONTEXTUALIZACAO P4: “"Gente", vocés sabem fazer o experimento mesmo?

P1: “Claro que sabe, a professora explicou la.”

P3: “Nao prestou atengdo na aula?”
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P2: “"Ta" bom gente, vamos fazer logo isso.”

P4: “Nossa, desculpa!”

P1: “Eu vou comegar colando o corante.”

Os alunos comegam a misturar os reagentes para realizar o
experimento.

P4: “Corante nao!”
P1: “Ah, é agua...”

A aluna passa um liquido de um béquer para outro

E notado uma falta de "preparo” dos personagens para realizar
0 experimento.

P3: “Posso "botar" uma “corzinha”?”
P1 e P4: “Pode.”

P3: “Vou colocar esse...”

A P3 despeja um liquido de um dos frascos pequenos no béquer
onde ocorrera a reagao.

P4: "Oh, tem que “coisar” o ultimo copo ali"
O liquido que era transparente comeca a ficar mais escuro

P2: “A agua oxigenada.”

P3: “N&o solta.” (com dificuldade de despejar o liquido do frasco
pequeno no béquer)

P2: “Gente, sera que vai dar tempo de fazer isso?”

P4: “Mexe com o bastao!”

P4 comecar a misturar o liquido do béquer com a bagueta.
P1: “E pra amanha ja!”

P4: “Nossa "m¢é" bonito, olha aqui. Da hora.”

P1: "Ta bom"

P1 despeja algo reagente do um frasco nao identificavel em uma
proveta.

P4: “Agora o que a gente coloca? Detergente né?!”
P1: “E o detergente.”

P1 pega o detergente e adiciona na proveta

P3: “Agora a agua (oxigenada).”

P4 transfere o liquido do béquer para a proveta
P1: “Chega! Chega!”

P4: “Opa...”

P2: “Cuidado...”

P1 com uma espatula pega um sélido e despeja na proveta. Ela
se confunde com o lado da espatula que tem que usar.

P1: “Sera que vai ser pouco? (a quantidade de solido utilizada)”

P4: "Ta bom, coloca mais"

O liquido da proveta comega a ganhar volume e derramar na
mancada na cor marrom.

P3: “Ai meu Deus!”

P4: “Era para acontecer isso?”

P4: “P1, O que vocé fez?”

P1: “Nao fui eu! "Tava" todo mundo aqui, junto!”



00:02:15

00:02:16

00:02:22

00:02:29

00:02:37

00:02:38

00:02:49

DESCRIGAO DO
VIDEO

ELEMENTOS DE_
CONTEXTUALIZACAO

ELEMENTOS DE_
CONTEXTUALIZACAO

ELEMENTOS DE_
CONTEXTUALIZACAO

DESCRIGAO DO
VIDEO

ELEMENTOS DE_
CONTEXTUALIZACAO

ELEMENTOS DE
CONTEUDO
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P3: “Ai meu Deus.”

P2 leva a mao ao rosto, P3 ri da situacéo, P4 culpabiliza P1 e P1
tenta se defender.

P4: “A culpa vai ser sua! Vocé vai ter que ir falar com o
professor.”

P1: “No é! Nao! E o grupo!”

P3: “Limpa agora! Tem que limpar! Vai P1, vai pegar o pano.”
P4: “"Meu", o que a gente vai apresentar no trabalho? Todo
mundo fez certo! Olha o que a gente fez!”

Transigao de corte com fade (transigéo entre os planos de forma
gradativa)

P1: “Ai meu Deus, e agora?”

P4: “Olha ai o que vocé fez!”

P2: “A gente vai ficar sem nota agora.”

P1: “Vou ter que limpar né?!”

P1 comeca a limpar o liquido derramado com o pano
P1: “Vou ter que limpar né?!”

P1, acidentalmente, encosta no liquido.

P1: “Ai Meu Deus, esta queimando.”

P1 corre em direcao a pia.

Os demais alunos vao em direcéo tentar ajuda-la.
P2: “O que aconteceu?”

P4: “Olha aqui sua mao meu!"

Ha um corte de camera, que se aproxima dos alunos perto da
pia.

P1: “O que a gente faz?”

P4: “Vamos ver um video no Youtube, sei la.”

P1: “Sera que vai resolver?”

P3: “Eu acho que sim.”

P1: “Mas que video? Um tutorial?”
P4: “E! Pode ser!”

P1: “"T4"! Vamos assistir entao!”

Agora ha um corte, em que a camera fica superior aos
personagens, P4 esta com um celular, dando play em um video.
Nota-se que esse video ha 3 pessoas de jaleco, com um fundo
verde de lousa.

O video que estava no celular é mostrado agora na tela cheia.
Uma batida de rap com voz é ouvida, porém quem a esta
fazendo ndo é visualizado. As rappers cientistas comecam a
cantar, utilizando o celular com a letra.

A rapper da esquerda comega a cantar: “Somos cientistas e
viemos ajudar sobre esse experimento iremos explicar.
Comecgando pelo iodo, em seguida vem o sodio, juntando os dois
temos o iodeto de saodio.”
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A segunda rapper continua: “Preste atengdo no que eu vou te
falar, um elemento perigoso pode machucar. O segundo
elemento eu vou te explicar € a agua oxigenada que tudo pode
mudar. Ela é formada por dois atomos de hidrogénio e dois de
oxigénio. Se vocé entendeu isso, vocé € um génio.”
E notado um sorriso apds o termino dessa etapa olhando para
ELEMENTOS DE ]Eossivelmente as pessoas que estdo cantando a base e/ou
CONTEUDO limando. S .
A primeira rapper continua interagindo se movimentando no
ritmo da batida.
A terceira rapper continua: “A oxidagdo e a redugdo
sdo fenbmenos que ocorrem em uma reagdo com a
transferéncia de elétrons entre os atomos a oxirredugéo ocorre
muito facil. E uma transformagdo Quimica e é muito legal, pois
muda seu estado e sua cor inicial.”
DESCRICAO DO Durante o rap h’é intervencao de outras vozes interagindo com
VIDEO as falas, o que € cqmur’rlente notado em musicas de rap. Essas
pessoas que intervém nao aparecem no video.
Fonte: Material da Pesquisa

00:02:59

No video s&o notadas trés categorias, os elementos de contextualizagao,
elementos de conteudo de Quimica e descri¢do do video. A narrativa mostra o dia a
dia de um grupo de alunos que deixam de ultima hora para realizar um experimento,

gue acaba com um aluno se machucando, o que simula o dia a dia dos alunos.

P4: "Gente", vocés sabem fazer o experimento mesmo?”
P1: “Claro que sabe, a professora explicou la.”

P3: “Néao prestou atengdo na aula?”

P2: “Ta" bom gente, vamos fazer logo isso.”

P4: “Nossa, desculpa!”

Varias vezes é notado a falta de conhecimento do aluno para realizar o
experimento. Ndo é possivel avaliar se isso ocorreu naturalmente ou propositalmente,
uma vez que condiz com a condicdo dos personagens. Como exemplo trazemos a
cena em que o aluno confunde a ordem dos reagentes e chama a agua oxigenada de

apenas agua e a dificuldade na utilizagado da espatula.

P1: “Eu vou comecgar colocando o corante.”
P4: “Corante ndo!”
P1: “Ah, é dgua...”

Ao mostrar um aluno se machucando, nota-se a importancia que os alunos
trazem a tona, mostrando que no laboratério € necessario atencdo e conhecimento

para realizar experimentos.

P1: “Ai Meu Deus, esta queimando.”

P1 corre em direcao a pia.

Os demais alunos vao em diregao tentar ajuda-la.
P2: “O que aconteceu?”
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Por fim os alunos procuram ajuda na internet, em um tutorial, outro recurso
disponivel no dia a dia do aluno, no “rap das cientistas” é encontrado elementos do
conteudo de quimica como ja comentado na descrigdo do video e na analise do texto

do rap.

Comparagao entre Roteiro/Entrevista e o curta-metragem apresentado

Ao se comparar a entrevista e roteiro com o curta-metragem € notado que
apesar de algumas modificagbes, a narrativa principal foi mantida. A entrevista
fortalece a ideia de que o a cena narrada € uma releitura da realidade do aluno, que
deixa pra ultima hora as tarefas solicitadas pelo professor, que procura por respostas
na internet, em videos e encontra dificuldade de trabalhos em grupos. As categorias
em que envolvem o conteudo quimico e o cotidiano do aluno sao observadas tanto no
video, quanto na entrevista e no roteiro.

Apesar de uma certa resisténcia do grupo no inicio da disciplina, o curta-
metragem foi realizado cumprindo todas os requisitos, inclusive se aproximando do
cotidiano dos problemas que eles enfrentam na escola e sendo “solucionado” através

de um rap, outro elemento do seu cotidiano.

Grupo IV — Experimentos com refrigerante de cola

O grupo IV, formado por 6 alunos, a principio, iria realizar uma simulagao
de um “youtuber’’®, com cenas de comédia e explicando experimentos com
refrigerante de cola. O roteiro desse video nao foi apresentando, sendo apenas
comentado, uma pesquisa com 4 experimentos foi entregue como ‘“roteiro” e se
encontra no apéndice 5, sendo apenas 2 experimentos realizados no video. O curta-
metragem acabou ndo se concretizando e o unico material apresentado foi a filmagem
dos experimentos, sem edi¢ao e explicacédo. A gravacéo foi realizada com smartphone
em um dos dias destinados a gravagao. O video foi gravado em um gramado da escola
ao lado das salas de aula, cenario montado pelos alunos. O grupo iria gravar as cenas
para construcdo da narrativa nos préximos dias de aula, o que ndo ocorreu, sempre,
segundo eles, por falta de personagens naquele dia ou esquecimento de algum

artefato necessario para tal. Na figura 14 apresentamos um frame do video.

16 Celebridade no site Youtube através de produgdes de videos de um determinado tema.
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Figura 14 — Frame do filme “Experimentos com refrigerante de cola”

Fonte: Material da Pesquisa

Os experimentos realizados foram:

- Refrigerante de cola com alvejante: ao ser adicionado, o alvejante sofre

degradacao produzindo oxigénio gasoso, que reage com as moléculas do 4-metil-
imidazol, rompendo as ligagdes duplas dessa molécula que dao coloragdo ao
refrigerante de cola.

- Refrigerante de cola com bala mentos: no refrigerante, o gas carbénico

se encontra em equilibrio. A bala, por ser mais pesada, alcanc¢a o fundo e movimenta
0 gas carbdnico, desestabilizando o sistema sob um efeito domind, expulsando o
liquido para fora da garrafa (COCA COLA, 2019).

Analise do Roteiro e das Entrevistas

O roteiro do Grupo 4 (R4) é apresentado como uma pesquisa dos
experimentos. Dois alunos participaram da entrevista e serdo representados por “Al6”
e “Al7”. Por solicitagdo dos alunos, a entrevista foi realizada com os dois alunos ao
mesmo tempo. No quadro 9 sao apresentadas as categorias e as transcrigbes das

unidades de significado que representam essas categorias.

Quadro 9 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Experimentos com refrigerante de cola”

_ UNIDADE DE
CATEGORIA TRANSCRICOES SIGNIFICADO
ELEMENTOS DE_ ) )
CONTEXTUALIZAGAO

R4: Reagao: Coca com mentos e/ou bicarbonato de sédio.

Também possuem acido citrico que auxilia no aumento da

formagédo de gas carbdnico o que tende a formar bolhas. 47
A bala de menta e o bicarbonato aumentam a quantidade

de gas e bolhas produzindo um jato.

ELEMENTOS DE
CONTEUDO



ELEMENTOS DA
APRENDIZAGEM

ELEMENTOS DA
EXPERIENCIA

Reagéo: Coca e Agua sanitéria

A agua sanitaria rompe as ligagbes quimicas entre os
atomos de oxigénio em um processo de oxidagéo. Isso
libera moléculas de oxigénio e quebram as ligagbes
quimicas de cromoéforos — grupos de atomos e elétrons
que absorvem ou refletem comprimentos de onda de luz e
certas moléculas orgénicas dao sua cor.

Depois de mudar esta estrutura do cromdforo, as
moléculas, ndo sdo mais capazes de absorver luz visivel,
fazendo com que o liquido pareca branco ou incolor.

Coca e Leite

O Acido fosférico reage com o leite que fica denso e vai
para o fundo da garrafa, formando um liquido espesso e
€esponjoso.
Coca e sal

A reagcdo, chamada de nucleagdo, acontece devido a
superficie aspera dos graos de sal que propiciam um local
para o dioxido de carbono no refrigerante formar bolhas.

Al6: “Sendo “sincerdo” de artes eu nao aprendi nada.”
Al7: “De artes eu acho que néo foi muito “

A6: “A gente aprendeu mais de quimica mesmo, sobre as
reagébes e tal”

Al7.” De artes foi mais aquele negocio do cinema que vocé
tinha falado”

Al6: “E cinematogréfico, mais essa parte mesmo. Vocé
mostrou sobre os filmes, sobre as cameras, como é a
cédmera. Foi mais isso que a gente aprendeu mesmo”
Al7: “O roteiro é o que desenvolve o projeto inteiro. Entédo
se a gente tivesse feito um roteiro passo a passo certinho
consequiriamos ter desenvolvido. Mas o roteiro ndo saiu
como nos conformes entao acabou dando nisso.”

Al6: “E o video nédo saiu daquele jeito”

Al7: “Néo saiu como esperavamos.”

Al7: “De quimica a gente aprendeu mais como funciona a
coca-cola. Eu tive que aprender quimica, porque eu tive
que pesquisar o0s negocios da Coca-Cola como
funcionava. Ai eu aprendi que algumas coisas nao séo so
porque iSso reage com isso, as vezes é so por causa da
superficie ali que acontece determinada situagao ou
reagdo, alguma coisa assim. Tipo a Coca-Cola com agua
sanitaria ela perde a propriedade de..., ndo é visualizagao,
de visibilidade, por causa do produto da agua sanitaria que
faz perd...“quebrar as ligagbes” com o caramelo IV que da
a cor da Coca.”

Pesquisador: “E a do mentos? Vocé lembra mais ou
menos?”

Al7: “Ah, do mentos é a superficie de contato. Que como
0 mentos é poroso quando cai em contato com o CO:2 que
tem na Coca-Cola, reage e todo esse CO2 tem que ir para
uma determinada regiao, ai ele sai pelo gargalo que faz
subir a Coca-Cola.”

Pesquisador: “Quais foram os aspectos positivos e
negativos? podem ser sinceros, porque tivemos alguns
problemas, ndo saiu como o roteiro...Ndo sei se foi falta de
tempo....”

Al6: “Tempo nao foi, porque a gente teve bastante tempo
para fazer tudo”.

48

49
50

51

52

53

54

55
56

57

58

59

94
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Al7: “E tempo, néo foi mesmo”. 60
Al6: “Foi mais a desorganizagdo e falta de

H ” 61

comprometimento de todos”.
Al7: “Ajudou a sair da rotina, ndo ficar s6 naquela mesmice 62
de prova, livro.”
A6: “Praticamente fez com que a gente passasse mais

, . ” 63
tempo junto, sabe?! Tipo isso?!
Al7: “A gente teve que pensar em conjunto sobre o que 64
fazer para conseguir desenvolver o projeto.”
Al6: “Porque eu acho que esse trabalho foi diferente de um
trabalho normal que a gente faz na sala de aula, aqui a 65

gente precisou de mais ajuda, a gente precisou que todo
mundo estivesse pensando junto.”

Fonte: Material da Pesquisa

Ao se analisar o roteiro ndo foi notado aspectos do cotidiano do aluno na
tematica principal do video ou talvez visto apenas superficialmente realizar reagdes
que envolvessem refrigerante, com reagentes comuns do dia a dia.

O conteudo de quimica é encontrado no roteiro, onde foi apresentado uma
pesquisa sobre o0s experimentos e sua explicagao feita a mao (unidades de significado
47 e 48). Ao serem perguntados a respeito da aprendizagem de Artes, os alunos, a
principio, dizem que nao aprenderam nada, mas ao desenvolver retomam a ideia
dizendo a respeito da aprendizagem cinematografica que tiveram, que sao vistos nas
unidades de significado 49, 50, 51, 52 e 53.

Ao serem questionados sobre o video e o roteiro ndo ter sido apresentado
da forma solicitada pelos professores, os alunos assumem um papel questionador a
respeito da propria organizagdo e comprometimento, inclusive a respeito do tempo,
como mostrados nas unidades de significado 54, 55 e 59, 60 e 61.

Um dos entrevistados ainda mostra que ao fazer a pesquisa, absorveu
alguns fundamentos das reagdes nas unidades de significado 57 e 58.

Por fim, apesar do grupo n&o apresentar o que foi proposto, € encontrado
elementos, nas unidades de significado 63, 64 e 65, que mostram uma certa
insatisfacdo com as aulas rotineiras.

Apesar dessas constatagdes durante a entrevista com alunos desse grupo,
o curta-metragem nao alcangou os objetivos esperados, uma vez que ndo houve
explicagdes durante o video, nem a construgdo de uma narrativa no roteiro. E preciso
mais que apenas uma proposta de atividade diferente, € preciso que elas cumpram
0s objetivos previstos. Aspectos do cotidiano escolar precisam ser compreendidos

para o desenvolvimento de algo mais significativo e que engaje os estudantes.
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Analise do curta-metragem

O video foi observado atentamente, onde se passa no ambiente escolar,
em uma mesa em uma area aberta da escola, com arvores ao fundo e um prédio ao
fundo na direita, possivelmente a escola. Na mesa encontramos dois béqueres, dois
refrigerantes em garrafas de 600 mL sem rotulo de cola e um frasco que aparenta ser
agua sanitaria. O rosto do aluno é cortado pela metade devido o enquadramento. Dois
experimentos sao realizados, sem explicagao.

Os pontos criticos do video encontrados sdo nos tempos 00:00:46 e em
00:003:18 que sdo os momentos em que as reagdes ocorrem e em 00:03:28 em que
o aluno adiciona mais reagente para dar continuidade ao experimento e nada

acontece. A seguir, no quadro 10, mostramos a transcricdo e comentarios a respeito

do video e os cddigos de cada trecho.

Quadro 10: Categorias e transcricdo da analise do video

“Experimentos com refrigerantes de cola”

TEMPO cODIGO COMENTARIO E ENXERTO DA TRANSCRIGCAO
Em um ambiente externo, em cima de uma mesa em um
gramado, com arvores ao fundo e um prédio ao fundo na
direita, possivelmente a escola. Na mesa encontramos dois
00:00:00 2HF Ao bIE béqueres, dois refrigerantes em garrafas de 600 mL sem
COTIDIANO . . o
rétulo de cola e um frasco que aparenta ser agua sanitaria.
O rosto do aluno é cortado pela metade devido o
enquadramento.
~ O aluno abre um dos refrigerantes que vaza. Um pouco do
00:00:13 DESCRIGAODO  (efrigerante é despejado no béquer para dar espago na
- VIDEO garrafa.
~ O liquido do frasco branco € despejado na garrafa de
00:00:38 PiEseIGHI MO refrigerante (ao ser retirado do seu local, é revelado na
VIDEO
mesa um pacote de bala de menta que estava na mesa).
_ O refrigerante passa a perder sua coloragdo, ficando
00:00:46 DESCRICAO DO marrom/transparente. O frasco branco é fechado. O
T VIDEO refrigerante é fechado e agitado, perdendo ainda mais sua
coloragéo.
X Os frascos sédo abertos novamente e adicionado mais do
00:01:26 DESC\:,?IID%A(‘)O DO liqguido do recipiente branco na garrafa de refrigerante,
porém nao acontece nada aparente.
. DESCRIGCAO DO O segundo refrigerante € aberto, agora com mais cuidado,
00:02:16 VIiDEO nao derramando.
o DESCRIGAO DO A bala de menta é aberta e mostrada para céamera,
00:02:38 VIDEO revelando a sua marca “Mentos”.
Ao, DESCRIGAO DO Uma bala é derrubada na mesa.
00:03:02 ViDE_O
Ao DESCRICAO DO Uma segunda bala é derrubada na mesa.
00:03:08 VIDEO
00:03:18 DESCRIGAO DO O aluno adiciona 3 balas na garrafa de refrigerante que se
D VIDEO expande e derrama por toda a mesa.
o DESCRIGAO DO Outras balas sao adicionas e nada acontece. O aluno mexe
00:03:28 : N
VIDEO e mostra a garrafa para a camera.
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DESCRIGAO DO O aluno simboliza com o sinal de positivo para a camera.

00:04:02 VIDEO

Fonte: Material da Pesquisa

Apesar do video nao apresentar explicagdes, nem fala, é possivel notar
que a tematica faz parte do dia a dia do aluno, mesmo que superficialmente, pois ha
um senso comum a respeito de se comer bala de menta e tomar refrigerante de cola,
dois produtos comum do cotidiano dos alunos dessa escola. O video apresenta pontos
experimentais interessantes, como a descolorizagdo do refrigerante ao se adicionar
agua sanitaria e a sua expansao ao se adicionar bala de menta. Outro ponto relevante
€ que apos a sua expansao, o aluno adiciona mais balas, ndo ocorrendo nada,
mostrando que nao é possivel observar o mesmo efeito quando se fora adicionado
pela primeira vez. O conteudo quimico do experimento ndo foi mencionado, nao
apresentando assim requisitos basicos das propostos pela disciplina. Um dos fatores
para que isso acontecesse pode ser a propria concepg¢ao da disciplina eletiva que sera
discutido na sec¢ao da cultura escolar.

Comparagao entre Roteiro/Entrevista e o curta-metragem apresentado

Ha uma grande discrepéncia entre a fala dos alunos e o video apresentado.
Primeiramente na pesquisa realizada e apresentada como roteiro haviam 4
experimentos, porém no video s6 dois foram realizados. Um segundo ponto é que na
fala dos alunos € notado um desinteresse pelas aulas rotineiras e a disciplina é
elogiada em relagdo a mudancga de rotina e a potencialidade de se trabalhar em grupo,
porém a atividade proposta ndo € realizada como prevista, se distanciando dos
objetivos iniciais.

Apesar do video nao apresentar explicacdo do experimento, que era a ideia
inicial, um dos alunos, durante a entrevista mostra a compreensao dos conceitos
relacionados aos experimentos, explicando sem auxilio do roteiro. Nota-se, também,
a consciéncia dos alunos pelo video ndo apresentar os requisitos basicos, assim como
a falta de comprometimento dos mesmos.

Assim como o grupo Il, o grupo IV ndo cumpriu requisitos basicos da
disciplina, pois nem o roteiro e nem o video apresentam os requisitos solicitados,
fugindo dos objetivos da disciplina em relagdo aos aprendizados e engajamento dos

estudantes. Esses pontos serao discutidos e problematizados posteriormente.
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Grupo V - Organizando a Tabela Peridodica

O grupo formado por 7 alunos se demonstrou empenhado desde o primeiro
contato. Através de pesquisas na internet e conversa com os professores, o tema
escolhido foi a historia da construcdo da tabela periddica através das histérias dos
cientistas envolvidos. Diversos debates entre os alunos e professores aconteceram
para adaptacao do roteiro, desde como seriam as cenas de cada cientista até sobre
método cientifico e sobre uma visdo mais ampla de como funcionam as pesquisas
cientificas. O roteiro do filme intitulado “Organizando a Tabela Periddica” se encontra

no apéndice 6. Na figura 15 é apresentado um frame do filme.

Figura 15 — Frame do filme “Organizando a Tabela Periédica”

Fonte: Material da Pesquisa

Esse grupo também ficou responsavel pela producdo de uma tabela
periddica fisica que seria usada na culminancia e que ficaria exposta no laboratério e
utilizada quando necessaria, em que cada elemento seria uma “caixinha”, o que
acabou prejudicando o tempo do grupo para produgéo do curta-metragem na sala de
aula. O roteiro e as gravagdes foram realizados no periodo destinado a essas
atividades, porém a edig¢ao foi realizada em casa, segundo eles, por falta de tempo
devido a construcdo da tabela periddica fisica. A tabela periddica produzida pelos

alunos se encontra na figura 16.
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Figura 16 — Tabela Periddica produzida pelos alunos

Fonte: Material da Pesquisa

Analise do Roteiro e das Entrevistas
Foram realizadas duas entrevistas com os alunos do grupo (“Al8” e “Al9”)

e o Roteiro (R5). As categorias e unidades de significado desse grupo sao mostradas
no quadro 11.

Quadro 11 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Organizando a Tabela Periddica”

_ UNIDADE DE
CATEGORIA TRANSCRIGOES SIGNIFICADO
ELEMENTOS DE

CONTEXTUALIZAGAO

RS5:

- Classificagdo de Dobereiner — Lei das Triades
(1829)

- Classificagdo de Chancoutois — Parafuso Teltrico
(1862)

- Classificagao de Newlands - Leia das oitavas (1864)

(Dimitri ivannovitch Mendeleev e Julius Lothar Meyer)
- Trabalharam isoladamente e chegaram a resultados
parecidos (Mendeleev foi mais ousado)
ELEMENTOS DE

CONTEUDO > Mendeleev afirmava que as propriedades dos
elementos sdo uma fungao periédica de suas massas
atbmicas
= Atual tabela peridédica

66

Caracteristica de cada personagem

= Lei das triades — Dobereiner (1780 a 1849)

= Filho de um cocheiro’”

= Com 14 anos comecgou a trabalhar na farmacia
sendo um autodidata

7 Pessoa que dirige uma carruagem
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= baseou-se na observagdo dos aumentos regulares
de massas atémicas de elementos com propriedades
quimicas semelhantes

= Ele verificou que o calcio, estréncio e bario tinham
massas atémicas semelhantes

- néo tem tabela

Parafuso de Chancoutois Alexandre-Emile

- era geodlogo

2>Nascido em Paris, Franca

—>foi professor de topografia na escola de Mines até

1852

>tornou-se um dos mais jovens oficiais da legido de

honra

>Em 1862 ele organizou elementos em ordem

crescente de massas atémicas, colocando-os sobre

uma linha helicoidal que recobria uma superficie

cilindrica formando um caracol, que era parafuso.

Al8: “No meu video, o que foi abordado basicamente foi

como foi construida a tabela periddica, como ela

existiu, como que ela foi formada, até hoje como ela foi

construida, suas partes, como ela foi feita, quais foram 67

os cientistas que ajudaram a construir ela. Abrangeu

uma série de fatores, mas o que mais abordou foi a

construgao da tabela.”

Al8: “A gente comegou a aprender coisas hovas e iSSo

mudou bastante a convivéncia também, porque

gravando com oS amigos a gente pode criar uma

intimidade maior.”

Al8: “Eu consegui aprender bastante porque assim,

quando eu estava estudando a tabela periédica eu

estava estudando mais por estudar. Quando eu

comecei a fazer a gravagao que ai sim eu comecei a

descobrir como é que ela foi construida, quais sdo os

elementos mais basicos. Porque vocé tem que

pesquisar para fazer o video primeiro. Entao eu tive que

pesquisar tudo sobre a tabela periodica, sobre a

histéria, tudo. E ai sim eu consegui juntar a Arte com a

ciéncia. Eu consegui fazer um video, mas junto eu

consegui aprender como € que a tabela periodica foi

construida.”

Al9: “A gente quis mostrar como que foi a evolugao

dessa tabela periédica, como que cada cientista fez sua

parte, s6 que ‘tipo” por conta do primeiro, de todos eles,

conseguimos a tabela atual. Todos os cientistas estao

conectados de alguma maneira e ndo séo sé sozinhos
‘tipo eu que descobri tudo.””

Al9: “Todo mundo precisa se ajudar, porque a ciéncia é

isso. Porque vocé pega a ciéncia de Fulano que néo

deu certo, mas se vocé tiver uma outra ideia que

conecta aquilo, da uma coisa muito melhor.”

Al9: “Eu comecei a conhecer quem criou a tabela,

porque eu nao fazia ideia. Mesmo a gente usando, a

gente néo tinha aquilo coisa do tipo “‘quem criou a

tabela, quem foi que teve a ideia.”

Al8: “Pra mim foi tudo bom, porque meu grupo também

ELEMENTOS DA compareceu bastante nas gravagdes, ele sempre
EXPERIENCIA estava ali, sempre que precisava gravar a gente estava

gravando, sempre que precisar fazer o roteiro ou

68

69
ELEMENTOS DE
APRENDIZAGEM

70

71

72

73
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precisava fazer outra coisa como a construgdo da
tabela, eles estavam sempre ali, coordenagéo boa.”

Al9: “A gente primeiro fez o roteiro, com a ajuda da
aula, fizemos o roteiro e depois comegamos a gravar

. 74
aos poucos, foi um pouco atrasado, mas a gente
consequiu.”

Al9: “A gente fez a tabela fisica, porque a professora 75

pediu. Entao atrasou um pouco o nosso curta.”
Al9: “Aspectos positivos foi que eu nunca gravei nada
assim, uma cadmera na minha cara, nunca teve isso, eu 76
acho que foi uma experiéncia boa.”
Fonte: Material da Pesquisa

O grupo responsavel pelo video “Organizando a Tabela Peridédica” sao
“proximos” aos professores, que foram elogiados pelos mesmos. Eles decidiram em
sua tematica principal para o video representar a historia da tabela periodica. O roteiro
apresentado mostra o conteudo quimico da historia de algumas pesquisas que 0s
alunos realizaram a respeito dos cientistas, porém nao de todos os cientistas. A
divisdo das cenas, mostra a ciéncia como uma linha cronolégica, com o final do video
com um cientista trazendo a “paz” para a discussdo da tabela periddica. Alguns
conceitos foram trabalhados, pelos professores e pesquisador, com os alunos apds a
criagcao do roteiro inicial a respeito da construgédo da ciéncia ser algo coletivo e nao
ser necessariamente a busca de uma paz conceitual, mas sim uma construgcéo
coletiva para o aumento de uma rede de conhecimentos. Pelas falas dos alunos nas
entrevistas, podemos notar que essas ideias foram possivelmente assimiladas nas
unidades de significado 70 e 71.

Também é notado que nesse grupo houve a participagdo de todos os
participantes na unidade de significado 73.

A respeito da disciplina, houve consideragdes sobre o aumento do convivio
e interacdo entre os alunos, a mudanga da rotina na aprendizagem, propiciando
experiéncias positivas, como é vista nas unidades de significado 68, 69 e 76.

Por fim é relatado um certo atraso para as gravacgdes devido ter sido
solicitado que eles produzissem a tabela fisica em caixinhas, que seria utilizada tanto

para a intervencao artistica da culminancia, como para deixar exposta na escola.

Analise do curta-metragem
ApOs a observagao atenta do video € apresentada a sua descri¢ido: o curta-
metragem mostra uma sucessdo de cientistas se ajudando para construir a tabela

periddica, que através de papéis que sdo deixados no caminho vao tendo ideia de
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uma nova tabela. Foi solicitado pelos alunos do grupo que fossem adicionados os
nomes dos cientistas e a trilha sonora, pois, segundo eles, houveram limitacbes
técnicas e falta de tempo. Todas as gravagdes foram realizadas no ambiente escolar
disponibilizado.

Os pontos criticos sdo encontrados em cada vez que um novo cientista
encontra o papel deixado pelo anterior e tem uma nova ideia, que sdo entrados em:
00:00:25, 00:02:25 e 00:03:04. Outros dois pontos criticos sdo encontrados quando
0s personagens tém ideias para a construcio a partir de objetos do seu entorno como
o parafuso em 00:00:51 e o violdo em 00:02:40. O quadro 12 traz as categorias e

transcricbes da analise do video.

Quadro 12: Categorias e transcrigdo da analise do video “Organizando a Tabela Periodica”

TEMPO CcODIGO COMENTARIO E ENXERTO DA TRANSCRIGAO

O video, gravado na escola, comeca com a camera na visao de um dos

DESCRIC}AO personagens (1) sentado com um caderno na mao em um gramado. A

DO VIDEO personagem comega a escrever e entra uma narragcdo, enquanto o
video revela o personagem.

00:00:00

Gerador de Caractere (GC): Johann Wolfgang Dobereiner
Narrador (N): “Num dia uma menina de 14 anos
-00- ELEMENTOS que foi trabalhar em uma farmacia comecou aprender
00:00:03 . L : :
DE CONTEUDO 4 composigao das medicagoes e ela viu que de alguma forma ela podia
arrumar uma tabela, mas todas tentativas que ela fez
foram falhas.”
DESCRIGAO

00:00:12 DO VIDEO

A personagem amassa o papel que estava escrevendo e joga no chao.

Um outro personagem (2) encontra o papel e o abre.

GC: Alexandre-Emile Béguyer de Chancourtois
ELEMENTOS

00:00:19 DE CONTEUDO N: “Nissp, vgio um cientista que foi ggo’logo, nascido em Paris no dia
20 de janeiro de 1820. Ele organizou os elementos em ordem
crescente de massas atébmicas, em linhas cilindricas como um
parafuso.”

O personagem 2 coloca o papel no bolso e sai de andando, onde

AN, ELEMENTOS
00:00:36 DE CONTEUDO encontra um parafuso e comecga a reescrever a tabela em forma de
parafuso em um caderno
P DESCRIGAO - : ~
00:02:08 DO VIDEO A personagem arranca a pagina do caderno, amassa € o joga no chao.
Um terceiro personagem, com um violdo na mao, encontra o papel, o
observa, toca violao e em uma folha comega a organizar os elementos
em notas musicais.
00:02:19 ELEMENTOS GC: John Newlands

DE CONTEUDO N: “Com isso, veio um Quimico Industrial briténico que trabalhou em
uma usina de agucar como quimico chefe. Ele organizou os elementos
na tabela periédica em oito grupos segundo uma ordem semelhante as
das notas musicais.”

"o DESCRIGAO . ~
00:02:59 DO ViDE_O O Personagem 3 amassa o papel e o joga no cho.
00:03:03 DESCRICAO O video é cortado para um quarto personagem que esta sentado no

DO VIDEO chao com um caderno na méo e trés folhas amassadas em volta. (séo
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0s papéis que Os outros personagens amassaram) e comeca a
organizar uma tabela no papel.

GC: Dmitri Mendeleev
N: “Nisso, veio o estudioso Russo formado em Fisica e Matematica,
00:03:08 ELEMENTOS que era professor e pesquisador. Com sua curiosidade dos elementos
DE CONTEUDO quimicos resolveu mexer na tabela periédica que ja existia naquela
época. Por isso organizou a tabela que conhecemos hoje e além de
tudo descobriu novos elementos.”
Fonte: Material da Pesquisa

Apesar da visdo equivocada do grupo ainda passar a ideia cronoldgica da
ciéncia, eles absorveram a ideia de que a ciéncia € realizada através de uma
comunidade e nio de fatos isolados. O video apresenta uma sequéncia dinamica de
acontecimentos favorecidas por uma edicdo, movimento e enquadramento que
favorece aideia da construgao do conhecimento. Os alunos escolheram essa tematica
devido o interesse a respeito da historia da construcdo da tabela periddica e a
metafora dos objetos em cena para as ideias dos cientistas, como o parafuso e o
violao que intrigaram o grupo, uma vez que sao objetos comuns para os alunos. O
grupo também se mostrou mais proximo aos assuntos mais tedricos desde o inicio em

que foi proposta a tematica “elementos quimicos” como gerador do tema.

Comparagao entre Roteiro/Entrevista e o curta-metragem apresentado

Nota-se uma alteragao da narrativa do roteiro e do video, fortalecida pela
entrevista dos alunos. No roteiro, o cientista que propusesse a ultima tabela periddica
traria “paz”, uma ideia simplista da ciéncia e que teria um fim. Ao se trabalhar o tema
com os alunos, conseguimos através da entrevista e da analise do video notar que a
nogao de comunidade cientifica passou a ter um significado mais amplo. O grupo
acabou sobrecarregado devido a construgédo da tabela periddica fisica (em caixinhas)
que seria utilizada no dia da culminancia, porém mostrou um grande empenho e
trabalho em grupo. O roteiro esta bem elaborado, com detalhes de cada cena.

O curta-metragem “Organizando a tabela Periddica” foi construido de
maneira coletiva pelo grupo, sendo observado a participagao de todos os integrantes.
Apesar do cotidiano ndo ser notado de forma explicita, ele aparece desde os dialogos
do video, nas agbes dos personagens e o proprio tema escolhido (devido a
aproximagao dos alunos com os professores), sendo notado um grande engajamento
dos alunos. Durante o processo de produgao foi analisado uma mudanca significativa
conceitual no conteudo abordado em relagcdo a comunidade cientifica, o que é
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confirmado pela entrevista, sendo assim, nesse caso, a disciplina alcangou os

objetivos almejados.

Grupo VI - Ferro na Comida?

O grupo VI, formado por 6 alunos, a maioria do terceiro ano, através de
historias pessoais e aprofundamento sobre o tema em pesquisas na internet definiu o
tema do video: os elementos quimicos na comida com a tematica principal a respeito
de senso comum e conhecimento cientifico a respeito da alimentagdo e saude. O
roteiro apresentado se mostra detalhado em relacdo ao que seria abordado e se
encontra no apéndice 7.

A ideia de senso comum aqui é vista na perspectiva de Geertz (1998, p.
139) como um “sistema cultural, e que possui uma ordem unica, passivel de ser
descoberta empiricamente e formulada conceptualmente”, sendo néo sistematizado
pois envolvem conteudos heterogéneos e n&o sendo possivel “esbogar algum tipo de
estrutura logica”, sendo assim, diferente de um conhecimento cientifico, porém de
suma importancia. Deixamos claro aqui que defendemos a utilizagdo do senso comum
na sala de aula como parte para constru¢gao de um conhecimento cientifico. Segundo

Paulo Freire:

[...] Ao posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico pedagdgicas
com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicagdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria
presenca no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido
no que chamo “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura da palavra”.
Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me “converter’ ao saber ingénuo
dos grupos populares, de outro, ndo posso, se realmente progressista, impor-
Ihes arrogantemente o meu saber como o verdadeiro. O didlogo em que se
vai desafiando o grupo popular a pensar sua histéria social como a
experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando a necessidade
de superar certos saberes que, desnudados, vao mostrando sua
“incompeténcia” para explicar os fatos (FREIRE, 1996; p. 90).

O senso comum aqui é visto como um conhecimento produzido
culturalmente, proximo ao contexto dos alunos, por vezes discordante dos achados
do conhecimento cientifico e por vezes indo ao encontro dos conhecimentos
cientificos, tendo sempre a perspectiva das dificuldades ja discutidas em se trabalhar
o contexto dos alunos devido a desvalorizagédo social e financeira do professor e a
dificuldade que o professor encontra em quebrar hierarquias e aplicar novas

propostas.
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Nesse grupo ha um caso particular de um aluno que sera representado por
“‘Al10” que, desde o principio, demonstrou interesse pelas técnicas audiovisuais,
inclusive ha uma relagdo préxima com a musica e com as artes em geral. O grupo,
que se demonstrou descomprometido com o trabalho, acabou nao realizando as
gravacdes, sempre com alguma desculpa que impedia a gravagdo. Um dos fatores
que favorecem a falta de compromisso dos alunos, é devido a disciplina eletiva ser
encarada, por muitos, como uma aula de menos responsabilidades, o que é
amplificado com alunos do terceiro ano (pois a nota serve como fator de escolha das
disciplinas eletivas nos anos seguintes). Mostrando uma grande responsabilidade, o
“Al10” adaptou o roteiro e assumiu todos os papéis, filmando, editando e sendo todos
0s personagens da histoéria. Sendo assim, o curta-metragem foi filmado e editado com
o smaritphone do aluno, e estas etapas, realizadas na casa do préprio aluno (que
tentou até o ultimo dia gravar na escola com o grupo). Na figura 17 é apresentado um

frame do filme “Ferro na comida?”.

Figura 17 — Frame do filme “Ferro na comida?”

L

Fonte: Material da Pesquisa

Analise do Roteiro e das Entrevistas
O unico aluno que se prontificou a participar da entrevista foi o “Al10”.
Assim, utilizando a ATD, analisou-se essa entrevista e o Roteiro (R6). O quadro 13

traz as categorias e as unidades de significado das transcri¢ées do grupo VI.

Quadro 13 - Categorias e unidades da ATD do grupo “Ferro na Comida?”

~ UNIDADE DE
CATEGORIA TRANSCRIGOES SIGNIFICADO
R6: Henry: “Benga vo, bom dia, dormiu bem?”
ELEMENTOS DE R6: Gioconda: “Heeeeeeeeeenry! Se arruma logo menino, 77

CONTEXTUALIZAGAO vocé néo vai casar ndo e mesmo que fosse a noiva ia
chegar primeiro (risos).”



ELEMENTOS DE
CONTEUDO

ELEMENTOS DE
APRENDIZAGEM

ELEMENTOS DA
EXPERIENCIA

R6: Henry: “Nossa vo, ndo posso nem me arrumar mais,
vai que encontro uma gatinha por ai.”

R6: “Dra Pérola: - Como isso aconteceu?”
Henry: - “Entéo Dra...”
Gioconda: - “Quebrou o brago brigando com uma menina
que sabia Ilutar e deu no que deu (risos)”.
Henry: “- V6 ndo precisava falar.”
Al10: “Minha vé mesmo, ela ia fazer café colocava uma
pedra de ferro dentro da agua do café para ficar mais forte,
é mais ou menos a base disso.”
R6: “Dra Pérola: - Henry, com a quebra do seu 0sso, ele
ficou danificado e perdeu alguns nutrientes, como os
principais: ferro e calcio.
Gioconda: Ah se esse é o problema eu fagco uma sopa de
parafusos pra ele quando chegar em casa.
Henry: Nossa v6 nada ver.
Dra pérola: Ndo dona Gioconda nao é esse ferro, é o ferro
nutriente vocé vai encontrar em alguns alimentos como:
espinafre, couve, feijao, lentilha e alguns outros. E o calcio
vai se encontrar no leite no brocolis e no feijdo também”
Al10: “As vezes a pessoa vai no médico, ela tem um
diagnéstico, fala assim “vocé ta fraca, precisa de ferro”, s6
que ela ndo sabe o que que ela vai comer para ingefrir o
ferro, ela ndo vai comer o ferro igual a mulher trouxe a
barra de ferro. Entdo ela precisa saber o alimento, tipo
beterraba, feijdo, ela precisa saber isso. Célcio, “ah vocé
esta com osteoporose, vocé precisa de calcio”, o que que
eu vou comer para ter Calcio? Entdo eu acho que é
sempre bom relembrar as pessoas disso.”
AL10: “E tipo mostrar pras pessoas a importancia de
saber os nutrientes alimentagao, porque as vezes pessoa
come até, mas ela ndo sabe diferenciar os nutrientes.”
Al10: “A produgdo de midia é uma coisa que eu gosto.
Aprender através de uma coisa que eu gosto, de uma
coisa que a pessoa gosta, eu acho que melhora muito,
vocé consegue filtrar mais o assunto, o tema.”
Al10: “Mas tem um ponto positivo no ponto negativo que
eu consegui aprender a fazer varios papéis em um video
so.”
Al10: “De quimica eu ja tinha uma nogdo entdo eu fiz s6
uma revisdo, agora na parte da cinematografia eu aprendi
bastante porque quanto a iluminagdo, foco, posi¢éao,
angulo, tudo, eu acho que melhorou bastante quanto a
isso.”
Al10: “Eu acho que quanto a direcdo da eletiva, foi
“suave”. O que estragou um pouco foi a ndo colaboragao
do grupo. Porque o pessoal foi no fogo, falou assim
“vamos produzir tudo”, chegou depois ninguém produziu
nada. Acho que so isso que estragou, mas o restante foi
tranquilo.”
Pesquisador: “Vocé acha que se o0s professores
cobrassem mais o0 resultado seria diferente?”
Al10: “Na verdade eu acho que néo. Porque vai mais do
aluno, o aluno fala assim “ndo quero fazer, entdo ndo vou
fazer”. Fica a critério dele, talvez no que o professor
mudasse o jeito de mandar vocé fazer ndo ia mudar nada.”
Fonte: Material da Pesquisa
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Ao contrario do grupo anterior, nota-se uma nao participacdo do grupo na
gravagao, apenas no roteiro. O aluno que se identificou com a disciplina acabou
assumindo a responsabilidade e produzindo o video sozinho, inclusive assumindo
todos os papéis, apontando como um ponto negativo a ndo participagao do grupo,
mas que permitiu ele aprender ainda mais (unidades de significado 84 e 86).

Segundo o aluno, na unidade de significado 87, mesmo se houvesse mais
cobranga, o grupo nao iria participar de forma mais eficaz.

O roteiro do curta-metragem € o Unico que apresenta nomes aos
personagens e apresenta aspectos do cotidiano dos alunos na linguagem informal
utilizada, como visto na unidade de significado 77.

Na entrevista do “Al10” & notado, nas unidades de significado 79 e 80 mais
pontos que relacionam o conteudo abordado e o seu cotidiano.

Na unidade de significado 78, outro ponto que n&o faz parte da tematica
principal, mas esta inserido nos debates atuais dos alunos é o fato do personagem ter
quebrado o brago em uma briga com “‘uma mulher que sabia lutar’, o que tras
vergonha para o personagem.

Diferente do grupo do experimento do refrigerante, o “Al10” faz uma analise
de que aprendeu bastante a respeito da cinematografia e de quimica realizou revisbes
para produzir o curta-metragem, como é visto na unidade de significado 85.

O conteudo de quimica é encontrando tanto na entrevista quanto no roteiro
nas unidades de significado 80 e 81.

Por fim, na unidade de significado 83, o “Al10” faz uma analise que
relaciona a pratica com a aprendizagem, sendo mais eficaz quando se aproxima de

algo que o aluno gosta.

Analise do curta-metragem

ApOs a observagao atenta do video € apresentada a sua descri¢ido: o curta-
metragem mostra um grande conhecimento técnico em relagdo a enquadramentos e
cortes para que os trés personagens (Robinho, Dona Dorotéia e Médico) fossem
representados pelo mesmo ator, o “Al10”. E observado que foi alterado o nome da
personagem Gioconda para Dona Dorotéia, que agora nao fica claro o grau de
parentesco com o Robinho. A linguagem utilizada é informal, o que se aproxima do
cotidiano do aluno. A tematica principal do curta-metragem €& os nutrientes

necessarios na alimentacdo e o senso comum em relagdo a isso: Robinho vai ao
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meédico e descobre que esta com falta de ferro e calcio, porém Dona Dorotéia tenta
resolver o problema utilizando um cano de Ferro no cozimento de alimentos.

Os pontos criticos identificados s&o: a apresentacéo dos trés personagens
pelo mesmo ator em 00:00:00, 00:00:01 e 00:00:57, o carater comico do dialogo entre
o0 médico e Robinho na cena em 00:00:58, o carater cébmico ao se utilizar uma barra
de ferro para obtengdo dos nutrientes pela Dona Dorotéia a partir de 00:03:42 e a
explicagédo dos alimentos necessarios em 00:04:01.

A analise dos pontos criticos, a transcri¢ao do video, os codigos e o enredo

construido sdo apresentados no quadro 14.

Quadro 14: Categorias e transcrigao da analise do video “Ferro na comida?

TEMPO cODIGO COMENTARIO E ENXERTO DA TRANSCRIGAO

O video inicia com o personagem Robinho (“Al10”) dormindo
no sofa com o boné no rosto. As cenas se passam em uma
sala de uma casa. No canto superior direito € notado uma
marca d'agua do programa KINEMASTER utilizado, e no
canto inferior uma marca d'agua do préprio aluno.

DESCRIGAO DO

00:00:00 VIDEO

O video corta para uma cortina, que € aberta pelo mesmo
ator (“Al10”), agora vestido de mulher, de vestido e toalha na
cabeca, chamada de Dona Dorotéia.
Dona Dorotéia: “O... Robinho...”
Robinho acorda e comeca um didlogo entre os dois
Robinho: “ahn? Que?”
00:00:01 ELEMENTOSDE D Dorotéia: “Pode levantar! Levanta porque vocé tem
CONTEXTUALIZACGAO consulta. E é pra vocé ir no médico hoje.”
Robinho: “"Ah", pro médico ndo, eu ndo vou ndo.”
D. Dorotéia: “Eu ndo quero saber! Ndo quero saber se vocé
né&o quer ir ou hdo. Levanta e vai se arrumar, se hdo eu vou
te quebrar no pau, moleque. Vai! Vai logo!”
Robinho obedece de ma vontade. A linguagem utilizada é
informal.
A cena, agora de frente para o sofa, mostra D. Dorotéia ao
telefone:
D. Dorotéia: “Alé..."Ah" sim doutor, sim..."Ah ta bom". O
senhor vai vir aqui...."Ah"...Entendi...N&do, mas "pode vim"
ELEMENTOS DE mesmo, "pode vim", "pode vim"... O Robinho ja esta te
CONTEXTUALIZAGAO esperando ja. "Pode vim" sim. "T&" bom, obrigado, tchau,
tchau, tchau, "Ta" bom.”
Essa cena permite que o cenario utilizado seja o mesmo,
devido a dificuldade de se representar um consultério
médico.
DESCRIQAO DO Frame preto com o Gerador de Caractere (GC): Quando o
VIDEO médico chegou
O video é cortado para o terceiro personagem, o médico,
também representado pelo “Al10”. Ele esta com uma camisa
branca, na sala, com um caderno na mao. Toda mudanga de
ELEMENTOS DE fala, ha um corte no video, é entendido, pelo enquadramento,
CONTEXTUALIZAGAO que um esta ne frente do outro.
Comega um dialogo entre o médico e Robinho, com tom
coémico devido aos habitos alimentares de Robinho:
Médico: “Entdo Robinho, vou fazer umas perguntas aqui pra

00:00:29

00:00:52

00:00:57



00:02:41

00:03:35

00:03:40

ELEMENTOS DE_
CONTEXTUALIZACAO

DESCRIGAO DO
VIDEO

ELEMENTOS DE_
CONTEXTUALIZACAO
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vocé: Vocé esta sentindo algum dor? Sei [a?”
Robinho: “Négo...”

Médico: “Entendi...Se alimentando bem?”

Robinho: “"Té de boa", "té6" tranquilo.”

Médico: “Vocé come o que, geralmente, no almogo? No
café?”

Robinho: “Eu como arroz...no café (risos), Cuscuz.”

Médico: “No almogo?”

Robinho: “No almogo? Cuscuz.”

Médico: “Na janta?”

Robinho: “Na janta? Cuscuz também.”

Médico: “E lanche, assim?”

Robinho: “Lanche da tarde? Cuzcuz.”

Médico: “Faz algum exercicio fisico?”

Robinho: “Exercicio fisico? (pensativo) Carrego Bloco.”
Médico: “Entendi. Algum outro?”

Robinho: “(inaudivel) carregaria também.”

Médico: “Entendi, e "tipo" alguma habilidade assim que
vocé tem "Sei Ia", alguma coisa que vocé sabe fazer?”
Robinho: “O que que eu sei fazer? Comer cuscuz e
carregar bloco.”

Médico: “Claro...A gente vai fazer alguns exames...A

gente vai soltar o "check up", "certinho" como vocé ‘ta’,
beleza?”

Ha um corte e o médico comeca a ter um didlogo com a Dona
Dorotéia.

Médico: “E assim dona Dorotéia, eu fiz os exames e parece
que a alimentacao dele ndo esta muito boa.”

Dona Dorotéia: “Entdo, mas doutor, esse moleque come igual
um trator!”

Médico: “E entdo, mas eu digo assim, em termos de
nutrientes, sabe?”

D. Dorotéia: “A, mas eu néo sei, sei la...”

Médico: “Ele vai precisar comer mais Ferro, mais Calcio,
porque os 0ssos dele, a musculatura dele esta um pouco
fraca.”

D. Dorotéia: “Nao, "ta" bom, eu vou melhorar a alimentagao
dele, Ferro e Calcio? Ele vai comer Ferro e Calcio agora. Vai
comer. Nao quero nem saber, vai!”

Médico: “Ndo beleza, entdo vocé investe mais na area de
Ferro e Calcio. Porque é o que ele mais vai precisar. O
restante ele "ta" tudo bem.”

D. Dorotéia: Vai comer tudo isso ai!

Médico: “"Ta" bom, beleza, obrigado, viu?”

D. Dorotéia: “"Ta" bom, "ta" bom, eu vou dar um jeito nele,
vou dar um jeito nele, "ta" bom? Obrigado viu Doutor?
Obrigado, obrigado.”

Frame em preto, aparecendo o GC: NA HORA DA JANTA

E mostrada a sala com uma cadeira vazia e metade do sofa.
A Dona Dorotéia entra com um cano de Ferro na mao. Pelo
enquadramento, nota-se Robinho esta sentado do outro lado
do sofa. D. Dorotéia e Robinho conversam:
D. Dorotéia: “Robinho?! Robinho? Eu trouxe Ferro aqui.”
(batendo o cano de Ferro na méo).

Robinho: “"Oxi", pra que isso?”

D. Dorotéia: “Porque o médico falou que vocé precisa comer
bastante Ferro. Trouxe Ferro aqui pra vocé comer. (Ela bate
no cano de Ferro com a m&o). Esse aqui deve estar uma
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"delicinha". Falou que vocé esta fraco, precisa comer Ferro
entdo. (Siléncio) Que? “

Robinho: “Nao, ndo é disso ai ndo... ndo é esse Ferro ai...”
D. Dorotéia: “Mas nao é esse aqui ndo? Isso aqui é Ferro...”
Robinho: “E Ferro de comer, de nutriente de comida.”
D. Dorotéia: “’Ah ta". E eu pensando que era Ferro disso

aqui, olha!”
AL ELEMENTOS DE s .. v
00:04:02 CONTEUDO Robinho: “Ferro vocé vai encontrar no feijdo, na beterraba na,

sei la, banana. Nessas coisas...batata, cenoura.”
D. Dorotéia: “Ndo, "ta" bom entéo, "ta" bom... Vou fazer uma
sopa agora pra vocé entdo de parafuso! (Risadas) Vou fazer
uma sopa pra vocé entédo de batata com feijdo, "falou"?”
Robinho: “"Ta" bom, "ta" bom, vai la, vai la...”

Fonte: Material da Pesquisa

A curva narrativa do video € bem construida até a sua resolugéo do
conteudo que o curta-metragem quer passar, através da comédia, e apresenta os
requisitos solicitados pelos professores (narrativa envolvendo um elemento quimico).
O proprio fato de o mesmo ator interpretar o mesmo personagem fortalece o carater
cobmico do video. O contexto do aluno é observado nos dialogos informais criados,
como por exemplo no tempo 00:00:01.

A necessidade de ir ao médico também corrobora para um evento do
cotidiano do aluno. Para a trama narrativa € utilizado o senso comum a respeito da
utilizacdo de algum objeto de ferro durante o cozimento, que aumentaria de forma
significativa a quantidade de Ferro no alimento, o que ndo é verdade. Sendo assim,
no final do video o personagem Robinho explica para Dona Dorotéia que ha alimentos
mais ricos em Ferro e n&o precisa cozinhar com objetos de Ferro, visto no tempo
00:04:02.

Comparagao entre Roteiro/Entrevista e o curta-metragem apresentado

Apesar da tematica principal permanecer a mesma, ha grandes diferengas
entre o roteiro e o video. Primeiramente o nome e as caracteristicas dos personagens
(uma vez que todos foram representados pelo mesmo aluno), assim como os dialogos
formados, o motivo do aluno ir ao médico, entre outros. Outro ponto notado € que a
preocupacao que o aluno tinha com a aparéncia no roteiro ndo aparece no video. Ao
se analisar a entrevista e notar o abandono do grupo durante a gravacéo, pode-se
sugerir que as mudangas ocorreram provavelmente para que o “Al10" pudesse
realizar a gravagao sozinho, ja que o aluno além de realizar todos os personagens,

gravou e editou o video, mantendo o objetivo principal que era trazer para os seus
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espectadores a importancia de uma alimentacdo correta e desmistificar o senso
comum de se cozinhar junto com objetos de Ferro.

Vale ressaltar que a participagédo na disciplina e o engajamento dos alunos
se deu de forma diferente em cada grupo, muitas vezes associado ao projeto de vida
dos alunos, como ele se aproximou da disciplina e do seu cotidiano e como é
considerado, por ele, o seu protagonismo e autonomia. Esses pontos estao
diretamente relacionados com a cultura escolar e como as disciplinas eletivas séo
encaradas. Isso mostra uma heterogeneidade na disciplina, que se associou de
formas diferentes em cada grupo, gerando, por alguma razéo, resultados distintos. Na
secao seguinte teceremos interpretagdes desses resultados positivos e negativos em
cada grupo sob a dtica dos referenciais tedricos.

6.3 A analise do Ensino Contextualizado e da Cultura Escolar

Apos se analisar individualmente cada roteiro, entrevista e curta-metragem,
propomos aqui uma analise em relagdo aos objetivos alcangados de cada grupo e se
o que foi proposto se aproximou de um ensino contextualizado e sua relagédo com os
aspectos da cultura escolar, principalmente aqueles relacionados ao programa PEI.

Apesar de varias discussdes e criticas ao Programa de Ensino Integral
(PEI), a maior carga horaria, assim como a estrutura fisica da escola, como sala de
informatica, laboratério equipado e projetores, permitiram a realizagdo de uma
disciplina eletiva, com objetivos diferentes das disciplinas regulares. A estrutura das
escolas do programa PEI é pautada em documentos oficiais e, em parte, as politicas
publicas em relagdo a este programa tém sido efetivadas, entre elas a melhoria da
infraestrutura e professores com melhores condigdes salariais e de trabalho. Esse
ambiente, com maior carga horaria, melhores condigbes de trabalho e maiores
condigdes de infraestrutura, possibilita projetos e pesquisas educacionais como a aqui
desenvolvida, auxiliando pensar nas possibilidades e limitagcbes e permitindo a
discusséo a respeito do curriculo, da cultura e da estrutura escolar, para que seja
alcancada suas potencialidades.

A culminancia permitiu a apresentacdo dos videos para a comunidade
escolar e quatro grupos conseguiram alcancgar o objetivo de divulgacao cientifica,
trazendo em seu curta-metragem a tematica estudada dos elementos quimicos para
se produzir o video. O curta-metragem “Polénio” trouxe os desafios da mulher na

ciéncia, a historia da Marie Curie e conceitos sobre o elemento quimico Polénio e sua
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historia; o filme “O experimento que deu errado” trouxe a importancia de estar
preparado para se realizar um experimento e a periculosidade no laboratoério, assim
como a importancia de n&o deixar os trabalhos para ultima hora, além de conceitos
quimicos em um rap; o curta-metragem “Organizando a Tabela periodica” trouxe uma
versao da historia da construgao da tabela periodica, assim como uma metafora da
importancia de uma comunidade cientifica e o curta-metragem “Ferro na comida?”
trouxe de forma cémica os alimentos ricos em Ferro, além da desmistificagcao do senso
comum em relagéo a se cozinhar com pecgas de Ferro. Ja os curtas-metragens “Slime”
e “Experimentos com refrigerante de Cola” apenas realizaram o experimento sem
explicagéo, por motivos diferentes, ja explicados.

As entrevistas e o roteiro corroboram para entender melhor o motivo e a
tematica de cada acdo. Os alunos tinham a liberdade para escolher a tematica do
video, desde que envolvesse um elemento quimico, e o resultado encontrado foi de
temas diferentes e abrangentes. Ainda que sejam estudantes da mesma instituicdo
escolar, ha individualidades que culminam em ideias e propostas diferentes. Sendo
assim, cada grupo se aproximou do seu contexto, de sua realidade, do que era mais
préximo e confortavel. Foi permitido aos alunos uma reflexdo critica e interativa de
situagdes reais dos estudantes, como proposto conforme principio essencial da
contextualizagdo segundo Santos (2007), assim como tomada de decisdes e
responsabilidades. A disciplina também se aproximou do modelo CTS apresentado
relacionando a explicagao cientifica, planejamento tecnoldgico (através da utilizagao
dos dispositivos digitais, o ciberespago, linguagem tecnoldgica, entre outros), solugao
de problemas com o objetivo principal de tomada de deciséo a partir de problemas de
importancia sociais e ambientais praticos.

Retomando a proposta de Santos (2007, p. 5) em que:

[...]Jo papel central do principio da contextualizagdo na formag&o da cidadania

implicara a necessidade da reflexao critica e interativa sobre situacdes reais
e existenciais para os estudantes. Nesse processo, buscar-se-a o
desenvolvimento de atitudes e valores aliados a capacidade de tomada de
decisbes responsaveis diante de situagdes reais (SANTOS, 2007, p. 5).

Os alunos que se aproximaram do seu cotidiano, de situacdes reais do seu
dia a dia, desenvolveram narrativas mais complexas, e necessitaram desenvolver um
senso critico, com valores associados a historia que queriam contar em seu curta-

metragem.
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No caso do filme “Poldénio” foram abordados temas relevantes e
importantes no cenario politico, como a importancia da mulher na ciéncia e questdes
relacionadas ao machismo, assunto discutido e contextualizado no ambiente do
grupo. Além disso, no curta-metragem néo foi s6 tratado o conteudo de quimica, mas
também da histdria e filosofia da ciéncia, o que engrandece ainda mais a proposta.

No filme “Ferro na comida?” foram discutidas a importancia da alimentacao
e discussdes a respeito do senso comum e conhecimento cientifico. Essa discussao
se faz importante na constru¢ao da alfabetizagao cientifica. Os individuos, antes de
serem alfabetizados cientificamente, tem concepgdes e teorias a respeito de um
determinando fendmeno a sua volta e esse conhecimento pode ser de grande valor
para a sociedade, pois é através dele que muitos interpretam o mundo. Esses
conhecimentos podem ser a chave para a alfabetizacao cientifica, partindo de um
senso comum do cotidiano do aprendiz para um conhecimento cientifico e validado
pela comunidade cientifica (LORENZON, BARCELLOS, SILVA, 2015).

No curta-metragem “Organizando a tabela periddica” foram discutidos a
respeito da importancia de uma comunidade cientifica e em conjunto também foi
discutido aspectos da historia e filosofia da ciéncia.

No filme “O experimento que deu errado”foram abordados temas a respeito
do dia a dia do aluno que deixa atividades para ultima hora, periculosidade no
laboratdrio de ciéncias e conceitos quimicos através de uma simulagdo de um video
tutorial no Youtube explicado em um rap.

Retomando algumas ideias de Wartha, Silva e Bejarano (2013), a
contextualizacdo no ensino de ciéncias pode ser dar de formas mais superficiais,
através da exemplificagdo do cotidiano, que muitas vezes sao utilizadas de maneira
introdutoria ao conteudo ou tem o objetivo de chamar a atengédo do aluno. Ainda os
autores discutem que a contextualizagao no ensino de ciéncias pode se dar de forma
mais complexa, desenvolvendo o pensamento critico e fomentando reflexdes sobre
temas que cercam os alunos, podendo ser alcangadas através de abordagens
problematizadoras. Em todos os grupos, elementos de contextualizagdo mais ou
menos complexos foram trabalhados, sendo que os grupos |, lll, V e VI alcangaram
um nivel mais complexo, propiciando, através da produ¢do do curta-metragem,
desenvolver o senso critico, dentro de temas do seu cotidiano, além de trazerem
conceitos quimicos e/ou da historia e filosofia da ciéncia, além de questbes sociais a
sua volta, superando a barreira de uma simples exemplificagdo do cotidiano.
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Desse modo, as tematicas quimicas fugiram de uma aula meramente
conteudista e engessada, que se distancia de um olhar critico e autbnomo do aluno.

As tecnologias aqui utilizadas foram vistas como um meio para se alcangar
0 objetivo de produgdo de um video e ndo como fator limitante e nem como uma
salvadora do aprendizado. Algumas vezes fomos surpreendidos por alguns
conhecimentos que os alunos ja possuiam a respeito da tecnologia (como por
exemplo, alguns grupos ja haviam filmado e editados videos em softwares gratuitos),
porém essa facilidade n&o foi uma unanimidade e talvez, tenha faltado uma maior
interagcdo entre os grupos para trocas de conhecimento.

Sendo assim, retomo a discussao de que o professor talvez ndo tenha que
dominar os conteudos que envolvam a utilizagao da tecnologia na sala de aula e sim
pode-se construir junto com os alunos uma construgdo coletiva que agregue o
conhecimento dos alunos e dos professores, fomentando a discussdao de uma
reformulacdo no curriculo. A relacdo entre professor e aluno em relagdo aos
conhecimentos envolvendo as tecnologias pode ser encarada de forma horizontal,
como uma troca de conhecimentos. As TIC fazem parte do dia a dia da escola e a
cibercultura esta introduzida na cultura escolar.

Thiesen (2014) defende que interdisciplinaridade esta envolvida em todas
as praticas curriculares, e que muitas propostas buscam desenvolvé-la. No entanto,
ha uma dicotomia entre essas praticas pedagogicas que buscam uma proposta
interdisciplinar de fato, pois esta requer uma organizagao de toda grade curricular. O
curriculo aqui passa a ser entendido como “uma construgao social e cultural que se
produz como espaco de lutas nas arenas onde se disputam interesses de classe e de
poder” (THIESEN, 2014, p. 607). Sendo assim, a proposta dessa pesquisa tem um
potencial interdisciplinar, uma vez que através do contexto do aluno envolveu
conhecimentos quimicos e artisticos a respeito da produgédo cinematografica com o
propésito de divulgacgéo cientifica, porém toda uma restruturagdo dos curriculos era
necessaria para que se almejasse uma proposta pedagodgica interdisciplinar, pois
essas disciplinas ainda criam uma fragmentagc&o do conhecimento.

Lopes (2015) defende que a criagao de um documento base para o
curriculo se distancia de propostas de um curriculo que atenda a comunidade, uma
vez que uma base curricular trata o conhecimento como objeto e esta vinculado a

poderes € interesses internacionais e estatisticos. Sendo assim, a autora defende a
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disseminacao de diferentes propostas curriculares que promovam o debate critico nas
escolas, promovendo assim uma maior pluralidade e heterogenia do que é realizado.

Destacamos aqui nossa defesa para que as escolas de tempo integral
sejam pensadas de forma intersetorial, permitindo que os alunos “usufruam a
dindmica da cidade, de seus espacos, das pessoas que ali vivem, dos seus recursos
materiais e culturais e dos seus acontecimentos” (FERREIRA, GOUVEIA, NILSON,
2009 p. 22) o que vai ao encontro de propostas educacionais contextualizadas, que
facam sentido para aquela realidade especifica:

Ao conhecer melhor o territério onde vivem, as criangas e os adolescentes
podem desenvolver sentido de pertencimento, discernimento das suas
condi¢des de vida e desejos de atuar nessa mesma realidade, desejar sua
mudanga. Uma formagéo cidada que alcanga simultaneamente o acesso e o
usufruto dos recursos e direitos que compdem as oportunidades de
aprendizado (FERREIRA, GOUVEIA, NILSON, 2009 p. 22).

O desenvolvimento da disciplina eletiva carrega tanto aspectos da ideia de
interdisciplinaridade e de curriculo compreendido como um processo, podendo ser
trabalhados conceitos presentes na ciéncia e nos curriculos tradicionais, com foco na
epistemologia, como também conceitos oriundos da propria vivéncia dos estudantes.
Ainda que este estudo realizado ndo possa ser generalizado, notam-se aspectos
significativamente positivos em termos de uma proposta contextualizada.

A proposta inicial era permitir que os alunos se apropriassem das
tecnologias do seu dia a dia e da linguagem cinematografica, assim como do seu
contexto para que ele assumisse um papel protagonista na sua aprendizagem,
permitindo tomadas de decisdes e pensamento critico para se produzir um filme,
tornando-se um “flmmaker” e ndo apenas um usuario de videos do ciberespaco,
assim os alunos se ancorariam em conhecimentos ja existentes.

O grupo “Polbnio” propés como tematica principal a discussdo do
machismo na sociedade e as dificuldades encontradas pela mulher da ciéncia,
discussdes que se aproximam do cotidiano dos alunos do grupo. Além disso a parte
da video-aula mostra os conteudos a respeito do elemento polénio, mostrando como
esse tipo de abordagem se faz presente em sua cultura. O filme cumpriu os requisitos
solicitados. As ideias propostas no video e a produgao audiovisual se tornou possivel,
provavelmente, devido a conhecimentos prévios dos alunos, que a partir deles,
pesquisaram sobre a historia da Marie Curie e suas descobertas para propor a
discuss&o. Houve, neste grupo, uma participagao coletiva dos alunos.
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O grupo “O experimento que deu Errado” se ancorou em fatos cotidianos
de falta de comprometimento de grupos para realizar tarefas escolares, assim como
deixar para ultima hora as atividades, prejudicando o desempenho. Tais ideias sao
fortalecidas pelas entrevistas. Ainda, para a resolucdo do problema, a resposta &
encontrada em um rap (que apresenta conceitos quimicos) em um video no
ciberespaco, tanto o rap, quanto procurar respostas no ciberespacgo fazem parte do
cotidiano dos alunos.

O grupo “Organizando a Tabela Periddica”, que é considerado pelos
professores “bons alunos”, aceitaram a solicitacdo dos mesmos e produziram no filme
uma versao da histéria da construgcdo da tabela peridédica. Ainda construiram uma
tabela periodica para utilizagdo na culminéncia e para ficar exposta no laboratorio
como um produto da disciplina. Os alunos cumpriram os requisitos solicitados e nota-
se uma grande participacdo e trabalho em grupo, o que também, segundo os
professores, acontecem nas demais disciplinas com esses alunos. Nota-se pela
entrevista que o discurso inicial da ciéncia simplista e que ha uma “briga” entre os
cientistas para qual a melhor proposta da tabela periddica foi desmistificada através
das discussodes durante a disciplina, pois tanto no video, quanto nas entrevistas tal
ideia é refutada, sendo a mensagem principal do curta-metragem.

O grupo “Ferro na comida?” apesar de apresentar um roteiro realizado em
grupo, a producgao e edigao foi realizada por apenas um aluno que se interessa por
recursos audiovisuais. Seu comprometimento com a disciplina e seu interesse sobre
o tema o instigaram a produzir um curta-metragem sozinho, sendo ele todos os
personagens. Provavelmente, a disciplina se conectou a conhecimentos prévios do
aluno.

Ja os grupos “Slime” e “Experimentos com Refrigerante de Cola” fugiram
da proposta inicial, porém por motivos diferentes que podem ser destacados.

O grupo “Slime” propés, no roteiro, um video tutorial sobre a produgao e
explicagdo quimica da producdo do slime. As atividades manuais artisticas se
aproximam do cotidiano do grupo. O filme apresentado ndo traz as explicagdes,
devido a dificuldades técnicas. O grupo, em contrapartida, ajudou na confecgao dos
cartazes da culminancia, produziu “slime” para entregar como lembrancga e se prop6s
a explicar ao vivo o experimento.

O grupo “Experimentos com Refrigerante de Cola” apresentou que a ideia

inicial era explicar experimentos famosos com refrigerante, simulando um canal de
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Youtube, ideias préximas ao cotidiano do aluno. Porém, o video final apresentado n&o
apresenta as explicagdes. Durante todo o processo, foi conversado com os alunos
que se comprometeram a realizar a atividade, o que n&o se concretizou. Apesar do
curta-metragem ndo cumprir os pré-requisitos solicitados, através das entrevistas é
notado elementos a respeito do conteudo de quimica, sendo assim, a produgao do
roteiro teve algum significado a respeito da aprendizagem na rede cognitiva do aluno,
o0 que permite a reflexdo da importancia do processo € ndo necessariamente do
produto final, além de que culturalmente os alunos estao familiarizados com o ensino
tradicional, o que gera uma dificuldade em relagdo a propostas que fogem do
tradicional.

Retomando as definigbes trazidas Santos (2007, p. 5) com trés objetivos a
respeito da contextualizagdo no ensino:

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante
das questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia;

2) auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos
relativos a natureza da ciéncia;

3) encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares em
ciéncias com problemas do cotidiano.

A disciplina em questdo visava encorajar os alunos a relacionar
experiéncias escolares em ciéncias com problemas do cotidiano, o que foi instigado
durante toda a disciplina pelos professores e pesquisador e assim avaliamos se 0s
demais objetivos citados seriam alcangados.

Os grupos Il — “Slime” e IV — “Experimentos com refrigerante de Cola” nao
alcancaram nenhuma das propostas acima, pois apesar da atividade prever a
utilizagao do contexto, os videos ndo apresentaram os requisitos necessarios, embora
outras aprendizagens latentes serem vistas, ja discutidas.

O grupo Il — “O experimento que deu errado” e o grupo V — “Organizando
a Tabela Periddica” utilizaram a contextualizacdo como meio para auxiliar a
aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia,
descrevendo situagbes do seu dia a dia e/ou juntamente com conhecimentos
cientificos, porém de formas diferentes. O grupo Ill mostra uma vivéncia do dia a dia
do aluno e suas dificuldades, trazendo o conhecimento cientifico através de uma
cultura digital, em que a resposta é encontrada em um video no Youtube. Ja o grupo

V se aproxima do seu cotidiano de forma um pouco mais superficial, utilizando a
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aproximacao que eles tém com a professora de quimica, contando a histéria da tabela
periddica através de situagdes comuns do dia a dia (mostrando que os conhecimentos
estao no cotidiano), criando uma narrativa com conhecimentos cientificos e trazendo
a ideia de comunidade cientifica.

O grupo | — “Polbnio”, através das discussdes trazidas em seu video, que
além da explicagao cientifica, traz discussdes que favorecem o desenvolvimento de
atitudes e valores para a formacdo de um cidadao critico, alcangando assim uma
perspectiva mais humanistica diante das questdes sociais relativas a ciéncia e a
tecnologia.

Por fim, o grupo VI “Ferro na Comida?” mostra no seu video uma descrigao
cientifica de fatos e processos do cotidiano do aluno, auxiliando a aprendizagem de
conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia, no caso o ferro na
alimentagdo. Além disso, a proposta acabou instigando o aluno, que realizou a
filmagem e edigdo sozinho, mostrando um senso de responsabilidade e determinacéo,
promovendo assim, um desenvolvimento de atitudes e valores para a formagéo de um
cidad&o critico, fortalecido pela entrevista ja discutida.

Sendo assim, é notado que a atividade proposta se aproximou de formas
diferentes em cada aluno, mesmo sendo do mesmo grupo. Os dados também
mostram que, como previsto, a utilizacdo da tecnologia em sala de aula, apesar de
presente na cultura dos alunos, ndo garante o aprendizado e n&o pode ser encarada
como uma “salvadora pedagogica”.

A discussao tedrica a respeito das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo podem acabar dando uma impressao de uma visdo homogénea em
relacdo as competéncias e habilidades dos alunos/professores a respeito da sua
utilizagéo, o que nao é verdade. Os diferentes sujeitos dessa pesquisa se mostraram
com habilidades e motivacdes diferenciadas a respeito da utilizagdo dessas
tecnologias, mostrando assim, que o seu uso se da de forma heterogénea. Também
foi notado que as diferenca de geragcdes nao € o fator limitante a respeito do
conhecimento tecnolégico, uma vez que esse conhecimento ndo era homogéneo
entre os alunos da mesma geragao e entre os professores.

Os grupos, além de contextos diferentes apresentavam equipamentos
diferentes (uma vez que os alunos utilizaram seus préprios smartphones). Para isso,
precisamos pensar em estimular uma consciéncia de que esse equipamento esta

sendo utilizado para o propdsito da disciplina e o processo precisa ser supervisionado.



119

Também notamos uma diferenga entre a qualidade técnica dos videos, uma vez que
0s equipamentos tinham diferengas tecnoldgicas, porém essas diferengas técnicas
nao influenciaram no conceito e na ideia dos curtas-metragens. O processo da
construgcao narrativa deve ser levado em conta na avaliagdo dessa producao
cinematografica e as limitagbes técnicas devem ser entendidas como parte do
processo da producido de um filme, sendo contornadas ou alteradas da melhor forma
possivel, possibilitando adaptagdes no roteiro e até mesmo instigando tomadas de
decisdes durante o processo, que também acontecem em um set de cinema
profissional.

Alguns alunos se apropriaram de seus dispositivos e se interessaram pela
proposta, tendo um engajamento com a disciplina, ao mesmo tempo outros alunos
nao se engajaram da forma esperada. As TIC fazem parte cultura escolar e devem
ser vistas em um contexto mais amplo, podendo contribuir para a ruptura de padrdes
pré-estabelecidos.

Considerando a escola como um cruzamento de culturas, com uma certa
autonomia, que se molda de acordo com sua realidade, notamos, durante o processo,
diversas atividades e praticas que fomentam a discussdo a esse respeito. O
cruzamento das culturas ndo sdo e ndo podem ser vistos de formas isoladas, uma vez
que fazem parte de um todo e uma cultura esta diretamente relacionada a outra. A
seguir destacaremos alguns pontos em que essas culturas foram observadas tendo
essa consciéncia de que as fronteiras culturais s&o subjetivas e convergentes.

O contexto da escola PEI € uma construgéo coletiva gerada através de toda
a historia e agentes da educagao brasileira, uma construgcdo através de forgas e
interesses das mais variadas escalas e instituicdes e esta incorporada a cultura critica.
A cultura social também se relaciona com o contexto das escolas PEI, pois se alinha
com ideias do livre mercado, aspectos econémicos, vinculada a uma propaganda
através dos meios de comunicagao, como ja discutido anteriormente.

A principio, a disciplina eletiva proposta por nds visava o processo como
mais importante do que resultado final dos videos e a apresentagéo final era vista
como um momento de celebragdo e convivéncia de final de semestre, em que os
alunos poderiam apresentar seus videos e trazer conhecimentos cientificos para a
comunidade. Porém, ha uma cultura e uma pressao na escola em mostrar resultados
(como visto na comemoragao dos resultados do IDEB), sendo assim, houve uma

carga significativa em se buscar resultados e fazer com que a disciplina deixasse um
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legado de produtividade, gerando, algumas vezes, objetivos diferentes entre
professores e pesquisador, ndo dando o devido valor ao processo. Os professores e
coordenadores das escolas da PEI, muitas vezes, sao pressionados a alcangar esses
resultados, uma vez que sua posi¢ao na escola PEI pode ser colocada em jogo, o que
acaba fortalecendo uma resisténcia a propostas que fogem de um curriculo
engessado, mesmo havendo espaco para ela. A cultura institucional da escola nao
impede novas propostas, mas as tradicbes e costumes estdo tdo incrustados na
cultura escolar, que ha uma grande dificuldade e uma certa recusa de se experimentar
novas propostas. Tal fato € visualizado na resisténcia dos grupos em se realizar a
proposta, como por exemplo, o grupo IV “Experimentos com refrigerante de cola” que
reclamam de uma aula expositiva, porém nao se comprometem e relutam de realizar
a proposta e também foi visto no Grupo |ll — “Polénio”, que a principio iria apenas
gravar uma aula expositiva sobre o elemento, que cumpre o conteudo de quimica do
curta-metragem.

Outro fator cultural que influenciou a atividade foi que, diversas vezes,
ouvimos relatos que as disciplinas eletivas sdo vistas como um momento de
relaxamento e descaso pelos alunos, pois os alunos n&do sdo reprovados. Para
remediar tal atitude, as notas da disciplina servem como fator de escolha da eletiva
no semestre seguinte, ou seja, os alunos com maiores notas podem escolher primeiro
qual disciplina em que quer participar (que s&o limitadas pelo numero de
participantes). Porém, essa proposta nao funcionou para os alunos do grupo VI —
“Ferro na Comida” do terceiro ano, pois eles nao fariam novamente uma disciplina
eletiva, onde o proprio Al10 diz que n&o adiantaria uma postura mais rigida dos
professores, pois eles ndo estavam dispostos a participar. Estamos em uma fase de
transicdo de politicas publicas e de novas propostas pedagodgicas; essas
adversidades podem auxiliar na construgcdo de um caminho factivel através de
discussdes educacionais, minimizando-as em um futuro préximo.

A respeito das produgdes dessa disciplina, trazemos as perguntas: se
produz para que? O que € mais importante: o processo ou o produto final? A cultura
escolar, muitas vezes, acaba por priorizar os resultados e os produtos finais (no caso
das disciplinas eletivas, as apresentagdes da culminéncia), ndo dando a importancia
devida ao processo na aprendizagem. Defendemos que o processo deva ser o ponto

chave das praticas pedagogicas, porém para isso, € necessaria uma nova visdo em
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relagdo aos meios de avaliagao tanto dos alunos, como dos professores, que muitas
vezes sao pressionados por esses resultados.

Um elemento muito importante a ser destacado na cultura escolar é o
aprendizado que foge aos olhos do curriculo engessado. Ha diversas aprendizagens
notadas durante o processo que nao sao previstas, nem impostas, porém de suma
importancia. Diversos aprendizados latentes a propostas foram vistos e que n&o foram
previstos, como por exemplo, a nogao de responsabilidade dos grupos e a consciéncia
da falta de comprometimento no grupo IV. O fortalecimento da convivéncia é citado
em varias entrevistas e grupos de pessoas que ndo eram proximas acabaram se
aproximando. Apesar de ndo negar a importancia do conteudo de quimica e artes a
ser aprendido durante a disciplina, essa atividade n&o visava por substituir as aulas
convencionais e, com isso, os aprendizados latentes ao curriculo sdo vistos como tao
importantes quanto o conteudo programatico pela cultura académica.

A cultura experiencial fortalece a ideia ja discutida do ensino
contextualizado e a utilizagdo da tecnologia pelos alunos, uma vez que os curtas-
metragens se aproximaram das experiéncias vividas pelos grupos e todo o seu
contexto social e conhecimento, dentro e fora da escola.

Em diversos momentos foram visualizadas referencias dos estudantes em
relagdo a sua cultura digital, como por exemplo, o grupo IV simular um “Youtuber’, o
grupo Il e Ill fazer referencia a videos tutoriais disponibilizados no Youtube, o
conhecimento prévio de softwares de edigdo de video nos grupos V e VI, além do
dominio da linguagem em relagé&o ao uso de smartphones e computador.

A producgao cinematografica pode ir ao encontro das discussdes a respeito
da inteligéncia coletiva (LEVY, 1999) e a respeito da transformagdo da escola
(VALENTE, 1996) discutida uma vez que a construgdo do curta-metragem é feita de
forma coletiva e permite a interacdo entre alunos, professores, praticas escolares
envolvendo a linguagem cinematografica e a utilizacdo de tecnologias que fazem parte
do cotidiano dos alunos. Porém é notado uma certa resisténcia dos alunos em se
trabalhar em grupo frente a cultura escolar predominante que visa o individualismo,
como por exemplo a disposi¢ao das carteiras enfileiradas e as provas individuais, indo
contra a ideia de construgcao coletiva. Outro fator notado € que os alunos acabam
tendo dificuldade de dividir o trabalho a ser realizado, fazendo com que muitas vezes
todos os alunos participem integralmente de todas as atividades, o que n&o é a ideia
social de um trabalho em grupo.
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A concepcgao de aprendizagem pode ser discutida por diversos vieses,
muitas vezes, com olhares técnicos e conteudistas. Porém, dentro da cultura escolar,
ha diversas possibilidades de aprendizagem, que fogem do curriculo proposto e sdo
vistas durante essa proposta, como mostradas anteriormente. As aprendizagens
latentes ao curriculo sdo tdo importantes quanto as demais e propostas que fomentam
a autonomia e protagonismo do aluno, assim como a tomada de decisdo em grupo
acabam por corroborar essas praticas.

Outro ponto importante a se destacar € que cada filme apresenta uma
tematica diferente, mesmo, cada grupo, passando pelas mesmas atividades durante
a disciplina. Isso favorece o potencial da atividade proposta de se aproximar do
cotidiano do aluno, uma vez em que havia autonomia dos grupos para se criar o
roteiro. Os alunos foram instigados através da producao audiovisual trazer para a
comunidade escolar conhecimentos que julgassem relevantes, favorecendo a
divulgacao cientifica no ambiente escolar e incentivando aprendizagens latentes ao
curriculo. Além disso, foi notado reflexdes nos grupos, possibilitando um espaco de
debate e tomada de decisdo, sendo que discussdes a respeito da sociedade, a
respeito do conteudo de quimica e a respeito da Historia e Filosofia da Ciéncia foram
observadas, permitindo aos alunos partirem de concepg¢des prévias para construgcao
de conhecimentos mais elaborados de forma conjunta.

As escolas do PEIl possuem um potencial para desenvolver atividades e
propostas inovadoras e experimentais, porém ela, muitas vezes, se encontra muito
atrelada e presa a documentos oficiais que visam numeros e dados estatisticos. A
proposta inicial de Anisio Teixeira propunha uma escola que fosse construida pela
comunidade e n&o para a comunidade. Apesar de uma maior liberdade das escolas
PEl em relacdo as escolas basicas de ensino, as amarras culturais e pressao
relacionadas a “resultados” podem inviabilizar explorar elementos de contextualizagao
e de uma educacédo emancipadora, mantendo uma rigidez em termos de temas e
formato das aulas e/ou outras atividades. Sendo assim, propostas que visam essa
quebra de rigidez podem ser incentivadas e exploradas com maior frequéncia, o que
permitira novas discussdes a respeito do curriculo.

Os filmes dos alunos que se enquadraram em curtas-metragens, junto com
entrevistas com professores da area de Tecnologia da Informagdo e Comunicagao,
divulgacéo cientifica, ensino contextualizado, os professores titulares da escola em

que foi realizada a pesquisa foram transformado em um documentario e apresentado
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na | MOSTRA DE FILMES DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educag¢dao em Ciéncias (ENPEC), realizado em
Natal, no periodo de 25 a 28 de junho de 2019.

A intervengdo artistica durante a Culminéncia traz uma metafora da
importancia de cada parte de uma produgao, tanto cinematografica quanto cientifica
(que foi explicada no capitulo anterior). Os alunos, aqui, assumiram o protagonismo
estudantil, um dos alicerces das escolas PEI, e tiveram a autonomia de produzir,
organizar essa intervencéo, permitindo assim um pensamento critico. A dangarina,
que na metafora era o processo, foi quem criou a performance o que permitiu se
aproximar do seu cotidiano, pois estuda danga em uma academia fora da escola, se
ancorando em ideias e conhecimentos prévios para criar uma intervengao.

Os conceitos quimicos equivocados destacados sao de ciéncia do
professor de Quimica da escola, sendo assim, serdo trabalhados durante as aulas
regulares, uma vez que apos a culminancia, o trabalho em campo foi finalizado.

Outro fato a ser destacado na pesquisa € a dificuldade de se avaliar o grupo
como um todo, pois ao se trabalhar em grupo, o individual fica mais dificil de avaliar.
Nota-se através das entrevistas que em alguns grupos houve grande participacéo de

todos como no caso do grupo “Organizando a Tabela Periédico”, “O experimento que
deu errado”, “Polbénio” e outros em que alguns alunos foram sobrecarregados como
no caso do grupo do filme “Ferro na Comida?”.

Durante a realizacdo das atividades propostas, algumas aulas foram
desmarcadas devido a outras atividades que seriam realizadas no mesmo horario, o
que acabou prejudicando o cronograma de alguns grupos, porém n&o impedindo a
sua realizagdo. Cada grupo realizava a produgao do roteiro, do video e da pos-
produgcdo em espacos separados da escola, o que dificultava a locomogao e
acompanhamento de cada grupo (sendo que os professores titulares ajudaram
nesses acompanhamentos).

A pesquisa em questao e outros trabalhos na area abre para a possibilidade
de mais atividades relacionando disciplinas consideradas mais rigidas e conteudistas
serem trabalhas através de outros vieses, incluindo uma participacdo engajada,
artistica e autbnoma. Para isso € necessario um constante aprimoramento das
disciplinas das licenciaturas e cursos de formacao continuada na area. Tao importante

quanto se faz as pesquisas na area, para uma investigagado mais profunda e que de
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uma visao de outras perspectivas tanto tedricas quanto em outros ambientes além do

inserido nessa pesquisa, agregando conhecimento a toda a comunidade escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apos toda a analise do conjunto de dados, notamos que a nossa hipotese
se concretiza, uma vez que a producdo de curtas-metragens pelos alunos, sob
mediacdo do professor, pode ser utilizada como forma de ensino e avaliacido de
conteudos da disciplina de Quimica. Sendo assim, respondemos de maneira positiva
a nossa pergunta em relag&o a possibilidade de se trabalhar através de um ensino de
quimica contextualizado por meio de produgdo de um curta-metragem e também
investigamos como a relagao da estrutura e organizagéo escolar influencia no trabalho
com propostas contextualizadas e diferentes, tendo consciéncia de suas limitagbes
afim de supera-las.

Em relagdo aos objetivos podemos notar que foi possivel investigar as
possibilidades e limitagdes inerentes a um ambiente com cultura escolar prépria (de
uma disciplina eletiva em uma escola PEI) e essa disciplina possibilitou uma maior
autonomia ao estudante, permitindo trabalhos potencialmente interdisciplinares e
permitindo a implementacdo de recursos e estratégias de ensino diferentes dos
modelos meramente transmissivos. Sendo assim, investigamos o processo de um
ensino contextualizado em Ciéncias / Quimica inserido na cultura escolar por meio da
producdo de curtas-metragens pelos alunos.

Ao se construir essa dissertacao, notamos uma dificuldade em relagcdo ao
embasamento tedrico, pois para se efetivar a proposta, muitos autores tiverem que
ser mobilizados. Isso mostra o quéo dificil € o trabalho com propostas pedagdgicas
envolvendo cinema e educacao, tanto da parte tedrica, como da parte pratica, uma
vez que o cinema deve ser visto como uma linguagem a ser trabalhada e ndo como
uma mera ferramenta. Sendo assim, defendemos estudos na area para fomentar os
debates e aprimorar praticas pedagogicas, desmistificando, também, a utilizacdo da
tecnologia como uma simples facilitadora da aprendizagem. Tanto a producéo do
curta-metragem, quanto a constru¢gdo do conhecimento tecnologico pode ser feita de
forma coletiva, entre professores, alunos e comunidade.

Foi possivel observar que dos seis grupos formados, quatro apresentaram
curtas-metragens com os pré-requisitos solicitados (ter uma narrativa e um conceito
quimico explicado envolvendo elementos quimicos) e dois grupos, por motivos
diferentes, acabaram n&o produzindo o curta-metragem com os pré-requisitos
solicitados. Sendo assim a pesquisa fomentou a discussdo que apenas utilizar a

tecnologia como estratégia de ensino pode nao ser eficaz, uma vez que nem todos os
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grupos foram cativados, apesar da proposta fugir da rotina da aula dos alunos e utilizar
a tecnologia.

Uma outra dificuldade encontrada €& avaliar o trabalho realizado em grupo
de forma individual, que pelas entrevistas notamos grupos com grande participagao
coletiva e grupos que o trabalho acabou sendo individual.

Podemos delinear dois aspectos a serem discutidos e que respondem aos
nossos objetivos. O primeiro deles tem relagdo com a prépria estrutura e
funcionamento das escolas do programa PEIl. Apesar das criticas as ilhas de
exceléncia que ao Programa de Ensino Integral (PEI) acaba criando e sua rigidez a
documentos oficiais que muitas vezes visam apenas resultados em larga escala, a
exequibilidade da atividade dessa pesquisa se realizou de forma satisfatéria, uma vez
que a maior carga horaria, assim como a estrutura fisica da escola com sala de
informatica, laboratorio bem equipado e projetores foram fundamentais. Desta forma
0 ambiente da disciplina eletiva permitiu a integragdo entre areas do conhecimento
diferentes. Apesar do estudo n&o ter focado na investigagéo interdisciplinar, foram
mobilizados conhecimentos oriundos de diferentes areas para que o projeto de alguns
grupos fosse desenvolvido. A disciplina trabalhou com conteudos que n&o se
apresentam no curriculo escolar, mas que foram complementares e apresentam-se
no cotidiano dos alunos, como a edi¢cado de videos, géneros de videos, escrita de
roteiros, etc. Sendo assim, é possivel a utilizacdo de estratégias diferenciadas do
ensino tradicional no ambiente das escolas PEI.

Um segundo aspecto relacionado também a proposta da disciplina eletiva
se refere a autonomia e liberdade de trabalho dada aos alunos. Neste ponto, ha
questdes que julgamos positivas e questdes que precisam ser trabalhadas pois,
segundo os dados apresentaram-se problematicas.

A autonomia e auséncia de um curriculo fechado permite que surjam
tematicas mais proximas a realidade dos estudantes. Sendo uma proposta voltada ao
projeto de vida dos estudantes, que caminha no sentido de uma formagao para além
do conteudo pelo conteudo, ou seja, de fato contextualizada. Filmes como “Poldnio” e
“Ferro na comida?” demonstram a viabilidade da proposta e como a mesma pode ser
subsidiada pela estrutura e pela cultura escolar. Além do que, sédo trabalhados
diversos aspectos que estdo incorporados na cultura escolar.

No entanto, ha ainda uma caréncia de importancia a esta parcela mais

diversificada do curriculo, atribuindo-lhe a ela, em partes, como um momento menos
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importante a formacgao dos alunos do que a parte comum. A cultura de que a aula
convencional é a parte mais importante e a aula com recursos e estratégias
diferenciadas € algo que n&o conta tanto assim ainda pode ser vista e, muitas vezes,
é reforcada pela cultura escolar ou até mesmo pela prépria gestdo escolar, que
constantemente s&o pressionadas por resultados de exames em larga escala, que
nao priorizam essa parte mais diversificado do curriculo. Esses questionamentos e
essas cobrangas acabam por influenciar diretamente a estrutura escolar e sua cultura,
fazendo com que seja naturalizado essa menor importancia a parte diversificada do
curriculo.

Como as escolas PEIl sao avaliadas de forma diferente das escolas
estaduais regulares pelo governo, este aspecto fica aparente no modo de agir da
gestdo, como consequéncia dessa demanda de resultados. E dado prioridade ao que
se refere a avaliagdo padronizada ou aquilo que pode gerar bons resultados para a
escola. Esta critica precisa ser trazida a tona com a perspectiva de enfrentamento e
de aprimoramento dos projetos. Se, de fato, queremos defender uma proposta de
ensino integral que se alinhe ao projeto de vida do estudante, a mesma precisa ser
priorizada.

Além destes dois aspectos centrais, destacamos que a pesquisa acabou
fortalecendo interagbes entre alunos de séries diferentes e projetos paralelos
enraizados na proposta inicial, entre eles o documentario “A utilizagdo de recursos
audiovisuais para o ensino de Quimica”, a producao, pelos alunos, de uma tabela
periddica fisica, confeccdo de cartazes e cenario para a intervengao artistica que
ocorreu durante a culminancia, onde foi realizada a mostra dos curtas-metragens que
trouxe os conhecimentos quimicos trazidos nos videos para os alunos da escola e
comunidade.

A pesquisa qualitativa buscou compreender a utilizacdo de recursos
audiovisuais em que se aproximasse no dia a dia do aluno nesse contexto especifico,
deixando em aberto para futuras pesquisas em outros cenarios com o intuito de
aumentar a gama de pesquisas na area, tdo carentes e t4o necessarias.

Assim, a proposta buscou verificar as potencialidades e as limitagées de
um ensino contextualizado e sua relacdo com a cultura escolar, contribuindo para o
debate da implementagao das TIC no ensino. Tendo a consciéncia de que propostas
pedagogicas estao atreladas a limites e a adequagao dos alunos a elas, dificiimente

elas alcangardo todos os alunos levando em conta que culturalmente os alunos estao
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familiarizados com o ensino tradicional. Além disso, foi possivel perceber que a
insercdo de uma tecnologia n&do foi algo extremamente dificil, fortalecido pelas
facilidades que os alunos ja encontravam em sua utilizagdo e que apresentou
aspectos bastante positivos dentro do contexto compreendido.

Ressalta-se aqui a importancia de novas investigacbes na area para
fomentar o debate, uma vez que essas discussdes sdo carentes de trabalhos
especificos e com grande potencial.

Como perspectiva futura, propomos a criagao de mais materiais e cursos
de formagéo voltadas a abordagem de temas cientificos através da producgéo de
curtas-metragens. Algo semelhante ja foi realizado no ENEQ 2018 e na semana de
quimica da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) no campus de Araras em

2018 pelo grupo de pesquisa seguindo a necessidade e tendéncia de tal abordagem.
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Apéndices

Apéndice 1 — Plano de Ensino da Disciplina “Curta essa Quimica”

Plano de Ensino

CURSO

ENSINO MEDIO — ESCOLA PEI

DISCIPLINA

“CURTA ESSA QUIMICA”

CARGA HORARIA

11 horas e 40 minutos

DOCENTES

Professor 1 (Quimica), Professor 2 (Artes), Pesquisador

EMENTA

Através de produgcdo de curtas-metragens, com recursos tecnologicos
disponiveis como smartphone e computador, trabalhar conceitos envolvendo
os elementos quimicos e o lado artistico através da produgao de filmes.

OBJETIVO GERAL

Produzir curtas-metragens com uma narrativa envolvendo elementos
quimicos,

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Desenvolver o trabalho em grupo, o protagonismo estudantil e a sua
autonomia.

- Estimular a utilizagdo do contexto de cada aluno.

- Utilizar da tecnologia disponivel como um recurso para a aula.

- Promover o convivio entre os alunos.

- Fomentar o lado artistico

- Divulgacao cientifica (os videos serdo apresentados na culminancia)

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas expositivas e trabalho em
grupo na produgdo do roteiro, nas pesquisas, nas filmagens, na edi¢cao
(utilizando o celular e o computador). A apresentagéao final do video sera na
culminancia. Os alunos terdo autonomia para a organizagdo das etapas
praticas e para definicdo do tema da narrativa, instigando o seu protagonismo
e estimulando a utilizagdo do seu contexto. Os videos finais serao
apresentados na culminancia com carater de divulgagao cientifica para os
demais alunos da escola e para a comunidade.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Participagédo, engajamento na disciplina, roteiro e video final apresentado.

RECURSOS DIDATICOS

Celular, computador, projetor multimidia, laboratério de quimica,
equipamentos de filmagem profissionais (utilizados na aula expositiva)
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Apéndice 2 — Roteiro “Polénio”
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Apéndice 3 — Roteiro “SLIME”
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Apéndice 4 — Roteiro “O experimento que deu errado” (nome dos alunos foram
preservados)

Sera realizado no laboratdrio da escola, com objetivo
de mostrar uma reagao quimica, assim explicando
sobre o conteudo elementos quimicos.

@Cena 1: ocorrera no corredor da escola,em

direcao do laboratdério. O grupo de alunos estara
desesperados,pois precisam entregar um experimento
e estdo correndo contra o tempo.

@Cena 2: ocorrera dentro do laboratério. Entraremos
jogando nossas bolsas nas bancadas e com muita
pressa realizando o experimento, sem nenhum adulto
por perto.

@ Cena 3: 0 experimento dard errado, por uma falta
de atencao, onde ali nos colocaremos por erro um
elemento quimico que ocorrerd a "tromba de elefante".

@Cena 4: Ja desesperados,acidentalmente alguém
daquele grupo de alunos encontra no experimento,e
entdo o outro integrante do grupo liga para um grupo
de cientistas rappers, especializados no assunto.

@ Cena 5: Os cientistas rappers chega ao
local,explicando em forma de rap o ocorrido, com isso
os alunos se sentem conatragidos e culpados pelo
erro e ficarao com zero na matéria.
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19:27 vee = Ll C D 34%

& Notes_18100.. Q &

vamo, vamo,vamo
vamos gente,estamos atrasados ja
a: cadé a chave?
ta aqui,ta aqui. deixa que eu abro.

*entramos,jogamos as bolsas na bancada e
prosseguimos.

B i: pcga os negdcios que nois vai precisar
B /=i Bl pcoa o iodeto de sodio ai, e ve them
B 2 pega a agua oxigenada, anda logo caramba.
I tabom tabom
Il ccnte ves sabem fazer esse experimento
mesmo?
B (Ggico que nois sabe
Il c!aro né,a professora explicou 14, ndo prestou
atencao nao?!
I <. chega de falar e pega as coisas logo ai.
I 222, pega a aqua ai
B 5 aqui ja,toma
B ocnie do céu, era isso que era pra acontecer
msm?!
I o cnte do céu, acho que ndo era isso ndo
B s:i dai, quer morrer menina?!
Il 2/ meo deos, ta doendo muitoo oq que eu fago
agora velho?
I O que nois faiz né?!

, liga pra alguém meu Deus

I t:.ta cu vou ligar. Qual que € o niumero
caramba

]
I i chamando gente
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I t: chamando gente

B fica em chamada com o grupo cientistas
rappers, enquanto o resto do grupo fica observando a
que sofreu lesoes.

* Grupo de cientistas vem ao local,atendé -la, e assim
explicando o motivo da reagao quimica inesperada.
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Apéndice 5 — Roteiro “Experimento com refrigerante de cola”
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Apéndice 6 — Roteiro “Organizando a Tabela Periddica (nomes dos alunos foram
preservados)
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Apéndice 7 — Roteiro “Ferro na comida?”

CENA 1: A v6 (Gioconda) e o neto (Henry) acordam as 9 horas e se encontram na
cozinha para o café da manha que a vé preparou.

Henry: — Benga vo, bom dia, dormiu bem?

Gioconda: — Deus te abencoe meu neto, dormi sim e vocé?

Henry: — Dormi

Gioconda serve seu café e Henry pega um pedacgo do famoso bolo de cenoura de
sua vo, enquanto esta comendo sua vo lembra de algo

Gioconda: - Nossa!

Henry: - O que foi vo?

Gioconda: - Lembrei que vocé tem uma consulta de rotina

Henry: - E que horas séo a consulta?

Gioconda: - As 10h30, termina de tomar café e vai se arrumar, quero chegar um
pouco antes e vim embora logo.

Henry: - Ok

Passa 40 minutos Gioconda espera no sofa enquanto Henry ainda nao esta pronto.
Gioconda: - Heeeeeeeeeenry! Se arruma logo menino, vocé nao vai casar nao e
mesmo que fosse a noiva ia chegar primeiro (risos).

Henry: - Nossa v0, ndo posso nem me arrumar mais, vai que encontro uma gatinha
por ai.

Gioconda: - Com dois metros de altura é impossivel vocé enxergar alguma menina,
elas ndo batem nem na sua cintura. (risos)

Henry: - Pra quem esta com pressa, a senhora esta muito engragadinha, vamos
logo!

Gioconda: - Vamos logo menino.

Cena 2: Gioconda e Henry vao andando e chegam la em 10 minutos e vao direto a
recepgao entregar os documentos necessarios para o atendimento ocorrer.
Gioconda: - Bom dia, meu neto tem uma consulta hoje com a Dra. Pérola
Atendente Sophia: - Bom dia, meu nome € Sophia, a Sra podia me dar os
documentos do paciente, por favor.

Gioconda: - Desculpa ndo me apresentar, Gioconda

Gioconda pega os documentos do Henry e entrega a Sophia.

Atendente Sophia: - A consulta esta tudo certinha, a Sra Gioconda pode se assentar
ali e esperar a Dra. Pérola chamar.

Henry e Gioconda sentam nas cadeiras do consultério e esperam a Dra. Passa 10
minutos e a atendente chamam eles.

Atendente Sophia: - Sra Gioconda, me acompanha que seu neto ja sera atendido.
Gioconda e Henry se levantam e vdo em direcdo ao consultério da Dra Pérola,
chegando la Sophia abre a porta do consultorio e anuncia o Henry

Atendente Sophia: - Sra Pérola, o paciente Henry te espera

Henry: - Obrigado Sophia

E da uma piscada para ela. Quando Henry entra no consultorio, sussurra no ouvido
de sua vo6

Henry: - Como a Dra Pérola ¢ linda v, sera que tenho chances?!

Gioconda: - Risos, para de ser besta menino, vocé & muito novo pra ela e ela ja
deve ser casada

Dra Pérola: - Bom dia, tudo bem com vocés? Me conte o que esta acontecendo
Henry?
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Henry: - Bom dia Dra, essa € uma consulta de rotina, para saber como anda o meu
braco quebrado

Dra Pérola: - Como tu isso aconteceu?

Henry: - Entdo Dra...

Gioconda: - Quebrou o brago brigando com uma menina que sabia lutar e deu no
que deu (risos)

Henry: - V6 ndo precisava falar

Dra Pérola: - Esses adolescentes de hoje (risos). Vou examinar seu brago e pedir
alguns exames

Pérola examinou o brago de Henry, saiu do consultorio e foi ao laboratério pedir os
exames. Enquanto isso, Gioconda e Henry esperaram uns 30 minutos até a Dra
voltar.

Dra Pérola: - Aqui estao os resultados dos exames, vou analisar todos e saberei 0
que vocé ira fazer Henry.

Henry: - Ok Dra

Depois de analisar os exames, a dra tem os resultados certos

Dra Pérola: - Henry, com a quebra do seu 0sso, ele ficou danificado e perdeu alguns
nutrientes, como os principais: ferro e calcio.

Gioconda: Ah se esse é o problema eu fago uma sopa de parafusos pra ele chegar
em casa

Henry: Nossa vo6 nada vero

Dra pérola: ndo dona Gioconda nao é esse ferro, é o ferro nutriente vocé vai
encontrar em alguns alimentos como: espinafre, couve, feijao, lentilha e alguns
outros. E o calcio vai se encontrar no leite no brécolis e no feijdo também
Gioconda: Ah ta, agora entendi (risos) como fui tdo burra

Dra Pérola: Nao é questao de ser burra senhora é que a maioria das pessoas nao
procuram se informar sobre a sua alimentagéo e por isso as vezes sofrem e sdo
afetadas por algumas doencgas

Henry: entdo acho que seria melhor todo mundo comegar a pesquisar e procurar
saber mais sobre isso né Dra, porque assim as pessoas vao estar mais informadas.
Dra pérola: Exatamente Henry
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Apéndice 8 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ciéncia e Arte: um estudo da utilizacio de recursos audiovisuais para o
ensino/aprendizagem e como forma de avaliacio em quimica
Rafael Scucuglia Rodrigues da Silva, Dr. Gildo Girotto Junior
Numero do CAAE: 86658718.0.0000.8142

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e ¢ elaborado em
duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver perguntas antes
ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo
para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de
penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Considera-se como principal objetivo do projeto: “Investigar o processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias / Quimica por meio da producdo de curtas-metragens pelos alunos,
enfatizando a interdisciplinaridade com artes. Sendo assim sera investigado as
potencialidades e limitacdes de uma proposta de ensino. “Desta forma o projeto possui
atividades de natureza pedagdgica e de pesquisa.

As atividades de natureza pedagdgica envolvem o desenvolvimento de propostas de
ensino em parceria do pesquisador com os professores das escolas envolvidas, as quais
envolverdo o uso do recurso audiovisual (videos), alvo do projeto. No desenvolvimento das
propostas de ensino, os estudantes produzirdo videos, realizardo atividades de avaliacao
sobre o conteldo abordado e sobre a pratica de criacdo dos videos.

As atividades de pesquisa envolverdo a andlise das avaliagdes e questionarios
realizados pelos estudantes e dos videos produzidos a respeito do conteldo das propostas de
ensino. Esta analise serd realizada através da analise do conteudo, sendo que o anonimato
dos estudantes serd garantido e, deste modo, ndo ha implicacdes éticas. Os dados coletados
serdo utilizados em pesquisa.

De maneira interrogativa, a analise do contelddo dos materiais busca explorar “como
ocorre o processo de ensino e aprendizagem de quimica por meio da producdo de curta-
metragem? “Através das seguintes etapas: 1. Observar atentamente aos dados dos videos 2.
Descrever os dados do video. 3. Identificar eventos criticos. 4. Transcrever. 5. Codificar. 6.

Construir o enredo. 7. Compor a narrativa.
Procedimentos:

Como uma atividade escolar, os alunos irdo produzir curtas-metragens na aula de quimica. O projeto
sera realizado em trés etapas: aula sobre cinema e quimica, producdo dos curtas em grupo com o celular dos
alunos e uma Mostra de Cinema.

Desconfortos e riscos:

Nao apresenta riscos previsiveis.
Beneficios:

O projeto visa investigar e debater novas vertentes de ensino e aprendizagem e avaliagdo no ensino de
ciéncias, através de produ¢o de curtas-metragens, utilizando assim a Tecnologia da Informagdo e Comunicagao
e a Interdisciplinaridade entre Quimica e Artes.

Acompanhamento e assisténcia:
Nao se aplica



154

Sigilo e privacidade:

A informagdo registrada sera utilizada para fins de produg¢do de material didatico-
pedagbgico e também para fins de pesquisa em Educacgdo. Transcrigcdes, falas, imagens e
registros de ac¢des dos participantes poderdo ser utilizados em relatorios de pesquisa, artigos,
livros e, na publicacdo de um video/documentario, tanto no contexto académico como social
(jornais, revistas, redes sociais e canais na internet). A autoria dos materiais publicados tera a
supervisdo do docente responsavel pela pesquisa.

Na divulgac¢ado dos resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado.

Ressarcimento e Indenizac¢ao:

E terd a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa.
Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador Rafael
Scucuglia Rodrigues da Silva, enderego: Instituto de Quimica UNICAMP, Sala E212, Laboratério | —
125, CEP 13083-970, Campinas, telefone: (19) 99713-1661, email: rafaelscucuglia@gmail.com.

Em caso de denuncias ou reclamacgdes sobre sua participacéo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP
das 08:30hs as 11:30hs e das 13:00hs as 17:00hs na Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126; CEP
13083-887 Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936 ou (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre prote¢do dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs)
das instituigdes, além de assumir a fun¢do de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:

Apods ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incdbmodo que esta possa acarretar, aceito participar e
declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim,
tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do (a) participante:

Contato telefénico:

e-mail (opcional):

Data: / /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolu¢do 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaborac¢ao do protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo
foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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Anexos

Anexo 1 - Procedimento Teste de Chama — livro do PNLD do 1° ano do Ensino Médio de Julio Cezar

Foschini Lisboa

Mlvidaie

Experimental

Teste de chama: transicdo eletrénica

Objetivo
Dbsarvar e Inter pridar um fendmena com a utillzagio de modelos atémicos,

Material

padages da fio de niguel-cromo tencontraces tambem em resisiBncias aldtricas) dn 10 om
B camprimentd; flxados em catios de madeica

pEmCa-de-madairg
cristais de saks de cobrescdicin, astrbncio e sadia
4 idros de reldgis

fonte de calor gie benha chama azul thico de Bursen. chama ds Tagha o de- lampariia
a-altool gell

1&siores
expn|a deacg
bquer com Scido cloefdrica dituida

Equipementas oo sequeanga:
auntal e algnaio de mangas
Lompridas o Geubss de ségursnca,
Procediments de sequrama:
maher o5 cab e it presos.

o Wader iyl WIFs2Ao4 nedls alividmls

Procedimentos

. Limpa cuidagesamente o fio de niguel-cramo com uing esponla de A00 & Agud carrente s
Qm-SEedE, [re nda-o ng cabo-de madeifa.

. Acenda o bico de Bunsen sequindo-as oclentaces de seu professor

4. Em'saquics, infroduza.o tono béquer com-deido claridrico diliide. Depois dista, Broetes erm =T
dos 53 & Lokiue-0 na chama. Chstre e anote:

4. Esses procedimentos devem ser repetidos para of demais safs.

Analise e discuta

L. FOF 4Ue & necessaric limpar o fio com a espanfa de a0 2'lavd- 1o na dgua antes de passs-lo pedn
ECide A cada trocs de substincia?

2. Faga-uma lista das cores das chamas, refacionando-as cam a4 substancias analisads.

2 Wihze o modaks stdmice de Rutherlord-Bohr para explicar o obsarvagdi de cores nas sals
#xpostes 3 aguedimento,

4 Mol ji observol 0 uso oe Impadas amarelas - diferentes as rasidencials - na furminac o pobli-
£at Lom base nas ouservaches destd exporiments, qual pode ser o elements tuimico-no
infariar da rnpads?

3, Expfique & colomachio dos fogos de artiffeis,
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Anexo 2 — Roteiro Video Projeto Quimica Forense

Tudo é o que parece?
Personagens

Ivo: 32 anos, bem-sucedido financeiramente e profissionalmente, € Policial militar.
Trai a mulher Alessandra com Maisa (mulher do melhor amigo de Ivo,Diego), e esta
apaixonado por Maisa, mas nao quer chatear Alessandra com o novo relacionamento
extraconjugal.

Alessandra: 30 anos, estd com a auto-estima baixa e infeliz no casamento. Desconfia
que o marido esta a traindo, além de aparentar estar meio fora de si.

Diego: 29 anos, explosivo, sério, amigo de infancia de Ivo e colega de trabalho, ja que
Diego também & Policial Militar. Ha tempos seu casamento ndo anda bem, sua mulher
(Maisa), acaba de pedir o divorcio, disse que esta apaixonada por Ivo, e 0 mesmo fica
fora de si ao saber que o melhor amigo esta o traindo ao ter um caso com sua mulher.

Maisa: 27 anos, apaixonada por Ivo, quer que ele termine seu relacionamento para
poder ficarem juntos. Ela acredita que ele sente 0 mesmo. Ele demonstra carinho por
ela.

Cena do Crime: Possivel suicidio de lvo. Arma na Mao, tiro no peito, carta escrita.

Enredo: Ivo é casado com Alessandra, porém a trai com Maisa. Por mais que seu
casamento esteja ruim, ele ndo quer magoar Alessandra, dessa forma, gostando de
Maisa, ele € muito cauteloso com a traigdo. Quando Alessandra chega em casa apos
o trabalho, encontra o marido sentado na escrivaninha, escrevendo algo, porém ela
nao sabe o que é. lvo escrevia uma carta para Alessandra, contando sobre a paixao
por Maisa e que gostaria de terminar o casamento. Ivo achava que Alessandra
chegaria tarde naquele dia, e por isso pensou que seria 0 momento apropriado para
escrever a carta, deixa-la em casa e depois, simplesmente, ir embora. Mas Alessandra
chega mais cedo nesse dia, e o desenrolar acaba n&o ocorrendo da forma que Ivo
imaginava.

Quando Alessandra chega, a carta ainda nao esta pronta, mas ja € possivel entender
sobre o que ela se trata. Alessandra, ent&do, pega a carta mal-acabada, a |é, olha para
Ivo, observa uma marca de batom em seu colarinho, se aproxima lentamente para
confirmar a suspeita e nota, também, um perfume feminino. Lentamente, sem dizer
nada, aproxima-se da escrivaninha onde encontrou a carta, a pega, e abre a gaveta
da escrivaninha, pegando a arma. Ivo esta sem falar nada, esperando a reagao de
Alessandra, quando essa vira e aponta a arma para ele, pedindo satisfagdes sobre o
que estava acontecendo. Agora Alessandra ja esta nervosa e fora do controle. Ivo
pede para ela se acalmar e abaixar a arma, que apds isso, ele explicara toda a historia.
Ela ndo da ouvidos e continua apontando a arma, ficando cada vez mais nervosa. Ivo
entdo, tenta desarma-la delicadamente, porém ele n&o consegue tirar a arma das
maos de Alessandra. Os dois comecam a discutir e “a se estapearem”, até que
Alessandra puxa sem querer o gatilho, e acaba matando Ivo.
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Ivo teria motivos para se suicidar? Ele estda em depressdo ou com problemas
financeiros?

Suspeitos (Para Policia): Alessandra teria descoberto a traicao do marido.

Diego teria descoberto a traigdo do colega.
Maisa queria ficar com Ivo e pode ter se decepcionado (em razéo da carta deixada na
cena do crime).

Quimica Forense:

1. A méo de Ivo ndo tem pdlvora (nem da Alessandra, pois ela lavou). Ha poélvora
apenas no telefone,e resquicios de podlvora na torneira do banheiro.

2. A assinatura na carta de suicidio ha pontos desconexos e a letra aparenta ser
dele, ha digital dele e de Alessandra.

3. DigitaldaAlessandraedelvonaarma.

4. SanguedeAlessandradebaixodaunhadelvo.

5. Alessandra apresenta uma ranhura no brago direito.
Cena 2 3, 4 e 5 na sala de interrogatério de policia (Local: Sala da Escola)
Cena 1 - Cena do Crime Local: Sala da casa Mariana

- Em primeira pessoa, na visdo do Assassino (Alessandra), a camera anda pela cena
do crime, percebe-se um certo desespero da pessoa analisando a cena, respiracao
ofegante, como se estivesse conferindo se esta tudo certo: Arma na mao, parecendo
suicidio, carta, telefone, banheiro (outros objetos podem parecer também na cena).
Aqui, ndo aparecera o momento que Alessandra forja um suicidio, apenas a mesma
conferindo se esta tudo certo.

Cena 2 — Depoimento Vizinho (Rafael)

Vizinho: Ouvi alguma discussao antes do disparo!
Policial: Vocé nao percebeu algum fato estranho, desconfia de alguém ?
Vizinho: Ah, teve uma vez que o Ivo e o...acho que o nome dele é Diego, estavam
conversando no quintal da frente, falando sobre a vida, papo de homem. Dai o
Diego brincou que se o Ivo traisse a amizade deles, ele o mataria e riu. Mas acho
que ele disse isso brincando mesmo, porque eles sdao muito amigos, quase
irmaos. Cena 3 - Depoimento de Maisa
Maisa, muito abalada:

-Eu amava Ivo, eu ia me separar de Diego para viver com ele. N6s éramos
perfeitos, ele nunca iria se suicidar, ele nao faria isso comigo! Meu marido é
muito explosivo, talvez ele tenha descoberto nosso caso e se vingou, ja que eu
ajudei a acabar com a amizade dos dois. Nao sei se isso é relevante, pois meu
marido é policial e faz isso com frequéncia, mas o vi carregando a arma quando
chegou do trabalho, no dia do crime.
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Policial:

- Vocé teria algum motivo para forjar um um suicidio?

Maisa:

-Nao, eu o amava! E nunca faria mal a ele ou algo desse tipo.

Cena 4 — Depoimento de Diego

Diego, 28 anos, sereno:

- Eu nao entendo porque ele se suicidaria, a vida dele estava indo bem. Policia:

- Vocé sabe de algum relacionamento de sua mulher com ele?
Diego:

- Nao! Eramos melhores amigos, ele nunca faria isso comigo. Ja minha mulher,
nao duvido que ela possa ter um caso, ja que nosso casamento esta fadado ao
fracasso. Minha mulher havia me contado que estava apaixonada por outro
homem e queria o divorcio. Mas estou tranquilo e disposto a ajudar no que for
necessario. Policial:
- Vocé teria algum motivo para forjar um um suicidio?

Diego:
-Nao! Ele era meu melhor amigo!

Cena 5 — Depoimento de Alessandra

Alessandra, 30 anos, mao suando, falando sem parar, forcando o choro, brago
arranhado(intimado):

- Eu amava Ivo, eu ndo consigo entender porque ele faria isso?!?!
Policia: Seu casamento ia bem?

Alessandra: Sim! Estavamos até pensando em ter um filho. Estou abalada até
agora pelo o que li na carta.

Policia:
- Vocé teria algum motivo para forjar um um suicidio?

Alessandra:
- Claro que ndo. Eu nunca fiz mal a ninguém e nem faria. Cena 6 — Crime
Local: Sala Mariana

Alessandra chega em casa, sobe as escadas e se depara com seu marido, sentado
na escrivaninha da sala, escrevendo algo. Quando Ivo percebe que Alessandra
chegou mais cedo em casa, e que o viu escrevendo a carta, ele tenta disfargar e
colocar a carta que estava escrevendo, no meio de um monte de papéis. Alessandra
acha a agao do marido muito estranha, ja que so ela tinha o costume de usar aquela
escrivaninha e também porque seu marido nunca fora de ter aptidao para a escrita.



159

Ele vem em sua diregéo, nervoso, ja que seu plano de deixar a carta e fugir ndo dera
certo, dando-lhe boa noite. Ela o responde e disfargadamente procura o papel o qual
ela o viu escrever e comega a ler. As poucas palavras escritas na carta, ja mostrava
qual era o intuito da mesma. Alessandra, agora um pouco nervosa com a situagao,
mas se contendo ao maximo, comega a encarar Ivo, deixando a carta sobre a mesa.
O mesmo permanece quieto, esperando a reagao da mulher.

Alessandra vai se aproximando de Ivo, ja que ela notou uma marca de batom no
pesco¢o do marido:

-O que é isso no seu pescogo? (Ela o cheira) E esse cheiro? Esse perfume é da
Maisa, nao é? (Alessandra se volta para mesa e pega a carta) Entao é isso mesmo
o que eu estou entendendo, certo? Vocé vai me deixar pra ficar com ela?

Ivo ainda afastado e em panico tenta se explicar:

-Isso é algo que eu venho tentando te contar a muito tempo, podemos conversar
direito?

Alessandra ignora o que Ivo diz e comeca a ler o que estava escrito na carta: -
”Alessandra Tenha um aprego enorme por nossa relagao, e por isso nao
consigo explicar

com palavras o que estou sentindo. Descobri quem é a mulher que eu amo e
sempre amei: Maisa”

-Eu posso explicar....

Alessandra continua ignorando Ivo. Ela deixa a carta na mesa, abre a gaveta e pega
a arma que o PM deixa em casa por seguranga:

-Ou ou ou, o que vocé esta pensando em fazer?
Apontando a arma para Ivo, e, puxando o gatilho, ela diz:

-Quero a verdade, toda a verdade! Sempre fiz tudo por vocé! E dessa forma que
vocé me retribui?

-Por favor, larga essa arma, vamos conversar civilizadamente.
Alessandra fica mais nervosa, vai se aproximando de Ivo e dizendo:
-Civilizadamente? O que vocé entende por isso?

Fa

-Larga essa arma, vocé sabe que eu posso te machucar e eu nao quero. E a
ultima vez que eu peco!

-Vocé ja me machucou, seu canalha...
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Alessandra chega mais perto dele. lvo reage tentando tirar a arma da m&o de
Alessandra, tomando grande cuidado para ndo machuca-la. A briga entdo comega, ja
que Alessandra n&o quer soltar a arma, e entao, ela comega a bater em Ivo, tentando
se defender, Ivo acaba arranhando um dos bragos de Alessandra. Depois de algumas
tentativas de tirar a arma da mao da esposa, a arma, que ainda esta na mao de
Alessandra, dispara, atingindo o lado esquerdo da barriga.

Ivo cai estendido no chéo.

-Naaaaaaaaaoooo! Pelo amor de Deeeeus! Naaaao, o que eu fiz? O que eu vou
fazer agora sem vocé?

Alessandra passa alguns segundos chorando pela perda do marido, quando percebe
que ela cometera um assassinato. Sem saber o que fazer e perdida com toda a
situagcdo que causou, ela se afasta do corpo, senta no chéo, desolada e comecga a
pensar em voz alta, o que ela pode fazer naquele momento, para que nao parecesse
que o tiro foi dado por ela:

-Meu Deus, eu vou ser presa! Eu nao posso ser presa! So6 se eu alegar que foi
legitima defesa....mas ninguém acreditaria, ele nunca me tratou mal! Ai caramba,
o que eu fago?? (ela olha a carta tem uma ideia) E se eu forjar um suicidio? E....um
suicidio é bom....toda suicida deixa uma carta! Basta eu alterar algumas
coisinhas, e vai parecer que foi suicidio!

Alessandra comecga a alterar a carta deixada por Ivo:
-”Alessandra meu amor, Tenha um apre¢o enorme por nossa relagao, e por isso
nao consigo explicar com palavras o que estou sentindo e sempre senti por
vocé. Descobri quem é a mulher que eu amo e sempre amei: vocé. Maisa nunca
passou de uma aventura. O problema é que nao consigo viver com essa culpa,
mesmo que vocé me perdoe, eu nunca me perdoarei...”

Adeus, Ivo
Ap0s forjar a carta, Alessandra liga para emergéncia:

- Socorro! Preciso agora de uma ambulancia, meu marido se machucou,
SOCOITO....... (FADE OUT)

-Senhora, fique calma! Verifique a pulsagdo dele, por favor!
-Ai meu Deus, eu ndo estou sentindo nada! Por favor, me ajudem!!

Apos o fim da conversa, Alessandra comecga, se da conta que esqueceu de alterar
muitos aspectos da cena do crime, entdo, rapidamente, termina de forjar o suicidio:
Coloca a arma na mao de lvo, vai até o banheiro para lavar as maos, a fim de retirar
a poélvora, mas esquece de verificar se a pia, a torneira e o telefone estédo
completamente limpos, e passa pela cena pra conferir se tudo que forjou, esta certo,
ou seja, se eliminou as pistas do crime (Como na cena 1, mas agora em plano aberto
revelando o assassino).



