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RESUMO

Esta dissertacdo € resultado de uma pesquisa realizada em duas escolas publicas da
periferia da cidade de Sdo Paulo nos anos de 2000 e 2001 cujo objetivo foi compreender as
representacdes sobre o negro em interface a reacdo dos estudantes negros diante delas. As
particularidades do material oferecem elementos para pensarmos que esteredtipos, ora
culturalistas, ora depreciativos, concorriam de modo ambiguo nas representagdes sobre o
negro e que silenciamentos e excisdes podiam caracterizar a reagdo de alguns estudantes
negros. Além dos objetivos iniciais, outros surgiram quando nos deparamos com o rap, uma
experiéncia do cotidiano dos estudantes que também estaria preenchida por representacoes

e que também estaria provocando reacdes € posicionamentos.

ABSTRACT
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INTRODUCAO

Eu tinha de olhar o homem branco nos olhos. Um peso
desconhecido me oprimia. No mundo branco o homem de cor
encontra dificuldades no  desenvolvimento de sen esquema
corporal... Eu era atacado por tantas, canibalismo, deficiéncia
intelectual, fetichismo, deficiéncias  raciais... Transportei-me
para bem longe de minha pripria presenca.... O que mais me
restava sendo uma amputacdo, uma excisao, uma hemorragia

que me manchava todo o corpo de sangne negro?

Frantz Fanon, Pele Negra, Mdscaras Brancas.

Fingir que nao tenho cor é nao ficar se ligando nisso, nesses
papos da cor, da raca e tal. E meio que..., sei li .... sumir com
a cot; td ligada? Nao ficar se ligando nesse lance da cor. Como
fala mesmo quando a coisa ¢ tao foda que a gente nao quer
ficar pensando nela? Ndo ¢ sumir... ¢ ....., subtrair? Pode crer.

Abstrair! E isso que é. O lance é abstrair a cor.

Aluna (preta), 11 anos, da escola estadual.
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Entre os anos de 1998 e 1999, apds terminar a graduagcdo em Ciéncias Sociais na
UNICAMP participei como bolsista na qualidade de assistente administrativa do Programa
Rockefeller Fellowships in the Humanities at Unicamp. O objetivo do programa era
estimular o debate de questdes relacionadas a constru¢do da democracia nas regides
metropolitanas de paises em desenvolvimento, sob uma perspectiva interdisciplinar e
comparativa.' Em 1999, recebi uma bolsa parcial deste programa para trabalhar como
assistente de pesquisa no projeto Revisitando a prdtica pedagdgica: relagoes interétnicas
na escola publica paulistana, coordenado pela Prof.a. Dra. Ana Maria de Niemeyer e
desenvolvido em escolas publicas da periferia paulistana.

A idéia de um estudo acerca das representacdes sobre o negro em escolas publicas,
em interface a reagdo dos estudantes negros diante dessas representacdes, amadureceu na
soma das experiéncias adquiridas no programa Rockefeller — no contato com estudiosos
que se dedicavam a experiéncia mais imediata de jovens de grandes centros urbanos, ao
acompanhar as discussdes em semindrios € simpdsios — e, principalmente, na experiéncia
como assistente de pesquisa do projeto Revisistando a prdtica pedagogica.

Esta pesquisa que apresento foi realizada em duas escolas ptblicas do bairro Jardim
Umarizal, zona sul paulistana, nos anos de 2000 e 2001. As escolas visadas foram: Escola
Estadual de Primeiro e Segundo Grau “Doutor Francisco Brasiliense Fusco” e Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Ministro Synésio Rocha”.?

O projeto Revisitando a prdtica pedagdgica foi financiado pela Fapesp entre
novembro de 1997 a dezembro de 2001, dentro da Linha de Incentivo a Melhoria do Ensino
Puablico, cujo cardter se define pelo apoio a atividades de pesquisa e agdo, projetada e

desenvolvida através da colaboragao entre instituicdes de pesquisa e escolas da rede publica

' Sob o titulo Building Democracy: cientizenship, nation and the urban experience, o programa foi financiado pela
Fundagdo Rockefeller e desenvolvido no contexto da drea de Cultura e Politica do doutorado em Ciéncias Sociais do
IFCH/UNICAMP, de 1995 a 2000, compreendendo quatro grandes temas: 1.Citizenship and Democratic Culture.
Coordenacdo: Evelina Dagnino; 2.Contemporary Cityscapes: space and power. Coordenagdo: Antonio Augusto Arantes;
3.Nation and Diasporas. Coordenagdo: Bela Feldman-Bianco; 4.Time and Space in Contemporary Urban Expe.
Coordenacao: Ana Maria de Niemeyer e Guita Grin Debert.

% Nas escolas estaduais de Sdo Paulo, o ensino fundamental estd organizado em dois ciclos. O primeiro corresponde s
antigas quatro primeiras séries (com idades que variam de 7 a 10 anos) e o segundo ia da antiga 5% a 8°. série com idades
que variam de 11 a 14 anos). Nas escolas administradas pelo municipio de Sdo Paulo, o ensino fundamental abrangia trés
ciclos. O primeiro correspondia as antigas 1*., 2*. e 3" séries; o segundo ciclo ia da 4". a 6". séries (faixa etdria entre 10 e
12 anos aproximadamente); e o terceiro, da 7*. 2 8" (faixa etdria entre 13 e 15 anos, aproximadamente. O ensino médio,
tanto municipal quanto estadual, estava dividido em trés anos (idades entre 15 e 17 anos, aproximadamente). E bom frisar
que as idades sdo aproximadas, pois hd casos de estudantes, na 5* série, por exemplo, com 14, 15, 16 anos; isso ocorre por
causa da repeténcia ou da evasdo escolar.
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com o objetivo principal de tratar questdes relativas a dimensao das relagdes raciais sob a
perspectiva de género no ambito de escolas publicas. Mais exatamente procurou suscitar —
para um grupo de meninos e meninas entre 11 e 17 anos, do ensino fundamental e para um
grupo de professores e professoras dessas escolas, bolsistas da Fapesp — a problematica do
preconceito, da discriminacio e do racismo no contexto escolar.” As informacdes colhidas
nas atividades eram sistematizadas e analisadas pela coordenadora Ana Maria de Niemeyer
e, em seguida, discutidas com a orientadora pedagdgica e professora que acompanhava o
desenvolvimento do projeto nas escolas, Maria José Santos Silva. Posteriormente, as
informacgdes eram apresentadas e discutidas com os docentes bolsistas do projeto e
encaminhadas, via esses mesmos docentes, a todas as turmas sob sua responsabilidade.4

As intervengdes do projeto — via oficinas, grupos de discussdes e reunides — tinham
o proposito de evidenciar os mecanismos que criavam e repunham o preconceito e a
discriminacao no cotidiano das escolas, de modo a torné-los criticamente inteligiveis, tanto
para os estudantes quanto para os docentes e responsdveis pelos estudantes. Neste sentido,
esforcos foram empregados para evidenciar e discutir os mecanismos discriminatorios.
Procurou-se, seguindo uma orientagdo metodologica sempre presente nas atividades,
focalizar os relacionamentos (grau de amizade, parentesco) e principalmente o ponto de
vista de todos os sujeitos envolvidos em cada situacdo. Essa orientacdo metodolégica
permitiu entender tanto a pessoa discriminada, quanto o discriminador.”’

Para abordar e tratar as facetas da problemadtica racial, o projeto contou com uma

equipe de trabalho.® Parte da equipe elaborou uma série de técnicas de pesquisa e

3 A escolha dos docentes bolsistas da FAPESP nas duas escolas se deu de acordo com o interesse que manifestaram pelas
atividades propostas pelo projeto.

* As disciplinas atingidas pelo projeto, através dos professores (as) bolsistas da escola municipal foram: geografia,
histéria, portugués, matemdtica, educagdo artistica, sala de informadtica, educacdio fisica e sala de leitura. Na escola
estadual, as disciplinas atingidas foram: portugués e histéria.

> Cf. Niemeyer, 2002b.

® Equipe: Coordenadora Geral: Profa. Dra. Ana Maria de Niemeyer — PAGU/Departamento de Antropologia —
UNICAMP; Orientadora pedagdgica e professora responsdvel pelo acompanhamento do projeto nas escolas: Maria José
Santos Silva; recebeu bolsa FAPESP para a atividade de instalagdo e acompanhamento do Projeto; Técnicos da Oficina de
Video (1997-2000): Jeferson Rodrigues de Rezende — aluno da graduacdo da ECA/USP e André Francioly (2001) também
aluno da graduagdo da ECA/USP. Ambos receberam bolsas técnicas da FAPESP; Arte-Educadora (1999-2000) e mestre
em Antropologia Social pela UNICAMP: Andrea Martini. Recebeu bolsa do Programa Rockefeller; Daniela do Carmo —
mestranda em antropologia social pela UNICAMP. Recebeu bolsa do Programa Rockefeller; Pesquisadora pelo PAGU:
Adriana Piscitelli; Responsdvel pelas atividades do Teatro de Reprise: Dr. Claudio Pawel, Psiquiatra e Psicodramatista —
Faculdade de Sadde Publica da USP; Fldvia Barcellos — Musicista; Onze (11) professores e professoras das duas escolas
receberam bolsas da FAPESP para se dedicarem ao projeto: nove (9) na escola municipal e dois ( 2) na escola estadual.
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intervengdo que recorriam a instrumentos musicais, teatrais e visuais, dispostos em
atividades que foram incluidas na agenda semanal do grupo de estudantes. Para as
atividades musicais, foram consideradas as musicas preferidas dos estudantes. Formou-se
assim um acervo a partir do qual os estudantes escolhiam as musicas a serem executadas e
desempenhadas nas atividades da oficina de video e nas atividades do teatro de reprise.

No teatro de reprise (expressao teatral espontanea), as estérias do cotidiano eram,
num primeiro momento, narradas pelo grupo de estudantes e posteriormente — seguindo a
orientacao de um psiquiatra — eram dramatizadas por alguns deles. Ambas as atividades (as
do teatro de reprise e as da oficina de video) ofereciam instrumentos que permitiam a
expressdo do ponto de vista e da linguagem coloquial de alunos e alunas. Um dos
mecanismos que cala os adolescentes € o desconhecimento e/ou a deslegitimagdo de suas
linguagens e do saber local.” Nessa medida, a escolha das técnicas pressupunha o
entendimento de que elas seriam utilizadas como forma de contemplar as linguagens que
circundavam o campo de investigacdo: tanto as linguagens expressas nas praticas
institucionais quanto as que se manifestavam nas praticas cotidianas.®

Com o suporte de dois estudantes universitarios da Escola de Comunicacio e Artes
ECA/USP, a oficina de video foi levada a cabo pelos estudantes que aprenderam a manejar
a filmadora e a produzir seus préprios roteiros e videos, tendo em vista os temas do

projeto.” As oficinas aconteciam uma vez por semana, com duracio média de 3 horas.

Cf. Niemeyer (2004b), a equipe do projeto desde o inicio (1997) até o final (2001) contou com quatro docentes negros,
uma orientadora pedagdégica negra, uma pesquisadora negra e um monitor da oficina de video negro. Os demais membros
eram brancos.

" Ver nesse sentido o trabalho de Niemeyer (1999).

8 Considero que as linguagens expressas nas praticas institucionais diz respeito aquelas linguagens percebidas, propostas e
desenvolvidas em salas de aula. As linguagens que se manifestavam nas prdticas cotidianas reportavam-se aquelas
percebidas, propostas e desenvolvidas para além das salas de aula, isto é, linguagens manifestas em outros espagos da
escola, que ndo as salas de aula.

° Videos:

I - Para Além da Ofensa. 1 minuto. 2001. Video inteiramente elaborado por estudantes da escola municipal que
participavam da oficina de video.

II - Preconceito e Racismo na Escola 14' 29". Este video mostra entrevistas realizadas pelos estudantes; debates com o
grupo das oficinas sobre rap e sobre a impressdo causada no grupo apés uma visita ao MAE/USP; registra em imagens
discussdes e dramatizacdes em oficinas de teatro de reprise e temas relacionados a dindmica de género entre adolescentes.
O produto final € uma sintese das etapas debatidas nas oficinas. O video Para Além da Ofensa foi mostrado para a
“comunidade” especialmente convidada para visitar a exposicdo sobre os trabalhos realizados pelo Projeto. Em 02/10/01
cerca de setecentas pessoas, distribuidas ao longo do dia em trés turnos estiveram reunidas no pdtio interno da escola
municipal. Edi¢do financiada em parte pela Rockefeller Foundation.
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Os dados produzidos pelos estudantes nas oficinas do projeto foram transformados
em conhecimentos cientificos através de relatorios enviados a Fapesp e artigos académicos,
e devolvidos a todos aqueles que participaram do processo educativo: corpo discente, corpo
docente, setor administrativo, pais, maes € um publico mais amplo através de palestras,

videos, exposicoes, aulas.

ks

Quando iniciei a pesquisa que originou esta dissertacdo, procurando informagdes
sobre o campo, ouvi uma professora (“‘branca’) dizer que na escola estadual onde lecionava
“ndo tem essa coisa de esteredtipo” em relagdo aos estudantes negros; que o problema de
todos os estudantes da escola era a pobreza e ndo a cor. Pensei que ela talvez estivesse
levando em conta a adscricdo negativa que atingia de modo relevante inclusive os
estudantes negros. De fato, o fendmeno da pobreza era marca indelével na vida dos
estudantes daquela escola, mas, definitivamente, a participacdo etnogrifica em situacoes
semelhantes aquelas apresentadas na epigrafe ndo me convenceu sobre a inexisténcia de
esteredtipos em relacdo aos estudantes negros, o que me levou a dar prosseguimento ao
estudo. Diante de certas representacdes, foi necessdrio reconhecer que além dos
esteredtipos em relacdo aos negros persistirem nas escolas, eles mostravam-se variados,
inscrevendo-se no que Bhabha denomina a cadeia polimorfa e perversa de significacdo
referente ao negro no interior do discurso colonial, “uma articulagdo de crenga multipla”
(Bhabha, 2003).

Na opinido de uma professora (‘“branca”) da escola municipal, os negros no Brasil
ndo passam por discriminacdo porque a cultura negra daqui tem muitos ‘“encantos” que
fazem com que os negros sejam ‘“mais alegres, mais pacificos” e a sociedade brasileira

permanec¢a “em paz”. Ao relatar situagdes nas quais a estereotipia negativa mostrava-se

IIT Racismo em Debate na Escola. 18" 23”". 2002. Retne debates suscitados pela exibicdo do video de 1 minuto A visdo
dos estudantes ¢ debatida por seus colegas de escola, por seus pais, maes, avds, etc. Direcdo: Ana Maria de
Niemeyer/UNICAMP e equipe da oficina de video (Projeto FAPESP/Ensino Piblico). Edicdo: Marina Weis -
financiamento FAEP/UNICAMP e apoio LISA/USP. Estes videos podem ser consultados no PAGU/UNICAMP; no
Arquivo Edgard Leurenroth/UNICAMP, no LISA/USP e na UFRJ.
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inequivoca, dois estudantes (pretos) da escola estadual afirmaram, ao final de um relato,
que os constrangimentos que experimentavam eram tantos que muitas vezes eram levados —
a exemplo de Fanon que se transportou para bem longe de sua prépria presenca — a
“abstrair o lance da cor” ou mesmo se “arrepender de ter nascido preto”.

Nesta dissertacdo, meu objetivo foi investigar, por um lado, as representagcdes
referentes aos negros que estavam presentes no contexto escolar e, por outro, reconhecer a
reacdo dos estudantes negros diante dessas representacdes. Além desses objetivos, outros
surgiram quando nos deparamos com uma experiéncia do cotidiano dos estudantes que com
vigor estaria preenchida por representacdoes e que também estaria provocando reagdes e
posicionamentos, o rap. “E o rap que me mantém vivo” foi dito iniimeras vezes por muitos
estudantes negros e alguns alunos brancos. Através do rap, os estudantes negros operavam
uma releitura de si mesmos e da realidade que os cercava. As expressdes e praticas culturais
afro-brasileiras eram trazidas enquanto projeto ético e estético, como forma de
transcendéncia, luta e resisténcia e a estereotipia negativa tornava-se terreno fértil de
contestacdo. Com efeito, fomos chamados a lidar também com essas representagdes. Como
nossos sujeitos percebiam o rap? De que maneira as representacdes do e sobre o rap
dialogavam com os esteredtipos?

Penso que as epigrafes que abrem esta dissertacdo retinem as principais
preocupacdes com as quais procurarei lidar nos capitulos seguintes. O trecho da obra do
psicanalista Frantz Fanon e o depoimento de uma aluna de 11 anos da escola publica
permitem introduzir o tema desta dissertacio ao sugerir a estereotipia negativa nas
representacdes sobre o negro e algumas reagdes diante de tais representagdes. A etnografia
realizada nas escolas mostrou que, se em determinados momentos o elogio a expressdes da
cultura afro-brasileira servia para qualificar os negros, em outras situagdes, eles eram
desqualificados por for¢a dos esteredtipos que lhes investiam, que lhes eram atribuidos. De
modo andlogo, a antecipagdo de imagens e comportamentos de conteido pejorativo

convivia com o enaltecimento de expressoes culturais. .
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O trabalho de pesquisa: categorias e metodologia

O real nao estd nem na chegada nem na saida.

Ele se dispoe prd gente no meio da travessia.

Guimaraes Rosa

A perspectiva adotada para a investigacdo conduzida nas escolas foi a etnografica.
Para iniciar o trabalho de campo, pude valer-me das relagdes estabelecidas entre a equipe
do projeto e os estudantes, bem como das estabelecidas entre a coordenadora do projeto e o
corpo docente e administrativo das escolas. Posteriormente essas relacdes diluiram-se a luz
das novas relagdes que pude estabelecer.

Mesmo correndo o risco da “impessoalidade”, os nomes dos estudantes € dos nossos
informantes foram omitidos no texto devido ao pedido reiterado de muitos deles e a fala
condicional de alguns em ndo serem identificados. Decidi ndo utilizar as iniciais dos
nomes, pois, para as pessoas do grupo pesquisado, isso permitiria identificar os falantes.
Assim, as referéncias a um estudante ou a um informante foram feitas segundo o sexo, a cor
e a escola a que pertencia.

Nao se desconhecem as dificuldades em descrever alguém por cor no Brasil. Os
critérios pouco objetivos bem como o uso eldstico dos termos ja serviu de motivo de andlise
em diversos estudos.'® Gostaria de dizer, no entanto, que o uso dos termos de cor neste
trabalho pareceu-me fecundo primeiro porque permite descrever as pessoas, segundo
porque se inserem de modo recorrente na perspectiva €mica dos sujeitos, funcionando
como marca classificatéria, isto €, servindo de primeiro indicador na identificacdo e

. e ~ 11
classificac@o das pessoas.

10 Para uma revisdo do tema, ver Lilia K. Moritz Schwarcz (1999), “Questio racial e etnicidade”, in MICELI, Sergio
(org.) O que ler na ciéncia social brasileira (1970-1995). Sdo Paulo: Editora Sumaré: ANPOCS, Brasilia, DF: CAPES.
No levantamento feito em 1989 sobre os eventos do centendrio da Aboli¢do da Escravatura, “Cor, hierarquia e sistema de
classificagdo: a diferenca fora do lugar”, in Catdlogo Centendrio da Abolicdo. Rio de Janeiro, Nicleo da Cor/UFRIJ,
Yvonne Maggie nota que os termos e critérios podiam variar, como de fato variavam de acordo com o tipo de evento. A
autora nota ainda que hd sempre “um certo desconforto no uso dos termos de cor pelos socidlogos quando falam de
identidade” (Maggie, 1989, p. 5).

" Antonio Sérgio Guimardes (1995), no artigo “Racismo e Anti-Racismo no Brasil”, Novos Estudos, n. 43, observa que
“cor” no Brasil é uma categoria totalmente nativa.
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H4 ainda duas consideracdes a fazer a respeito das categorias que utilizei. Se em
muitas passagens do texto importava usar os termos de cor para identificar quem estava
falando e a partir de qual posicdo, em outras passagens optei pela grafia negro, segmento
negro ou populacdo negra para tratar na perspectiva racial e politica, aspectos genéricos dos
individuos de cor preta e parda. E se, com a mesma finalidade, a identificacdo por cor nos
acompanhou ao longo do texto, ela, todavia, ndo contribuiu, ndo se mostrou
descritivamente pertinente a analise de determinados eventos. Quer dizer, os termos de cor
foram utilizados para descrever as pessoas em muitas situacdes, mas nem todas as pessoas
em todas as situacdes. O argumento € que o uso dos termos de cor, assim como a idéia de
“raca”, ndo constituem matriz explicativa dltima de todas desigualdades observadas.
Contudo esse argumento nos leva mais longe, sobretudo quando pensamos que, se a
perspectiva racial ndo deve ser generalizada no amplo leque de assimetrias sociais, ela,
torna-se imprescindivel a andlise que tem por foco a diferenca racial. E é exatamente este
argumento que defendemos adiante, ao problematizar o uso da categoria “raga’.

No texto, descrevi as pessoas segundo os termos de cor a partir das categorias
utilizadas pelo Censo Demografico de 2000. Esses termos foram trazidos entre parénteses e
aspas: (“branco”), (“preto”), (“pardo”). Coloquei entre parénteses e em itdlico as auto-
identificacoes e hetero-identificacdo dos estudantes: (escuro), (branco), (preto), (morena)
eram os mais usados por eles. Mas havia outros: (pretinha), (marrom-bombom),
(amareldo), (café com leite), (quase-preto), etc. Para as classificacdes dos docentes,

funciondrios e responsdveis pelos estudantes coloquei itdlico grifado (negro), (branco)

(preto) (bem morenona), etc.

Peter Fry (2000) ja adverte que, em se tratando dos termos de cor, o leitor
certamente ficard cansado pelo uso excessivo de aspas e grifos no texto. Mas conclui,
todavia, que “parece ndao haver outro modo de manter a distancia analitica dos termos e
conceitos nativos”.'> Acrescento que, embora todas essas aspas e grifos possam parecer
“escudos” neste “campo denso de tensdes”, na verdade muito revelam da complexidade do

campo.

12 Peter Fry (2000), “Cor e Estado de Direito no Brasil”, in: Méndez et al (orgs.) Democracia, Violéncia e Injustica. Sdo
Paulo: Paz e Terra.
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A identificacdo dos estudantes quanto a idade foi feita sempre que possivel, pois,
dado a dinamica das situacdes nas quais o material foi colhido, nem sempre tinhamos a
oportunidade de perguntar ou confirmar a idade de quem estava falando ou dos que
estavam envolvidos nas situacoes.

Sem dudvida a entrevista foi 0 momento importante para a troca de informagdes, mas
ndo foi o uUnico. Informacdes relevantes também foram trocadas em outras situagdes: na
confusdo do recreio, na fila para a entrada nas salas, nas conversas paralelas das oficinas de
video, em conversas informais com estudantes e funciondrios das escolas, etc. A impressao
que se teve foi que nas entrevistas “com hora marcada” os estudantes, em particular, apenas
respondiam ao que era perguntado. A sugestdo para que falassem sobre o que quisessem
ndo surtia muito efeito, pelo contrdrio, deixava-os até mais retraidos. Ao passo que em
situagdes informais, na presenga dos “manos”, eles se mostravam a vontade.

Nas primeiras etapas de nosso trabalho de campo, o gravador foi um recurso muito e
abertamente utilizado. Se ndo fosse o uso do gravador em determinados contextos, nao
seria possivel apresentar aqui muitos didlogos trazidos em forma direta. Nao obstante, ao
ouvir um conjunto de gravacOes feitas, percebi que nem sempre aquelas conversas, aqueles
didlogos gravados, mostravam-se realmente os mais interessantes. Em vdrias visitas ao
campo, deixei o gravador ligado ininterruptamente, nao havendo a priori selecao de sons e
falas. Em virtude do clima permanentemente tenso da escola estadual, de graves eventos
ocorridos na escola municipal,13 dos conselhos de alguns estudantes e docentes e da decisdao
da equipe, o gravador passou a ndo ser mais utilizado livremente, apenas quando
consentido e em conversas reservadas.

O caderno de campo serviu a anotagdo de dados precisos e impressoes
momentaneas. Se ndo fosse o caderno, a etnografia da escola, a descricdo das situagdes € 0s
didlogos trazidos aqui em forma indireta estariam comprometidos. A atencdo que me
prendia aos eventos fez com que, em muitas passagens do meu caderno, os escritos
parecessem verdadeiros “garranchos”, conforme observou um estudante ao pegar “sem
querer querendo” o caderno para ler. E, por incrivel que pareca, em muitas ocasides a
utilizacdo do caderno de campo causava aos estudantes mais estranheza que o uso do

gravador. Nos momentos em que foi “permitido” usar o gravador, os estudantes ndo faziam

3 z - . ~ . ~ ..
13 Ver na péagina 88 desta dissertacio o breve relato da invasdo da escola municipal por um rapaz armado.
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observagdo alguma quanto ao uso desse recurso. Mas toda vez que fazia as anotagdes no
caderno havia perguntas desconfiadas acerca do que eu escrevia.

Assim, estamos de acordo com Vagner Gongalves da Silva (2000) quando afirma
que a utilizacdo das técnicas de pesquisa ou a decisdo do que registrar € como registrar nao
dependem somente do pesquisador, mas da representacdo que os sujeitos observados fazem
sobre essas técnicas e que determinam as restricdes impostas ou os consentimentos dados.

Contamos também com o recurso audiovisual das oficinas de video do projeto. Os
dados produzidos nas oficinas do projeto foram tratados como fonte de informacgdo. A
investigacdo assentou-se, pois, em fontes primdrias e secunddrias.

Ao todo foram aproximadamente 25 visitas ao campo no decorrer dos anos de 2000
e 2001. Nosso foco foi sobre estudantes (faixa etaria entre 11 e 15 anos) das duas escolas
que participaram das oficinas do projeto. Na escola estadual, entrevistamos docentes e
funciondrios da equipe de limpeza; na escola municipal, contamos com as informacdes de
estudantes, funciondrios da equipe de administracio e uma funciondria da equipe de
limpeza. A orientadora pedagdgica e professora que acompanhou o desenvolvimento do
projeto nas escolas foi nossa informante regular. Cheguei a conversar também com
estudantes e professores que ndo participavam do projeto, com funciondrios das escolas
(serventes de limpeza e da administracdo) e responsaveis pelos estudantes (avés, maes).

Nossa etnografia insistiu sobre a escrita do visivel, sobre os discursos e as praticas
observados, sobre os recortes de estorias e fundamentalmente insistiu no didlogo
etnografico como dispositivo, isto €, no didlogo engendrado pela convivéncia. No oportuno
trecho de Malinowski: “Disputas, piadas, cenas familiares, eventos usualmente triviais, as
vezes dramdticos, mas sempre significativos, formaram a atmosfera da minha vida didria,

assim com a deles” (Malinowski, 1990 [1922], p. 44).
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A afinidade com os sujeitos e quando e por que do estranhamento.

E preciso falar de uma certa afinidade da pesquisadora com os sujeitos da pesquisa.
Em termos de aproximacdo, e guardadas as devidas propor¢des, encontrava-me a mais ou
menos 15 anos atrds em condicd@o social ndo muito distinta das condi¢des dos estudantes do
Jardim Umarizal, pois, afinal de contas, também era uma estudante negra de escolas
publicas. Porém, se tal aproximacao pdde parecer um risco ao empreendimento intelectual
— posto que uma coisa € a afinidade com os sujeitos, outra, muito mais complexa, é sua
andlise — acredito que este risco perdeu a marcacdo por forca do estranhamento que
experimentei durante o trabalho de campo. Anos se passaram e algumas representacoes
continuavam as mesmas, ao passo que outras, se nao mostravam-se profundamente
“exdticas”, certamente pareciam-me bastante estranhas.

Pode-se dizer que o repertério de apelidos e insultos impingidos aos estudantes
negros de escolas publicas na metade da década de 1980 ndo se diferia muito daqueles
apelidos e insultos que observei nas escolas publicas do Jardim Umarizal por hora da
pesquisa realizada em 2000 e 2001. Tanto em forma quanto em conteiido, as imagens que
caracterizavam os apelidos e os “argumentos” que construiam os insultos, em ambos os
periodos, procuravam basicamente desqualificar os estudantes negros através da
ridicularizacdo, da difamacdo e até mesmo de sua animalizag;a?lo.14

1
15 era levada a cabo fosse

Em ambos os periodos, a 16gica da expressdao “denegrir
no intuito de macular o sujeito negro fosse na intencao de torna-lo coisa, objeto inanimado.
Neste registro, pude observar tanto em meados da década de oitenta e posteriormente, com
a pesquisa, que os apelidos colocados nos estudantes negros, meninos € meninas, € 0s

insultos a eles dirigidos ainda eram repetidamente os mesmos.'® Pouca coisa havia mudado.

' Para uma andlise detalhada sobre apelidos e insultos, ver Niemeyer & Silva (1999); Niemeyer (2002a); Kofes de
Almeida (1976).

15 Para Jarbas Vargas Nascimento o uso lexical do termo “denegrir” evidencia a manifestacio de concepgdes lingiifsticas e
de comportamentos discriminatdrios que revelariam expectativas do grupo social em que seus usudrios estdo inseridos e a
histéria desse grupo, de maneira que o contetido semantico que carregam ndo pode ser interpretado fora das formagdes
sociais e ideoldgicas. Site: www.mundonegro.com.br/noticias. Palavras discriminatorias. Consulta em 26/04/2004.

16 Seria possivel discorrer sobre a grande variedade de termos e insultos discriminatérios experimentados no primeiro caso
e observados no segundo. Apenas para se ter uma idéia, expressdes como: ‘“macaco”
“preta fedida” eram, nos dois casos, os mais correntes.

29, 199, <

carvdo”; “saci”; “negro sujo’;
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Fez-se necessdrio atentar-se ao fato de que grande parte dos apelidos e insultos
verificados em ambos os periodos eram ainda mecanicamente reportados das programacoes
televisivas em voga que, por sua vez € antecipadamente, exibiam personagens negros
caricatos, estereotipados e em situacdes degradantes.'’ Da “telinha” para a escola: um
exercicio mimético carregado de anunciacdes e antecipa¢des discriminatérias.’® Assim
acontecia nas escolas do Jardim Umarizal onde os termos que serviam ao repertério dos
apelidos e insultos também acompanhavam muito de perto os programas de televisdo nos
quais 0 negro encontrava-se, novamente, caricaturizado, estereotipado e destituido de
qualidades sensiveis, morais e intelectuais. Mesmo com 0s novos programas televisivos
exibidos em 2000 e 2001 e suas novas piadas, antecipando novos apelidos e novos insultos,
a discriminacdo ainda operava na velha logica de desqualificar para coisificar,
desapropriando as pessoas da condi¢ao humana.

Em relagdo as préticas dos docentes na década de oitenta, se — como de fato
aconteceram inumeras vezes — um estudante negro de escola publica comunicava a sua
professora que “ndo estava gostando” deste ou daquele apelido, apelidos racialmente
discriminatérios,”” era inescapdvel ao estudante deparar-se com alguma dessas quatro
reacOes da professora: ela ndo se manifestava em relagio a reclamacao feita; dizia que nao
podia “fazer nada” e que era para os proprios estudantes resolverem esse tipo de problema;
tentava disfarcar o riso que o apelido lhe provocara; ou finalmente, acompanhado de um
pedido de desculpas, repetia ‘“sem querer” o apelido, provocando novos-velhos

. 2
constrangimentos. 0

7 Ver Joelzito Almeida de Aratjo (2000), A negagdo do Brasil: o negro na telenovela brasileira, So Paulo: Ed. Senac.
Ver também Jodo Baptista Borges Pereira (1967), Cér, Profissdo e Mobilidade. O negro e o Rddio de Sdo Paulo. Sdo
Paulo: Pioneira.

'8 No capitulo “Da Mimica e do Homem™, Homi Bhabha observa que na imaginacio colonial a mimica “emerge como
uma das estratégias mais ardilosas e eficazes do poder e do saber coloniais” (Bhabha, 2003, p. 130) que fixa o sujeito
colonial como uma presenga “parcial”’, “incompleta”. A grande ameaca, segundo Bhabha, vem da “prodigiosa e
estratégica producgdo de ‘efeitos de identidade’ conflituosos, fantdsticos e discriminatdrios, no jogo de um poder que é
elusivo porque ndo esconde nenhuma esséncia, nenhum ‘si-préprio’ ”(Bhabha, 2003, p. 136).

19 Cf. Niemeyer (2002a), os apelidos que remetiam depreciativamente a caracteristicas fisicas, 2 etnia, a origem regional
ou a orientacdo sexual sempre desagradavam. Os apelidos que os estudantes aceitavam eram os dados pelos familiares, do,
em geral, diminutivos ou abreviacdes do nome préprio.

? E evidente que esses eventos ndo sdo nada inéditos enquanto material empirico. Florestan Fernandes (1972), na obra O
Negro no Mundo dos Brancos, ja fazia referéncia a situagdes de discriminagdo na escola. “E a filha que reclama das
atitudes dos coleguinhas ou da professora na escola” (1972, p. 54). Em Significado do Protesto Negro. Sdo Paulo: Cortez,
1989, o autor retoma a questdo ao analisar o processo de sociabilidade do “novo negro” que surge a partir da década de 50
e constitui a “classe média de cor”. Diz: “Os filhos dessas familias chegavam as escolas que antes seriam uma miragem.
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Pode-se dizer que o que mudou nesses quase vinte anos remete-se certamente a
questdo da visibilidade da problemadtica racial. Em seu turno, docentes das duas escolas do
Jardim Umarizal manifestavam-se contra os apelidos racialmente discriminatdrios e o
faziam sob o argumento da igualdade, ou seja, os estudantes nido deveriam colocar
determinados tipos de apelidos nos colegas, haja visto que “todos as pessoas eram iguais”.*’
Cabe notar ainda que os insultos racialmente discriminatérios proferidos contra estudantes
negros eram prontamente censurados sob aportes afetivos. As expressdes de censura mais
pronunciadas pelos docentes nessas situagdes eram: “Deixa ele em paz!”; “Nio fale isso. E
triste, é feio tratar o colega assim!”; “Pare com isso! Vocé ndo estd vendo que ele fica
magoado quando vocé fala isso?”. E quase todas estas expressdes de censura vinham
acompanhadas pelo termo: “Coitado!”.

E ha ainda algo a mais a dizer sobre o estranhamento. Em meados da década de
oitenta, era bastante comum aos proprios estudantes negros colocarem apelidos
depreciativos uns nos outros. Observou-se com a pesquisa que os estudantes negros das
duas escolas do Jardim Umarizal ndo tinham tal conduta. Quando apelidados, os apelidos
geralmente partiam de estudantes ndo-negros. Os poucos alunos negros que por ventura
apelidavam de modo racialmente depreciativo os outros colegas eram cobrados, pelos
colegas apelidados, sobre sua propria e idéntica condicdo racial. No video Racismo em
Debate na Escola, realizado nas oficinas do projeto Revisitando a Prdtica Pedagdgica, uma

aluna (negra) de 9 anos da escola municipal pontuou:

“Os meninos, o ( ) e o (), ficam me xingando de negra preta do
saravd. Mas eu ndo vou ligar. Eu sei que sou negra. O () é
negro. Nao sei porque ele fica xingando. Ele € da minha cor. Eu

sou negra. Ele também € negro”.

Vio sofrer choques e decepgdes e participar de conflitos humanos draméticos” (1989, p. 40). Ana Licia Valente (1987)
afirma que a estrutura escolar ndio estd preparada para trabalhar com a problemdtica racial. “Ha, por exemplo, muitas
professoras que presenciam cenas em que alunos negros sdo rejeitados e discriminados pelos colegas brancos e nao
tomam nenhuma providéncia. E cada vez mais vao sendo refor¢ados tipos de comportamento como esse, que passam a ser
aceitos como naturais. O que ndo € visto ou encarado como errado passa a ser considerado correto” (Valente, 1987, p. 32).

%! Na década de 1980, a expressdo “cada macaco no seu galho™ era a frase fregiientemente proferida pelos estudantes, em
particular proferida pelos estudantes brancos e até mesmo por alguns docentes para estabelecer a distancia entre negros e
brancos. Em 2000, no verso “Veja bem: ninguém € mais que ninguém” de uma letra de rap do Grupo Racionais MC's,
dito indimeras vezes tanto por estudantes negros quanto por estudantes brancos e validado pelos docentes, surge opinido
oposta a anterior.
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A partir destes elementos, pdde-se perceber que a afinidade entre a pesquisadora e
os sujeitos da pesquisa, embora existisse, ndo se mostrava inequivoca, de modo que a
afinidade ndo deve ser vista como o elemento definidor que propiciou esta pesquisa. O que
convém ter presente € que a afinidade com o objeto ndo me impediu de tomar uma posi¢ao
de distanciamento para efeitos de sua andlise, resguardando principalmente os sentidos da
prética antropoldgica. Podemos lembrar aqui da coletanea de Mariza Peirano (1995) sobre
o fazer antropolégico. Para Peirano, a descoberta antropoldgica é um exercicio de
estranhamento existencial e tedrico que passa por vivéncias multiplas e pelo pressuposto da

universalidade da experiéncia humana.

“A pesquisa de campo depende, entre outras coisas, da biografia
do pesquisador, das opcdes tedricas presentes na disciplina, do
contexto socio-histérico mais amplo e, ndo menos, das
imprevisiveis situacdes que se configuram entre pesquisador e

pesquisados no dia-a-dia da pesquisa” (Peirano, 1995, p. 137).

Para a autora, o antropdlogo confronta-se com o conhecimento estabelecido e os
dados etnogréficos novos em conjunto com as caracteristicas individuais. Clifford Geertz,
em O Saber Local®, considera que apenas limitar-se a conceitos de “experiéncia-préxima”
deixaria o etndgrafo “afogado em miudezas e preso em um emaranhado vernacular” mas
também, por outro lado, apenas limitar-se aos conceitos de experiéncia-distante, deixaria o
etnégrafo “perdido em abstracdes e sufocado com jargdes” (1998, p. 88).* Neste sentido,
hd que se indagar acerca da melhor maneira de conduzir a andlise antropoldgica e de
estruturar seus resultados, “em vez de inquirir que tipo de constitui¢cao psiquica € essencial
para antropdlogos” (p. 88). Para Geertz, sobretudo importa “descobrir que diabos eles
acham que estdo fazendo” (p. 89).

De inicio, Eunice Durham (1988) admite que a identificacio entre o pesquisador € o

sujeito da pesquisa certamente € necessaria, posto que sem ela seria impossivel apreender

22 Clifford Geertz (1998), “Do ponto de vista dos nativos: a natureza do entendimento antropolégico™, in: O Saber Local.
Petrépolis: Vozes, p. 85- 107.

2 Geertz observa que a verdadeira questo - ja levantada por Malinowski - é como devem ser empregados os conceitos na
produ¢do de uma interpretacdo do modus vivendi de um povo: “uma interpretacdo que nio fique limitada por horizontes
mentais daquele povo — uma etnografia sobre bruxaria escrita por uma bruxa - nem que fique sistematicamente surda as
tonalidades de sua existéncia — uma etnografia sobre bruxaria escrita por um gedmetra” (Geertz, 1998, p. 88).
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“de dentro” as categorias culturais com as quais os sujeitos articulam sua experi€ncia de
vida social e ordena sua prética coletiva. Entretanto Durham passa a considerar que a
identificac@o traz consigo o risco dos pesquisadores comecarem a explicar a sociedade
através das categorias nativas, em vez de explicar essas categorias através da andlise
antropolédgica (Durham, 1988, p. 33). Tendo em vista a fragmentacdo que caracteriza nossa
sociedade complexa, Durham afirma que o movimento desta sociedade ndo pode ser
recuperado do ponto de vista dos grupos estudados, dado que a percepg¢do e o entendimento
de tal movimento encontram-se fora de seus horizontes de informacdo e da experiéncia
direta no nivel que os conformava. A autora busca resolver o impasse da identificacdo ao
afirmar que os pesquisadores nao devem contentar-se “com a descri¢do da forma pela qual
os fendmenos se apresentam, mas investigando o modo pelo qual os fendmenos sdao
produzidos” (Durham, 1988, p.33. Grifo meu).

No entendimento de Geertz, o pesquisador “ndo é capaz de perceber” o que seus
informantes percebem. “O que ele [pesquisador] percebe, € mesmo assim com bastante
inseguranca, € o ‘com que’, ou ‘por meios de que’, ou ‘através de que’ (ou seja 14 qual for a
expressao) os outros percebem” (Geertz, 1998, p. 89).

Ambas as perspectivas (Geertz e Durham) consideram a importancia da
identificacdo entre o pesquisador e seu objeto, mas nio fazem desta importancia condi¢ao
sine qua non da pesquisa antropoldgica. Contudo as perspectivas se distanciam quando a
énfase da primeira € colocada na inteligibilidade dos informantes, ao passo que a segunda,
ao propor a andlise do modo pelo qual os fendmenos sdao produzidos, aponta a fragilidade
inerente a este movimento.

No presente trabalho, ao invés de considerar a dificuldade das pessoas pesquisadas
em recuperar 0 movimento da sociedade, a dificuldade de elaborarem categorias inteligiveis
ao nivel que os conforma, procurei num primeiro momento apreender a perspectiva dos
“nativos”, as representacdes dos sujeitos, pois, como disse Magnani, “eles 14 tem a sua
teoria, tém suas explicagdes que orientam a sua pratica e dao sentido a seu mundo” (2003,
p. 93), para em seguida, procurar explica-las através da analise antropoldgica.

Assim, ndo estou entre aqueles que acreditam que a afinidade com o grupo
pesquisado, a proximidade com o campo empirico se liga a tarefa do pesquisador de modo

a tornar vulneravel ou menos cientifico o estudo, pois além da recorrente exigéncia pelo
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“distanciamento” hd que se notar que mesmo proxima ou intima, muitas vezes, eu era vista
como uma interlocutora que nao fazia parte do grupo e no limite continuava a ser
identificada com o mundo dos dominantes, das “donas”, dos “universiotarios” (sic), mesmo
que de forma sutil e matizada pela amizade construida no relacionamento.

Vagner Gongalves da Silva, em O Antropdlogo e sua Magia,* conta um pouco
sobre sua trajetéria de convers@ao ao candomblé e a de pesquisador desta religido, relato
com o qual — embora em outra clivagem — me identifico muito. Tendo sido adepto do
candomblé por muitos anos e utilizado essa experi€ncia para elaborar sua dissertacdao de
mestrado sobre o desenvolvimento dessa religido em Sdo Paulo, Silva (2000) mostra que,
se de um lado ha uma maior seguranca do antropdlogo em estabelecer contato e conviver
com o ambiente da pesquisa, pois ele conhece parte do cédigo de comportamento do grupo,
de outro, seu esfor¢o serd redobrado para ndo restringir a pesquisa as contingéncias de sua
propria experiéncia. Além do mais, convém considerar que a “presengca ambigua” do
antropdlogo no grupo “pode abrir algumas portas e facilitar a observagdo participante,
embora essa vantagem ndo elimine certas dificuldades ou mesmo coloque outras” (Silva,
2000, p. 71).

Os préximos capitulos serdo dedicados ao estudo das representagdes sobre 0 negro
em duas escolas publicas da periferia paulistana e ao exame das reacdes de estudantes
negros diante de tais representacdes. As referéncias tedricas foram selecionadas em fungao,
€ claro, de sua prépria qualidade intelectual e cientifica, mas também por conta de serem
bastante representativos de correntes relevantes de explicacdo e por terem logrado
mobilizar questdes compreensivas € empiricamente consistentes. A forma de exposi¢ao dos
dados de pesquisa seguird a ordem de nossas observacoes. Isso significa que, em primeiro
lugar, as representagdes serdo apresentadas contextualmente, seguidas das reagdes dos
estudantes. Os dados sobre o rap t€m o objetivo de destacar o contraponto operado pelos
estudantes, em particular os estudantes negros.

A primeira parte desta dissertacdo apresentard ao leitor os termos e constructos
tedricos usados. Serd brevemente indicada a compreensdo cldssica do conceito de

representacdo em Durkheim e Mauss, seguida da leitura contemporanea do conceito em

2 SILVA, Vagner Gongalves da (2000), O Antropdlogo e sua Magia: Trabalho de Campo e Texto Etnogrdfico nas
Pesquisas Antropoldgicas sobre Religides Afro-Brasileiras. Sdo Paulo: Edusp.
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antropologia que se desenvolve, em ampla medida, com a interpretacio de Magnani.
Posteriormente serd discutida a nocdo de esteredtipo na perspectiva de Fernandes e Bastide,
seguida da fecunda interpretacdo de Bhabha. A nocdo de entre-lugar deste ultimo se
mostrou operacional para pensarmos o rap, assim como a noc¢do de diferenca cultural
permitiu  enxergar a operacionalidade do uso da no¢do de ‘“raca” como conceito
socioldgico.

A segunda parte ird mapear o campo ao descrever o local em que essa pesquisa foi
realizada e algumas de suas principais caracteristicas. Inicialmente a regido serd mostrada
através de mapas, das divisdes espaciais estabelecidas e do trajeto feito para chegar as
escolas. Em seguida, procuramos trazer a perspectiva émica dos sujeitos a respeito do
espago em que vivem e apresentaremos a etnografia das escolas. As representacdes quanto
ao local e tipo de moradia dos estudantes serdo destacadas no final.

A terceira parte trard o material de pesquisa, levantado nas duas escolas, que diz
respeito as representacdes sobre o negro e as respostas dos estudantes negros a essas
representacoes. Em seguida, pretende-se mostrar as girias e as categorias de identificacdo
que eram comumente utilizadas pelos estudantes e seus significados. Por fim, a anélise do
material sobre o rap servird de contraponto as representagdes estereotipadas ao indicar as

(re)leituras dos sujeitos a respeito de si mesmos e da realidade que experimentavam.
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PRIMEIRA PARTE

1. A “‘representacao”

A vida social implica em idéias e acdes. O mundo social € feito de pensamentos e
praticas. Desde os primeiros trabalhos da Escola Francesa de Sociologia essa questdao tem
sido alvo de muita aten¢do nos diversos campos do conhecimento, em particular nos
estudos que se dedicam as singularidades dos grupos humanos. O termo representacdao
surge, em sociologia, com Emile Durkheim num contexto marcado pela definicio da
disciplina como ciéncia. Contudo, sabemos, o conceito de representacdo nao pertence a
uma drea especifica do conhecimento pois, se ele teve sua origem nos estudos socioldgicos,
desenvolveu-se de maneira marcante na antropologia e na histéria das mentalidades.
Evidentemente, as representacdes estdo entre os elementos que conformam a identidade de
cada um, mas € evidente também que elas ndo sdo figuragdes mentais inatas, movimentos
involuntdrios que definem a “esséncia” de cada pessoa. Nao é pouco dizer que as
representacoes sao construidas.

A partir do entendimento de que fatos sociais sdo “coisas”, Durkheim afirma que as
representacdes coletivas expressam a primazia da sociedade em relacdo ao individuo a
medida que a sociedade exerce uma agdo coercitiva sobre as consciéncias individuais
(Durkheim, 1970). O individuo mostra-se “impotente” diante do poder sist€émico da
sociedade.

Em “As formas elementares da vida religiosa”, o autor refina seu argumento ao
afirmar que as representacdes coletivas compreendem um sistema de 1déias que, juntamente
com os ritos e cultos, compde um sistema de prdticas que procura exprimir o mundo
(Durkheim, 1978). Ao discutir os ritos e o luto, como expressdo de emocdes coletiva,
Mauss diz que “nado sé o choro, mas toda uma série de expressdes orais de sentimentos nao
sdo fendmenos exclusivamente psicoldgicos ou fisiologicos, mas sim fendmenos sociais,
marcados por manifestacdes ndo-espontineas e da mais perfeita obrigacdo” (Mauss, 1979,
p. 174).

Mauss solucionou bem as questdes de seu mestre ao afirmar que “os fatos sociais

sao fatos e idéias”. Ao tratar o conceito de representacdo, Mauss procura mostrar o carater
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social do pensamento e evidencia a dimensdo simbdlica dos fatos. Quer dizer: toda idéia é
fato social e todo fato social, por mais concreto que seja, € fato da consciéncia.

Conquanto a interpretacio de Durkheim e Mauss sobre o conceito e as
interpretacdes de diversas dreas (como as da psicologia social, por exemplo) convém situar
outra perspectiva. No intuito de superar o “lugar-comum” que muitas pesquisas relegam ao
conceito de representacdo, José Guilherme Cantor Magnani (1988) propde um retorno ao
processo de constituicdo do conceito, dos pressupostos que lhe serviram de base e seu
campo de aplicagdo original com o objetivo de mostrar o quanto sdo oportunas as
observacdes de Bronislaw Malinowski para as atuais pesquisas. >

Ap6s deter-se em passagens pontuais da obra de Malinowski, Magnani afirma que
para reconstituir a crenca dos kiriwineses nos espiritos mortos, aquele antropdlogo
analisava tanto o que os kiriwineses diziam quanto o que eles faziam e observou que as
opinides dos trobiandeses a respeito do mesmo fendmeno poderiam vaiar, como de fato
variavam, fazendo com que houvesse muitas especulacdes sobre a natureza dos espiritos e

nio uma doutrina definida. Para Malinowski:

“(...) toda crencga reflete-se em todos e cada um dos membros de
uma sociedade dada e se expressa em muitos fendmenos sociais.
Por conseguinte, cada crenca é complexa e, de fato, estd
presente na realidade social numa incrivel variedade de que
freqlientemente é cadtica, confusa e escorregadia. Dito de outra
maneira, cada crenca conta com uma ‘dimensdo social’ que
deverd ser cuidadosamente estudada; a crenca deverd ser
analisada conforme se movimenta por esta dimensdo social e
serd preciso examind-la a luz dos diversos tipos de mentes e

associagdes em que pode encontrar-se (...)”.%°

25 Cf. Magnini (1988) parece existir atualmente um “acordo técito” sobre a defini¢io do conceito de representacio, isto &,
“todos sabem do que se estd falando”, ironiza (p. 128). Mas se houver alguma insisténcia pela definicdio, ouve-se que
“representacdo ¢ algo assim como uma espécie de imagem mental da realidade” (p. 128). Nessa apreensdo, o acesso
privilegiado a imagem mental dos agentes, bem como a forma de sua manifestacdo se daria através do discurso dos
proprios agentes e o que determinaria suas representagdes seriam suas condi¢des de inser¢do social: “moradores”,

“militantes”, “classes populares”, etc. Assim, as pesquisas passaram a privilegiar a andlise interna do discurso deixando

em segundo plano, ou mesmo omitindo, os aspectos extradiscursivos, isto é, omitindo as condi¢des de producio e
recepg¢do do discurso e o espaco social onde circulava (Magnani, 1988).

% Malinowski, 1974, p. 314 citado por Magnani, 1988, p. 129.
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Magnani observa que para Malinowski representacdo era algo que se aproximava
de um processo de reconstituicdo. Reconstitui¢io que era possivel ser feita na apreensao
dos fendmenos, onde cada fonte de informagao — tanto ao nivel dos dizeres quanto dos
fazeres — concorria para o “constructo final”, sem que fossem pensadas como distorcoes.

Nas pesquisas atuais, segundo Magnani, o discurso dos agentes tem ocupado um
lugar privilegiado, quando € o unico meio de informag¢do. Contudo o discurso nio deixa de
ser um dado e, como todo e qualquer dado, o depoimento ndo fala por si. Existem outras
“préticas significantes” e € justamente da relacdo entre estas prdticas que se pode
reconstituir o significado. Quer dizer, discurso e pratica ndo sdo realidades que se opdem.
Um ndo distorce o outro. S3o antes pistas diferentes e complementares para a compreensao
do significado (Magnani, 1988).

E desde logo ha que se notar que as representacdes trazidas neste trabalho ndo foram
criadas tacitamente no e pelo contexto das escolas. Como mostra Maria Suely Kofes de
Almeida (1976) em um estudo sobre moradores de uma vila popular da COHAB no
municipio de Campinas, as representacoes dos sujeitos fazem parte de um universo
ideoldgico mais amplo, de cujo repertério eles retiram determinadas categorias € suas
respectivas significacdes, reelaborando-as. A questdo central do trabalho de Kofes de
Almeida — como, alids, habilmente indica o titulo da dissertacdo Entre nds, os Pobres, Eles,
os Negros — é a de examinar a forma homogeneizadora com a qual eram externamente
considerados a vila e seus moradores para, em seguida, mostrar algumas préticas internas
que sugeriam a heterogeneidade tanto da vila quanto dos moradores. Se a reforma da casa
era uma marca simbdlica que individualizava e que respondia “negativamente a visdo de
homogeneidade”, paralelamente a isto a heterogeneidade manifestava-se também a partir de
como os proprios moradores se percebiam e como se classificavam.

Os exemplos etnograficos tém um sentido preciso no trabalho da autora: caracterizar
um corpus de representacdes onde estd construido o “negro”. Ao caracterizar o agucamento
da necessidade de marcas de desigualdade, a autora sublinha os “sinais diacriticos étnicos”,
quer dizer, em torno de determinados sinais (cor da pele, cor e tipo de cabelo, forma dos
labios e nariz) e de certas categorias, hd um conjunto de representacdes que lhes permitem

ser usados para identificar, classificar e desigualar pessoas.
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A autora constréi o argumento ao circunscrever a constitui¢cdo das representagcdes
sobre “0 negro” em um universo ideolégico mais amplo, qual seja, no apelo a uma pretensa

base natural.

“(...) s@o ideoldgicas, na medida em que esse apelo a uma ordem
natural de legitimagdo encobre o motivo subjacente e
determinante das necessidades de marcas inferiorizadoras nas
relacdes sociais. Motivo que tem a ver com oS principios
estruturais que regulam a organizacdo da vida social” (Kofes de

Almeida, 1976, p. 131).

2.

E preciso estender um pouco mais a citacdo, deixando a autora concluir o

argumento:

“O caréter ideoldgico dessas representacdes oculta, para aqueles
que as expressam, o fato de que, parafraseando Sartre, se nao
existisse o ‘negro’, ele seria inventado” (Kofes de Almeida,

1976, p. 131).

Diante desse quadro, considerei que a anélise semantica dos discursos e das praticas
apreendidos pela pesquisa deveria levar em conta as situagdes nas quais os sujeitos estavam
envolvidos. Deste angulo, seria possivel compreender, além das representacdes em si, 0
contexto sociolégico em que eram construidas e no qual circulavam (Rabinow, 1999). Do
ponto de vista do agente, o mundo é o que consta de seu universo de representacdes, as
quais que devem forcosamente ser incorporadas a constru¢do do objeto a cargo do
pesquisador (Miceli, 1999).

Foi nosso propdsito notar os termos, categorias e praticas de nossos sujeitos em

cada contexto particular abordado, levando em consideracao as pessoas em presencga. Trata-

. o - 27
se de uma opc¢ao tedrica que privilegia a andlise do contexto e do processo.

27 Ver nesse sentido: Manuela Carneiro da Cunha (1985), Negros, estrangeiros - os escravos libertos e sua volta a Africa.
Sao Paulo: Brasiliense; Manuela Carneiro da Cunha, (1986), “Da identidade residual, mas irredutivel”, in Antropologia do
Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense/Ed. USP, p. 97-112; Michel Agier (2001), “Distirbios identitdrios em tempos de
Globalizacdo”, in Mana, vol. 7, n. 2, outubro, p. 7-33.
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A secdo seguinte pretende discutir a questdo do esteredtipo observando os
argumentos de alguns autores que se debrucaram sobre o tema, porém antes considero
necessario deter-se em uma distincdo importante: trata-se de observar as especificidades
dos conceitos de racismo, preconceito e discriminacao.

As teorias evolucionistas do século 19 influenciaram vérias areas do conhecimento,
inclusive as Ciéncias Sociais. A afirmagdo da existéncia de uma hierarquia racial entre os
seres humanos constituiu um paradigma para aquela época. Se Darwin inaugurou a
formulacdo cldssica da evolucdo orginica e biologica das espécies, os trabalhos dos
antropdlogos ingleses Sir James Fraser e Sir Edward Burnett Tylor e do antrop6logo
americano Lewis Morgan permitiram a formulacdo de conceitos sobre a unidade cultural
bem como a afirmacao de estagios diferentes de evolucdo e desenvolvimento civilizatorio.
Segundo afirmavam esses antropologos, para se atingir a civilizacdo, os povos
necessariamente deveriam passar pelos estidgios de selvageria e barbdrie. A partir dai, a
no¢do de hierarquia racial torna-se um axioma cientifico para a época levado a cabo por
Friedrich Ratzel e Gobineu (Rocha, 1994; Schwarcz, 1995). Tem-se, entdo, o chamado
racismo cientifico.

Se a construgdo do racismo atual deriva, em grande medida, das teorias
evolucionistas quando termos e conteddos vao se tornando comuns através das geracoes,
justificando e perpetuando representacdes e praticas, é preciso observar, no entanto, que o
racismo constitui uma doutrina que concentra pontos especificos que nao devem ser
esquecidos ou banalizados. E neste registro, a precisdo dos termos de Claude Lévi-Strauss
esclarece muito. Lévi-Strauss coloca com precisdo os quatro pontos que constituem a

doutrina racista.”® Outra definicdo pertinente sobre o racismo foi dada por Albert Memmi:

2

“Racismo € a valorizacdo, generalizada e definitiva, de

diferencas, reais e imagindrias, em proveito do acusador e em

% “Um: existe uma correlaciio entre patrimonio genético de um lado, as aptiddes intelectuais e as disposi¢des morais de
outro. Dois: esse patrimdnio, de que essas aptiddes e disposi¢des dependem, é comum a todos os membros de alguns
grupos humanos. Trés: esses agrupamentos chamados ‘ragas’ podem ser hierarquizados em fun¢do da qualidade de seu
patriménio genético. Quatro: as diferencas autorizam as ‘ragas’ ditas superiores a comandar, a explorar as outras,
eventualmente destrui-las. Teoria e pratica indefensdveis por vdrias razdes que depois de outros autores, ou a0 mesmo
tempo que eles, enunciei em ‘Raga e cultura’ com o mesmo vigor que em Raca e histéria”(Lévi-Strauus, 1990, p. 193-
194).
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detrimento da vitima, a fim de justificar os seus privilégios ou a

sua agressao” (Memmi citado por Queiroz, 1997).

Dentre as muitas razdes que tornam o racismo uma teoria € uma pratica
indefensdaveis, tem-se dquela que observa a confusao entre a no¢ao puramente bioldgica de
raca e as producdes das culturas humanas. Os fendmenos de natureza bioldgica, derivados
da hereditariedade passam a ser confundidos com os fendmenos de natureza cultural,
derivados da tradicdo, levando as pessoas a crer que os primeiros determinam os segundos
(Queiroz, 1997).

E se a situacio de dominio e exclusio conhecida como Apartheid mantida na Africa
do Sul até bem pouco tempo atrds serve de exemplo na ilustragdo do racismo, a frase
“Tinha que ser preto mesmo!”, criticamente trazida pelos estudantes nas oficinas de video
do projeto evidencia uma tipica manifestacao de preconceito.

O Diciondrio Aurélio (1999) interpreta o “preconceito” como um conceito ou
opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacao ou conhecimentos dos fatos, um
julgamento ou opinido formada sem se levar em conta o fato que os conteste. Assim,
quando alguém afirma, por exemplo, que “isso € servico de preto”, estd de fato querendo
dizer que fodo e qualquer preto tem a mesma conduta censurdvel em termos comparativos
aos “ndo-pretos”. Mais que isso, estd de fato dizendo do comportamento repreensivel e
redutivel dos “pretos”.

A discriminagdo racial, por sua vez, é o termo usado para designar um tipo de
tratamento diferencial, tanto em seu lado negativo quanto pelo favorecimento, de
determinados individuos ou grupos nos aspectos sociais, educacionais e profissionais. Diz
respeito a todo tratamento destinado a inferiorizar um individuo ou um grupo, segundo suas
caracteristicas étnico-raciais. No Brasil, a discriminacdo opera como um processo que
acarreta inimeras desvantagens para os negros e, conseqiientemente, para toda a sociedade
brasileira, de maneira direta ou indireta. Diante das idéias expostas, cabe discutir com mais

vagar a idéia de estereotipo.
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2. O estereodtipo

Thaddens: “Ha algo intrinsecamente errado quando nm povo

historica e repetidamente incendeia seu proprio bairro”.

Convidado: “Da proxima vez deviam trocar de bairro?”.

Thaddeus: “INao. Nao”.

Convidada: “Tntrinsecamente errado? E um modo educado de

se referir a diferencas genéticas?”.

Thaddens: “Nao me refiro a nada. Os  brancos  sao
geneticamente inferiores, culturalmente limitados e socialmente
carentes. Argumentos que ndo valem nada. A questio é

simples. Esta gente esta além da ajuda?”.

O didlogo acima remonta a cena inicial do filme A Cor da Fﬂria”, de Desmond
Nakano, uma fic¢do que se passa numa sociedade onde estavam invertidos os papéis entre
negros e brancos. Neste filme, o diretor construiu uma estranha sociedade onde os brancos
eram os discriminados e os negros eram os discriminadores. Os negros tinham empregos,
os brancos sub-empregos. Os negros viviam em bairros nobres, os brancos moravam na
periferia.

No jantar oferecido por Thaddeus Thomas — empresario milionario dono de uma

fabrica de chocolate — um dos convidados (todos os convidados eram negros) comentou o

PTitulo original: White Man’s Burden [Filme-video]. EUA/1995/85min. Direcdo: Desmond Nakano. Elenco: Desmond
Nakano, John Travolta, Harry Belafonte. Produ¢do de Lawrence Bender. Distr. Lumiere. 1 cassete VHS.
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episddio em que um shopping center, construido por Thaddeus, foi incendiado por brancos
trés meses apds o término de sua construgdo. A construcdo do prédio custou seis milhdes de
dolares e levou dezoito meses para ser concluida. O tom da conversa recuperada no trecho
acima oscila, por assim dizer, entre a incompreensdo do outro e o lugar-comum da
estereotipia. De grande impacto, o didlogo inicial do filme de Nakano de algum modo nos
leva a pensar nas representagdes que t€m por principal fundamento a cor da pele das
pessoas. Como regra, percebe-se — mesmo que em lente invertida — que, em casa de
representacoes estereotipadas, a ordem das cores nao altera o preconceito.

Diversos estudos realizados no Brasil mostram a estereotipia negativa como um
componente recorrente nas representacdes sobre o negr0.3o S6 podemos entender esse tipo
de representacdo a partir do termo que a informa, a partir do estere6tipo. Por isso mesmo,
cabe indagar a respeito dos significados e propésitos do esteredtipo.

De acordo com o Diciondrio Etimolégico (Cunha, 1991), “estere6tipo” vem do
grego stereos (sOlido, firme) e tipos do latim typus (modelos, exemplos, simbolos).
Utilizado no vocabuldrio tipogréfico, refere-se a uma prancha com caracteres ndo maéveis
destinada a impressao em série. No diciondrio Houaiss (2001), “esteredtipo” é: “3. algo que
se adequa a um padrdo fixo ou geral. 3.1. esse préoprio padrdo, formado de idéias
preconcebidas sobre algo ou alguém. 4. aquilo que € falta de originalidade, banalidade,
lugar comum, modelo, padrao bdsico”. O emprego do termo em sentido figurado €
atribuido a Balzac que em 1835 comentou os lugares comuns dos editoriais da imprensa
parisiense. Dai “esteredtipo” passa a referir-se a repeticdo de clichés, de chavdes e
freqiientemente encontra-se relacionado as formas fixas e negativas de atribui¢ao.

Para a psicandlise, os esteredtipos nascem dos impulsos do individuo e tém o
objetivo de satisfazer necessidades do inconsciente. Para a psicologia social, os esteredtipos
se desenvolvem no interior das pessoas, mas antes nascem da percepcao social apreendida
nos processos de socializacdo. Fatores culturais e psiquicos encontram-se subjacentes ao
esteredtipo (Crochik, 1997).

No campo da psicologia cognitiva, os esteredtipos sao vistos como um pacote de

conhecimentos que se refere a tragcos de personalidade ou atributos fisicos assumidos como

30 Dentre as diversas abordagens, temos: sociedade de classes (Bastide & Fernandes, 1959); radiodifusao (Pereira, 1967);
folclore (Fernandes, 1972); ficcional (Bastide, 1973); cordel (Moura, 1976); habitacdo popular (Kofes de Almeida, 1976);
imprensa (Schwarcz, 1987), educacdo (Pinto, 1987b); ensino basico (Niemeyer, 2004b).
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verdadeiros para toda uma classe de pessoas (Atkinson, 1983 citado por Lima, 1997). Uma
vez adquiridos, os esteredtipos se manifestam nos juizos e nas condutas, de maneira
consciente e inconsciente, quase que automaticamente. As teorias da informacdo, por sua
vez, entendem o esteredtipo como um conhecimento que se organiza no sujeito segundo
uma quantidade de informacdo que pode ser acedida com o minimo de esfor¢o cognitivo
(Hamilton & Sherman, 1994 citado por Lima, 1997).”'

A introdugdo do termo no discurso das ci€ncias sociais deve-se a Walter Lippmann
no livro Public Opinion (1922). Para Lippmann, os esteretipos compdem imagens mentais
que servem a interpretacao dos acontecimentos. Além disso, cumprem funcdes de selecdo e
simplificacdo da informagdo, impondo uma estrutura de significacdo nas relacdes sociais.
Valendo-se das imagens que diversos grupos sociais faziam um dos outros, o autor afirma
que “na maior parte das vezes, ndo vemos primeiro para depois definir, mas primeiro

definimos e depois vemos” (Lippmann, 1970, p. 151).

2.1. O esteredtipo na visao de dois socidlogos

A partir de estudos empreendidos pela Escola Paulista de Sociologia, o problema
racial comecou a ser pensado no ambito da sociedade de classes, “acoplado” a problematica
da mudanca. Roger Bastide e Florestan Fernandes ndo s6 introduziram na Universidade de
Sao Paulo os estudos sobre o negro como também alteraram o paradigma da reflexao sobre
as relacdes raciais no Brasil, que até entdo guiava-se pelo paradigma culturalista.*

No livro Brancos e Negros em Sdo Paulo®, os autores chamam a atencdo para a
estreita relacdo que o esteredtipo mantém com a estrutura de dominacg@o-subordinagdo. Para
Bastide, o “preconceito de cor”’, cuja fun¢do no periodo escravocrata era justificar o
trabalho escravo do africano, serve entdo, nos novos tempos, para justificar a divisdo da

sociedade brasileira em classes. Conquanto as especificidades das conjunturas historicas, o

3 As formulages da psicologia cognitiva assim como das teorias da informagdo sdo alvo de criticas, pois: i) nio
reconhecem as especificidades nos fendmenos sociais, ii) percebem o estereStipo como um fendmeno neutro da vida
social e, iii) tratam o esteredtipo como uma mera redugio.

32 Cf. Maria Arminda do Nascimento Arruda (1996), “A imagem do negro na obra de Florestan Fernandes”, in Schwarcz
& Queiroz (Orgs.), Raga e Diversidade. Sdo Paulo: Edusp.

33 Roger Bastide & Florestan Fernandes (1959 [1953]), Brancos e Negros em Sdo Paulo. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 2 edicio.
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autor afirma que “nem por isso v@o variar os esteredtipos antigos, mudardo apenas de
finalidade” (1959, p. xiii).
A partir da andlise dos questiondrios aplicados em escolas de Sdo Paulo, os autores
. - - .. P . 34
procuraram determinar os padrdes das relagdes raciais na classe média branca paulistana.

O questiondrio composto de quatro partes™ apresenta resultados significativos.

“Os esteredtipos contra negros e mulatos estdo bastante
espalhados. 75% da amostra admitem 23 esteredtipos ou mais
contra negros. Nenhum rejeita a totalidade dos esteredtipos
contra negros. Para mulatos, o quadro global € um pouco menos
desfavordvel, ainda que bastante semelhante. Os mulatos sdo
julgados inferiores ou superiores aos brancos com base nas
mesmas caracteristicas dos negros, mas com porcentagens algo
inferiores. Os esteredtipos mais largamente aceitos sdo: falta de
higiene (aceito por 91% para negros), falta de atrativos fisicos
(87%), supersticao (80%), falta de previdéncia financeira (77%),
falta de moralidade (76%), agressividade (73%), indoléncia
(72%), falta de constincia no trabalho (62%), “perversidade
sexual (51%), e exibicionismo (50%)” (1959, p. 363).

Para Bastide, o esteredtipo ndo €, em si mesmo, um componente imediato da
estrutura social, mas ele interfere no ajustamento dos sujeitos em situagdes sociais que se

repetem, isto €, interfere em situacdes que fazem parte da estrutura social. Apesar de ndo

3 A amostra consistia de 580 estudantes “brancos” de cinco escolas normais de Sdo Paulo com idades que variavam de 15
a 44 anos tendo por média 19,9 anos. 483 individuos eram mulheres e 97 eram homens. Os dados sécio-econdmicos
acerca dos pais dos individuos que responderam o questiondrio indicam “ascendéncia predominantemente das classes
‘baixa-média’ e ‘alta-média’. 75% dos pais t€ém ocupacdes ndo manuais (...) Com relagdo as origens étnicas dos pais, 384
individuos sdo filhos de brasileiros, 102 t&ém um dos pais estrangeiros e 85 t&ém ambos os pais estrangeiros. Dos 384 de
brasileiros, 232 t€ém pelo menos um dos avds estrangeiro”. E tendo no horizonte o livro de Samuel H. Lowrie, Origem da
populagdo de Sdo Paulo e Diferenciacdo das classes sociais, Bastide afirma que essa situacdo étnica dos entrevistados
parece ser representativa da classe média de Sao Paulo. Assim, afirma que os resultados de seu estudo sdo vélidos apenas
para a classe média “branca” de Sao Paulo (1959, p. 361-362).

35 Primeira parte: uma lista de 41 estereGtipos do contetido de uma andlise da literatura brasileira e do folclore oral e para
cada pormenor (previdéncia, sugestibilidade, auto-controle, inteligéncia, etc) foi perguntado se o individuo considerava
primeiramente os negros, depois os ‘“mulatos”, como inferiores, iguais ou superiores aos brancos. Segunda parte: uma
série de 27 questdes sobre normas de comportamento social (Ex: “devem as criancas brancas e de cOr brincarem juntas?”,
“devem casar-se entre si”, etc). Terceira parte: uma série de 16 questdes sobre o comportamento efetivo dos individuos,
semelhante no conteido a algumas questdes da segunda parte. Quarta parte: uma série de 16 questdes relativas ao

comportamento pessoal hipotético, colocadas na forma condicional: “vocé se casaria”, “apaixonar-se-ia por”, “sairia com
um negro, com um mulato claro”, etc.
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existir legalmente a segregacdo racial no Brasil, “o esteredtipo € no fundo um preconceito
de classe” (1959, p.179).

Os resultados da pesquisa levam Bastide a afirmar que os esteredtipos persistem na
vida social porque servem de justificativa a diferenciacdo social.

Se A integracdo do negro na sociedade de classes discute a formagdo, consolidacao
e expansdo do regime das classes sociais no Brasil, em O Negro no Mundo dos Brancos
Florestan Fernandes retoma os impasses da questdo racial brasileira ao analisar a demora
socio-cultural do negro. O autor procura mostrar como determinados fatores™® atuaram na
mesma dire¢do e como produziram efeitos sécio-dindmicos da mesma natureza na medida
em que mantiveram a desigualdade racial em niveis e segundo um padrdo sécio-cultural
estranho a ordem competitiva e a uma sociedade multi-racial democratica (Fernandes,
1972).

A posicao inferiorizada do negro pode ser reconhecida nas representacdes coletivas
do folclore brasileiro. O folclore brasileiro €, para o autor, a fonte de esteredtipos que
fornecem juizos de valor aos individuos, regando a sua conduta social. Da paremiologia o

. 37
autor retira essa amostra™ .

“Preto ndo é gente”.
“Negro quando ndo suja na entrada, suja na saida”.

“O negro na festa do branco € o primeiro que apanha e o dltimo

que come”.

“Negro tem o pé de bicho, unha de caga e calcanhar rachado; o
dedo minhinho é como semente de pepino de S. Paulo; o cabelo

¢ carapinha”.

“Deitado € uma laje, comendo € um porco, sentado é toco”.

36 Sdo quatro os fatores: i) as tendéncias assumidas pela transformacio global da comunidade; ii) caréter sociopatico das
motivagdes que orientaram o ajustamento do “negro” a vida na cidade e a natureza andmica das formas de associagdo que
puderem desenvolver; iii) a inocuidade de reac@o direta do negro e do mulato contra a “marginalizacio da gente negra” e
iv) aparecimento tardio e débil de correcdes propriamente estruturais do padrio herdado de desigualdade racial.

e Fernandes, 1972, p. 207.
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Do material recolhido pelo préprio autor em bairros da cidade de Sao Paulo, tem-

38
Se:

“Negro ndo nasce, aparece” (Geral).

“Negro ndao morre, desaparece” (Geral).

“Negro ndo almoga, come” (Cidade, Belém, Santa Cecilia).

“Negro ndo come, engole” (Belém, Santa Cecilia).

“Negro ndo casa, ajunta” (Belém).

Diante de todo o material, o autor afirma que os esteredtipos passam a funcionar
antes das pessoas entrarem em contato umas com as outras, determinando a priori o
aspecto que as interacdes possam assumir. Ao instituir a inferiorizacdo social do negro, os
esteredtipos representam a estabilizacdo definitiva dos padrdes "aristocriticos" na
sociedade (1972).

Como ndo se trata de fazer aqui uma discussdo exaustiva da questdo racial na
perspectiva desses autores, procurei apenas indicar, através de uma exemplificacdo
sumadria, o tratamento dado por eles a questdo do esteredtipo, o nucleo central de seus
argumentos. Para Bastide, os esteredtipos em relagdo aos negros persistem posto que sao
necessarios para justificar a estrutura de dominacao-subordinacdo na sociedade. Persistem
porque justificam. Paralelamente, Fernandes afirma que os esteretipos persistem porque,
ao fornecerem juizos de valor, determinam padrdoes de comportamento nas relacdes
interpessoais. Persistem porque determinam por antecipagdo. A andlise socioldgica revela,
além do conteddo pejorativo da estereotipia, uma sedimentacdo que “concentra” e que nao

permite mudanca.

38 Cf. Fernandes, 1972, p. 208.
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2.2. O esteredtipo na perspectiva de um critico pos-colonial

Em que pese a complexidade da escrita de Homi Bhabha, procuramos o
entendimento do autor acerca da questdo do esteredtipo para posteriormente estabelecer a
perspectiva analitica mais geral que o aproxima dos socidlogos paulistas € mostrar também
um possivel afastamento. Estou de acordo com os que dizem que Bhabha é um autor de
dificil leitura e entendo também que essa dificuldade tem a ver com a complexidade de sua
argumentacao. Se essa complexidade nos coloca uma delicada tarefa ao aborda-lo, é preciso
dizer, todavia, que ndo temos o propdsito de fazer uma leitura completa do autor — das
grandes discussodes sobre o discurso colonial e da critica pds-colonial — ou sobre o conjunto
de questdes e possibilidades analiticas que certamente podem se depreender de Bhabha.
Trata-se de apresentar seus argumentos em relacdo 4 questdes pontuais que se colocaram
em nosso horizonte empirico.

O desafio € duplo. Por um lado, tentarei fazer um apanhado sintético da distin¢do
que Bhabha faz entre diferenca cultural e diversidade cultural com o propdsito de mostrar
como Bhabha apreende o esteredtipo. Nesse registro, procurarei mostrar quando o
entendimento de Bhabha acerca do esteredtipo se aproxima e quando se distancia da
interpretacdo de Bastide e Fernandes. Por outro lado, importa destacar a nocdo de entre-
lugar pensada por Bhabha, noc@o que torna possivel nossa andlise a respeito do rap.

Vejamos parte a parte.

Nas décadas de 1980 e 1990, a producdo de textos pds-coloniais foi tdo vasta e
fecunda que seria quase impossivel listar os principais autores e titulos.” Os estudos pOs-
coloniais ndo constituem propriamente uma matriz tedrica, pois trata-se de uma variedade
de contribui¢des com orientacdes distintas.*® Como caracteristica comum apresentam o
esforco de autores de pafses anteriormente colonizados (Africa, India, Paquistdo, entre
outros) em esbogar, pelo método da desconstrucdo dos essencialismos, uma referéncia

epistemoldgica critica as concepgdes dominantes de modernidade.

3% Nomes como Homi Bhabha, Edward Said, Gayatry Spivak, Stuart Hall e Paul Gilroy, entre outros, destacam-se entre os
criticos e tedricos pds-coloniais da tradi¢do anglo-americana.

0 Com relacdo a essa discussdo ver a antologia organizada por Bill Ashcroft, Gareth Griffiths e Helen Tiffin (1995), The
Post-Colonial Studies Reader. London; New York: Routledge.
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Em finais do século 20, o critico literario indo-britdinico Homi K. Bhabha
considerou a desconstrucdo de qualquer sentido auténtico de cultura nacional e qualquer
esséncia ao individuo. Em lugar, prop0s a constituicdo de “sujeitos culturais hibridos™ que,
enquanto tais, tinham por forga e recurso desestabilizar essencialismos de diversas ordens.
Mas como isso seria possivel?

Bhabha inicia seu argumento fazendo a distingdo entre as nog¢des de diferenca
cultural e diversidade cultural. A diversidade cultural € vista como um ‘“objeto
epistemoldgico” que procura reconhecer os conteiidos e costumes culturais pré-dados e que
d4 origem a nocdes liberais de multiculturalismo, de intercambio cultural ou da cultura da

3

humanidade. Os problemas com essa nocdo surgem quando, no ambito da “interacdo
cultural”, os significados e valores sdo (mal) lidos ou os signos sdo apropriados de maneira
equivocada. Da perspectiva da diversidade cultural a cultura s6 € teorizada nas “bem-
intencionadas polémicas moralistas contra o preconceito e o esteredtipo ou da assercao
generalizadora do racismo individual ou institucional — isso descreve o efeito e ndo a
estrutura do problema” (2003, p. 63).

J4 a diferenca cultural € pensada como um processo da “enunciagdo da cultura”, um
processo de significacdo através do qual afirmacdes da cultura ou sobre a cultura
diferenciam, discriminam e autorizam a produ¢do de campos de forca. A validade da nogao
se verifica a medida que intervém para transformar o cendrio da articulagdo, quer dizer, a
medida que altera a posicdo de enunciacdo e as relacdes de interpelacido: “ndo somente
aquilo que ¢ falado, mas onde é falado; nao simplesmente a l6gica da articulagdo, mas o
topos da enunciacdao” (Bhabha, 2003, p. 228).

E importante ressaltar que a posi¢io enunciativa procura, segundo o autor,
institucionalizar uma série de discursos que sio capazes de transgredir a discriminagdo e a
representacdo equivocada e essa capacidade, baseada na articulacdo dos signos, constroi as

histérias e identidades (género, raca, didspora, pds-guerra, etc).

“E apenas quando compreendemos que todas as afirmagdes e
sistemas culturais sdo construidos nesse espago contraditério e
ambivalente da enunciacdo que comecamos a compreender

porque as reivindicagdes hierdrquicas de originalidade ou
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‘pureza’ inerente as culturas sdo insustentdveis...” (Bhabha,

2003, p. 67)

E a ambivaléncia encenada no momento enunciativo que produz o desejo politico.

O processo enunciativo rompe com a exigéncia culturalista tradicional de um
modelo, de um sistema estavel de referéncia, e introduz a articulacdo de novas exigéncias e
estratégias como pratica de dominagdo ou resisténcia culturais no presente politico. Isso €
possivel porque hd ambivaléncia na enunciagdo. E € justamente a partir da ambivaléncia
que Bhabha vai tratar o esteredtipo.

Bhabha propde a leitura do esteredtipo em dois termos: o da ambivaléncia e o do
fetichismo. Se a ambivaléncia refere-se ao carater daquilo que apresenta dois aspectos ou
dois valores, diz respeito ao estado daquilo que experimenta ao mesmo tempo, numa
determinada situacdo, referindo-se a caracteristicas opostas; o esteredtipo se constitui
ambivalente posto que € uma forma de conhecimento e identificagdo que segue oscilante,

ora para um lado, ora para outro.

“O negro é ao mesmo tempo selvagem (canibal) e ainda o mais
obediente e digno dos servos (o que serve a comida); ele é a
encarnacdo da sexualidade desenfreada e, todavia, inocente
como uma criancga; ele € mistico, primitivo, simplério e, todavia,
o mais escolado e acabado dos mentirosos e manipulador de

forgas sociais” (Bhabha, 2003, p. 126).

O esteredtipo € ambivalente porque insiste para que tudo permanega sempre no
lugar e para que tudo seja sempre repetido. E ambivalente porque, ao referir-se ao
individuo, desloca-o para um coletivo de marginalizacdo. Ao emitir “verdades” omite
provas empiricas. Fixidez-repeti¢do, individuo-coletivo, verdades-omissdes participam do
esteredtipo.

E a ambivaléncia que permite ao estereétipo sua validade, pois além de garantir sua
repeticdo em diversas conjunturas histéricas e discursivas, embasa estratégias de
individuacao e marginalizacao, bem como produz “aquele efeito de verdade probabilistica e
predictabilidade que, para o esteredtipo, deve sempre estar em excesso do que pode ser

provado empiricamente ou explicado logicamente” (Bhabha, 2003, p. 105-106).
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Ao mesmo tempo, o autor admite o esteredtipo como um modo de representacao
fetichista. No plano do discurso, o fetichismo representa o jogo simultaneo entre a metafora
e a metonimia. Se a metifora diz respeito a0 emprego de uma palavra ou expressdo em
sentido figurado, uma transferéncia de uma palavra para um ambito que ndo é o do objeto
que ela designa, no fetichismo a metéfora € uma substituicdo que mascara tanto a auséncia
quanto a diferenga. Ocorre a negacdo do sujeito em prol da metiafora que dele é feita. O
esteredtipo permite que o outro seja visto em metdfora. Se a metonimia consiste em nomear
um objeto por palavra designativa doutro objeto que tem com o primeiro uma relacio, no
fetichismo a metonimia registra a falta.

No jogo fetichista, a diferenca é simultineamente ocultada e posta em evidéncia. E
projecdo e introjecdo. O fetiche se insere no esteredtipo fazendo com que a “identidade” se
baseie tanto na domina¢@o e no prazer quanto na ansiedade e na defesa, é “uma forma de
crenca multipla e contraditéria em seu reconhecimento da diferenca e recusa da mesma”
(Bhabha, 2003, p. 116). O estereétipo € apreendido como algo paradoxal, ambivalente e

profundamente marcado como um modo fetichista de representacao.

2.3. Aproximacao e distanciamento entre os autores.

A leitura do estereétipo de Bhabha se aproxima mutatis mutandis da interpretacao
dos socidlogos paulistas por dois angulos. O primeiro reconhece no discurso estereotipico
uma forma de governamentalidade que justifica e estabelece sistemas adiministrativos
(Bhabha, 1992). A leitura do esteredtipo na estrutura de dominagdo-subordinagdo esteve
entre as principais questoes de Bastide. Nesse angulo, o esteredtipo serve a estratégia de
controle. Fernandes coloca em destaque o carater antecipatdrio do esteredtipo. Bhabha, por
sua vez, observa aquele efeito de verdade probabilistica e predictabilidade que ele produz:
“Nos sempre sabemos de antem@o que o0s negros sdo licenciosos € o0s asidticos
dissimulados...” (Bhabha, 2003, p. 117).

As interpretacdes se distanciam quando Bhabha entende que o contetido pejorativo
inscrito no esteredtipo, se evidentemente “concentra”, contudo ainda permite mudanca,
ainda permite “estratégias de representacdo” ou “aquisicdo de poder” [empowerment]”.

Nao ha estabilizagdo definitiva para Bhabha. O argumento € de que no proprio jogo da
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estereotipia reside a possibilidade de reacdo daqueles que sdo estereotipados. Ora, se esse €
um argumento possivel, é preciso ver como se conforma.

Vimos que o esteredtipo inscreve o individuo estereotipado na logica da
ambivaléncia: “[o negro €] inocente como uma crianga; ele é mistico, primitivo, simplério
e, todavia, o mais escolado e acabado dos mentirosos e manipulador de forgas sociais”.
Para Bhabha, € justamente a condicdo de ambivaléncia que faz com que o individuo
estereotipado resista aos discursos hegemonicos, pois como ele pode ser uma coisa se dele
também depreendem o oposto? Como pode ser “o servo obediente” se é uma “ameaca”?
Assim, a condicdo para que a reacdo ocorra, a condi¢do de ambivaléncia, ja estd dada pelo
discurso estereotipico.

Além disso, a ambivaléncia também propicia o terreno da mudanca. E a partir daf
que entra em cena a categoria entre-lugar trabalhada por Bhabha, que nos parece chave para
a compreensdo das representagdes do e sobre o rap. Resultado de sistemas culturais que
dialogam entre si, o entre-lugar pensado por Bhabha, mais que negar identificacdes fixas,
desconstréi essencialismos de diversas ordens.*’ E um lugar fronteirico que permite a
enunciagdo de sistemas de representacdo heterogéneos. Um espaco onde as especificidades
sdo reconhecidas e os interesses dos discriminados negociados.

Se no escopo limitado e fixo da estereotipia o individuo discriminado ¢é
constrangido a se inserir na representacao que dele € feita, € levado a “assumir” o contetido
pejorativo que ird representar, no escopo do entre-lugar, ao contrdrio, o sujeito
discriminado nido cumpre as representacdes estabelecidas exteriormente, pois € informado
por uma légica transgressora, a da diferenga cultural.

E no registro das experiéncias contingentes que Bhabha desenvolve sua nogio de
agéncia. A agéncia, conceito forte em Bhabha, diz respeito a elaboracdo de estratégias de
subjetivacao singular ou coletiva. Diz respeito as representacdes formuladas e atualizadas
no cotidiano do grupo discriminado e aos postos inovadores de colaboracdo e contestacdo.
Mas € preciso deixar claro que a possibilidade de resisténcia e reagdo as relacdes de

dominacdo ndo pode ser apreendida no ato volitivo do sujeito, pois hd interagcdes, hd o

*I Essa visdo de Bhabha pode ser conectada  perspectiva de Susan Stanford Friedman (2002) que propde a imagem de
intersticialidade, um “espago-entre” em que confluem trés retéricas de identidade presentes nos estudos culturais: “o falar
de fronteira”, “o falar do hibridismo” e o “falar da performatividade”. Embora essas trés retricas possam parecer distintas
e até contraditorias, Friedman considera que elas freqiientemente sdo ativadas nas narrativas da (e sobre a) identidade. A

autora pensa em uma zona fronteirica fluida onde as linhas que as delimitam devem ser transgredidas.
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“dominio do intersubjetivo”. A reacdo torna-se possivel quando os sujeitos negociam o0s
sentidos. As vezes de modo inconsciente, e as vezes planejado, como, por exemplo, na

retdrica do rap.

3. A nocao de representacao revisitada

A nocdo de esteredtipo de Bhabha impde a discussdo sobre representacdo uma
abordagem se ndo distinta daquela que apresentamos pdginas atrds, certamente ampliada.
Se, como vimos, a nocdo de representacdo diz respeito as narrativas e praticas dos
individuos, se representar € falar, é agir, com Bhabha percebemos que representar €
também produzir conhecimentos.

Tendo a no¢do de esteredtipo como questdao, Bhabha argumenta que a representacao
estereotipada, evidentemente, relaciona-se “ao falar” a medida que ecoa em diversas
conjunturas histéricas e discursivas. Em outros termos: o conteido pejorativo da
representacdo estereotipada fixa um discurso ambivalente e fetichista. O autor ndo deixa de
mostrar também que a representacdo estereotipada se relacionada a pratica, ao controle,
quando embasa estratégias de marginalizacdo inscrevendo formas de comportamento
individual/coletivo e administrativo.

A questdo nova que o autor traz € justamente pensar as representacdes
estereotipadas como formas de conhecimento oscilantes. E nessa oscilagdo ha dngulos. Ha
também rendimentos.

As representacOes estereotipadas sdo uma maneira de interpretar dimensoes da vida
social. Nas sociedades contemporaneas, a estereotipia coexiste com distintas dimensdes da
vida social: com idéias filoséficas, politicas e religiosas, com o pensamento técnico-
cientifico, com as agéncias formadoras de opinido, com os meios de divulgacdo, podendo
ser influenciada ou influenciar as concepcdes destes planos e mesmo opor-se a elas,
produzindo, a seu modo, conhecimentos. Embora carentes de provas légicas e empiricas, as
representacoes estereotipadas produzem “verdade probabilistica” e “predictabilidade”.

Em contrapartida, vimos a possibilidade de movimento dos individuos
discriminados no espago de articulacdo das diferencas. Vimos que, no processo

enunciativo, hd afirmacdes da cultura e sobre a cultura que, além de intervir no processo de
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significacdo, além de interpelar a 16gica e os topos do conhecimento em voga, procuram
“institucionalizar” discursos transgressores que foram elaborados em espagos de
representacao ndo equivalentes aqueles dominantes e homogéneos.

Nao basta apenas exigir uma mudanca de contetidos e simbolos, pois “uma
substituicdo dentro da mesma moldura temporal de representacdo nunca € adequada”
(Bhabha, 2003, p. 240). H4 que se ter demanda por uma revisao da temporalidade social na

qual histérias emergentes possam ser escritas.

4. A polémica em torno do uso da categoria ‘‘raca’ no Brasil

A questdo das relagdes raciais sempre esteve presente na producdo das Ciéncias
Sociais no Brasil.** Os alinhamentos ideoldgicos, os matizes tedricos, as diferentes
maneiras de nomear o objeto, as vdrias linguagens utilizadas para apreendé-lo além de
devidamente ndo permitirem interpretacdes univocas, despertam animos e reagoes.

A polémica em torno do uso da categoria “raca” no Brasil € um bom exemplo desse
quadro pois, como bem observou Edward Telles (2002), ela se insere no contexto de uma
comunidade académica vibrante e sofisticada. Contudo ao quadro ndo se restringe. John
French (2002) nota que a urgéncia do debate sobre “raca” vem de uma busca comum para
se encontrarem as armas mais eficientes a serem usadas na luta anti-racista. Como se vé, a
relevancia da discussdo se deve tanto as condi¢des internas ao campo quanto pelas razoes
externas. Um argumento, porém, é certo: todo critério de classificacdo implica em uma
disputa por legitimidade (Tereza Cristina Aratjo, 1987) académica ou politica e, ao optar-
se por um determinado critério, estdo se fazendo escolhas.

Dito isso, vou me deter no uso que Michael Hanchard faz da categoria “raga”,
seguida da critica de Pierre Bourdieu e Loic Wacquant e, por fim, dentre as muitas vozes
que se inseriram no debate, procurarei mostrar as observacdes de John French e Sérgio

Costa.

2 para um desenvolvimento do tema, ver, entre outros: Simon Schartzman (1979), Formagdo da comunidade cientifica no
Brasil. Sao Paulo: Nacional; Lilia K. Moritz Schwarcz (1999), “Questao racial e etnicidade”, in MICELI, Sergio (org.) O
que ler na ciéncia social brasileira (1970-1995). Sdo Paulo: Editora Sumaré: ANPOCS, Brasilia, DF: CAPES e Lilia K.
Moritz Schwarcz (2001), “Dando nome as diferencas”, in SAMARA, Eni de Mesquista (org). Racismo & Racistas:
trajetorias do pensamento racista no Brasil. Sdo Paulo: Humanitas/FFLCH/USP.
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No livro Orfeu e o Poder, Michael Hanchard apresenta um estudo dos movimentos
sociais negros contemporaneos no Brasil, tendo por foco o movimento social negro no Rio
e em Sao Paulo no periodo entre 1945 e 1988. Para além de indicadores demogréficos, o
autor pretende uma andlise qualitativa, etnogriafica e bibliografica que busca revelar
esteredtipos reiterados e imagens negativas que colocavam os “afro-brasileiros” em posi¢ao
desprivilegiada na sociedade brasileira.

O argumento central considera que a apropriacdo da prética cultural “afro-
brasileira”, via uma &énfase culturalista, dificultou a mobilizacdo dos negros em prol da
igualdade racial, uma vez que para a maioria dos brasileiros a cultura e a pratica religiosa
eram os lugares de negociacdo e contestacdo da identidade nacional e da identidade afro-
brasileira.** Para Hanchard, o movimento negro abracou uma contestagdo e um
engajamento dependentes quase que exclusivamente de praticas culturalistas. Nesse
registro, o culturalismo é por ele definido como a equacgdo entre as praticas culturais e os
componentes materiais, expressivos e artefatuais da producdo cultural, e com o desprezo
pelos aspectos normativos e politicos do processo cultural.*’

Se o culturalismo afastou o movimento negro das estratégias de mudancga politica
contemporaneas, aproximou-o de um protesto simbodlico e de uma fetichiza¢do da cultura
afro-brasileira. Importa unificar a cultura com a politica tanto quanto diferenciar a cultura
da cultura como folclore. Para as praticas culturais terem coeréncia, “elas tém que fazer
parte de processos sociais integrados — a0 mesmo tempo ideoldgicos, culturais e materiais”
(Hanchard, 2001, p.163).

Em seguida, o autor vai a Gramsci para entender a relacdo entre a politica e a

cultura®® e também se apGia em textos que identificam e criticam a tendéncia culturalista na

“Michael George Hanchard (2001), Orfeu e o Poder. O Movimento Negro no Rio de Janeiro e Sdo Paulo (1945-1988).
Rio de Janeiro: EQUERJ.

#(Cf. Hanchard: “Somente no &mbito da religido, dos esportes, da sexualidade e da cultura — muito longe das institui¢des e
posicdes de poder ou autoridade -, € que eram apresentados como figuras de renome e expressdo nacional” (2001, p. 8).

# Cf. Hanchard: “Na politica culturalista, as praticas culturais funcionam como fins em si, ¢ ndo como meios para se
chegar a um conjunto mais abrangente heterogéneo de atividades ético-politicas. Nas praticas culturalistas, os simbolos e
artefatos afro-brasileiros e afro-diaspdricos s@o reificados e transformados em mercadoria: a cultura se transforma em
coisa, ndo em processo profundamente politico” (2001, p.37-38).

46 Na leitura que Hanchard faz de Gramsci, as praticas culturais sdo predominantemente usadas como modalidades de
organizacdo e dissensdo politicas nas situacdes de autoritarismo, quando a representacdo estatal torna dificil e perigosa a
contestacdo politica franca e direta. “Em suma, a politica cultural, como veiculo primdrio da contestacdo politica, é
invariavelmente a politica dos relativamente impotentes, e ndo dos mais poderosos” (Hanchard, 2001, p. 8). Hanchard
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cultura afro-brasileira.*’ Considera que a inexisténcia de vinculos entre diversas atividades
politicas e culturais fez com que o movimento negro no Brasil se mostrasse “episddico”,
“fragmentado” e sem organizacdes capazes de se manter por si mesmas. Acentua ainda que
um “processo de hegemonia racial” neutralizou a identificacdo racial entre “os nao-
brancos”, fazendo da identificacio um tema improvédvel de mobilizacdo de massas entre 0s
afro-brasileiros do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo.*®

Ao tratar da “hegemonia a moda brasileira”, Hanchard (2001) observa que a
socializacdo negativa dos brasileiros negros tem inicio nos primeiros estigios do
desenvolvimento educacional da crianga e persiste por toda a vida adulta. Desde os
primeiros anos do ensino formal, os negros confrontavam-se com um sortimento de
imagens e representacdes deles mesmos que s6 podem ser caracterizadas como nega‘tivas.49

A complexidade do tema pode-se adicionar a tentativa de Hanchard na ampliagio do
nivel conceitual. Logo, o conceito de “politica racial” apresenta-se como o

desenvolvimento do conceito de “relacdes raciais”.”® Para Hanchard, “politica racial” ndo

quer dizer “politica negra”, expressao amplamente usada no jargdo das ci€ncias sociais nos

afirma ainda que Gramsci reconheceu que uma simples andlise das economias capitalistas ndo explicaria suficientemente
a forga propulsora do dominio burgués. Para ele, ndo é o arranjo econdmico do capitalismo, mas sim seus adornos —
culturais, politicos e ideoldgicos que estabelecem as legitimacdes do dominio e da lideranga burguesa. Tanto para Gramsci
quanto para os ativistas afro-brasileiros engajados na critica das relagdes raciais brasileiras, as praticas culturais foram o
locus principal da mobilizagdo politica (Hanchard, 2001, p. 37).

47 Guerreiro Ramos (1957), José Correia Leite (1992), entre outros.

8 «“Essa forma de hegemonia, articulada através de processos de socializacio que fomentam a discriminagdo racial ao
mesmo tempo que nega sua existéncia contribuiu para a reproducdo das desigualdades sociais entre brancos e nio brancos,
promovendo, simultaneamente, uma falsa premissa de igualdade racial entre eles. As conseqiiéncias disso para os negros
sdo, como pretende demonstrar, a total incapacidade de os ativistas mobilizarem as pessoas com na identidade racial,
gracas, em grande parte, a incapacidade generalizada dos brasileiros de identificar padrdes de violéncia e discriminagdo
especificos da questdo racial” (Hanchard, 2001, p. 21). Aplicando o conceito de hegemonia a dindmica das relagdes
raciais no Brasil, Hanchard argumenta que o processo que ele chama de “hegemonia racial” contribuiu para: (1) estruturar
a desigualdade racial no paifs; (2) negar sua existéncia no interior da ideologia da democracia racial e (3) criar as
precondicdes de sua perpetuagao.

4 A rigor, Hanchard faz referéncia direta 2 tese de mestrado de Regina Pahim Pinto (1981) quando analisou o contetido de
48 livros diddticos usados pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo entre 1941 e 1975. Posteriormente, a
autora verificou o modo como uma “sociedade desigual e dividida, mas que profere um discurso de igualdade”, reproduz
simbolicamente as desigualdades através dos livros didaticos (Pinto, 1987, p. 92 citado por Hanchard, 2001).

% O autor acentua que muitos trabalhos no campo da teoria racial defenderam o aumento do foco na “politica” e ndo nas
“relacdes da raca”, por razdes ligadas a dialética de classe e formacdo racial. “Omi e Winant (1986) e, posteriormente,
Gilroy (1987) utilizaram uma abordagem da formagdo racial que ‘sublinha a definicdo de raca’ como uma categoria
politica aberta, pois € sua luta que determina a defini¢cdo de ‘raca’ que ird prevalecer e as condi¢des em que ela se manterd
ou desaparecerd” (Hanchard, 2001, p. 33).
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Estados Unidos.”! Segundo ele, o termo “politica racial” d4 um sentido maior a dinadmica
das interacdes sociais entre grupos ‘racialmente distintos”. Central ao seu argumento &
defender que a perspectiva da “politica racial” implica mais do que uma simples mudanca
terminoldgica, pois acarreta também uma nova abordagem, a qual estabelece que, nas
sociedades multirraciais, quase toda politica envolve diferencas, antagonismos e
desigualdades raciais.

Vejamos agora os argumentos da critica. O livro de Michael Hanchard serve como
exemplo a Pierre Bourdieu e Loic Wacquant para a demonstragdo empirica de uma tese
ampla, qual seja: da existéncia de um imperialismo cultural e académico dos americanos no
mundo contemporaneo. No artigo “Sobre as Artimanhas da Razdo Imperialista”, Bourdieu
& Wacquant (2002) remontam uma acalorada discussdo ao proceder a critica a nova
geracdo de pesquisadores estadunidenses e brasileiros que se dedicam a pesquisa sobre a
desigualdade etno-racial no Brasil.” Segundo os dois criticos franceses, o imperialismo
americano se manifestaria no Brasil no campo de estudos das relacdes raciais quando a
interpretacdo das relacdes sociais brasileiras estivesse sendo feita segundo uma
transposi¢do impropria de modelos analiticos dos Estados Unidos para o Brasil.

Para os criticos franceses, Michael Hanchard utilizou em seu estudo sobre o
movimento negro no Brasil a dicotomia racial bipolar (branco/negro) vigente na sociedade
americana, ignorando que ‘“no Brasil, a identidade racial define-se pela referéncia a um
continuum de cor” (Bourdieu & Wacquant, 2002, p. 20). Trata-se assim, na perspectiva dos
autores franceses, de uma inadequacdo conceitual operada por Hanchard que nao

considerou a constituicdo da ordem etno-racial brasileira em sua ldgica prépria ao

5! Para Hanchard, a “politica negra” como uma categoria descritiva da politica das pessoas de ascendéncia africana é
confusa, pois implica em: a) que os negros engajam-se numa politica racial enquanto que os brancos ndo b) que as
distingdes étnicas, regionais, de classe ou quaisquer outras que ameacem a caracteriza¢do monolitica da “politica negra”
sdo secunddrias c) que o termo “politica negra” € uma expressdo de poder, na medida em que sugere que a politica em que
0s negros se engajam € “negra’” ao passo que a dos brancos € multipla: nacional, regional, tributdria, institucional.

2 Cf. Sérgio Costa (2002), a critica de Bourdieu e Wacquant 2 nova geracio de pesquisadores niio chega a constituir
propriamente uma novidade, se tratada numa perspectiva histérica. “O que hd de novo na polémica € que o caso brasileiro
¢ tomado pelos dois intelectuais franceses com o objetivo de demonstragdo empirica...”. (Costa, 2002, p. 37); Livio
Sansone (2002) também observa que neste campo jd aconteceram outros enfrentamentos entre ‘“‘nacionais” e
“estrangeiros”, com fortes e tensas relacdes de poder, que interligam os intelectuais-chave no contexto local. “Nao é
novidade o fato de as rela¢des entre Brasil e Estados Unidos serem hoje um jogo de espelhos” (Sansone, 2002, p. 10) dado
que “nos anos que antecederam a Segunda Guerra Mundial o Brasil era representado como um auténtico alter ego do
sistema racial norte-americano, sua imagem ao revés” (Sansone, 2002, p. 10).



O “lance da cor”: um estudo sobre esteredtipos 51

substituir, 0 mito da “democracia racial” pelo mito segundo o qual todas as sociedades sao
“racistas” (Bourdieu & Wacquant, 2002, p. 19).

Com efeito, a tese da exportacdo de idéias e conceitos dos EUA para as diferentes
partes do mundo e a importacdo dos pressupostos norte-americanos nos estudos raciais
brasileiros — “essa imensa operacdo internacional de import-export cultural” — estdo para
Bourdieu e Wacquant estreitamente relacionados a dois fatores: a) a “internacionalizagao
da atividade editorial universitaria™” que deflagrara no cendrio mundial um predominio de
metédforas advindas dos EUA; b) as fundagcdes norte-americanas de filantropia e pesquisa
(com escritérios no Brasil) estariam contribuindo para a “difusdo da doxa racial norte-
americana” no campo académico brasileiro.™

Em resposta breve, Michael Hanchard (2002) contra argumenta no sentido de
mostrar que para Bourdieu e Wacquant as populacdes nacionais (do Brasil e dos EUA)
estariam alinhadas segundo uma fixidez territorial, cultural e de Estado e no interior deste
molde seria impossivel identificar e ler diferencas culturais e ideoldgicas (Hanchard, 2002).
Para eles ndo existiria a possibilidade de divisdes, interesses coincidentes, pontos em
comum, ideoldgicos e culturais que atravessassem as fronteiras de nacdo do mesmo modo
que ndo cogitam a possibilidade de distin¢do interna. Hanchard afirma também que eles
ignoram a complexidade e a especificidade da atuacdo negra no Brasil: “Bourdieu e
Wacquant estdo profundamente implicados com a propria critica, ignorando herancas do
imperialismo francés, colonialismo, bem como o conhecimento das intricadas relagdes
raciais no Brasil” (Hanchard, 2002, p. 67). Tal afirmacdo parece ecoar no interior da
polémica.”

2

Dentre as vdrias opinides e criticas que o artigo “As Artimanhas...” suscitou’®,

considero que a andlise empreendida pelo historiador Jonh French (2002) permite

% Quando “o desaparecimento da fronteira entre atividade editorial universitria e editoras comerciais contribuiriam para
encorajar a circulagdo de termos, temas e tropos com forte divulgacio prevista ou constatada que, por ricochete, devem
seu poder de atragdo ao simples fato de sua ampla difusdo” (Bourdieu & Wacquant, 2002, p. 19).

3 “Poder-se-ia ainda invocar, evidentemente, o papel motor que desempenham as grandes fundagbes americanas de
filantropia e pesquisa na difusdo da doxa racial norte-americana no seio do campo universitdrio brasileiro, tanto no plano
das representagdes, quanto das praticas”. (Bourdieu & Wacquant, 2002, p. 21-22).

Entre outros criticos, John French afirma: “Bourdieu e Wacquant conhecem muito pouco sobre a realidade da ‘raga’ ou
o pensamento sobre ‘raca’ no Brasil ou EUA para que seu artigo seja ttil ou de valia” (French, 2002, p. 121).

% Ver o alcance da polémica na apresentacio que Livio Sansone fez ao niimero especial da revista Estudos Afro-Asidticos
(Ano 24, n. 1, 2002, pp. 5-15). Conquanto os artigos que compdem este nimero especial — que se inserem de forma cabal
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circunscrever com rigor os pontos fracos da critica de Bourdieu e Wacquant e situar a
contribuicdo de Hanchard dentro da discussao mais ampla sobre a “raga” no Brasil. Em
contrapartida — e na tentativa de dar inicio a precisao quanto ao uso que faco da categoria
“raca” nesta dissertacdo de mestrado — considero do mesmo modo pertinente as “objecdes
construtivistas” feitas pelo socidlogo Sérgio Costa (2002) quanto ao uso generalizado da
categoria “raga”.

Comecemos por John French.”” A anilise de French concentra-se em trés frentes.
Na chave analitica, ele busca identificar erros de julgamento que comprometem a critica de
Bourdieu e Wacquant quando “prejudicados por um conhecimento superficial da literatura
relevante nas Ci€ncias Sociais sobre a questdo racial, eles oferecem uma representacio
escandalosamente errOnea das proposicdes centrais desta recente e significante contribui¢ao
para o debate em torno de raca, cor e nacdo no Brasil” (p.107). Acentua que os dois criticos
franceses acusaram Hanchard de utilizar a conceitualizacdo estadunidense de “raga”, aquela
lida a partir da “descendéncia”, talvez porque, segundo ele, Hanchard rejeita em nivel
tedrico e pratico o conceito essencialista e biologico de “raca”. French vai dizer que, ao
adotar a abordagem construcionista de “raga social”, Hanchard, para além de reconhecer a
dindmica da subordinacdo de povos descendentes de africanos no Brasil e nos EUA,
observa a diferenciacdo das estruturas discursivas que envolvem os dois casos.
“Diferentemente de seus criticos franceses, Hanchard reconhece que héd racismos e nao
simplesmente um racismo em jogo na didspora africana...” (p. 109).

No geral, para French, os dois criticos franceses erram na forma como situam Orfeu
e o Poder dentro do contexto de pesquisa e discussao das relacdes de “raca” nas Américas,
principalmente no que diz respeito a experiéncia negra no Brasil, pois, segundo ele, desde
os anos 30, vérias geracdes de estudiosos tém lidado com “a dificuldade de se incorporar o
Brasil no mesmo quadro conceitual que o caso especifico dos EUA” (p. 109). Pensando
nos trabalhos da década de 1990 desenvolvidos por David Hellwing e Antonio Sérgio

Alfredo Guimaraes, French observa que embora as posicoes tedricas tenham mudado desde

na polémica — podemos nos lembrar também do artigo de Luiza de Bairros (1996), “Orfeu e Poder: Uma Perspectiva
Afro-Americana sobre politica racial no Brasil”, in: Afro-Asia, n. 17, pp. 173-86.

57 FRENCH, John (2002), “Passos em Falso da Razdo Antimperialista: Bourdieu, Wacquant, e o Orfeu e o Poder de
Hanchard”, in Estudos Afro-Asidticos, Ano 24, n. 1, 2002, pp. 97-140. Nesta secdo as referéncias a este artigo serdo
seguidas pelos nimeros de pagina.
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os anos 30, a discussdo tende sempre a girar em torno das “diferencas” ou das
“semelhangas” entre a experiéncia histérica da escravidao racial nos EUA e no Brasil.
Contudo o modelo utilizado por Bourdieu e Wacquant é, para French, “simplista” tanto do
ponto de vista empirico quanto do tedrico, pois equaciona dominagdo/imposicao dos EUA e
submissao/cumplicidade subalterna.

Num segundo momento de sua andlise, French observa que os criticos franceses
também estariam ignorando a dindmica de “leitura” e “traducao” na producao intelectual de
idéias, eles estariam ignorando a dinamica por meio da qual as idéias estrangeiras sdo
incorporadas as dreas intelectuais nacionais. Na plausibilidade do argumento: cada
estudioso tem uma trajetoria propria com uma formacao cultural particular que permite
“mitologias sociais” também particulares. “Eles [Bourdieu & Wacquant] apagam o
processo de apropriacdo local a0 mesmo tempo em que amplamente exageram o poder e
influéncia que as nogdes produzidas nos EUA tém tido ou podem ter no Brasil” (p. 122).
Em resumo, French diz que os dois criticos franceses “fetichizam a origem estrangeira” das
idéias ao analisar o processo de troca transnacional como “inerentemente de mao tnica”.

Por fim, French situa a contribuicdo de Hanchard dentro da literatura mais ampla
sobre a dinamica de ‘“ragca” e cor no Brasil para quem as caracteristicas distintivas da
dinamica racial e étnica brasileiras ndo impossibilitam andlises comparativas com outras
sociedades na medida em que propde trazer o Brasil para a discussdo do Atlantico Norte
através de uma abordagem que leva em consideragdo “o diferente a luz do similar”. Nessa
medida, Hanchard estaria re-introduzindo, segundo French, uma énfase “antropoldgica”
mais antiga na idéia de “raca”, entdo entendida como um fendomeno discursivo.

Passemos, doravante, aos aspectos tedricos metodolégicos da critica de Bourdieu e
Wacquant, empreendidos pelo socidlogo Sérgio Costa (2002), que fez da referida polémica
0 mote para uma discussao sobre os usos da categoria “raca” no ambito dos estudos raciais
realizados no Brasil. Através da distincdo entre os estudos que dirigem o foco para o
diagnostico das desigualdades raciais e os que procuram fazer da idéia de ‘“ragca” uma
categoria geral de andlise da sociedade brasileira™, Costa observa que se a categoria “raca”

constitui recurso metodolégico indispensdvel para a identificacdo das desigualdades raciais,

%8 Nesse registro, Costa tem em mente os trabalhos sobre racismo e anti-racismo de Antonio Sérgio Guimarées (1999) e o
trabalho de Michael Hanchard (2001) sobre o movimento negro no Brasil.
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o mesmo ndo se pode dizer, todavia, do uso do conceito como categoria geral de anélise da
dindmica da sociedade brasileira.

Sérgio Costa’ posiciona-se a favor da utilizacdo da categoria “raga” quando essa
utilizacdo restringir-se ao estudo das desigualdades raciais, em especifico quando a
categoria “raca’” serve para agrupar as categorias utilizadas pelo IBGE “pardos” e “pretos”
no pélo “ndo-branco”, em contraposi¢do ao “branco”, quando ‘“confere visibilidade as
adscri¢cOes raciais que co-determinam as injusticas sociais no Brasil” (p. 49). Assim, ao
contrdrio do que afirma Bourdieu e Wacquant, a utilizacdo da categoria apresenta uma
contribuicdo analiticamente legitima e “do ponto de vista de uma politica anti-racista,
preciosa e indispensavel” (p. 49).

Contudo os problemas tedricos surgem, segundo Costa, quando se deduz do
exercicio metodoldgico de agrupar de modo polarizado as diferencgas estruturais em uma
chave interpretativa para se estudar a sociedade brasileira. Para Costa, o uso generalizado
da categoria “raca”, além de ofuscar dimensdes fundamentais de um fenomeno
“multifacetado”, estabelece uma rela¢do de subordinacdo da cultura a politica, construindo,
assim, uma escala evolutiva entre as diferentes formas culturais de vida existente. Com
1sso, sdo projetados modelos identitarios que no mundo real ndo correspondem “as
aspiracdes de reconhecimento das populacdes desfavorecidas pelas desigualdades raciais”
(p. 40). Vai mais longe ao chamar ateng¢do para o fato de que sem a interface dos estudos
qualitativos — que identificam a forma como a dindmica racial efetivamente opera no plano
das relacdes sociais — ndo se pode pressupor como a sociedade funciona na esfera das
desigualdades, apenas tendo por referéncia a polaridade ou mesmo com as possibilidades
de agrupamento.

O problema tedrico identificado por Costa sugere que quando a realidade social é
tomada como um reflexo unilateral da estrutura econdmica, “a forma como os agentes
sociais decodificam as estruturas e constroem os significados que orientam seus
comportamentos e escolhas” ndo € considerada (p. 50). Assim como Peter Wade (1997),

Costa entende que a “ragca” ndo pode abranger e subsumir todas as outras adscri¢cdes sociais

% COSTA, Sérgio (2002). “A Construcio Sociolégica da ‘raga’ no Brasil”, in Estudos Afro-Asidticos, Ano 24, n. 1, 2002,
pp- 35-61. Nesta secdo, as referéncias a este artigo serdo seguidas pelos nimeros de pagina.
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e do mesmo modo que Livio Sansone (1996) entende que o racismo obedece a regras
multiplas que variam de acordo a esfera social considerada.

Em resumo, Sérgio Costa procura mostrar que o conceito nao biologico de “raca”
foi utilizado pelos estudos raciais desde o final dos anos 70 e constitui contribuicio
fundamental para revelar o viés racista que marca a producdo e a reproducdo das
iniqiiidades sociais no Brasil. Quando se trata da perpetuagdo das desigualdades estruturais,
no lugar do recorrente “continuum de cores”, pode-se enxergar efetivamente, ao lado de
outras clivagens, a polarizacio racial. E exatamente nesse 4mbito que se situa o campo de
validacdo tedrica da idéia de “raca” para o autor. Quando transformada, contudo, em
categoria analitica geral, utilizada para o estudo de outros fendmenos sociais, a idéia de
“raca” perde sua eficdcia tedrica. Assevera que o uso da nocdo de “raca” como matriz
explicativa ultima de todas as adscri¢des sociais negativas faz com que diferentes processos
de segregacdo sejam inapropriadamente traduzidos como um racismo fundado na oposi¢dao
branco/ndo branco.

Alguns estudiosos mostram suas preocupagdes quanto a influéncia de idéias e
conceitos socioldgicos norte-americanos que estariam sendo propagados nas ciéncias
sociais brasileiras. Certamente essas preocupagdes sdo relevantes e merecem espagco de
discussao no ambito académico. Contudo, diferenca ha entre esta legitima preocupacdo e o
entendimento de que o fendmeno do imperialismo intelectual norte-americano ja esta
dominando o pensamento social brasileiro. Estou de acordo com John French quanto ao
sentido de “dinadmica” que sempre permite com que as idéias estrangeiras sejam “lidas” ao
serem incorporadas as dreas intelectuais brasileiras. Quer dizer, ha distintas “leituras”,
portanto, distintas “traducoes”.

Outros estudiosos advertem quanto a generalizacido da categoria “raga” na medida
em que uma operacdo socioldgica unilateral tem por conseqiiéncia imediata tratar para a
chave racial diferentes adscricdes negativas, tais como: adscri¢des de género, de moradia,
de orientacdo sexual, etc, que apesar de terem conseqiiéncias semelhantes quando
aproximam os sujeitos da fronteira da exclusdo social, devem ser diferenciadas pelo
instrumental analitico utilizado.

Sobre a referida polémica, muito ja foi dito neste “campo saturado de tensdes” e nao

cabe aqui indagar o quanto a producgdo intelectual é socialmente determinada. O proprio
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Bourdieu ja mostrou que as disputas em torno de classificacdes sdo “lutas pelo monopdlio
de fazer ver e fazer crer, de fazer conhecer e de fazer reconhecer, de impor a defini¢ao
legitima das divisdes do mundo social e através desta fazer e desfazer grupos”.60 Necessario
que se diga, entretanto, que mesmo reconhecendo a importancia de Pierre Bourideu dentro
da academia brasileira, ndo pude, como dizem os estudantes do Jardim Umarizal “fechar”
com esse autor € nem mesmo “fechar geral” com algum outro. Tentou-se uma vigilancia
critica. No ambito da polémica foi reforcado, de modo convincente, diga-se de passagem,
que Bourdieu e Wacquant ndo tinham experiéncia com a problematica racial e nem mesmo
tinham uma compreensdo minima a respeito do Brasil. Com efeito, ndo posso deixar de
dizer que a boa escrita de Bourdieu e seu merecido prestigio, em conjunto com o que dizem
da “erudi¢cdo e capacidade criativa avassaladora” de Loic Wacquant se ndo se encontram
perdidos na improbidade da analise sobre a tematica racial brasileira e dos termos da critica
dirigida a Hanchard, certamente se confundem — para usar uma conhecida passagem
antropolégica — entre as muitas luas mortas, ou pdlidas, ou obscuras no firmamento da

razdo.

5. A importancia do uso da categoria ‘“‘raca”

Parece consenso entre os estudiosos no campo das relacdes raciais que “raga” como
conceito biolégico ndo existe, posto que é uma constru¢do social. “Raga” ndo tem, no
ambito dos estudos raciais realizados no Brasil desde finais dos anos de 1970, um estatuto
bioldgico. Os pesquisadores tendem a rejeitar tanto em nivel tedrico quanto pratico um
conceito essencialista de “raca”. Com efeito, “as racas nao sdo um fato do mundo fisico,
elas existem, contudo, de modo pleno, no mundo social” (Guimaraes, 1999).

Partindo desse entendimento, Antonio Sérgio Guimardes propde a utilizacdo de
“raga” como categoria socioldgica de andlise. Em sociologia, Guimardes (2003) considera
relevante pensar em ‘“‘raga” como uma categoria que expressa um modo de classificacao e,
nessa medida, pode-se afirmar que se trata de um conceito sociolégico, ndo realista no

sentido ontoldgico, pois ndo reflete algo existente no mundo real, mas um conceito

% Bourdieu, 1980 citado por Pinto, 1987.



O “lance da cor”: um estudo sobre esteredtipos 57

analitico nominalista no sentido que faz referéncia a algo que orienta e ordena o discurso
sobre a vida social.”!

Reagindo aos argumentos apresentados na referida polémica, entendo os limites da
generalizacdo da categoria “raca”, posto que € uma generalizacdo de validade relativa:
“raca” ndo ¢ a unica categoria boa para se pensar as diferentes formas de desigualdades
sociais existentes — dado que as assimetrias sociais nao se restringem a dimensao racial —
mas € a categoria boa para se pensar as desigualdades raciais.

O que € teoricamente inovador e politicamente crucial, segundo Bhabha, é o foco
em processos que sao produzidos na articulacido da diferenca. Se, como vimos, a diferenca
cultural € um processo de significagdo através do qual afirmacdes da cultura ou sobre a
cultura diferenciam, discriminam e autorizam a produ¢do de campos de forg¢a, ao tratarmos
das representacdes estereotipadas, estamos tratando com diferenciagdes, discriminacdes e,
por que ndo dizer, com campos de forca. E nesta apreensdo, “raca” é operacional a andlise
das representagdes estereotipadas, é operacional a andlise da diferenca racial. Ao contrério
do que defende Peter Fry (2000), considero que a nog¢do de ‘“raga” como categoria
sociologica de andlise constitui recurso indispensdvel na identificacdo e andlise das
desigualdades raciais presentes na sociedade brasileira.

A partir de exemplos empiricos que cabalmente evidenciam as facetas do
preconceito e da discriminagdo racial no Brasil e observando dados quantitativos que
mostram a primazia da desigualdade econdmica e social, isto é, a primazia da “classe”
como oposi¢do a “cor”, Peter Fry (2000) argumenta que a pobreza e nio a cor deve ser o
principal foco de andlise, pois “politicas que tenham como alvo as dreas mais pobres do
Brasil automaticamente incluirdo um grande niimero de brasileiros com a cor de pele mais
escura”. Se este € um argumento valido em termos da diferenciacio social em seu sentido
mais amplo, seguramente perde forca no registro da diferenciacio racial. Estou dizendo que

a cor e a raga até podem ser fatores secundérios no amplo espectro de diferenciacdo social,

" Para Antbnio Sérgio Guimardes, “aqueles que se opdem ao uso do conceito ‘raca’ nas ciéncias sociais o fazem ou
porque a biologia nega a existéncia de ‘racas’ humanas ou porque, mesmo que a sociologia ou o direito possam ter uma
defini¢do ndo-bioldgica de ‘raga’, consideram essa noc¢do tdo impregnada de ideologias opressivas que o seu uso nao
poderia ter outra serventia sendo perpetuar e reificar as justificativas para as desigualdades entre os grupos humanos (...)
Por outro lado, aqueles que defendem a utilizacdo do termo pelas ciéncias sociais enfatizam, em primeiro lugar, a
necessidade de se empregar o conceito para demonstrar o carater especifico das praticas e crengas discriminatdrias que
fundamentam formas agudas de desigualdades raciais e, em segundo lugar, o fato de que, para aqueles que sofrem ou
sofreram os efeitos do racismo, sendo reconstruir criticamente as no¢des dessa mesma ideologia” (Guimaraes, 1995, p.
47).
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mas sao os fatores relevantes no espectro da discriminag¢do racial. E se, como afirmamos, o
material empirico trazido pelo autor evidencia a discriminacdo racial, a perspectiva
analitica por ele privilegiada, a perspectiva da classe, mostrou-se limitada.

Alguns estudiosos se orientam por um velho ditado brasileiro que diz que “dinheiro
embranquece”, talvez porque desconhecam um outro, mais antigo ainda da paremiologia
brasileira, dito na casa-grande, vociferado na senzala, assentido pelas camadas dominantes
da sociedade e insidiosamente imposto para na favelas do Jardim Umarizal: “preto ndo €
gente”.

Neste trabalho, utilizei a categoria “raca” como categoria socioldgica para entender
o modo como a diferenca racial efetivamente opera no plano da politica racial e para
enxergar62, ao lado de outras clivagens como o local de moradia, as outras desigualdades
sociais.

Ainda ha mais uma coisa a dizer. Utilizei a categoria de “raca”, ao invés de “etnia”,
por entender, assim como Verena Stolcke (1991), que a mudanca dos termos (de “raca” por
“etnia”) para explicar como se constituem os grupos sociais mostra-se redundante, porque
etnia, ao contrario do que se pensava, ndao eliminou dos discursos e praticas a no¢do de
“raga” nas relagdes sociais. A mudanca de termos ndo transformou a realidade nem as
maneiras de percebé-la (Stolcke, 1991). Por fim, a categoria “ragca” foi trazida entre aspas
para salientar que: 1) trata-se de um termo historicamente construido de classificacdo social;
i1) o que se entende por “raga” pode variar de uma sociedade para outra, de uma conjuntura

histdrica para outra.

%2 Hoje a questdo central é saber “que tipo de linguagem deve ser utilizada para trazer visibilidade a discriminagio racial e
ao racismo que existem na sociedade brasileira” (Cunha, 1988, p. 240 citado por French, 2002, p. 126).
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SEGUNDA PARTE

6. Indicando o caminho

Para se ter alguma idéia sobre o espaco fisico das escolas devemos, antes, perceber
as divisdes externas que as atravessam. As escolas estdo localizadas no bairro do Jardim
Umarizal, este bairro pertence ao distrito de Campo Limpo que, por sua vez, integra a
Subprefeitura de Campo Limpo. Esta juntamente com outras 30 Subprefeituras desenham
os limites territoriais e politicos do municipio de Sdo Paulo.

Assim, o Municipio de Sao Paulo encontra-se dividido em 31 subprefeituras. As
subprefeituras foram criadas pela Lei n° 13.399, de 1° de Agosto de 2002, em substitui¢ao
as antigas Administracdes Regionais. Cada subprefeitura constitui uma instancia regional
do poder puiblico municipal na drea geografica sob sua jurisdi¢do, com responsabilidades de
atuacdo no ambito intersetorial, devendo assumir func¢des e responsabilidades de alguns dos
atuais O0rgdos da Administracao Direta. A figura 1 mostra as Regides do Municipio de Sao
Paulo. A figura 2 destaca as 31 Subprefeituras do Municipio. A Subprefeitura 17 é a do

Campo Limpo.
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Figura 1: Regi6es do Municipio de Siao Paulo

Fonte: www. prefeitura.sp.gov.br/arquivos/guia/mapas
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Figura 2: Subprefeituras do Municipio de Sao Paulo

1+ PERUS
2 » PIRITUBA
3+ FREGUESIA/BRASILANDIA
4+ CASA VERDE/CACHOEIRINHA
&+ SANTAMA
&« TREMEMBE/JAGANA
7+ VILA MARIAVILA GUILHERME
8- LAPA
8. SE
10« BUTANTA
11+ PINHEIROS
12 » VILA MARIANA
13« IPIRANGA
14 » SANTO AMARO
15« JABAQUARA
16 « CIDADE ADEMAR
17 » CAMPO LIMPO
18 » MBOI MIRIM
19 » SOCORRO
20 » PARELHEIROS
21+ PENHA
22 + ERMELIND MATARAZZO
23 - SAD MIGUEL
24+ ITAIM PAULISTA
26 » MOOCA
26 + ARICANDUVA
27+ ITAQUERA
2B+ GUAIANASES
29+« SAPOPEMBA
30« SAD MATEUS
31+ CIDADE TIRADENTES

Fonte: www. prefeitura.sp.gov.br/arquivos/guia/subprefeituras
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Dentre as atribui¢des das subprefeituras, destaca-se a fiscalizagdo do cumprimento
das leis, regulamentos, normas e posturas municipais, principalmente em relacdo ao uso e a
ocupacdo do solo (fiscalizac@o de obras e edificagdes residenciais, instalacdes de comércio
e de servicos de pequeno porte), bem como, em relacdo a limpeza publica, a varricdo de
ruas, a conservagdo de jardins e de dreas verdes publicas de pequena extensdo.” A figura 4
mostra a subprefeitura de Campo Limpo (zona sul 2) formada pelos distritos de Campo

Limp064, Capao Redondo® e Vila Andrade.®

Figura 3: Subprefeitura de Campo Limpo

Fonte: http://portal.prefeiutra.sp.gov.br/secretarias/subprefeituras/subprefeituras/mapas

% Sdo também atribuicdes das subprefeituras a execugdo ou contratagdo de pequenas obras e servigcos publicos de
manutengdo de edificacdes e de logradouros municipais, seu acompanhamento e fiscalizagcdo. Para um tratamento mais
completo das atribui¢des das Subprefeituras, consultar a lei 13.399, de 1°. de agosto de 2002.

% Bairros que pertencem ao distrito de Campo Limpo: Jardim Umarizal, Jardim Maria Rosa, Jardim Maria Virginia, Vila
Nova Pirajussara, Jardim Olinda, Jardim Ingd, Jardim Rebougas, Vila Fran¢a, Jardim Umuarama, Jardim Laranja, Jardim
Macedo.

%5 Bairros do distrito de Capdo Redondo: Jardim Campo de Fora, Capelinha, Jardim Vale das Virtudes, Jardim Ipé, Valo
Velho, Jardim Santo Eduardo, Jardim Dom José, Jardim Madalena, Jardim Capdo Redondo, Jardim Sio José, Parque
Residensial Bandeirante, Vila Belezas.

% Bairros do distrito de Vila Andrade: Jardim Ampliagdo, Jardim Vitéria Régia, Vila Suzana, Paraisépolis, Paraiso do
Morumbi, Vila Ruth.
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De acordo com dados divulgados pela Prefeitura®’, a drea da atual subprefeitura de
Campo Limpo ocupa 36,70 km” com a populacdo estimada em 508.607 pessoas. O distrito
de Campo Limpo unicamente ocupa a drea de 12,80 km? com a populacdo estimada em
190.839 pessoas. No periodo 1996-2000, o crescimento da populacdo nos distritos
pertencentes a subprefeitura de Campo Limpo foi vertiginoso: 17,73% no distrito de
Campo Limpo; 20,99% no distrito de Capao Redondo e 39,24% em Vila Andrade.®®

Do Terminal Rodoviario do Tieté, passando pelo bairro de Perdizes até chegar ao
bairro do Jardim Umarizal, a paisagem fisica e humana vai se transformando
significativamente.”” Os guichés das companhias de onibus, os incontdveis destinos, as
tabelas de precos e horarios, os cafés e tabacarias, as bombonieres e perfumarias, as casas
lotéricas e bancas de revistas, o cheiro de mono6xido de carbono nas garagens, os ruidos e
informes compdem o aspecto fisico do terminal rodovidrio. O transito de pessoas de
diferentes regidoes da cidade e de diferentes partes do paifs, a correria para ndo perder o
Onibus, a pressa para usar o metr0, a espera atenta nos bancos desconfortaveis, o cansaco, o
falatorio, os abragos e despedidas, os (re)encontros, a expectativa e, principalmente, “o olho
no relégio” faz daquele lugar um lugar de passagem, um lugar de diferentes rostos.

Se das cabines do metr6 pouco se via da paisagem, apenas flashs do urbano, muito
se olhava das pessoas. Os assentos lado a lado, o grande fluxo, o aperto, os horarios de pico
permitiam uma constate troca de olhares. Os senhores engravatados que desciam na estagao
Trianon-Masp, as médicas e enfermeiras que subiam na esta¢cdo Clinicas, os estudantes com
diferentes uniformes escolares que faziam da estacdo Vila Mariana um alvorogo e outras

pessoas de outras estacdes sempre trocavam olhares entre si. A impressdo que se tinha era

7 P4gina da internet (http://portal.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/subprefeituras/subprefeituras/dados/0002). Data da
pesquisa: 22/03/2004.

% Para se ter uma idéia, o crescimento da populagdo nos distritos pertencentes 3 Subprefeitura da Lapa (zona oeste) era
de: — 9,77 % no distrito da Barra Funda; — 4,60 % no distrito da Lapa; — 1,53 % em Perdizes; 1,30 % na V. Leopoldina;
17, 46 % no distrito de Jaguaré e — 0,11 % em Jaguara. O crescimento da populacdo nos distritos pertencentes a
Subprefeitura de Aricanduva (leste) era de: — 2 ,34 % no distrito de Carrdo; 7,47 % em Aricanduva e 2,56% em V.
Formosa. Crescimento nos distritos da Subprefeitura de M’Boi Mirim (zonal sul): 10,13% no distrito de J. Angela e 6,14
% em J. Sdo Luis. Dados demograficos dos Distritos pertencentes as Subprefeituras. Data da Pesquisa: 22/03/2004.

Fonte: http://portal. prefeitura.sp.gov.br/secretarias/subprefeituras/subprefeituras/dados/0002

% Este era o percurso que fazia nas idas as escolas. Descia no Terminal Rodovidrio do Tieté, usava o metrd até a estagio
Sumaré, encontrava-me com a equipe do projeto em um ponto combinado no bairro de Perdizes para dali partirmos para
as escolas do Jardim Umarizal.
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que as pessoas que ali estavam procuravam freneticamente cumprir tarefas didrias e
enquanto se locomoviam em dire¢do a elas, trocavam olhares.

As largas avenidas, os carros velozes, os jardins bem cuidados que antecediam as
entradas dos prédios, varios outdoors, um deles, imenso, mostrava as novas tecnologias da
telefonia celular, um outro, maior ainda, trazia uma respeitdvel atriz e o convite para uma
peca teatral. Empdrios de produtos importados, lojas especializadas, floriculturas, casas de
estilos de constru¢do diferentes, etc, compunham a paisagem urbana e arborizada de
Perdizes, bairro classe-média. Ali, pessoas da terceira idade caminhavam pelas calgadas,
jovens em roupas esportivas faziam alongamentos e exercicios fisicos em circuitos

" no viaduto da avenida Dr.

destinados a este fim. Esportistas radicais faziam rape
Arnaldo, sob a avenida Sumaré.

Em direcdo ao Jardim Umarizal, a progressiva diminui¢do de arvores chamava a
atencdo, a ponto de, ao entrarmos no bairro, enveredando por algumas de suas ruas, ndao
mais notarmos uma tnica arvore. A sinalizac¢do do transito era precdria assim como eram as
vias de acesso ao bairro e o calcamento das ruas. Os poucos outdoors faziam propaganda de
supermercados com descontos em produtos, “uma verdadeira pechincha” anunciava uma
senhora (“preta”) no outdoor.

Contudo o que mais chamava a atenc@o durante este percurso era a cor das pessoas
em relacdo ao lugar. Se no terminal do Tieté havia gente “de todas as cores”, em Perdizes
quase ndo se viam pessoas negras, a ndo ser na prestacdo de servicos. E se no Jardim
Umarizal pudemos ver pessoas “brancas” trabalhando, estudando, morando, enfim,
pertencendo ao lugar, certamente havia um contingente expressivo de negros.

No Jardim Umarizal, estdo situados, em areas fronteiricas com o Morumbi, grandes
condominios residenciais e favelas. Os condominios construidos pelo INOCOOQOP (Instituto
que promovia empreendimentos residenciais com recursos do BNH) foram concebidos para
a classe média-baixa. Os prédios tém 13 andares, com 52 apartamentos (de 52 m?) por
bloco. Os blocos estao situados em meio a uma drea comum ocupada por estacionamentos.
Dentre os residentes desses condominios estio membros do corpo docente e discente das
duas escolas (Cf. Niemeyer, 2002b). Um dos blocos foi construido em frente a escola

municipal e outro faz limite com a escola estadual.

" Rapel: técnica de descida com corda utilizada no montanhismo.
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A escola municipal ocupa quase todo o quarteirdo, dividindo o espaco com um
clube de lazer da prefeitura, de area significativamente menor. Ao sair do portdo dessa
escola e seguindo pelo outro lado da rua, chega-se a escola estadual. A escola estadual
ocupa um terreno de esquina que coincide com o término da rua. Ultrapassando este ponto,
alcanca-se uma regido onde estdo concentradas algumas favelas. A escola mais préxima da
favela Jardim Reboucas €, pois, a escola estadual. A um observador mais desavisado os
limites entre o bairro e as favelas mostravam-se bastante t€nues pois, como observa

Niemeyer (2004a), ndo havia como saber onde comegava um e acabava o outro.

7. A perspectiva “nativa’ sobre o espaco

Ao final da tarde a rua onde se localizavam as escolas “fervia de gente”, para usar a
expressdo de um estudante. O comércio preparava-se para fechar as portas. O transito de
pessoas, automdveis e Onibus era intenso. Muitos moradores do bairro corriam para
encontrar a mercearia aberta. Os que voltavam da padaria carregavam pequenos pacotes de
pao. Ao final de mais uma jornada de trabalho, muitos homens e mulheres de volta as suas
casas passavam por aquela rua com um visivel cansago fisico. Muitos responsaveis pelos
estudantes da escola municipal aguardavam em frente a escola o término da aula. Enquanto
esperava a saida do neto e ao me ver olhando ao redor da escola, uma avé observou em voz

alta, dirigindo-se para outra senhora que estava a seu lado:

“Aqui na comunidade do Campo Limpo € tanta gente que parece

um formigueiro de gente, ndo parece?”

Ao que a outra senhora emendou:

“Parece. SO que um formigueiro de gente pobre, né? Um bando

de formiguinha pobre.”

Com regularidade a pobreza aparecia nas falas das pessoas e se impunha com tal
énfase que ndo era possivel, em muitas situagdes, elas deixarem de mencioné-la.

Observemos uma poesia escrita por um estudante, 11 anos, da escola municipal:
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Ser Pobre
Ser pobre ndo ¢ ter vergonha de nada
Sou pobre mas tenho saude e sou rico em ispiritulidade

ndo ter dinheiro para comprar nada

Comida e o que fauta mais
Um emprego esta dificil
Mais a esperanca de ter alguma coisa

E quase nada

Pobre € ndo ter vergonha de pedir nada
Pois é humilde e pede qualquer coisa

Para se sustentar

mais ter esperanca de achar um emprego fixo
ter uma roupa para vestir, um sapato
para calgar, comida para comer e um brinquedo

Para brincar e casa para morar.

Este estudante ndo foi o Unico a escrever: “sou pobre”, “ndo tenho dinheiro para
comprar nada”, “comida € o que mais falta”, “um emprego estd dificil”. Outros estudantes
insistiram em escrever sobre essas condi¢oes. Alguns deles preferiram falar.

Durante a pausa para os estudantes se alimentarem, um grupo de estudantes da
escola municipal conversava animadamente sobre “os lugares mais bonitos do mundo”.
Cada estudante “escolhia” seu lugar preferido. O litoral de Sao Paulo foi muito lembrado
(“a praia de Santos” e “a Praia Grande”), assim como “a Disney” e (curiosamente) a
Transilvania porque “era a cidade do conde Dricula”. Uma menina escolheu “um sitio
perto de Parelheiros”. Terminadas as “escolhas”, seguiram as provocacdes. Um menino

dirigindo-se a outro que havia escolhido a praia de Santos disse:

“Que praia que nada! Do que vocé t4 falando? Vocé nunca foi

na praia, mané”.
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“E voc€ que se marcar nunca foi nem pro centro. Nunca nem

andou de metrd”.

Os animos ja estavam exaltados quando uma menina que estava na ponta da mesa

disse:
“Quer saber, € 16gico que qualquer lugar é mais da hora que o
Umarizal. E 16gico!”
Os estudantes passaram a comer em siléncio. Até que um estudante cantarolou:
“Pra viver aqui tem que ser magico”.
O estudante que havia falado sobre a praia de Santos, com o prato na mao levantou-
se dizendo:

“E tdo cabuloso que tem que ser magico mesmo. S6 por magica

o Umarizal!”

Ouvimos alguém dizer:
“S6 com um baseado na mao mesmo!”

Ao ouvir o comentdrio, a menina que estava na ponta da mesa, olhou-me e

referindo-se ao comentario, disse:

“Até parece. E um baseado na mio e uma azeitona na sua
bompeta.”' Nio liga pro que ele fala ndo. T4 querendo pagar
uma de fumeiro. T4 querendo se aparecer. E é naaaada. Até

parece que ele ndo sabe que aqui vacilou, virou bolsa, ja era”.

7! «Azeitona na sua bompeta”: tiro no boné.
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Os estudantes ja estavam deixando a mesa com os pratos vazios nas maos. Um
deles, que nao havia escolhido lugar algum, ainda pode dizer ao estudante, aquele do

“baseado” :

“Sabe o que eu acho mano? Eu acho é que nds somos excruidos.

Se td ligado o que € excruido?”

“To, to ligado. E que a gente cresceu sem dim-dim e af a gente
td por fora das paradas da hora. E v€ ai, ndo é excruido. E ex-

clu-i-do”.

O menino que havia dito que para viver ali tinha que ““ser magico” pareceu gostar do

termo:

“Pode crer. E excluido mesmo!”

No que diz respeito a questdo da renda, alguns indicadores socioecondmicos
parecem corroborar as opinides dos estudantes. O quadro 1 refere-se ao rendimento dos

chefes de familia na Subprefeitura de Campo Limpo.

Quadro 1: Rendimento dos Chefes de Familia na regido da Subprefeitura de Campo Limpo

Indicadores Socioeconomicos

% %0
Rendimentos dos Chefes de Familia Campo Limpo Municipio de Sao Paulo
Sem Rendimentos 13,94 10,43
Até 5 Salarios Minimos 55,96 47,55
Mais de 5 a 20 Salarios Minimos 24,16 32,58
Mais que 20 Saldrios Minimos 5,94 9,44
Rendimento Médio dos Chefes de Familia 1.035.,47 1.325,43

R$)

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE) — Censo Demografico 2000.

Sao dois os apontamentos a serem feitos a partir do quadro. Na regidao da

Subprefeitura de Campo Limpo, o percentual de chefes de familia sem rendimento é maior
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que o percentual-médio de chefes de familia sem rendimento do Municipio. E o rendimento
médio dos chefes de familia dessa regidao é menor que a rendimento médio dos chefes de
familia do Municipio.

Quanto a questdo da exclusdo, talvez ndo seja necessdrio insistir sobre essa
observacdo. A topografia social da zona sul paulistana estd estampada no Mapa da
Exclusio/Inclusio Social da Cidade de Sdo Paulo.”

O Mapa da Exclusdo (figura 4) foi construido a partir de 47 “utopias” agregadas
em quatro grandes dreas: autonomia, qualidade de vida, desenvolvimento humano e
equidade. Para cada indicador, foram atribuidas notas negativas e positivas variando de —1
a +1, sendo o zero definido como padrio basico de inclusdo social. O Indice de
Exclusdo/Inclusdao Social (IEX) € uma espécie de Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), utilizado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) para classificar a qualidade
de vida dos paises, s6 que o IEX é mais amplo em suas 47 varidveis. Ao passo que o IDH

. . 73
comporta 4 indicadores.

™ Projeto de pesquisa Dindmica Social, Qualidade Ambiental e Espacos Intra-Urbanos em Sdo Paulo: Uma Andlise
socioespacial, coordenado por Aldaiza de Oliveira Spozati e desenvolvido através de uma parceria entre Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Instituto Nacional de Pesquisa Espacial (Inpe) e Instituto P6lis no ambito do
Programa de Pesquisas em Politicas Piblicas da FAPESP.

3 Cf. Claudia Izique, “A Exclusdo Reconhecida: mapa detalha disparidades sociais no espaco urbano de Sdo Paulo para
orientar politicas publicas”. Revista Pesquisa FAPESP, janeiro 2003, no. 83.
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Figura 4. Mapa da Exclusao/Inclusao Social da Cidade de Sao Paulo

Fonte: Revista Pesquisa FAPESP, janeiro 2003, n. 83, p. 16.
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No Ranking da exclusdo, foram analisados os 96 distritos de Sdo Paulo. Os distritos
foram classificados em intervalos em fungdo da distancia positiva ou negativa do padrao de
inclusdo. Dentro desse critério, o pior lugar para se viver em Sdo Paulo, ocupando a
primeira posi¢io no Ranking é o Jardim Angela, com indice —1; e o melhor lugar é Moema,
com indice +1. Os trés distritos que compdem a Subprefeitura de Campo Limpo estao fora
do padrao desejavel. O distrito de Campo Limpo em particular ocupa a vigésima sétima

posi¢cdo com indice de: —0,61.
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Figura 5: Ranking da Exclusio

Ranking da exclusao

— e e = e

Fonte: Revista Pesquisa FAPESP, janeiro 2003, n. 83, p. 17
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Também ndo foram poucas as representacdes que indicavam a predominancia de
negros na periferia paulistana. Em resposta ao escrito em uma camiseta de um estudante

(preto) da escola estadual (“Periferia: 100% negra™), um estudante (preto) disse:

“Nao ¢ total 100%. Mas pode crer que aqui nés pretos dominam

quase que geral.”

Como “dominam”? , perguntei.

“Dominam pra mim significa que eles sdo maioria”.

Uma aluna (branca) que acompanhava a conversa, observou:

“E, parece que é maioria mesmo. SG pra vocé se ligar, na minha
sala tem mais gente .... [procurando o termo]... gente morena,

sabe?”

“Ela ta falando de gente preta”, traduziu o menino.

Dirigi-me a menina:

Entdo na sua sala tem muita "gente morena"?

“E, de branca sou eu de menina, com mais duas meninas. E uns

meninos brancos. O resto € tudo... [tentando completar a frase]”.

“Que resto? Qual resto? C& td me tirando?”, questionou o

menino provocativamente.

“Resto ndo, eu quis falar que as outras pessoas, fora nds de

brancas, sdo todas morenas”, corrigiu.

“Assim ta certo”, concluiu ele.
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Um aluno (preto) da escola municipal, fazendo referéncia a um trecho de um rap,

disse cantarolando:

“E a maioria por aqui se parece comigo.””*

“Parece” em que sentido? perguntei.

“Em que sentido? Em que sentido parece comigo? Saca sd, a

gente é tudo preto!”
Outro estudante (prefo) da escola municipal afirmou em uma oficina de video:

“Tem muito mais uma pd de mano preto do que branquelo na
quebrada. Nfo sei porque, s6 sei que tem. E s6 chegar ali fora e
vocé ja vai ver o que tem de mano preto andando ai, sé da

preto.”

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2000,
dentre os 160 milhdes de individuos que compunham a populagdo brasileira: 54% se diziam
brancos, 39,9% se declaravam pardos, 5,4% se declaravam pretos, 0,46% amarelos, 0,16%
indios. A soma das porcentagens da populacdo de pretos e pardos remontaria 45,3% da
populacdo geral, representando mais de 70 milhdes de brasileiros. Conforme divulgacdo do
IBGE", em 2002, no estado de Sdo Paulo (representante de 22% do total da populagdo
nacional), quase 20% dos seus habitantes se declararam pretos e 30% se declararam
brancos. Na Regido Metropolitana de Sao Paulo, viviam quase 12% dos pretos e 13% dos
brancos. Se os dados estdo corretos, cabe indagar em que regido essas pessoas viviam
exatamente.

De acordo com os dados divulgados pelo Censo Demografico de 2000, nota-se a

presenca significativa tanto de homens negros quanto de mulheres negras na regido de

™ Musica: Periferia é Periferia do grupo de rap Racionais Mc’s. A misica é cantada por Mano Brown (preto).

5 Site: www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia. Comunicagdo social de 13/04/2004. O estudo tem capitulos
especificos sobre Educacdo, Sadde, Domicilios, Trabalho e Rendimento, Cor, Mulheres, Idosos e, ainda, Criancas,
adolescentes e jovens. Os dados sdo, principalmente, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2002 e do
Censo 2000.
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algumas subprefeituras, em particular nas subprefeituras localizadas em dreas da periferia.
Na regido da Subprefeitura de Campo Limpo, por exemplo, a percentagem de negros é
maior que a média do municipio de Sdo Paulo.”® A percentagem de homens negros em
regides como Cidade Tiradentes (51,4%) e Parelheiros (49,8%), por exemplo, ultrapassa a
de homens brancos. Na subprefeitura de Guaianazes, mulheres brancas e mulheres negras
praticamente experimentam 0s mesmo percentuais.

Em termos comparativos, nota-se que a presenca de homens negros na regido da
Subprefeitura de Campo Limpo (42, 9%) € duas vezes maior que na regido da Subprefeitura
de Aricanduva (18,4%) e 8 vezes maior que na Subprefeitura de Pinheiros (5,0%). A
presenca de mulheres negras na regido da Subprefeitura de Campo Limpo (40,5%) € 4
vezes maior que na regido da Subprefeitura da Mooca. Na Subprefeitura da Lapa, a qual
pertence o bairro de Perdizes, observa-se que a percentagem de brancos é 7 vezes maior
que a de negros.

A partir dos dados levantados, é possivel dizer que a periferia paulistana ndo possui
uma populacdo foda negra, “100% negra”, mas é, todavia, formada por regides que
apresentam a maior percentagem de negros da cidade de Sdo Paulo. Na periferia paulistana
ndo vivem somente negros, mas muitos negros da cidade vivem na periferia.

Desde as primeiras décadas do século vinte, a cidade de Sao Paulo apresentou
diferentes formas de segregacdo urbana. Por volta de 1930, os bairros populares
encontravam-se definidos em termos de ‘“contornos étnicos” e a populacdo negra
encontrava-se reclusa nos chamados “territérios negros”.”” Mas ainda assim, havia uma
proximidade entre os espacos das camadas menos favorecidas e o espaco das elites.”® Este

quadro mudou radicalmente a partir de 1940 quando a especulagdo mobilidria e as novas

" E isso que mostra a Tabela 1 em anexo, p.161: Distribuicio da Populagio, por Sexo e Raga/Cor, segundo Subprefeituras
do Municipio de Sdo Paulo, 2000.

" Sobre o tema ver Raquel Rolnik (1989), “Territérios Negros nas Cidades Brasileiras (Etnicidade e Cidade em Sdo Paulo
e no Rio de Janeiro)”, in: Estudos Afro-Asidticos, n. 17, p. 29-40. Ver também José Carlos Gomes da Silva (1998),
“Negros em S@o Paulo: espaco publico, imagem e cidadania (1900-1930)”, in: Niemeyer & Godoi (orgs.) Além dos
territorios: para um didlogo entre a etnologia indigena, os estudos rurais e os estudos urbanos. Campinas: Mercado de
Letras, p. 65-96 e José Carlos Gomes da Silva (1990), Os SubUrbanos e a Outra Face da Cidade. Negros em Sdao Paulo,
Cotidiano, Lazer e Cidadania. Dissertagdo de Mestrado, IFCH/UNICAMP.

"8 José Carlos Gomes da Silva (1990) observa que as mulheres negras que trabalhavam no servico doméstico para as elites
em Cerqueira César ou na Av. Paulista moravam em dreas préximas, nos pordes das casas ou em corticos na Barra Funda
e no bairro do Bexiga.
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condi¢des do transporte coletivo fizeram com que os espagos da elite e os espagos dos
pobres se distanciassem (Caldeira, 1984).

O novo processo migratorio nas décadas de 1960/1970 imprimiu novos contornos a
segregacdo espacial. O processo de ocupacdo do espaco através de loteamentos privados e
clandestinos se deu em areas ainda mais distantes do centro da cidade, colocando em curso
um processo explosivo de transformagdo da vida urbana. As classes populares foram
redefinindo o contorno do urbano através dos bairros auto-construidos em terrenos
clandestinos e sem a infra-estrutura fornecida pelo poder publico (Caldeira, 1984).

Com o processo migratdrio, grandes contingentes de mao-de-obra negra oriunda de
regides economicamente menos dinimicas do pais’® passaram a residir na periferia
paulistanago, fazendo com que, nesse periodo, a Zona Sul paulistana experimentasse além
de taxas elevadas de crescimento demografico, a forte presenca do segmento negro da
populacdo.

Com as informacdes da PNAD de 1999, Ricardo Henrique (2001) observa que cerca
de 34% da populagdo brasileira viviam em familias com renda inferior a linha de pobreza e
14% em familias com renda inferior a linha de indigéncia. Note-se que a linha de
indigéncia refere-se aos custos de uma cesta basica definidos regionalmente e a linha de
pobreza refere-se aos gastos com a cesta bdsica, vestudrio, habitacdo e transporte. Se os
negros em 1999 representavam 45% da populacdo brasileira, eles correspondiam 4 64% da

populagdo pobre e 69% da populagdo indigente (Henrique, 2001).

8. As Escolas

O publico discente que freqiientava as escolas pesquisadas era semelhante: pertencia
a setores das classes média-baixa e baixa e era composto por uma maioria de negros. Essa
propor¢do invertia-se quando se tomava como referéncia o quadro de docentes e

. L, . . . . 1
funcionarios admlmstratlvos.8

" Sobre a presenca da populagio negra em regides pobres do Brasil nas primeiras décadas do século vinte, ver Carlos A.
Hasenbalg (1979), Discriminagdo e Desigualdades Raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Graal.

80 Cf. Silva (1998b).

81 «“No inicio do projeto — novembro de 1997 — havia no quadro de apoio da escola estadual Fusco duas serventes ‘pretas’
e trés docentes pretos (um homem e duas mulheres). Em 2000 mais um docente ‘preto’ entrou para o grupo de docentes.
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Em termos fisicos, a escola municipal apresentava uma construcgao térrea, isto €, ndo
possuia andares. Havia corredores que permitia o acesso de um prédio para o outro. Do
lado de fora da escola, havia uma quadra de esportes descoberta, uma casa ocupada pelo
vigia e sua familia e um teatro de arena coberto por mato. De um lado havia um muro baixo
e, de outro, muros altos que circundavam a frente e a lateral do terreno.

Uma das dimensdes mais salientes da escola estadual era a precariedade na
manuten¢do de suas condicdes fisicas. O aspecto de abandono foi logo percebido pela
equipe do projeto ao chegar pela primeira vez na escola em novembro de 1997. Desde mato
crescendo no teatro de arena, assim como objetos velhos (mdquinas de escrever, por
exemplo) jogados nas dreas internas da escola. Um jardim previsto para separar um
conjunto de salas de outro tinha se transformado em barro pisoteado.

Paralelamente a precariedade das condicdes fisicas, eventos graves (roubos,
apedrejamentos e até um incéndio provocado) eram freqiientemente relatados para a equipe
e para a coordenagdo, entre uma visita e outra. Os paralelepipedos arrancados da rua foram
atirados no telhado da escola, danificando-o e provocando constantes infiltragcdes quando
chovia, agravando ainda mais o quadro. Os docentes que se manifestavam atribuiram o
apedrejamento a pessoas da “comunidade”, e os roubos a alunos e ex-alunos (Niemeyer,
2002b).

Com efeito, a equipe do projeto percebeu um acirramento da repressido policial
dentro da escola. Até o final de 1999, uma viatura ficava posicionada no estacionamento do
lado de fora da escola, em frente ao portdo principal. No inicio do periodo letivo de 2000,
os policiais passaram a circular (armados) nos corredores da escola e até mesmo passaram a
entrar em salas de aula, com o consentimento dos sucessivos diretores da escola (Niemeyer,
2002b).

Conquanto a essas observacdes, o que mais chamou a nossa atengdo foi, por um
lado, o acesso restrito as dependéncias da escola e, por outro, o aspecto de desolagdo nos

corredores. Uma grade fechada com cadeado limitava a circulagdo por todas as areas

Na escola municipal Synésio, a equipe técnica comportava em 1998 — data do inicio do projeto nesta unidade de ensino —
uma coordenadora pedagdgica ‘amarela’, os demais diretor, vice-diretora e coordenadores pedagdgicos eram ‘brancos’; o
quadro de apoio contava com trés mulheres ‘pretas’, uma trabalhando na cozinha, outras duas eram faxineiras e ainda
nesse quadro de apoio encontrava-se trés mulheres ‘pretas’ trabalhando na secretaria da escola. Entre os docentes existiam
dois homens ‘pretos’, duas mulheres ‘pretas’ e duas ‘amarelas’. Todos os outros funciondrios, tanto do quadro de apoio,
quanto da equipe técnica e do corpo docente , eram ‘brancos’ ”, Cf. Niemeyer (2004b).



O “lance da cor”: um estudo sobre esteredtipos 78

internas da escola. O acesso a sala dos professores, as salas dos funciondrios da
administracao, a sala da diretoria e a cozinha era impedido. Essas dependéncias s6 podiam
ser atingidas se o cadeado fosse aberto por um funciondrio.

Logo que comecei a pesquisa, pude observar também que quase ndo havia
movimentacao dos estudantes pelos corredores da escola nos hordrios de aula, o que era de
se esperar, posto que as aulas estavam em andamento nas salas.

Em uma de minhas visitas a essa escola, passei boa parte do dia circulando pelos
corredores no hordrio de aulas. A grade estava 14 e os corredores, vazios. Em dado
momento, pude ver duas alunas caminhando em dire¢cdo ao banheiro ‘“das mulher”,
localizado no final do corredor a direita. Uma aluna entrou no banheiro e a outra ficou do
lado de fora. Pensei: estava “esperando” a outra. Lembrei-me que, em visitas anteriores que
fiz a essa escola, também observei semelhante cena: uma menina entrava no banheiro e a
outra ficava do lado de fora; quando a primeira retornava, a que havia ficado do lado de
fora, entrava. Curioso que apenas as meninas manifestavam esse comportamento em suas
idas ao banheiro. Observou-se que 0s meninos quase nao iam ao banheiro nos horarios de
aula.

No momento que as duas meninas estavam retornando silenciosamente para a sala
de aula, fui acompanha-las. Nesse tempo perguntei se elas iam regularmente “em dupla” ao
banheiro. Entreolhares. Siléncio. Até que a menina mais alta, com o cabelo trancado,

respondeu em voz baixa:

“A gente tenta sempre ir de duas Quando ndo d4 pra sair de

duas, eu prefiro nem sair, ta ligada?”

Perguntei por que elas tinham que ‘tentar” sair em dupla.

“Porque a dona ndo gosta de deixa sair duas da sala. Ela fala que

a gente vai baguncar aqui fora”, respondeu.

Quis saber o que acontecia quando a professora nido deixava sair “de duas”. A

segunda menina, até entdo silenciosa, respondeu sorrindo:
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“A gente d4 um jeitinho!”

Sorri também e perguntei qual era o “‘jeitinho”. Resposta animada:

“Fécil: uma vai 14 na mesa e pede pra dona pra ir no banheiro. A
dona deixa. Uma outra mina vai 14 e pergunta qualquer coisa pra
dona, pra distrair ela. A dona fica distraida e uma outra mina sai,

td ligada?”

Rapidamente, a outra menina contra-argumentou:

“Nao ¢é tao facil assim ndo. As vezes a dona ganha a fita. Af,
quando ela ganha, ela ndo deixa sair de duas. Entdo, eu também

nem saio”.

Entdo, a pergunta que cabia: perguntei por que elas sempre iam em dupla ao
banheiro. Elas olharam-me de modo ndo muito amistoso, quase nido entendendo ou ndo

acreditando na pergunta que acabaram de ouvir. Uma delas respondeu, agora sem sorrisos:

“U¢, se eu vou sozinha no banheiro periga eu nio voltar nunca

mais”.

82
“Ou voltar zuada™®", acrescentou a outra.

E adiantando-se a préxima pergunta, respondeu:

“E uma fica do lado de fora para qualquer coisa, gritar”.

Ambas j4 estavam quase entrando na sala quando terminamos a conversa. Algum
tempo depois, mais ou menos meia hora, outras duas alunas (uma “preta” e outra “branca”),

seguiam o mesmo procedimento: uma entrava ao banheiro e a outra esperava do lado de

82 A giria pode comportar vérios significados. No contexto, acredito que zuada quer dizer machucada. Em outras
situagdes, o verbo zuar quer dizer baguncar.
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fora. Ao retornarem, quando passaram por mim, perguntei porque elas iam juntas ao

banheiro. Sem parar para conversar, uma delas respondeu:

“Me-do!”

A outra:
“Sacou ou ta dificil?”

Saquei!, respondi.

Ora, as meninas que ficavam do lado de fora do banheiro ndo estavam simplesmente
“esperando” o retorno das outras, mas, sobretudo, “guardando-as”.
A respeito dos meninos, pode-se dizer que eles praticamente ndo circulavam. Um

menino da mesma sala que as meninas disse no intervalo:

“Eu é que ndo vou pagar mico granddao de ficar na cola de
neguinho que vai mijar e depois ele fica na minha cola. Sai fora!

Nio sou boilodo!”

Em uma das reunides de avalia¢do da equipe do projeto nessa escola, aproveitei para
andar novamente pelas dependéncias “acessiveis” de 14. Para minha surpresa,
diferentemente dos corredores, observei uma grande inquietacdo no interior das salas de
aula.*> A inquietacio, no caso, é traduzida por um grande barulho e considerdvel
movimentagdo por parte dos estudantes. Risadas, piadas, “conversas paralelas” podiam ser
notadas em quase todas as salas de aula. Em uma dessas salas, a professora tentava, com
muito empenho, mas sem sucesso, conter o barulho. A expressdo mais pronunciada pela
docente era: “Por favor, parem!”. “Por favor”. Os estudantes ndo ouviam ou fingiam que
ndo ouviam. Do tempo que permaneci observando a entrada da sala, mais ou menos 30

minutos, conteido algum da disciplina fora trabalhado. Parti para a observagcdo em outra

8 B preciso notar que, na maioria das vezes, ndo adentrei as salas de aulas em nenhuma das duas escolas. Permanecia
rente a porta, do lado de fora sem que, no entanto, as professoras e a maioria dos estudantes pudessem me ver. Os poucos
estudantes que, por ventura, conseguiam me ver, ndo faziam alarde sobre a minha presenca. A principio, ficavam me
olhando, curiosos. Passados alguns minutos, perdiam o interesse e, de certa forma, passavam a ignorar a minha presenca.
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sala. Nessa, havia um menino dancando entre as fileiras sob protestos da professora e
aplausos dos colegas. Numa terceira sala, a “bronca” que a professora estava dando nos
estudantes podia ser ouvida no corredor, antes mesmo de aproximar-me. “Eu ndo vou
avisar mais, hein!”, dizia ela. Quando cheguei perto, pude observar um menino da dltima
fila debrucando-se sobre sua mesa, cobrindo o rosto. A “bronca” era dirigida a ele? Nao
pude verificar, pois logo que me posicionei em frente a sala para pedir permissdao para
entrar, a professora, vendo-me, fechou a porta. Pude ouvir a professora dizer aos

estudantes:

“Hoje eu s6 quero ouvir o barulho do siléncio aqui!”

Para o responsdvel pela oficina de video, além da caréncia de projetos culturais
extra-curriculares no ambito daquela escola, ainda havia a existéncia de um processo de
selecdo “perverso” a que estavam sujeitos os alunos no que diz respeito as suas
participacdes nas poucas atividades extra-curriculares que por ventura eram realizadas
(passeios, festas, cursos, etc.). “Os professores selecionavam os alunos ‘mais comportados’,
enquanto que aos ‘bagunceiros’, ou aqueles que ndo se enquadravam no conceito do
‘mestre’ de bom comportamento, resta-lhe apenas o direito de estudar mais e fazer menos
bagunca”.**

Em conversas informais e reservadas, estudantes, funcionarios e docentes da escola
estadual e mesmo alguns docentes da escola municipal afirmaram a existéncia de
“gangues” na escola estadual. Dificilmente havia comentarios (abertos) a respeito de
gangues e sobre o trafico no tempo em que pesquisei nessa escola estadual. Em 2000, um
professor da escola municipal, bolsista do projeto, em uma conversa informal na sala dos

professores a respeito das condi¢des da outra escola, observou em um tom de voz mais

baixo que o habitual:

“Nao ha comentérios sobre as gangues porque tem a ver com o

trafico.”

8 Primeiro Relatdrio de Jeferson Rodrigues de Rezende. Dezembro de 1998. Documento do Projeto Revisitando a Prdtica
Pedagogica.
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Um aluno dessa escola, que participava das oficinas do projeto, ao acompanhar a
meia distancia, de modo dissimulado, a conversa que eu estava tendo com a orientadora
pedagdgica no intervalo da oficina, ao ouvir a palavra “gangue” proferida por ela, observou

€m vVOZ grave:

“E a Firma! E a Firma!”

Um episddio relevante. Este aluno percebeu que eu ouvi o que ele dissera. Sorriu
entre satisfeito e desconfiado. Pouco tempo depois, no corredor mesmo, quis saber dele o
que era a “Firma”. Mas ele procurou evitar a conversa. Saiu patinando com os pés no piso

liso do pétio e com ironia disse:

“Se vocé ndo sabe, ji era. Vai ficar sem saber”.

Surpreendi-me com os termos usados em sua resposta, pois sempre tive uma
interlocucdo satisfatéria com este aluno, a ponto dele perguntar “se € dificil entrar na
Unicamp” e contar sobre “as tretas nos bailes em Itaquera”. Com a resposta pouco amistosa
jéa estava desistindo de conhecer o significado da frase, pelo menos naquele dia. Entretanto,

ao término da oficina, o mais discreto possivel, o aluno aproximou-se e disse:

z

“Se liga Dani: Firma é a galera do trifico. E eles andam
maquinados, ta ligada? Armados. E ndo entra nessas de ficar
perguntando de gangue, nem da Firma aqui na escola, nem de
ficar pra baixo e pra cima como esse gravadorzinho ai. E melhor

pra sua saide”.

Confesso que fiquei impressionada, mas ainda assim quis saber pelo menos mais

algum indicio. Falei:

Tudo bem. Entendi. Sé me responde mais uma coisa: vocé é da

Firma ou vocé conhece alguém que faca parte dela?

Ele respondeu visivelmente sem paciéncia:
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“E claro que eu ndo sou da galera. Se eu fosse, ndo estaria aqui
perdendo o meu tempo. Estaria na ativa, td ligada. Mas eu
conheco os caras, alids, todo mundo conhece. Até vocé conhece.
Se liga na corrente de ouro que os manos usam no pescogo. E a
marca da Firma. E tem os gambés que nem usam. Esses sdo os
sangue ruim. Apagam sem d6. Mas eu vou te dar o toque de
novo: cuidado com a sua saide, mina. Se rolar, vai tipo

pianinho, dar um bico ali fora, mas pianinho, hein!”

Ele sorriu e despediu-se com aquele aperto de mao, aquele cumprimento que sempre
me atrapalhava, dada a rapidez dos gestos: cruzamento de maos, estalar de dedos, punhos
fechados colocados um sobre o outro e vice-versa. A propdsito do que ele dissera, ja tinha
notado sim as correntes de ouro em alguns dos estudantes. As correntes chamaram a minha
atencao ndo por serem particularmente de ouro, mas por serem bastante largas e compridas.

Atonita e pela primeira vez pressentindo e sendo influenciada pela atmosfera tensa
do lugar e pelo discurso ali engendrado, resolvi seguir o “conselho” e decidi deixar de
abordar diretamente o tema das gangues dentro da escola, pois certamente havia a
preocupacdo com a minha “sadde”. Alids, parecia ser essa a principal preocupacdo das
pessoas naquela escola. Contudo o interesse em saber acerca das gangues, ou mais
especificamente sobre a “Firma”, ndo se exauriu. Mas o que fazer se a escola era o locus
privilegiado para abordar as inclinacdes do meu tema — no sentido da escola ser, a0 mesmo
tempo, o lugar (espaco de pesquisa) onde meu objeto de estudo se conformava e o lugar
(espaco fisico) “menos perigoso” nos contornos do bairro para abordar o fendmeno
sugerido? Como proceder?

Ao tratar certas dificuldades presentes na observacdo participante, Vagner
Gongalves da Silva (2000) indica o caminho quando afirma que “o antropdlogo também ¢é
observado pelo grupo, que geralmente procura ‘socializa-lo’ ensinando-lhe os codigos de
conduta e a forma mais adequada do ponto de vista do grupo, de realizacdo dessa
participacdo e observacdo” (Silva, 2000, p. 71). Foram vérios os fatores que interferiam na
decisdo sobre o que perguntar e como perguntar, desde a simpatia entre os interlocutores,
passando pela presenca de outras pessoas e até mesmo o “clima” do lugar.

Ap6s a conversa com o aluno, fiquei dias pensando no que ele falou:
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“(...) Vai tipo pianinho, dar um bico ali fora”.

Na visita seguinte, passei entdo a observar a entrada e saida dos estudantes da escola
estadual. Em uma das minhas idas ao campo (maio de 2000) fiquei sentada no meio-fio,
muito perto da entrada da escola. “Qualquer coisa, eu corro para dentro da escola”
considerei, ainda pensando no conselho dado acerca da minha “saide”. Assim, fiquei
observando o agito dos estudantes, quer dizer, o movimento caracteristico deles em frente
as escolas quando esperavam o horario e o toque do sinal para o inicio das aulas: muito
barulho, muita agitacdo. Contudo, de um momento para o outro, repentinamente, pareceu
que o ambiente foi ficando mais tranqiiilo. Mas, ndo era propriamente um clima de
tranqiiilidade que ali se instaurava. Tratava-se de uma situacao de atencao. Melhor dizendo,
tratava-se de uma situagdo de tensao.

Nao foi possivel fazer vistas grossas ao movimento no portdo da escola e arredores.
Quer dizer, ndo havia nada de excepcional na chegada de dois motoqueiros na rua da
escola. Nada de excepcional também no fato dos motoqueiros pararem para conversar
(reservadamente) com trés alunos da escola (todos com compridissimas correntes de ouro
no pescogo). Curioso e até mesmo engracado o fato dos motoqueiros ndo tirarem o capacete
da cabeca no tempo em que conversaram com os alunos, por volta de 5 minutos. Nada de
excepcional no fato de uma viatura com dois policiais estacionar no mesmo local que os
motoqueiros. Curioso foi notar policiais da viatura falarem justamente com 0s mesmos
alunos que antes conversavam com os motoqueiros. Os policiais permaneceram na viatura e
os alunos conversavam com o policial que estava ao volante. Terminada a conversa, os
estudantes foram ao encontro de um pequeno grupo (possivelmente de ndo-alunos, dado
que eles ndo entraram na escola no hordrio em que todos entraram) que os aguardava em
frente 4 escola. A excecdo dos policiais, os outros sujeitos, nesse particular, usavam as
mesmas correntes.

Aquele movimento habitual® que até poderia ser considerado “normal” no portdo

de escola, ndo o era pelo fato de alguns estudantes que presenciaram a cena € as conversas

5 . . . . . ~ . .. .
85 Considero como “movimento habitual” posto que percebi o mesmo movimento, um més depois, em outra visita que fiz
a escola. S6 que os alunos eram outros. A julgar pela moto, pela cor dos capacetes e pelo jeito de andar (gingando de um
lado para o outro), os motoqueiros eram os mesmos. Nao foi possivel verificar se os policiais eram os mesmos. A primeira
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as quais indiquei evidenciarem um visivel desconforto quanto a situacao. Duas observacoes
parecem indicar tal desconforto. Na primeira oportunidade de observacao pude ouvir,
quando os motoqueiros partiram, uma menina que conversava com outras, dizendo:
“Gracas a Deus. Por hoje € s6”. E o grupo, até entdo silencioso, passou a conversar sobre
um “mano” que conheciam e que falecera no ultimo final se semana. Nessa mesma tarde,
um pai levou a filha de carro na escola. Do carro mesmo, a aluna (parda) perguntou a outra
aluna que estava na rua: “Ja foram?”. Ao ouvir que sim, a menina desceu do carro e se

juntou a outra que disse:

“Hoje foi jogo rdpido. Nao teve treta”.

A partir de entdo ficou claro que os comentdrios sobre a “Firma” eram tidos como

13 b rd 2 . 3

perigosos para a saide” menos porque tinham a ver com aqueles estudantes, os “soldados
do trafico”, mas porque envolviam a policia. Lembrei-me do que fora dito pelo aluno a
respeito da “Firma”: “E tem os gambés (...). Esses sdo os sangue ruim. Apagam sem dé”.
Vim saber mais tarde que “gambés” na giria local era o epiteto para os policiais. E “apagar”
alguém significava, como podem imaginar, matar alguém.

A escola estadual era vista pela “comunidade” como tendo o ensino de pior
qualidade. Na opinido de alguns pais e algumas maes de estudantes de ambas escolas, os
docentes da escola estadual eram “menos preparados para ensinar”. Para uma funciondria
da escola municipal, “a maioria das criancas do Fusco mora nas favelas aqui perto”.
Ouvimos de uma professora que “ndo sdo todos os estudantes do Fusco que moram nas
favelas, mas uma boa parte”. E tanto para a funciondria da escola municipal quanto para a
professora da escola estadual o fato dos estudantes morarem em favelas era, em si, um

elemento complicador, “um problema na certa”. Quis saber o porqué.

“Porque a favela € o ninho da bandidagem. Nao é?”, perguntou-

me a funciondria da escola municipal.

observagao foi na hora da entrada dos estudantes para o periodo vespertino. A segunda observacao foi na hora da saida do
periodo vespertino. Ao perceber que eu olhava a cena dos motoqueiros com os policiais, um menino (negro), muito
alto, com 6culos de lentes grossas disse, olhando ndo para mim, mas também para a cena: “ Isso aqui rola direto”. “O
que?”, perguntei. “Isso mesmo que vocé estd vendo?”
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O que a senhora acha?, perguntei.

“Eu acho que é. Eu acho que na favela é onde comeca tudo.
Comeca o uso de toxicos, o roubo e as coisas erradas. Depois,
eles [estudantes que moram em favelas] trazem pra c4, pra fora,

tudo o que aprendem 14 na favela”.

A escola municipal, como ji dito, ocupa aproximadamente a extensdo de um
quarteirdo. A partir do segundo andar do prédio pode-se tomar a escola em perspectiva e
observar os limites de sua drea construida, bem como seu entorno. Um quarteirdo de drea
plana e bastante arborizada pode ser visto. “Como um ponto verde em meio ao concreto”,
segundo a observacgdo feita por uma professora da escola. De acordo com a coordenadora
pedagdgica do projeto, o espaco plano da escola era ocupado “antigamente” pela sede de
uma fazenda. “Esta fazenda deu origem ao bairro”, esclareceu. No entorno da escola,
encontram-se os prédios de um conjunto residencial, comércios de pequeno porte,
residéncias de classe média baixa, uma creche da prefeitura e uma EMEI, Escola Municipal
de Ensino Infantil.*

O acesso principal ao prédio permanecia aberto durante todo o hordrio de
funcionamento da escola. A entrada lateral — dos estudantes — permanecia fechada apds o
inicio das aulas de cada periodo.’” A entrada do estacionamento de carros permanecia
fechada, embora a maioria dos docentes e funciondrios tivesse a chave. No centro da
entrada principal, havia um péatio descoberto e um jardim que, embora visivelmente
mantido com “cuidados” (terra fofa, dgua), estava preenchido por poucas flores.

No interior da escola, na parte térrea, o que chamou a atenc¢do logo a primeira vista
foi a pequena e organizada cozinha. Num espaco nao muito grande, encontravam-se
dispostas ordenadamente em prateleiras algumas enormes panelas de aluminio. Tao
enormes quanto as conchas e espumadeiras de aluminio penduradas nas paredes. Em
armarios suspensos, estavam guardados sacos de alimentos. Havia um balcdao por onde
eram servidas as refeicoes. De frente para a cozinha, encontrava-se o patio coberto ocupado

por longas mesas e bancos de madeira utilizados para refeicoes. Esse pdtio servia também

8 Escola da rede de ensino municipal que atende criancas com até 7 anos de idade.

87 A escola municipal assim como a estadual funcionava nos periodos: matutino, vespertino e noturno.
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para festas e grandes reunides na escola quando o pequeno palco ao fundo era utilizado. O
patio dava acesso aos lances de escadas que levavam as vinte salas de aula: dez salas no
primeiro andar e dez no segundo andar. No primeiro andar, encontravam-se trés salas
diferenciadas: a sala de video, a sala de informatica e a sala de leitura. Essas salas eram
utilizadas de acordo com uma agenda anual previamente estabelecida para cada série. As
atividades do projeto que requeriam a participacdo dos estudantes concentraram-se, em
grande parte, no espacgo da sala de video.

Das janelas do segundo andar, era possivel observar as duas quadras de esportes da
escola: uma quadra para os estudantes “grandes” e a outra para os “pequenos”’. As quadras
eram cimentadas e descobertas. Sempre era possivel no intervalo observar o jogo
(formalizado, com regras) sendo disputado na quadra dos estudantes “grandes”.88 Nao
havia a figura de um “arbitro”. Todos os participantes eram darbitros. O jogo era
imediatamente (e freqiientemente) interrompido pelos gritos dos estudantes que entendiam
que as regras nao estavam sendo respeitadas.

Também foi possivel observar das janelas do segundo andar o espago ocupado e os
movimentos dos estudantes “pequenos”. Este espaco, um pouco menor em relacdo ao dos
“grandes”, era cercado por inimeras arvores. Havia ainda canteiros de terra circundando o
espaco. Os “pequenos” eram mais numerosos € mais barulhentos que os outros. Contudo
vale notar que havia diferencas quanto ao barulho advindo das brincadeiras. Se com os
“grandes” os gritos eram para interromper o jogo, gritos de alerta, gritos de censura, com 0s
“pequenos” os gritinhos eram entusidsticos, gritinhos de alegria. 89

O comportamento dos estudantes e professores em sala de aula mostra certa
tranqiiilidade. Obviamente havia conversas dos estudantes, mas essas eram observadas
quando reportadas ao conteudo da disciplina que estava sendo trabalhado. Risadas e
brincadeiras também, tanto por parte dos estudantes quanto de alguns docentes. Os
estudantes iam aos banheiros desacompanhados. Quando coincidia de se encontrarem, e
freqiientemente havia essas “coincidéncias”, eles e elas paravam um certo tempo (em torno

de 5 minutos) para conversar.

88 Os jogos mais freqiientes eram: queimada, rouba-bandeira e taco.

% As brincadeiras: pega-pega; esconde-esconde e morto-vivo.
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“O que vocés estdo fazendo aqui?”’, perguntou muito séria a
supervisora da tarde para um grupo de quatro meninos de duas

salas.

“U¢, dialogando”, ouvimos a resposta de um menino.

“Entdo vao dialogar 14 nas suas salas”, ordenou a supervisora, ja

os conduzindo as respectivas salas.

Enquanto isso, trés meninas da mesma sala que estavam escondidas atrds de uma
parede no final do corredor, observando o desenrolar dos acontecimentos entre 0s meninos
e a supervisora, fugiram alegremente, correndo em direcdo a escada que levava ao patio
térreo. Ao contrdrio da escola estadual, na qual parecia haver algo semelhante a um toque
de recolher, o ambiente e as préticas na escola municipal pareciam irreverentemente
escolares.

Certamente havia muita agitacdo no horario de entrada e saida dos estudantes da
escola municipal. Contudo, os motoqueiros que passavam na frente da escola ndo paravam
para conversar com os estudantes, nem a viatura policial que fazia a ronda. Pude notar uma
presenca maior de adultos levando e buscando os estudantes no portdo da escola. Nao
observei momentos de tensao.

Mas este ambiente escolar “tranqiiilo” ndo impediu que acontecesse uma tragédia
nas dependéncias da escola. Em junho de 2000, durante a tradicional festa de Sdo Joao
realizada na escola, na qual boa parte da “comunidade” encontrava-se presente, um acerto
de contas, por dividas de drogas, foi feito. Niemeyer nos conta que: “um rapaz armado com
metralhadora, entrou na escola, pelo estacionamento: invadiu o pétio coberto, onde
ocorriam jogos e brincadeiras, e fuzilou um rapaz. Ao fugir, atirou para o chao, e as balas
feriram gravemente criangas de 2 a 4 anos” (2002b, p. 60).

Porém, de acordo com relatos da época, o acerto de contas era para ter acontecido
na escola estadual onde estava previsto um campeonato de futebol. Como o campeonato foi
suspenso, o publico dirigiu-se para a festa de Sao Jodo na escola municipal.

A escola municipal era vista pela “comunidade” como aquela que tinha o “ensino de

melhor qualidade”.
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“Tem até sala de informatica”, observou uma mae.

“As donas tém mais paciéncia pra ensinar’, observou uma

menina.

“O dificil é conseguir vaga. Estou na fila desde o ano passado”,

contou uma mae de aluno da outra escola.

Perguntei a uma funciondria o que ela achava da escola, se ela gostava de trabalhar

na escola.

“E, gosto! Aqui no Synésio é lugar de gente direita, tudo filho
de trabalhador. Ai fica mais fécil de educar. Quase que ndo tem
crianca de favela aqui. Bom, ter, tem.., mas a escola educa. Cé&
conhece aquele ditado, pau que nasce torto morre torto? Entéo,

aqui, gragas a Deus, muita crianga teve a sorte”.

Se no discurso da “comunidade” as escolas eram assimetricamente estimadas, a
assimetria era constituida por fatores técnicos, por recursos humanos e, por que ndo dizer,

por esteredtipos.

9. Local e tipo de moradia: negacoes e afirmacoes

Quando eu perguntava aos estudantes de ambas as escolas “onde moravam”,
deparava-me com duas situacOes distintas: ou diziam prontamente onde residiam ou
hesitavam em formular uma resposta precisa. Se o estudante questionado residia nos
conjuntos residenciais préximos as escolas ou em casas autoconstruidas, igualmente
vizinhas as escolas, sua resposta encontrava registro no primeiro caso, isto é, havia uma
resposta a pergunta. Mais que isso, havia uma formulacdo precisa, elaborada com uma
riqueza de detalhes a respeito da localizacdo de sua moradia: o nome da rua, o nimero do
prédio, o nome do prédio, o nimero do apartamento ou da casa, a cor da fachada da casa ou
do prédio eram precisamente explicitados. Assim, de modo bastante incisivo, esses

estudantes faziam questdo de frisar que suas familias moravam em um lugar determinado.
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Por outro lado, se o estudante ndo residia em um conjunto ou em casas proximas as escolas,
sua resposta nao era formulada em termos precisos. Alids, ndo havia resposta ao que fora
perguntado. Nesses casos, as respostas eram, conforme constatamos, evasivas.

Ao ser indagado sobre o local de sua moradia, um estudante (“preto”) da escola

estadual respondeu:

“Nao adianta eu falar, vocé nio vai saber mesmo onde fica”.

Uma estudante (“preta”) dessa escola respondeu:

“Nao me lembro direito como chama o lugar. Faz pouco tempo

que mudei pra 14”.

Algumas respostas também podiam ser defensivas. Quando perguntado sobre o
lugar onde morava, um estudante (“pardo”) da escola estadual, questionou-me, sem, no

entanto, esperar a resposta:

“Pra que vocé quer saber?”

Ao ouvir essa frase, um outro estudante (“preto”’) que acompanhava a conversa a

uma pequena distancia disse em voz alta, segundos depois:

“Qualé ? Qualé? Qualé?”

Ambos os estudantes afastaram-se, a passos largos, andando lado a lado. E, pelo que
pude perceber, algum tempo depois, ao final da tarde, eles ainda estavam incomodados,
pois ndo respondiam a nenhuma outra pergunta que eu lhes fazia. Eles fingiam ndo ouvir.
Trés semanas apds essa ultima conversa, quando retornei a escola estadual, alguns
estudantes, meninos € meninas vieram cumprimentar-me dando boas vindas. Nesse dia nao
vi 0 aluno com quem eu havia conversado. Dois meninos disseram que ele havia faltado as

aulas durante toda a semana. Perguntei sobre o motivo das faltas, mas ndo souberam
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responder. Uma aluna (“preta”) que gostava de acompanhar-me pela escola nos horérios de

intervalo, baixou a voz e disse em tom confidencial:

“Entrou 4gua no barraco da mde dele. E ele td ajudando a

arrumar tudo.”

Vocé sabe onde ele mora?, perguntei.

“Nao sei, ndo quero saber e tenho raiva de quem sabe.”

Por que tem “raiva de quem sabe”?, ainda tentei.

“Porque sim.”

E vocé, onde mora?, perguntei.

“Sem mistério, deixa eu escrever na sua agenda. Se vocé quiser

me visitar pode ir de sdbado, que eu fico em casa o dia inteiro”,

respondeu prontamente.

E com “letra de professora”, conforme ela mesma dissera, escreveu seu endereco na
minha agenda. De fato, no caso dela, ndo houve “mistério algum”.
Uma estudante (“branca”) da escola municipal, esquivou-se com ironia da pergunta,

fazendo rir as amigas que estavam junto a nods:

“Moro onde o Judas perdeu as meias. Fica depois de onde ele

perdeu as botas.”

Apds uma animada conversa sobre “esportes”, perguntei a um menino (“pardo’) da

mesma escola que a ultima menina onde ele morava. Ele respondeu sorridente:

“Naaaaada a ver!”
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Alids o “naaaaada a ver” dito pelo menino era uma expressdo comum entre OS
estudantes daquela escola para encerrar qualquer assunto.

Quase ao final das atividades do projeto, em uma das minhas ultimas idas a escola
municipal, uma estudante (“preta”), ainda no portdo da escola, perguntou se eu havia feito
boa viagem. Ao ouvir a resposta afirmativa perguntou onde eu morava. Apesar do
pesquisador estar na posicdo de quem pergunta, isto €, de quem “busca o conhecimento”,
ele também € visto por alguns sujeitos pesquisados como portador de informacdes (Silva,
2000). Respondi falando o nome da cidade, o nome do bairro € o nome da minha rua. Ela
perguntou se eu morava em “apart ou house”. Achei gracga no jeito dela falar e respondi que
morava em uma casa, perto da universidade, com mais duas amigas. Ela olhou-me e disse

com entusiasmo:

“Nossa! Que da hora!”

E vocé?

“Eu o que?”

Onde vocé mora?

Ela ndo respondeu. Perguntei novamente. Até que ela disse:

“Ah, deixa quieto vai.”

Por que deixa quieto?

“Porque eu ndo quero falar. Desculpa, ta?”

Nao foi interesse da pesquisa comprovar empiricamente se esses estudantes
moravam, de fato, em favelas. Nao visitamos suas casas e nao fizemos um levantamento
junto a secretaria das escolas para copilarmos seus enderecos, mesmo porque, como havia

advertido anteriormente uma professora da escola municipal, em muitos casos o endereco
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que constava na secretaria da escola servia tdo somente para efeitos de recado; o mesmo
acontecia com a maioria dos nimeros de telefone deixados pelos pais, maes e responsaveis
pelos estudantes. Nao obstante, foi nosso interesse, isso sim, buscar entender porque esses
sujeitos evitavam falar sobre “a favela”, quanto mais confirma-la como o local de suas
moradias.

Com efeito, alguns de nossos informantes indicaram a localizagao das casas desses
estudantes com os quais eu havia conversado e que nao formularam respostas precisas
sobre a localizacdo de suas moradias. Uma professora da escola estadual, uma professora
da escola municipal, a orientadora pedagdgica do projeto e uma funciondria da escola
estadual afirmaram que os estudantes indicados moravam, de fato, em favelas préximas as

escolas. A orientadora pedagdgica observou:

“Conheco esses alunos hd um bom tempo. E suas familias

moram sim, nessa ou naquela favela.”

A funciondria (“preta”) da escola estadual disse ter “certeza” que a menina que
conversei (aquela que disse morar “onde o Judas perdeu as meias”), morava em uma favela,

pois:

“Ela mora na mesma favela que minha irmd mora. O barraco

dela € perto do barraco da minha irma.”

E a senhora, onde mora?, perguntei.

“Th, minha filha, vocé nem conhece essas bandas. Entdo fica

dificil de eu te explicar...entende?”

Entendo, mas a senhora mora aqui mesmo no Jardim Umarizal

ou em outro bairro? arrisquei.

“Nem eu sei se 14 é Umarizal ou ndo é. Sei 14...”, respondeu e

mudou de assunto.
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Em um debate realizado com o corpo docente da escola municipal e a
“comunidade”, apds a exibicao do video Para Além da Ofensa elaborado pelos estudantes

da oficina de video 2001, uma mae (“branca’) de aluna, observou:

“Ja ouvi mae de aluno dizendo: Nao vai brincar com aquele ali...

porque ... porque aquele ali mora na favela.””

ApO6s assistir ao mesmo video, outra mae (“preta”) acrescentou em relacdo ao que

ela chamava “area livre”:

“Existe mesmo isto, tanto a discrimina¢do da cor, da raga, como
da moradia, porque as vezes uma mora numa area livre, o outro
ndo, entdo o aluno que ji ndo mora em drea livre, que mora em
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prédio e tudo, eles vdo discriminar mais aquele, entendeu?”

Uma professora (“branca”), que estava pela primeira vez tomando contato com os

resultados do projeto na escola através do video feito pelos estudantes, observou:

“A pobreza nao deixa a gente falar nada. A falta de ter onde
morar. A nossa realidade, nesse local, do Umarizal, ela € isso. E

a falta de moradia. Ela [a realidade] deixa a pessoa triste, sem

vontade”. *

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Planejamento Urbano da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo’, no ano de 1996 o distrito de Campo Limpo contava
com uma populagdo total de 162.100 pessoas; dessas, 22.133 residiam em favelas, ou seja,

13,65%. O distrito de Capao Redondo contava com uma populacdo total de 200.325

* Depoimento gravado no video: Racismo em Debate na Escola.
! Depoimento gravado no video: Racismo em Debate na Escola.
°2 Depoimento gravado no video: Racismo em Debate na Escola.

“Fonte: http://portal.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/planejamento/sp em nimeros/dados sociecondmicos. Data da
pesquisa: 22/03/2004. O IBGE considera favelas como aglomerados Subnormais. Aglomerado Subnormal € o conjunto
constituido por mais de 50 unidades habitacionais (barracos, casas...) localizadas em terrenos de propriedade alheia
(publica ou particular), com ocupagdo desordenada e densa, sendo, em geral, carente de servigos ptblicos essenciais.
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pessoas, das quais 37.357 residiam em favelas: 18,65%. E o distrito de Vila Andrade
contava com uma populacdo total de 54.147 pessoas, das quais 24.742 moravam em
favelas, no assombroso indice de 45,69%.

Vé-se expressivo o nimero de pessoas residentes em favelas em 1996 na regido da
Subprefeitura de Campo Limpo. A combinacdo entre aumento do desemprego e do
emprego informal e um forte crescimento da violéncia agravou o processo de “favelizagao”
(Kowarick, 2001).

A par das miltiplas dimensdes do fendmeno’*, nosso interesse foi procurar entender
menos acerca do locus “favela” e das condi¢des que estavam inscritas naquele cendrio, do
que aquilo que considero como a “estratégia da recusa”. A discussao proposta se expandiu
em direcdo ao sujeito, percebido através de suas representagdes. Assim, importava-nos
saber por que a favela ndo era mencionada e assumida pelos estudantes que ali residiam,
porque os estudantes que moravam em favela ndo declaravam a favela como o espaco real
de suas moradias.

Em uma pesquisa pioneira realizada na década de 1970, com moradores de uma
favela localizada em Pinheiros, Ana Maria de Niemeyer mostra as representacoes
subjacentes sobre o espaco social e simbdlico de uma favela. A partir de fotografias tiradas
por fotégrafos vindos de fora, Niemeyer (2001) observa que nessas fotografias os
moradores apareciam dando as costas para a favela, ou posicionados em meio ao mato que
cobria parte do terreno da favela, escondendo assim os barracos e ndo permitindo que se
notasse que ali era uma favela.”” Ao tirarem fotos de costas para a favela e ao se
posicionarem em meio ao mato, aquelas pessoas estariam remetendo a um nao-lugar, pois
para elas qualquer outra paisagem que nao a da favela poderia ser mostrada como registro

de suas realidades.

% Na literatura académica, alguns estudos destacam que em termos espaciais e sociais, determinadas 4reas apresentam os
piores indicadores socioecondmicos, com riscos de enchentes e deslizamentos de terra, indicando um ambiente com
servigos sociais extremamente ineficientes (Torres, 1997). H4 ainda o argumento de que a pobreza tem um componente
espacial que pode ser caracterizado, na maioria dos casos, como um processo de segregacio (Torres, et alii 2003). Em
consonancia, outros estudos destacam que os servicos e investimentos estatais ndo foram suficientes para elevar as
condi¢des de vida da populagdo de baixa renda ao padrdo de outras partes da cidade (Marques e Bichir, 2001). Em outra
linha de abordagem, estudos recentes apreendem a favela desde a perspectiva da exclusdo social até a sua representagio
em folhetos de propaganda turistica (Zaluar & Alvito, 2002). Neste tltimo registro, a favela tanto € mostrada como
residéncia precdria dos pobres e excluidos, como microcosmo fecundo da genialidade peculiar.

> Niemeyer (1998) observa que essas fotos eram colocadas em monéculos e ficavam guardadas pelos moradores como
bens preciosos.
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A moradia em favela era desvalorizada, pois vista como local de desempregados,
bandidos e mendigos. Na tentativa de distanciamento, os moradores negavam a favela
valendo-se do argumento da “passagem”, isto €, a favela era tida como “um lugar em que se
estd provisoriamente, enquanto ndo se consegue comprar um terreno € construir uma casa’”
(Niemeyer, 2001, p. 260).

Os estudantes que moravam em favelas evitavam falar ou fazer referéncia precisa ao
local de suas moradia na tentativa de evitar a eminente aproximagdo com a favela. Os
estudantes que prontamente declaravam o local de suas moradias o faziam com o objetivo
de garantir o distanciamento com a favela.

Nao € novidade dizer que a favela nao € e nunca foi um motivo de satisfacdo e/ou
“orgulho” a seus moradores. Que o diga Carolina Maria de Jesus que transformou sua
experiéncia de favelada num didrio-reportagem. Carolina viveu mais de nove anos na
favela do Canindé/SP e seu livro Quarto de Despejo mostra, sobretudo, o repudio a
situacdo de extrema precariedade social na qual se encontrava.”

Evitar identificar a favela como local de moradia era uma atitude condizente com a
concep¢do que dela se tinha: um lugar impréprio para se viver. E percebidas como
“impréprias” igualmente eram as pessoas que 1d viviam. A medida que a favela ndo
correspondia a atualizacdo das expectativas dos ideais de moradia, ela era recusada pelos
que 14 residiam e mal vista pelas pessoas de fora. Se no registro de Niemeyer o estigma
mostra-se evidente quando os moradores da favela tiravam fotos de costas para ela, também
o era no Jardim Umarizal, pois pudemos apreendé-lo nas respostas evasivas e irdnicas dos
estudantes. Assim, estou de acordo com Silva (2000) ao afirmar que muitas vezes as
respostas do entrevistado permitem que o entrevistador entenda por que ele se recusa a falar
sobre certos temas.

De acordo com nossos informantes, a maioria dos estudantes que freqiientavam a

escola municipal residia nos conjuntos residenciais préximos a escola ou em casas

% O livro Quarto de Despejo, publicado pela Livraria Francisco Alves, teve a sua primeira edi¢io de dez mil exemplares
esgotada na primeira semana do langamento. Nove edi¢des foram feitas no Brasil, sem contar a edi¢do de bolso de 1976,
um ano antes da morte da autora. O livro foi traduzido para treze linguas e circulou em quarenta paises. Carolina Maria de
Jesus, a “favelada-escritora” como era conhecida, passou a ser assunto constante de jornais e revistas nacionais e
internacionais, com amplas reportagens em Life, Paris Match, Epoca, Réalité e Time. O livro, tal como o puiblico o
conheceu, € o resultado impresso de um trabalho de cortes e pequenos acertos feitos pelo jornalista Audélio Dantas sobre
os originais de trinta e cinco cadernos manuscritos nos quais Carolina Maria de Jesus foi registrando o seu dia-a-dia na
favela do Canindé.
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autoconstruidas, igualmente préximas. E uma grande parcela dos estudantes da escola
estadual morava nas favelas proximas a escola e o restante residia em casas, também
autoconstruidas’’ e em “fundos de quintal”.

O termo “bater laje” do repertorio dos estudantes e do vocabulério corrente no
bairro refere-se ao fendmeno da autoconstrucdo das casas. Em sentido lato, “bater laje”
refere-se ao trabalho realizado pelo pedreiro com materiais empregados a constru¢do do
concreto armado (principalmente cimento e ferragem) que serviria juntamente com O
“madeiramento” (madeira) a sustentacdo da estrutura da laje, tornando possivel a cobertura
de uma casa. Assim, a atividade de “bater laje” localiza-se no processo de finalizacdo da
constru¢do de uma casa. Antecede somente o processo de acabamento (colocar azulejos e
pisos, rebocar, cimentar e pintar internamente e externamente a casa). Ao observarmos o
aspecto fisico/estético das casas dos bairros periféricos das grandes cidades — em particular
as casas da periferia paulistana — pdde-se notar que a maioria delas ainda nao atingira a fase
de “acabamento”. Nesses termos, reportando-se ao bairro do Jardim Umarizal e bairros
vizinhos da zona sul paulistana, é possivel afirmar que o referido processo de finaliza¢do da
constru¢do de uma casa tinha seu registro, de fato, no “bater laje”. Um aluno (“preto”) da

escola estadual observou:

“Bateu a laje, j4 era. A galera ja pode entrar na maloca.”

Em uma das minhas incursdes ao campo (setembro de 2001), um grupo de
estudantes (trés meninos e duas meninas)”® da escola municipal, sentados no chio do pétio
coberto, conversavam. Em resposta ao colega que o convidara para ‘“sair no siabado”, um
aluno (“preto”) disse que nao poderia, pois ja “tinha prometido um bater laje”. Perguntei-

lhe o que era um bater laje. Ele respondeu:

“E cobrir a casa....”

" O artigo de Erminia Maricato (1979), “Autoconstrucdo, a arquitetura possivel”, in: MARICATO, Erminia (org.). A
produgao capitalista da casa (e da cidade) no Brasil industrial. So Paulo: Alfa-Omega, p. 71-93, deu origem ao filme
Fim de semana que retrata justamente o fendmeno da autoconstru¢do das casas. A autora considera “autoconstru¢cdo” o
processo de construc@o da casa (prépria ou ndo) feita ou pelos seus moradores, ou por moradores que recebem auxilio de
parentes, amigos e vizinhos ou ainda por moradores que sdo auxiliados por um profissional remunerado (pedreiro,
eletricista, etc.).

%8 Os cinco estudantes eram negros.
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Acrescentou logo depois:

“A gente faz o trampo de fim de semana. E depois do trampo

tem o churras.”

A orientadora pedagdgica do projeto explicou-me que ao término do “bater laje”
sempre ocorria a ja tdo esperada confraternizacdo entre as pessoas que participaram do
trabalho e/ou acompanharam de perto o processo de construcao da casa. A confraternizagao
podia ser tanto o churrasco, como a feijoada ou a ‘“vaca atolada”, que, segundo consta,
refere-se a um cozido de costela de vaca, mandioca e outros legumes. Os ingredientes eram
oferecidos pela familia que estava construindo a casa. “Nao pode faltar o pagode”,
observou a informante. Parece-nos bastante evidente que a confraternizacdo era uma
maneira de retribuir a ajuda prestada e garantir uma nova ajuda quando fosse necessario. O

aluno ainda emendou:

“A gente faz o churras com pagode. A rapaziada se diverte.”

As pessoas do bairro participam desse churrasco, desse pagode?,

quis saber.

O outro aluno (“preto”) respondeu:

“Nao € todo mano do bairro, ndo. S6 quem trampou na laje. Se o
mano ajudou no bater laje, entdo ele pode ficar no churras e no

pagode.”

Mas qualquer pessoa pode ajudar? Pode trabalhar?, perguntei.

“Depende. Se o mano ¢é da rapaziada, firmeza. Se néo é, ele ndo
vai querer trampar e ai ndo curte nada. S6 ajuda quem ja foi
ajudado. Eu vou trampar, porque esse camarada (que é dono da

casa), ja trampou na laje da minha casa”.



O “lance da cor”: um estudo sobre esteredtipos 99

Mas vocés combinaram isso antes?

“Nem precisa. Todo mundo ta ligado que € assim”.

Em novembro de 2001, novamente o ‘“bater laje” aparecia nas conversas dos
estudantes. Um estudante (“preto”) que nao participara do projeto contara aos amigos que
ndo havia sido interessante o bater laje realizado na casa de seus pais no final de semana
anterior, porque havia chovido muito e a chuva atrapalhou o trabalho e o churrasco.

Aproximei-me desse estudante e perguntei se ele gostava de trabalhar de bater laje.

“Na real, gostar eu nunca gostei. Mas € o jeito. Vida de pobre é

assim, se quiser casa, tem que se virar. E os manos viram junto.”

“Ninguém ta a fim de morar em barraco de tabua. Entio o

jeito € a gente mesmo se unir e mandar ver” (Grifo meu).

O tema da habitacdo popular tem se inserido com bastante vigor no conjunto de
estudos que buscam apreender os problemas inscritos no meio urbano. E um dos elementos
em voga nessa discussdo refere-se a idéia de uma certa “solidariedade” que torna possivel
as “classes populares” levar a cabo a construcao de suas casas.”

Ao analisar formas de sociabilidade no contexto das grandes cidades, Ruben George
Oliven'” reporta-se ao trabalho de Larissa Lomnitz que examina a questio da
sobrevivéncia de setores marginais da populagao urbana da América Latina e identifica dois
tipos de relagdes na organizacdo social do setor informal: a) o intercambio entre iguais
presente nas relagdes de troca de bens e servigos; b) as relagdes patrdao/cliente que ocorrem,
por exemplo, quando pequenos empresarios utilizam seus parentes e conhecidos para criar
uma unidade de produgdo. Interessa-nos o primeiro tipo de relacdo. A despeito dessa, a

autora observa — tendo no horizonte os resultados de pesquisa que realizou em favelas

mexicanas — que as “redes de reciprocidade sdao grupos de vizinhos que cooperam na tarefa

% Cf. Maricato (1979), uma vasta bibliografia técnica relativa aos problemas da habita¢io nos “paises dependentes” tende
a destacar a espontaneidade e a solidariedade como o aspecto mais importante do mutirdo.

19 Ruben George Oliven (1985), A antropologia de grupos urbanos. Petrépolis: Editora Vozes.
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didria de sobrevivéncia econdmica mitua”. '’ Com uma detalhada relacio de bens e
servicos, observa-se que a constru¢do e a manutencao de habitagdes incluem-se na ajuda
mutua.

E principalmente através da autoconstru¢io que a maioria da populagio
trabalhadora resolve o problema da habitacdo, trabalhando nos fins de semana, ou nas horas
de folga, contando com a ajuda de amigos ou parentes, ou contando apenas com a forca de
trabalho do marido, da mulher e dos filhos (Maricato, 1979).

Para avaliar a evolucdo das condicdes habitacionais no Brasil, utiliza-se um
conjunto de indicadores que medem a propor¢do da populagdo vivendo em condi¢des de
habitacdo precdrias ou com dificuldades de acesso a servicos publicos adequados.'” Na
andlise desagregada dos dados, pode-se observar que as condi¢des de vida melhoravam
tanto para a populagcdo branca como para a populacdo negra. No entanto, ao considerar a
intensidade da evolucdo relativa dos indicadores habitacionais no periodo 1992-1999,
observa-se que a velocidade de melhoria é maior — e por vezes significativamente maior —
para os brancos, em todos os indicadores.'®

Apesar da melhoria relativa nas condicdes habitacionais da populagdo brasileira em
geral, a experiéncia recente indica uma trajetoria de aumento das diferencas entre brancos e
negros, ainda mais quando observado os indicadores de acesso a coleta de lixo, escoamento
sanitdrio, acesso a energia elétrica e abastecimento de dgua.

Estudos como o de Henrique (2001) mostram que além dos niveis de precariedade
das condi¢Oes habitacionais serem maiores para oS negros, 0s niveis absolutos da
precariedade dos negros apresentam-se extremamente altos. Nesse sentido, cabe ressaltar
que os dados mostram o aumento do diferencial entre brancos e negros e o fato de os niveis
de precariedade das condi¢des habitacionais serem recorrentemente maiores entre os negros

ao longo do periodo. Diante desse quadro, estamos de acordo com o autor quando acentua

19T arissa Lomnitz (1975), Como sobreviven los marginados. Mexico: Siglo Veintuino, p. 34.

12 0Os indicadores utilizados sdo: qualidade do material de construcio de domicilio; b) propriedade do imével;
c)propriedade do terreno onde se localiza o imével; d)densidade habitacional medida pelo nimero de moradores por
comodo; e) abastecimento de dgua encanada no interior do domicilio; f) acesso a um sistema de esgoto adequado; g)
acesso a energia elétrica, e h) acesso a coleta de lixo.

1% Ver em Tabela 2, pagina 162 os Indicadores Habitacionais (1992-1999).
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que essa dimensdo habitacional também ¢ relevante no processo de geracdo de

discriminacao racial.
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TERCEIRA PARTE

10. As representacoes a respeito do negro

Deus sempre nos julga pelas aparéncias?
Suspeito que sim.

W. H. Auden

Ao analisar trabalhos que se dedicam ao estudo do negro do Brasil, Regina Pahim
Pinto (1987a) observa que praticamente todos os autores chamam a atengdo para as
imagens € as representacdes negativas sobre o negro na sociedade brasileira.'® E tanto em
eventos promovidos ou que deles participam pessoas da “comunidade negra”, o tema das
representacdes negativas é objeto de debate quando as imagens negativas e estereotipadas
de personagens/pessoas negras nas manifestacdes da cultura brasileira remetem a discussao
da sua introjecdo por parte da populagcdo negra e da sociedade envolvente, tema recorrente
na bibliografia consultada (Pinto, 1987a).

Vejamos o que mostra o0 nosso material.

Por ocasido das ‘“comemoracdes do 13 de Maio”, alunos e alunas da escola
municipal foram incentivados por seus professores a produzirem cartazes que versavam
sobre o tema: “A Aboli¢do da escravidao no Brasil”, cabendo a cada turma a producao de
um cartaz.'” Perguntei a uma professora (“branca™) da 6 série se ela permitiria que eu
acompanhasse mais de perto a producdo do cartaz daquela turma e ela concordou.'” E

apesar do elevado nimero de alunos inscritos naquela turma, assim como em outras turmas

104 Bntre os autores: Azevedo, 1953; Bastide, 1955a; Fernandes, 1964 [1972]; Ianni, 1966; Pereira, 1967; Pereira de
Queiroz, 1976; Moura, 1977; Abdias do Nascimento, 1978, 1980; Campos, 1981, 1982; Hasembalg, 1979, 1982a;
Brookshaw, 1983.

195 Talvez seja necessdrio dizer que o material que compreende boa parte desta se¢io encontra-se inscrito na fase inicial da
pesquisa, logo que cheguei as escolas no ano de 2000.

196 A5 duas situacdes mostradas a seguir foram registradas nas (poucas) vezes que adentrei em salas de aula nas escolas.
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(em torno de 40 estudantes), poucos se interessaram em fazer aquela atividade. Na mesa da
professora, um aluno (pardo) desenhava elos de corrente se partindo sob os olhares de trés
meninas (uma “parda” e duas “brancas”). Os outros alunos “liberados” da atividade,
encontravam-se no patio da escola. Dirigi-me a professora que estava sentada em uma
cadeira de frente a porta e pelo que pude ver ela estava preenchendo alguma espécie de

“Relatério”. Perguntei como estava indo a produgdo do cartaz.

“Meio devagar. Eles ndo se interessam, vocé estd vendo. A
gente pede o material com antecedéncia, eles ndo trazem, a
gente estimula, estimula e nada. Essa turma aqui néo vai colocar
[0 cartaz no mural] hoje ndo.... E pra todo mundo colocar hoje,
mas ndo vai dar. Essa turma aqui... e nem sé essa viu € tdo
desanimada... Os outros estdo 14 no pdtio, eu tive que liberar, se

ndo liberar eles nao iam deixar nem esses daqui fazer”.

E o tema? Vocé acha interessante esse tema?

“Ah, era uma gente que nao tinha muito o que comemorar por
causa do regime da escraviddo. Ai..... vem a aboli¢do, € a alegria
de um povo, a liberdade pra fazer o que bem entender. Sabe que
em novembro tem o dia do negro, né? Mas eu dou atividade no
13 de maio porque eu acho mais bonito, mais histérico... Vocé
v€, a cultura negra no Brasil € tdo rica, tdo cheia de encantos que
até os negros do Brasil sdo mais alegres, ja percebeu isso? S@o
mais pacificos, ninguém aqui quer saber de guerra, de guerra
civil, parece que nos Estados Unidos eles sdo um pouquinho
complexados, ndo sdo ndo? Aqui ndo, aqui ndo tem racismo,
todo mundo quer viver bem, em paz e nisso a cultura negra
ajuda os negros, percebe? Entdo e quero mostrar isso para meus

alunos, vocé entendeu?”’

Entendi, mas fale um pouco mais, pedi.

Nao, mas ¢é isso que eu falei, sabe... Agora, se vocé me der

licenga, tenho que continuar... aqui ” e mostrou o relatdrio.
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Falei que ia ver o que os outros estavam fazendo e fui para o patio. Os alunos

daquela turma esperavam os alunos de outra turma desocupar a quadra. Perguntei a um

estudante (“preto”) de 14 anos se ele ndo se interessou em fazer o cartaz. A resposta veio

quase gritada:

“O qué? Cé td me tirando! Todo ano é a mesma palhagada, as

donas ficam mandando a gente fazer a porra dos cartaz. Que

mané cartaz. Porque que a gente ndo faz outra coisa diferente?

S6 fica nessa... Sei 14 eu, qualquer coisa... c€ que ver, por que

que a escola ndo bota uma pilha e leva a gente num lugar 16co

. - N 1 .
igual na mio que a gente foi 14 no museu? '’ Deve ter mais

lugar 16co na faixa, fala ai? T6 ligado que tem... Af fica nessas,

ninguém mexe o bunddo, tdo ganhando o delas no fim do més e

a gente 0....”. [Fez o gesto em que a palma de uma mao batia na

outra mao fechada]. “Se fi neguinho ir no teatrinho, se fa facul.

Al fica nessas de mané cartaz. Faz ela”.

E o assunto vocé néo acha interessante? Da aboli¢3o...?

“O lance € que tem gente que gosta de tirar os pretos de

escravos, tirar de bandidinho, de maconheirinho, nada que

presta. Os mano tdo ligado que a parada da escravidao foi foda,

mas tem mano que quer saber dessa parada sé pra ter mais

motivo de apagar filha da puta, sacou? Quer saber, pra mim tem

gente que s6 fala nisso, s6 fala nisso pra deixar a gente nisso

mesmo, pra baixo mesmo. E sabe o que mais, ja era, to aqui, t6 a

pampa, essa é a minha opinido, ta ligada? Eu nio vou fazer a

porra do cartaz e ninguém vai me obrigar. E ai dela ndo liberar a

gente nao pra ver, ia ficar € pequeno pra ela.”

Perguntei a duas meninas se ndo estavam interessadas em fazer o cartaz. Uma

menina (“preta”), 13 anos, deu de ombros:

197 O aluno referia-se 2 visita que ele e o grupo de estudantes da escola municipal que participava das oficinas do projeto

fez ao Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sdo Paulo.
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“Ah... tanto faz. No [cartaz] do ano passado meu grupo botou
uma mulher preta que era a princesa Isabel e as pessoas de
correntes quebradas eram brancas. M6 zuera! Nao deixaram a
gente colar porque falaram que era por causa que a gente

escreveu palavrao... mas foi porque zuamo geral”.

Quem nio deixou?

“As donas”.

Porque vocés fizeram daquele jeito o cartaz?

“Pra zuar, pra tirar [sarro].”

A menina (“parda”), 13 anos, que a acompanhava:

“[No cartaz do ano passado?] a gente pois a galera dangando e

tal, mas numas nem foi assim nada.”

Nio foi assim como?

“Ah, que teve tanta festa assim, porque teve a liberdade, né? E
nessas todo mundo continuava fudido, sem casa pra morar e pa.
Onde que os caras iam morar? Eu ndo sei se teve tanto preto

dang¢ando assim ndo.”

Mas entdo porque vocés colocaram desse jeito?

“A dona mandou a gente botar, a gente botou.”

Na semana seguinte, fui a escola também com a inten¢do de ver os cartazes ja
prontos. Nos poucos cartazes que estavam fixados em uma parede do péatio interno da
escola, a énfase era colocada nas festividades. Num cartaz que se destacava dos demais
devido ao seu tamanho maior, feito da jun¢do de quatro folhas de cartolina, podia-se ver do

lado direito desenhos de figuras negras com roupas coloridas dancando e tocando
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instrumentos musicais € do lado esquerdo, um desenho que representava a figura da
princesa Isabel lendo um papel no qual estava escrito “carta da aboli¢dao dos escravos”.
A proposito das “comemoracdes do 13 de Maio” na escola estadual, uma professora

(“branca”) em aula expositiva comentou:

“Os negros nao devem ser esquecidos na histéria do Brasil.”

“Q escravo ajudou a construir esse pais.”

A exposi¢do foi desenvolvida remetendo-se a dois periodos historicos precisos: o
periodo que antecedeu a Abolicdo da escraviddo no Brasil e o periodo imediatamente
subseqiiente a Abolicao.

No primeiro caso, o negro era observado sob o signo do sofrimento, do infortunio.
Seguindo a exposi¢do, a professora relatou uma série de castigos fisicos e situagdes
degradantes que eram impingidas aos negros escravos. Entre exemplos de castigos fisicos e

situagdes degradantes, a professora questionava, dirigindo-se aos estudantes:

“Percebem como era dificil a situagdo do escravo?”

“Nao era muita humilhacido?”

ApoOs o relato, a professora solicitou que os estudantes se manifestassem sobre o
que ouviram e acrescentassem comentdrios € mesmo outros exemplos. Ndo houve
respostas: os estudantes permaneceram em siléncio. Nenhum estudante se manifestou. Foi
possivel perceber um certo constrangimento fisico/corporal dos estudantes (cabecas
abaixadas, bracos cruzados, olhares vagos). Apds uma nova solicitacdo da professora, um

estudante (“branco’) observou:

“Eu acho que os pretos deveriam ter lutado contra os castigos.”

“Mas como eles podiam lutar se ficavam a maior parte do dia
acorrentados e machucados? Quando tinham sorte, eles fugiam

para os Quilombos. Eu jd falei de Quilombos pra vocés nio



O “lance da cor”: um estudo sobre estereStipos 108

falei? Lembram? Eu j4 falei do Zumbi, que o Zumbi foi um

grande guerreiro negro, ele ajudava...”

“Teve mais guerreiros pretos no Brasil ou foi s6 o Zumbi?”,

interrompeu um menino (“pardo”)

“Bom, que eu saiba foi mesmo o Zumbi. E o Zumbi morreu

lutando!”

A vida de Zumbi mereceu mais alguns segundos da aula. Apds a exposicdo, o
siléncio perdurou novamente. Nenhuma outra manifestagdo. Entdo, a professora tratou do
periodo apods a aboli¢do. Nesse registro, o negro foi alocado na festividade, em situagdes de
comemoracdo ou em ‘“‘suas manifestacdes folcldoricas”. A propria comemoracdo da
aboli¢do, mas principalmente o carnaval, o samba, as “comidas tipicas” e o “sucesso” de
algumas personalidades, poucas na verdade, os “pretos de sucesso” (Pelé e alguns cantores)
serviam a composi¢ao de uma aquarela brasileira: negra e festiva.

A professora comentava:

“Os negros contribuiram e muito com a cultura de nosso pafs.
Sem a cultura negra, o Brasil ndo teria os costumes que tem

hoje.”

Uma aluna (“branca”) dirigiu-se a professora:

“Mas como que comegou isso dos pretos sambando?”

“Bom, acho que as pessoas se juntavam nas horas de folga e

comegavam a dancar, como hoje em dia”, respondeu.

“Mas era perto da senzala?”, quis saber um aluno (“preto”).

Os olhares dirigiram-se para ela, aguardando a resposta. Ela pensou um pouco e

disse:
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“Isso ndo da pra gente saber. Mas o que a gente sabe é que eles

se divertiam nas horas de folga, a noite, depois do trabalho.”

“Acho que ndo era perto da senzala ndo, porque devia ter
crianca pequena dormindo 147, ouvimos um outro aluno

(“preto”) dizer, sem, no entanto, obter resposta alguma.

Terminada essa segunda parte da exposi¢do, os estudantes foram chamados
novamente a se manifestarem. Nesse momento, eles mostraram-se mais entusiasmados em
fazer comentdrios e deram outros exemplos “das coisas da cultura negra” e de
personalidades negras. As intervengdes duraram em torno de 5 minutos. Em seguida, a
professora prop0s que cada estudante escrevesse uma redacao sob o titulo: “O Negro™.

Apo6s o termino da atividade, os estudantes permaneceram em sala de aula e outro
professor assumiu a turma. Esperei o hordrio de término desta tultima aula e, na saida da
turma, pedi aos estudantes que conservavam seus rascunhos que me mostrassem o que
haviam escrito.'® Cinco deles concordaram em mostrar seus rascunhos, mas outros trés
estudantes ndo concordaram: um menino disse que ndo estava mais com o rascunho e
outros dois disseram que ndo queriam mostrar o rascunho porque tinham “vergonha”. Com
esses ultimos, procurei naquele momento nao insistir. Contudo, todos os oito estudantes me
acompanharam até o patio descoberto, onde sentamos em circulo no chao de concreto.
Enquanto lia e anotava no caderno os apontamentos que eles haviam feito, todos esses
estudantes, mesmo os trés que ndo queriam mostrar seus rascunhos, retomaram a exposi¢ao
dos elementos culturais/folcldricos, das “coisas da cultura negra”.

Um dos alunos (“preto”) disse que ja havia participado de aulas de capoeira, mas

teve que interrompé-las. Ao ser perguntado sobre o motivo da interrupg¢ao, ele respondeu:

“Um motivo que a aula era muito cara. Outro é que o tio
branquelo que ensinava nao sabia ensinar capoeira. Ele tava

mais era pra jiu-jitsu.”

Alguns estudantes riram.

198 A técnica do rascunho era comum naquelas escolas. Num primeiro momento, os estudantes colocavam suas idéias em
uma folha provisdria para, em seguida, “passar a limpo”, em uma folha definitiva que iria ser entregue a professora.
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A

“Capoeirista de araqué”, alguém observou.

“Do Paraguai”, arrematou o menino fazendo rir todos que

estavam em volta.

O mesmo menino acrescentou:

“Eu queria saber de que lugar da Africa a capoeira veio.”

“Ué, porque vocé ndo perguntou pra dona?”’, questionou uma

aluna (“preta”).
“Ce acha... c€ acha que ela vai saber?”, ironizou.

“Entdo ela que vai buscar saber. Ndo € pra isso que ela ganha?

Pra ensinar a gente”, observou a menina (“preta”).

“Até parece”, disse um outro aluno (“preto”).

Dos rascunhos de redacdo que me foram mostrados, em todos eles havia referéncia
as manifestacdes culturais/folcloricas acerca do segmento negro no Brasil. Todos
reproduziam o leque de manifestacdes exposto pela professora no periodo pos-aboli¢do e
acrescentavam outras personalidades “famosas”. O ex-jogador de futebol “Pelé” e o cantor
“Netinho”, exemplos usados pela professora, apareceram em todos os rascunhos. O ex-
prefeito de Sao Paulo, “Celso Pitta”, apareceu em dois rascunhos. E trés desses rascunhos
tanto mostravam um sentido de valorizagdo (“orgulho”) da cultura negra no dmbito de suas

manifestagdes quanto o sentido de pertencimento racial em relagdo ao segmento negro. Se

nio vejamos:

“Eu sou negra, mas me gosto muito.”'%

109 Bgerito de uma estudante (negra) da escola estadual.
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“Eu tenho um amigo preto. Eu sou branco. E, na boa, ele ¢ meu

amigO 29110

Em nenhum dos cinco rascunhos havia referéncia aos elementos abordados pela

professora do periodo pré-abolicao. Um dos rascunhos apenas dizia que:

“A situacdo de vida melhorou depois da liberdade dos

escravos.”

No rascunho de um estudante (“preto”) estava escrito:

“Eu acho as paradas da cultura negra bem da hora, bem legal e

acho que as pessoas do Brasil também acham.”

Perguntei-lhe por que achava “legal”. Ele:

“Porque €, porque € divertido, ndo tem treta, nessas paradas nio
tem briga, ninguém treta com ninguém. Por acaso vocé ji viu
um branco tretar com um mano preto numa roda de pagode?
Aposto e ganho que ndo viu. Entdo, rola essa parada de paz.

Porque os brancos saca o valor dos pretos nessas paradas. ”

Terminada a leitura, pedi aos trés estudantes que ndo quiseram mostrar seus
rascunhos para conversarmos em particular. Um deles, o que havia dito que ndo estava
com o rascunho, nio aceitou e foi logo embora. Os outros dois estudantes, uma menina
(preta), 11 anos, e um menino (preto), 13 anos, aceitaram conversar € permaneceram no
local, ainda sentados.

Perguntei o que tinham achado da aula. Nenhum deles respondeu. Com mais vagar,
perguntei se tinham gostado da exposicdo, se aprenderam coisas novas € interessantes. O
menino fez um gesto com o ombro, como dizendo “tanto faz”. A menina incomodada com
o gesto lhe empurrou chamando-o de “sem noc¢do”. Eles ja estavam empurrando um ao

outro, quando intervi dizendo que se eles ndo queriam falar sobre a aula, estava tudo bem e

10 Boerito de um estudante (branco) da escola estadual.
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que em outro dia poderiamos tentar conversar novamente. Mas nem em relacdo a essa
observacgdo eles responderam ou mesmo fizeram sinal de se levantar para irem embora.
Paradoxalmente, percebi que eles nao queriam falar e ao mesmo tempo queriam dizer algo.
(Nada mais desconcertante a uma pesquisadora que se deparar com essa situagdo.
Seguramente naquele momento ndo sabia como proceder). Tentei disfarcar meu embarago e

conduzir a situacao, sugerindo:

“Tudo bem. Entdo vamos falar sobre as pessoas negras que sdo

famosas?”

Parece que a sugestdo surtiu efeito inesperado. O menino impacientemente falou:

“E foda ficar falando desses lances de escravo, de chicote. Eu
sei que isso existiu na real, mas é foda saber que meu parente foi

escravo, que meu avo foi escravo.”

“Av0, nao. Bisavd”, observou a menina.

“Av0, bisavd dia na mesma. E o seu bisavd também foi”,

observou dirigindo-se a ela.

“Td ligada Mas o que me deixa mais puta € que as pessoas
acham que a gente ainda € escravo e trata a gente com as

frescuras de racismo.”

“Pode crer!”, disse ele.

Foi interessante notar que a partir de entdo ambos passaram a conversar estritamente
entre si, lado a lado, como se eu ndo estivesse 14, trocando olhares, confidéncias. Ele

observou:

“Numas, d4 vergonha de ser preto por isso, ta ligada? Porque o
povo acha que a gente ainda é escravo, que a gente vive que

nem escravo...”
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“Que a gente come, dorme... sei 14, trampa que nem escravo, ta

ligado?”, interrompeu ela.

“Pra trampar ai que € mesmo.”

Ambos com “sorrisos inconformados” balancavam a cabeca de um lado para o

outro, em sinal de desaprovacao. Ela afirmou:

“Sabe, numas, eu tenho vergonha de ser preta ndo por causa da
cor, mas na hora que as pessoas me xingam. Eu ndo tenho
vergonha de ser preta, eu tenho vergonha dos lances que a turma

fala.”

Apds uma pequena pausa, questionou:

“Néo da vergonha das coisas que o patrdo, o dono da fazenda
fazia com os escravos? E de da vergonha, mano. Ninguém

merece.”

“Numas, se os gambés [os policiais] te param, eu ji até sei que
eles vao falar: ‘vocé vai se arrepender de ter nascido preto, seu
filha da puta. Nessas a gente se arrepende mesmo. Af eu ndo

queria ser preto mesmo. Nao queria ter cor...”

“Ou fingir que ndo tem, né?”

“Pode crer!”, concordou ele.

Ainda aqueles sorrisos inconformados nos ldbios. Apés um tempo em siléncio,
perguntei se eles queriam dizer algo mais ou conversar sobre algum outro assunto. O
menino levantou-se dizendo que precisava ‘“‘se picar’. Ela ficou um pouco mais, mas ja
estdvamos nos levantando quando perguntei como era aquilo que ela havia dito: “Fingir que

nao tem [cor]”.
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“Fingir que ndo tenho cor é ndo ficar se ligando nisso, nesses
papos da cor, da raca e tal. E meio que, sei I4 .... sumir com a
cor, td ligada? Nao ficar se ligando nesse lance da cor. Como
fala mesmo quando a coisa € tdo foda que a gente ndo quer ficar

pensando nela? Néo € sumir... € ....., subtrair?”, perguntou-me.

“Abstrair?”’, perguntei se era este o termo que ela queria

lembrar.

“Pode crer. Abstrair! E isso que €. O lance ¢ abstrair a cor.”

Em depoimentom, um estudante (negro), 16 anos, da escola estadual afirmou:

“Vocé ser negro, vocé ja tipo sofre um monte de tipo de
piadinha. Se vocé é negro, é pobre, € esse tipo de coisa... vocé
entdo quer dizer vocé é mais afetado ainda por essas pessoa a
sua volta. Foi numa época que eu ndo agiientava gozacio,
tiravam... da minha cara, isso e aquilo 14, eu ficava sobrando.
Entdo fui obrigado a fazer o que: eu comecei s6 a sair de casa no
horério que faz sol pra compra alguma coisa que minha mae
pedia, sai mesmo era sé a noite. Dava sete e meia da noite, eu
tava na frente de casa, dava onze da noite eu tava na rua. Quer
dizer, eu passei a viver, a criar meu mundo para nfo viver no

mundo das outras pessoas, sem passar este tipo de situacdo.”

As representacdes que procuram fixar ou aproximar o “negro” da condicdo de
“escravo” eram bastante “sensiveis” a alguns estudantes do segmento negro e por eles
contestada. Mesmo nos eventos que tal tipo de representacdo ndo estava sendo realmente
colocada, ela era lembrada, falada, tencionada. Foi este o caso quando uma funciondria
(“branca”) que trabalhava na secretaria da escola estadual pediu aos estudantes que estavam
no patio que ajudassem a carregar pequenas caixas com material para escritério de um lugar
para outro da escola. Uma aluna (“preta”), sem olhar para a funciondria, mas em voz alta,

respondeu:

U video Preconceito e Racismo na Escola.
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“Nao vou mesmo. Nio sou escrava de ninguém.”

“Tem gente que acha a escraviddo néo acabou”, respondeu outra

aluna (“parda”).

2 . 112 . . e
Ja o depoimento’ °~ de uma aluna (que no relato completa se identificou como
escura), 14 anos, da escola estadual, vai no sentido de tratar essa representacdo em

situagcdes em que, segundo ela, de fato estava sendo colocada:

“(...) acho que a maioria das pessoas praticamente que sdo
preconceituosas, elas acham que os negros deviam ser como

antigamente, que deviam ser escravos.”

No hordrio da saida dos estudantes da escola estadual, um aluno (preto), 15 anos,
olhando um rapaz (‘“branco”) passar de carro, chamou-lhe, em voz alta e com raiva, de

“branquelo filho da puta”. Perguntei se ele conhecia o rapaz do carro.

To ligado quem €. Esse filho da puta ai acha que os pretos é tudo
igual: ou é pagodeiro ou é macumbeiro, quando ndo ¢é
macumbeiro € traficas. E as mina entdo. A pretinha ou é puta ou
doméstica. O foda € que ndo € s6 esse branquelo que pensa isso

ndo. Uma pa de Z¢€ povinho pensa assim. Sai fora!

Em uma oficina de video da escola municipal, dois meninos (um prefo e outro
“branco”) estavam ao mesmo tempo cantando um pagode e dancando animadamente. Eu e
algumas alunas paramos para olhar. Eles quase que interpretavam a musica, fazendo gestos
teatrais que acompanhavam a letra. O estudante “mais moreninho”, segundo as meninas,
“mandava muito bem”. Ao terminar o canto e a danca, esse estudante dirigiu-se ao colega,

na tentativa de gabar-se:

“Sabe como €, né. Eu sou do povo preto?”

"2 Video Para Além da Ofensa.
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O outro estudante, ainda ofegante, sarcasticamente riu € comentou:

A A . . 13
“Vocé? Logo vocé, um paga pau de mauricinho branquinho?”

O outro fez que ndo ouviu. Pouco tempo depois, entramos na sala onde seria
realizada a oficina de video. Durante a discuss@o inicial para a elaboragdo do roteiro,
membros da equipe do projeto pediram aos estudantes exemplos de acontecimentos/eventos
que envolvessem a discrimina¢do racial. Depois de alguma resisténcia de todos os
estudantes para dar inicio as falas e apds vérios pedidos da equipe, alguns estudantes
contaram “casos de racismo” que envolviam basicamente situagdes com pessoas negras na
entrada de um shopping, dentro de supermercados, na saida de uma loja de disco, na escola
e no bairro.

Durante a realizagdo da filmagem, aquele aluno que se dizia “do povo preto” estava
trabalhando no grupo de apoio (claquete, figurino, etc.). Na falta de candidatos que se
dispusessem a desempenharam a cena, este aluno foi convidado pelo técnico da oficina
(“branco”) para atuar e fazer as falas de “um homem negro que sofrera discriminac¢do”. De
imediato o aluno ndo aceitou o convite. O técnico ainda fez um novo pedido. Dai, mal
humorado, o aluno terminantemente recusou. Atendendo a pedidos, um outro aluno
(“pardo”) aceitou a incumbéncia. E o fez sob aplausos dos colegas.

Ainda ndo havia terminado a oficina, quando aquele estudante, o do “povo preto”
que havia se recusado a fazer a encenacdo, perguntou, em tom intimista, ao colega, o

mesmo que cantara e dangara com ele na entrada da oficina:

“Vocé acha que eu sou preto ou moreno?”’

O estudante (“branco”) depois de pensar por algum tempo, respondeu analisando-o:

z

“Eu acho que vocé é meio moreno. Vocé nem tem cabelo

pixaim.”
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“Pode crer!”, concordou o estudante, agora moreno.

Vale notar que o menino estava com o cabelo raspado. O outro ainda comentou:

“Preto tem cabelo pixaim, ta ligado? Tem beicola, tem... sei 14..

o jeitdo de preto mesmo.”

Em relagdo aos apelidos depreciativos, vamos apresentar as informagdes recolhidas
em nossa etnografia em conjunto com as registradas por Niemeyer (2002b; 2004b) de onde

foi possivel chegar a essa sintese:

a) apelidos que remetem os negros para a natureza, aproximando-os dos animais:

99, < 99, < £99, ¢

“macaco”; “orangotango’”; “chimpanzé”; “urubu’; “filhote de urubu”; “tziu”, etc.

b) apelidos que tratam os negros como coisas: ‘“café preto”; “pao preto”; “churrasco
55114

29 ¢ 29 ¢ 29 ¢ 29, €¢

queimado”; “berinjela”, “resto de incéndio”, “petrdleo”, “azeitona”; “prestigio” ", etc.

c) apelidos que atribuem a cor preta sujeira: “preto sujo”’; “preta fedida”; “negdo que nao

99, ¢

toma banho”; “nega preta do sovaco fedorento”

Ao problematizar as “realizagdes do negro”, Florestan Fernandes (1972) numa
primorosa andlise considera que o observador estranho ou superficial busca encontrar os
“éxitos marcantes” do negro e do mulato nas realizagdes “dos jogadores de futebol, dos
compositores, musicos e artistas de radio, televisdo ou teatro”, mas adverte que essas
realizagdes, “independentemente de sua enorme grandeza e importancia”, funcionam
segundo a velha férmula de “excecdo que confirma a regra”. Essas realizacdes, segundo
Fernandes, ndo contribuem para modificar velhos estere6tipos raciais negativos nem

buscam romper com o padrao tradicional de subalternizacdo do “homem de cor”.

113
Paga pau: puxa saco.

114 Esse apelido traz também uma conotagdo sexual. Prestigio porque preto por fora e branco por dentro e dd para comer
(Cf. Niemeyer, 2004 b). Prestigio ¢ a marca de um tipo de chocolate que ¢ feito de coco (branco) por dentro e recoberto
por chocolate preto.
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“Aqueles movimentos possuem outro significado, porque
indicam como e dentro de que propor¢des, negros e mulatos se
afirmaram como parte de uma coletividade, exigindo para si a
mesma condicdo humana dos homens das classes altas da raga

dominante” (Fernandes, 1972, p. 150).

Estou de acordo com Ana Lucia Valente (1987) ao notar que o esporte e a musica
sdo “brechas” de ascensao social dos negros permitidas na sociedade. E se essas “brechas”
aos olhos de muitos professores mostravam-se positivas e pareciam como que encantadas,
elas, todavia, ndo deixavam de essencializar manifestacdes e pessoas. No congelamento de
sentidos, os icones e personalidades eram mostrados como finitos em si mesmos nao
permitindo que o contexto histérico-politico no qual emergiram fosse com eles atualizado.

Ao tratar os mecanismos modeladores de opinido e o comportamento de individuos
no escopo das relacdes raciais, Pereira (1987) observa que a escola € um lugar onde a
crianca alimenta subliminarmente a figura do “negro caricatural”. A definicao dessa figura

foi feita em 1967:

“A estilizacdo déste negro ¢é feita a base de esteredtipos
impregnados de alusdes a sua estética: feio, macaco, ti¢do; ou
ligados a sua descategorizagdo social e sua frouxiddo de
costumes: malandro, rufidio, delinqiiente, maloqueiro, amasiado,
bébado, vagabundo, mandingueiro, perndstico, servil; ou ainda,
relacionadas com certas qualidades ‘positivas’, como o seu
talento para a musica, a sua asticia e a sua ingenuidade; ou
entdo, sdo estilizacdes piegas decalcadas em tipos consagrados
pela nossa tradi¢do paternalista, como o preto-velho bondoso, a
meiga mae-preta ou o humilde e fiel servidor do homem branco”

(Pereira, 1967, p. 182).

Assim, diante do material exposto, afirmamos que os esteredtipos tanto culturalistas
quanto pejorativos se fixam aos sujeitos de modo a substitui-los metaforicamente, quer

dizer, ha a negacdo do sujeito em prol da metédfora que dele é feita.
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11. A giria

O uso de girias era comum entre os estudantes das duas escolas do Jardim Umarizal,
pois em quase todas as suas falas havia girias. O repertério comportava uma variedade de
termos, sendo alguns quase que impronuncidveis dada a articulacao de silabas, muitos eram
incompreensiveis considerando a dificuldade em apreender seu significado. E se para
muitos termos aparentemente ndo havia “traducdo”, sabiamos que eles queriam dizer sobre
algo.

Os docentes das duas escolas percebiam a giria como um desvio da linguagem
normativa e, por isso mesmo, uma linguagem que deveria ser repreendida. Na opinido de

uma professora (“branca’) da escola municipal:

“Os alunos t€m que apreender a falar corretamente. Existe a
lingua portuguesa e ela deve se seguida. Se continuar do jeito
que estd, ninguém vai entender ninguém. E ai, como é que fica?
Vocé ja deve ter notado o quanto essas criangas falam na giria.
Notou? E ndo adianta muito, por mais que a gente fale que esta
errado, eles continuam falando daquele jeito, até escrevem

daquele jeito...”

Para alguns professores da escola estadual, a giria era “uma linguagem mediocre”.
Do que foi possivel apreender, segue uma pequena amostra das girias mais usadas pelos

estudantes e seus significados.

“acelerar”. Verbo: bater, brigar com alguma pessoa.
Exemplos: “Vamd acelar o otdrio”; “Dei uma acelerada nele que

foi medonha”.
“acelerado”. Adjetivo. Referia-se a uma pessoa que tanto podia
ser extrovertida como impertinenete

Exemplos: “O cara € acelerado”; “Ela € acelerada demais”.

“apagar”: matar.
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“azeitona”: municao, “bala”.

“bagulho”: maconha.

“bolado’: chateado; nervoso

Exemplo: “Nem vem que eu td bolado”.

“bompeta”: boné

“buzum”: Onibus.

“cad”: conversa fiada.

“da hora”: algo que era bom. Tudo o que era positivo, agradavel,

satisfatorio, era necessariamente tido como “da hora”.

“dar um bico”’: olhar, observar

“desandar”: em muitas frases significa roubar.

Exemplo: “mano vai desandar porque néo tem o que comer”.

“din”’; “din-din”: dinheiro

“embagado’: algo que era ou estava complicado.

Exemplo: “esse papo € meio embagado”.

“fechar geral”: significa concordar totalmente.

“ficar pequeno”: quando alguma coisa ndo saia como previsto;

quando alguém cometia um erro e era “cobrado” pelo erro.

“firmeza”: quando tudo estava bem ou estava indo bem.

Exprimia uma concordancia.

“foi mal”: era o pedido de desculpas usado.

“goma’: casa, moradia.

“16c0”: algo que era muito bom. Algo maravilhoso.
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“marcha soldado”: traficante em a¢do. “Aquele ali 6, s6 marcha

soldado”

“milgrau”: quando uma situagdo, um evento, estava Otimo,

estava: “milgrau”.

“ninja”: algo excelente, insuperavel.

“pdia”: algo bobo, sem graca. Também referia-se a uma pessoa

boba, sem informagdo, “sem no¢do”.

[T LT3

pia”, “piar”: falar.

LEIT

“piano”, “pianinho”: ir com calma.

“pipoco’: tiro, disparo feito com arma de fogo.

“pirlim”, “pirlimpimpim”, “p6zinho magico”: cocaina
“quebrada”: favela.

“role”: passeio, dar uma volta.

“se fu”: abreviacdo de “se foder”.

“se pa!”: correspondia a um advérbio que exprimia possibilidade
de divida.

Exemplos: “Se p4, eu vou”. Como “se pd, eu vou”?, perguntei a
uma menina. “Se der, eu vou”, foi a tradug@o.

“Se p4, ja era”, disse outra menina, querendo dizer que talvez

néo estaria mais namorando.

“tiozinho”: homem de meia idade com alguma estabilidade

financeira.

“trabuco”: arma.



O “lance da cor”: um estudo sobre estereStipos 122

“treta”: confusdo, encrenca, briga. Alids, quase todos os eventos
narrados pelos estudantes eram passiveis ou ndao de alguma
13 2 13

treta”. Sempre perguntavam uns aos outros: “Mas rolou treta

ou nao?”

“vazar”: ir embora.

£99

Exemplo: “Vou vazar ja, ja”. Do mesmo modo que “dar linha”:

ir embora.

“véio”: velho. Substantivo usado como chamamento. “E ai,

véio? Firmeza?”.

“vixi”: correspondia a um sinal de interjeicio que buscava
exprimir algo bom ou ruim ou expressdo que servia apenas
como uma resposta laconica a qualquer pergunta.

Exemplos: “Vixi, hoje vai ter jogo”; “Vixi, s6 foi treta!”; ao ser
perguntado sobre sua idade, um aluno respondeu apenas:

“Vixi...”

“oncotd?”: significava: “Onde que eu estou?”

“ponconvd”: queria dizer: “para onde que eu vou?”

“a pampa”: estado de quem estava bem, feliz ou trangqiiilo.

Exemplo: “S6 quero curtir a pampa”.

“milianus”: “h4 muito tempo.”

Exemplo: “Conheco o fun¢io ha milianus”.

Alguns significados mostravam-se engracados, na medida em que eram articulados
numa logica 4gil, teen, minimalista. “Vacilou virou bolsa”, disse uma estudante (“preta’) de
12 anos querendo dizer que “as minas precisam ficar de olho aberto, porque se ndo vira
bolsa igual jacaré”.

Ainda no que se refere a giria, achamos importante saber daqueles estudantes qual o
motivo que os levava a usar e a usar tanto as girias. Segue a conversa que tive com um

grupo de estudantes da escola municipal durante a pausa para o recreio:
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“Se p4, é um jeito de falar que é s6 de neguinho da perifa. S6
neguinho que mora nas quebradas segue a rima”, disse um

estudante (“preto”) de 14 anos, o mais velho naquele grupo.

“Neguinho” s@o todos os jovens da periferia?, quis saber.

As respostas foram (realmente) simultaneas. Todos e todas falavam ao mesmo

tempo:

“O mano que nao fala giria ¢ mané ”, disse um menino (“preto”)

de estatura baixa, 8 anos de idade, que dava pulinhos para falar.

“Ou tira uma de mané”, disse um outro aluno (“preto”) de 11

anos.

“Ou é crente!”, disse uma menina (“preta”), 12 anos,

provocando risadas.
“Vixi, eu sou crente e sé falo na giria, mina. Qualé a bronca?”,

provocou outra menina (“parda”), 13 anos, ji empurrando a

primeira.

O menino mais velho tentou responder a pergunta que eu havia feito:

“Na real, neguinho é o mano que tem atitude black. Tem preto

que nem tem atitude black. E as vezes, tem branquelo que tem.”

E o que € a “atitude black” pra vocé?, perguntei.

Afastando-se alguns centimetros do grupo, gesticulando bastante, ele tomou-se

como modelo para a apresentacao:
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“Se liga em mim e ja era. Black € o jeito de andar, € o ‘trinco’
do rap. E os meus panos [roupa]. E ndo dé vacilo pra gambé
nem pra bandidinho. Num rodar, ter orgulho das coisas da

cultura negra. Se ligou?”.
Que coisas?, perguntei.
“De tudo que é da cultura negra. E ndo fica s6 nas paradas de

pagode e pd, de capoeira e pd, mas se ligar no sambarock, no

rap, na giria, essas coisas... E outras paradas milgrau”.

Vocé tem postura black?, perguntei dirigindo-me a um menino
(“branco”) de 13 anos, muito timido, que estava junto ao grupo

e atento a conversa.

“Pode crer. Agora tenho”, respondeu timidamente.

“Eu tenho! Eu tenho!”, interrompeu o menino de 8 anos.

Tentei continuar:

Por que “agora” vocé tem?

“Porque antes eu ndo me ligava nos lances que ele falou. Agora

eu to ligado”.

E a giria?

“A giria € coisa nossa. Nenhum Mauricio de shopping se liga na
giria que a gente manda aqui nas quebradas. A gente fala assim
porque a gente quer falar assim, ndo é porque, igual a dona
falou, que € jeito de falar de gente ignorante. Nada a ver, e
ignorante € ela! A gente fala assim porque a gente quer mandar

ver assim, saqualé? A gente quer falar diferente”.

E por que vocé quer falar diferente?
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“Meu, porque eu sou diferente e eu quero ser diferente no meu

jeito de falar, d4 licenga?”

“Pode crer, pode crer”, gritava o menininho.

Tentei levar a conversa adiante, mas ndo foi possivel. Falei que por causa do
“barulho” eu ia parar de conversar com eles e pedi para que anotassem suas idades ao lado

de seus nomes.

“Barulho? Que mané ‘barulho’ que nada. A gente manda que é

LN EM

‘amo ligadeira’!”, traduziu uma das meninas.
Tendo no horizonte os guetos negros de Chicago, Loic Wacquant (1997) tenta

pontuar o lugar que as girias ocupam na vida local:

“As mudangas, as migra¢des dos simbolos, as criagcdes de novos
c6digos de linguagem integram a dindmica da giria. Uma vez
conhecida ou usada 4 revelia, ela corre o risco de perder seu
cardter secreto, seu lugar de uma possivel dissidéncia, seu corpo
transgressor. O conhecimento e o falar da giria — por uma elite
ou pela midia — representam ndo apenas uma ‘assimilacdo’ de
cima para baixo, mas uma recuperacdo, em forma de possessao,
de um capital lingiiistico ou simbdlico (Bourdieu), producio
impar de um outro as voltas com o significado cristalizado da

diferenca”.

Considero que a giria ndo deve ser percebida tdo somente como uma linguagem
cifrada, secreta que apenas alguns poucos possam compreendé-la, mas como um dos
elementos da pratica social. O entendimento de Bourdieu a respeito das trocas lingiiisticas é
bastante pertinente na medida em que desloca o dngulo da andlise da caracterizacdo da
linguagem para a caracterizacdo das condicdes sociais onde ela ocorre. Para Bourdieu o
dominio sobre o cddigo da lingua, bem como a permissdo para sua utilizacdo, pressupondo

a legitimidade do discurso a ser proferido, sdo situagdes definidas pelo mercado lingiiistico
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(1996). Bourdieu considera que as relagdes sociais podem ser vistas como interagdes
simbdlicas, mas observa em relacdo as trocas lingiiisticas que essas, em especial, “sdo
também relagdes de poder simbdlico onde se atualizam as relacdes de forca entre os
locutores e seus respectivos grupos” (1996, p.24). Assim, o discurso € os termos a ele
empregados tém um sentido prético condicionado por elementos do habitus lingiiisitco. A
integracdo dos sujeitos numa mesma “comunidade lingiiistica” pode ser percebida como a
condi¢do primordial para que se estabelecam as relacdes de dominagdo simbolica.
Considero permitido supor que a giria assumida pelos estudantes daquelas escolas
se mantinha para além de “marca de prestigio” — dos que a dominavam — , como uma marca

de diferenca, uma enunciacao da diferenca.

Outras categorias de identificacao dos estudantes

Ja mencionei que os termos de cor serviam aos estudantes das duas escolas como
primeiro indicador na identificacdo das pessoas, contudo, havia outros termos. Vejamos 0s

mais correntes:

“os cabega fraca”: usudrios de crack.

“o coca-cola”: adjetivo usado para qualificar a pessoa que ndo
cumpre com a palavra, “que s6 faz pressdo”. Uma pessoa “que
ndo é de nada”.

Exemplo: “Nao esquenta a cabeca ndo, aquele maluco ali € s6

coca-cola”.

“as donas”: professoras ou mulheres de classe-média.

“fanta”: adjetivo usado para descrever uma pessoa “boba”.

Exemplo: “Eu falo que ele € fanta, porque ele € um laranja”

“filé”: menino ou menina bonita. Ndo ouvi de duas meninas que

um menino era bonito. Ouvi, isto sim, que: “Ele € muito filé”.
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“fumeiro”: usudrio de maconha. O mesmo que “maconheiro”.
“o funcao”. Este foi um dos termos mais dificeis de apreender o
significado. Em determinadas situagdes, “o fungido” referia-se a
uma pessoa que gostava dos bailes funk, em outras, referia-se ao
ladrao “esperto”. Referia-se também ao “soldado” do trafico.
“galera do rap”: ouvintes, simpatizantes e praticantes do rap.

“gambé”: policial.

“gente preta”: referéncia ao segmento negro da populagio

(pretos e pardos).
“gente escura”: idem.
“os mano”: referéncia direta ao chamamento Brother, mais
especificamente Bro., usado pelos rappers norte-americanos. Em
contexto, os estudantes (meninos e meninas) usavam O termo
para referir-se a um menino conhecido. Um amigo.
“as mina”: abreviagdo de menina. Estudantes (meninos e
meninas) usavam o termo para referir-se a uma menina
conhecida. Uma amiga.
“os mauricinho de shopping”: garotos da classe-média
“paga pau’: puxa saco.
“os play”: playboys.
“povo da periferia”: referéncia a toda populacio da periferia

os rappers”: profissionais que se dedicavam ao rap.

“traira”: inimigo, pessoa ndo confiavel.

“truta”: pessoa de confianca.
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Exemplo: “um truta é mais que amigo, ¢ um puta amigo”.

“universiotarios’: universitarios vistos como otarios.

3 . 29 212 113 Lt}
as vaca loiras”: garotas brancas da classe média que “ignoram
os problemas da periferia. “As mina riquinha que caga e anda

pra quem € de cor”, disse um aluna (de cor).

“z¢é povinho”: de acordo com um estudante da escola municipal,
z¢€ povinho é: “Gente pobre e ignorante, que paga pau pra

manda-chuva e que gosta de falar mal da galera do rap”.

Dentre as categorias de identificacdo mais usadas, destacou-se a ‘“‘comunidade”.
Estudantes, docentes e funciondrios das duas escolas, assim como os responsdveis pelos
estudantes, usavam com freqiiéncia o termo “comunidade” em suas falas. Vejamos alguns
comentdrios. Ao responder a pergunta feita por uma colega na oficina de video “o que vocé

quer ser quando crescer?”’, uma aluna de 11 anos, da escola municipal disse:

“Médica ou dentista porque eu quero cuidar das pessoas da

comunidade”.

Uma assistente administrativa dessa escola, ao procurar explicar as condi¢des do

lugar, disse:

“Nossa comunidade é carente, porque a gente ndo tem muitas
coisas que a gente precisa que o pessoal 14 do centro tem. Vocé
acredita que a nossa comunidade ficou sem dgua por quase trés

dias e a Subprefeitura ndo mexeu um dedo?”

Ao comentar a morte que ocorreu na escola municipal devido ao acerto de contas, a

orientadora pedagdgica fez uso do termo:

“A comunidade ficou indignada com o que aconteceu”.
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A partir da andlise de novas categorias explicativas da realidade brasileira, Ruth
Cardoso entende que a categoria “comunidade” se realiza como: “uma experi€éncia comum
de discriminagdo que enfatiza o compartilhar de certas caréncias, percebidas como injustas”
(Cardoso, 1983, p. 231). Mais ainda, Cardoso mostra que o singular na experiéncia da
“comunidade” é, fundamentalmente, o fato dela reunir pessoas que se reconhecam como
portadoras de uma condi¢cao comum.

De acordo com Niemeyer (2002b), o termo “comunidade” foi utilizado nessas
escolas pelos docentes e funciondrios para designar, de um modo amplo, o entorno das
escolas e que, num sentido mais restrito, o termo era empregado para designar os
responsaveis pelos estudantes: pais, maes, avds, etc, que compareciam as reunides gerais
convocados pelas escolas.

O termo era usado contextualmente para designar algo que pertencia a todos ou a
muitos, ou seja, algo que se tornara comum. De fato, pdde-se observar determinados
elementos compartilhados pelas pessoas com quem convivemos e que pesquisamos durante
o desenvolvimento do projeto. Para além do espaco fisico periférico e excludente do ponto
de vista social e georeferenciado, elas tinham em comum os reveses do espaco. Nesse
sentido, entendo que, quando uma pessoa do Jardim Umarizal empregava o termo
“comunidade”, ela ndo estava reportando-se ao conjunto de pessoas que viviam na zona sul
do municipio de Sao Paulo, ou a todos os pobres de uma maneira geral, mas certamente ao
conjunto de pessoas que viviam no seu bairro, no caso, o Jardim Umarizal. Essa pessoa
estava reportando-se a semelhanca de condicdo dos que lhe eram préximos e ao compartir
de eventos que os acometiam. A resposta precisa veio de uma mae de aluno da escola

municipal. Perguntei a ela o que ela queria dizer quando falava em “comunidade’:

“Estou falando de nds mesmos. De toda a gente daqui de perto.”

12. O rap

Logo nas primeiras oficinas de video na escola municipal foi exibido — a pedido de

alguns estudantes — o video clipe da musica “Didrio de um Detento”, do grupo Racionais
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MC's. Nessa oficina, pode-se observar que praticamente todos os meninos brancos e negros
e algumas meninas negras cantaram a letra da musica do comeco ao fim. Note-se que a
letra era muito extensa. O restante do publico, como ndo sabia a letra, observava com
curiosidade os colegas cantarem a musica. Ao final da mdusica, a arte-educadora Andréa
Martini, responsdvel pelas oficinas de arte-educacdo, perguntou para os/as que cantaram a

musica, por que gostavam tanto de rap.''> Algumas das respostas:

“Porque € a realidade.”
“T4a no sangue.”

“Porque ¢ a vida.”

O rap, o break e o grafite constituem a triade do movimento hip hop. O termo hip
hop (to hip: movimentar os quadris e fo hop: saltar) foi cunhado em 1968 pelo DJ
jamaicano Afrika Bambaata para nomear encontros de dancarinos de break, DJs (disc-
joqueis), MCs (mestres-de-cerimonia) e grafiteiros nas ruas do bairro do Bronx, em Nova
York. Em 1980, o movimento chega ao Brasil e os primeiros encontros da “galera do hip
hop” tiveram lugar nos espagos publicos do centro velho de Sdo Paulo. Mas como os
jovens que participavam dos encontros viviam em bairros distantes do centro, 0 movimento
nao tardou chegar até a “periferia” (Rocha et al, 2003).

Na traducao literal, break significa “quebra” e € justamente essa a impressao que da
quando vemos um dancarino de break apresentando-se. Com estilos variados, dentre os
quais o “eletric boogalos” que faz referéncia a movimentos robotizados e o “solo” ou
“braking dancing” que se baseia nos movimentos da capoeira, o break € a expressao
corporal no interior do movimento hip hop.

O termo grafite vem do italiano “grafitti”, plural de “grafitto”. Em latim, “grafitto”
quer dizer “escritas feitas com carvao”. Em grego, grafite vem da palavra “graphéim”, quer
dizer, “escrever”,!1 Expandindo o sentido do conceito, os grafiteiros modernos, mais do

que escrever, desenham. Por isso, o grafite é considerado a expressao plastica do hip hop. O

!5 Cf. Relatério de Andrea Martini. Documento de circulagio restrita.

16 www .hiphopbrasil.com.br/hiphop/graffiti.asp
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grafite moderno surgiu juntamente com o hip hop, nos guetos negros norte-americanos, e
apesar da policia repreender os grafiteiros com a pris@o, essa arte era bem aceita por muitos
artistas e pessoas do publico comum. Atualmente o que mais se conhece do hip hop é a
musica, o rap, abreviatura de rythm and poetry (ritmo e poesia). O rap é um estilo musical
em que um DJ e um ou mais rappers falam, cantam, declamam sobre uma base ritmica e
instrumental. A énfase estd na palavra tanto quanto na base. A descri¢do da sobrevivéncia
dos jovens, suas privagdes e suas visdes de mundo sdo temas correntes nas letras de rap.
Assim, o rap apresenta-se como um discurso rimado e critico que vem de uma determinada
regido da sociedade.''” H4 vdrios tipos de rap: bass, def, maimi, hip-house, ragamurf, s3o os
mais comuns.

No video Preconceito e Racismo na Escola, um estudante (“preto”), 16 anos, da

escola estadual, respondeu porque gostava tanto desse estilo musical.

“Eu gosto do rap porque ele fala as realidades. Principalmente
eu que moro no meio da periferia, vejo tudo o que acontece, ndo
vou chegar em casa, ndo vou ficar escutando Zezé di Camargo,
nem um Gabriel, o pensador que canta um rap, que dizem que é
rap, mas eu acho que ndo é, porque ele ndo passa por aqui, ele
ndo fala explicitamente daquilo, quer dizer, ele camufla. E o rap
nao tem essa coisa de enrolar pra falar. Ele chega e fala aquilo e

¢ aquilo, entendeu?”

Ao termino de uma oficina de video na escola municipal, alguns estudantes
aproveitaram que o responsdvel da oficina estava ensinando outros a operar a camera de
video e sairam “discretamente” da sala em direcdo a escada que dava para o térreo da
escola. Perguntei-lhes para onde iam. As respostas foram desencontradas: “no banheiro”;
“beber dgua”, “dar um rolé”, “¢ segredo”.

Um estudante (“preto”), 11 anos, que participava ativamente das oficinas, ao passar

por mim, revelou o “segredo’:

17 Ver a tese de doutoramento de José Carlos Gomes da Silva (1998): Rap na cidade de Sdao Paulo: miisica, etnicidade e
experiéncia urbana. IFCH/UNICAMP Ver também a coletdnea organizada por Elaine Nunes de Andrade (2000): Rap e
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“T4 rolando um rap do bom na quadra e os manos vai ver

qualé”.
Mas deu pra ouvir daqui de cima?, duvidei.

“Um maluco veio avisar”, esclareceu.

De fato, minutos antes, um menino (“pardo”) havia parado junto a porta da oficina,
fazendo sinais para os estudantes que estavam dentro da sala. Decidi acompanhé-los.
Chegando na quadra, quase ndo se podia ouvir a musica, dado o barulho do transito e a
gritaria de outros estudantes que estavam ali perto. Mas os que ali estavam, permaneceram
quietos, tentando escutar “o cd do RZO”. Um estudante (“preto”) que até entdo eu ndo
havia visto na escola, estava segurando um discman portétil. Em torno dele, muitos outros
meninos € meninas permaneciam parados, em pé, quietos, “curtindo o som”.

Dirigi-me ao menino que havia me acompanhado até a quadra e comentei que quase

ndo se podia entender a letra dado o barulho .

“Da sim, é s6 chegar e prestar mais aten¢do”, corrigiu.

De fato, quase pude entender a letra da musica ao seu término. Assim foi ao longo
de mais trés ou quatro musicas. No final da “apresentacdo”, perguntei a duas meninas
(pretas) se elas haviam gostado das musicas, elas responderam afirmativamente. Um

menino (“preto”), que ndo participava da oficina, ndo se conteve e respondeu:

“Do caralho!”

Perguntei por que aquelas musicas o impressionavam tanto.

“Nao € impressdo, ndo. E pressdo mesmo! Os mano do rap ndo
fica com babaquice, nao fica tampando o sol com a peneira ndo.

Eles vem falar dos problemas de nds, das tretas que nds passa na

educagdo, rap é educagdo onde os autores analisam e relatam suas experiéncias com uso do rap como instrumental
pedagdgico em escolas publicas, particulares e em institui¢des ndo governamentais.
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vida. Nao s6 da comédia da policia, ndo. E lance de trampo, de

rango, de goma, t4 ligada?”.""®

Outro estudante (preto), este que participava das oficinas de video:

“Vamos combinar: tem hora que ser preto é foda, hein?”

Mas pra vocé, que hora é essa? Que hora é foda ser preto?,

perguntei

“Ué, sempre. Por que a gente s6 se ferra. S6 ndo se ferra quem
tem din din, money [fez sinal esfregando o polegar no
indicador], quem € pagodeiro e quem ¢ jogador de futebol. Esses

entdo, tdo bem na fita.”

E quem “se ferra”? Quem “se da mal”?

“Os pretos normal, neguinho que ndo mexe com nada disso, que
¢ gente normal, simples. Que nem eu. Eu nio sou pagodeiro e
nem tenho money, mas ainda bem que ndo me ferrei. E sabe

porque eu nao me ferrei? Por que eu sou do rap.”

Ah é? E o porque o rap ndo deixou voce se ferrar?

“Porque o rap ndo € sé arte, s6 musica, td ligada? Nao é bld, bl4,
bld. O rap é que nem uma arma. S6 que ndo dispara bala,
dispara informacdo. E o jeito que os manos tm pra falar da

periferia. E pra meter a boca”. (Grifo meu).

Como “meter a boca”?

“Falar mal, criticar.”

E mesmo?

"8 “Trampo™: trabalho; “Rango”: comida; “Goma’: moradia.
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“Pode crer. E muito melhor que ficar dangando igual a uns
palhacos, ai. E ficar cantando umas porcarias ai. O rap faz a

gente pensar.”

Pensar em que, exatamente?

“Vocé nunca ouviu rap, ndo? Rap faz a gente pensar na merda

que o Brasil fez e faz com a gente que € preto.”

Vou comegar a ouvir mais, prometi.

“De-mo-16.”

Depois de alguns meses da pergunta feita pela responsavel em arte-educacao, voltei
novamente a perguntar aos estudantes porque cantavam e gostavam tanto daquelas musicas

de rap. Uma aluna (“preta”), 14 anos, respondeu:

“Pra ficar ligada nos lances que rola contra a turma que € de cor,

nos lances de racismo.”

E o que mais?

“E isso ja ndo td bom?”

Est4, estd sim. S6 queria saber se tinha algo mais.

“Sei 14, deve ter, mas eu curto rap por isso.”

Outro aluno (preto), 13 anos:

“Pra saber lutar contra o racismo e contra as injusticas do

Brasil.”

uais injusticas? Todas as injusticas do Brasil?, perguntei.
justic justic perg
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“Légico que todas ndo né, porque tem uma pd de injustigas que
a gente nem saca qualé. Mas a gente saca as injusticas que a

gente vive.”

Quais, por exemplo?

“Que o povo da periferia tid se fodendo, porque o mano preto
que nem eu ndo consegue arrumar trampo, mas tem gente que
fala que trampo ta ruim pra todo mundo. Pode até ser, mas pros
manos pretos td mais porque tem discriminac¢io na hora de ir pra
agéncia, pro escritério, isso o z€é povinho ndo fala.”

Quem é o “z¢é povinho™?

“Gente pobre e ignorante, que é paga pau de manda-chuva e que

gosta de falar mal da galera do rap.”'"’

E onde fica o rap em tudo isso?

“Foi o rap que me ligou nisso tudo que eu te falei.”

Um aluno (“branco’”), 13 anos :

< A N » 120
“A levada € da hora. Eu quando t6 no rap, eu fico a pampa”.

Um aluno (“preto”) da escola municipal falando sobre o rap:

“E tipo um pico de arte. N3o sei onde foi que eu vi, sei sim, foi
um chegado meu que € artista que falou, que a arte mexe com o
cérebro, com o coracdo, com seu corpo € com a mente da

pessoa. Entdo ja era, o rap € arte” (Grifo meu).

119 “paga-pau de manda-chuva”: Algo como “puxa-saco” de pessoas com dinheiro.

120 1 evada: som; da hora: legal; ficar a pampa: ficar bem.
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Nas passagens destacadas (“o rap é que nem uma arma” e [rap] “E um tipo de pico
de arte”), a palavra “arma” foi trazida do repertério da violéncia urbana para significar algo
“poderoso”, “que mete medo”, um instrumento de ataque e defesa. “Pico”, por sua vez, foi
trazido do repertdrio dos usudrios de droga para significar algo injetdvel, nada superficial
para o estudante e um lugar profundamente artistico no qual o rap se inseria. Com efeito, os
termos usados pelos estudantes, além de exprimirem a forma contestatdria e artistica que o
rap assumia, exprimiam também as questdes pulsantes com as quais o proprio rap tem sido
chamado a lidar.

Ao ser questionado sobre o uso de drogas por rappers, Helido do grupo RZO — “a

maior banca de rappers”, opina:

“Numa ‘mesa redonda’ que eu, o Cia e o Sandrdo fizemos,
chegamos a conclusdo que no disco Todos sdo manos formos
meio apologistas. Temos a consciéncia um pouco pesada pelas
coisas que nos aconteceram e pelas vivéncias que tivemos na
periferia. Sabemos o que € certo e o que € errado. Tenho vérios
parceiros mais jovens que eu e ndo aconselho isso. Eu acho que
a pessoa perfeita € aquela que ndo depende de nada para ser
feliz, seja para cantar ou se divertir. Eu j4 tive uma experiéncia
propria, onde parei de usar por uma época e trabalhei muito
bem, fiz muitas musicas que foram importantes para mim e
conquistei muitas coisas. Eu acho que a droga ‘amoa’ um pouco.
Entdo, ndo tenho nenhum medo de dizer que luto contra a
parada. Virias pessoas que andavam comigo, hoje ja ndo andam
por causa das drogas, algumas até morreram. Entdo, € uma coisa

que nao aconselho pra ninguém”.

O rapper Nino Cobra do grupo Bandidos na Levada faz sua avaliacdo sobre a

violéncia e o rap:

“Vou ser sincero, pois a verdade deve ser dita. Infelizmente o
rap incentiva a violéncia, porque tem gente que ndo sabe
escrever uma letra consciente, escreve que vai dar tiro, que vai
roubar e que vai matar. Fago um apelo as pessoas que fazem

rap: Quando forem escrever, pensem nas criangas, nos pais de
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familia. Infelizmente 70% [no rap] incentiva a violéncia porque

s0 quer ganhar dinheiro, e 30 % quer conscientizar o povo da

e 121
periferia e trazer paz.”

Um estudante (“preto”) da escola municipal respondeu sério quando seu colega

(preto) falou, querendo comprometé-lo, que ele era “usudrio”:

“T6 a pampa de bagulho e de pirlim, mano. Eu sigo a rima.”

Ao criticar aqueles que se envolviam em brigas quando saiam a noite, um aluno

(“preto”) da escola municipal disse:

“Nao sou treteiro, ndo, eu gosto é de baladinha. Ndo quero saber

de treta, saf fora, quero curtir um som e pa!”

E se rappers e grupos de rap estavam, através de suas musicas e pronunciamentos,
“contribuindo”, ainda que indiretamente, na formacao das opinides dos estudantes daquelas
escolas, era preciso, num primeiro momento, saber quais eram os nomes de rappers e de
grupos de rap que tinham maior destaque entre os estudantes para, em seguida, resgatar
seus entendimentos a respeito do rap através das entrevistas que deram a revistas
especializadas, bastante lidas pelos estudantes que gostavam de rap.

Em conversa reservada, perguntei a um grupo de estudantes da escola estadual quais
eram os grupos de rap e/ou os rappers que mais gostavam. Para minha surpresa e devido ao
fato daqueles estudantes sempre se reportarem as musicas do grupo Racionais, esse grupo
ndo era a unanimidade ali. Evidentemente o grupo fora lembrado pelos estudantes, assim

como outros grupos e outros expoentes. Um aluno (“preto”) falou:

“Vixi, c& quer mesmo saber? Entdo 14 vai: de grupo tem o
Conexdo do Morro aqui da sul, o DMN da zona leste, tem o
Racionais da sul e da norte, o RZO da oeste. Quem mais? O

Conseqiiéncia de ndo sei de onde....”

121 Revista Planeta Hip Hop. N. 6, Ano L.
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Outro aluno (“pardo”) aproveitou o titubear do colega e prosseguiu:

“Tem o SP Funk, que acho que é com os manos do centro, o

Esquadrilha do ABC. Quem mais? O GOG de Brasilia.”

Os estudantes, entdo muito empolgados, comecaram a subir o tom de voz:

“Meu, trampando sozinho, sozinho, mas a rapaziada da forca
sempre, td ligada, tem o mano Sabotage da sul, eu conhego ele,
o cara ¢ fudido, tem o Rappin Hood da sul também, meu, ele é

o cara, o Ndee Naldinho da leste é da hora.”

“E € 16gico, o Thaide e DJ Hum”.

Uma menina (“parda”):

“De minas tem a Negra Li, a Lia, Lady Rap que manda bem...”

Um menino (“branco”) perguntou:

“Como chama aquela de cabelo vermelho?”

Outra menina (“parda’) respondeu:

“A Rubia. Tem a Mina....”.

Um menino (“preto”):

“A DJ Nice manda muito mais bem do que uma pé de cueca”.

Perguntei o que achavam acerca da presenca feminina do rap nacional.
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“D4 hora. As minas mandam bem. Elas conseguiram conquistar
espaco. Mas tém muito cara com inveja”, respondeu uma aluna

(“preta’”).
Inveja? perguntei.
“E . . . ~ . .

, inveja. Porque as minas ndo ficam tirando uma com a cara
da outra igual os caras. Elas rimam sossegadas. Os caras jd
gostam de apavorar.”

Mas eles tém inveja do que exatamente?

“Saca s6, era um trampo de cueca, ai chega as minas sossegadas
sem apavorar ¢ ganham fama e rola uma grana. Tem cara que
ndo agiienta e comeca a falar mal. E a pdia € que falam mal nao
da letra, nem do som, eles vao falar mal da mina que ela € isso,

que € aquilo. Tem cara que é muito paia.”

Perguntei a um aluno (“preto”) se ele concordava:

“Mais ou menos. Da parada da inveja até pode ser. Mas tem

trampo que é ruim mesmo. E ai, ja era. Falo mal mesmo.”

Outra menina (“preta”):

“Pra mim aparece quem tem talento. Nao tem talento nem

aparece.”

Outro aluno (“pardo”) propositadamente distorcendo as palavras da menina, disse

com malicia:

“Concordo. Aparece a mulher boa. A mulher que nao € boa nao

aparece.”
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A aluna que falara sobre a “inveja”:

“Viu s6, qualé. Ndo fala do rap. Fala da mina. E um palhaco

mesmo....”

E desse momento em diante o didlogo mudou dadas as irdnicas ofensas trocadas
entre meninos € meninas. Mas detemo-nos em alguns nomes citados pelos estudantes.
Tentaremos focar dois pontos: a concep¢do que os rappers tém sobre o proprio rap e
posteriormente a questao da participagdo feminina no rap.

Em entrevista'**, os integrantes do grupo de rap Consequéncia (zona norte de Sao

Paulo), ao serem perguntados como “encaram o rap”, manifestaram suas opinides:

Ajamu: “Como um estilo de vida, onde descobri varias coisas.
No inicio, me contagiei pelo som e comecei a descobrir outras
coisas. Me identifiquei com os caras que cantavam, transmitiam
auto-estima, falavam de coisas que eu vivia. E arte, porque nos
expressamos € passamos o nosso jeito de ser. Encaro como um
estilo de vida, que me fez descobrir muitas coisas, me fez
mudar, pensar e agir diferente com as outras pessoas. Faz parte

da minha vida”.

Sagat: “Na verdade, pra mim, além de um estilo de vida e tudo
isso que o Ajamu ja disse e que eu concordo plenamente, € uma
forma de ocupar o meu tempo com uma coisa construtiva, uma
forma de extravasar meus pensamentos, ¢ um meio de
comunicagdo. Existem idéias minhas que acredito serem boas e
que eu gostaria de compartilhar com o maior nimero de pessoas

possiveis e 0 RAP me possibilita isso”.

Kamau: “Como o Sagat acabou de dizer, essa parada da
comunicagdo € um fator muito importante para estarmos
fazendo RAP. N6s achamos que temos idéias que nao podem

ficar apenas circulando entre nds e que mais pessoas devem ter

122 Revista Rap Brasil. N.14, Ano IL.
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acesso. NOs tentamos também colocar algumas informacdes que
temos e que algumas pessoas ndo t€m. Elas podem ter acesso a
tudo isso, mas ndo percebem ou ndo querem correr atrs; o que
acontece mais frequéntemente. Tentamos fazer isso de uma
forma agradavel e até inovadora. Entdo, é uma arte que nés
tomamos como estilo de vida, porque se ndo encaramos como
arte e ndo percebemos que o RAP é musica e poesia, ndo é

apenas falar em cima de uma batida, ndo estaremos fazendo o

RAP da maneira que ele deve ser feito e encarado”.

Assim o rapper Pimenta do grupo Esquadrilha S/A (Santo André, regido do Grande
ABC) define o rap:

“O rap € manifesto, € tudo. Mas nido podemos esquecer que o
rap é musica. Ndo adianta colocar uma base lenta e ficar dez
minutos fazendo protesto e esquecer da rapaziada que quer
dancar. Temos que unir o protesto com a musica e isso vai
formar o rap. Os dois sdo importantes, se o protesto e a musica
ndo estiverem juntos, o rap ndo vai estar sendo feito. Os dois sdo

o rapn‘]23

Em entrevista a revista Rap Brasil edicdo especial, um dos integrantes do grupo de

grafite Nois, posiciona-se diante da seguinte pergunta:

“Quando o assunto é arte, o que isso rapidamente representa

para vocé?”

“Expressdo. Acho que é a expressdo de vocé materializar o seu
inconsciente, numa imagem. Cada pessoa se retrata na sua arte.
Eu acho que a arte é a expressdo de cada um, é a vivéncia, a
visdo que vocé tem do mundo. Vocé bota tudo isso fazendo arte.
E expressar essa vivéncia que vocé tem, que a tnica forma que
vocé expressa é fazendo arte ou entdo, sei 14, vocé vai trabalhar

num escritério e, assim, € mais embacgado. Eu prefiro esse estilo

123 Revista Planeta Hip Hop. N. 10. Ano II.
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de vida, seguir a arte como uma profissao, tentar ganhar a vida

z

com isso. E sinto que um trampo € arte quando vejo que o

bagulho é forte.”'**

142

O rapper Helido um dos integrantes do grupo RZO (Pirituba, regido da zona oeste de

Sdo Paulo) deparou-se com a seguinte pergunta:

“O que vocé acha da iniciativa de uma organizacido do Hip-Hop,

em todo o Brasil, com uma inten¢ao politica?”

Em resposta:

“Eu acho que € certo, porque s vai correr por nds, quem é
como nés, quem ¢é da terra, da periferia e passou pelos
problemas. O rap serd forte e terd uma quantidade de publico
suficiente para que com isso, possamos fazer um partido do rap,
com um cara par nos representar, onde faremos uma ‘mesa
redonda’ e todos os cabegas pensantes irdo falar e opinar. Pois
um partido politico do povo é onde o povo pode participar. Eu
acho que s6 podemos combater dessa forma, fazendo

manifestagoes pacificas e inteligentes”

Segue a opinido do rapper carioca de Def Yuri:

“Constantemente me posiciono por uma maior participagdo dos
adeptos da cultura Hip-Hop em iniciativas que visam uma
mudanca na prética, pois, a0 meu ver, ndo podemos ficar presos
no denuncismo. Denunciar é o que nés sempre fizemos (quero
dizer, alguns fazem), porém é preciso ocupar os espagos para
que possamos mostrar as nossas posigdes, 0S Nossos anseios,
nio como um movimento ou cultura e sim como segmento forte

D . ey 125
e participativo da sociedade brasileira.”

124 Revista Rap Brasil Especial. N. 9. Ano 1

125 Revista Rap Brasil. N. 18 Ano I1.
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Participante do movimento hip hop desde 1993, Liza Black, agente multiplicadora e

realizadora de oficinas culturais e pegas teatrais, explica:

“Pra mim o Hip Hop representa a descoberta da minha

. . . 12
identidade racial.”'*

“Nas escolas é ensinada uma Historia do Brasil ficticia, € a
histéria dos negros é contada por cima. Até mesmo as nossas
religides, as africanas, que deveriam ser respeitadas, sdo
discriminadas. Eles fizeram isso pra acabar com a nossa
identidade. Muito se ouve falar que a revolu¢do ndo serd
televisionada, mas acredito que, no Brasil, a revolugdo deve ser
cultural. A pessoa tem que aprender a ler, e 0 mais importante,
saber o que vai ler. Temos que nos interessar mesmo por historia
e cobrar do governo o que aconteceu de verdade nos livros

didaticos.”'?’

O rapper Rappin Hood lembra:

“0O Brasil ndo é s6 dos pretos, os indios estavam aqui antes de

n6s.” 128

Um dos nomes mais influentes do rap nacional foi o do rapper Mauro Matheus dos
Santos, mais conhecido como Sabotage. Criado na Favela do Cando, zona sul de Sdo Paulo,
Sabotage foi “soldado do trafico” com quatro passagens pela Febem e indiciado duas vezes
no Art 16 da lei 6368/76 e também por infragdo ao Art 12 da lei 6368/76 pouco tempo
depois.129 Seu primeiro dlbum saiu em 2001 pela gravadora Cosa Nostra do grupo

Racionais MC’s com distribui¢do pela Sony Music. Interessante foi notar que, ja em 2000,

126 Revista Rap Brasil. N.12 Ano L.
27 Walter Limonada do grupo de rap RUI0. Revista Hip Hop. N. 6, Ano L.
128 Revista Rap Brasil. N. 18 Ano IL

12 Ver a reportagem de Juliana Penha, “Vitima de suas cronicas”, in: Rap. A revista da cultura hip-hop. Edigdo extra. N.
16 ano II. Cf. Rodrigo Mendes: “Maurinho fazia uma correria louca: acordava as 4h30 da manha e montava as barracas
para os japoneses que vendiam doces na feira. Apds isso, saia para tomar conta e carros e, as 14h00, voltava para
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o refrdo da mdusica “Cultura”: “o rap é compromisso, ¢ um hino que me mantém vivo” ja
era repetido em coro a exaustdo pelos estudantes do Jardim Umarizal. Assim como a
musica “Um bom lugar”, que no formato de um video clipe ainda pode ser ouvida na MTV
atualmente. “O mano Sabotage é nosso chegado”, disse um aluno da escola municipal.130

131 . . .
Quando perguntado'®' sobre “a pior coisa que existe no rap”, Sabotage respondeu:

“Muitos falam ‘pra cantar rap tem que ja ter vivido no crime,
pra cantar rap tem que estar preso’ (...) Eu queria ter uma cara
que ndo fosse de rapper pra chegar cantando rap. Tanto é que eu
jé falei pros caras que eu ainda vou subir no palco de paleto,
gravata e sapato, e os caras vao falar: ‘ele vai cantar samba’ e eu

vou cantar rap!”

Sabotage recusava estere6tipos. Em um show, ouvimos ele dizer:

“Tem gente que quer fazer do preto do Brasil, um preto pra
gringo ver. Um preto que ndo tem nada a ver. Antes de dizer ndo

as drogas, diga ndo a isso.”

Em 24 de janeiro de 2003, entdo com 29 anos, Sabotage foi assassinado no Jardim
da Saude, na zona sul de Sdo Paulo. Nesse dia, ele faria um show no Féorum Social Mundial
em Porto Alegre e, depois, no Clube da Cidade, no bairro da Barra Funda, Sao Paulo.
Embora ndo tivesse mais contato com os estudantes do Jardim Umarizal apés a morte do
rapper, pude recuperar uma frase atribuida a ele escrita na parede de um bar, localizado

numa esquina proxima a escola municipal: “Sou zona sul. Sou programado pra morrer”.

desmontar as barracas. Ganhava pouquissimo dinheiro com o que fazia e, por isso, ao retornar pra favela, caia no crime e
traficava com outros caras”, in: Rap. A revista da cultura hip-hop. Edi¢ao extra. N. 16 ano II.

130 Sabotage participou do filme O Invasor do cineasta Beto Brant como ator, musico e “consultor de assuntos da favela”.
Muitos criticos de cinema dizem que o melhor momento do filme foi quando Sabotage aparece como ele mesmo, fazendo
um improviso musical e contagiando com sua presenca. O filme ganhou o prémio de melhor trilha sonora no Festival de
Brasilia em 2001, melhor filme latino-americano no Sundance Film Festival, EUA, 2002 e na Selecdo Oficial do Festival
de Berlim, Alemanha, 2002. Sabotage participou também como ator, musico e consultor no filme Carandiru. Através
desses dois trabalhos, da turné com o filme O Invasor, quando tocou vdrias vezes com o grupo de rock os Titds, de sua
participagéo no tltimo disco de Otto, musico de MPB, Sabotage estava atingindo outros piblicos além do da periferia e
sendo reconhecido pela grande midia.
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Menos que uma aceitacdo de um esteredtipo, essa frase denota a inteligibilidade acerca de
uma realidade.

Em novembro de 2001, foi realizado no KVA'"? um evento até entdo inédito no
Hip-Hop Nacional: Minas na Rima, que fez parte da Semana Jovem, projeto que teve o
apoio da Prefeitura de Sdo Paulo. O evento contou com a participacdo de mulheres que
desenvolviam trabalhos no rap. Aproveitando essa oportunidade, a revista Rap Brasil
promoveu um debate interessante nas paginas da revista sobre “a condi¢do feminina” no
rap nacional.

Ao ser perguntada sobre o tratamento que recebe dos homens dentro do rap, a

. 3
rapper Lia responde'*’:

“Sem comentdrios, os manos do Hip Hop sdo foda, dao ‘mé’
apoio para as minas, eu pelo menos nio tenho do que reclamar.
O que estd prejudicando o Hip Hop hoje € a falta de estrutura.
(...) O Hip-Hop ndo é uma coisa machista, tem uma ‘pa’ de

minas chegando.”

Diante da préxima pergunta, as integrantes do M.LNA. e a DJ Nice respondem'**:

“Vocé acha que ndo existe espago para a mulher no Hip-Hop ou

elas tém receio de meter as caras?”

Mina: “Existe muito grupo de rap feminino e o espago estd ai

para ser ocupado, o que falta é oportunidade”.

DJ Nice: “Eu acho que tem que meter as caras, ir e fazer. Se
deixarmos, o homem vai dominar tudo e nunca vai haver espaco

para a gente fazer nada, s6 limpar a casa e cuidar dos filhos.

3! Entrevista do rapper concedida a Paulo Napoli para o site Manuscrito (www.manuscrito.com.br).

1320 Centro Cultural Elenko-KVA é uma ONG sem fins lucrativos, que tem por objetivo proporcionar informaco, lazer e
exercicio da cidadania aos jovens de diversos segmentos sociais, por meio de cursos e wokshops, campanhas e acdes que
incorporem a cultura como ferramenta de transformacédo social. Atualmente, a administragdo da casa noturna KVA estd
em processo de gestdo cooperativa de funciondrios. Ver o site www.elenkokva.org.br

133 Revista Cultura de Rap Brasil. Ano 1. n. 11

134 Revista Cultura de Rap Brasil. Ano L. n. 11
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Houve os que nio acreditaram em mim, mas continuo fazendo

as minhas coisas, bem sossegada”.

Recentemente, Mano Brown, um dos integrantes do grupo Racionais Mc’s fala

sobre o “rap feminino™:

“Infelizmente o rap € a musica de quem estd na rua, no dia-a-
dia, vendo as coisas acontecerem e na maioria das vezes a
mulher ndo estd nesse mundo que o rap canta. A mulher estd em
casa, segurando toda a estrutura da favela, porque € ela que
segura. A mulher precisa expressar esse lado e ndo expressa. O
homem nfo vai dar espago para a mulher, ela tem que tomar. Da
mesma forma que o branco nao vai dar espaco para o preto, ele
tem que tomar. Ninguém d4 nada pra ninguém hoje, tudo é
disputado palmo a palmo, o mundo hoje é competitividade o
tempo todo, € pouca coisa pra muita gente. A mulher tem que

1
tomar o espaco dela.” 3

Na tentativa de implodir a divisdo bindria dentro do rap, Vanessa (integrante do

M.IL.N.A) posiciona-se:

“(...) tivemos a idéia de criar o M.ILN.A. , porque percebemos
que no hip hop a mulher estava muito preocupada em mostrar
uma caracteristica feminina. A nossa idéia estd remando contra a
maré, que € fazer um rap para homens e mulheres, um Hip-Hop

rua, para estar atingindo todo mundo.”

Do que foi destacado, considero ser possivel dizer que embora houvesse algumas
respostas até que muito bem articuladas quanto ao rap, ndo existia uma defini¢do precisa
acerca de suas intencdes e objetivos. Melhor dito, ndo existia uma inten¢do univoca. Um
objetivo univoco. Do ponto de vista de seus praticantes e simpatizantes, do ponto de vista

dos estudantes de duas escolas do Jardim Umarizal, o rap era arte, era informacdo e, ndao

13 Revista Rap Brasil . N. 26, Ano V.
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menos, contestacdo. Sabe-se que nas letras de rap estdo expressas, entre outros assuntos,
opinides sobre drogas, violéncia, racismo, percepc¢dao das diferencas raciais e de gé€nero.
Nelas também estdo manifestas posi¢Oes sobre a exclusdo social vivenciada pelos jovens
pobres e negros no cotidiano. Dai, ao “contar e cantar a realidade das ruas”, o rap era um
dos principais veiculos de comunicagdo para aqueles jovens da periferia.

Em relag@o a participacdo feminina no rap nacional, também havia a polifonia de
vozes. Embora a tdnica parecesse mesmo estar colocada na “luta pelo espago”, muitas
rappers diziam que o problema no interior do rap nao era a “domina¢do masculina”, mas a
falta de estrutura ou de oportunidade. No lado oposto, outras rappers e algumas alunas
diziam que o impedimento maior era realmente o machismo.

Paul Gilroy (1987) pensa a relagdo entre politica, linguagem e arte através da
“comunidade dialdgica e performatica da musica negra”, mais especificamente, através do
rap.”*® Gilroy vé& no rap uma maneira de construir uma nogio aberta da coletividade negra
no ritmo “mutante” e “deslizante” do presente. O argumento posiciona-se contra a
superioridade da “alta cultura” e a favor do “jogo muito, muitos sdo do rap”."”’

E bem verdade que tive dificuldade em compreender este pequeno trecho “jogo
muito, muitos sao do rap” devido mesmo a distancia que temos em relagdo aos termos e
metaforas correntes no horizonte musical rapper norte-americano. Todavia a idéia do trecho
ndo escapa a compreensao se observarmos a letra de uma musica dos Racionais Mc’s. Ja
em 1994 — ano que para alguns marca o “estouro nacional do rap” na periferia de Sdo Paulo
— o rap contava diretamente, isto é, apenas se computando aqueles que “viviam para o rap”:
“com mais de 50 mil manos”. Penso os rappers e os simpatizantes/praticantes do rap como
sujeitos que se movimentam em dire¢do a propria discriminagdo, questionando as imagens
fetichistas e a autoridade.

Diante desse quadro, considero permitido supor o rap como aquele espaco de
fronteira, aquele “entre-lugar” do qual nos fala Homi Bhabha onde o interesse comunitério
pode ser negociado, onde a pratica cultural ndo € apreendida estritamente no registro

epistemoldgico, mas identificada como uma “disposi¢do de poder”. Nesses termos, o rap

136 GILROY, Paul. (1987). There Ain’t No Black in the Union Jack. London, Hutchinson. Capitulo V; BACHER, H. A.
(1990). Hybridity, the Rap Race, and the Pedagogy of the 1990s. New York, Meridian.

37 Backer Jr, 1990 citado por Bhabha, 2003, p. 249.



O “lance da cor”: um estudo sobre estereStipos 148

menos que um reflexo de tragos culturais e raciais preestabelecidos, mostra-se como um

processo complexo, em andamento, no qual a polifonia de vozes ilustra a diferenca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu investigar as representacdes sobre o negro presentes em
duas escolas publicas da periferia paulistana e reconhecer a reacdo dos estudantes negros
diante dessas representacdes. Por representacdes, considerei os significados produzidos
pelos sujeitos em contexto que, quando chamados a elabora-los, pensavam a si proprios e
aos outros, bem como pensavam as condicdes de sua existéncia. Mais de perto, a no¢do de
representacdo que considerei diz respeito as narrativas, as praticas e a producdo de
conhecimentos dos sujeitos apreendidas no interior das situacdes em que circulavam.

Ao investigarmos as representacdes acerca do local e tipo de moradia dos estudantes
deparei-me, para além da precariedade das condi¢des habitacionais na periferia paulistana,
com a recusa de pessoas que moravam em favelas em dizer que 14 residiam. Vimos que tal
recusa se constituia antes pelos esteredtipos engendrados nas representacdes sobre a favela
do que pelas representacdes das condi¢des fisicas engendradas no espaco da favela. Por
outro lado, a investiga¢dao do termo “bater laje” do repertério dos estudantes nos ajudou a
pensar a favela ndo apenas informada por esteredtipos, mas também por uma pratica social
de ajuda mutua que procurava livrar-se de esteredtipos. A substitui¢do, assim que possivel,
do barraco feito com material de madeira ou papeldao por material durdvel, por laje, era uma
tentativa das pessoas do lugar de melhorar suas condi¢des de habitacdo e de se livrar do
estigma de “favelado”.

Procurei demonstrar em que medida o discurso formal, aquele proferido pelos
docentes em sala de aula, corroborava esteredtipos raciais € como os esteredtipos raciais
tornavam-se salientes nos discursos dos estudantes em situagdes informais do cotidiano
escolar. H4 um ponto de interseccdo nesse cruzamento: os esteredtipos ressaltados se
fixavam nos sujeitos de modo a substitui-los metaforicamente, quer dizer, havia a negagao
do sujeito em prol da metéfora que dele era feita.

As particularidades do contexto pesquisado ofereceram elementos para pensarmos
que esteredtipos, ora culturalistas, ora depreciativos, encontravam-se presentes nas
representacdes sobre o negro e que silenciamentos e excisdes podiam caracterizar a reacao

de alguns estudantes negros. Os esteredtipos culturalistas manifestavam-se de maneira
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muito sutil quando certas expressdes e praticas da cultura eram percebidas como
intrinsecas, como “proprias dos negros” e eram trazidas com o objetivo de “qualifica-los”.
No congelamento de sentidos, icones como o carnaval, o futebol, a capoeira, a feijoada, etc,
eram mostrados como finitos em si mesmos ndo permitindo que o contexto histérico-
politico no qual emergiram fosse com eles atualizado. Antes esséncias do que sentidos,
eram essas representacdes culturalistas. Os esteredtipos depreciativos, mais flagrantes,
procuravam desqualificar o negro através da ridicularizacao, difamacao e, em muitos casos,
da animalizacdo. Seu efeito mais gritante era a produ¢do de um impeto auto-destrutivo no
estereotipado: a excisdo da identidade.

Ambas as “cadeias” de estereotipia revelam-se historicamente construidas,
permeadas por naturalizagdes, essencializagdes e relagdes sociais assimétricas. Sao
elaboradas com base no universo ideoldgico-racial mais amplo que envolve a sociedade
brasileira, onde o negro € percebido em ‘“‘suas” manifestacdes culturais ou em “sua”
inferioridade. O apelo de grande parte das representacdes sobre o negro apreendidas nas
escolas ainda era ao culturalismo e as marcas inferiorizadoras.

Em contrapartida, vimos que se na lente da estereotipia, 0 negro era presenga
incompleta, conflituosa e ambigua, a estereotipia se resvalava diante da reacdo daqueles
que eram estereotipados. Certamente havia prejuizos incomensurdveis nas identidades que
nao queriam nem mesmo existir, nas identidades abstraidas. Todavia argumentamos que no
proprio jogo ambiguo da estereotipia reside a possibilidade de reagdo, pois aquele que €
estereotipado pode ndo se reconhecer em nenhuma das representacdes que dele ¢ feita e
buscar outras representacdes, imagens renovadas de si. Se no jogo da estereotipia a
presenca do negro encontrava-se conflituosa, € justamente tal conflito que fomenta
mecanismos que reclamam por representagdes subjetivas e inteligiveis aqueles que até
entdo eram por outros representados.

Estudantes da periferia paulistana estdo dizendo que usam o vocabuldrio de girias
porque querem deliberadamente ser “diferente no jeito de falar”. E o querem a seus modos.
Muitos estudantes negros da periferia paulistana estdo dizendo que n3o querem ser
representados como “‘escravos” ou como “bandidos”, “nem sé assim nem s6 assado”, que
por 14 existe “uma pd de tipos”, que cada um € um ser diferente em si, que os costumes que

tém ndo sdo aqueles que os outros dizem, que seus costumes nao sao costumes “pra gringo
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ver”, que certamente estdo “trampando” na construcdo de “fitas culturais ninjas” e que
embora as expressoes culturais como o ‘“samba, carnaval, futebol e capoeira” sejam “da
hora”, a sua reiterada €nfase — sua unica €nfase — fixa na parede da Histéria o quadro do
“samba do criolo doido [que] j4& era”. Estudantes negros e muitos alunos brancos da
periferia da maior cidade da América Latina estdo dizendo que ouvem rap porque “é um
bagulho muito louco que deixa a gente pensar o que que a gente quer ser € o que que a
gente quer fazer da nossa vida”, na afirmacdo de um aluno (preto), 13 anos, da escola
municipal.

Estivemos com sujeitos que pensam a si préprios e a paisagem ao redor segundo
uma légica particular, transgressora e nao filiada aquela prevista no plano de enunciacao de
outros. Estudantes negros da periferia paulistana que querem fazer ver e fazer crer suas
intencoes e suas agdes sobre a realidade. Parti para a pesquisa de campo procurando por
esteredtipos raciais. Nao foi dificil encontrd-los. Tarefa um pouco mais complicada foi
entender as representacdes que os desmontavam. O plano da representacdo rap indicou o
caminho, tanto que uma aluna (preta), 14 anos, da escola municipal afirmou: “Nao € o rap
que fala que € pra gente que € preto se ligar e pensar com a prépria cabega? Entdo, ndo €
porque eu sou preta que eu tenho que gostar de rap, né. Eu posso gostar do que eu quiser e

eu da minha parte gosto é de musica cldssica!”.
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Filme:

A Cor da Furia. Titulo original: White Man"s Burden [Filme-video]. EUA/1995/85min.
Direcdo: Desmond Nakano. Elenco: Desmond Nakano, John Travolta, Harry
Belafonte. Producdo de Lawrence Bender. Distr. Lumiere. 1 cassete VHS.

Videos:

I - Para Além da Ofensa. 1 minuto. 2001. Video inteiramente elaborado por estudantes do
Synésio que participavam da oficina de video.

IT - Preconceito e Racismo na Escola 14' 29". Este video mostra entrevistas realizadas
pelos estudantes; debates com o grupo das oficinas sobre rap e sobre a impressdo causada
no grupo apds uma visita ao MAE/USP; registra em imagens discussdes e dramatiza¢des
em oficinas de teatro de reprise e temas relacionados a dinamica de género entre
adolescentes. O produto final ¢ uma sintese das etapas debatidas nas oficinas. Este video
pode ser visto como um documento etnografico na medida que registra e respeita a opiniao
do grupo de estudantes. Para Além da Ofensa foi mostrado para a ‘“comunidade”
especialmente convidada para visitar a exposi¢ao sobre os trabalhos realizados pelo Projeto
Ensino Publico. Em 02/10/01 cerca de setecentas pessoas, distribuidas ao longo do dia em
trés turnos estiveram reunidas no patio interno da escola.

III - Racismo em Debate na Escola. 18" 2377. 2002. Reune debates suscitados pela exibi¢dao
do video de 1 minuto A visdo dos estudantes € debatida por seus colegas de escola, por
seus pais, maes, avos, etc..

Dire¢do: Ana Maria de Niemeyer/UNICAMP e equipe da oficina de video (Projeto
FAPESP/Ensino Publico). Edicao: Marina Weis - financiamento FAEP/UNICAMP e apoio
LISA/USP. Estes videos podem ser consultados no PAGU/UNICAMP; no Arquvio
Edgard Leurenroth/UNICAMP, no LISA/USP e na UFRI.
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TABELA 1

Distribuicao da Populacio, por Sexo e Raca/Cor, segundo Subprefeituras
Municipio de Sdo Paulo

2000
Em porcentagem
Homens Mulheres
Subprefeituras
Brancos| Negros (1) | Demais (2)| Total Brancas Negras (1) Demais (2) Total

MUNICIPIO DE SAO PAULO 66,3 31,5 2,2 1000 68,7 29,2 2,2 100,0
Aricanduva 78,0 18,4 3,6 100,0 79,2 17,2 3,5 100,0
Butanta 67,9 28,0 4,1 100,0 69,2 26,7 4,1 100,0
Campo Limpo 55,9 42,9 1,2 1000 58,3 40,5 1,2 100,0
Casa Verde/Cachoeirinha 66,8 31,1 22 100,0 67,5 30,3 2,2 100,0
Cidade Ademar 54,7 43,9 1,4 1000 56,8 419 1,3 100,0
Cidade Tiradentes 483 51,4 0,3 100, 51,0 48,8 0,2 100,0
Ermelino Matarazzo 65,5 32,6 1,9 1000 67,6 30,7 1,7 100,0
Freguesia/Brasilandia 63,7 35,5 0,8 1000 66,0 333 0,7 100,0
Guaianases 47,8 51,4 0,7 100,0 49,9 49,5 0,6 100,0
Ipiranga 73,3 22,6 4,0 100, 75,7 20,5 3.8 100,0
Itaim Paulista 50,2 48,9 0,9 100, 53,4 458 0,9 100,0
Itaquera 61,4 37,2 1,4 1000 63,8 35,0 1,2 100,0
Jabaquara 64,7 29,7 56 1000 66,2 28,2 5,6 100,0
Lapa 85,1 11,9 3,1 100,0 86,4 11,1 2,5 100,0
M'Boi Mirim 51,3 48,1 0,5 1000 53,8 456 0,5 100,0
Mooca 86,0 11,1 2,9 1000 87,2 10,2 2,6 100,0
Parelheiros 49,2 49,8 0,9 100,0 52,3 46,6 1,1 100,0
Penha 71,2 26,5 22 100,0 73,8 242 2,0 100,0
Perus 58,0 41,5 0,5 100,0 61,1 38,4 0,5 100,0
Pinheiros 91,9 5,0 3,0 1000 89,1 7.5 33 100,0
Pirituba 68,9 30,3 0,8 100, 70,5 28,6 0,9 100,0
Santana/Tucuruvi 81,9 154 2,7 100,0 83,3 14,2 2,6 100,0
Santo Amaro 82,8 13,1 4,1 100,0 83,0 12,8 4,1 100,0
Sdo Mateus 64,3 34,8 0,9 1000 66,2 32,7 1,1 100,0
Sdo Miguel 54,3 44,7 1,0 1000 57,0 42,1 0,9 100,0
Sé 77,9 15,9 6,2 100,0 78,7 15,5 58 100,0
Socorro 54,0 44,7 1,3 1000 57,8 41,1 1,1 100,0
Tremembé/Jagana 67,1 31,2 1,6 1000 70,2 28,3 1,4 100,0
Vila Maria/Vila Guilherme 73,0 25,9 1,1 100, 75,2 23,7 1,0 100,0
Vila Mariana 84,5 6,4 9,1 1000 83,5 7.7 8.8 100,0
Vila Prudente/Sapopemba 72,0 26,6 14 1000 74,2 244 14 100,0

Fonte: IBGE. Censo Demografico 2000; Fundagdo Seade.
(1) Populagido parda e preta.
(2) Populagdo amarela e indigena.

Nota: As pessoas sem declaracdo de cor foram distribuidas proporcionalmente.
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TABELA 2
Tabela 4
Indicadores Habitacionais (1992-1999)
Ano
Variacao
Brasil 1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 Relativa
IDomicilios construidos com material nio duravel 6,7 6,4 6,0 5,9 5,1 5,1 4,6 -30,8
IDomicilios alugados 13,8 13,5 12,9 12,2 12,3 12,3 12,4 -10,1
IDomicilios ndo alugados em terreno proprio 10,7 8,8 8,7 8,1 8,1 8,0 7,5 -29.9
IDomicilios com alta densidade 26,9 25,8 239 23,2 22,3 21,0 20,0 -25,7
[Domicilios com abastecimento de dgua inadequado 25,0 24,1 21,7 18,4 18,6 17,2 16,2 -353
[Domicilios com escoamento sanitario inadequado 47,6 45,9 44.4 40,2 41,0 39,6 38,8 -18,6
IDomicilios sem acesso a energia elétrica 12,3 11,1 9,2 7,9 7,4 6,5 5,8 -53,1
IDomicilios sem acesso a coleta de lixo 36,3 33,1 30,7 29,3 25,9 23,8 22,0 -39,2
IBrancos
IDomicilios construidos com material ndao duravel 2,68 2,45 2,31 2,56 1,97 2,08 1,91 -28,7
[Domicilios alugados 15,33 15,09 14,42 13,41 13,56 [ 13,64 | 13,64 -11,0
IDomicilios nio alugados em terreno proprio 8,40 6,56 6,57 6,11 6,69 6,34 5,88 -29,9
IDomicilios com alta densidade 18,26 17,69 16,12 15,84 1492 13,88 | 13,35 -26,9
IDomicilios com abastecimento de dgua inadequado 13,31 12,78 10,78 9,46 8,94 8,22 7,85 -41,0
IDomicilios com escoamento sanitario inadequado 35,29 34,14 32,51 29,81 29,75 28,59 27,73 21,4
IDomicilios sem acesso a energia elétrica 6,38 5,86 4,73 4,15 3,67 3,05 2,65 -58,4
IDomicilios sem acesso a coleta de lixo 25,96 23,59 21,27 20,27 19,62 16,19 15,24 41,3
INegros
IDomicilios construidos com material ndo duravel 11,41 11,06 10,39 10,11 8,78 8,83 7,80 -31,6
IDomicilios alugados 11,98 11,64 10,96 10,81 10,79 110,82 | 10,96 -8,5
IDomicilios nio alugados em terreno proprio 13,36 11,38 11,26 10,56 9,75 10,05 9,42 -29.5
IDomicilios com alta densidade 37,30 35,69 33,51 32,51 31,14 12948 | 27,99 -25,0
I[Domicilios com abastecimento de dgua inadequado 39,05 37,82 34,94 29,68 30,29 28,06 | 26,15 -33,0
IDomicilios com escoamento sanitario inadequado 62,53 60,17 58,89 53,24 54,78 53,05 52,12 -16,6
IDomicilios sem acesso a energia elétrica 19,31 17,46 14,55 12,58 11,75 10,75 9,44 -51,1
[Domicilios sem acesso a coleta de lixo 48,66 44,61 42,09 40,53 35,82 33,02 | 30,25 -37,8

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 1992, 1993, 1995,1996,1997,1998,1999.
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