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Resumo

A mobilidade educacional intergeracional é definida neste estudo como a diferenca
de nivel educacional encontrada entre maes e filhos. Se a escolaridade dos filhos supera a
das maes temos casos de mobilidade intergeracional ascendente. O objetivo deste estudo é
explorar quais s@o os fatores que contribuem para que adolescentes de 16 a 19 anos cujas
maes alcangaram no maximo o Ensino Fundamental Incompleto concluam pelo menos o
Ensino Fundamental. Os dados sdo provenientes da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios de 1996 e 2012. Por meio de andlises descritivas e regressdo logistica bindria
observa-se que a cor, a regido de residéncia e a renda tiveram maior influéncia sobre a

mobilidade em 1996 do que em 2012.

Palavras-chave: Educacdo, Mobilidade, Familia, Adolescéncia, Demografia da

Familia
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Abstract

Intergenerational educational mobility is defined in study as the difference between
educational level of mother and their children. If children’s schooling exceeds that one of
their mothers, so, we have cases of upward intergenerational mobility. This study aims to
explore what are the factors that contributes for adolescents aged 16 to 19 whose mothers
reached Incomplete Elementary School or even has no instruction, can conclude at least
Elementary School. Data are from PNAD (Household National Sampling Survey) 1996 and
2012. Through descriptive analyzes and binary logistic regression, observes that color,

region of residence and income had greatest influence on mobility in 1996 than 2012.

Keywords: Education, Mobility, Family, Youth, Demography of Family.
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Introducao

Trabalhos que se dedicam a estudar fendmenos de mobilidade, de qualquer ordem,
pressupdem a existéncia de uma estrutura de desigualdade de oportunidades. Oportunidade,
deriva da expressao latina ob portus, nome dado aos ventos que auxiliavam as embarcagdes
a atracarem nos portos. Eram os ventos oportunos que levavam a um destino desejado. A
estrutura de oportunidades se traduz no conjunto de possibilidades e de acesso a recursos,
tanto privados quanto publicos, que permitem aos individuos alcancarem com éxito

determinado objetivo.

Neste estudo, assume-se que tal objetivo seja a superacdo do status escolar materno.
Especula-se que a expansdo do acesso a educacdo poderia resultar na diminui¢do das
discrepancias nos niveis de escolaridade. Porém, a expansao do acesso cria novas formas de
diferenciagdo social, dado que o tempo de permanéncia no sistema escolar ndo é o mesmo
para todos os grupos sociais e tampouco a qualidade do ensino oferecido € a mesma. Logo,
avangos macrossociais nao se refletem necessariamente no estreitamento das distancias
sociais entre os individuos. Por isso, explora-se a hipdtese de que as mudancas na
composi¢do dos arranjos domésticos possam ter contribuido para a mobilidade educacional

entre geracoes.

A distin¢do social pode funcionar como um estimulante e incentivo para que as
pessoas busquem estudar, se qualificar e se profissionalizar. Nesta perspectiva, idealmente
a desigualdade social poderia ser criada pelo mérito — embora nem toda desigualdade tenha
essa origem. Ela também reflete estruturas que precedem o individuo. A desigualdade pode
assumir certa rigidez e passar a fazer parte da propria estrutura. Nesse segundo cendrio,
ascender na escala social é uma tarefa drdua e por vezes impraticivel. Um jovem que
almeje ir além da escolaridade dos seus pais terd mais dificuldades para conquistar esse

objetivo.

A escolarizacdo € um processo dindmico e ndo consiste em uma finalidade em si

mesma. Pessoas escolarizadas tendem a ser mais sauddveis e produtivas — caracteristicas



que podem ajudar no rompimento de ciclos intergeracionais de pobreza. Portanto, garantir a

escolarizagdo das pessoas significa investir em desenvolvimento humano.

Esta dissertacdo investiga o fendbmeno da mobilidade educacional intergeracional no
Brasil, buscando identificar quais fatores contribuem para que os jovens consigam estudar
tanto quanto ou mais do que suas maes. A fim de contemplar tal proposta, este trabalho esta

dividido em quatro capitulos.

O primeiro corresponde a uma discussdo tedrica sobre mobilidade educacional
intergeracional. Apresenta-se o conceito de mobilidade adotado, a relagdo entre mobilidade
social e educacgdo, os principais achados de estudos internacionais e nacionais sobre o tema.
Conta com um breve histérico sobre a instituicdo escolar no Brasil a fim de situar
cronologicamente os momentos em que se deram a escolarizacdo de diferentes coortes.
Também € explorada a relacdo entre as politicas educacionais mais recentes € aspectos

demograficos, econdmicos e sociais.

As potencialidades do estudo sobre mobilidade educacional em Demografia sdo o
tema do segundo capitulo. Dedica-se uma secdo a Demografia da Familia e outra ao uso da

abordagem de curso de vida como instrumento analitico de interpretacdo dos resultados.

O terceiro capitulo é dedicado a fonte de dados e ao recorte temporal e geografico
empregados nesta investigacdo. Traz ainda a indicacdo dos métodos utilizados: andlise

descritiva e regressdo logistica bindria para responder a pergunta sobre quais fatores

contribuem para a mobilidade.

Os resultados da analise descritiva sdo objetos do quarto e ultimo capitulo. Assim
como aqueles obtidos através da aplicacdo da regressdo logistica, que objetiva apontar
quais fatores contribuem para que os jovens consigam ultrapassar a escolaridade de suas
maes. Consideracdes sobre os achados, a luz do quadro tedrico exposto nos dois primeiros

capitulos, compdem a parte final deste trabalho.



Capitulo I
Sobre Mobilidade Educacional Intergeracional
1.1 O que é mobilidade educacional intergeracional?

O conceito de mobilidade € utilizado em diferentes dreas do conhecimento e teméticas
de investigacdo. Independente do contexto, o que permanece essencial a ideia de
mobilidade é a mudanca de condicdo tendo como referéncia uma determinada escala.
Caracteriza-se por uma transformacao ocorrida ao longo de um determinado periodo que
resulta em mudancga de categoria social. Quando se trata conjuntamente de mudancgas de
categoria ocupacional, salarial e educacional, em geral consideram-se essas trés dimensoes

como componentes da mobilidade social.

Segundo Beller e Hout (2006), os estudos sobre mobilidade social adotam a0 menos um
dos seguintes critérios: mudangas na renda familiar, nas condi¢des salariais, ocupacionais e
educacionais. Os autores salientam que as andlises fundadas em apenas uma destas
diferentes dimensdes podem revelar resultados divergentes, porque galgar uma posi¢dao
mais alta no campo educacional, ou mesmo mudar de ocupacgdo, ndo culmina

necessariamente em maior ganho salarial, por exemplo.

O presente estudo dedica-se exclusivamente a mobilidade educacional, entendida como
um fator necessdrio, mas nao suficiente para viabilizar a mobilidade social de individuos e
familias. Mesmo nos casos em que a mobilidade educacional ndo se traduz em mobilidade
social e maiores ganhos salariais, é possivel aceitar como pressuposto que uma populacao
mais educada contribui para elevar o nivel de desenvolvimento e organizacio social de um
pais, uma vez que tendem a apresentar melhores condicdes de vida. Considerando as
caracteristicas dos dados utilizados nesta dissertacdo, o nivel educacional € mensurado

exclusivamente em termos de escolaridade formal.

O objetivo central deste estudo € analisar o fendmeno da mobilidade educacional
intergeracional ascendente por meio da comparacdo do nivel de escolaridade méxima
alcancado por filhos e aquele alcancado por suas respectivas maes. O conceito de

mobilidade educacional intergeracional aqui adotado diz respeito as mudangas no nivel de



escolaridade de individuos pertencentes a duas geracOes consecutivas de uma mesma
familia. Se o nivel de escolaridade da geracdo mais nova supera aquela da geracdo
imediatamente mais velha, considera-se que houve mobilidade educacional ascendente. A
legislacdo brasileira define o Ensino Médio completo como escolaridade obrigatdria.
Contudo, € preciso atencdo aos adolescentes que sequer chegaram a cumprir o Ensino
Fundamental. Por isso, optou-se por privilegiar este patamar como referéncia nesta
investigacdo. A escolha do grupo etdrio de 16 a 19 anos visa garantir que o jovem tenha
idade suficiente para ter completado esse nivel de ensino. Aos dezesseis anos, é esperado
que o adolescente encontre-se, pelo menos, cursando o primeiro ano do Ensino Médio —
que constitui a segunda etapa da Educacdo Bdsica'. Outra questio considerada para a
escolha desse recorte refere-se ao discurso sobre os ‘“gargalos educacionais”. Muitos
estudos dedicaram-se aos fatores que explicariam o acesso € permanéncia no Ensino Médio
e Superior (ORTEGA, 2001; SCHLICHTING, 2002; ZAGO, 2006; CATANI et al,
2006;SOUZAet al, 2012). No entanto, a presente investigacdo considera algo mais
elementar: questiona se pelo menos a etapa do Ensino Fundamental tem sido cumprida, e
quais os fatores associados a superagdo desta marca para os casos de adolescentes filhos de

maes com baixa escolaridade (sem instru¢do ou Fundamental incompleto).

1.2 Mobilidade social e educaciao

A preocupacdo dos académicos com o tema da mobilidade educacional tem sua
origem nos estudos sobre estratificagdo, classes e desigualdades sociais. Discussdes sobre

mobilidade sdo coerentes em sociedades em que existam desigualdades. Por exemplo, se os

'A taxa de distorcdo idade-série do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) considera o
Censo Escolar do ano t e a série k do ensino fundamental, cuja idade adequada é de i anos. O
indicador € expresso pelo quociente entre o niimero de alunos que no ano t completam i + 2 anos ou
mais (nascimento antes de t -[i + 1]), e a matricula total na série k. A justificativa deste critério é
que os alunos que nasceram em t - [i + 1], completam i + 1 anos no ano t e, portanto, em algum
momento deste ano (de 1° de janeiro a 31 de dezembro) ainda permaneciam com i anos. Por esta
razdo, o critério aqui adotado, considera estes alunos como tendo idade adequada para esta série. Os
que nasceram depois de t - [i + 1] completam, no ano t, i anos ou menos. Assim, adolescentes com
15 anos de idade cursando o ultimo ano do Ensino Fundamental no ano t ndo estariam
necessariamente “atrasados”, pois em algum momento do ano t poderiam ter 14 anos.



diferenciais dos marcadores de status sdo pequenos entre diferentes grupos € de se esperar
que todos alcancem niveis proximos de escolaridade. No entanto, quando os niveis de
desigualdade sdo elevados, estudos sobre mobilidade podem trazer a luz aspectos da
dinamica e da estrutura de oportunidades, oferecidas ou ausentes, em um delimitado

contexto de analise (BELLER; HOUT, 2006).

Estrutura de oportunidades € aqui definida pelas probabilidades de acesso a bens, a
servicos e ao desempenho de atividades (CEPAL, 1999). O aproveitamento das
oportunidades possibilita aos individuos usarem recursos préprios e/ou lhes permite acessar
novos recursos. Recursos estes que, por sua vez, promovem ou facilitam o acesso a bens e
servicos. A nocao de estrutura indica a existéncia de vinculo entre recursos, bens, servicos e
atividades. Depreende-se entdo que o acesso a determinados recursos propicia o
aproveitamento de determinadas oportunidades. Nesse sentido,

(...) para muitos pais, a crescente visibilidade dos encadeamentos
que balizam os caminhos ao bem-estar implica, por exemplo, uma
pressdo por tomar decisdes cada vez mais cedo que assegurem a
alocacdo de seus filhos nas ‘linhas de montagem’ corretas. Tal

pressdo pode afetar opgdes tdo distantes ao mercado, como a
eleicio do jardim de infancia de seus filhos (CEPAL, 1999:21).

Reconhece-se que a decisdo dos pais no que tange a escolarizagdo dos filhos
envolve um cdlculo racional no qual eles se mostram cientes de que o futuro acesso dos
filhos ao bem-estar depende das oportunidades educacionais oferecidas desde a mais tenra
infancia. A estratégia de ajustar as oportunidades educacionais ofertadas aos filhos aquilo
que ¢é desejado pelo mercado resulta da percep¢do de que a educacdo pode abrir portas e

facilitar a mobilidade social.

Barros (2010) opera com a no¢do de campo de possibilidades na apropriacdo do
estudo sobre mobilidade. A posi¢cdo de um individuo no espago social define esse campo
onde ele age para formular e implementar seus projetos de vida. Nesse sentido, a

mobilidade social envolve mais do que conquistas educacionais e posi¢do de ocupacao

? Traducdo livre.



profissional, compreendendo também a aquisi¢do de uma visdo de mundo e estilo de vida
distintos daqueles da familia de origem. Em seu trabalho sobre transi¢do para a vida adulta
e mobilidade social, com base em onze entrevistas com jovens solteiros no Rio de Janeiro,
Barros (2010) evidencia a tens@o entre os valores definidos pela familia e aqueles que o
jovem passa a ter contato, uma vez que alcanca maior stafus social por meio do ingresso na
universidade ou pela obten¢cdo do diploma universitario. Essa tensd@o ocorre a partir do
choque entre o desejo de ascender social e profissionalmente, atingindo um status de maior
reconhecimento na sociedade, e os valores da familia de origem, por vezes incompativeis
com o novo ambiente em que o individuo passa a estar inserido. Para o jovem, o acesso ao
Ensino Superior representa a conquista de sua autonomia e independéncia em relacio a sua
familia, mas isto por vezes também rompe com certas expectativas familiares de
comprometimento mutuo e solidariedade. Para Barros (2010), o investimento na
escolarizacdo de jovens acontece em um cendrio de mudancas educacionais e econdmicas
que permanece com marcas de desigualdades. Enquanto a autora abordou a mobilidade
social de jovens em um momento histérico de importantes conquistas sociais € expansao do
ensino superior, Januzzi (2004) realizou uma anélise da mobilidade socio-ocupacional no
Brasil durante um periodo de conjuntura econdmica bem menos favordvel. Utilizando
dados das PNADs de 1982 e 1996, o autor pesquisou as oportunidades de mobilidade
dentre a populacio ocupada. Januzzi (2004:4) afirma que:

Nos estudos sobre mobilidade social costuma-se identificar a insercao dos

individuos na pirimide social a partir das posi¢gdes por eles

desempenhadas no mercado de trabalho — em termos de ocupagdo

exercida, inser¢do no processo produtivo, posse ou nido dos meios de
produgdo ou qualificacdo adquirida.

A ideia de qualificacdo adquirida indica a relagdo existente entre mobilidade social e
educacional, reforcando a afirmacdo de que a segunda € uma componente da primeira.
Ribeiro (2006) defende que dentre todos os marcadores de mobilidade, a educacdo é o fator
mais importante para viabilizar a ascensdo social: “Sem qualifica¢cdes educacionais, ndo ¢
possivel, por exemplo, ocupar posicdes de profissionais liberais entre outras que

proporcionam condi¢des de vida relativamente mais confortaveis” (RIBEIRO, 2006: 835).



Para Barros (2010), a componente educacional no processo de mobilidade social € um fator

consensual dos estudos socioldgicos e econdmicos sobre o tema.

No entanto, elevados niveis de escolaridade apenas facilitam substancialmente a
mobilidade social enquanto ter alta escolaridade for um trago de diferenciacdo social. Os
ultimos a realizarem a transi¢do de baixa para alta escolaridade nao usufruirdo de mudancas
significativas na pirdamide social. E provavel que os tltimos usufruam exclusivamente dos

ganhos coletivos, sem alterar sua posicao relativa na hierarquia social.

Behrman (2000) entende que a mobilidade social estd vinculada ao movimento de
individuos, grupos ou familias, em dado periodo de tempo e com respeito a algum
indicador socioecondmico. Behrman et al (1999) investigaram esse tipo de movimento em
16 paises da América Latina, observando os efeitos das condi¢des macroecondmicas e das
politicas educacionais sobre a mobilidade intergeracional. O trabalho utilizou dados de
1980 a 1996 de pesquisas amostrais e informacdes sobre matriculas captadas pela
Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Para o
caso brasileiro encontrou que em 1995, 27,2% dos jovens tinham superado a escolaridade
de seus pais. Naquele mesmo ano, dentre os jovens bolivianos, o percentual era de 80%.
Dentre os paises do Cone Sul — Argentina, Paraguai e Uruguai, os percentuais de
mobilidade foram respectivamente 12,5%, 53,1% e 70,4%. Os autores destacam a forte
associacdo entre o status ocupacional e educacional de uma pessoa e seu background
familiar. Concluem que ndo estdo esclarecidas as formas de transmissdo desses sfatus,
sendo que fatores como a discriminacdo racial, segregacdo espacial e as diferentes

configuragdes nos arranjos doméstico-familiares também podem influenciar essa dinamica.

Mare e Chang (2006) apontaram para os efeitos da escolaridade dos pais sobre a
educagdo dos filhos tendo como foco um estudo comparativo entre Taiwan e Estados
Unidos. Uma sociedade oriental e outra ocidental, com sistemas educacionais distintos. A
fim de permitir a comparagdo, utilizaram como unidade de medida o nimero de anos de
estudo. Os autores explicam que sociedades que tiveram forte transformacio na forca de

trabalho tendem a apresentar mobilidade educacional intergeracional estrutural. As



condi¢des econdmicas constrangem a aplicacdo dos recursos parentais na educacdo de seus
filhos. Nos Estados Unidos, observou-se que o efeito da escolaridade dos pais € similar
entre homens e mulheres. Em Taiwan, as meninas sdo destinadas ao casamento € em
familias de poucos recursos, a educacdo delas é deixada em segundo plano. Em familias
mais numerosas acredita-se que o desejo e investimento parental na escolarizacao dos filhos
sofre influéncia da preferéncia pelos descendentes do sexo masculino ou mesmo da ordem

de nascimento das criangas.

Pfeffer (2007), por sua vez, questiona em que grau existe a relacdo entre o
background familiar e as oportunidades educacionais de uma pessoa. Este autor mensura as
diferencas educacionais de pais e filhos considerando o nivel de escolaridade mais elevado
alcancado pelos membros dessas duas geracdes consecutivas. Utiliza dados da
International Adult Literacy Survey (IALS) para comparar os processos de mobilidade
educacional em vinte pal’ses3 industrializados. Os resultados encontrados indicam que a
mobilidade educacional se manteve estdvel ao longo do século XX e que as nagdes diferem
largamente sobre a extensdo da influéncia da familia. Esta desigualdade sugere que pode
haver associagdo também com a estrutura institucional e o sistema educacional dos paises.
A prevaléncia de escolas particulares e uma economia baseada nos setores tercidrios nao

parecem influenciar a mobilidade educacional.

No que diz respeito a explicacOes para a existéncia da associacdo do status
educacional entre geragdes sucessivas de uma mesma familia, Pfeffer (2007) aponta para
trés elementos: (1) a propria experiéncia educacional dos pais lhes permite tragar estratégias
para o sucesso escolar de seus filhos. Isto se traduz na decisdo sobre qual curso matriculé-
los e onde devem estudar; (2) além da educacgdo oferecida pela escola, conta-se com o apoio
dos pais no aprendizado extraescolar. A disponibilidade e acesso a materiais como jornais e

livros fora do ambiente escolar contribuem para o processo educacional dos filhos; (3)

3 Alemanha, Bélgica, Canadd, Chile, Dinamarca, Eslovénia, Estados Unidos, Finlandia, Gra-
Bretanha, Hungria, Holanda, Irlanda, Itdlia, Irlanda do Norte, Noruega, Nova Zelandia, Polonia,
Repuiblica Tcheca, Suécia e Suica.



quando existem alternativas educacionais, pais e filhos fazem escolhas racionais baseando-

se nos custos e na utilidade oferecidos pelas opcoes.

A educacdo dos pais equiparia seus filhos com o entendimento da cultura dominante
e a habilidade para sua manutengao (BOURDIEU, 1973; 1996 apud PFEFFER, 2007). De
acordo com esta vis@o, a propria educacdo dos pais seria uma proxy do capital cultural a
que os filhos terdo acesso. Uma limitacdo desta abordagem € que ela explicita a l6gica da
reproducdo social e da conservacado das diferenciacdes sociais. Por isso, € pouco elucidativa
quando se deseja dar conta da mudanga social, que no caso se expressaria por meio da

superagdo de desvantagens educacionais relativas.

A associacao entre os tipos de arranjo familiar e as condi¢des socioecondmicas pode
ser explicada pela teoria da distribuicdo de capitais social, cultural e econdmico
(HASENBALG, 2003). Desses recursos depende a inser¢do das novas geragcdes na
sociedade, tornando-se um dos pontos de partida dos estudos sobre mobilidade
intergeracional e a transmissao de desigualdades. As condicdes de vida e de oportunidades
de escolarizagdo de um individuo dependem, em partes, do grupo familiar/doméstico onde

esta inserido.

Nan Lin (2005) entende capital social como um recurso presente na rede social do
individuo e que pode ser mobilizado por ele para aumentar sua probabilidade de atingir um
fim especifico. O capital social assume duas caracteristicas, sendo simultaneamente um
conceito e uma teoria. E um conceito na medida em que representa o investimento em
certos tipos de recursos valorizados por determinada sociedade. Enquanto teoria descreve o
processo pelo qual o capital é capturado e reproduzido. O investimento em certos recursos
humanos pode gerar retornos econdmicos. Em uma relacdo social e através das redes
sociais um sujeito (ator) pode emprestar ou capturar recursos de outros sujeitos. Esses
recursos sdo, por exemplo, riqueza, poder, reputacdo — e sdo empregados para alcangar
determinados objetivos. Existe uma diferenca entre ter acesso ao capital social e a
mobilizacdo do mesmo. A mobilizacdo pressupde ag¢do e intervencdo do sujeito sobre os

recursos disponiveis. O acesso e o controle sobre esses recursos determinariam a posicao de



cada ator na estrutura social. A limitagdo dessa formulacdo € pressupor que o capital social
estd sujeito a mesma ldgica racional das trocas econdmicas, que seria a de minimizar as

perdas e de maximizar os ganhos.

Coleman (1988) define capital social pela relacdo existente entre criangas e pais ou
adultos que com elas convivam. A aten¢do que os adultos dedicam as criancas € parte do
capital social. A familia domiciliar ndo inclui as relacdes familiares que se estendem para
além da corresidéncia. O conhecimento das familias pela 6tica do domicilio e do parentesco
¢ a base da relacdo entre Demografia e as configuracdes assumidas pelas familias
(WAJNMAN, 2012) — e tal conhecimento contribui para o entendimento da transmissao do
capital social e as oportunidades de mobilidade educacional. Jencks e Tach (2006) atribuem
o uso do tempo dedicado a criagdo dos filhos como fonte desse capital. Silva (2003)
emprega aspectos da estrutura familiar (tipo de chefa e nimero de filhos) como proxies da
disponibilidade desse tipo de capital. No espaco doméstico € preciso avaliar quantos e quais
sdo os outros adultos com quem a crianca convive. Contudo, o capital social ndo se esgota
nas relacdes de parentesco, estando também presente na rede social do individuo
constituida a partir dos vinculos estabelecidos com a vizinhanca e da participacdo em

diferentes comunidades, agremiagdes, movimentos, etc.

O investimento em capital social também estd relacionado com o desequilibrio de
forcas no mercado de trabalho Riani e Golgher (2004:127) reiteram essa questdo ao

afirmarem que:

Os trabalhadores ndo-qualificados possuem um baixo rendimento
em relacdo aos qualificados e com isso, pouco investem na
educagdo dos filhos, que, possivelmente, também terdo um baixo
rendimento, alimentando desta forma um ciclo vicioso.

Por outro lado, quando ocorrem transformacgdes profundas na estrutura produtiva
levando o setor secunddrio a superar em importancia o setor primario; ou quando é o setor
tercidrio, em vez do secundario, que passa a pautar o desenvolvimento econdmico, observa-
se alguma mobilidade educacional intergeracional estrutural (MARE; CHANG, 2003). Isto

acontece porque o setor secunddrio e tercidrio exigem qualificagdes mais complexas do que
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aquelas comumente requeridas em economias baseadas no setor primdrio for¢ando a

redefini¢do das credenciais educacionais minimas.

No que diz respeito a familia, Astone e McLanahan (1991) apontam para um déficit
de capital social nos arranjos do tipo mde com filhos. Independente da situacdo que
ocasionou a monoparentalidade — divércios, viuvez, maternidade na adolescéncia ou fora
de unides — esse estudo aponta que a auséncia de um dos pais limita o tempo e a energia
dedicados a interagdo com os filhos. Nesse sentido as familias nucleares apresentariam
melhores condi¢des de investir na educagdo e na socializacao da prole. Pode-se dizer que o
afastamento do tipo de arranjo da familia nuclear, parece diminuir a quantidade de capital
social disponivel, e assim interfere nas condi¢cOes de vida de criancas e jovens

(HASENBALG, 2003).

A disponibilidade e distribuicao do capital social estdo em parte atreladas a transi¢ao
demogréfica e as mudangas nas estruturas das familias em funcdo da queda das taxas de
fecundidade. Nascer em uma familia com um nimero muito elevado de irmaos pode ser
uma situa¢do de desvantagem. Existe uma relacdo inversa entre o nimero de irmaos e o
desempenho escolar de criangas e jovens, porque ocorre uma diluicdo do tempo, energia e
aten¢do prestada pelos pais e outros adultos das familias as criancas (HASENBALG, 2003).
No entanto, seria interessante verificar se existe um “numero 6timo” de irmaos a ser
considerado. Em familias onde existem dois ou mais filhos, por exemplo, pode ocorrer de o
filho mais velho auxiliar o mais novo com suas atividades escolares. Esta é uma facilidade
da qual os filhos tnicos ndo se beneficiam, embora possam ter todos os recursos familiares
destinados para eles. Assim, os irmdos também sdo fonte de capital social e ndo apenas
competidores pelos mesmos recursos dos progenitores, podendo agir como um agente de
reforco escolar. Um bom aproveitamento do capital social geraria melhores condicdes de

vida para essas criangas.

Quanto ao capital cultural, Hasenbalg (2003) argumenta que as coortes mais jovens
tem se beneficiado da expansdo educacional ocorrida no pais, além de estarem sendo

socializadas por pais e adultos mais escolarizados que os de geragdes anteriores. Foi
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observada uma reducdo da desigualdade educacional entre adultos de diferentes estratos de
renda. A distribuicao do capital cultural depende do grau de urbanizacdo e da expansdo do
sistema educacional do pais. Quanto a urbanizacao, Jencks e Tach (2006) afirmam que a
residéncia em espagos com maior oferta de bens publicos aumenta a chance de acesso e
aproveitamento destes pelas criangas. Quanto ao sistema educacional, este se insere na
promocao do capital cultural justamente por ser fundamental na socializacio de novas
geracdes. No entanto, Boudon (1973 apud SILVA, 2003) frisa que a expansdo desses
sistemas nao implica no aumento de chances de escolarizacdo. Pode-se realizar a matricula,
mas tal expansdo ndo garante a permanéncia escolar, tampouco a conclusdo de determinada

etapa do ensino.

Por fim, o capital econdmico também exerce papel sobre o nivel de escolaridade e a
socializagdo das pessoas. Ribeiro (2012) apontou em seu estudo que as familias mais
abastadas puderam garantir a ascensdo ou manutencdo do status social de seus filhos. Tal
ascensdo € um desdobramento da desigualdade de oportunidades. A diminui¢do da
desigualdade de acesso a escola entre ricos e pobres foi mais marcante entre 1996 e 2008,
em funcio da expans@o educacional ocorrida no periodo. Outro argumento presente nessa
associacdo € de que o nivel de riqueza familiar seja um dos determinantes sobre a escolha
individual: se é realizado investimento na carreira escolar e/ou se ocorre 0 ingresso no
mercado de trabalho (SOARES E COLLARES; 2006; FRANCA E GONCALVES, 2008).
A distribuicdo desse tipo de capital depende da evolugdo das taxas de crescimento da

economia e da distribuicao de renda na populagdo (HASENBALG, 2003).

Também atrelado ao argumento econdmico, o tamanho e a composi¢ao das familias
parece interferir sobre a escolarizacdo dos filhos. Os trabalhos de Easterlin (1973) e Becker
(1991) exploram a relacdo entre tamanho da familia, quantidade de filhos e a possibilidade
de investimento nos mesmos. Segundo Wajnman (2012), Becker foi um dos pioneiros a
explicar a queda da fecundidade. Sua andlise privilegia a escolha individual e a
racionalidade inerente a vida em familia. Nesse sentido, a familia também € entendida

como um ntcleo de decisdes que interfere sobre o curso de vida das pessoas.
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Nos Estados Unidos, um dos primeiros trabalhos sobre mobilidade educacional foi o
de William Spady (1967) que estudou a mobilidade educacional de homens em relacdo a
seus pais. Embora os niveis de escolaridade tenham aumentado em todos os grupos de
idade (25-64 anos) as diferencas quanto a conquista da etapa universitdria aumentaram ao
longo do tempo. Quando a variavel “raga” foi analisada, observou-se que a mobilidade dos
brancos excedeu a dos ndo-brancos para todos os niveis educacionais e grupos etarios. E
importante destacar que o estudo foi realizado na década de 70 e que os diferenciais por cor
sdo relevantes em sociedades com histérico de segregacdo racial. Nimubona e
Vencatachellum (2007) ao estudarem a mobilidade educacional entre geracdes na Africa do
Sul, constataram nos diferenciais educacionais um desdobramento do Apartheid. Utilizando
dados da October Household Surveys de 1995 a 1999 encontraram que a mobilidade
educacional dos brancos € maior que a dos pretos. Entre os pretos, as mulheres teriam mais
chance de superar a escolaridade de seus pais do que os homens. Os mais pobres tem menor
mobilidade e aqueles que vivem em dreas rurais acumulam menos escolaridade do que
aqueles em zonas urbanas. A hipétese trabalhada €, novamente, a de que pais melhor

educados poderiam investir mais na educagdo de seus filhos.

Lillard e Willis (1994) em seu trabalho sobre a mobilidade educacional na Malasia
exploraram os efeitos da familia e do Estado na associacio entre os stafus educacionais de
pais e filhos. Utilizaram dados da Second Malaysian Family Life Survey onde encontraram
informacdes sobre a educacdo para quatro geracdes de cada familia pesquisada. Dessa
forma puderam estudar os efeitos da educacdo dos pais no progresso escolar dos filhos em
um periodo de quase 100 anos. O aporte tedrico que utilizam é de Becker, Murphy e
Tamura (1990, apud LILLARD; WILLIS, 1994) os quais enunciam que as decisdes sobre a
educacgdo dos filhos dependem das preferéncias e dos constrangimentos a que as familias

estdo sujeitas.

No Brasil, a maior parte dos estudos sobre o tema refere-se a mobilidade social
(RIBEIRO; SCALON, 2001; HERINGER, 2002; OSORIO, 2004; RIBEIRO, 2006;
POCHMANN, 2010). Dos trabalhos especificos sobre mobilidade educacional

intergeracional, destaca-se a dissertacdo de Paschoal (2008) que tratou o tema partindo de
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uma perspectiva econdmica. Seu objetivo foi mensurar esse tipo especifico de mobilidade
no Brasil utilizando a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 1996.
Selecionou a populagdo com idade entre 23 e 69 anos, a fim de garantir a comparagdo entre
a escolarizacdo de pais e filhos. Tal limite de idades visa excluir individuos que estejam em
idade escolar para o caso de terem cursado as etapas escolares em fase (correlacao idade-
série). Em seu estudo verificou que a mobilidade tem maior chance de ocorréncia nas
caudas da distribuicdo de escolaridade. Observou que a escolaridade da mae tem maior
influéncia que a do pai sobre a educacdo dos filhos, independente do sexo. Em relagcdo a
escolaridade materna, a mobilidade dos filhos é menor quando comparada com a
escolaridade paterna sendo que as mulheres (filhas) tem maior mobilidade que os homens
(filhos). A autora explica que os movimentos entre os status podem ser totais/absolutos ou
relativos. Um movimento total ocorre quando todos os individuos experimentam os
mesmos ganhos ou as mesmas perdas, em relagdo a determinado indicador. Um movimento
relativo ocorre quando ha trocas de posi¢do entre os individuos dentro de uma mesma
distribuicdo sem implicar em mudangas no nivel do indicador. Os movimentos totais
podem ndo resultar em melhorias nas posicoes de hierarquia, mas certamente devem ser
desejado pelos gestores publicos. Isto, porque esses movimentos representam ganhos
coletivos de grande magnitude, que refletiriam a universalizacdo do acesso ao sistema

educacional.

Além do aspecto relacionado a movimento, estudos sobre mobilidade também
ressaltam a dimensdo femporal. Movimento requer tempo para o deslocamento entre duas
situagdes ou posicoes distintas, as quais sdo influenciadas pelo momento histérico em que
se encontram. Nas pesquisas sobre mobilidade cuja unidade de anélise seja o individuo é
preferivel mensurd-la ao longo de meses ou anos; se o objeto de estudo for relativo as

familias, a anélise que convém € a de geracdoes (PASCHOAL, 2008).

As andlises geracionais podem ser intra ou intergeracionais. As intrageracionais
observam as transformacdes vivenciadas por individuos colaterais de uma mesma geracao
(CHECCI E DARDANONI, 2002). As intergeracionais buscam explicar mudangas de

posicao e status entre individuos de geracdes distintas.
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Ferreira e Veloso (2003) oferecem um amplo panorama sobre a dinamica
educacional intergeracional no Brasil. Os autores também utilizaram a PNAD de 1996 e
indicaram que o grau de mobilidade difere entre as regides e as caracteristicas de raca/cor.
De acordo com os resultados encontrados, a mobilidade era maior no Sudeste e entre a
populacdo que se declarou branca, independente da regidao de residéncia. A persisténcia
intergeracional (imobilidade) € maior dentre os filhos cujos pais tém baixa escolaridade, em

comparacao com filhos cujos pais t€m maior escolaridade.

Outro achado do estudo de Ferreira e Veloso (2003) diz respeito as caracteristicas
de raca/cor na populagdo. A maior persisténcia intergeracional educacional encontra-se
entre os negros e pardos. Segundo Paschoal (2008), ser negro ou pardo tem influéncia sobre
os niveis de escolaridade dos filhos. Conforme se avanca na trajetdria escolar a varidvel
raca/cor aumenta sua importancia como elemento explicativo da continuidade dos estudos.
Ribeiro (2003) em seu estudo sobre estrutura de classes, condicdes de vida e oportunidades
de mobilidade social no Brasil, entre 1973 e 1996, reconhece que tanto a classe social
quanto a cor sdo fatores relevantes na historia das desigualdades brasileiras. O autor indica
que a principal origem das desigualdades estd no legado das injusticas herdadas de uma

sociedade rural e escravocrata.

Ferreira e Veloso (2003) langam a hipdtese de que a mobilidade educacional estaria
associada a restri¢do de crédito e aos efeitos da vizinhan¢a/ comunidade, uma vez que estas
configuram parte da rede social em que as pessoas estdo inseridas®. Outro aspecto
considerado pelos autores é de que a mobilidade pode ser influenciada pelas politicas
educacionais focadas no Ensino Fundamental e pelas politicas de transferéncia de renda.
Nesse sentido, Behrman er al (1999) indicaram que o aumento da disponibilidade de
recursos publicos com fins educacionais tende a ter um impacto positivo sobre a

mobilidade educacional intergeracional.

Até aqui, os estudos levantados indicaram que a mobilidade educacional

intergeracional estd relacionada a estrutura de oportunidades acessivel para determinados

* COOPER,S., DURLAUF,S., JOHNSON,P. On the evolution of economic status across
generations. American Economic Review, v. 84, n. 2, p. 50-58, 1994.
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grupos sociais e em dada conjuntura histérica. Sabe-se também que tal mobilidade varia de

acordo com a regido do pais, a raca/cor e o sexo dos filhos.

Beller e Hout (2006) consideram a mobilidade intergeracional como sendo as
diferencas dos niveis de renda e de educacdo de uma pessoa em relacdo aquele da familia
em que foi criada. Destacam-se aqui os vinculos gerados pela convivéncia e ndo
necessariamente pelos lagos de consanguinidade. Remete a nocdo de espaco doméstico.
Aqueles que desempenham a funcdo social de paternidade ou maternidade, ainda que nao
sejam assim considerados pelas vias legais, imprimem suas marcas nas trajetérias daqueles
que criam. Pessoas proximas ao convivio também podem influenciar nas decisdes e
oportunidades de escolarizagdo de criancas e adolescentes. Apesar das diferentes
configuragdes domésticas, na maioria dos casos, a mae € a referéncia priméria e o elo

primordial da rede de solidariedade e de apoio ao individuo enquanto dependente.

A mobilidade educacional intergeracional requer atencdo para trés dimensdes
fundamentais que definem em grande medida a estrutura de oportunidades e o campo de
possibilidades dos individuos: familia, Estado e mercado. O tdpico a seguir dedica-se a
apresentacdo dos principais marcos da atuacdo do Estado brasileiro no que diz respeito a
educacdo formal. A breve descricdo desse histérico permite associd-lo aos diferentes

momentos em que maes e filhos experimentaram suas trajetdrias escolares.

1.3 A construcao do sistema educacional brasileiro

Este item ndo pretende contar a Histéria da Educacdo no Brasil. Muitos trabalhos
foram dedicados especificamente a essa finalidade (ROMANELLI, 1978; XAVIER et al,
1994; RIBEIRO, 1998; HILSDORF, 2005). A proposta deste topico € oferecer um
panorama sobre o papel da escola na mobilidade educacional, além de indicar como a
estrutura da escola no Brasil desenha o leque de oportunidades educacionais ao longo do

tempo.

A historiografia data o inicio da formagdo do Brasil no século XVI. Naquela época,
bastava saber ler para ocupar alguma posicdo de prestigio na sociedade (HILSDOREF,

2005). A instrugdo destinada aos filhos de profissionais liberais era organizada por jesuitas.
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Apenas os filhos da elite econdmica tinham condi¢des de se formar em um curso superior, e
o faziam no exterior. Essa configuracdo educacional se manteve até meados do século

XVIIL

Em 1760 ocorre a Reforma Pombalina. Foram mantidas as caracteristicas da
educagdo colonial, uma vez que haviam ainda muitos semindrios mantidos pela ordem
jesuita. A novidade acontece pela responsabilizacdo do Estado pela educagdo escolar.
Apesar dessa mudanca, a educacao formal permanecia como um privilégio a que poucos na

sociedade brasileira tinham acesso.

A vinda da familia real portuguesa no século XIX impulsiona a formacdo das
primeiras instituicdes de ensino superior no pais (OLIVEIRA, 2004). O aprendizado das
primeiras letras no ambiente escolar permanecia acessivel a uma diminuta parcela da
populacdo. Em 1827 é sancionada a Primeira Lei Geral de Ensino e com ela sdo criados
colégios nas vilas mais populosas. E também quando as meninas sio autorizadas a
frequentar os grupos escolares. Até entdo, quando muito, elas eram alfabetizadas em casa

por suas maes ou preceptoras.

Sete anos mais tarde, em 1834, as provincias passam a ter direito de legislar sobre a
educagdo publica, exceto no nivel de ensino superior. Naquele ano sdo criados dois
sistemas, o provincial e o central. Este dltimo vigorava no Rio de Janeiro e nas institui¢des

de ensino de terceiro grau em todo o Império lusitano.

Ap6s a proclamacdo da Republica ocorre nova reforma no ensino. Os cursos de
magistério sdo inaugurados e frequentados majoritariamente por mulheres. Vidal e
Carvalho (2001) relatam que esse formato foi para grande parte das mulheres uma
alternativa ao casamento forcado ou por conveniéncia. Também fruto dessa reforma foi a
criacdo do primeiro jardim de infancia puiblico, em Sdo Paulo. Apesar da modesta
ampliagdo do nimero de escolas, no ano de 1900, 75% da populacdo era analfabeta. Dado
que aquele tempo a maioria da populacdo residia em zonas rurais, registra-se que nessas
dreas ndo era obrigatério o oferecimento de aparelhos publicos de educagdo por parte do

Estado (HILSDOREF, 2005).
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O século XX trard uma série de reformas educacionais. Os ideais republicanos
associaram a educagdo formal ao desenvolvimento do pais. Depois dos anos 30 e da criacao
do Ministério da Educacdo e da Saudde, as politicas educacionais sdo orientadas ao
atendimento das demandas da industrializacdo e do crescimento da popula¢do urbana
(Santos, 2003). Em 1942 € criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)
a fim de formar md@o de obra especializada para trabalhar na industria. Esse setor

econdmico teve seu crescimento estimulado pelas politicas nacional-desenvolvimentistas.

O crescimento dos estratos médios e pobres da populacdo urbana pressionou pela
organizacdo de um sistema de ensino nacional. Essas novas classes urbanas eram
compostas por intelectuais, militares, industridrios, comerciantes imigrantes da Europa,
operédrios migrantes das zonas rurais e profissionais liberais. E diante dessa populacio
heterogénea que as escolas comecam a ser pensadas para atender maiores contingentes.

Nesse momento historico, surge a escola para formacao em massa.

Oliveira (2004) destaca trés eventos da Historia da Educacgdo brasileira: o Manifesto
pela Escola Nova (1932), as reformas Francisco de Campos (1931-32) e Capanema (1942-
46); e a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em 1961. Essas
reformas iniciaram a ampliacdo do acesso de diferentes grupos sociais a escola publica.
Contudo, € apenas depois dos anos 90 que o conceito de democracia norteia as politicas
educacionais. A Constituigcdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 focam na
universalizacdo do Ensino Fundamental, sendo que a Educa¢do Infantil e o Ensino Médio
passam a compor a Educacdo Bésica. As diferentes reformas e diretrizes educacionais
impactaram as coortes de estudantes contemporaneas a elas. Coortes mais novas puderam
usufruir de um sistema de ensino mais acessivel e de uma organizagdo econdmico-social

distinta daquela experimentada por coortes mais velhas.

Em 1932, o Manifesto da Escola Nova, cujo principal representante foi Anisio
Teixeira, propde a educacdo dos homens para todos os setores de atividade nacionais. A
escola deveria ser pensada para ser publica em todos os niveis de ensino. Contudo, a

escolarizacdo ndo deveria ser obrigatdria. Buscava-se a universalizacdo do ensino publico,
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laico e gratuito, norteado pelos ideais de ordem e progresso. Destaca-se que educar € mais

importante do que meramente instruir.

Devido a essas nocoes, a ideia de que a educagdo € a responsdvel por romper e
eliminar as mazelas ocasionadas pelas desigualdades socioeconémicas toma forma. E a
constru¢do do mito da “educacdo salvadora”. Pereira e Santos (2009: 11-12) sintetizam o
paradoxo educacional: “De um lado, a educagdo apresenta todo seu poder no processo de
formacdo do homem; do outro, sua fraqueza é evidenciada pela dependéncia da realidade

social e cultural que ela mesma ajuda a construir”.

Sposito (1992), em seu trabalho sobre a luta pela escola publica em Sado Paulo,
deixa claro que a crenga nesse mito € prépria das elites que impdem sua visdo de mundo as
outras camadas sociais. Os menos favorecidos tendem a incorporar o modelo de educagdo
imposto para se aproximarem de um estilo de vida caracteristico dos mais favorecidos.
Apesar da massificacdo do ensino, permaneceram no sistema educacional valores préprios
das classes mais abastadas. O descompasso entre o projeto educacional e sua
implementacdo reforcam a natureza desses valores: a meritocracia e o privilégio de uma
formagdo intelectual ndo se ajustaram as demandas das novas classes urbanas. As
desigualdades associadas a origem socioecondmica e familiar continuariam gerando

diferentes graus de acesso a educagdo por muitas décadas. A universalizacdo do ensino

basico so6 acontecera no final dos anos 1990.

Apo6s o Manifesto da Escola Nova, a Constitui¢do de 1946 torna o ensino priméario
obrigatorio. Devido ao crescimento urbano e a baixa oferta de vagas, o aumento de
matriculas ndo foi suficiente para absorver toda a populagdo em idade escolar (SPOSITO,
1992). Nesse periodo, dados levantados por Sawyer e Martine (1993) indicam que em
1955, de cada 1000 criangas que entravam na escola, apenas 46 chegavam a completar o

primeiro grau.

As décadas de 1950 e 60 também sdo voltadas para a alfabetizacdo de jovens e
adultos. A ideia era tornar o povo apto a participagdo da vida politica (SPOSITO, 1992).

Nesse mesmo periodo ainda ecoam os valores langados pelo Manifesto. A escola publica e
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gratuita permanecia como um ideal a ser alcancado. Naquele momento, o ensino
propedéutico era direcionado as classes mais abastadas e o ensino técnico-profissional
destinado, quando muito, as camadas populares (PEREIRA; SANTOS, 2009). Sposito
(1992) afirma que a escola secunddria, etapa a ser cumprida pelos filhos dos mais ricos,
acaba por ser desejada pelas familias e jovens das demais classes. Imperava a ideia de que a
instrucdo secunddria era o caminho de acesso as carreiras mais prestigiadas, ao
reconhecimento social e as melhores remuneragdes. Desde o periodo colonial, a educagdo
profissional ficou marginalizada em relacdo ao ensino secundario. O primeiro estava
associado ao trabalho manual, o segundo privilegiava o exercicio intelectual necessario aos

dirigentes nascidos nas elites.

Em 1971, quando o pais encontrava-se sob regime militar, foi outorgada a Lei Geral
de Educacao Nacional (Lei de Diretrizes e Bases n® 5692 de 11 de agosto de 1971) (Santos,
2003). Essa Lei ampliou a obrigatoriedade do Ensino Fundamental de quatro para oito anos
e substituiu o ensino propedéutico pela habilitacdo profissional compulséria e obrigou o
exame vestibular. A restricdo ao ensino superior pelo referido exame foi justificada pela
falta de vagas nesse nivel de ensino. Essa mesma lei aumentou o nimero de docentes nos
trés graus de ensino, tendo como contrapartida o achatamento do saldrio dos professores

(HILSDORF, 2005).

Durante a década de 1970 intensificam-se as transformagdes populacionais,
principalmente devido ao €xodo rural. Nesse periodo, Sawyer e Martine (1993) apontam
que a cada 1000 criancas que comecavam a estudar, 79 concluiam o primeiro grau e o
analfabetismo para aqueles com 15 anos ou mais perfazia 33,2% da populagdo. Os anos
1970 viram também a criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e o
Movimento por Creches: maes que precisavam trabalhar fora de casa para complementar o
orcamento doméstico ndo tinham com que deixar seus filhos pequenos (GOHN, 2011).
Esse periodo merece destaque uma vez que nele ocorreu o inicio da escolarizacdo da

maioria das maes dos adolescentes de interesse neste estudo.
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Nos anos 1980, o percentual de analfabetos caiu para 25% (SAWYER; MARTINE,
1993). Em 1988, a nova Constituicdo obriga a Unido e os estados da Federacao a aplicarem
respectivamente 18% e 25% de suas receitas na educagao publica. Doze anos mais tarde €
promulgada nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB). A LDB de 96 incluiu creches e pré-
escola como primeira etapa da educacdo basica. O Ensino Médio torna-se a etapa final da
educacgdo bdsica e tem a funcdo de preparar para o ingresso no Ensino Superior. Essa LDB
permitiu a criacdo do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo ao Magistério (FUNDEF), que vigorou até 2006, quando foi substituido
pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valoriza¢do dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB). Dessa forma, toda a educacio bésica, incluindo o

Ensino Médio, passa a receber verbas de recursos federais.

Observa-se que a década de 90 foi onde se registrou maior investimento
governamental nos aparelhos publicos de educacao. Mesmo havendo diferencas regionais, a
ampliacdo dos niveis de cobertura do Ensino Primdrio aconteceu em todo o pais. Em
comparagdo com 1955, a regido Nordeste tinha 32,5% de suas criangas em idade escolar
regularmente matriculadas; em 1991 estima-se que 89,3% dessa populacdo encontrava-se
matriculada. No mesmo periodo, a regido Sudeste passou de 60,1% para a quase completa
universalizacdo da cobertura escolar primdria no inicio dos anos 90 (SAWYER;

MARTINE, 1993).

Outro fendmeno observado na ultima década do século XX foi a queda do ritmo de
crescimento da metropolizacdo. Isso refletiu no replanejamento dos recursos destinados as
necessidades educacionais. Silva (2003) cita como principal caracteristica do atual sistema
educacional sua rdpida expansdo: nos dltimos 30 anos, o Ensino Fundamental duplicou de
tamanho, o Ensino Médio cresceu sete vezes e o Superior, quase cinco vezes. O foco passa
do acesso as dificuldades de permanéncia escolar. Conforme avangcam os niveis de ensino,

progridem igualmente as taxas de abandono escolar.

Marteleto (2002) utiliza dados das PNADs de 1976 a 1999 para investigar as

oportunidades educacionais no Brasil. A autora utiliza como parametros as taxas de
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matricula e a escolaridade de criancas e jovens. As altas taxas de matriculas durante os anos
90 e a disparidade entre idade e série reforcam que a maior dificuldade encontra-se em
manter o aluno na escola. A escolaridade dos jovens nascidos nas coortes mais novas é
menos influenciada pelo nivel da escolaridade de suas mdes. E um indicativo de que a
origem social teve seu papel reduzido nas conquistas escolares.

O inicio do século XXI colhe resultados das decisdes tomadas durante a década de
1990. As oportunidades de escolariza¢do nos anos 1970 diferem daquelas dos anos 1990:
do regime militar ao governo democratico; dos processos de urbanizac¢ao e industrializacao
a consolidagdo de metrépoles e crescimento populacional urbano; de vagas restritas no
ensino primdrio a expansao do nivel superior. Ressalta-se que a expansdo educacional no
pais foi lenta e tardia, concentrada na década de 1990. Essas mudangas estruturais e

econOmicas refletem as condi¢des em que diferentes geracdes cumpriram suas trajetorias

educacionais
1.4 O papel das politicas educacionais recentes

No que tange a mobilidade, pode-se pressupor que politicas voltadas para a ampliagdo
do acesso e a permanéncia dos estudantes no sistema escolar sdo mecanismos que
contribuem para o aumento da escolaridade dos filhos em relacdo aquela alcancada por suas

maes.

O entendimento de que a educacdo € tida como principal via de ascensdo social e como
fator da mobilidade social pode ser acusado de orientacOes e principios neoliberais
(SHIROMA et al, 2011). As politicas educacionais muitas vezes adotam tal perspectiva
para pautar suas diretrizes e recomendacdes. Acontece, porém, que os textos ndo costumam
ser claros e precisos, oferecendo dessa forma espaco para diferentes interpretacdes e
significados sobre o papel da educagdo na vida das pessoas. Um aspecto levantado pelos
autores destina-se a concep¢ao de familia utilizada nessas politicas, a qual € calcada no
modelo da familia nuclear tradicional. A eleicdo desse modelo exclui grande parte da

populacdo e dificulta a identificacdo dos sujeitos e suas agdes.
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As politicas educacionais sdo um instrumento do Estado e, portanto, sdo delineadas pela
conjuntura politica de um pais. No Brasil, orientam as agdes educativas mais recentes a
LDB - Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional. As medidas adotadas depois da referida data visam alcancar as metas
propostas pelo Plano Nacional de Educacio (PNE) >, Segundo Dourado (2007), as
mudancas na educacdo brasileira foram mais acentuadas depois da redemocratizacdo. A
educagdo passa a ser vista como direito social inaliendvel e é partilhada entre os entes da

Federagao.

Para Fonseca (2009), as politicas educacionais alternam entre as demandas sociais e as
orientagOes fixadas pelos governos. Disto, resultam duas 6ticas distintas: a primeira onde €
privilegiada a cidadania e a emancipagdo dos sujeitos; a segunda, onde os estudantes sao
tidos como futuros produtores e consumidores nas dindmicas de mercado. Na visdo da
autora, as acoes educativas no Brasil foram orientadas pela 16gica econdmica, tornando a
escola um local de atividades meramente instrumentais. A qualidade do ensino, quando

muito, foi legitimada pela competitividade dos rankings nacionais e internacionais.

Dourado (2007) discute a organizagdo e os limites de alguns dos programas do governo
federal destinados a Educacdo. Elenca o Plano de Desenvolvimento da Escola, o Programa
Dinheiro Direto na Escola e o Programa Nacional de Fortalecimento de Conselhos
Escolares. Na visdo do autor, a constitui¢do e a trajetoria das politicas educacionais no
Brasil tém sido marcadas pela descontinuidade e auséncia de planejamento de longo prazo.
As acdes tornam-se desarticuladas entre si e entre os proprios sistemas de ensino. Para ele,
a busca pela melhoria da qualidade do ensino oferecido ndo pode ficar restrito ao
rendimento escolar ou ao ranqueamento das instituicdes de ensino. As condi¢des de vida
dos alunos e de suas familias também incorporam multiplas dimensdes extraescolares que

contribuem para que ingressem e permanecam na escola.

> O PNE trata de vinte metas, dentre elas, alfabetizar todas as criangas com até oito anos de idade e
universalizar a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/
(Acesso em 09-12-2014).
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A Educagdo Baésica, que compreende o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
pretende ser universalizada até 2020 por meio do PNE 2011-2020. Para atingir esse
objetivo, a matricula obrigatéria no Ensino Fundamental passou a ser a partir dos seis anos
de idade completos. Isto ampliou a duracdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos.
Outra mudanca foi a obrigatoriedade da matricula e frequéncia escolar, dos quatro aos

dezessete anos. Esta ultima foi implementada via Emenda Constitucional n°59, em 2009.

O Censo Escolar de 2012 indicou que o sistema educacional brasileiro conta com mais
de 50 milhdes de alunos matriculados, sendo 83,5% em escolas publicas e 16,5% em
escolas particulares. Este cendrio heterogéneo sugere que as politicas educacionais

precisam ser diferenciadas para cada modalidade e etapa da Educacao Bisica.’

No que tange a Educac¢do Bésica, o principal programa tem sido o FUNDEB, de dmbito
estadual e complementado por recursos federais quando a verba minima por estado nao
alcanga o patamar definido nacionalmente. Sua vigéncia estd prevista até o ano de 2020,
tendo inicio em 2007. O FUNDEB faz parte do PNE e compdem a ampliagdo do
investimento publico em educag¢do. Foi criado para redistribuir recursos e assim reduzir as
desigualdades regionais e valorizar o magistério. O objetivo é equalizar as oportunidades
educacionais e garantir a manutencdo de padrdoes minimos de qualidade do ensino. Aqui,
reforca-se a ideia de que o acesso as oportunidades educacionais ndo dependem
exclusivamente do individuo e/ou das decisdes e esforcos familiares. A escola e as politicas

educacionais também atuam sobre a criacdo e o aproveitamento de tais oportunidades.
1.5 Demografia, economia e mudancas sociais

Como visto até aqui, a mobilidade educacional intergeracional abrange diversas
dimensdes. A superacdo do nivel de escolaridade materno depende de diferentes
combinacdes de fatores, tais como as oportunidades de estudo em determinada época e os

valores, condi¢des e configuragdes familiares. As diretrizes governamentais também

6 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=12492&Itemid=811
(Acesso em 10-12-2014).
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desenvolvem papel sobre as oportunidades educacionais, assim como o cendrio econdomico

e as dinamicas do mercado de trabalho que levam a mobilidade ocupacional.

As mudancas sociais ocorridas ndo se limitam as transformagdes na legislacdo e
sistemas educacionais, tampouco aos diversos cendrios econdmicos. As politicas
educacionais impactam a mobilidade educacional intergeracional por possibilitar ou

constranger o acesso € a permanéncia na escola.

O recorte do presente estudo requer a andlise de periodos e geragOes distintas,
elementos caros aos estudos demogréficos. Os periodos em que cada geracdo obteve sua
formacdo escolar estdo diretamente associados as condicdes politicas e econdmicas
descritas nos pardgrafos anteriores. O fator geracional marca as diferencas temporais e

indica as relacdes existentes entre membros de uma mesma familia.

Outra dimensdo demografica considerada nos estudos sobre mobilidade refere-se as
transformacdes na composicdo e estruturacdo das familias. As mudancas nas familias
dependem de nascimentos, mortes, migracdes, oportunidades no mercado de trabalho e
mudangas no sistema educacional (WAJNMAN, 2012). Nessa perspectiva, tais mudangas
sdo promovidas pela queda da taxa de fecundidade e pelo aumento do nimero de unides

consensuais, divorcios e recasamentos.

Ryder (1975 apud WAJINMAN, 2012) considera demografia da familia o estudo do
tamanho e composicdo das familias, a partir da identificacdo de processos populacionais
que geram mudangas ao longo do tempo. A estrutura e composi¢ao das familias sdo fatores
considerados na mobilidade uma vez que podem representar aspectos das dindmicas
familiares e uma proxy dos recursos que um individuo dispde. Esses recursos estdo
relacionados a estrutura de oportunidades e as possibilidades de escolarizagdo que uma

pessoa pode usufruir ao longo de sua vida. E sobre a relagio entre Demografia, Educacio e

Familia que trata o préximo capitulo.
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Capitulo 11
Demografia e mobilidade educacional intergeracional
2.1 Demografia e Educaciao

A relag@o entre Demografia e Educacio tem tido pouco espago para ser explorada.
Barakat e Blossfeld (2010) entendem que educagdo trata-se daquilo que uma geragdo
acredita que valha a pena ser passado para a geragcdo seguinte — € o conceito de transmissao
intergeracional, permeada pelas varidveis demogréficas. A Educacdo entendida por meio
dos niveis de escolaridade configura-se como um recorte para estudar os comportamentos
demograficos. Populagdes mais escolarizadas tendem a apresentar diferenciais importantes
nos niveis das taxas de fecundidade, mortalidade e mortalidade infantil, bem como nos anos
médios de expectativa de vida. Determinados fluxos migratérios também podem ser
seletivos em funcdo dos niveis de escolaridade. O alcance de determinado status
educacional reflete-se na saide fisica e mental, e na forma como as pessoas administram
suas riquezas e suas relagdes sociais. O manejo dos saberes adquiridos repercute sobre
habitos de higiene, alimentacdo, préticas sexuais, leituras, consumo e balizam determinados
padrées de vida — que por sua vez, funcionam como proxies dos comportamentos

demograficos.

Nesse sentido, a composicdo populacional comumente analisada segundo as
varidveis sexo e idade também poderia incorporar a dimensdo educacional. Lutz (2010)
afirma que esses dois primeiros marcadores foram por muito tempo tidos como “naturais”.
Contudo, essa visdo passa a ser desconstruida quando se questiona a contagem do tempo
cronoldgico para mensurar a idade e as construgdes de género para além das categorias de
feminino e masculino. A idade € revisitada em fun¢do do envelhecimento populacional e
dos significados sociais atribuidos a cada faixa etéria e ao papel social a ela associado. Por
exemplo, demdgrafos australianos encontram dificuldades em construir tdbuas de vida, pois
a populacdo aborigene ndo concebe a idade em termos cronolégicos, mas como uma

sucessdo de diferentes fases do ciclo de vida. J4 o crescimento de movimentos pelos
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direitos dos homossexuais e transexuais, por sua vez, indicou que o sexo biolégico deixa de

ser um determinante da identidade das pessoas.

Diante do exposto, idade e sexo deixaram de ser categorias “naturais” e
inquestiondveis. Simultaneamente, a questdo educacional tem ganhado destaque como uma
chave para compreender os comportamentos acerca da fecundidade, migracdo e
mortalidade — as trés componentes demogréficas que explicam a dindmica populacional.
Portanto, ainda de acordo com Lutz (2010), sexo, idade e educagdo sdo trés construcoes
sociais, e por isso podem ser utilizadas para os estudos de tamanho e composi¢ao

populacional.

Nos trabalhos dedicados as projecdes populacionais, a incorporagdo de varidveis
educacionais permite a leitura dos modelos em um espectro de topicos que compreendem
desde o bem-estar individual até a capacidade adaptativa as mudancas climéticas (LUTZ,
2010). As mudancgas na composi¢ao educacional de uma determinada populacdo trazem
significativa diferenca nos niveis de projecdo dos grupos etirios (BARAKAT E

BLOSSFELD, 2010).

Até aqui se buscou identificar possibilidades de como a Educagdo pode contribuir
para o estudo e a compreensdo da Demografia. Mas, essa relacdo € dialética, pois as
técnicas demogréficas também podem ser aplicadas na resolu¢do de problemas ligados a
Educagdo. Barakat e Blossfeld (2010) elencam algumas possibilidades de aproximagao
entre as dreas: afirmam que as escalas de tempo utilizadas na Demografia sdo relevantes
para pensar sobre os processos educacionais e de escolarizacdo. Outro exemplo dado pelos
autores indica que a consolidacdo de uma infraestrutura escolar pode gerar impactos sobre
o fluxo e o comportamento de migrantes. Apresentam ainda alguns riscos em se ignorar as
perspectivas e técnicas demograficas sobre a configuracdo de metas internacionais de
desenvolvimento socioecondmico dos paises. No caso, tratam do Objetivo N° 2 das Metas

do Milénio’, estipuladas pela Organizacdo das Nac¢des Unidas no ano 2000. Esse Objetivo

7 Os Objetivos do Milénio (ODM) deveriam ser atingidos por todos os paises até 2015. Consistem
em: (1) Acabar com a fome e a miséria; (2) ampliar o acesso a Educagdo Bésica de qualidade para
todos; (3) Promover a igualdade entre os sexos e valorizacdo da mulher; (4) Reduzir a mortalidade
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visa a erradicacdo do analfabetismo e a promoc¢do da melhoria da qualidade da educacao
basica “para todos”. Se os formuladores dessa meta tivessem considerado a inércia
demografica, provavelmente teriam ampliado a conquista dessa meta para além do ano de
2015 (LUTZ, CUARESMA, SANDERSON, 2009; LUTZ, 2010; BARAK E BLOSSFELD,
2010; BASU, 2010; GRAFF, 2010). Para Lutz (2010) falta informar aos formuladores de
politicas publicas sobre a disponibilidade e a facilidade de aplicacdo de métodos

demograficos tais como projecdo e andlise de sobrevivéncia em estudos sobre educagdo.

As caracteristicas demograficas também impactam o setor educacional devido as
mudancas na estrutura etaria, especialmente pela demanda de vagas no ensino publico e
particular (RIOS-NETO E RIANI, 2007). Nao apenas os status de escolaridade individuais
sdo influenciados pela dindmica demografica, mas também todo aparato estrutural e

institucional dos sistemas escolares sdao afetados por tais dindmicas.

No que tange aos estudos sobre mobilidade, a Demografia também tem a contribuir
com seus conceitos e técnicas. As nogdes de geracdo, coorte, idade e periodo sdo
marcadores importantes na andlise do fendomeno da mobilidade educacional intergeracional.
Técnicas tais como a de andlise de sobrevivéncia pode ser aplicada a esse contexto de
estudo. A abordagem de curso de vida, empregada inicialmente dentre demdgrafos
estadunidenses a fim de explicar as transformacdes demograficas também € util, pois
fornece elementos para interpretar os diferentes sfatus educacionais de maes e filhos. O

arcabouco tedrico sobre o curso de vida é tema do pendltimo tépico deste capitulo.
2.2 Demografia e mobilidade educacional intergeracional

O processo da Transicdo Demogrifica (TD) € um dos elementos que podem
contribuir para o fendmeno da mobilidade educacional intergeracional. A TD consiste na
passagem de elevados para baixos niveis de natalidade e de mortalidade. Brito et al (2008)

esquematizam a TD em quatro fases: inicialmente, tem-se a transi¢ao da primeira fase - em

infantil; (5) Melhorar a saide das gestantes; (6) Combater a AIDS, a maldria e outras doencas; (7)
Promover a qualidade de vida e respeito ao meio ambiente; (8) Promover o desenvolvimento.
Disponivel em: http://www.objetivosdomilenio.org.br/. Acesso em 17-12-2014.

29


http://www.objetivosdomilenio.org.br/

que as taxas brutas de natalidade e de mortalidade estdo elevadas e o crescimento
populacional € baixo - para a segunda, onde o nivel da mortalidade inicia um processo de
queda, enquanto a natalidade mantém-se elevada. Nesse momento, o ritmo do crescimento
natural aumenta de forma consistente. A terceira fase consiste no declinio das taxas de
natalidade, imprimindo um ritmo decrescente no crescimento vegetativo. Por fim, a quarta
e ultima caracteriza-se por niveis de natalidade e mortalidade baixos, culminando em um
crescimento muito lento, por vezes nulo ou mesmo negativo. No Brasil, a TD tem sido mais
acelerada do que o processo ocorrido nos paises desenvolvidos. Porém, ela se d4 de modo
desigual entre os diferentes estados e regides, bem como entre os subgrupos de renda da

populacdo.

Um dos desdobramentos da TD € a mudanga na composicdo etdria da populacao.
Quanto aos grupos de criancas e adolescentes estima-se que a populagdo entre 5 e 19 anos
tenderd a decrescer apos 2020 (BRITO ez al, 2008). O foco de politicas sociais voltadas
para essa parcela da populagdo deveria ser direcionado para a promoc¢do de oportunidades
de mobilidade social, com o intuito de romper com os ciclos de pobreza e de permanéncia

em condicdes de vida precarias (CGEE, 2008).

Uma consequéncia direta da TD € o bonus demogrdfico ou janela de oportunidades,
periodo tnico na histéria das populagdes. Por bonus demogréfico entende-se um aumento
proporcional da populagdo em idade produtiva frente a propor¢do de criancas e idosos, por
defini¢do, teoricamente considerados dependentes. Trata-se de um periodo considerado
favordvel ao aumento da producdo e poupanca, facilitando o enriquecimento e
desenvolvimento das nacdes. O aproveitamento do bonus ou dividendo demografico tem
sido destacado por pesquisadores (WONG; CARVALHO, 2005; ALVES, 2008; BRITO et
al, 2008) nas areas da Demografia e da Economia para um melhor aproveitamento das
politicas de investimento em criangas e jovens, sobretudo no que concerne aos aspectos
educacionais, nutricionais e de saide. Segundo o CGEE (2008), no Brasil, o periodo de

duracdo da janela de oportunidades demogréficas se estenderd at¢é meados da década de
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2030 — momento em que a razdo de dependéncia $total serd muito baixa, antes de voltar a
crescer em funcdo do aumento do peso do grupo etdrio dos idosos. Nesse periodo, Brito et
al (2008) indicam que as transferéncias intergeracionais (entre grupos etdrios) devem ser de
um dependente para cada duas pessoa potencialmente produtiva. Esse bonus poderia ser
aproveitado para aumentar o investimento per capita nas idades mais jovens e garantir a

mobilidade educacional intergeracional total, nos termos definidos por Paschoal (2008).

Mare e Chang (2003) recordam que a transicao de sociedades agrdrias a industriais,
e de industriais a financeiras tem influ€ncia sobre os status educacional e ocupacional. Nos
Estados Unidos, em meados do século XX, os filhos de operdrios tinham mais chance de
mobilidade profissional do que filhos de trabalhadores de escritorio (blue collar x white
collar). Isto, porque os filhos de operdrios migraram para profissdes mais especializadas e
que exigiam menor esforco fisico do que aquelas originalmente desempenhadas por seus
pais. Os filhos de quem trabalhava em escritorio costumavam também se inserir nesse
nicho profissional — indicando uma menor mobilidade quando comparados aos filhos de

operarios.

Outro elemento demografico que poderia contribuir para a mobilidade educacional
intergeracional € o aumento da propor¢ao de pessoas residentes em dreas urbanas. Isto, pois
se assume que em tais dreas haveria maiores oportunidades de acesso a infraestrutura

escolar do que em dreas rurais.

Para Teruya (2000), a transicio da populacdo de urbana a rural modifica as
possibilidades de acesso a determinados bens e servicos, a exemplo da propria educagdo.
Essa transicdo também estd associada as transformacdes nas familias. O processo de
urbanizacdo acompanhado da industrializacdo fez com que a producdo passasse a ser
controlada n3o mais pelas familias, mas por empresirios e pelo Estado. Como
consequéncia, teve-se o enfraquecimento das relagdes de parentesco, a reducdo do poder do

homem (pai/marido) e a constituicdo de familias com menos entes.

¥ A razdo de dependéncia é dada pelo peso da populagio inativa (0 -14 anos e 65 anos e mais) sobre
a populacdo ativa (15- 64 anos).
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2.3 Demografia da familia

O tema familia € caro aos estudos demogréficos, pois se caracteriza simultaneamente
como um nucleo de decisdo e de reproducdo (OLIVEIRA, 1976; BILAC, 1995;
WAJNMAN, 2012). As caracteristicas de composi¢do e organizacdo dos arranjos das
familias também configuram objeto de estudo da Demografia. Nos estudos sobre
mobilidade, destaca-se a dimensdo intergeracional ao se comparar a diferenca dos status de
pais e aqueles de seus filhos. A familia é um espago de interagdo entre geracdes e de
transmissdo de oportunidades e recursos. As mudancgas refletidas pela Transi¢dao
Demogréfica na escala macrossocial, e que se manifestam na esfera familiar em estruturas
menores e relacdes mais densas podem produzir resultados significativos para a
escolarizagdo das novas geracdes, bem como facilitar maior ou menor investimento nos
filhos. A seguir, busca-se compreender a origem das principais mudangas nas familias e a

relacdo entre nimero de filhos e o custo de oportunidade em crié-los.

No final do século XVII a palavra que indicava transformacdes nas familias era
planejamento. Aries (1980), ao realizar uma recuperagdo historica, apresenta o caso francés
onde uma nova forma de familia surge a partir do controle sobre o nimero de nascimentos.
Esse modelo expandiu-se pela Europa ocidental ao longo do século XIX, sendo que o
controle sobre a fecundidade difundiu-se simultaneamente ao processo de industrializacdo.
O planejamento familiar passou a contar com o emprego de métodos contraceptivos. Com o
advento e progresso dos conhecimentos cientificos, o corpo humano e a fertilidade

passaram a ser vistos como passiveis de controle.

Esse periodo histérico foi 0 momento em que ocorre a mudanga de foco para a auto-
organizagdo familiar e para o cuidado para com as criangas. E o nascimento da sociedade

orientada para o bem-estar infantil (ARIES, 1980).

Ainda segundo Aries (1980), a reducdo do numero de filhos foi um dos fatores
através do qual as familias puderam dedicar mais atencdo a criagdo de seus filhos — atitude
orientada, sobretudo pela afetividade, agora incorporada a vida familiar. O controle da

natalidade era o mecanismo pelo qual se limitava a quantidade de membros que
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participariam dessa elite particular constituida pela familia. Nesse modelo estava implicito
o desejo de assegurar aos filhos um status socioeconOmico superior ao dos pais.
Depreende-se entdo que familias pobres pouco poderiam contribuir para a mobilidade

social e educacional de seus filhos.

Dentre os operérios, a fecundidade permaneceu alta. Na Inglaterra, a capilaridade ou
mobilidade social ficou temporariamente suspensa, pois os processos de industrializacao
levaram a expansdo da classe operaria. Segundo Aries (1980), a aspiracdo a mobilidade

social era a principal razdo pela qual se controlava o niimero de nascimentos.

A transi¢ao dos modelos familiares na Europa ocorreu entre os séculos XIX e XX. O
modelo de familia pequena continuou a se espalhar pelo continente e simultaneamente, a
populacdo nos estratos médios de renda comecou a crescer. Isto fez acelerar o processo de
urbanizacdo bem como estimulou o crescimento do setor de bens de consumo durdveis.
Consolidou-se o modelo de familia do tipo breadwinner, onde o homem era o responsavel
pela provisdo material e pela protecdo da familia enquanto cabia a mulher o papel da

reproducdo e do cuidado para com os entes. Esse modelo perduraria até meados dos anos

1960 (THORNTON; AXINN; XIE, 2007).

Entre 1940-50, a sociedade do pds-guerra permitiu a emergéncia de novos estilos de
vida, que ja ndo se adequavam as antigas normas de formacdo de familia. A valorizacdo e a
necessidade de outras experiéncias antes da formacdo de suas proprias familias permitiu o
adiamento de certas responsabilidades e obrigacdes, tais como o casamento € a criagdo de
filhos.

Esse bem-estar pessoal pode ser explicado pela pirimide de Maslow *. As
necessidades individuais sdo ilustradas e dispostas no formato piramidal, cuja base
corresponde as necessidades bdsicas de sobrevivéncia e no topo encontram-se as
realizagOes pessoais. Entre a base e o topo encontram-se as necessidades de satisfacdo de
seguranca, socializacdo e autoestima. Uma vez supridas as necessidades mais bdsicas os

individuos se voltam para satisfazer seus projetos de autorrealizacdo. E aqui, pode ser

9Maslow, A. H. Towards a Psychology of Being. Princeton, 1962
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incluida a decisdo por ter filhos, em maior ou menor quantidade, ou mesmo nao té-los.
Essas novas caracteristicas sdo constituintes da formulacdio da Segunda Transicdo
Demogréfica.

Van de Kaa (1987) e Lesthaegue (1991, 2010) indicam que a Segunda Transicdo
Demogréfica (STD) refere-se principalmente as mudancas nas familias. Essa transi¢do €
caracterizada pelo aumento dos casos de coabitacdo e de divorcios, do aumento da
autonomia individual, do adiamento do primeiro casamento e do nascimento do primeiro
filho.

Garcia e Rojas (2001) chamam a atencdo para a auséncia de homogeneidade do
fenomeno da STD na América Latina. No caso latino-americano, a idade média da primeira
unifo € baixa na maioria dos paises e a fecundidade diminui drasticamente. Houve aumento
dos indicadores de unido consensual, bem como de divorcios e dissolucdes de unides,

embora seja mantida a presenca de familias estendidas.

No Brasil, predomina o modelo de familia nuclear, com declinio da participacao de
familias extensas (WAJNMAN, 2012). Na visdo da autora, o pais experimentou a0 mesmo
tempo caracteristicas da primeira transi¢io demografica (queda das taxas de mortalidade e
fecundidade) e sinais da segunda transicdo. Em funcdo dessa dindmica, ha indicios de

tendéncia de crescimento de arranjos de adultos vivendo sds e de familias monoparentais.

A reducio do tamanho médio das familias significa consequentemente que criancas
e adolescentes nascidos em tempos mais recentes tém sido socializados em familias
menores (HASENBALG, 2003). Em familias com menos componentes aumenta a

disponibilidade dos recursos familiares necessarios a socializacdo.
2.3.1 O custo de oportunidade da criacao de filhos

Um aporte proveniente da literatura econdmica pode esclarecer a razdo pela qual as
pessoas tém ou nao tém filhos, levando em consideracdo o custo de oportunidade em crié-
los. O custo de oportunidade envolve o investimento dos trés capitais (social, cultural e
econdmico). O tempo e o dinheiro investidos podem ser empregados em bens de consumo,

viagens ou imdveis; ou na profissao, no trabalho ou causas sociais.
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Na teoria econdmica sobre o comportamento do consumidor, o individuo tenta
maximizar sua utilidade, seus bens, suas preferéncias e sua renda. Leibenstein (1954) € um
dos autores para quem o tamanho da familia é uma escolha racional. O nascimento de mais
de um filho ocorre quando as satisfagdes proporcionadas pelas criancas sdo maiores que os

custos envolvidos em cria-las.

Dessa forma, a decisdo de ter filhos depende de uma relacdo entre custo e beneficio.
Essa relacdo € passivel de mudanga ao longo do tempo, sendo que os custos e beneficios
sdo diferentes conforme o tipo de sociedade, os valores culturais € o momento historico. A
maternidade e paternidade assumem significados distintos dependendo da organizacdo

social considerada.

No Ocidente, a maternidade é vista como uma fonte de prazer emocional. No que
concerne aos beneficios, a crianca gerada pode tornar-se fonte de rendimentos financeiros e
garantia de protecdo para os pais na velhice. Os custos seriam o do tempo despendido com
o cuidado dos filhos. Também entram no rol de custos os gastos com nutri¢cao, vestudrio e

educacdo.

Avangando nos estudos dos economistas, o trabalho de Gary Becker (1991) pode
explicar a escolha por menos filhos, ainda que ocorra aumento da renda. A qualidade de
vida dos filhos e da familia € privilegiada em relacdo a quantidade. Familias com poucos
filhos tendem a investir mais no capital social da prole. Para esse autor, a interacdo entre
quantidade e qualidade € a principal contribui¢do dos modelos econdmicos para a discussao

sobre os padrdes e niveis da fecundidade.

Segundo Becker (1991), a fecundidade depende da avaliacdo das vantagens e
desvantagens em se ter filhos. As criancas sdo entendidas como um bem de consumo
bastante especifico, afinal, ¢ um “bem de fabricag¢@o propria”, ndo pode ser mercantilizado
e tampouco devolvido. A producdo de criancas € incerta, assim como € incerto seu
“consumo”, uma vez que as criangas podem vir a falecer antes que os pais recebam
qualquer beneficio. Quando as criangas assumem a condi¢do de provedoras de rendimento

para seus pais, elas sdo consideradas um “bem de producdo”.
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Becker (1991) afirma que o custo liquido em se ter filhos € reduzido quando eles
contribuem com a renda familiar, trabalham em negdécios da familia ou se inserem no
mercado. Essas razdes deveriam servir para aumentar a demanda por filhos. Os programas
sociais governamentais, quando condicionam o beneficio ao nimero de filhos tidos,
reduzem o custo das criancas e teoricamente induzem a menor participacdo das maes no
mercado de trabalho — o que levaria a uma elevagdo das taxas de fecundidade. Contudo,
pensando o caso brasileiro € o Programa Bolsa Familia (PBF), Simdes e Soares (2012)
indicaram que o PBF ndo apresentou um efeito de aumento de fecundidade entre as
beneficidrias, mas que estas se mostraram inclinadas a trocar quantidade por qualidade,

quando comparadas com mulheres ndo beneficiadas pelo Programa.

A ideia de que criancas sejam consideradas bens de consumo t€m alguns problemas.
A crianga pode ser um bem ndo desejado e elas podem ndo oferecer os servicos esperados,
tal como a satisfacdo emocional de seus pais, a producdo de renda via trabalho ou nem
mesmo garantir a prote¢cdo dos progenitores na velhice. Nem todas as criancas t€ém o
mesmo valor, pois dependendo do contexto cultural os beneficios oferecidos aos pais

dependem da ordem de nascimento dos filhos (LEIBENSTEIN, 1954).

Mare e Chang (2003) indicam que ha sociedades, tal como em Taiwan, onde existe
uma diferenca de valorizacdo entre meninos € meninas. Essa diferenca de género determina
quanto uma crianca recebe de capital humano e financeiro. Por conseguinte, observam-se
posteriores desigualdades na trajetéria escolar e na inser¢do no mercado de trabalho.
Segundo McDonald (1997), as oportunidades quase iguais entre homens e mulheres sdo
reduzidas quando se tem um filho. Uma hipétese plausivel a ser explorada € de que o maior
controle sobre a fecundidade permitiria as mulheres continuar seus estudos, de modo que
atingissem uma escolaridade igual ou maior que a de seus pais. Conforme ja apontado, o
investimento nos estudos e na profissionalizacdo pode ser um dos fatores da baixa

fecundidade.

Ainda no esteio do trabalho de Becker (1991), a decisdo de se ter filhos depende de

dois fatores. O primeiro fator é a preferéncia do casal, o que engloba a quantidade, o
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espacamento dos nascimentos e a discriminagdo quanto ao sexo das criangas. Easterlin
(1975) coloca que a preferéncia por filhos pode mudar, pois as decisdes do casal sofrem
influéncia de seus ambientes de socializagdo. Hammel (1990) trata das redes sociais de
decisdo demogrifica sobre a quantidade de filhos, sendo que o fator cultural seria o
responsavel pelas causas ndo explicadas pelos modelos econdomicos. O segundo fator que
define a decisdo de ter filhos € a utilidade que essas criancas podem oferecer a seus pais

(BECKER, 1991).

Partindo do pressuposto de que a crianca seja um bem, Becker (1991) apresenta um
trade-off entre quantidade e qualidade da crianca. A qualidade da crianca é entendida como
um sindnimo de sua utilidade e um aumento na renda familiar deveria afetar tanto a
quantidade de filhos como a qualidade dos mesmos. Se um bem € valorizado, a tendéncia
geral é acumular o maior nimero possivel destes bens. Porém, conforme aumenta a renda
das familias, ndo ocorre necessariamente o aumento da quantidade de filhos. A explicacao
econdmica €: quanto maior a renda, maior € o investimento financeiro em cada filho, na
“qualidade” deles para assegurar a posi¢do da familia na pirdmide social, ou maximizar as
chances de ascensdo. Ainda que fossem capazes de sustentar um nimero maior de criangas,
estes pais concentram 0s investimentos no seu bem mais precioso, na esperanca de

aumentar o seu valor individual.

O nimero de criangas e os gastos dos pais com cada filho dependem do tamanho da
prole. Uma reducdo no numero de filhos tidos pode implicar em maior destaque dessa
coorte na geracao seguinte, em relacdo as coortes anteriores, ligeiramente maiores. Isto,
pois o casal pode investir mais na atratividade de seus filhos. Uma das formas desse tipo de
investimento é na educacdo dos mesmos. Seria uma maneira de garantir a sobrevivéncia das

criangas até que alcancem a idade reprodutiva.

O trabalho de Becker e Barros (1986) contribui com a discussdo, pois considera o
altruismo dos pais em relacdo aos filhos. Esse altruismo, entendido como dedicacdo e

investimento, implica no bem-estar de todas as geracdes sucessivas da familia. Esse bem-
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estar estaria ligado ao consumo, as taxas de fecundidade e ao nimero de descendentes de

todas as geracdes.

Retomando os aspectos levantados por Aries (1980), Leibenstein (1954) e Becker
(1991), no que concerne as mudancgas na familia, ao aumento do individualismo (polo
oposto ao do altruismo), a reduc¢do da quantidade de filhos e ao aumento da qualidade deles
- ndo se pode negligenciar o processo descrito pela Segunda Transicdo Demografica (STD).
E uma via bidirecional: se por um lado ocorre a reducio do nimero de filhos, por outro, o
aumento do ndmero de divorcios, de filhos fora do casamento € do aumento de unides
estdveis podem contribuir para maior incerteza quanto ao suporte e aos capitais destinados
a criacdo dos filhos. O que acontece com os diferentes capitais dirigidos para uma préxima
geragdo pode ser incerto. Apesar das criticas a possivel Segunda Transi¢do, esta se mantém
como um referencial tedrico vélido, pois versa sobre as causas do declinio da fecundidade

(LESTHAEGUE, 2010).

Lesthaegue e Moors (2000) resumem as mudancas nos padrées e niveis da
fecundidade a palavra adiamento. As mudancas nos arranjos familiares caracterizadas pela
Segunda Transi¢cdo Demogréfica fizeram os niveis de fecundidade cair para taxas inferiores
a de reposicdo. A queda da fecundidade também foi tema de estudos de Easterlin (1975).
Para o autor, jovens crescidos em domicilios com bens abundantes provavelmente terdo um
alto padrdo de consumo. Assim, o padrao de vida desejado € modelado pelo padrao de vida
experimentado enquanto cresciam. Para manter esse sfatus essa nova geracdo deverd ter
menos filhos. A coorte desses jovens tem duas desvantagens: estdo acostumados a um
elevado modo de vida e o mercado de trabalho oferece menos oportunidades. A
combinacdo dessas duas caracteristicas teria levado a queda da fecundidade. Segundo
Easterlin (1975), as taxas de fecundidade evoluiriam de maneira ciclica alterando-se

conforme o tamanho das coortes.

Uma familia com muitos filhos tem menor probabilidade de que os filhos sigam
estudando, quando comparada as familias com poucos filhos. Soares e Collares (2006)

indicam que o tamanho da familia tem efeito negativo sobre o desempenho dos estudantes,
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pois a provisdo e distribuicdo dos recursos financeiros ndo sdo igualitdrias para todos os
filhos. E preciso saber se o acesso a educagdo em familias mais numerosas é direcionado

para todos ou para pelo menos um (primogénito ou cacula; homens ou mulheres).

Mas, se a condi¢do financeira dos pais permite pouco investimento na educacio de

seus filhos, como explicar o aumento dos niveis educacionais em geragdes posteriores?

As conquistas educacionais ndo dependem apenas das condi¢cdes socioecondmicas da
familia. Segundo Soares e Collares (2006) sdo quatro as dimensdes que descrevem a
condicdo da familia e seu impacto sobre o desenvolvimento dos filhos em fase de
escolarizagdo: recursos econdmicos, recursos culturais, envolvimento dos pais na educagdo
dos filhos e a composicao da familia. Uma das conclusdes dos autores € que o fator
econOmico nio € isoladamente um determinante do desempenho do aluno. Isto ocorre
porque ndo ha uma correlacio direta entre o desempenho escolar e o0s recursos econdmicos.
O que acontece € que os recursos econdmicos permitem acesso aos recursos culturais, bem

como possibilitam maior participacdo dos pais na escolarizacao dos filhos.

Para Francga e Gongalves (2008) a escola, especificamente a escola publica, funciona,
ou deveria funcionar, como um mecanismo de ruptura das desigualdades familiares
herdadas pelos alunos. Pais e filhos tiveram suas trajetérias de escolarizacdo em diferentes
momentos histérico-temporais. Foram submetidos as diferentes realidades conjunturais do

pais e politicas educacionais, as quais podem ter influenciado as dindmicas de mobilidade.

2.4 Implicacoes da abordagem de curso de vida para os estudos sobre

mobilidade educacional

Frequentemente, a geracdo dos pais € responsdvel pela mediacdo das influéncias das
mudangas sociais sobre o desenvolvimento dos filhos. Os estudos intergeracionais
exploram justamente a relag@o entre as geracdes. Segundo Alwin e McCammon (2003: 24),

“a maneira como as pessoas pensam o mundo social ao redor delas, depende do que estava
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1 . ~
acontecendo no momento presente” °.0 que pode nos dizer a comparagdo entre o status
escolar ocupado pelas maes e aquele ocupado por seus filhos? Poderia nos dar pistas sobre

a estrutura e estratifica¢ao social em diferentes momentos historicos?

A referéncia a mobilidade com caracteristicas geracionais deve-se ao
desenvolvimento de um determinado grupo de pessoas que partilharam uma mesma
identidade sociocultural, em determinado espaco e tempo. Retomando a ideia de que a
mobilidade depende também da estrutura de oportunidades disponivel em certa conjuntura,

a abordagem de curso de vida compreende a questio geracional uma vez que:

O impacto das forgas histéricas no curso de vida nao para
com uma geracdo. Cada geracdo encontra um conjunto de
circunstancias histéricas que moldam sua histéria de vida
subsequente. Uma geracdo transmite para a préxima o impacto que
eventos histdricos tiveram em seu curso de vida. (...) A defini¢do de
oportunidade deriva das expectativas de seus membros familiares e
de seus pares (Ryder, 1975: 273) '".

As expectativas individuais e familiares sdo percebidas de forma subjetiva em termos
de escolha de vida (HAREVEN, 1978). Apesar de suas particularidades, quando vistas sob
uma perspectiva conjuntural revelam tracos da estrutura de oportunidades e das relacdes

interpessoais a que os individuos estavam expostos.

Estudos sobre mobilidade trazem a interacdo entre duas dimensdes: as experiéncias
individuais e as oportunidades/constrangimentos existentes em uma sociedade, em

determinado momento historico.

A escolha da andlise da mobilidade entre diferentes geragdes de uma mesma familia
(e ndo de diferentes coortes) deve-se a consideracdo da familia enquanto 16cus de decisdo

que influencia as escolhas individuais (SOARES E COLLARES, 2006). As diferencas das

10Tradug€10 livre.
" Tradugdo livre.
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caracteristicas familiares podem auxiliar a compreensdo de alguns motivos que levam a

mobilidade.

Pesquisas que buscam compreender o fenomeno da mobilidade tornam-se atrativas
devido a mensuracdo do tamanho dos fluxos populacionais entre os diferentes status e a
descricdo das caracteristicas desses grupos. Possuem, obrigatoriamente, abordagens

quantitativas e qualitativas (BLANCO, 2011).

A unidade de andlise em um trabalho sobre mobilidade pode ser o individuo ou um
grupo social, desde uma perspectiva temporal. Neste trabalho, as unidades analisadas sdo
maes e filhos. Ninguém estd completamente isolado de relacdes sociais — o que leva a
associar as condicdes individuais a um contexto familiar. Assim, a mobilidade € analisada a

partir das caracteristicas da familia.

Mobilidade ndo € um fendmeno estanque e Unico. Possui em si uma flexibilidade
onde os individuos transitam entre diferentes status. A mobilidade educacional ndo escapa
a essa condi¢do, tornando a escolarizacdo um evento em aberto. Em diferentes momentos
da vida, dependendo da conjuntura econdmica e do ciclo de vida familiar, uma pessoa pode

decidir iniciar ou dar continuidade aos estudos.

Cada pesquisa opera em um dado ponto no tempo e por isso, capta dados e
caracteristicas circunscritas ao momento do levantamento. Diante disso, entende-se que as
oportunidades de mobilidade variam conforme o periodo histérico. Em um mesmo espaco
social (por exemplo, o nicleo familiar), as chances e oportunidades podem diferir ao longo
do tempo. Isto ocorre porque mesmo a familia estd sujeita a constrangimentos de ordem
socioecondmica, legal e institucional: mudancas nas leis matrimoniais; nos sistemas de
ensino; planos econdmicos; expansdo ou retragdo do mercado de trabalho. Igualmente, a
familia per se,experimenta diferentes fases: casal, casal com filhos pequenos, com filhos
crescidos, divorcio, viuvez. E em cada uma dessas fases do ciclo de vida da familia,

mudam as chances e oportunidades mediante determinado evento.
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Ao considerar as diferengas temporais e as dindmicas das fases da vida das familias, a
abordagem de curso de vida pode auxiliar a compreender o fendmeno da mobilidade

educacional entre geracdes de uma mesma familia.
2.4.1 Principais conceitos de curso de vida

A abordagem de curso de vida surgiu nos anos 1970, nos Estados Unidos, para
explicar as mudancas sociodemogréficas. A proposta de tal abordagem funciona como um
instrumento analitico de como as configuracdes individuais ou de grandes grupos (geracoes
ou coortes) sdo moldadas pelos eventos historicos e as mudancas econdmicas, sociais,
culturais e demograficas. Nos anos 90 essa abordagem comecou a ser utilizada pelos

demégrafos na América Latina (BLANCO, 2011).

O emprego de curso de vida € util para o entendimento das relacdes entre trajetorias
individuais e as mudangas sociodemograficas. Mudangas no nivel macro impactam os
papéis sociais esperados de acordo com a idade das pessoas (BLANCO, 2011). O enfoque
de curso de vida articula cinco conceitos: trajetdrias, transicoes, eventos, timings € turning

points.

Trajetoria é entendida como um modelo de estabilidade de longo periodo e se refere
a um dos aspectos da vida da pessoa (ELDER, 1978). Sdo os desenvolvimentos de
diferentes ordens ao longo da vida: laboral, matrimonial e nesse caso, escolar. As trajetérias

podem ser entendidas como uma sequéncia de transi¢des.

Uma transigcdo caracteriza as mudancas de status delimitadas por curtos periodos de
tempo, quando comparados a duragdo de uma trajetoria (ELDER, 1978). Sdo as mudangas
de um estado para outro (BILLARI, 2005). Por exemplo, passar da condi¢do de estudante a
trabalhador.

O conceito de mobilidade considera mudancas de status dentre categorias
hierarquizadas e normalmente dizem respeito as varidveis qualitativas ordinais. Por

exemplo, passar do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. A mudanca de status agrega
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algum valor aquele que realiza o movimento entre eles e trata de varidveis qualitativas

nominais.

As transi¢des nao sdo sempre tdo bem marcadas, podendo estar sobrepostas, como no
caso em que o jovem combine os papéis de estudante e trabalhador. Hareven (1978)
compreende as transi¢des considerando o contexto social e o tempo histérico em que estdo
inscritas e sua interagdo com fatores socioecondmicos, culturais, demograficos e familiares.
Esses fatores sdo responsdveis pelo timing e sequéncia de ocorréncia dos eventos. Quando a
transi¢cdo se processa de forma idéntica para todos os membros de um grupo social, em uma

mesma sequéncia e em idades proximas, isto caracteriza a normatizagdo da vida.

Um evento é um acontecimento delimitado por certo tempo e lugar (BILLARI, 2005).
Tanto as transicdes quanto as trajetorias sdo marcadas por eventos, sendo alguns tdo
impactantes que podem mesmo alterar a direcao da vida das pessoas. Esses casos especiais,
percebidos subjetivamente, sdo denominados turning points ou pontos de inflexdao. Essa
avaliacdo individual € responsdvel pela percepcdo do que se considera continuidade ou
ruptura ao longo da vida (ELDER, 2006). Por exemplo: a entrada ou saida da vida escolar
(marcada por um evento), a depender de quem vivencia, pode ser considerada uma
experiéncia marcante capaz de mudar o rumo da vida (e ser, portanto, um turning point) —

ou apenas mais uma etapa a ser cumprida (uma transic¢ao).

O momento em que um evento acontece é designado pelo seu timing. O timing de um
evento pode ser adiantado, tardio ou esperado (HAREVEN, 1978) e sua sequéncia ocorre
de forma ordenada ou desordenada, segundo as expectativas sociais que o determinam
enquanto um evento significativo. Vieira (2009) ressalta que o adiamento ou adiantamento
do timing de determinados eventos favorecem ou dificultam o desenvolvimento de outras
fases da vida. Dentro do atual contexto histérico espera-se que o estudo seja a principal
atividade de um jovem, e que nesta fase da vida ndo recaia sobre ele as maiores

responsabilidades familiares (VIEIRA, 2009).

43



2.5 Familia e escolarizacao no curso de vida

A escolarizagdo tem potencial para afetar o curso de vida individual (HAREVEN,
1978). A avaliagdo desse potencial e o sentido em que impacta o curso de vida dependem
das caracteristicas familiares, da conjuntura demogréfica e socioecondmica. O enfoque de
curso de vida compreende a mobilidade segundo a interacdo de processos de ordem
histérica, familiar e individual. Courgeau e Lelievre (2001:15 apud BLANCO, 2011),
apresentam esse enfoque para entender “como um acontecimento familiar, econdmico ou
de outro tipo que um individuo enfrenta modificard a probabilidade de que se produzam
outros eventos em sua existéncia”. E possivel que quando a escolaridade maxima alcancada
pela mae seja menor que a de seus filhos, se deva a conjuntura histérica e econdmica por
ela vivenciada. Pode ser que ela tenha se deparado com a necessidade de abandonar os
estudos em virtude da formacdo do par conjugal, do nascimento de filhos e/ou pela
necessidade de entrar precocemente no mercado de trabalho (SPOSITO, 1992). Levy
(2005) considera a abordagem de curso de vida para a compreensdo dos fatos da vida
enquanto processos ndo estaticos. O uso desse arcabougo tedrico possibilita a identificacdo
da ordem em que os eventos (i.e. saida da escola, entrada no mercado de trabalho,

casamento, primeiro filho) acontecem.

A abordagem do curso de vida concebe a ideia de tempo como algo cultural, social e
individualmente construido (HAREVEN, 1978). A prépria no¢do de idade como um
marcador temporal estd sujeita as dinamicas sociais (LUTZ, 2010). Em dada sociedade e
em dado tempo histérico, uma pessoa cuja idade cronoldgica seja de 15 anos pode ser
considerada crianga, enquanto em outro momento e /ou espaco pode ser considerada adulta.
A implicacdo do tempo como objeto permite ressignificd-lo quanto a fase da vida do
individuo. Sobre uma pessoa considerada crianca recaird expectativas sociais diferentes
daquelas esperadas de um adulto. No que tange a escolarizacdo, existe uma fase da vida

esperada para que seja iniciada, concentrada e prioritdria: a infancia e a juventude.

Esse tempo “O0timo” onde se espera que determinado processo (escolarizacao)

aconteca, culminando na titulagio como evento final, é considerado dentro da
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padronizagdo do curso de vida. Significa dizer que o timing de um evento (titulacdo), em
determinada idade, deveria ser praticamente o mesmo para todos os individuos. Observa-se
a padronizacdo da escolarizacdo quando a maioria dos jovens em idade escolar encontra-se
na situagdao de dependentes de seus pais ou responsaveis, podendo desfrutar da condicao
Unica de estudante. A despadronizacdo acontece quando as mudancas de status (escolar,
ocupacional, conjugal) ocorrem em distintas ordens, contrariando a sequéncia Unica
estipulada pela norma social. Por conseguinte, as respectivas idades em que os eventos
ocorrem tendem a ndo coincidir para individuos que apresentam caracteristicas

sociodemogréficas muito distintas.

Dessa breve exposicao, surgem questionamentos tais como, quais sao as vantagens de
se concentrar a escolarizacio nessas fases da vida e por que ela nao € tao flexivel a ponto de
integrar outros aspectos da vida, como trabalho e familia, sem que seja necessario sacrificar
uma destas dimensdes para satisfazer a outra durante a juventude. O que acontece muitas
vezes € o adiamento dessas outras dimensdes da vida, em uma aposta de que no futuro
haverd condi¢cdes melhores para desenvolvé-las. A discussdo sobre esse adiamento

tangencia questdes relacionadas ao género.

A abordagem de curso de vida também trata do conceito de vidas conectadas (linked
lives) — ou da forte interdependéncia entre os cursos de vida. Esse enfoque se ajusta ao
estudo sobre mobilidade educacional intergeracional uma vez que € possivel abordar os
efeitos das caracteristicas e trajetoria das maes sobre aquelas dos filhos. A no¢do de curso
de vida € delineada por quatro elementos: (1) agéncia humana, que compreende o
desenvolvimento individual; (2) histéria e (3) cultura, que configuram uma delimitagao
local e temporal da andlise e; (4) relagdes sociais, que busca a conexdo entre diferentes
vidas (linked lives) (BILLARI, 2005). Esta nocao ajuda no entendimento das diferencas dos

status de escolaridade de maes e filhos.

Sabe-se que as circunstancias de dado momento histérico e do ciclo de vida familiar
influem diretamente sobre as oportunidades escolares dos individuos. Compreende-se que

cada fase familiar demanda e impde condicdes especificas as pessoas e que a adogdo de
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determinada estratégia pode funcionar em uma e ndo em outra situacio (HAREVEN,

1978).

O grupo populacional que interessa a este trabalho sdo os jovens que conseguiram
superar a baixa escolaridade de suas maes. Chama a atenc@o os casos onde 0s jovens
superaram dificuldades de uma estrutura de oportunidades restrita. Também dedica-se
especial aten¢do aqueles que sequer concluiram a primeira etapa do Ensino Fundamental.
As perguntas que surgem sdo direcionadas ndo apenas para a conjuntura vivida pela
geracdo anterior, mas principalmente, para quais circunstancias permitiram 0 avanco nos
niveis de escolaridade dos filhos e quais restringiram. Sdo consideradas na andlise as
condi¢des em que se deu a escolarizacdo das duas geracdes. Pela abordagem do curso de
vida, pode-se dizer que o tempo histérico e social tem influéncia sobre a dindmica de

mobilidade.
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Capitulo I1I
Fonte de Dados e Método

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), elaborada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é uma pesquisa amostral que visa levantar
informacdes de diferentes aspectos e perfis da populagdo brasileira. De periodicidade anual,
exceto nos anos em que ocorre 0 Censo Demogrifico, a PNAD fornece elementos que

permitem avaliar o fendmeno da mobilidade educacional intergeracional.

A PNAD € composta por uma pesquisa basica que investiga de forma permanente
temas definidos para medi¢do e evolucdo do nivel socioecondmico da populagdo brasileira.
Esses temas sdo: habitacdo e trabalho, migracdo, nupcialidade, saide, caracteristicas
sociodemogréficas, educacionais e de rendimento. Rodadas especificas contam com
Pesquisas Especiais ou Suplementos. Uma Pesquisa Especial difere de um Suplemento,
pois requer um desenho amostral diferente daquele usualmente empregado.Algumas
PNADs tiveram suplementos sobre mobilidade social e educacdo — o que justifica o uso

dessa fonte de dados para este estudo.

Conforme exposto, a proposta € investigar a mobilidade educacional entre membros
de uma mesma familia. A PNAD estd estruturada de tal forma que possibilita a
identificacdo de maes e filhos, independente da posi¢do da made na familia e no domicilio; e
a escolaridade de todos os residentes no domicilio. Pergunta-se para cada individuo se tem
mae viva e se ela vive no mesmo domicilio. A identificacdo de filhos em relagdo aos pais s6
€ possivel quando estes s@o a pessoa de referéncia no domicilio ou na familia. Portanto,
além dos apontamentos da literatura (MARE E CHANG, 2003) para a associa¢do entre a
escolaridade de maes e filhos, o recorte selecionado abrange um maior nimero de casos

quando comparados aos de associacdo das varidveis entre pais e filhos.

A PNAD traz dados sobre educagdo de todas as pessoas residentes no domicilio.
Capta informacgdes sobre frequéncia escolar, grau, curso e série em andamento ou ja
concluidos. A partir da combinacdo desses dados pode-se saber qual foi o nivel maximo de

escolaridade alcancado por maes e filhos até aquele ano da pesquisa, ainda que os
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individuos estejam estudando. A informacdo sobre escolaridade ndo € estanque, e pode
variar com o decorrer do tempo. No limite, ela permanece inalterada, mas nunca regride.
Programas como os supletivos e de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) contribuem para a
mudancga do status escolar no nivel da Educa¢do Bédsica mesmo que o individuo esteja fora

de fase (defasagem idade-série).
3.1 PNADs utilizadas e recorte geografico

As duas PNADs selecionadas sao as dos anos de 1996 e 2012. Existe um intervalo

de dezesseis anos entre elas, sendo que a primeira foi eleita devido aos seus suplementos.

No final do ano de 1996 foi promulgada a mais recente LDB. A rodada da PNAD
daquele ano guarda informagdes sobre escolaridade anteriores as novas politicas
governamentais de expansio e investimento no Ensino Fundamental. O suplemento sobre
mobilidade social da PNAD de 1996 foi respondido apenas por moradores de 15 anos ou
mais de idade, cuja condicdo no domicilio era de pessoa de referéncia ou conjuge. Isto
significa dizer que com os dados de 1996 pode-se investigar a mobilidade educacional para
trés geragdes de uma mesma familia. O questionario do suplemento capta informagdes
sobre mobilidade ocupacional, sobre alfabetizacdo e o nivel de instru¢@o de pais e maes dos
respondentes. Outros estudos nacionais sobre o estudo da mobilidade utilizaram essa
mesma rodada da pesquisa como fonte de dados (JANNUZZI, 1999; FERREIRA E
VELOSO, 2003; PASCHOAL, 2008). Uma informagao relevante a respeito da PNAD 1996

€ que esta rodada ndo considera na amostra a populag@o das zonas rurais da regido Norte.

A PNAD 2012 foi considerada por ser a ultima elaborada antes da implantacio da
PNAD continua, quando os mesmos domicilios passam a ser mantidos na amostra por trés
rodadas consecutivas. A pesquisa de 2012 capta o nimero de estudantes que foram
incluidos no Ensino Fundamental, a partir da lei 11.274 de 2006 — a qual torna obrigatdria a
escolarizagdo a partir dos seis anos de idade. No entanto, essa lei ndo altera a dindmica

escolar para o grupo etario de 15-19 anos, objeto deste estudo.
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Neste trabalho, a mobilidade educacional intergeracional serd comparada entre as

cinco grandes regides definidas pelo IBGE: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste.
3.2Quais variaveis indicam mobilidade?

Dado o aporte da teoria dos capitais humano, cultural e financeiro (HASENBALG,
2003), algumas varidveis podem ser utilizadas como proxies indicativas da disponibilidade

desses capitais.

O principal objeto desta investigacdo € a varidvel que indica mobilidade entre
geracdes. A mobilidade pode ser captada pela diferenca do status educacional entre maes e
filhos. Portanto, a diferenca entre as varidveis de maior nivel educacional alcancado de

maes e de filhos torna-se um indicativo da mobilidade.

A escolaridade das maes € a varidvel representante do capital cultural disponivel no
domicilio. O IBGE oferece uma variavel derivada, denominada maior nivel de estudos
alcangado.Cruzando as informacOes de méxima escolaridade de filhos e madaxima
escolaridade das maes, obtém-se uma matriz que permite indicar os jovens que
conseguiram superar a escolaridade de suas maes.As varidveis originais do banco da PNAD

consideradas na constru¢do de proxies de mobilidade foram:

1. Educacdo da mae — informacao sobre o nivel maximo de escolaridade alcancado.
2. Educagdo do jovem: nivel maximo de escolaridade alcangado pelo adolescente até o
ano da pesquisa.

3. Frequéncia a escola: se o jovem continua estudando.

Também a regido de residéncia é umas das varidveis que podem explicar a
mobilidade educacional intergeracional. S@o varidveis espaciais que indicam aspectos

institucionais e organizacionais de cada regido.

4. Area urbana ou rural: capta as diferencas entre rural e urbano. E uma varidvel

dicotdmica. Se o respondente reside em area urbana, ou em drea ndo-urbana.
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5. Grande regido: indica diferenca no fendmeno da mobilidade em cada uma das cinco

grandes regides definidas pelo IBGE (Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste).

As caracteristicas individuais também permitem conhecer o perfil daqueles que

conseguiram superar a escolaridade de suas maes. Essas varidveis sdo:

6. Sexo: varidvel dicotdmica. Indica se o adolescente € do sexo masculino ou
feminino.

7. Cor: trabalha-se com as cinco categorias definidas pelo IBGE: brancos, pardos,
pretos, amarelos e indigenas.

8. Idade: foi selecionada a varidvel correspondente a idade declarada. O mais correto
nos estudos sobre mobilidade € utilizar a informacdo de data de nascimento.
Contudo, essa varidvel mostrou-se inconsistente — o que levou a opg¢ao por utilizar a

variavel idade declarada.

Conforme indicado, a disponibilidade de capital financeiro também € um dos fatores
que podem contribuir para a mobilidade educacional. Como proxy do capital

econdmico/financeiro, tem-se a variavel renda:

9. Renda: escolheu-se a varidvel correspondente a renda domiciliar per capita. A opg¢ao
pela renda domiciliar per capita, e ndo familiar, justifica-se pelo fato de que o jovem
usufrui do espaco do domicilio. Pode-se considerar que o jovem seja beneficiado pelo
ambiente e pela contribui¢do de outros membros da familia para a composicao da

renda domiciliar, aposentadorias e pensdes de avds, por exemplo, cumprem este papel.

Por fim, foram eleitas como proxies de capital social, as varidveis referentes ao
nimero de irmdos residentes no domicilio e a situagdo de ocupacio dos jovens e de suas

maes:

10. Numero de filhos no domicilio: corresponde ao numero total de irmdos que
potencialmente competem pelos recursos disponiveis.

11. Se o jovem estd empregado: se trabalhou na semana anterior a data da entrevista.
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12. Se a mée do jovem trabalha: se trabalhou na semana anterior a data da entrevista.

3.3 Preparacao do banco de dados

Foram selecionados jovens, de ambos os sexos, com idades entre 16 e 19 anos. Para
uma avaliacao adequada da escolaridade de um individuo, o ideal ¢ utilizar como “idade de
partida” uma idade um ou dois anos superior aquela esperada para a escolaridade em
estudo. Por exemplo, ao investigar a conclusdo da primeira série do Ensino Fundamental,
Sampaio e Nespoli (2004) usam nove anos como a primeira idade a ser considerada.
Seguindo esse raciocinio, para assegurar que o jovem teve de fato tempo suficiente para
cumprir o Ensino Fundamental, ele precisaria ter no minimo 16 anos. Neste trabalho, a
ado¢do do grupo etdrio 16-19 anos visa garantir que o adolescente tenha vivido tempo

suficiente para haver concluido o Ensino Fundamental e ingressado no Ensino Médio.

O diagrama de Lexis pode ser util na visualizacdo desse fenomeno (ABBOT, 2006).
No eixo x tem-se a idade simples do individuo, no eixo y estdo representadas as séries
escolares. As linhas diagonais representam os individuos que entram em determinada série

em determinada idade (coortes).
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Figura 1 — Diagrama de Lexis: idade x série
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Fonte: Elaboragao propria.

Todos os procedimentos técnicos deste estudo foram realizados utilizando o
Statistics Package for Social Sciences (SPSS). A partir dos bancos originais da PNAD,
foram construidos dois bancos: um banco de adolescentes de 16-19 anos e um banco com
informacgdes das maes. Foi feita a juncdo entre eles (merge) a partir da varidvel
identificadora do nimero de ordem da mae no domicilio. Foram excluidos os casos para os

quais ndo hd identificacdo da mae (ver Anexo ).

Uma vez descrita a fonte de dados, segue a proposta metodoldgica para analisa-los.
A metodologia utilizada baseia-se em anélises descritivas e modelos de regressao logistica

binaria.
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3.4 Analise estatistica

As questdes relativas ao sucesso ou insucesso do individuo na mobilidade
educacional podem ser abordadas a partir de dados estatisticos, métodos e técnicas da

demografia da educagdo (BANDEIRA, 2007).

A proposta é fazer uso da estatistica descritiva para caracterizar a situacdo da
escolaridade dos jovens e de suas mades. Apresenta-se uma selecdo de tabulacdes que
melhor descrevem as caracteristicas daqueles que conseguiram superar a escolaridade de

suas maes.

Na sequéncia, utiliza-se a regressdo logistica bindria para investigar quais as
varidveis influenciam a dinamica da mobilidade. O modelo de regressao logistica bindria é
um dos principais modelos com varidveis dependentes qualitativas. Nesse tipo de modelo, a
varidvel dependente € categdrica dicotOmica. As varidveis previsoras podem ser tanto

continuas quanto categdricas. A equacdo do modelo logistico € dada por:

ea+xb

14eat+xb (I)

Prob(y =1) =

Um modelo de regressao logistica € utilizado para prever as chances de uma pessoa
pertencer a um determinado grupo, considerando as caracteristicas pertencentes a ela; e o
valor resultante da equacdo varia entre 0 e 1 (FIELD, 2009). As saidas da regressao
logistica indicam, portanto, a probabilidade de uma pessoa pertencer a um referido grupo.
Neste estudo a varidvel saida indica os casos de mobilidade. Prediz-se a probabilidade de
um adolescente superar a escolaridade de sua mae (y=1), segundo a sele¢do de varidveis
elencadas anteriormente. Pode-se prever a qual das duas categorias (supera/ndo supera) €
provavel que o adolescente pertenca, uma vez conhecidos os valores das varidveis

previsoras. A varidvel ‘x’ ¢ independente, sendo que a, b sdo coeficientes da regressao.

Para gerar a varidvel dicotomica indicativa de mobilidade foram combinadas as

informacdes das varidveis da escolaridade maxima alcangada pelas maes e pelos filhos. As
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categorias da varidvel gerada sdo sim, indicando que houve superacdo da escolaridade da

mae e ndo, quando a escolaridade do filho estd aquém da escolaridade materna.

Os modelos de regressdo logistica foram rodados utilizando-se peso invertido ou
analitico. Segundo Amaral'? (s/d), o peso analitico ¢ inversamente proporcional 2 varidncia
da observacdo. Ao utilizar esse peso, o nimero de observacdes na regressio € escalonado

para permanecer 0 mesmo que o n (nimero de casos) de observagdes no banco.

A drea cinza, em destaque na Figura 2, indica os casos em que ocorre a mobilidade
educacional intergeracional (diagonal superior direita). As faixas em cinza mais escuro, nas
linhas da escolaridade maxima da mae referente ao Ensino Fundamental Incompleto e Sem

Instrugdo, indicam os casos que serdo analisados nesta dissertacao.

Figura 2 — Quadro indicativo de mobilidade educacional intergeracional

Escolaridade Maxima do Filho

Sem Superior | Superior
instrucao | Incomp | Completo | Incomp | Completo | Incompl | Completo

Sem
Instrugdo
Fund
Incomp.
Fund.
Completo
Médio
Incomp.
Meédio
Completo
Superior
Incomp.
Superior
Completo

Escolaridade Maxima da Mae

Fonte: Elaboracao prépria.

?Aula ministrada sobre uso do software STATA: Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade
de Filosofia e Ciéncias Humanas. Departamento de Cié€ncia Politica. Curso de Introducao ao
Stata — Aula 3.
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A variavel resposta indica se os adolescentes superaram ou ndo a fronteira do
Ensino Fundamental. As varidveis explicativas a serem testadas sdo sexo do adolescente,
cor do adolescente, se o jovem trabalha, se a mée trabalha, se o jovem continua estudando,
faixa de renda domiciliar per capita, tipo de familia, nimero de irmaos no domicilio, se

reside em drea urbana ou rural e grande regido de residéncia.

55



56



Capitulo IV
Retrato da mobilidade educacional entre maes e filhos em 1996 e 2012
4.1 Quanto o Brasil mudou entre 1996 e 2012?

A PNAD ¢é uma pesquisa transversal e por isso capta caracteristicas de um
determinado ponto na linha cronolégica. E uma fotografia das caracteristicas dos domicilios
amostrados captados no ano da pesquisa. A comparacdo entre as informacdes encontradas
em 1996 e 2012 permite observar as mudancas ocorridas no pais durante os dezesseis anos
que separam os dois levantamentos. Neste topico sdo tratados trés aspectos: mudancas nas
taxas de fecundidade, composicdo dos arranjos domésticos e alteracdes no nivel de

escolaridade da populagao.

A taxa de fecundidade total brasileira diminuiu de 2,32 para 1,8 filhos por mulher
entre 1996 e 2012". Esses dados indicam que no periodo observado essa taxa foi reduzida
em 22%, atingindo um nivel abaixo daquele esperado para a reposi¢do populacional (2,1
filhos por mulher). O declinio da fecundidade € o principal fator que culminou no
encolhimento da familia brasileira. O tamanho médio de uma familia em 1996 era de 4,4

componentes, reduzindo-se para 3,6 em 2012.

Destaca-se aqui a reducdo da proporcdo de pessoas vivendo em arranjos do tipo
casal com filhos de 71,4% para 59,6% no periodo analisado. Essa queda de 16 pontos
percentuais indica que a familia nuclear tradicional tem dado espag¢o a novas formas de
arranjos domésticos. A propor¢do de pessoas vivendo em arranjos do tipo mae com filhos
aumentou de 14% para 16%; enquanto a proporcao de casais sem filho dobrou entre os dois

levantamentos, de 7% para 14%. O gréfico 1 ilustra a situacao descrita:

13Disponivel em: http://brasilemsintese.ibge.gov.br/populacao/taxas-de-fecundidade-total. Acesso
em 24/09/2014.
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Grifico 1
Brasil, 1996 e 2012: Distribuicdo da populacio por tipo de arranjo doméstico (%)
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Fonte: PNAD, 1996 e 2012.

O tipo de familia € uma proxy da disponibilidade de capital social disponivel nos
domicilios, sendo um dos elementos que podem contribuir para a explicacdo da mobilidade
educacional entre geragdes. Segundo Silva (2003), arranjos do tipo mae com filhos teriam
menos capital social disponivel quando comparados ao arranjo casala com filhos. Longe de
determinar o sucesso ou insucesso dos casos de mobilidade pelo tipo de familia e a
disponibilidade desse capital nos diferentes arranjos, pode-se pensar que se trata de
adolescentes em lares com redes sociais e de parentesco potencialmente mais restritas.
Espera-se que em arranjos do tipo casal com filhos, tanto a mde quanto seu cOnjuge possam
dedicar parte de seu tempo e recursos para a educagao dos filhos. O trabalho de Behrman et
al (1999) mostrou que a presenca de padrasto ou madrasta no domicilio impacta
negativamente sobre o rendimento e avango dos filhos nas etapas escolares. Um
questionamento que se coloca € se a presenga dos pais seria mais importante do que o tipo
de familia.

Os graficos 2 e 3 indicam a propor¢ao de pessoas que residiam no mesmo domicilio
que a mae nos dois anos selecionados da PNAD. Destaca-se que em 2012 ha ligeiramente

mais filhos vivendo em domicilios separados de suas maes ji no final da infancia e
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principio da adolescéncia (10-15 anos) do que em 1996. Todavia, observa-se que as curvas
tem o0 mesmo padrdo para os dois anos: os homens tardam mais a deixar o domicilio em
que residem suas mdes, enquanto a propor¢do de mulheres que ndo vivem com a mae
comeca a crescer a partir dos 14-15 anos de idade. Isto provavelmente acontece em grande
parte devido ao casamento ou unido conjugal. Em 1996, pouco mais de 85% dos jovens
com 16 anos estavam no mesmo domicilio que suas maes e em 2012, cerca de 80% dos
adolescentes com essa idade viviam nessa condi¢cdo. Dos jovens com 19 anos, cerca de 70%

corresidiam com suas maes nos dois anos observados.

Em 1996, 25% das pessoas na tultima idade considerada, 29 anos, residiam com suas
maes. Em 2012, essa proporcdo € um pouco maior, cerca de 30%. Esses jovens que
corresidem com as maes podem tanto ser filhos da pessoa de referéncia quanto serem eles

proprios a pessoa de referéncia.
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Grifico 2
Brasil, 1996: Proporcio de individuos que residem com a mae segundo a idade (%)
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Fonte: PNAD, 1996.

Grifico 3
Brasil, 2012: Propor¢ao de individuos que residem com a mae segundo a idade
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Fonte: PNAD, 2012.
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No que diz respeito a escolaridade de maes e filhos, € preciso contextualizar em que
momento se deu a escolarizacao das maes. Tendo fixadas as idades dos filhos (16-19 anos),
suas maes podem pertencer a diferentes coortes de nascimento. Sao mulheres com
vivéncias e experi€ncias educacionais distintas, posto que a infancia, adolescéncia e entrada
na vida adulta ocorreram em momentos histéricos diversos. Um adolescente de 18 anos
pode tanto ser filho de uma mulher de 33 anos quanto de outra de 60 — e por isso ndo se
pode falar em um tnico contexto de escolarizacdo das maes. Contudo, trata-se de mulheres
que tiveram sua escolarizacdo em décadas anteriores a cada um dos levantamentos
domiciliares. A mobilidade educacional intergeracional reflete, portanto, a trajetdria

educacional de uma populagdo ao longo de décadas.

A coorte de mulheres nascidas entre o inicio dos anos 30 e final dos anos 40
vivenciou um momento do pais marcado pelo crescimento da industrializacio e da
urbanizagdo. Suas maes estavam expostas a uma taxa de fecundidade de seis filhos por
mulher, estando a maioria dessas mulheres em familias numerosas (BERQUO, 2001). No
campo da educacgdo formal, colocava-se em marcha a abertura de um ensino antes restrito
as classes mais abastadas, direcionando-o pouco a pouco também para as classes mais
populares (SANTOS, 2003; OLIVEIRA, 2004). O aumento das matriculas ao longo dos
anos 50 ndo deu conta de absorver toda populacdo em idade escolar, apesar da Constitui¢ao

de 1946 ter tornado o ensino primdrio obrigatdrio.

As mulheres (boa parte delas maes dos adolescentes deste estudo) que nasceram
durante as décadas de 50 e 60, tiveram sua fase de escolarizacdo entre as décadas de 1960-
70. Foram os anos de expansdo econOmica, de revolugdo contraceptiva, de crescimento da
populacdo urbana, de redu¢do no ritmo do crescimento populacional, da consolidacdo dos
grandes centros urbanos e dos processos de metropolizacdo. Suas maes experimentaram
uma taxa de fecundidade de 4,3 filhos por mulher. Em funcdo da ampliacdo do acesso aos
servicos sanitdrios, pré-natal e a vacinagdo, essas mulheres nasceram em familias menores,
porém mais longevas. Em termos de politicas e acOes educacionais, as décadas de 60 e 70
foram marcadas por movimentos em prol da escola publica, sendo que o regime militar em

vigor reprimiu grande parte dessas manifestacdes. Em 1971, a LDB n.5692 (SANTOS,
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2003) ampliava a obrigatoriedade do Ensino Fundamental de quatro para oito anos, sendo
que a etapa ginasial passava a compor o primeiro grau. Essa lei também tornou obrigatdria
a instituicdo dos exames vestibulares, fator que restringiu ainda mais o acesso ao Ensino
Superior. Foi um periodo marcado pela expansdo de vagas nas escolas publicas e
particulares. A década de 70 teve registrada a taxa de analfabetismo (populacdo de 15 anos

ou mais) de 33,2%. Na década seguinte, esse percentual caiu para 25,4%".

As coortes de mulheres nascidas entre o final da década de 70 e o final da de 80,
parte delas com idade para ser made dos adolescentes de 2012, presenciaram o momento
politico em que o pais fazia a transicdo para um governo democrdtico. As taxas de
fecundidade sofreram novo declinio, com uma média de 2,2 filhos por mulher nos anos 90
(BERQUO, 2001). As mudancas politicas e demogréficas repercutiram sobre as demandas
por vagas escolares e a destinac@o de verbas para o ensino publico. A Constituicdo de 1988
obrigava a Unido e os estados da Federacdo a aplicarem, respectivamente, 18% e 25% de
suas receitas em Educac¢do. O Ensino Médio tornou-se a ultima etapa da Educagdo Baésica,
tendo duracdo minima de trés anos. Nesse periodo, observou-se nova ampliacdo da oferta

de vagas em todos os niveis de ensino (HILSDORF, 2005).

Retratando as mudancas na escolaridade processadas entre 1996 e 2012, sdo
apresentadas duas piramides etarias (graficos 4 €5) a fim de comparar o nivel maximo de
escolaridade alcancado pela populacdo nos dois pontos no tempo aqui considerados.
Apresenta-se uma piramide (grafico6) padronizada, onde se tem a populacdo de 2012, caso
tivesse 0os mesmos niveis educacionais por grupo etdrio em 1996. A padronizacido €
adotada quando se compara uma mesma populacdo em diferentes periodos de tempo

(CARVALHO; SAWYER; RODRIGUES, 1998).

'* Séries Histéricas: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Grafico 4
Brasil, 1996: Piramide etaria destacando o nivel de escolaridade maximo alcancado pela
populacao
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Fonte: PNAD, 1996.
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Grafico 5
Brasil, 2012: Piramide etaria destacando o nivel de escolaridade maximo alcancado pela
populacao
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Fonte: PNAD, 2012.
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Grifico 6
Brasil: Dados padronizados utilizando a estrutura etaria de 2012 e a composicio educacional
de 1996
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Fonte: PNAD, 1996 e 2012.
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As piramides etdrias contrastam a distribui¢do etdria da populacdo por nivel de
escolaridade méximo alcancado até aquele ano da pesquisa. A piramide referente ao ano de
1996 destaca a elevada propor¢do de pessoas de ambos os sexos que ou ndo tiveram

instrucao ou sequer concluiram a etapa do Ensino Fundamental.

Aqui é preciso cuidado com andlise, pois as categorias utilizadas sdo balizadas pela
divisdo de graus e séries escolares previstas na LDB/96. Estdo inclusas na categoria de
Ensino Fundamental Incompleto pessoas que concluiram o grupo escolar, referente aos
primeiros quatro anos do Ensino Fundamental e pessoas que chegaram até o ciclo ginasial,

mas que nao o concluiram.

E esperado que pessoas com 16 anos completos ja tenham completado o Ensino
Fundamental. Portanto, encontrar elevadas propor¢des da populacio com mais de 16 anos e
sem ter cumprido com essa etapa do ensino obrigatério é um indicio da falta de
oportunidades de escolariza¢do ao longo de suas vidas. Espera-se que entre as coortes mais
velhas encontrem-se mais pessoas sem instrucdo ou com baixa escolaridade, devido ao
histérico do sistema escolar brasileiro combinado as politicas educacionais. Os mais velhos
estavam expostos a cendrios politicos e econdOmicos que favoreciam a escolariza¢do para

uma minoria da populacao.

Em 2012 j4 se observa que no grupo etdrio de 15 a 19 anos, uma menor proporc¢ao
desses jovens ndo chegou a concluir o Ensino Fundamental — sendo que aqueles com 15
anos podem ter vindo a cumpri-lo em fase. Em comparagdo com 1996, aumenta a
proporcdo de adolescentes nesse grupo que concluiram o Ensino Fundamental e/ou estdo
cursando o Ensino Médio. Nota-se ainda um estreitamento da pirdmide segundo a categoria
“Sem Instrucdo/Fundamental Incompleto” entre os grupos de 20 a 24 e 25 a 29 anos em
2012. Pode-se dizer que sdo estes os casos que ficaram no primeiro gargalo do sistema

educacional brasileiro.

Nesse mesmo grupo etario chama a atencdo o dado de 1996, onde hd uma pequena

propor¢ao de mulheres que concluiram o Ensino Médio e poderiam estar cursando o Ensino
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Superior. Em 2012, houve para ambos os sexos um expressivo aumento daqueles com

Ensino Médio Completo/ Superior Incompleto.

Outro ponto de destaque nas piramides € o acesso e conclusdo do Ensino Superior.
Em comparacdo com 1996, os dados de 2012 indicam o aumento da proporcao de pessoas,
especialmente da populagdo feminina com Médio Completo e com curso Superior
Completo. A propor¢do de mulheres com esse nivel de escolaridade aparece logo no grupo

de 20-24 anos, sendo maior entre a faixa etaria de 25 a 34 anos.

Nota-se que a composicdo educacional em 2012 ¢ diferente da composicao
observada na pirimide padronizada. Esta diferenca ndo se deve a estrutura etdria, mas
sobretudo as transformagdes reais no acesso aos niveis educacionais mais elevados. Em
2012, havia menos pessoas sem instru¢do do que seria esperado caso a composicao
educacional tivesse se mantido constante. Diante do exposto, a pirdamide padronizada
permite afirmar que a grande transformacdo entre os anos observados deu-se em razio das
mudancas na composi¢cdo da populacdo por educacdo, e ndo simplesmente pelas mudancas

na estrutura etaria.
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Grafico 7

Brasil, 1996: Proporcao de filhos de 0-19 anos inseridos no sistema educacional de acordo com
o nivel de instrucao mais elevado alcancado pela mae (%)

Frequenta creche ou escola (%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
Idade

== Filhos de mdes sem instrug¢do/fund. incompleto

ssssee Filhos de mies fund. completo/ médio incompleto

——— Filhos de m3es com médio completo/ superior incompleto
= = = Filhos de maes com superior completo

Fonte: PNAD, 1996.

Grifico 8
Brasil, 2012: Proporcio de filhos de 0-19 anos inseridos no sistema educacional de acordo com
o nivel de instrucao mais elevado alcancado pela mae (%)
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Fonte: PNAD, 2012.
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Os graficos 7 e 8 possibilitam a comparacdo da inser¢do das criangas e jovens de até
19 anos no sistema escolar segundo o nivel de escolaridade médximo alcancado por suas
maes.

A linha vermelha continua refere-se ao filtro selecionado nesta dissertacdo, pois
trata dos filhos cujas maes sequer completaram o Ensino Fundamental. A situacdo em 1996
parece ser ainda mais delicada, pois mesmo quando da idade de escolarizacdo obrigatdria
(sete anos)a frequéncia a escola ndo era universal, pouco mais de 80% desses filhos
estavam frequentando a escola. Tanto em 1996 quanto em 2012, a curva referente aos filhos
de mulheres com baixa escolaridade indica que estes ingressam mais tardiamente na escola
e sdo os primeiros a abandond-la. Nesse mesmo grupo, nas idades mais avancadas (17-19
anos), em 1996 era maior a propor¢do de jovens estudando do que em 2012. Pode ocorrer
de que, em 1996, esses jovens estariam frequentando a escola, mas em atraso. Em 2012,

pode ser que tenham concluido o Ensino Médio, mas sem ingressarem no Ensino Superior.

O marco dos sete anos de idade € visivel nos dois graficos. Em 1996, apenas os
filhos de maes com Ensino Médio Completo/ Superior Incompleto e com Superior
Completo chegam a estar 100% matriculados na faixa etdria dos sete aos catorze anos.
Quanto mais escolarizada é a mae, mais precocemente os filhos entram na escola e nela
permanecem por mais tempo, abandonando-a mais lentamente. Neste ano, por volta de 80%
dos adolescentes filhos de maes com Superior Completo estavam estudando. Em 2012, este
percentual declina, mas ainda se mantém acima de 60% neste grupo de filhos cujas maes
tém Ensino Superior. Isto ndo significa necessariamente uma reducdo das oportunidades
nesse grupo mais “privilegiado”. E possivel que mulheres de condi¢do social menos
abastada cheguem a universidade com alguma defasagem etdria, trazendo consigo marcas
de seu grupo social de origem, com trajetéria educacional intermitente — que também se

manifesta em seus filhos.

Especialmente nos anos 2000, houve pelo menos trés novas leis que merecem ser
mencionadas, pois podem ter contribuido para a mudanga do quadro observado: 1)Desde
2006, pela lei n° 11.274/2006, considera-se o inicio da escolaridade obrigatéria aos seis

anos de idade; 2) A Emenda Constitucional 59, aprovada em 2009, por meio do artigo 208,
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torna obrigatdria a matricula na Educacdo Bésica para criancas e jovens de 4 a 17 anos; 3)
A lei 12.061/2009 indica a universalizacdo do Ensino Médio como parte da escolaridade
obrigatdria. O ano de 2012, j4 sujeito as novas leis reflete a tendéncia dos dados empiricos
acompanharem ainda que com alguma defasagem as transformagdes nos marcos legais,
sendo a mudanga mais significativa a universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental.
Dentre as criancas na faixa etdria de 7 a 12 anos de idade, todas estariam frequentando

escola, independente do nivel de escolaridade da mae.

4.2 Os adolescente em 1996 e 2012: quem sdo e com quem vivem?

Os casos selecionados pelo recorte deste estudo retratam caracteristicas de uma
parcela populacional especifica. Trata-se de adolescentes cujas maes nao tinham instrucao
ou sequer concluiram o Ensino Fundamental. O objetivo deste tépico € contrastar a
realidade dos adolescentes de 16-19 anos filhos de mdes com baixa escolaridade com
aquela dos adolescentes em geral. Dedica-se especial esforco em deixar claro o quanto a
realidade do grupo selecionado estd distante daquela dos demais e se as diferengas estio se
ampliando ou estreitando.

Entre os anos observados, nota-se que houve poucas mudangas quanto a
composi¢do doméstica com quem os adolescentes viviam (ver gréficos 9 e 10). Nos dois
anos, aproximadamente 77% deles viviam com a mae no mesmo domicilio. A proporcao
que se declarou conjuge reduziu-se em 0,5 ponto percentual, bem como aumentou a
propor¢do daqueles considerados outro parente ou agregado doméstico. Aqueles que se
declararam pessoa de referéncia tiveram reducao de 4,7% para 3%.

Destacam-se os graficos 11 e 12, referentes a distribuicdo dos adolescentes que
residiam com suas maes, segundo a escolaridade maxima alcangada por elas. Os
adolescentes de 16-19 anos, filhos de mdes com mais baixa escolaridade perfizeram 70%
do total nesse grupo etdrio, em 1996. J4 em 2012, essa propor¢do correspondia a pouco
menos da metade dos casos, indicando que essas maes podem ter tido melhores
oportunidades de escolarizagdo em relagdo as maes de 1996.

Também € destacado o aumento da proporcdo dos casos, segundo o avango o grau

de escolaridade da mae: filhos de maes com Fundamental Completo/ Médio Incompleto
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aumentam de 9% para 16%; quando a mide tem Médio Completo/Superior Incompleto
aumenta de 9% para 25% e filhos de mulheres com Superior Completo passam de 4% em

1996 a quase 10% do total de casos em 2012.
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Grifico 9
Brasil, 1996: Com quem vivem os adolescentes de 16-19 anos
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Fonte: PNAD, 1996.

Grifico 10
Brasil, 2012: Com quem vivem os adolescentes de 16-19 anos
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Fonte: PNAD, 2012.
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Grafico 11
Brasil, 1996: Distribuicao dos adolescentes que residem com a mée de acordo com a escolaridade dela
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Fonte: PNAD, 1996.

Grafico 12
Brasil, 2012: Distribuicao dos adolescentes que residem com a mae de acordo com a escolaridade dela

,3435 . . - .
9,1151 H M3e sem instrucdo/fund. incompleto

H M3e com fund. completo/médio
incompleto

i M3e com médio completo/superior
incompleto

H Mde com superior completo

M Indeterminado

Fonte: PNAD, 2012.
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O recorte deste estudo:

Em 1996, havia no Brasil cerca de 13 milhdes de adolescentes no grupo etédrio 16 a
19 anos. Cerca de 10 milhdes moravam com suas maes. Dentre estes, pouco mais de 7
milhdes residiam com maes com baixa escolaridade. Em 2012, nesse mesmo grupo etario, o
pais tinha cerca de 13,6 milhdes de adolescente: quase 600 mil a mais que em 1996.
Aproximadamente 10,3 milhdes residiam com suas maes. Dentre estes ultimos, cinco
milhdes eram filhos de mulheres com baixa escolaridade (sem instru¢do/ fundamental
incompleto) e corresidiam com elas no mesmo domicilio. Sdo estes sete milhdes (1996) e
cinco milhdes (2012) os adolescentes selecionados (quadro 1) como objeto principal deste
estudo.

Quadro 1
Brasil, 1996 e 2012: niimero de casos selecionados para este estudo

Proporcao do total
ANOS / Total de adolescentes Amost.ra n amostral de jovens de 16-19
expandida anos (amostra

expandida)

Total de adolescentes com
idade entre 16 € 19 anos
Adolescentes no grupo etario
16-19 anos que residem com 10132020 21816 77,9
a mae
Casos que atendem ao filtro

1996 da pesquisa
% dos casos que atendem ao
filtro dentro do total de 54.4
adolesc. 16-19 anos
% com maes com baixa
escol. no total dos que 69,9
residem com a mie

13002180 28245 100

7077695 14995

Total de adolescentes com
idade entre 16 e 19 anos
Adolescentes no grupo etario
16-19 anos que residem com 10367750 19293 76,2
a mae
Casos que atendem ao filtro

2012 da pesquisa
% dos casos que atendem ao
filtro dentro do total de 36,8
adolesc. 16-19 anos
% com maes com baixa
escol. no total dos que 48,3
residem com a mie

13600331 25570 100

5011133 9326

Fonte: PNAD, 1996 e 2012.
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4.3 Mobilidade educacional intergeracional nas PNADs 1996 e 2012

A PNAD de 1996 foi escolhida por duas razdes. A primeira, por conter em seu
suplemento informacdes sobre a escolaridade alcancada em trés geracOes de uma mesma
familia. A segunda razdo deve-se ao fato de que o levantamento capta informagdes sobre
educacdo anteriores a implementa¢do da LDB/96. Lembrando que tal lei reafirma o direito
a Educacgdo e torna o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, sendo este a primeira
etapa da Educacao Bésica e dever dos municipios. Portanto, os dados trazem caracteristicas
de uma sociedade e de um sistema escolar anteriores a obrigatoriedade do Ensino

Fundamental de oito anos de duragdo.

N

O cruzamento de dados do Suplemento da PNAD 1996 referentes a escolaridade
maxima alcancada por adolescentes, maes e avOs maternos encontra-se distribuido em
quatro tabelas na secdo Amexo 2 desta dissertacdo. O bloco de perguntas referente a
mobilidade social € respondido apenas pela pessoa de referéncia e pelo conjuge, portanto,
as informagdes aqui relatadas referem-se aos casos em que a made do adolescente
encontrava-se em uma dessas duas condi¢des no domicilio. Outra questdo pertinente € o
fato de que se indaga sobre o nivel de escolaridade maximo alcangado pelo pai e pela mae
do respondente, mesmo que estes ja tenham falecido ou nao residam no mesmo domicilio.
A condi¢do prévia para associacdo de dados sobre escolaridade de maes e filhos neste
estudo s6 foi possivel uma vez que ambos residissem no mesmo domicilio. Portanto, as
informacdes retiradas exclusivamente do Suplemento quebram o pressuposto de que maes e
filhos precisem corresidir para que seja possivel associar seus dados de escolaridade

maxima alcancada.

Das maes que nao tiveram instru¢do, 72% delas tinham o pai e 83% tinham a mae
igualmente sem instrucdo. Dentre as maes que completaram o Ensino Fundamental, cerca
de 80% tinham o pai com escolaridade inferior aquela por elas alcancada. Em relacdo as
avoés, a proporcao chega a quase 90%. Destacam-se os casos de mobilidade educacional
intergeracional das maes com Superior Completo: 6,1% tinham o pai € 9% tinham a mae

sem instrucao.
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Dos netos (adolescentes) que ndo chegaram a completar o Ensino Fundamental,
mesmo tendo idade suficiente para tanto, 50% tinham o avd materno e 60% tinham a avo
sem instrucdo. Dentre os adolescentes que chegaram a completar o Fundamental, 40%

tinham os avds sem instru¢do e quase metade tinham as avos também sem escolaridade.

Ja a PNAD de 2012 foi escolhida por ser tratar da tultima rodada antes da
implementacdo da PNAD Continua. Captada 16 anos apds a rodada de 1996, espera-se que
os dados referentes a educacdo e aos arranjos domésticos reflitam as mudancgas
demograficas e sociais ocorridas no periodo. A escolha de um segundo levantamento de

dados permite a comparagdo destes em uma perspectiva de evolugao historica.

O numero de casos selecionados em 2012 € menor que aquele de 1996. Isto ocorre
devido as delimitacdes da populacio alvo deste estudo: diminuiu o nimero de jovens cujas
maes tém baixissima ou nenhuma escolaridade tanto em termos absolutos quanto
proporcionais. Nota-se que nao houve redu¢do do nimero de adolescentes de 16-19 anos
entre 1996 e 2012 em termos absolutos. Pelo contrario, em 2012 havia 600 mil adolescentes

a mais nessa faixa etaria.
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Grafico 13
Brasil, 1996 e 2012: Distribuiciao dos casos de mobilidade educacional intergeracional segundo
arranjo doméstico (%)
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Fonte: PNAD, 1996 e 2012.

Sabe-se que a maioria dos adolescentes encontrava-se em lares do tipo casal com
filhos. No que tange a mobilidade, nota-se que a tendéncia dos adolescentes crescerem em
arranjos de casal com filhos € um pouco mais acentuada entre aqueles que superaram a
escolaridade da mae. Dentre aqueles que superaram a baixa escolaridade materna, observa-
se que entre 1996 e 2012 caiu a propor¢do daqueles que viviam em lares do tipo casal com
filhos e aumentou aqueles em arranjos do tipo mae com filhos — de 17,4% para 22,6%. O
mesmo padrdo € observado dentre aqueles que ndo superaram a escolaridade de suas maes,

sendo que o percentual vivendo em lares do tipo mae com filhos aumentou seis pontos, de

22% para 28%, entre 1996 e 2012.

A quantidade de irmdos vivendo no mesmo domicilio pode ser um fator que
concorre para a mobilidade. Recorda-se que se trata de um recorte populacional bastante
especifico. Dentre os que ndo superaram a baixa escolaridade da mae, em 1996, estavam

em lares com uma média de 2,6 filhos e em 2012 essa média cai para 2,4. Dentre os que
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superaram a escolaridade da mae, em 1996 havia uma média de 2,5 e em 2012, de 2,2
filhos corresidentes no mesmo domicilio. A rigor, embora os que tenham superado a
escolaridade materna tenham em média um ndmero menor de irmaos, estas diferencas sao

minimas.

O status escolar ndo € estanque e pode ser modificado em qualquer fase da vida.
Conforme apontado no Capitulo II, essa mudanca de starus tardiamente contraria a
sequéncia de eventos esperada dentro da trajetoria escolar, segundo a normatividade social.
Mesmo que esteja em andamento a tendéncia de despadronizagdo do curso de vida, onde
mesmo a trajetéria educacional nao é necessariamente linear e as pessoas podem retomar os
estudos a qualquer tempo, a melhoria dos niveis de escolaridade dos individuos continua a

ser desejavel.

Apesar dessa flexibilidade quanto ao timing da educacdo formal, espera-se que
durante a infancia e a adolescéncia a pessoa tenha condicdes de acesso a creche e/ou escola,
pois € a fase da vida em que ocorrem os primeiros processos de aprendizado e socializacdo.
Por isso, a frequéncia as instituicdes escolares nas idades adequadas poderia garantir a
manutencdo de melhores condi¢des de vida na fase adulta, bem como maior exposicao a

estimulos que facilitem o desenvolvimento dos talentos e capacidades individuais.

Ainda que o adolescente ndo tenha superado a escolaridade materna, se este
permanecer no sistema escolar € um indicativo de que pode vir a superar o status escolar de
sua mae. O grafico 14, a seguir, indica a propor¢do de casos de superacdo e ndo-superagao

da escolaridade da mae, segundo a permanéncia do adolescente no sistema educacional:
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Griafico 14
Brasil, 1996 e 2012: Distribuicao de mobilidade educacional intergeracional segundo
frequéncia a escola (%)
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Fonte: PNAD, 1996 e 2012.

Dentre os casos que ndo superaram a escolaridade materna, em 1996, metade dos
adolescentes frequentavam a escola, indicando que poderiam vir a superar a escolaridade de
suas maes. Por complementaridade, a outra metade dos jovens estava fora da escola. Em
2012, é encontrada uma propor¢do ainda maior: quase 60% permaneciam na condi¢do de
estudantes — aumentando a chance de romper a barreira da baixa escolaridade. Contudo, é
importante observar que grande parcela dos adolescentes selecionados no recorte nao
frequentava mais a escola.

Quanto aos casos de supera¢do, nota-se para os dois anos que mais de 60% dos
adolescentes permaneciam estudando, o que pode ser considerado positivo em dois
sentidos: o primeiro, de que tem chances de conquistar niveis de escolaridade mais
elevados que a de suas genitoras; o segundo, de que esses jovens estdo na escola durante a

fase da vida em que € esperada que ocorra a escolarizagao.
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4.4 Perfil dos filhos das mulheres de mais baixa escolaridade

A tabela 1 indica os percentuais de casos em que houve persisténcia do baixo status

escolar e casos em que houve mobilidade intergeracional, em 1996 e 2012.

Tabela 1 - Brasil, 1996 e 2012: Adolescentes que superaram a escolaridade materna (%)

Escolaridade do filho
1996 2012
Concluiu Nao . Concluiu Nao .
concluiu | Total concluiu | Total
o Fund. o Fund.
o Fund. o Fund.
Sem
Escolaridade | instrucdo/Fund. 32,8 67,2 100 66,2 33,8 100
da mae Incompl.
Fund. Completo |, | 26,6 100 88,2 11,8 100
ou mais
Total 43,2 56,8 100 77,4 22,6 100

Fonte: PNAD, 1996 € 2012.

Na tabela 2 tem-se a distribui¢do dos casos de superacdo e de ndo-superacdo da
escolaridade materna segundo as varidveis elencadas: sexo, cor, trabalho do adolescente,
trabalho da mae, residéncia em drea urbana ou rural, grande regido de residéncia, quartil de
renda domiciliar e faixa etdria da mae:

Tabela 2- Brasil, 1996 e 2012: Comparacao da distribuicao dos casos de superaciao e de nao

superacio da baixa escolaridade da mae (sem instrucao /fundamental incompleto) segundo
variaveis selecionadas.

Mobilidade Nao Supera Supera Total

Anos 1996 2012 1996 2012 1996 2012

<2 . 15
Varidveis N amostral 10105 | 3197 4890 6129 | 14995 | 9326

N expandido | 4640569 | 1718007 | 2437126 | 3293126 | 7077695 | 5011133

Sexo Masculino 59,8 69,3 44,9 48,9 55,0 55,9

1 Teste Chi-quadrado:

Sex0:1996: x2=294,49; ¢l=1; p=,000 .2012: x?= 352, 49; gl=1; p=,000

Cor: 1996: x2=540,68; gl=1; p=,000. 2012: x2= 169,13; gl=1; p=,000

Trabalho do adolescente: 1996: x?=7,34; gl=1; p=,007. 2012: x>=16,06; gl=1; p=,000
Trabalho da mae: 1996: x2=2,95; gl=1; p=,000. 2012: x?>=1,01; gl=1; p=,315
Urbano/rural: 1996: x?= 357,48; gl=1; p=,000. 2012: x2= 77,06; gl=1; p=,000
Grande regido: 1996: x?=560,08; gl=4; p=,000. 2012: x2= 389,20; gl=4; p=,000
Quartil de renda: 1996: x2=887,80; gl=3; p=,000. 2012: x2= 218,99; gl=3; p=,000
Faixa etdria da mae: 1996: x?=1,59; gl=1; p=,206. 2012: x?>= 14,07, gl=1; p=,000
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Feminino 40,2 30,7 55,1 51,1 45,0 44,1

100 100 100 100 100 100

Cor Brancos 38,5 25,1 58,7 38,6 45,1 34
Nao-brancos 61,5 74,9 41,3 61,4 54,9 66

100 100 100 100 100 100
Adolescente Sim 51,5 39,4 49,1 43,7 50,7 4272
trabalha Niao 48,5 60,6 50,9 56,3 49,3 57,8
100 100 100 100 100 100
~ Sim 46,7 50,6 45,2 51,7 46,2 51,4
Mae trabalha Nio 53,3 494 54,8 48,3 53,8 48,6
100 100 100 100 100 100
Urbano 73,6 68,8 87,2 77,2 78,1 74,3
Urbano/rural Rural 26,4 31,2 12,8 22,8 21,9 25,7
100 100 100 100 100 100
Nordeste 39,0 46,8 21,9 31 33,4 36,4
Norte 8,0 13,7 6,1 8,3 7.4 10,2
Grande regidio Sudeste 30,4 239 42.5 39,5 34,3 34,1
Sul 12,6 11 19,9 14,7 15,0 13,4

Centro-Oeste 10,1 4,6 9,6 6,5 9,9 5,8

100 100 100 100 100 100
Primeiro quartil 29,6 30,5 14,9 20 24,8 23,6
Quartil de Seguqdo quart-il 28,7 26,1 21,1 23,6 26,2 24,5
renda Terceiro quartil 24,7 24,6 28,1 25,6 25,8 25,3
Quarto quartil 17,0 18,8 36,0 30,8 23,2 26,7

100 100 100 100 100 100
Faixa etdria da Até 44 anos 52,7 59,6 51,6 55,5 52,4 56,9
mdie 45 + anos 473 40,4 48,4 44,5 47,6 43,1

100 100 100 100 100 100

Fonte: PNAD, 1996 € 2012.

No periodo de dezesseis anos compreendido entre 1996 e 2012, observou-se um

aumento da participacdo dos adolescentes do sexo masculino dentre aqueles que ndo

superaram a escolaridade de suas maes. Em 1996, perfaziam 60% e em 2012, 69,3%.Dentre

os que superaram, em 1996 a maioria é composta por adolescentes do sexo feminino.

Chama a atencdo que em 2012 houve um equilibrio entre os sexos quanto aos casos de

superacdo: 48,9% de meninos e 51,1% de meninas.

A questdo da cor no Brasil é herdeira de clivagens historicamente acentuadas.

Conforme indicaram Ferreira e Veloso (2003) e Paschoal (2008), a escolaridade no Brasil é

permeada pelos diferencias de cor/raga na populacdo. No que tange a mobilidade
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educacional entre geracdes, esses diferenciais parecem se manter. Em ambos os anos
observados, nota-se que dentre os casos de persisténcia do status intergeracional de baixa
escolaridade a maioria € composta por pessoas declaradas nao-brancas (majoritariamente
pretas e pardas). O teste chi-quadrado apresentou-se significativo, atestando que existe
relacdo entre cor e mobilidade. Em 2012, 66% dos adolescentes no grupo escolhido se
declararam ndo-brancos. Entretanto, 61,4% superaram a escolaridade de suas mades.
Portanto, a mobilidade dos nao-brancos estd aquém do esperado e os brancos sdo mais

propensos a alcancar a mobilidade.

A necessidade de trabalhar no mesmo periodo em que o adolescente deveria estar
(13 2 T b A 3
apenas” estudando pode interferir em seu desempenho escolar e ter como consequéncia o

abandono precoce da escola.

Dentre os que ndo superam a escolaridade materna, em 1996 pouco mais da metade
dos adolescentes declarou ter algum trabalho na semana de referéncia da captacdo da
PNAD. Em 2012, 40% estava trabalhando- esse dado contraria a expectativa de que o
trabalho interfira sobre a mobilidade, uma vez que 60% dos que ndo superaram a

escolaridade da mée em 2012 também ndo trabalhavam na semana de referéncia.

O fato de a mae trabalhar pode indicar um elemento da composi¢do da renda
doméstica, bem como a disponibilidade de tempo que ela dispde para o cuidado com os
filhos. Observa-se que a distribui¢cdo € bastante equilibrada entre os grupos, sendo que entre
os dois grupos (supera e ndo supera a baixa escolaridade da mae), aproximadamente metade

das maes estavam ocupadas na semana de referéncia.

Quanto a 4drea de residéncia, se urbana ou rural, a maioria dos adolescentes
concentra-se em dreas urbanas. A situagdo urbana ou rural, embora delimitada por
legislacdo administrativa municipal (Decreto Lei N° 311 de 02 de marco de 1938), pode
contribuir para o entendimento da mobilidade uma vez que indica aspectos institucionais e
organizacionais de cada localidade. A residéncia em dreas urbanas poderia estar associada a

maior probabilidade de acesso a infraestrutura e as oportunidades escolares.

82



A tabela 2 permite identificar que dentre os que ndo alcancaram mobilidade
educacional — em 1996, 26,4% e em 2012 cerca de 30% estavam em zonas rurais.
Contrastando com os casos de superacdo, cuja condi¢do de residéncia nessas dreas perfez

respectivamente 12,8% e 22,8%.

A regido de residéncia pode contribuir com as explicagdes sobre a mobilidade
educacional uma vez que suas caracteristicas indicam a evolu¢do histérica do
desenvolvimento econdmico regional, bem como da implementac¢do das politicas publicas
associadas ao acesso e permanéncia escolar. Apesar de haver legislacdo federal que oriente
e unifique os sistemas de ensino publicos, o desdobramento local depende da interacdo com
outros fatores — desde a dindmica econdmica até a forma como as familias estdo

organizadas e se relacionam com a comunidade do entorno.

No Norte e no Nordeste tem-se a maior propor¢do de nio superacdo do que a
propor¢do de adolescentes residentes nestas regides na populacdo total. J4 em 2012, a
proporcdo de adolescentes residentes nessas regides diminui para 67%. O Nordeste tem
33% e o Sudeste, 34%. Dentre os jovens que ndo superaram a baixa escolaridade de suas
maes, quase metade dos casos (47%) residia no Nordeste. Dentre os que superaram, cerca
de 40% estava no Sudeste. Dentre as regides do pais, Norte e Nordeste sdo as que oferecem

menores oportunidades de mobilidade educacional.

Todos os adolescentes selecionados nesta etapa do estudo eram filhos de mulheres
de baixa escolaridade, portanto, era esperado que eles apresentassem uma situagdo de
relativa vulnerabilidade social. Contudo, mesmo neste grupo hd certo viés econdmico
quando se divide esta populacdo especifica em quartis de renda. Dentre os que nao
superaram a escolaridade da mae, em 1996 a distribuicdo é equilibrada entre os grupos de
renda. Dentre os que superaram, a diferenga € maior, sendo que 36% dos casos de
superacdo naquele ano encontravam-se no quarto quartil, ou seja, sdo os menos pobres
entre os pobres. Em 2012, observa-se que 30% dos casos de ndo superagdo encontram-se no

primeiro quartil de renda — sendo que propor¢dao semelhante é encontrada no 4° quartil,

porém, dentre aqueles que superaram a escolaridade materna. Esses dados podem ser um
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indicativo de que o capital econdmico disponivel no domicilio estd associado as chances de

mobilidade educacional entre geragdes.

Quando observada a distribuicdo dos casos de mobilidade pela faixa etdria da mae,
espera-se que as mulheres mais velhas tenham tido menos oportunidades de escolarizagao e
que, portanto, esse fato pudesse interferir sobre as chances de seus filhos de virem a superar

sua escolaridade.

A propor¢ao de filhos de mulheres com até 44 anos € menor entre 0s que superaram
a escolaridade da mae do que na populagdo total. Isto indica que eles tenderiam a ter um
pouco mais de dificuldade de mobilidade do que os filhos de mulheres mais velhas. A
hipdtese quanto ao recorte etario das maes € de que as mais jovens teriam aproveitado mais

as mudancas politicas de acesso a educacgio.

4.5 Quais fatores facilitam a mobilidade educacional intergeracional?

O exercicio de modelagem utilizando regressdo logistica bindria foi executado
utilizando-se dois métodos. Quando se trabalha com a hipétese de que todas as varidveis
selecionadas sdo teoricamente importantes, o SPSS possibilita forcar a entrada das mesmas
no modelo (Enter = método I). No entanto, é possivel construir o modelo utilizando apenas
as varidveis que se mostram estatisticamente significativas. Por meio do comando Forward
(método II), as varidveis selecionadas sdo inseridas uma a uma, comeg¢ando pelas que estao
mais fortemente correlacionadas com a varidvel resposta. Se uma varidvel ficar de fora, as

variaveis selecionadas até entdo definem o modelo final (FIELD, 2009).

Os resultados apresentados aqui se referem aqueles encontrados pelo método 11, que
utiliza o recurso forward. Por esse método, o modelo de 1996 excluiu as variaveis ‘trabalho
do filho’, ‘trabalho da mae’ e ‘grupo etario das maes’. O modelo de 2012 desconsiderou
apenas a variavel ‘trabalho da mae’. Nesta dissertacdo foram testados os dois métodos e os

coeficientes encontrados pelo método Enter estao reportados na se¢ao de Anexos.

84



Em ambos os anos, a primeira varidvel considerada no modelo foi a ‘renda’,
portanto, identificada comoa varidvel de maior associacdo com a mobilidade. Os modelos
finais encontram-se nas tabelas (3) e (4)a seguir:

Tabela 3 - Brasil, 1996: resultados da regressao logistica binaria considerando como

variavel resposta ter superado a escolaridade da mae. Filho atingiu Ensino Fundamental
Completo ou mais.

| B | SE. | Wald |df| Sig. | Exp(B) | Lower | Upper

Sexo — categoria de referéncia “masculino”

| 066 [0038]30897 [ 1] 0 | 1,934 | 1,797 | 2,082

Cor — categoria de referéncia “nao-branco”

| 0,492 | 0,041

147,145 | 1] o | 1,635 | 1,51 | 1,771

Tipo de familia — categoria de referéncia “casal com filhos”

Casal com filhos 35,898 | 2 0

Maie com filhos -0,264 | 0,048 | 30,386 | 1 0 0,768 | 0,699 | 0,844

Outros tipos de familia | -0,45 | 0,169 | 7,143 | 1 | 0,008 | 0,637 | 0,458 | 0,887

Numero de filhos no domicilio — categoria de referéncia “1 filho”

1 filho 193,534 | 2 0
2 filhos -0,142 | 0,071 4,03 110,045 | 0,868 | 0,755 | 0,997
3 ou mais filhos -0,656 | 0,065 | 101,472 | 1 0 0,519 | 0,457 | 0,59

Situagdo de domicilio — categoria de referéncia “rural”

| 0,596 10,051 [138925| 1 | 0 | 1,815 | 1,644 | 2,004
Grande regifo — categoria de referéncia “Nordeste”
Nordeste 109,696 | 4 0
Norte 0,107 | 0,096 | 1,238 110266 | 1,113 | 0,922 | 1,344
Sudeste 0,49 | 0,05 | 94,229 | 1 0 1,632 | 1,478 | 1,802
Sul 0,487 | 0,065 | 56,042 | 1 0 1,628 | 1,433 | 1,849
Centro-Oeste 0,181 | 0,083 | 4,718 1| 0,03 1,198 1,018 | 1,411

Quartil de renda domiciliar per capita — categoria de referéncia “1° quartil”

1° quartil 458,231 | 3 0

2° quartil 0,242 |1 0,058 | 17,06 | 1 0 1,273 | 1,135 | 1,428
3° quartil 0,539 | 0,059 | 83,869 | 1 0 1,714 | 1,527 | 1,923
4° quartil 1,143 | 0,059 | 372,171 | 1 0 3,135 | 2,791 | 3,521
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Constant -1,982 1 0,085 | 544,31 | 1 0 0,138

Nagelkerke (Pseudo-R?) | 0,224

Fonte: PNAD, 1996.

Tabela 1 - Brasil, 2012: resultados da regressao logistica binaria considerando como variavel
resposta ter superado a escolaridade da mae. Filho atingiu Ensino Fundamental Completo ou
mais.

95% C.Lfor EXP(B)
Lower ‘ Upper

B S.E. | Wald | df | Sig. | Exp(B)

Sexo — categoria de referéncia “masculino”
958 | 049 [379.233 | 1

000 | 2605 | 2366 | 2.869

Cor — categoria de referéncia “nao-branco”
372 | 054 | 46939 | 1

000 | 1450 | 1304 | 1613

Situacdo de ocupacio do filho — categoria de referéncia “ocupado”
| -271 [ 050 ] 29339 [ 1 [.000]| 762 | 91 | 841

Tipo de familia — categoria de referéncia “casal com filhos”

Casal com filhos 51,012 | 2 | ,000
Maie com filhos -,387 | ,055 | 49,346 | 1 | ,000 ,679 ,610 757
Outros tipos de familia | -,288 | ,148 | 3,813 1 ],051 , 749 ,561 1,001

Niimero de filhos no domicilio — categoria de referéncia “1 filho”

1 filho 84,779 | 2 | ,000
2 filhos ,070 | ,071 957 1 |.,328 | 1,072 932 1,233
3 ou mais filhos -,391 | ,067 | 33,596 | 1 |,000 | ,677 ,593 172

Situag@o de domicilio — categoria de referéncia “rural”

| 144 | 056 | 6662 | 1 [.010] 1155 | 1,035 | 1289
Grande regido — categoria de referéncia “Nordeste”
Nordeste 167,462 | 4 | ,000
Norte -074 | ,077 | 921 1,337 | .,928 ,798 1,080
Sudeste 717 | ,061 | 138,073 | 1 |,000 | 2,049 1,818 2,310
Sul 313 | ,082 | 14,629 | 1 |,000 | 1,367 1,165 1,605
Centro-Oeste ,568 | ,109 | 27,144 | 1 | ,000 | 1,764 1,425 2,184
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Quartil de renda domiciliar per capita — categoria de referéncia “1° quartil”

1° quartil 35,008 | 3 |.,000

2° quartil ,206 | ,065 | 9,924 11,002 | 1,229 1,081 1,396
3° quartil ,172 1,069 | 6,187 1,013 | 1,187 1,037 1,360
4° quartil 440 | ,076 | 33,7764 | 1 |,000 | 1,553 1,339 1,801

Faixa etdria da mae — categoria de referéncia “45 anos ou mais”
-,131 | ,048 | 7,401 1,007 | ,877 ,798 ,964

Constant ,063 | ,088 ,518 1 |.,472 | 1,065
Nagelkerke (Pseudo R?) | 0,151

Fonte: PNAD, 2012.

Quanto ao sexo, a categoria de referéncia foi ‘masculino’. Em 1996, as meninas
tinham quase o dobro de chance de superar a baixa escolaridade da made quando
comparadas aos meninos. Em 2012, este diferencial se acentua ainda mais e as meninas
apresentam 2,6 vezes mais chance que os meninos. Houve no periodo um aumento de mais
de 60% nas chances das meninas frente aquelas dos meninos. No que diz respeito a cor, a
categoria de referéncia foi os ‘ndo-brancos’. Em relacdo aos ndo-brancos (maioria
composta por pretos e pardos), os brancos tem mais chances de mobilidade. Em 1996, era

64% a mais de chance e em 2012, 45% a mais de chance.

A variavel referente ao trabalho do adolescente (semana de referéncia) teve como
categoria de referéncia os jovens que trabalhavam. Ela s6 se mostrou estatisticamente
significativa para 2012. Naquele ano, o trabalho adolescente mostrou-se um fator positivo
para o fendmeno da mobilidade. N3o trabalhar reduzia em 34% as chances de superacio. E
possivel que em um contexto de maior vulnerabilidade, o trabalho aumente as

possibilidades de investimento em si préprio.

Conforme apontado anteriormente, a variavel trabalho da mde nao foi significativa
na explicacdo sobre a mobilidade. Quanto ao grupo etdrio da mde, a categoria de referéncia

eram as maes com mais de 45 anos, contudo, os coeficientes ndo se mostraram
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significativos sobre as chances de mobilidade em 1996. Em 2012, embora p <,007, ser filho

de mulheres com menos de 44 anos parece reduzir as chances de mobilidade em 12,3%.

Quanto ao tipo de familia, a categoria de referéncia foi ‘casal com filhos’. Estar em
um arranjo do tipo mae com filhos parece reduzir as chances de mobilidade dos
adolescentes: em 1996 adolescentes nesse arranjo tinham 23,2% menos chance de superar a
escolaridade materna. Em 2012, as chances de superarem a baixa escolaridade da mae eram
aproximadamente 32% menores se comparados aqueles que viviam em arranjos

domiciliares de casais com filhos.

Ter um irmao no mesmo domicilio ndo se mostrou estatisticamente significativo a
ponto de interferir sobre as chances de superacdo da escolaridade materna. Contudo, ter
dois ou mais irmdos parece reduzir as chances de mobilidade educacional, em relagdo aos
filhos tnicos. Em 1996, ter dois ou mais irmaos parece reduzir as chances pela metade. Em

2012, o peso dos irmaos parece ser menor, reduzindo as chances em 32,3%.

Em 1996, em relacdo as dreas rurais, residir em drea urbana aumentava em 81,5% as
chances de mobilidade. No ano de 2012 aumentava 15,5%. Quanto a regido de residéncia, a
categoria escolhida como referéncia foi a Nordeste. Para 1996 e 2012, potenciais diferencas
nas chances de mobilidade educacional entre as regides Norte e Nordeste ndo se mostraram

significativas.

Em relacdo aos adolescentes residentes na regido Nordeste: residir na regido
Sudeste, em 1996 aumentava 63% a chance de mobilidade e dobrava esta chance em 2012.
Residir na regido Sul aumentava 62% a chance de mobilidade em 1996, e em 2012, 36%.
Morar na regido Centro-Oeste em 1996 aumentava cerca de 20% e, em 2012, aumentava

76,4% as chances de mobilidade.

Quanto a renda, a categoria de referéncia foi o primeiro quartil. Em 1996, estar em
domicilios do 4° quartil, triplicava as chances de mobilidade. Em 2012, a renda pareceu
exercer menor peso sobre a mobilidade educacional intergeracional entre os filhos de

mulheres sem instru¢do ou ensino fundamental incompleto. Apenas para aqueles no quarto
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quartil, os adolescentes tinham 55,3% mais chance de superar a escolaridade materna em

relacdo aqueles do 1° quartil.

4.6 O que aprendemos sobre mobilidade educacional intergeracional em grupos de
mais baixa escolaridade

Pode-se dividir a mobilidade em casos de superacdo, quando se trata da mobilidade
positiva ou ascendente; e em casos de ndo superagdo, imobilidade ou persisténcia da baixa
escolaridade geracdo apds geragdo. Conforme afirmam Bertaux e Thompson (1981) pode
ser que as mudancas demogréficas (declinio da fecundidade, urbanizagdo, formacdo de
novos arranjos domésticos) auxiliem na criacdo de novos espagos e novas oportunidades
em estruturas que se transformam muito lentamente. Esses novos espacos seriam uma

possibilidade de vir a superar os status escolares conquistados por geracdes anteriores.

Estudos sobre mobilidade tendem a focar sobre os casos de superagdo, que € quando
o individuo consegue romper determinada barreira. Aqui, a barreira € imposta pela baixa
escolaridade materna. Portanto, os adolescentes que conseguiram ir além do status escolar
de suas maes realizam o feito de terem cumprido a primeira etapa da escolarizacio

obrigatdria e de terem configurado dentre os casos de mobilidade ascendente.

Nos anos observados, nota-se que houve mudanca da composi¢ao dentre aqueles
que ultrapassaram o nivel de escolaridade materno. Quanto ao sexo, em 1996 a grande
maioria era de meninas, sendo que em 2012 a distribui¢@o tornou-se mais equilibrada, cerca
de 50%. No entanto, os modelos de regressao indicaram que as meninas apresentaram 2,6
vezes mais chance de superarem a escolaridade materna do que os garotos em 2012. Esses
resultados corroboram aqueles encontrados por Mare e Chang (2003), onde indicaram
haver um viés de seletividade dos casos de mobilidade educacional, segundo o sexo do
filho. Ainda que o trabalho dos autores seja védlido para Estados Unidos e Taiwan, pode-se
dedicar ao exercicio de formular hipéteses sobre esse viés no caso brasileiro, em especial,
no recorte desta investigagcdo. Ferreira e Veloso (2003) e Paschoal (2008) que estudaram
sobre mobilidade educacional no Brasil utilizando dados de 1996 também apontaram para

uma diferenga da mobilidade segundo o sexo favordvel as meninas. Nesse sentido, este
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trabalho amplia o horizonte cronoldgico e indica que, dentre o grupo de filhos cujas maes

sequer completaram o Ensino Fundamental, essas diferencas parecem se manter.

A questdo da cor também precisa ser discutida, especialmente pelo fato do pais
trazer marcas historicamente documentadas da segregacdo de oportunidades disponiveis
para os brancos e para os ndo-brancos. Sendo os ndo-brancos mais de 50% dos casos de
filhos cujas maes tem baixa escolaridade, destaca-se o fato de que em 2012 os adolescentes
autodeclarados pretos ou pardos comporem a maioria dos casos de superacdo. Apesar dos
estudos de Ferreira e Veloso (2003) e Paschoal (2008) terem considerado uma mobilidade
educacional em um grupo diferente deste selecionado, o dado de 2012 pode indicar que
estd em curso a diminui¢do dos diferenciais de raca/cor. Mesmo com esta redugcdo da
vantagem dos brancos frente aos ndo-brancos, a diferenca entre eles € maior do que entre os

adolescentes do Nordeste e do Sul em 2012.

As mudancas nas familias configuram a principal hip6tese demogrifica desta
pesquisa: a queda das taxas de fecundidade e as mudangas na familia facilitariam a
mobilidade. Em ambos os anos, os adolescentes que viviam em arranjos domiciliares de
casais com filhos tinham maiores vantagens comparativas para alcancar a mobilidade
educacional do que aqueles residentes em arranjos domiciliares de maes com filhos. O
numero de irmdos no mesmo domicilio permanece proximo a média de 2,4, tanto em 1996
quanto em 2012. A tese de que a presenc¢a de irmaos poderia ser um elemento que compete
pelos recursos e capitais disponiveis sO parece se confirmar se houver dois ou mais irmaos.
A presenga de um irmao ndo parece interferir sobre as chances de mobilidade, mas ndo se
pode afirmar que exista um nimero “6timo” de irmaos. Conforme apontado no Capitulo 1,
pode-se imaginar que um irmdo talvez contribua com os processos de aprendizagem
escolar, uma vez que podem colaborar uns com os outros nos estudos e na divisao de
tarefas. No entanto, pode ser que o relativamente curto periodo de tempo (dezesseis anos)
entre os dois anos ndo compreendam mudancas expressivas a ponto de interferirem sobre a

mobilidade educacional intergeracional.
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Um segundo aspecto considerado, porém menos explorado e que se relaciona com a
Demografia refere-se a regido e situacdo de domicilio. Aqui, espera-se que a residéncia na
urbes, centros que oferecam infraestrutura, acesso e oportunidades de escolaridade seja um
fator que contribua para a mobilidade educacional (TERUYA, 2000; HASENBALG, 2003;
JENCKS E TACKS, 2006). Quanto a residéncia em uma das cinco grandes regides do pais,
sabe-se que existem fortes diferencas de formagdo econdmica e social entre elas. Pfeffer
(2007) considera que existem influéncias das estruturas institucionais e dos sistemas
educacionais sobre as chances de mobilidade. Portanto, ainda que o sistema educacional
brasileiro seja unificado, permanecem marcas das diferengcas administrativas, politicas e
culturais de cada regido. Os adolescentes residentes em areas urbanas e na regido Sudeste
tendem a encontrar possibilidades mais favordveis de mobilidade educacional
intergeracional — a0 menos quando se considera os mais baixos niveis de escolaridade, tal
como se considerou neste estudo. Esta informacdo corrobora os achados de Ferreira e

Veloso (2003).

Ainda que pareca ter havido uma melhora dos status escolar da populacdo como um
todo, afinal, o nimero de casos analisados foi reduzido substancialmente entre 1996 e 2012
— e apesar da importancia social dos resultados sobre os casos de superacdo, é preciso
dedicar atencdo aos adolescentes que seguem sem instru¢do ou com ensino fundamental
incompleto.Mesmo que venham a romper a baixa escolaridade de suas maes, muitos destes
adolescentes ou se encontram em defasagem idade-série ou ji ndo frequentam mais a

escola.

O fato do sexo, da cor, do tipo de familia, da renda - isolados ou combinados -
interferirem nas chances de escolarizagdo demonstra que a mobilidade educacional depende
de fatores que se encontram muito além do empreendimento de esforcos individuais.
Conforme registrado no primeiro capitulo desta dissertacdo, a mobilidade dependeria

também da atuacao do mercado, do Estado e da familia.

Behrman er al (1999) afirmaram que ndo estavam esclarecidas as formas como

ocorrem a transmissdo intergeracional do status escolar de pais/maes para filhos. Pode-se
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pensar que a baixa escolaridade das maes seja fruto da conjuntura histérica em que se deu
sua escolarizagdo, bem como da combinagdo de outros fatores como a necessidade de
deixar a escola para trabalhar ou para formar familia. A questdo orientada por Behrman et
al (1999) e que este estudo deixa em aberto € investigar sobre como o nivel da escolaridade
materna pode influenciar as conquistas educacionais de seus filhos — considerando que
estes nasceram e cresceram em uma conjuntura distinta daquela experenciadapor suas
maes. Para além da descri¢do de desigualdades educacionais entre grupos sociais distintos,
€ preciso mapear como operam cotidianamente os mecanismos de reprodu¢do ou reducao
destas desigualdades.Um possivel viés a ser explorado seria investigar as formas como sao

articulados e empregados os capitais disponiveis dentro das familias.

Outra possibilidade que pode ser explorada sobre o tema de mobilidade dentro dos
estudos demogréfico é a transmissdo intergeracional de alguns comportamentos. Liefbroer
e Elzinga (2012) buscaram identificar similaridades nas trajetdrias demograficas de pais e
de filhos. Caso houvesse no Brasil fonte de dados longitudinais com informagdes sobre
escolaridade, seria possivel, partindo da abordagem do curso de vida, explorar eventos da
trajetoria escolar e suas conexdes com as dinamicas dos ciclos de vida familiares. Seria um

meio de tentar explicar os modos como os status sdo transmitidos de uma geracao a outra.
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Consideracoes Finais

Esta dissertacdo foi inicialmente orientada para a andlise dos casos em que 0s
adolescentes conseguem superar os obstidculos impostos pela baixa escolaridade de suas
maes, considerando as dindmicas demograficas que alteram a configuragcdo e a composi¢ao
dos arranjos domésticos. Contudo, para tantos que conseguiram cumprir em fase, no
minimo o Ensino Fundamental, havia tantos mais que sequer conseguiram completar essa

etapa.

Assumir que a mobilidade € desejavel significa partir de uma perspectiva que
considera a baixa escolaridade uma fonte de dificuldades. Ter baixa escolaridade torna o
individuo mais propenso a uma série de situacdes socialmente desvantajosas. Pela 6tica do
capital humano e da estrutura de oportunidades, contar com pouca escolaridade implica em
maior dificuldade de acesso a bens e servigos. Pode ainda, por exemplo, ter por
consequéncia a inser¢io em ocupacdes pior remuneradas ou mais suscetiveis ao

desemprego.

Se mobilidade educacional pressupde que € desejavel que o baixo status escolar
materno seja superado, aceita-se a hipdtese de que a origem familiar pode ser fonte de
constrangimentos quanto as oportunidades de escolarizacdo. O indicativo de que o
adolescente superou a escolaridade fixada neste estudo (Ensino Fundamental Incompleto) é
interpretado como o fato de que este cumpriu, a0 menos, o primeiro nivel da Educacio

Basica.

Os achados deste trabalho indicam que houve melhora do nivel educacional entre a
populacdo adolescente, embora tenham se mantido principalmente os diferenciais por sexo,
renda e tipo de familia. O arranjo familiar influencia as chances de mobilidade, uma vez
que representa a disponibilidade de recursos a que um adolescente pode ter acesso. No
recorte adotado, ter um irmdo no mesmo domicilio ndo afeta as chances de superacido da
escolaridade materna — mas, a presenca de dois ou mais irmaos parece ser fator de

concorréncia quanto a escolarizacao.
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A abordagem de curso de vida, potencial ferramenta para estudos sobre mobilidade
intergeracional, ndo foi desenvolvida neste estudo, pois que as andlises foram do tipo
transversais e ndo longitudinais. O curso de vida pode ser aplicado quando adotada a
estratégia de seguir uma coorte real ou hipotética por meio de painel ou pseudo-painel. A
PNAD pode ser explorada como um pseudo-painel, na medida em que as unidades de
andlise (individuos) ndo sdo necessariamente idénticas nos diferentes periodos de tempo
observados. A aplicagdo do pseudo-painel apresenta certa vantagem em relagdo aos dados
transversais, pois permite identificar mudangas estruturais na relagdo entre as varidveis que
podem explicar a mobilidade. Também possibilita mensurar o efeito do tempo sobre tal

fenOmeno.

A necessidade de incorporar a dimensdo educacional nas andlises demograficas
conforma um campo com potencial a ser explorado. Muito mais do que projetar populacao
em idade escolar e estimar a demanda por matricula em diferentes niveis de ensino, as
técnicas demograficas podem ser empregadas para o delineamento de politicas publicas
com metas mais factiveis. Por exemplo, a PNAD tratada como pseudo-painel fornece dados
sobre a escolaridade dos individuos ano a ano, com os quais pode ser construida uma tdbua
de escolarizacdo andloga as tabuas de sobrevivéncia utilizadas pelos demdgrafos. Pode-se
entdo calcular as probabilidades dos individuos sairem do sistema escolar, quer por
abandono ou conclusdo dos estudos. A informacao sobre essas probabilidades pode orientar
acdes em grupos etdrios especificos, a fim de evitar ou postergar o maximo possivel a

evasdo escolar.

A permanéncia de diferenciais por sexo, cor e tipo de familia ao longo dos anos
observados sugere que a superacdo do nivel de escolaridade da mae requer o rompimento
de barreiras ndo escolhidas pelo individuo. Nascer homem, preto ou pardo e estar em um
arranjo do tipo mde com filhos ndo sdo escolhas pessoais. Estas s@o caracteristicas que se
perpetuam na descricdo do perfil dos adolescentes em situacdo de maior vulnerabilidade
social. Nesse sentido, dispor de recursos providos tanto pelo mercado quanto pelo Estado,
sao elementos diferenciais na superacdo de desvantagens marcadas historicamente na

sociedade brasileira.
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Ousando adentrar em dominio que ndo coube na proposta desta dissertacdo, os
resultados aqui apresentados podem ser considerados por gestores publicos na drea de
educagdo. As transformagdes nas familias: desde a diminui¢ao do nimero de componentes
até as diversas configuracdes assumidas refletem-se sobre um amplo espectro tematico.
Desde novos padrdes de consumo as novas tendéncias de projetos arquitetdnicos para
residéncias, passando pela revisdo do sistema previdencidrio a concep¢do de novas formas
de cuidado para com idosos e criancas. Essas mudangas na estrutura das familias precisam
ser consideradas também na orientacdo de politicas educacionais, especialmente para
garantir melhor aproveitamento e rendimento do estudante. Trata-se de investimento em

desenvolvimento humano e social.

Os demografos costumam insistir na necessidade de se aproveitar o boOnus
demografico, que no caso brasileiro comega a se extinguir em menos de vinte anos. Em se
tratando de investimento em vidas humanas, a reducdo do nimero de criangas em
adolescentes em relagdo a populacdo em idade ativa configura um cendrio propicio a
melhoria da qualidade dos servicos e sistemas educacionais. Mas, ndo basta observar
apenas os nimeros. A atencdo as caracteristicas socio-demogréficas dos mais novos (quem
sd0; que cor tem; onde, com quem, como € com quanto vivem) constitui elemento que
permite um melhor aproveitamento dos recursos disponiveis, além de oferecer um

direcionamento para as acdes governamentais.
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Anexos

Anexo 1 - Sintaxe da junc¢do (merge) dos bancos de dados

DATASET ACTIVATE Original_PNAD.
DATASET COPY Banco_15_19.
DATASET ACTIVATE Banco_15_19.
FILTER OFF.

USE ALL.

SELECT IF (V8005 >= 15 & V8005 <= 19).
DATASET ACTIVATE Original_PNAD.
EXECUTE.

DATASET ACTIVATE Banco_15_109.

FILTER OFF.

USE ALL.

SELECT IF (V0405 = 1). /* seleciona-se casos em que a mae estd viva
EXECUTE.

FILTER OFF.

USE ALL.

SELECT IF (V0406 = 2). /* seleciona-se casos em que existe identificagdo da mae no
domicilio

EXECUTE.

DATASET COPY Ordem_mae_missing.

DATASET ACTIVATE Ordem_mae_missing.

FILTER OFF.

USE ALL.

SELECT IF (V0407 = 99). /* seleciona-se casos em que o nimero de ordem da mae é
missing. Esses casos foram copiados para o banco ‘Ordem_mae missing’ para analisar se
ha algum viés de seletividade.

DATASET ACTIVATE Banco_15_19.
EXECUTE.

COMPUTE MAE=V0407. /* cria a varidvel MAE a partir da varidvel de identificacdo da
mae no domicilio
EXECUTE.

DATASET ACTIVATE Original_PNAD.

COMPUTE MAE=VO0301. /* cria a varidvel MAE a partir da varidvel identificadora do
nimero de ordem da pessoa no domicilio. Essa varidvel criada é responsavel pelo link entre
informacdes de maes e de filhos.
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EXECUTE.

MATCH FILES /FILE=*

/FILE="C:\Users\Jadir\Desktop\Filhos 15-19anos.sav'

/BY MAE UF V0101 V0102 V0103 /* s@o varidveis chaves, que permitem o link entre os
dois banco. A saber, UF identifica a unidade da federacdao, VO101 € o ano de referéncia;

V0102 € o ndmero de controle; V0103 é o numero de série.
EXECUTE.
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Anexo 2- Tabelas indicativas de mobilidade educacional intergeracional para trés geragées de uma
mesma familia. Brasil, 1996, PNAD.

Escolaridade Médxima — Avd materno
EscMax | Sem | Fund. | Fund. | Médio | Médio | Superior | Superior
Ind. | Total
Mae instr. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp.
Sem
72,5 17,1 0,2 0 0,1 ,0 ,0 10,1 | 100
instrugdo
Fund.
42,5 42,1 0,9 0,1 0,5 0,1 0,1 13,7 100
Incompleto
Fund.
254 56,5 3,2 0,3 2,9 0,5 0,5 11,1 | 100
Completo
Médio
24,1 52,5 4,5 0,9 4,1 1,4 1,4 11,5 | 100
Incomp.
Médio
14,4 57,6 7,1 0,8 8,2 2,5 2,6 9.3 | 100
Comp.
Superior
8,9 50,9 7,1 13,8 13,8 8,0 8,0 89 | 100
Incomp.
Superior
6,1 48,7 8,4 16,5 16,5 13,3 13,6 44 | 100
Comp.
Indeterm. | 57,6 23,8 0,6 0,2 0,2 0,1 0,2 17,5 | 100
Total 41,6 40,3 2,1 2.4 2.4 1,1 1, 12,2 | 100

Fonte: PNAD, 1996.
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Escolaridade Maxima — Avd materna

Esc Max Sem | Fund. | Fund. | Médio | Médio | Superior | Superior
Ind. | Total
Maie instr. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp.
Sem
83,2 10,3 0,1 0 0 ,0 ,0 6,3 | 100
instrugdo
Fund.
53,2 35,9 0,5 0,1 0,4 ,0 ,0 9.9 | 100
Incompleto
Fund.
34 54,3 3,1 0,1 1,4 0,1 0,1 6.9 | 100
Completo
Médio
28,5 55,2 3,2 1,4 3,0 0,2 0,2 8,6 | 100
Incomp.
Médio
19,7 58,9 6,9 1,1 6,9 0,8 0,8 57 | 100
Comp.
Superior
13,6 50 8,3 1,3 14,9 2,6 2,6 9,2 | 100
Incomp.
Superior
9,0 50 12,8 1,8 17,6 5,0 5,1 3,2 | 100
Comp.
Indeterm. | 68,5 20,9 0,3 0 0,2 0,2 0,2 9.9 | 100
Total 51 35,8 2,0 0,3 2,1 0,4 0,4 84 | 100

Fonte: PNAD, 1996.
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Escolaridade Maxima — Av0 materno

Esc Max Sem | Fund. | Fund. | Médio | Médio | Superior | Superior
Ind. | Total
Filho instr. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp.
Sem
70,7 18,7 0,6 0 1,1 ,0 ,0 89 | 100
instrugdo
Fund.
49,3 34,8 1,1 0,1 0,9 0,2 0,2 13,5 | 100
Incompleto
Fund.
39,4 44,4 0,9 0,2 1,3 0,6 0,6 13,1 | 100
Completo
Médio
28,8 49,5 34 0,4 4.4 2,4 2,4 10,7 | 100
Incomp.
Médio
24.8 55,7 3,6 0,3 4,6 2,0 2,0 8,7 | 100
Comp.
Superior
15,8 50,2 9,5 0,7 9,5 5,4 5,8 80 | 100
Incomp.
Superior
,0 100 ,0 0 0 ,0 ,0 ,0 100
Comp.
Indeterm. 63 20,6 0,5 0 0,5 0,2 0,2 15,0 | 100
Total 41,6 40,3 2,1 2,4 2,4 1,1 1, 12,2 | 100

Fonte: PNAD, 1996.
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Escolaridade Maxima — Avd materna

Esc Max Sem | Fund. | Fund. | Médio | Médio | Superior | Superior
Ind. | Total
Filho instr. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp. | Incomp. | Comp.
Sem
75,9 16,8 0,4 0 0 ,0 ,0 70 | 100
instrugdo
Fund.
60,1 29,2 0,7 0,2 0,6 0,1 0,1 9.1 | 100
Incompleto
Fund.
48,0 39,7 1,7 0,2 0,9 ,0 ,0 9.6 | 100
Completo
Médio
37,2 46,2 3.9 0,5 4,1 0,6 0,6 74 | 100
Incomp.
Médio
32,4 514 3,7 0,6 4,6 0,9 0,9 6,5 | 100
Comp.
Superior
17,4 55,2 6,2 1,3 9,7 2,9 2,9 6.8 | 100
Incomp.
Superior
,0 100 ,0 0 0 ,0 ,0 ,0 100
Comp.
Indeterm. | 72,5 18,8 0,2 0 ,0 ,0 ,0 8,6 | 100
Total 51 35,8 2,0 0,3 2,1 0,4 0,4 84 | 100

Fonte: PNAD, 1996.
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Anexo 3 — Tabelas com os coeficientes obtidos na regressdo logisticas por meio do método ENTER,

o qual for¢a a entrada de todas as varidveis selecionadas no modelo. Brasil, 1996 e 2012. PNAD.

1996- Variables in the E

uation — method-ENTER

95% C.Lfor
EXP(B)
B S.E.| Wald |df]| Sig. | Exp(B) | Lower | Upper
Step sexo_filho(1) ,662( ,039] 294,095| 1| ,000] 1,938 1,797 2,090
1 corPB(1) 490,041 145,783 1| ,000] 1,633 1,508 1,768
V9001 _filho(1) -,003( ,039 ,007| 11,935 ,997 923 1,076
V9001_mae(1) ,041( ,038 1,139 1] .,286( 1,042 966 1,123
tipo_familia 35,397 21 ,000
tipo_familia(1) -,266( ,0491 29,966 1] ,000 , 7167 ,697 ,843
tipo_familia(2) -448 | ,169 7,081 1] ,008 ,639 459 ,889
N_filhos 187,624 21,000
N_filhos(1) - 131,071 3415 1] ,065 877 ,763( 1,008
N_filhos(2) -,644| ,066| 96,144 1] ,000 ,525 461 ,597
urb_rur(1) 597,051 135,797 1,000 1,817 1,643 2,009
Grande_regiao 110,915| 41 ,000
Grande_regiao(1) ,112{ ,096 1,350 1] ,245 1,118 926 1,350
Grande_regiao(2) 4941 ,051 95,215 1(,000] 1,639 1,484 1,810
Grande_regiao(3) 499,066 57,926| 1|,000] 1,647 1,448 1,873
Grande_regiao(4) ,L191] ,084 5,206 11,023 1,210 1,027 1,426
RENDA_QUARTIL 450,322 31,000
RENDA_QUARTIL(1) 2421 ,0591 16,970 1] ,000] 1,273 1,135 1,428
RENDA_QUARTIL(2) ,540( ,059 82,963 1,000 1,715 1,527 1,927
RENDA_QUARTIL(3) 1,143 ,060| 364,888| 1,000 3,135| 2,788| 3,524
Fx_etaria_mae(1) -,058 | ,038 2,288 11,130 ,944 875 1,017
Constant -1,988 ] ,090 | 489,802( 1] ,000 ,137

a. Variable(s) entered on step 1: sexo_filho, corPB, V9001 _filho,
urb_rur, Grande_regiao, RENDA_QUARTIL, Fx_etaria_mae.

Fonte: PNAD, 1996.
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Variables in the Equation — 2012. ENTER.

95% C.1for
EXP(B)
B [S.E.| Wald |df|Sig. | Exp(B) | Lower | Upper
Step SEXO_filho(1) ,959] ,049( 380,192| 1] ,000[ 2,610 2,370 2,874
I’ Cor_PB(1) 3711 ,054] 46,682 1] ,000] 1,449 1,303 1,611
TRAB_FILHO(1) -,275( ,050[  29,964| 1 ,000 ,760 ,688 ,838
V9o001(1) ,052| ,048 1,200] 1| ,273( 1,053 9601 1,156
TIPO_familia 48,775 2{ ,000
TIPO_familia(1) -,380| ,055| 46,996| 1| ,000 ,684 ,614 ,762
TIPO_familia(2) -,290( ,148 3,865 1] ,049 ,748 ,560 ,999
NUM_FILHOS 85,465 2| ,000
NUM_FILHOS(1) ,068| ,071 904 1 ,342] 1,070 931 1,230
NUM_FILHOS(2) -,394| ,067| 34,140 1| ,000 ,674 591 ,770
URBANO_rural(1) ,141| ,056 6,368 1| ,012( 1,152 1,032 1,285
Grande_regiao 167,362| 4| ,000
Grande_regiao(1) -074( ,077 925( 1f ,336 928 ,798 1,080
Grande_regiao(2) ,717),061 137,951 1] ,000] 2,049 1,818 2,309
Grande_regiao(3) ,313( ,082| 14,617 1] ,000] 1,367 1,165 1,605
Grande_regiao(4) ,568( ,109( 27,159 1f ,000] 1,765 1,425 2,185
gr_etario_ MAE(1) -, 125( ,049 6,583| 1| ,010 ,883 ,803 971
RENDA_QUARTIL 36,111 3| ,000
RENDA_QUARTIL(1) ,210] ,065( 10,270] 1] ,001 1,233 1,085 1,402
RENDA_QUARTIL(2) ,179] ,069 6,653 1| ,010[ 1,196 1,044 1,370
RENDA_QUARTIL(3) 452,077 34,881 1] ,000[ 1,572 1,353 1,826
Constant ,033] ,092 127 11,722 1,033

a. Variable(s) entered on step 1: SEXO_filho, Cor_PB, TRAB_FILHO, V9001, TIPO_familia,
NUM_FILHOS, URBANO_rural, Grande_regiao, gr_etario_ MAE, RENDA_QUARTIL.

Fonte: PNAD, 2012.
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