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RESUMO

Este estudo é norteado pela busca de indicios de leituras em producdes de texto de
estudantes oriundos da rede publica de ensino médio, nas quais as construcdes de sentido
sdo reveladoras de suas visdes de mundo. As producdes aqui analisadas foram feitas a partir
de propostas de redacdo de vestibulares da Unesp e da Unicamp e do Exame Nacional do
Ensino Médio, com a leitura das coletaneas originais de textos curtos que acompanham
essas propostas e com a leitura de reportagens que as substituem. A partir do olhar para o
detalhe, segundo o paradigma indicidrio proposto por Ginzburg, este trabalho tem como
idéias centrais as nog¢Oes de Bakhtin que permitem sinalizar o didlogo que os textos
produzidos pelos estudantes estabelecem com suas leituras precedentes e a circularidade de
sentidos em discursos que dialogam com essas leituras e com aqueles textos. A andlise dos
textos permite concluir que, no percurso entre a leitura e a escrita, uma teia de sentidos €
construida a partir da mobilizagdo de leituras precedentes desencadeada por uma atitude de
resposta as propostas de redacdo e a leitura dos textos que as acompanham. De todas essas
leituras, presentes e precedentes, se entretecem recortes selecionados pelos leitores a partir
de sua leitura de mundo.

Palavras-chave: leitura, escrita, dialogismo, circularidade, paradigma indicidrio



ABSTRACT

This study is based on the investigation of reading clues in texts produced by public high
school students, in which the meaning constructions reveal their vision of the world. The
text productions analyzed here are results of writing proposals from Unesp and Unicamp
entrance examinations and the National High School Examination, including the reading of
the original short texts collection that follow these proposals and the reading of reports that
substitute it. Drawing attention to the details, considering the evidentiary paradigm
proposed by Ginzburg, this work has as central ideas the Bakhtin’s notions that allow to
signalize the dialog established between the texts produced by the students and their
precedent readings and also the circularity of meanings in discourses which dialogue with
these readings and those texts. The analysis of the texts shows that in the pathway between
reading and writing, a web of meanings is constructed from the precedent readings, in a
responsive attitude to the writing proposals and the reading of the texts that follow it. From
all those readings, present and precedent, selected fragments are tissued by the readers,
according with their reading of the world.

Key-words: reading, writing, dialogism, circularity, evidentiary paradigm
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Abrem-se as cortinas do teatro investigativo: o cenario, os personagens e a roupagem

da pesquisa

No teatro da vida, estamos sempre desempenhando algum papel, e nesta pesquisa de
doutorado, tento promover um encontro de trés papéis que me levam a assumir personagens
bem distintos em minha trajetéria: o de jornalista, o de professor e o de pesquisador. Se
trago a metafora do teatro para a cena académica € porque suponho que as pesquisas,
especialmente as de cunho qualitativo realizadas dentro do amplo espectro das ci€ncias
humanas, narram uma histéria (inclusive de si proprias), se ddo em determinados cendrios
(sociais, histdricos), tém seus préprios personagens (os sujeitos envolvidos no estudo) e
recebem cada uma a sua propria roupagem ou o seu proprio figurino (a abordagem tedrica,
a tendéncia de analise).

Ciente de que essa metafora € arriscada e para evitar uma possivel interpretacao de
que, assim como no teatro, os leitores desta producdo académica poderiam estar diante de
uma peca de fic¢do, gostaria de esclarecé-la um pouco melhor. Embora haja algo em
comum entre o cendrio da sala de aula, onde atuo como professor, e o cendrio académico,
onde estudo e pesquiso, eles possuem caracteristicas proprias que delimitam os espacos de
minha atuacdo e influem na minha forma de atuar; e nem é preciso dizer quao distintos
ambos sdo do cendrio de uma redacdo de jornal ou revista, seja em termos acusticos —
refiro-me a momentos mais freqiientes em redacdes do que em salas de aula, de total
balbirdia, em que diversos repdrteres podem estar conversando simultaneamente por
telefone com alguma fonte —, seja em termos da distribuicdo dos atores e dos limites da
atuacdo de cada um deles — o que, no caso de uma sala de aula, pode ser determinante nas
oscilacOes entre a balburdia e o siléncio. Quanto a afirmacdo de que represento personagens
distintos em cada um desses cendrios, isso ndo significa que ndo traga em cada um deles
uma marca de minha identidade. Nao chego ao extremo de criar um personagem, por
exemplo, quando subo no tablado de uma sala de aula de cursinho pré-vestibular, como

fazem intimeros professores que querem, com essa performance dramadtica, conquistar uma
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platéia cativa de espectadores. Mas assim como intimeros atores de teatro, que sobem ao
palco justamente para se libertar de sua timidez, certamente falo mais como professor do
que em minha vida privada. E também sou levado a fazé-lo, porém de forma distinta, por
ter um publico distinto, no mise en scéne académico dos congressos, exames de
qualificacdo e defesas de titulos.

Neste capitulo introdutério em que me proponho a abrir as cortinas para o inicio da
histéria da minha pesquisa, apresento o cendrio ou lugar em que ela se dd, o figurino ou
roupagem tedrica que a reveste, os personagens ou sujeitos que ela seleciona e as histdrias
que eles tém a contar através de suas produgdes de textos que compdem os dados de andlise
desta pesquisa. Tanto na apresentacdo da roupagem tedrica como na dos personagens
envolvidos no estudo, faco indicagdo para os capitulos seguintes onde eles serdo melhor
descritos.

Essa primeira parte do trabalho, que antecede a andlise das producdes de texto,
portanto, envolve ainda outros dois capitulos. O segundo serd dedicado a contextualizacio
do uso de um figurino tedrico da histdria cultural nos estudos da linguagem. Peco a licenca
de meus leitores para usar aqui mais uma metafora arriscada, a do carnaval (manifestagao
cultural geneticamente ligada ao teatro), apenas para dizer que hd quebra de harmonia
quando se sai de “Ferdinando” no bloco dos seguidores de um certo “Mikhail”. Ou seja,
academicamente falando, ao me filiar a metodologia de Ginzburg ou a teoria de Bakhtin,
tenho que ser coerente com as idéias do historiador italiano e com as do filésofo da
linguagem russo. Apods tratar da roupagem tedrica, apresentamos no terceiro capitulo o
elenco geral de leitores e escritores do qual fazem parte aqueles que, através de seus textos
produzidos a partir de determinadas leituras, protagonizam junto comigo esta pesquisa —
porque eu também sou personagem desta histéria que aqui se inicia, e o texto desta minha
narrativa se constréi também a partir de determinadas leituras (a dos textos produzidos por
eles, a dos textos que compdem a roupagem tedrica deste trabalho e a dos textos
formadores de minha visdo de mundo). Antes de esbogar a roupagem e os personagens,

vamos ao cenario.
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CENARIO: O LUGAR DA PESQUISA

Mario Perini (2000, p. 80) descreve o estudante tipico das escolas publicas
brasileiras como um sujeito que “pertence a uma familia de baixa renda; tem pais
analfabetos (funcionais ou totais); provavelmente ndo ficard mais que uns poucos anos na
escola; e, finalmente, tem muito pouca oportunidade de contato com material escrito fora
da escola”. Embora generalizacdes como esta tenham que ser vistas com cautela', o meio
académico tem mostrado preocupacdo constante com a relagdo estabelecida com a escrita
por alunos da rede publica, que segundo o INEP?, representava, em 2001, 90% das escolas
de ensino fundamental e 70% das de ensino médio do pais. Para Perini, o fato de o suporte
para o contato com material escrito ficar quase sempre restrito ao espago escolar coloca o
educador diante do que ele chama de uma situagao emergencial: “Que se pode fazer durante
aquele breve periodo de escolarizacdo, nessa situacao de caréncia de apoio extra-escolar?”
(idem, ibidem).

O cenério desta pesquisa de doutorado ndo € propriamente uma determinada escola
publica do 1° ao 3° ano do nivel secunddrio ou o ensino médio publico de uma forma geral,
embora consideragdes sobre ele possam ser feitas ao longo do trabalho. Pretendo investigar
a relacdo que estudantes egressos do ensino médio publico estabelecem entre leitura e
escrita, a partir da andlise da producgdo de textos de alguns de meus ex-alunos de redacdo do
curso pré-vestibular publico e gratuito da Fundacdo de Pesquisas, Estudos Sociais e de
Politicas Publicas (Fupespp), que era ligada a Prefeitura Municipal de Paulinia (SP) e foi
extinta em 2006. A idéia inicial nessa andlise € buscar indicios das leituras prévias de
coletdneas de textos de propostas de vestibular e de textos jornalisticos adicionais, feitas
pelos alunos antes de sua producdo escrita a partir daquelas propostas de vestibular, além

de procurar, na medida do possivel, indicios de outras possiveis leituras que possam

" Eu mesmo estudei em escolas publicas de Brasilia (DF) e convivi com diversos outros estudantes de familias
que, como eu, nio eram de baixa renda, tiveram varios anos de escolaridade e muita oportunidade de contato
com “material escrito” fora da escola. Ainda que a realidade s6cio-econdmica de Brasilia possa ser apontada
como uma excecdo a regra geral do paifs, a afirmacdo de Perini mereceria a considera¢do de que parte da
populacio de baixa renda consegue aumentar os anos de escolaridade em relagdo a gerag@o de seus pais e uma
parcela também tem oportunidade de contato com “material escrito” fora da escola — material esse que ndo se
restringe as placas de rua ou letreiros dos dnibus.

* “Mapa do analfabetismo reflete desigualdades regionais”. Em secio de noticias da revista ComCiéncia, 13
de junho de 2003. Disponivel em http://www.comciencia.br/noticias/2003/13jun03/analfabetismo.htm.
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transparecer nos textos produzidos pelos alunos. Uma parcela desses alunos € formada por
jovens que acabaram de concluir o ensino médio e outra parcela é formada por adultos que
decidiram retornar aos estudos apds longos anos longe dos bancos escolares. Todos sao
oriundos da rede publica de ensino.

E importante ressaltar o que este cendrio de pesquisa tem em comum e o que O
distingue do ensino médio regular. Ambos, certamente, se inserem no que o historiador
franc€s Dominique Julia (1995) chamou de “cultura escolar”. No préximo capitulo,
veremos a partir de que momento passou-se a empregar academicamente o termo “cultura”
no plural para distinguir grupos com identidades e espagos sociais proprios. Embora a
histéria cultural ji& venha discutindo essa pluralidade hd trés ou quatro décadas, €
relativamente recente o conceito de cultura escolar como algo distinto e com relagdes
pacificas ou conflituosas com outras culturas, como a religiosa, a politica e a popular. Para
Julia (1995, p. 354), a cultura escolar representaria tanto o conjunto de normas que definem
os saberes a serem ensinados e as condutas a serem incorporadas quanto o conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses saberes e a incorporagdo dessas condutas. O
autor se refere a tradi¢des sedimentadas ao longo do tempo, modos de agir e de pensar,
transmitidos de geracdo em geracgao.

Mesmo sujeita a mudangas no tempo, como toda e qualquer cultura, a escolar tem
alguns valores que se conservam bastante arraigados, como a desvaloriza¢do do saber do
aluno e a supervalorizacdo de certos saberes candnicos tidos como obrigatérios no
repertério a ser ensinado. Apontaremos um exemplo disso ao final do segundo capitulo,
onde veremos um exemplo de prédtica ou modo de agir arraigados na cultura escolar, que
ainda d4 pouco espago ao compartilhamento dos saberes dos préprios alunos e situa o
professor como aquele que detém os saberes que interessam ser compartilhados; também
veremos no terceiro capitulo o exemplo de canones de leitura arraigados no ensino, ao
mencionarmos uma pesquisa sobre a histdria particular de formacdo de professoras de
portugués como leitoras e sua posterior pratica como formadoras de leitores. Esse terceiro
capitulo, embora ndo ouse ser um ensaio sobre a cultura escolar na qual se inserem 0s

personagens desta pesquisa, apresenta, através de seus relatos sobre suas historias pessoais
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de leitura e escrita, sinais que nitidamente a caracterizam e a colocam em relacdo com
outras culturas, como a familiar e religiosa.

Segundo Julia (1995, p. 356), trés elementos sdo essenciais para a constitui¢do de
uma cultura escolar: o espaco proprio (edificio, mdveis e materiais especificos); a
graduacdo dos cursos em niveis de ensino (séries, gindsios, colegiais); € um corpo
profissional especifico (formado, a principio, nas escolas normais, € posteriormente, nas
licenciaturas).

Embora tenha incontestivel semelhanga com a escola secundédria em termos de
espaco de trabalho, o curso pré-vestibular ndo é um nivel de escolaridade previsto na
estrutura graduada dos niveis de ensino — tanto € que o extinto curso publico e gratuito da
Prefeitura de Paulinia era uma excecdo e ndo hd nenhuma garantia constitucional que
obrigue o governo federal, os estados e municipios a oferecer cursos gratuitos para aqueles
que ja concluiram o ensino médio e ainda ndo ingressaram no ensino superior.

O corpo docente de um pré-vestibular também tem algumas peculiaridades que o
distinguem da escola secunddria. Nos chamados “cursinhos”, importa mais a experiéncia de
uma pessoa com exames vestibulares e seus conhecimentos sobre uma determinada area
nele abordada do que a sua formacao especifica: é possivel, por exemplo, encontrar alguém
formado em filosofia dando aula de literatura; assim como (no meu caso) um bacharel em
lingiifstica dando aula de redacdo, ambas disciplinas ministradas no ensino médio por
aqueles que fizeram uma licenciatura em letras.

Outra caracteristica que distingue o cendrio desta pesquisa do ensino médio regular
¢ a forma como se aplica um dos instrumentos tipicos da cultura escolar: a avaliacdo. O
objetivo de quem cursa um pré-vestibular € ser aprovado nas provas seletivas das
universidades, e por isso, os professores dos cursinhos tentam simular — em provas
chamadas justamente de “simulados” — a avaliacdo que as bancas de vestibulares fariam.
Mas como os alunos de cursinhos nao tém, obrigatoriamente, que “passar de ano” — como
os da escola secundaria —, s6 faz o simulado quem quer. E no caso especifico da disciplina
que entdao ministrava (e continuo ministrando), redag¢do, enquanto o ensino médio regular
estipula uma determinada quantidade de textos a serem produzidos ao longo do ano para

compor a nota final de cada aluno juntamente com as provas ou exames de avaliagdo, no
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cursinho, além dos simulados, a producdo de textos ao longo do ano também ¢ uma
atividade voluntdria — inclusive nos momentos em que essa pratica € proposta para ser feita

em sala de aula. Agora que ja delineamos o cendrio, passemos ao figurino.

FIGURINO: A ROUPAGEM TEORICA

- Concepcao de linguagem

Uma das principais questdes que precedem a andlise sobre praticas de leitura e
escrita € a concepcdo de linguagem que irei adotar em meu estudo, lembrando que essas
praticas ndo se restringem a disciplina de redac¢do, uma vez que “sem linguagem, a relacio
pedagégica inexiste; sem linguagem, a constru¢do e a transmissdao de saberes sdo
impossiveis” (Geraldi, 1997, p. 19). Assumo, pois, como pressuposto tedrico desta
pesquisa, a concepcao sdcio-histérica da linguagem como um trabalho através do qual o
homem organiza, histdrica, social e culturalmente, suas experiéncias. Essa concepc¢ao,
também chamada de sociointeracionista (cf. Geraldi, 1996, p. 137), vé& a linguagem como
lugar de interacdo, de interlocucdo, e como algo que é constantemente modificado pelos
sujeitos que a utilizam.

Esse olhar sobre a linguagem implica em dizer que a lingua nao € apenas um c6digo
disponivel para que possamos nos expressar ou um sistema de expressdes pronto e acabado
que aprendemos a usar. Para Geraldi (1990, p. 31), a expressao falada ou escrita “depende
nao s6 de um saber prévio de recursos expressivos disponiveis, mas de operacdes de
construgdo de sentidos destas expressdes no proprio momento da interlocu¢cao”. Na fala, o
que Geraldi chama de “processos de negociacdo de sentido” pode ser exemplificado nos
casos de mal entendidos, retificacdes, correcoes. Segundo ele,

“nos processos interacionais de que participamos, trabalhamos na construgdo dos
sentidos ‘aqui e agora’, e para isso, temos como material para este trabalho a lingua que
resultou dos trabalhos anteriores. Nossas operacOes de construcdo de textos ou

discursos operam com tais recursos lingiifsticos, e com outros recursos da situagdo”

(idem, p. 34).
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Essa concepcdo sdcio-historica ou sociointeracionista da linguagem pode ser
associada as idéias do filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin (1997a) sobre o carater
dial6égico do discurso. Para Bakhtin, os géneros do discurso, que ele define como tipos
relativamente estdveis de enunciados, envolvem didlogo, interacdo, interlocucdo. Todo
enunciado, do mais simples ao mais complexo, dialoga com enunciados precedentes e ¢
voltado a um interlocutor (ouvinte ou leitor), sendo sempre suscetivel a enunciados-
respostas, se constituindo, portanto, em uma parte, um elo na cadeia de enunciados.

Isso significa que para Bakhtin, por um lado, as construgdes de texto, desde as mais
simples (como uma redagdo escolar) as mais complexas (como as obras cientificas ou
literarias), “apesar de tudo o que as distingue da réplica do didlogo, sdo, por natureza,
unidades da comunicagdo verbal”, e se relacionam com outras unidades “dentro de uma
dada esfera cultural — as obras dos antecessores, nas quais o autor se apdia, as obras de
igual tendéncia, as obras de tendéncia oposta, com as quais o autor luta, etc” (1997a, p.
298); e por outro lado, “o texto ndo € um objeto, sendo por esta razdo impossivel eliminar
ou neutralizar nele a segunda consciéncia, a consciéncia de quem toma conhecimento dele”
(idem, p. 333). Essa “segunda consciéncia” (a do leitor ou ouvinte) “pode levar um locutor
a representar de modo distinto uma mesma realidade em fung¢do dos interlocutores a que
dirige suas falas ou em funcio da acdo que sobre eles pretende realizar” (Geraldi, 1990, p.
52).

Trata-se, portanto, de uma concepg¢ao de linguagem que busca “contrapor, ao sujeito
virtual da psicologia, os sujeitos reais, historicamente situados” e que tem como interesse
“com relacdo a esses sujeitos, recuperar suas histérias particulares e unicas de
envolvimento com a linguagem” (Abaurre et alli, 2003, p. 10), tanto como leitores quanto

como autores dos textos que serdo analisados na segunda parte deste trabalho.

- Concepcao de leitura

Outro pressuposto tedrico central neste trabalho é a concepcdo de leitura como

transformacdo, proposta por Silva (1979). Segundo ele (1979, p. 4), “os atos de refletir e de

transformar, sem ddvida alguma, devem fazer parte da atividade de leitura”. Para ele,
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“qualquer texto é uma possibilidade” que “depende da experiéncia prévia do leitor que o
confronta”; sua leitura é sempre aberta a transformacdes, e “na transformacgdo, o sujeito
responde aos horizontes evidenciados, re-elaborando-os em termos de novas
possibilidades” (idem, pp. 63-68). E o que mais tarde ele chamou de “reescritura”, ao
apontar que “vdrios fatores de ordem psicoldgica e lingiiistica, além dos contextuais, sao
mobilizados na fase de (re)criacdo de um texto” (Silva, 2003, pp. 46-47). De acordo com
Silva, “ao ler, o sujeito-leitor sempre mobiliza outros textos presentes na sua histdoria de
vida e, apds a interlocu¢do, produz um outro texto que € a expressao do sentido que ele
conseguiu arquitetar para o texto original”.

Geraldi (1996, p. 96) também compreende a leitura “como interlocucdo entre
sujeitos e, como tal, espaco de construcdo e circulagcao de sentidos” e considera “impossivel
descontextualizd-la do processo de constituicdlo da subjetividade, alargado pelas
possibilidades multiplas de interacdo que o dominio da escrita possibilitou e possibilita”.

Pimentel, que se apoiou nas concepgdes tedricas de leitura desses autores em sua
dissertacdo de mestrado acerca de indicios de leituras em producdo de textos escolares,
observa que essa concepcao de leitura como um processo de construcao de sentidos, no
qual o leitor tem uma participacdo ativa, “descarta a visdo de que caberia ao leitor apenas a
decodificacdo das palavras inscritas em um texto, como se os sentidos fossem imanentes ou
transparentes” (2001, p. 115). Segundo ela, “se o texto é produzido a partir de determinadas
condicdes, o leitor o atualiza a partir de outras”.

Na conferéncia “A importancia do ato de ler™, proferida por Paulo Freire na
abertura do 3° Congresso de Leitura do Brasil (COLE) — possivelmente um dos pilares
dessa concepcao tedrica — ele afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(Freire, 2003, p. 11), e — assim como vimos acima em Silva (1979) — , Freire vé o ato de ler
como transformacg@o ou reescrita do texto lido (Freire, 2003, p. 21). Esse autor propde
pensar na problemadtica da leitura e da escrita ndo apenas como “da leitura de palavras e de
sua escrita em si proprias, como se 1é-las e escrevé-las ndo implicasse uma outra leitura,

prévia e concomitante aquela, a leitura da realidade” (idem, p. 22). Por isso, quando o

? Esta apresentacdo foi posteriormente publicada: Freire, Paulo. A importdncia do ato de lér: em trés artigos
que se completam. Sao Paulo: Cortez, 2003 (44* edicdo).
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educando estd aprendendo a ler, “o fato de ele necessitar da ajuda do educador, como
ocorre em qualquer relagdo pedagdgica, ndo significa dever a ajuda do educador anular a
sua criatividade e a sua responsabilidade na construc¢io de sua linguagem escrita e na leitura
desta linguagem” (idem, p. 19).

Nessa mesma linha de pensamento, Silva (2003, p. 37) conclui que “um texto, seja
qual for, abre-se a uma variedade de interpretacdes conforme o repertério e a visdo de
mundo do leitor”. E desse repertério construido ao longo de sua histéria de vida, o leitor
mobiliza textos que ndo se restringem a palavra escrita: trata-se do que ele leu do mundo,
da realidade, do que vivenciou, experimentou ao longo da vida. Essa concepcao do ato de
ler como mobilizacdo de leituras precedentes (da palavra escrita e, sobretudo, do mundo) e
reescritura do lido tem forte relacdo com o que Michel de Certeau (1994) chamou de
“bricolagem”, ao tratar da leitura como um ‘“despertar” de textos “adormecidos” que se
entrecruzam em novas construcdes de sentido.

A forma como essa nog¢do foi incorporada ao texto de minha tese é, ela propria, uma
ilustracao de seu significado. Embora eu ja tivesse lido ha um certo tempo A Invencdo do
Cotidiano, onde Certeau a propde, a leitura das redacdes dos alunos que veremos nos
capitulos de anédlise me levou a um “despertar” e a uma releitura desse texto de Certeau. E
veremos adiante que minha leitura de mundo, associada a todos os textos por mim
despertados ou mobilizados, direcionou a minha andlise a uma proposi¢ao acerca da leitura
como um gesto a que chamarei adiante de “menocchiano”, diretamente ligado as nog¢des de
bricolagem (Certeau, 1994) e reescritura (Silva, 2003) e visceralmente vinculado a idéia de
leitura de mundo (Freire, 2003). Deixemos para o fim essa minha proposi¢do. Apresentarei

no segundo capitulo o tal Menocchio que a inspirou.

- Em busca de indicios: um método de pesquisa

Em trabalho recente analisando exercicios de leitura de textos jornalisticos sobre
saiude (Cunha, 2006), aponto que o consumo ocasional de informagdes cientificas no Brasil
em televisdo e até mesmo em revistas especializadas é grande, mas ainda assim, o publico

se considera pouco ou nada informado no que se refere a ciéncia e tecnologia de uma forma
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geral. Entre as conclusdes desse trabalho estd a afirmacdo de que € possivel tentar uma
aproximacao, especialmente no espago escolar, entre o consumo da informagao cientifica e
a sua compreensao, levando-se sempre em conta que pode haver diferentes compreensoes e
construgdes de sentido nas leituras, que dependem das individualidades de cada leitor.

Esse olhar para as individualidades no ato de ler pode ser estendido as
individualidades na pratica da escrita. A exemplo do trabalho de Pimentel (1998) — porém,
analisando materiais de leitura (reportagens e coletaneas de vestibular) diferentes dos que
ela analisa (textos curtos, poemas) — irei enfocar a producdo escrita dos meus ex-alunos
sendo ‘“‘com o objetivo de resgatar o caminho percorrido por eles até chegar a seus textos,
caminho este que passa pelas leituras que fizeram” (Pimentel, 1998, p. 8), pelo menos na
busca de indicios ou pistas que permitam levantar hipdteses sobre esse percurso. Para isso,
adoto como op¢ao metodoldgica uma investigacdo de cunho eminentemente qualitativo,
voltada para a identificacdo de eventos singulares de escrita que possam ser tomados como
marcas, como indicios da complexa relacdo entre o sujeito e a linguagem. Trata-se do que o
historiador italiano Carlo Ginzburg (1989, p. 143) chama de paradigma indicidrio, que,
segundo ele, tem suas raizes em um saber dos mais antigos da humanidade, ligado a caca,
caracterizado pela ‘“capacidade de, a partir de dados aparentemente negligencidveis,
remontar a uma realidade complexa ndo experimentdvel diretamente” (idem, p. 152).
Parafraseando Ginzburg (idem, p. 177), se a realidade [envolvendo o caminho percorrido
pelos alunos da leitura até a producao de texto] € opaca, “existem zonas privilegiadas —
sinais, indicios — que permitem decifrd-la”. Para Abaurre et alli (1997, pp. 13-14),

“a adogdo de um paradigma indicidrio de cunho qualitativo ... pode ser mais
produtiva do que a ado¢@o de um paradigma inspirado nos modelos galileanos
que governam a investigacdo no dominio das chamadas ciéncias exatas
(centrados na quantificacdo e na repetibilidade de resultados obtidos com base
em situagdes experimentais), para a investigacdo dos fatos concernentes a
relacdo sujeito/linguagem”.

Essas autoras afirmam que o paradigma indicidrio de investigacdo favorece uma
modalidade de inferéncia chamada de abdug¢do, “que consiste na busca de uma hipdtese
explicativa pela interpretacdo racional de sinais, de indicios, de signos” (2003, pp. 10-11).

No caso especifico da aquisicdo de escrita, Fiad (1997, p. 156) acrescenta que trabalhar
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com o paradigma indicidrio permite “lidar com as diferencas mais do que com as
semelhangas, com os fendmenos ‘anormais’ mais do que com a norma, com a possibilidade
de ir em busca de explicacdes mais do que tentar encontrar evidéncias para explicacdes ja
existentes”. E sob esta perspectiva que serd analisado o corpus decorrente da producdo
escrita realizada pelos meus ex-alunos do curso pré-vestibular da Fupespp. Mais do que
experimentos com resultados quantificidveis e que possam ser repetidos, as producdes de
texto serdo vistas, nesta pesquisa, como um conjunto de relagdes individuais entre sujeitos e
a escrita. Como observa Pimentel (2001, pp. 113-116), “a partir da leitura mais atenta
dessas producdes € possivel lancar algumas hipdteses sobre as histérias de leitura” de cada
aluno, e o paradigma indicidrio, que nos coloca atentos aos dados singulares, pode
contribuir para a compreensdo da “rede de significagdes construidas a partir da experiéncia
de leitura até o momento em que leitor também se torna autor”. Ou novamente usando as
palavras de Ginzburg (1989, p. 178), indicios minimos nas producdes de texto podem ser
vistos “como elementos reveladores de fendmenos mais gerais”, como, por exemplo, “a
visao de mundo de uma classe social”, ou, no caso especifico desta pesquisa, a visdo de
mundo de estudantes oriundos do sistema publico de ensino. O segundo capitulo traz mais
informacdes sobre o contexto em que emerge o uso do paradigma indicidrio na pesquisa

académica e apresentard alguns exemplos de seu uso nos estudos da linguagem.

GENESE DESTA HISTORIA: CARACTERIZACAO DOS PERSONAGENS E
COLETA DOS DADOS

O ponto de partida para uma caracterizacio minima de quem sdo oS sujeitos
envolvidos nesta pesquisa foi uma enquete entre os meus alunos do curso pré-vestibular da
Fupespp relacionada a seus hébitos de leitura, com perguntas sobre a freqii€éncia de leitura
de textos em geral (didria, esporddica ou rara), o tipo de texto lido (apostila, livro, jornal,
revista ou paginas da internet), principais motivos que podem leva-los a ter pouco contato
com a escrita (preguica, falta de gosto pela leitura, de tempo — ja que o curso era noturno e

a maioria dos alunos trabalhava durante o dia — ou de dinheiro para comprar material
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impresso) e atividades que os alunos costumam realizar em seu tempo livre (onde a leitura
aparece como uma entre vdrias opcoes de lazer e entretenimento).

O objetivo dessa enquete ndo era apenas levantar dados estatisticos, que, como
lembra Michel de Certeau (1994, p. 98), “se contentam em classificar, calcular e tabular” e
“s6 captam o material utilizado pelas préticas de consumo”. A idéia era, além de quebrar no
imaginario dos proprios alunos o mito de que eles ndo 1€éem ou de que ler é uma prética
relacionada apenas aos cldssicos da literatura, confrontar dados quantitativos com dados
qualitativos sobre o mesmo tema. Por isso, em seguida, os alunos foram solicitados a
escrever sobre a sua histéria de contato com a escrita, suas lembrancas de leituras, suas
memorias de producdes de texto. Os resultados da enquete e os depoimentos extraidos
dessas memdrias serdo apresentados no terceiro capitulo.

Num segundo momento, foi realizado em sala de aula um exercicio de producdo
escrita a partir da escolha feita pelos alunos de uma entre quatro propostas de redacdo: duas
do vestibular da Unicamp (2001 e 2006), uma do vestibular da Fuvest (2003) e uma do
ENEM (2005). Em uma turma, os alunos realizaram, antes da producao escrita, a leitura na
integra de material complementar a apostila: textos jornalisticos publicados na revista
ComCiéncia relacionados a mesma temética da prova de redacdo (para esta turma, essa foi
a Unica leitura prévia, ndo sendo incluidos nessa atividade os fragmentos de textos que
compdem as coletaneas das propostas originais). Em outra turma, os alunos produziram
seus textos a partir da leitura apenas das coletaneas e das propostas que escolheram, sem
discussdo prévia (uma espécie de simulado da prova de redacao do vestibular).

Num terceiro momento, outra atividade de producdo escrita foi realizada em sala de
aula, dessa vez a partir da escolha pelos alunos de uma entre outras quatro propostas de
redacdo: uma do vestibular da Unesp (2004), uma do vestibular da Fuvest (2000) e duas do
vestibular da Unicamp (2004 e 2000). A turma que na primeira atividade havia lido textos
da revista ComCiéncia, desta vez, teve como leitura prévia apenas as coletaneas das
propostas. A turma que, por sua vez, havia lido as coletaneas na primeira atividade, agora
leu textos da revista ComCiéncia.

Das mais de 60 redacdes que compdem o material completo coletado nas duas

atividades descritas acima, um primeiro critério de selecdo foi utilizado para obter o corpus
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desta pesquisa de doutorado, que é o de manter na andlise apenas redacoes de alunos que
tenham participado e entregado textos em ambas as atividades. Esse primeiro critério de
selecdao resultou em 26 redacdes. Dessas, apenas 22 fariam parte, a principio, de uma
andlise mais geral, pois um segundo critério é que os temas resultantes da primeira sele¢ao
aparecam em redacOes feitas tanto a partir da coletinea quanto a partir da leitura
complementar: os temas da Fuvest 2000 e Fuvest 2003 foram escolhidos apenas por alunos
que haviam feito a leitura complementar.

Para uma andlise mais especifica, pensamos, em um primeiro momento, em outro
critério de selecdo envolvendo a diversidade de géneros, o que levaria a escolha de 11
redacOes feitas a partir de propostas apenas da Unicamp, cujas coletaneas de textos que as
acompanham sdo geralmente mais extensas e variadas que aquelas das propostas da Unesp,
da Fuvest e do ENEM. Porém, com o desenrolar da pesquisa, vimos que
independentemente da diversidade de géneros, a andlise focada na relacdo entre
determinadas leituras e as producdes de texto delas decorrentes poderia se dar tanto a partir
de um conjunto de poucos fragmentos de textos (coletdneas de Unesp, Fuvest e ENEM)
quanto de muitos (coletdneas da Unicamp), assim como de um udnico texto mais extenso
(reportagens da ComCiéncia). Além disso, a inclusdo de redacOes feitas a partir de
propostas da Unesp e do ENEM possibilitaram o agrupamento final de 18 textos na analise
que veremos na segunda parte deste trabalho, o qual me permitiu realizar um movimento de
circularidade, com idas e vindas a uma mesma proposta, alternando as leituras prévias, idas
e vindas a mesma leitura prévia, alternando os autores, e idas e vindas a um mesmo autor,
alternando as propostas. Ao longo do trabalho, veremos que esse movimento de andlise €
uma metifora de uma nogdo central que serd apresentada no préximo capitulo — a de
circularidade — e que transitaréd pelos capitulos dedicados a andlise.

A revista ComCiéncia, onde atuo como jornalista e da qual foi selecionado o
material complementar usado nas leituras em sala de aula, tem edi¢des mensais tematicas, e
algumas delas abordam questdes levantadas por vestibulares, como as provas teméticas de
primeira fase da Unicamp — os temas das provas de 2000 (Agua), 2002 (Trabalho), 2004
(Cidade) e 2006 (Transportes), por exemplo, sao também temas de quatro edi¢des distintas

da revista ComCiéncia. O material didatico, no caso da disciplina de redacdo do curso pré-
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vestibular da Fupespp, contém, além de exposi¢des gerais sobre escrita, tipos de texto —
expressdo usada pela Comissdo Permanente para os Vestibulares da Unicamp (Comvest)
para se referir aos gé€neros carta argumentativa, narracdo e dissertacdo — e critérios de
correcdo, propostas de redacdo de diversos vestibulares (como Fuvest, Vunesp, Unicamp,
UERJ e Unimep, entre outros) e exemplos de redacdes extraidas de manuais de candidatos
desses vestibulares para serem lidos e discutidos em sala de aula — particularmente do
vestibular da Unicamp, onde a maioria dos alunos pretendia disputar uma vaga.

Segundo Cerri et alli (1997, p. 32), no livro didédtico se d4 o primeiro nivel de
didatizacao de textos, em que o autor das apostilas “seleciona os textos que, no geral, ndo
foram escritos visando ao ensino e elabora um trabalho sobre eles. Assim, o professor, ao
adotar o livro, ou ao consultd-lo, estard langando mao de textos ja didatizados”. O segundo
nivel, para Cerri et alli, “é aquele em que o educador pode instituir-se como sujeito do
processo, pesquisando textos em diversas fontes e trazendo-os para a sala de aula, com a
sua proposta de trabalho”. As atividades de leitura e producdo de texto que resultaram no
corpus da presente pesquisa sdo parte de um trabalho extra que desenvolvi com meus
alunos, como professor de redacdo da Fupespp, envolvendo a leitura de textos jornalisticos
em geral (de revistas como ComCiéncia e IstoE e de jornais como Folha de S. Paulo e O
Estado de S. Paulo), como atividade complementar ao uso da apostila. Essa atividade
complementar esté relacionada ao que Geraldi (1997, p. 21) considera uma necessidade na
pratica pedagégica de “deslocar-se continuamente de planejamentos rigidos para programas
de estudos elaborados no decorrer do proprio processo de ensino/aprendizagem”.

O proprio fato de a producdo escrita — geralmente sugerida no material didatico para
ser feita em casa — se realizar eventualmente em sala de aula, € fruto de um deslocamento
que fiz em relacdo aos planejamentos rigidos previstos em apostila, para garantir uma
produtividade minima dos alunos (em casa, geralmente, eram poucos os que produziam e
poucas as redacdes produzidas) e poder dar atencdo individualizada com comentérios nas
redacdes de cada aluno. A relacdo que sempre assumi com os alunos, tanto nesses
comentéarios quanto nas aulas expositivas, partia de um pressuposto pedagdgico que vé “a
sala de aula como lugar de interagdo verbal e por isso mesmo de didlogo entre sujeitos,

ambos portadores de diferentes saberes” (Geraldi, 1997, p. 21). Quanto ao ato de ler, essa
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postura pedagdgica que assumi considera que “o didlogo do aluno é com o texto” e “o
professor, mero testemunha desse didlogo, é também leitor e sua leitura € uma das leituras

possiveis” (Geraldi, 1985, p. 81).

POR QUE ESSES SUJEITOS E ESSAS LEITURAS?

Em levantamento acerca das dissertacdes de mestrado e teses de doutorado sobre
leitura defendidas no Brasil entre 1980 e 1995, nas areas de Educacao, Letras e Lingiiistica,
Psicologia, Comunicacdo e Biblioteconomia, Ferreira (2001, pp. 110-111) relaciona o
interesse dos pesquisadores quanto aos ciclos do ensino e constata uma &énfase dessas
pesquisas no ensino fundamental. Ela credita isso, em parte, “a associa¢ao do ensino médio
com o tempo da Literatura e nao propriamente ... da Leitura”, e também “ao abandono
histérico do ensino médio pelo poder publico”, que segundo a autora, “talvez tenha
‘desmobilizado’ a reflexdo”.

O presente trabalho de pesquisa de doutorado tem seu foco voltado para a leitura e
producdo de textos em uma etapa do ensino ainda pouco explorada pela academia, situada
ap6s o ensino médio “historicamente abandonado pelo poder publico” e composta por
estudantes interessados em disputar uma vaga no ensino superior: o curso pré-vestibular.
Embora os relatos sobre memdrias de leitura e escrita dos meus alunos, que irei apresentar
no terceiro capitulo, tenham suscitado uma curiosidade sobre as transformacdes na relagao
dos alunos com a escrita ocorridas no ensino médio — o que me levou a cogitar a
possibilidade de uma abordagem antropoldgica mais profunda sobre a histéria pessoal de
alguns personagens, que talvez ainda possa desenvolver futuramente —, minha escolha em
estudar esses sujeitos recai nao tanto na necessidade de preencher uma lacuna académica na
abordagem sobre o ensino médio, mas no fato de eles serem inexoravelmente levados,
enquanto vestibulandos, a estabelecer uma determinada relacdo entre leitura e escrita,
recebendo orientacdes para producdo de um texto a partir da leitura de outros textos. E é
justamente essa relacdo que motiva os primeiros questionamentos desta pesquisa.

Além de essa abordagem possibilitar a interse¢do dos papéis que eu desempenho no

teatro da vida, enquanto jornalista e produtor de textos voltados para um publico que inclui
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o estudante de ensino médio, e enquanto professor de redacdo — atividade que envolve um
trabalho de leitura e producao de textos com os alunos —, ela se diferencia dos estudos que
optam por focar somente a leitura ou somente a producdo escrita, sem olhar para a relagao
entre uma pratica e outra.

Esta pesquisa também pretende abordar a leitura no ambiente escolar sob uma
perspectiva diferente da tradicionalmente adotada pela maioria das pesquisas académicas
sobre o assunto, que em geral t€m tido como objeto de interesse a relacdo do aluno e/ou do
professor com o livro e com a literatura. De todos os trabalhos levantados por Ferreira, uma
pequena parcela tinha como foco o tipo de texto adotado para leitura na escola. De acordo
com a autora, entre 1991 e 1995, os pesquisadores que elegeram esse foco de investigacao
criticavam o material selecionado, utilizado e indicado para leitura na escola, e segundo ela,
pareciam “estar a procura de possibilidades de trabalho com outros tipos de textos”
(Ferreira, 2001, p. 142). O texto jornalistico recebe plena aceitacdo e valorizacdo naqueles
trabalhos académicos e passa a ser “uma alternativa de substituicdo ou de parceria com o
livro didético e com o livro de literatura no processo de aprendizagem da leitura na escola”
(idem, p. 143).

Essa escolha era justificada pelo fato de o texto jornalistico ser acessivel, permitir a
democratizacdo das informacdes e possibilitar “uma leitura poliss€émica, uma andlise de
vdarias vozes enunciativas, facilitando o estabelecimento de relacdes texto e contexto, ... a
intertextualidade entre vérias linguagens e o desenvolvimento da cidadania”, além de fazer
“parte do mundo real, proximo do educando e, por isso mesmo, de contetido mais
significativo na aprendizagem do aluno” (idem, ibidem). Os textos jornalisticos escolhidos
para a leitura que precedeu a producio escrita da qual se extraiu o corpus desta pesquisa de
doutorado, além das vantagens acima mencionadas pelos pesquisadores, tratam de temas
abordados em prova de redacdo do vestibular da Unicamp, principal universidade visada

pela maioria dos alunos do curso pré-vestibular da Fupespp.
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ROTEIRO: UM NORTE INICIAL, POREM CAMBIANTE, PARA A PESQUISA

Antes de iniciar a andlise, algumas questdes foram lancadas como um primeiro
impulso para orientar a investigacdo, na ciéncia de que o desenrolar da pesquisa sempre
pode levar a novas questdes e a inevitdveis mudancgas de rumo. Os questionamentos iniciais
foram os seguintes: que diferentes construcdes de sentido podem emergir a partir da relagao
de intera¢do dos alunos com o texto escrito, através da leitura, sem a intervencgao prévia do
professor sobre aquele texto? Se “compreender é perceber relevancias e estabelecer
relagdes entre vdrias coisas” (Marcuschi, 2000, p. 52) e “mais do que informagdes
‘armazenadas’ ao longo do processo de escolarizagdo, importa saber correlaciond-las e
extrair conclusdes a partir dessas correlacdes” (Geraldi, 1997, p. 22), que diferentes
compreensodes surgirdo a partir das experiéncias individuais e do conhecimento de mundo
especificos de cada aluno e sua correlacio com o texto lido? Dadas as condi¢des de
producdo, até que ponto as leituras serdo multiplas e até que ponto poderdo se assemelhar?

E na producdo escrita dos alunos, serd possivel perceber as individualidades ou sera
que apods terem passado pelos onze anos do ensino basico o estilo de escrita adquirido por
eles seria “escolarizado” (cf. Fiad, 1997, p. 204)? Considerando que “um texto sé se
completa com o ato da leitura na medida em que é atualizado, é operado linguistica e
tematicamente por um leitor” e “em graus diferentes de complexidade, um texto € sempre
lacunar, reticente”, jA que ndo diz tudo objetivamente em sua superficie lingiiistica
(Brandao&Micheletti, 1997, pp. 18-19), € possivel dizer se a leitura prévia de um texto na
integra, pertencente a um determinado género — a reportagem —, pode levar a produgdes
escritas sobre o mesmo tema mais diversificadas do que a leitura de diversos fragmentos de
textos pertencentes a géneros diversos correlacionados ao tema, como 0s que aparecem nas
propostas de redac@o do vestibular da Unicamp? Ou serd que a leitura de varios géneros de
textos, ainda que fragmentados, possibilita uma diversidade maior de leituras, perceptiveis
em indicios da produgdo escrita do alunos?

Como sinalizei acima, esse roteiro inicial se torna cambiante a partir do surgimento
de novas questdes que emergem da andlise dos dados, e somente o desenrolar da pesquisa

7z

dird se € secunddrio ou nido que as produgdes de texto analisadas tenham como leitura
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prévia ora uma coletanea de textos curtos de géneros diversos ora um unico texto
relativamente longo de um género especifico, uma vez que tanto uns quanto o outro seriam
apenas parte de uma teia de relacdes que os alunos estabelecem em sua leitura do mundo
que precede a leitura dos textos escritos e se reflete em sua producao escrita. J4 que o que
me atrai € “a possibilidade de ir em busca de explicacdes mais do que tentar encontrar
evidéncias para explicagdes ja existentes” (cf. Fiad, 1997, p 156), deixarei que os dados me
conduzam a cambiantes questionamentos e convido voc€, caro leitor, a seguir esse meu
percurso desde as primeiras e tateantes investidas, pois eu ndo seria capaz de omitir as
incertezas que sdao na verdade o motor do processo investigativo — e nem seria honesto de
minha parte —, apontando em meu texto apenas respostas a questdes supostamente

estabelecidas desde o inicio.

PRE-MONTAGEM: OUTROS NORTES CAMBIANTES

Ainda que o universo a ser pesquisado seja restrito e talvez pouco representativo da
realidade brasileira como um todo, uma das motivagdes iniciais desta pesquisa era, a
exemplo do trabalho de Almeida (2003, p. 106), a possibilidade de reverter um “pré-

29

conceito ‘institucionalizado’”, através do trabalho com estudantes de um curso pré-
vestibular oriundos da rede publica de ensino, um ‘“segmento ‘institucionalmente’ marcado
por um estigma de ‘incompetentes para a assimilacdo de conteidos tedricos’ e
‘incompetentes para ler e escrever’”. Mesmo o universo de alunos pesquisados sendo
relativamente homogéneo do ponto de vista sécio-econdmico e da base comum de estudo
na rede publica de ensino médio, a sua relacdo com a escrita, tanto no que diz respeito a
leitura quanto a producdo de textos, pode se revelar heterogénea ou pelo menos apresentar
diferencas em compreensdo de texto e articulacdo de idéias, talvez perceptiveis em sua
producdo escrita. Essa hipdtese se ancora na idéia de que cada aluno deve ser considerado
como “agente social no trabalho social de constru¢do de sentidos no processo da leitura e
da construcao de textos escritos” (Almeida, idem, ibidem).

A enquete sobre hdbitos de leitura com os alunos do curso pré-vestibular da

Fupespp e suas memorias de leitura e escrita, que precederam a pesquisa propriamente dita,
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também tiveram como motivacdo inicial a possibilidade de verificar se ndo € falsa ou
preconceituosa a visao de que o brasileiro tem pouco contato com a escrita pelo fato de ler,
em média, poucos livros de literatura por ano — na medida em que nas respostas dos alunos
apareceram outros materiais impressos com os quais eventualmente t€m contato. Alguns
pesquisadores, como Pimentel (1998), reconhecem o contato dos estudantes com a escrita
através de jornais e revistas e levam em consideragdo a influéncia de outros meios de
comunicacdo em sua visao de mundo; mas a maioria enfoca seus estudos na leitura de
livros ou em seus indicios na produgado de textos dela decorrente.

A leitura que precedeu a producido escrita foi motivada, a principio, pela curiosidade
de verificar se a leitura individual dos alunos sem a discussdo prévia com o professor pode
levar a construcdes de sentido mais diversas do que aquelas que surgem em andlises de
texto em sala de aula, nas quais, embora o aluno seja visto como um sujeito que, “ao
mesmo tempo em que repete atos e gestos, constréi novos atos e gestos, num movimento
histérico no qual repeticdo e criacdo andam sempre juntas” (Geraldi, 1997, p. 20), ele
proprio encara o professor como “a autoridade, o superior, o culto, aquele que diz o que e
como deve ser feito” (Brito, 1985, p. 112). Outra motivagdo, ligada aos questionamentos
iniciais apontados acima, era a curiosidade de verificar que diferentes construcdes de
sentido podem surgir da relacdo de fragmentos de textos de géneros diversos que compdem
uma coletdnea, em uma das atividades de producdo escrita; e da relacdo de textos
jornalisticos do género reportagem, sobre o mesmo tema, em outra atividade. Veremos
adiante que diferentes compreensdes dos textos e diferentes construcdes de sentido
transparecem nas producgdes escritas subseqiientes, a partir das relacdes que os alunos
estabeleceram entre a leitura prévia, sua prépria leitura de mundo e a proposta de redagao
ligada a0 mesmo tema.

Os exercicios de producdo escrita, enquanto fontes para o corpus de andlise desta
pesquisa, ndo tém como objetivo “verificar a eficiéncia de técnicas sob condigdes
controldveis”, como nas pesquisas experimentais que predominaram entre os estudos sobre
leitura com foco na compreensdo, entre 1980 e 1995 (cf. Ferreira, 2001), ainda que
pudessem se prestar cientificamente para isso. Sem deixar de olhar para os eventuais pontos

positivos ou negativos que eles t€ém enquanto trabalho pedagdgico, esta pesquisa pretende,
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fundamentalmente, refletir teoricamente sobre as relacOes entre leitura e escrita; sem
desconsiderar os dados gerais do universo pesquisado, o estudo tem em vista investigar os
indicios na produgdo escrita de cada aluno, individualmente, que permitam detectar as

diversas leituras e as eventuais diferengas nas construcdes de sentido.
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I

As leituras de um moedor de graos da Idade Média e os indicios de leituras na escola

contemporanea: o paradigma indiciario como método de investigacao

No capitulo anterior, ao apresentar a roupagem tedrica que me abriga como
pesquisador, disse que assumo uma concepcdo de linguagem interessada na relacdo
individual de cada sujeito com a lingua, tanto na leitura quanto na producao de textos. Em
seguida, fiz um breve esboco de uma ferramenta de trabalho — a busca de indicios — que
possibilita a recuperacdo de histérias particulares e tunicas de envolvimento com a
linguagem. Neste capitulo, veremos uma breve histéria do campo de pesquisa em que essa
ferramenta surgiu e o contexto em que ela emerge, e a ilustraremos com um exemplar
estudo de uma histdria particular, que embora nao tenha sido feito no campo dos estudos da
linguagem, trata essencialmente do envolvimento de um sujeito singular com a linguagem,
através de suas leituras.

Em diversas areas do conhecimento, tem sido crescente, nos dias atuais, 0 numero
de trabalhos que incorporam contribui¢des multidisciplinares. A ji conhecida possibilidade
de interface entre os estudos sobre linguagem, leitura, escrita e sobre ensino de lingua
materna, somam-se, hd algumas décadas, os usos de aparatos tedricos, procedimentos
metodolégicos e concepgdes trazidas da antropologia ou da histéria — num caminho nao
apenas de mao dupla, mas de multiplos cruzamentos —, para mencionar apenas algumas
disciplinas com nitidos pontos de encontro em seus objetos de estudo.

O objetivo deste capitulo € destacar alguns pontos de um estudo especifico,
realizado pelo historiador italiano Carlo Ginzburg, na década de 1970 — o qual publicou sob
o curioso titulo de O queijo e os vermes —, para apontar, em seguida, pesquisas recentes
envolvendo leitura, escrita e ensino que trazem idéias do campo de estudos mais amplo em
que essa obra se insere ou se baseiam em contribuicdes como as que nela destacarei, em
particular. Tentarei fazer, antes, um esboco do contexto em que surge essa pesquisa dentro
dos estudos da histdria e, mais especificamente, dentro do campo da histéria cultural. Por

fim, apresentarei como o meu estudo e abordagem sobre leitura e escrita na escola



38

contemporanea se dard a partir de procedimentos e concepgdes que destacarei ao longo do

capitulo.

- Historia, cultura, leitura e educacao

As contribui¢des da histdria cultural para o entendimento de diversas esferas da
acdo humana s@o evidentes nos estudos de historia do livro e da leitura, histdria da escrita e
histéria do ensino, entre outras inimeras abordagens histdricas possiveis. O interesse de
pesquisadores das dreas de educagdo e de estudos sobre leitura e escrita por esse campo
especifico da historia esté ligado, de certa forma, a no¢do central e cambiante que o norteia:
a noc¢do de cultura para a histéria cultural.

Em seu recente livro O que ¢é historia cultural? (2005), o historiador inglés Peter
Burke traca um histérico desse campo de investigagdao desde as primeiras contribui¢des da
histéria cultural classica, no século XIX, passando pelos questionamentos internos dos
proprios historiadores culturais e pelas contribuigdes de outras dreas do conhecimento,
como a antropologia, até os trabalhos mais recentes. O periodo cléssico, que segundo Burke
vai de 1800 a 1950, concentrou-se, apoiado em uma nocao restrita de cultura, no estudo da
histéria das obras cldssicas e na constituicdo de canones da arte, da literatura e do
pensamento. Desse tempo, Burke destaca os trabalhos de dois historiadores que acabaram
influenciando geracdes posteriores de estudiosos em diferentes dreas do conhecimento: A
cultura do Renascimento na Itdlia (1860), em que o suico Jacob Burckhardt “descreveu o
que chamou de individualismo, competitividade, autoconsciéncia € modernidade na arte,
literatura, filosofia e até na politica da Itdlia renascentista”, e Outono da ldade Média
(1919), no qual o holandés Johan Huizinga trata “de temas como o sentido do declinio, o
lugar do simbolismo na arte e no pensamento do final do periodo medieval” e atribui “um
lugar central as formas ou padrdes de comportamento” (Burke, 2005, pp. 18-19).

Essas obras e as tantas outras desse periodo cldssico da histéria cultural herdaram
uma noc¢ao de cultura que, segundo o etnélogo francés Denys Cuche (2002, p. 19-21), “se
produziu na lingua francesa do século das Luzes, antes de se difundir por empréstimo

lingiifstico em outras linguas vizinhas (inglé€s, alemao)”. A edi¢dao de 1718 do Diciondrio
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da Academia Francesa ja fala em “cultura das artes” e “cultura das letras”, e a de 1798 traz
a nocdo de cultura como ‘“estado de espirito cultivado pela instru¢do” e estigmatiza o
espirito “natural e sem cultura”. A oposic@o entre natureza e cultura € fundamental para os
pensadores do Iluminismo, para quem esta ultima — um cardter distintivo da espécie
humana — “é a soma dos saberes acumulados e transmitidos pela humanidade, considerada
como totalidade, ao longo de sua histéria”. Empregado sempre no singular, no século
XVIII, o termo cultura reflete o universalismo € o humanismo dos filoésofos iluministas.

Na Alemanha, o termo Kultur evolui rapidamente para um sentido mais restritivo e
menos totalizante que o homdlogo francés, e se difunde a partir da segunda metade do
século XVIII pelo uso que a burguesia intelectual alemd faz dele para se opor a uma
aristocracia preocupada em imitar as maneiras da corte francesa. Esses intelectuais
burgueses alemaes “passaram a chamar de Kultur a sua prépria contribui¢do para a
humanidade, em termos de maneira de estar no mundo, de produzir e apreciar obras de arte
e literatura, de pensar e organizar sistemas religiosos e filoséficos” (Veiga-Neto, 2003, p 7).
A nocdo particularista alema de Kultur, segundo Cuche (2002, p. 27) “vai tender, cada vez
mais, a partir do século XIX, para a delimitacdo e a consolidacdo das diferencas nacionais”.

Tanto na Franca quanto na Alemanha, a nocdo restrita de cultura como acervo de
uma intelectualidade dominante esteve ligada a ascensdo da burguesia, com repercussoes
nos modelos de ensino escolar que pretendiam que “o livro fosse capaz de reformar a
sociedade, que a vulgarizacdo escolar transformasse os habitos e costumes, que uma elite
tivesse com seus produtos ... o poder de remodelar toda a na¢do” (Certeau, 1994, p. 261).
Esses modelos educacionais trazem resquicios até hoje, no mundo ocidental,
particularmente nos ensinos de lingua materna, de leitura e de escrita. O socidlogo francés
Michel de Certeau (1994, p. 230) observa que o poder burgués que se consolida no século
XVIII, “essencialmente escrituristico, ndo contesta apenas o privilégio da nobreza, ... ele
define o cddigo da promocdo sdcio-econdmica € domina, controla ou seleciona segundo
suas normas todos aqueles que ndao possuem esse dominio da linguagem”. E o pesquisador
brasileiro da drea de educacdo, Alfredo Veiga-Neto (2003, p. 10), avalia que “o que estava
em jogo era a imposi¢do, pela via educacional, de um padrdo cultural Gnico, que era ao

mesmo tempo branco, machista, de forte conotacao judaico-crista, eurocéntrico’.
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No campo da histéria cultural, dois importantes movimentos — um de ruptura interna
na drea da histdria e outro de incorporacdo de contribui¢des da antropologia — podem ser
apontados como cruciais para a virada que levaria a ampliacdo da no¢do de cultura e aos
estudos das culturas no plural. Nos anos 1960, apds as criticas marxistas aos autores
classicos da histéria cultural, segundo as quais os aspectos econdmicos € sociais nao
podiam ficar de fora de estudos sobre a cultura, ganharam forca abordagens como as dos
Estudos Culturais inspirados no modelo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos
liderado por Stuart Hall na Universidade de Birmingham, na Inglaterra. Segundo Costa et
alli (2003, p. 36), a partir dai, “cultura deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo da
erudicdo, da tradicdo literdria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e passa a
contemplar, também, o gosto das multiddes”. Para Peter Burke, o trabalho mais influente
do periodo foi A formagdo da classe operdria inglesa (1963), em que o historiador inglés
Edward Thompsom examina o lugar da cultura popular no processo de mudancas
econOmicas e politicas na formagdo de uma classe social.

Na década de 1970, a influéncia de antropdlogos nos estudos culturais, além de
reforcar o interesse pelas culturas populares, desloca o enfoque dos estudos sobre cultura
para o cotidiano. Essa influéncia vem de trabalhos como os do norte-americano Clifford
Geertz, cuja interpretacdo das brigas de galo em Bali, publicada em uma coletanea de 1973,
tem grande impacto entre os historiadores. Para Geertz, as populares brigas de galo,
comumente praticadas no dia-a-dia dos balineses, sdo uma chave para o entendimento da
cultura balinesa como um todo e t€ém uma fun¢do interpretativa: sdo “uma leitura balinesa
da experiéncia balinesa, uma estéria sobre eles que eles contam a si mesmos” (1978,
p. 316).

E também nos anos 1970 que ganha ascensio um novo género de estudos dentro da
nova histéria cultural: a micro-histéria, praticada por um pequeno grupo de historiadores
italianos, entre eles Carlo Ginzburg. A micro-histéria, que também tem a cultura popular e
o cotidiano como objetos de estudo, lanca o seu olhar para o detalhe, para o particular, o
que tem repercussdes futuras em estudos sobre linguagem, sobre escrita e sobre ensino de
lingua materna, como veremos adiante. Dentre as contribui¢cdes daquele grupo italiano, O

queijo e os vermes, publicado por Ginzburg em 1976, tem um impacto significativo entre
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estudiosos da leitura, com uma detalhada investigacdo sobre as leituras de um sujeito
singular, suas idéias acerca do mundo e da religido e os indicios que elas apontam para uma

hipdtese geral sobre a cultura popular do periodo pré-industrial da Europa na Idade Média.

- Graos, letras e idéias no moinho medieval

Ginzburg pesquisava em 1962, através de arquivos com documentos da Inquisic¢ao,
uma seita italiana de bruxas e curandeiros medievais, quando se deparou com um processo
extenso e detalhado, cuja acusacdo atraiu sua curiosidade: o réu sustentava que o mundo
tinha sua origem na putrefacdo. Depois de concluido e publicado o estudo sobre a seita, oito
anos mais tarde o historiador voltaria aos mesmos arquivos para investigar o significado e a
origem dessa singular idéia sobre a génese do mundo, que inspiraria o titulo do futuro livro
resultante daquela exaustiva e minuciosa pesquisa que entdo se iniciava: “A cosmogonia de
Menocchio, que no inicio nos parecera indecifravel”, conta Ginzburg (2006, pp. 95-97),
“comecava desviando-se imediatamente do Génese [do texto biblico] e de sua interpretacdo
ortodoxa, afirmando a existéncia de um caos primordial”. Para o tal Menocchio, “tudo era
um caos, isto é, terra, ar, dgua e fogo juntos, e de todo aquele volume em movimento se
formou uma massa, do mesmo modo como o queijo € feito do leite, e do qual surgem os
vermes, e esses foram os anjos”.

Menocchio € como era conhecido Domenico Scandella, um camponés que moia
graos em moinhos do século XVI, como aqueles com os quais lutou o Quixote de
Cervantes, insandecido por suas leituras de livros de cavalaria. Embora sua condicdo social
fosse inferior a do Quixote da ficcdo — num periodo em que era mais comum nao ter acesso
a livros —, Menocchio também fez suas leituras, mencionadas direta ou indiretamente nos
dois processos a que foi submetido por disseminacdo de idéias como a do caos original e
questionamentos sobre a virgindade da mae de Jesus ou o poder da Igreja. Assim como no
caso de Quixote, alguns depoentes nos processos chegaram a apontar as leituras de
Menocchio como fonte das insanidades que espalhava entre conhecidos de sua aldeia e dos

arredores. E enquanto Quixote foi surrado até o limite de suas for¢as de heréi inventado por
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sua prépria loucura, Menocchio foi torturado pela Inquisi¢do e ndo escapou a fogueira
destinada pelo Santo Oficio aos bruxos e hereges.

Ginzburg debrucou-se sobre a farta documentacdo que somavam os depoimentos
dos dois processos para tentar reconstruir, tal como na montagem de um intrincado quebra-
cabeca, a “fisionomia da cultura de Menocchio” e o contexto social em que ela se moldou.
Para isso, buscou “rastrear o complicado relacionamento de Menocchio com a cultura
escrita, os livros (ou, mais precisamente, alguns dos livros) que leu e o modo como os leu”
(2006, pp. 9-10). Ginzburg confronta, ao longo da narrativa de O queijo e os vermes,
trechos das edi¢des originais de livros que circularam pela Europa na Idade Média — como
Fioretto della Bibbia e Rosario della gloriosa Vergine Maria — com trechos dos
depoimentos do préprio Menocchio ou de outras testemunhas convocadas a depor sobre
ele. A partir de pistas, indicios, detalhes dos depoimentos, o historiador italiano fazia
suposicdes sobre a provavel edicdo que estava sendo mencionada em cada situag@o e sobre
o trecho especifico supostamente lido por Menocchio que teria influenciado suas idéias.
Trata-se, aqui, de uma metodologia de pesquisa voltada para a investigagcao do singular, das
particularidades, a qual retornarei adiante.

Nesse percurso de montagem do quebra-cabeca sobre a cultura de Menocchio, que
vai se desvendando ao longo da narrativa de O queijo e os vermes — como nas histérias de
detetives —, Ginzburg nao poupa juizos de valor sobre o modo de ler daquele singular
sujeito medieval, falando em suas omissdes e inversdes de significado. Ele chega a dizer
que “Menocchio deformava agressivamente (de maneira completamente involuntaria, €
claro) o texto” (p. 89). O linguista Sirio Possenti lembra que “ao se discutir por que alguém
leu um texto como leu, uma das possibilidades a ser contemplada € que se conclua que o
leitor pode ter manobrado mal” (Possenti, 1999, p. 173), como faz Ginzburg em relagdo a
Menocchio. Possenti observa, no entanto, que ‘“se vocé acredita que existem leituras
erradas, pode também ser acusado de acreditar que s6 ha uma leitura correta”, o que seria
uma “inferéncia equivocada, pois o que se pode muito bem concluir é que se ha algumas
erradas pode haver algumas corretas” (idem, p. 174).

No posféicio a edi¢@o brasileira de O queijo e os vermes, o filésofo Renato Janine

Ribeiro (2006, p. 194) comenta que “o importante ndo é o que Menocchio leu ou recebeu —
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€ como leu, é o que fez de duas experi€ncias; o que diminui a distancia que se costuma
propor entre leitura e escrita, entre uma postura passiva e outra ativa diante do
conhecimento”. Essa “postura ativa” que Ribeiro atribui a Menocchio remete a noc¢do de
“atitude responsiva ativa” que Bakhtin (1997a, p. 290) considera como parte do dialogismo:
“O ouvinte [e o leitor] que recebe e compreende a significagdo linguistica de um discurso
adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda
ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta”. E é justamente isso o que faz
Menocchio em suas leituras. Ribeiro (2006, p. 195) também fala do estudo de Ginzburg
como a decifracdo da estranha maneira de Menocchio “adulterar e alterar o que 1€, de
recriar”, mas pondera que “o que Menocchio compreende mal é, na verdade, o que
compreende de outro modo”.

Mas o que realmente importa nessa minuciosa investigacdo de Ginzburg nao € se as
leituras de um moedor de graos da Idade Média eram corretas ou deformadas, e sim que “a
torrente de perguntas que Menocchio colocava aos livros ia muito além da pagina escrita”.
Ginzburg constata que em alguns casos, “a fung¢do do texto ndo era em absoluto
secunddria” (p. 89), mas na maioria das leituras de Menocchio, “a rede interpretativa era de
longe mais importante do que a ‘fonte’. Mesmo se a interpretacdo de Menocchio partira do
texto, suas raizes eram profundas” (p. 82). E na busca dessas raizes, o historiador também
procurou nos depoimentos — e em tantas outras fontes documentais quanto lhe foi possivel
— indicios de uma tradi¢do ndo ligada a textos escritos, j& que ‘“uma cultura quase
exclusivamente oral como a das classes subalternas da Europa pré-industrial tende a ndo
deixar pistas, ou entdo deixar pistas distorcidas” (p. 189).

Os indicios que Ginzburg encontrou sobre a tradi¢ao oral popular do século XVI o
levaram a retomar a idéia de circularidade que Bakhtin apresenta em um estudo sobre as
relacdes do poeta Rabelais e a cultura popular do seu tempo. Com isso, “uma investigacao
que, no inicio, girava em torno de um individuo, sobretudo de um individuo aparentemente
fora do comum, acabou desembocando numa hipétese geral sobre a cultura popular ... da
Europa pré-industrial” (p. 10). A explicacdo de Ginzburg sobre seu percurso de andlise,

partindo de um sujeito singular para chegar a uma observacdo geral sobre a classe na qual
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esse sujeito se insere, toca em pontos que, mais uma vez, podem ser associados as idéias de

Bakhtin:

. essa singularidade [de Menocchio] tinha limites bem precisos: da cultura do
proprio tempo e da prdpria classe ndao se sai a ndo ser para entrar no delirio e na
auséncia de comunicacdo. Assim como a lingua, a cultura oferece ao individuo um
horizonte de possibilidades latentes — uma jaula flexivel e invisivel dentro da qual
se exercita a liberdade condicionada de cada um. Com rara clareza e lucidez,
Menocchio articulou a linguagem que estava historicamente a sua disposi¢io (pp.

20-21).

Essas possibilidades de escolha e articulagdo que o sujeito faz dentro dos limites de
um repertério que tem a sua disposicdo nos remetem a noc¢do de géneros do discurso,
definidos por Bakhtin (1997a) como tipos relativamente estdveis de enunciados. A
singularidade ou liberdade de um sujeito na escolha dos recursos da lingua — ou seja, o seu
estilo — estd condicionada aos géneros do discurso, espécies de “jaulas flexiveis”, uns mais
estdveis € menos propensos a criacao individual, outros menos estdveis e mais suscetiveis a
escolhas individuais singulares.

Retornando a outra idéia de Bakhtin que Ginzburg considera central para a sua
andlise, o historiador observa que ao tratar de classes dominantes na Idade Média, como o
clero, e classes dominadas, como a dos camponeses, “temos, por um lado, dicotomia
cultural, mas, por outro, circularidade, influxo reciproco entre cultura subalterna e cultura
hegemonica, particularmente intenso na primeira metade do século XVI” (p. 15), ou seja,
“entre a cultura das classes dominantes e a das classes subalternas existiu na Europa pré-
industrial, um relacionamento circular feito de influéncias reciprocas, que se movia de
baixo para cima, bem como de cima para baixo” (p. 10). O historiador constata que a leitura
de Menocchio, que ele classifica de parcial e arbitraria, era “quase uma mera procura de
confirmacdo para idéias e convicgdes ja estabelecidas de maneira sélida” pela cultura
popular de tradicao oral, na qual o moedor de graos se inseria. Mas os proprios textos
escritos da cultura dominante se alimentavam dessa tradicdo oral, e esta, por sua vez,

incorporava elementos daquela no imagindrio popular. Essa idéia da circularidade, como
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veremos adiante, também ¢é retomada nos estudos atuais sobre aquisicdo de escrita que

constatam indicios de géneros discursivos da oralidade em producdes de textos escritos.

Da caca pré-historica ao estudo de singularidades na escola contemporanea

Dez anos apds a primeira edicdo de O queijo e os vermes, Ginzburg publica a
coletanea de ensaios Mitos, emblemas, sinais: morfologia e historia. Um deles traca as
raizes do método investigativo notabilizado pelo estudo sobre Menocchio, que o historiador
chamou de “paradigma indicidrio”. Nesse ensaio, Ginzburg relata o método usado pelo
historiador da arte italiano Giovanni Morelli, no final do século XIX, para verificar a
autenticidade de uma pintura: ao contrdrio de se ater aos tragos gerais do quadro, ele
observava detalhes, como o l6bulo das orelhas, cujo tracado seria revelador da
singularidade de um determinado pintor. Ginzburg compara o método de Morelli ao modo
de investigacdo do célebre detetive Sherlock Holmes, personagem criado pelo médico e
escritor Arthur Conan Doyle também no século XIX. Ele ndo apenas menciona o conhecido
olhar acurado de Holmes para detalhes como manchas de lama nos sapatos ou fios de
cabelos nas lapelas, que o fazem levantar hipéteses sobre fatos precedentes — como numa
espécie de adivinhagdo, que sempre surpreende seu amigo Watson, narrador de suas
aventuras —, mas inclusive menciona um conto em que o detetive explica suas deducdes
acerca do parentesco de uma cliente através da observagcdo de detalhes de sua orelha. O
historiador também apresenta um trecho de um ensaio de Freud do inicio do século XX, em
que o pai da psicandlise relata a influéncia que o método de Morelli teve sobre ele. Freud
indica que esse método interpretativo centrado sobre os residuos o levaram a pensar que
“pormenores normalmente considerados sem importancia, ou até triviais, ... forneciam a
chave para aceder aos produtos mais elevados do espirito humano” (Ginzburg, 1989,
pp. 149-150).

Ele observa, no entanto, que o olhar para o detalhe e as inferéncias a partir desse
olhar sdao muito anteriores a Freud, Holmes ou Morelli, e remontam a pré-histdria.
Ginzburg (idem, p. 152) lembra que “o cacgador teria sido o primeiro a ‘narrar uma histéria’

porque era o Unico capaz de ler, nas pistas mudas (se ndo imperceptiveis) deixadas pela
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presa, uma série coerente de eventos”. Como ja apontamos no capitulo introdutdrio, esse
saber ligado a caca, segundo o historiador, se caracteriza pela “capacidade de, a partir de
dados aparentemente negligencidveis, remontar a uma realidade complexa nao
experimentdvel diretamente”. Ginzburg também menciona exemplos documentados da
antiguidade desse método: uma fabula oriental antiga, em que trés irmdos mostram como, a
partir de indicios minimos — tal como detetives —, puderam reconstruir o aspecto de um
animal perdido que nunca viram antes; e a medicina criada por Hipdcrates na Antiguidade,
baseada na observagdo atenta dos sintomas para reconstituir o histérico de cada doenca em
cada paciente, ou seja, para dar o diagndstico.

Ginzburg contrapde campos de estudos que ele chama de indicidrios, incluindo a
medicina, a disciplinas cujos critérios de cientificidade se apdiam no modelo da fisica de
Galileu, que emprega a matemdtica e o método experimental, a quantificacio e a
repetibilidade dos fendmenos. No caso das que adotam o “paradigma indicidrio”, “trata-se,
de fato, de disciplinas eminentemente qualitativas, que t€m por objeto casos, situacdes e
documentos individuais, enquanto individuais, e justamente por isso alcancam resultados
que tém uma margem inelimindvel de causalidade” (p. 156).

Inspiradas nesse tipo de perspectiva, trés pesquisadoras do Instituto de Estudos da
Linguagem da Unicamp — Maria Bernadete Marques Abaurre, Raquel Salek Fiad e Maria
Laura Mayrink-Sabinson — trabalham desde o fim da década de 1980 com essa opcdo
metodoldgica de “uma investigacdo de cunho eminentemente qualitativo”, voltada “para a
identificacdo de eventos singulares de escrita que pudessem ser tomados como marcas,
como indicios da complexa relagdo entre o sujeito e a linguagem” (Abaurre et alli, 2003, p.
10). Relembro aqui que segundo essas autoras, essa concep¢ao busca “contrapor, ao sujeito
virtual da psicologia, os sujeitos reais, historicamente situados”, e tem como interesse “‘com
relac@o a esses sujeitos, recuperar suas histérias particulares e tinicas de envolvimento com
a linguagem”. O acervo do projeto integrado que elas coordenam € constituido de “dados
naturalisticamente coletados da produgdo escrita de criangas, adolescentes e adultos, de 1°,
2° e 3° graus de escolarizacdo, de escrita escolar e espontanea, de rascunhos/primeiras
versoes de textos reescritos” (idem, 1997, p. 16), e também possui gravacdes em video e

dados de didrios longitudinais.
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Uma das pesquisas que segue essa abordagem, orientada por Jodo Wanderley
Geraldi, € a de Elizabete Pimentel (1998), que estudou os indicios de historias de leituras na
producdo de textos escolares, a partir da andlise de livros de histérias produzidos por alunos
de 7* série de uma escola publica de Campinas. Como ja apontei acima, segundo essa
autora, “a partir das pistas deixadas na produgdo escrita é possivel avaliar a contribuicao de
diferentes fatores na construc¢do de sentidos” (Pimentel, 2001, p. 116).

Um desses fatores que ela aponta — recursos expressivos € imagens do que seja um
texto dirigido ao interlocutor, em um dado contexto — aparece em uma das narrativas do seu
recorte de andlise. Na descricio das condi¢des socio-econdmicas da familia da
protagonista, no inicio dessa narrativa, a pesquisadora destaca que os alunos/autores fazem
reiteradamente “o uso de paréntesis entremeando a descricdo do trabalho da familia” (idem,
p. 124). Trata-se, evidentemente, de alunos/autores com determinadas referéncias de
leitura, a partir das quais constroem uma imagem do leitor do texto que eles proprios
produziram. De acordo com Pimentel, “é possivel admitir que hd uma imagem de um leitor
que precisa de explicacdes minuciosas, incapaz de fazer inferéncias a partir de um universo
discursivo” (idem, p. 127).

O outro fator de construcdo de sentidos apontado por Pimentel sdo as proprias
condi¢cOes de produgdo da leitura e da escrita e as influéncias das configuracdes textuais da
primeira na segunda. Em outra narrativa de seu recorte de anélise, baseada no poema “O
bicho”, de Manuel Bandeira, € em um texto informativo intitulado “O que € fome”, a
pesquisadora destaca a retomada pelas alunas/autoras de uma cena do poema, além da
propria estruturacdo de parte da narrativa em versos. Segundo ela, “hd uma relacdo
interdiscursiva estabelecida na retomada do tema, como também ha uma relagdo
intertextual na inversdo sintatica dos termos da frase, caracteristica de textos em versos”
(idem, p. 142). Além dessa relagdo com o poema no qual a narrativa se baseou, Pimentel
também percebe uma série de outras referéncias, como um seriado de TV de onde as
alunas/autoras tiraram o nome das protagonistas e a imagem do que vem a ser a vida em
uma favela, exaustivamente explorada pela midia. Com isso, avalia, o livro das alunas de 7*

série acabou “se realizando como um mosaico de géneros e formas” (idem, p. 141).
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A idéia de “mosaico de gé€neros” se aproxima, de certa forma, do que em outro
estudo orientado na abordagem inspirada em Ginzburg é chamado de “relacdes
intergenéricas”. Trata-se de um desdobramento da pesquisa que Manuel Corréa concluiu
em 1997, intitulada O modo heterogéneo de constituicdo da escrita, em que analisa
redacdes de vestibular. Corréa fala em “relacdes intergenéricas” em estudo posterior (2006)
sobre textos de resposta a questdo de Letras e Linguistica do Exame Nacional de Cursos de
2001, aplicado a graduandos do ultimo ano desses cursos. Essa questdo apresentava um
texto narrativo produzido por uma menina de 10 anos e pedia que os alunos concluintes de
Letras e Lingiiistica elaborassem um texto propondo alteragdes para um dos pardgrafos da
narrativa, apresentando trés solugcdes para problemas de coesdao no texto da menina e
justificando as alteracdes.

Em diversas respostas a essa questdo, os alunos mencionaram de forma genérica a
presenca de tragos ou marcas da oralidade na escrita da menina, o que segundo eles,
comprometeu a coesdo do texto narrativo. Corréa observa, no entanto, que as proprias
respostas escritas pelos alunos de Letras e Lingiiistica apresentavam indicios ndo apenas da
oralidade, como uma coisa tnica e homogénea, mas de géneros diversos tanto orais quanto
escritos (fabulas, contos, “causos”). Os vestigios de géneros discursivos — que segundo
Corréa sdo para Bakhtin (1997a) réplicas de enunciados — aparecem, tanto no texto da
menina quanto nas respostas a questdo do Exame Nacional de Cursos, na forma do que
Corréa chamou de “ruinas de géneros discursivos”. Ele faz questdo de enfatizar que nao se
trata da acep¢do negativa de “ruinas”, pois considera que elas, “quando presentes em outro
género, ganham o estatuto de fontes histdricas”. Nessa perspectiva, pode-se pensar em um
“processo pelo qual os sinais de um conjunto de saberes (as ruinas de uma civilizacdo!)
podem assumir o papel de elementos fundadores de novos saberes” (2006, p. 7). Para
Corréa, as nossas leituras e as diversas outras referéncias discursivas de nossas vidas fazem
parte de relacdes entre géneros que deixam marcas, indicios, tanto em nossa produgdo oral
quanto escrita.

Uma outra possibilidade de estudo dentro da abordagem inspirada em Ginzburg é a
que me propus a desenvolver nesta pesquisa de doutorado. A proposta, a principio, €

verificar indicios de leituras prévias na producdo escrita de alunos de um curso pré-
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vestibular publico e gratuito de Paulinia (SP), todos oriundos da rede publica de ensino
médio. Essa produgdo escrita foi feita a partir de propostas de vestibular, ora tendo como
leitura prévia a coletinea de curtos fragmentos de textos selecionada pela banca do
vestibular — envolvendo géneros discursivos diversos (texto académico, texto jornalistico,
texto poético) —, ora essa leitura prévia sendo feita em um unico texto jornalistico
relativamente longo, do género reportagem.

A partir da andlise minuciosa das producdes escritas dos alunos — com um olhar
atento para o detalhe, como o detetive Holmes ou o historiador de arte Morelli —, pretendo
encontrar indicios das leituras prévias previstas e, na medida do possivel, de outras leituras
que possam transparecer, € indicios da forma como essas leituras sdo usadas na construg¢ao
de sentidos desses novos textos produzidos. Encontrando esses indicios, serd possivel
confrontar trechos das produgdes escritas dos alunos com trechos dos textos que fazem
parte da leitura prévia (e dos textos que, mesmo ndo fazendo, talvez transparecam em
marcas ou indicios nas produgdes escritas), tal como fez Ginzburg ao confrontar trechos
dos depoimentos de Menocchio a Inquisicdo com trechos de livros que o depoente
supostamente teria lido e que teriam circulado na Europa durante a Idade Média. Desse
estudo podem surgir hipéteses sobre a relacdo entre leitura e escrita, o seu papel na

construcdo de sentidos e como ela se realiza na escola de hoje.

Leitura, ensino, circularidade e juizos de valor: uma cena contemporanea

Tanto as pesquisas de Corréa — que fala em “relacdes intergenéricas” — e Pimentel —
que fala em “mosaico de géneros” — quanto a minha prépria, onde buscarei indicios da
leitura de um género (a reportagem) ou de vérios (a coletanea do vestibular) — além de
géneros nao previstos como leitura prévia — na producdo escrita dos alunos, podem ser
associadas a idéia de circularidade que Ginzburg recupera de Bakhtin em sua andlise sobre
as idéias de Menocchio e sua hipétese geral sobre o relacionamento circular entre a cultura
dominante e a cultura popular na Idade Média. Gostaria de encerrar este capitulo
associando essa idéia de circularidade a uma cena escolar contemporanea, retornando ao

ponto inicial da discussdo (o conceito de cultura) e apontando que essas questdes aqui
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levantadas dizem respeito ndo apenas a possibilidades de abordagem em pesquisas
académicas mas também a prépria pratica docente atual.

O reconhecimento das culturas no plural, como vimos acima no breve esboco sobre
a trajetoria da historia cultural, encontrou nitidas resisténcias no meio académico; e no
senso comum, reconhecer essa pluralidade ndo implica em aceitd-la. Por isso, ndo é de
admirar que um traco de uma cultura a qual ndo pertencemos, como o corte do clitéris em
mulheres de determinados paises africanos — para pegarmos um exemplo extremo —, seja
considerado como algo “macabro”. O jornal Correio Braziliense publicou em marco de
2001 uma matéria sobre organizagdes humanitarias que se reuniram em Roma, na Italia, e
fixaram como meta comum erradicar até 2010 as mutilacdes sexuais, consideradas pelos
membros dessas organizacdes como “‘uma das mais graves formas de violéncia praticadas

contra a mulher” (Moreira, 2001). Em determinado trecho, a matéria diz o seguinte:

Na verdade, como interpretam as associa¢des humanitdrias, a pratica nasce da idéia
preconcebida de que as mulheres ndo devem sentir prazer, coisa que as deixaria
““infectas espiritualmente e promiscuas’’. Assim, para preserva-las, difundiu-se h4
muitos séculos a prética da infibulacdo, que consiste, em alguns casos, no corte do
clitéris e dos ldbios inferiores, terminando com a costura dos grandes labios da

vagina, com grampos ou argolas (Moreira, 2001).

E interessante destacar que o autor da matéria faz referéncia 2 interpretacio feita
pelas associacdes humanitarias sobre a idéia que estaria por trds da prética historicamente
estabelecida do corte do clitéris em mulheres de determinadas culturas. Caso um etnélogo
se debrugasse sobre esse tema, a sua interpretagdo ainda seria uma dentre possiveis
interpretagcdes, quando se trata a cultura “como uma reunido de textos” (Geertz, 1978, p.
316) que podem ser lidos e interpretados, pois “as sociedades, como as vidas, contém suas
proprias interpretagdes” (idem, ibidem, p. 321). O cuidado que deve ser tomado — e que
talvez seja dificil até mesmo para o mais bem intencionado dos etnélogos — é ndo deixar a
interpretacdo cair no etnocentrismo, definido por Willian Summer como “visao das coisas

segundo a qual nosso préprio grupo € o centro de todas as coisas e todos 0s outros grupos
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sao medidos e avaliados em relacdo a ele™. E o ponto que destaco nessa definicdo € o ato
de avaliar ou medir “as coisas dos outros” a partir da avaliacdo ou medi¢do que fazemos
das coisas que consideramos como ‘“nossas’. Trata-se aqui de juizo de valor sobre o que
ndo € “nosso” ou nao consideramos como tal.

Essa drdua tarefa de olhar para o que € do outro sem atribuir um juizo de valor — o
que talvez possa ser considerado impossivel, a partir do ponto de vista segundo o qual a
propria escolha das palavras para descrever algo ja reflete o juizo de quem realizou essa
escolha — pode ser deslocada da cena académica, envolvendo o etnélogo que I€ e interpreta
determinados tracos de uma cultura, para o ambiente de ensino, onde o professor,
identificado a uma determinada nocdo de cultura, se depara com manifestacdes culturais
“estranhas” a essa no¢do, com as quais o aluno se identifica. Cabe ressaltar aqui que
reconhecer a pluralidade de culturas ndo se restringe a diferenciar cultura ocidental de
cultura oriental ou cultura guarani de cultura européia, mas considerar as culturas “como
sistemas de valores, de representacdes € de comportamentos que permitem a cada grupo
identificar-se, localizar-se e agir em um espago social que o cerca” (Cuche, 2002, p. 108).

Um caso que testemunhei em 2006 — e nem por isso novo no ambiente de ensino —
pode ilustrar esse deslocamento do que vem a ser uma visdo etnocéntrica no campo da
etnologia para uma visdo etnocéntrica na relagdo entre professor e aluno. Um professor de
literatura de um cursinho pré-vestibular estava falando em sua aula sobre o livro Cinco
Minutos, de José de Alencar, tratando da questao das coisas efémeras e dos lapsos de tempo
que podem ser significativos para toda a vida e estabelecendo relacdes com outros autores
como Charles Baudelaire e sua visdo sobre a modernidade. Uma aluna comentou que uma
musica de Bruno & Marrone falava de coisas como aquelas que ele estava comentando e
cantou um trecho da musica na aula. Naquele ambiente da sala de aula, o professor nao
desqualificou o comentdrio da aluna — provavelmente, deve ter abstraido e mudado o rumo
de sua explanacdo — mas ao final da aula, se mostrou indignado com o episédio ao

mencioné-lo a seus colegas professores de outras disciplinas — e um deles era eu.

4 ~ A . .. . e~ . . L, .
Em A nogdo de cultura nas ciéncias sociais, Denys Cuche recupera essa defini¢do, cuja origem € citada por
Pierre-Jean Simon em seu artigo “Ethnocentrisme”, publicado em 1993 na revista Pluriel-recherches.
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Considerando que, segundo a revista Epoca, Bruno & Marrone estiveram naquele
ano de 2006 por vdrias semanas na lista de CDs e DVDs musicais mais vendidos no Brasil,
essa dupla pode ser considerada como parte de uma ‘“‘cultura de massa”. Cuche (2002,
p. 158) observa que “é evidente que ha uma certa uniformizacdo da mensagem midiatica,
mas isto ndo nos permite deduzir que haja uniformizacdo da recep¢do da mensagem”, e
acrescenta que “um estudo da comunicacao de massa ndo pode se contentar em analisar os
discursos e as imagens difundidos. Um estudo completo deve prestar tanta ou até mais
atencao ao que os consumidores fazem com o que eles consomem”.

Ao invés de se indignar, o professor de literatura — que talvez se insira em uma
tradicao de ensino onde a escola, os livros e o docente sdo vistos como detentores do saber
e o aluno € um mero absorvedor passivo desse saber — deveria ter ficado contente com a
relacdo estabelecida pela aluna entre uma coisa pertencente ao seu universo de
conhecimento e uma pertencente ao universo de conhecimento do professor. Se, juizos a
parte, ele tivesse a inten¢do de que sua aluna conhecesse algo além da musica de Bruno &
Marrone, digamos, a obra de José de Alencar (ou pelo menos, uma pequena parte dela, que
fosse), poderia sugerir que ela lesse Cinco Minutos para tentar encontrar os elementos que
ela propria percebeu na musica que cantou na sala de aula. Ou ainda, poderia propor de
lerem juntos, em sala de aula, trechos do livro de Alencar, e relaciond-los a musica de
Bruno & Marrone — por mais que isso pudesse parecer uma “heresia”. Ao estabelecer a
relac@o entre a musica e a abordagem do professor, a aluna mostrou uma leitura que talvez
a particularize como consumidora de um produto midiatico. Aproveitarmos relagcdes como
essa e nos aproximarmos do universo de conhecimento dos alunos, sem juizos de valor, na
tentativa de aproximé-los de um universo de conhecimento ao qual gostariamos que eles
tivessem acesso, consiste em ampliar as possibilidades de leituras — ndo sé da literatura,
mas das coisas em geral — e reconhecer que, independentemente de nossa vontade, elas
serdo sempre plurais, como as culturas. E essas, por sua vez, estardo sempre em relagdao de

circularidade.
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11X

Memdrias de leitura e escrita: o letramento auto relatado dos personagens da pesquisa

No capitulo anterior, ao apresentarmos a roupagem tedrica de que nos servimos ao
longo da pesquisa, mencionamos o estudo de Pimentel (1998), em que ela busca, através de
indicios na produgdo de livros de narracdo feitos por alunos de 7* série, hipoteses sobre a
histéria de leitura desses alunos e de sua relacdo com a escrita. Apds concluirmos aquele
capitulo com uma cena caracteristica de uma determinada maneira de agir do professor
ainda arraigada na cultura escolar — que poderiamos chamar de autoritaria ou etnocéntrica,
ou com palavras de Bakhtin (1997), monolégica, e de Freire (2003), nem um pouco
transformadora —, vamos ver o que os alunos que compdem aquele cendrio do curso pré-
vestibular tém a dizer sobre sua propria histéria de leitura e escrita. Apresentaremos,
primeiro, uma discussdo sobre letramento que ird nortear a andlise dos relatos pessoais dos
alunos; e em seguida, os resultados de uma enquete sobre habitos de leitura que precedeu a
producdo textual desses relatos.

Desde a sua origem, a escrita e as praticas de leitura a ela ligadas t€m um papel
inegdvel no funcionamento das culturas’ letradas. E é também desde sua origem que os
usos e praticas de leitura e escrita constituem uma das formas de distin¢ao (social, cultural,
econ0mica) entre as pessoas, ou seja, entre alfabetizados e analfabetos, ou, para usar o
termo mais corrente nos estudos atuais sobre leitura e escrita, introduzido no Brasil nos
anos 1980, mas usado inapropriadamente pelos leigos, entre “letrados” e “ndo letrados”,
uma distincao que legitima apenas algumas préticas de letramento, como as escolares, € nao
outras.

Os novos estudos de letramento tendem a enfatizar as condi¢des sécio-histdricas
que estdo por tras das praticas e usos sociais da leitura e da escrita, para se contrapor, por
um lado, aos que atribuem os baixos rendimentos em letramento ao aluno, enquanto sujeito

que pode ou nao se esfor¢ar para um melhor desempenho durante o processo formal de

> O termo “culturas” é empregado aqui “como sistemas de valores, de representacdes e de comportamentos
que permitem a cada grupo identificar-se, localizar-se e agir em um espaco social que o cerca” (Cuche, 1999,
p. 108)
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escolarizagﬁoG, e por outro, aos que responsabilizam somente a escola pelo letramento,
como se 0 espago escolar fosse o Unico onde se dao préticas “reconhecidas” de leitura e
escrita, e acreditam que o sucesso das pessoas na vida seria conseqiiéncia “natural” de um
letramento e de uma escolarizacao bem sucedidos. Tais idéias, presentes no senso comum e
difundidas pela midia, também aparecem em estudos académicos, como os ligados ao
modelo auténomo de letramento, que atribuem “o fracasso e a responsabilidade por esse
fracasso ao individuo que pertence ao grande grupo dos pobres e marginalizados nas
sociedades tecnoldgicas” (cf. Kleiman, 1995, p. 38), e estabelecem uma relacao direta entre
letramento e desenvolvimento cognitivo do individuo e entre letramento universal,
desenvolvimento econdmico do pais e igualdade social da populagdo. A essa corrente de
pensamento se contrapdem os chamados novos estudos de letramento, em particular os
ligados ao modelo de letramento ideoldgico, que destaca “o fato de que todas as praticas de
letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura mas também das estruturas de poder numa
sociedade” (Kleiman, idem, ibidem). Nessa perspectiva, o letramento € visto como uma
pratica social, e as vdrias praticas de letramentos sdo posicionadas em relacdo as
institui¢des sociais, como a familia, a igreja e a escola, e as relacdes de poder que as
sustentam — entre pais e filhos, entre pastores e fiéis, entre professor e aluno (cf. Hamilton,
2000).

O pressuposto bésico desse modelo de letramento ideoldgico € o de que “as praticas
de letramento mudam segundo o contexto” (cf. Kleiman, pp. 38-39). Isso significa que elas
podem se dar na escola e serem bem sucedidas gracgas a ela (ou nio), assim como podem
acontecer — e acontecem — fora da escola e apesar dela. Os estudos que seguem essa linha
levam em conta que os testes sobre leitura e escrita tradicionalmente aplicados no Brasil
sdo feitos ndo apenas da perspectiva das culturas letradas dominantes, mas em especial, das
culturas escolarizadas, desconsiderando em seu escopo praticas e usos sociais de leitura e
escrita que podem ndo coincidir com as da escola. Da mesma forma, as avaliacdes

genéricas de que os brasileiros 1€éem pouco referem-se apenas a literatura candnica ligada as

® A corrente de estudos a que me refiro aqui reconhece as diferentes utilizagdes da leitura e da escrita entre os
diferentes grupos sociais e desnaturaliza a idéia de superioridade das préticas de letramento dos grupos
dominantes, e por isso, prefere ndo utilizar as terminologias “niveis” ou “graus de letramento”, tampouco
“alto” ou “baixo rendimento em letramento”, e escolhe adotar uma expressdo sugerida por Barton (1993), a de
“mundos de letramento” (cf. Tinoco, 2006).
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culturas escolares, sem considerar outras leituras que estdo presentes em diversas praticas
sociais da populacdo, sejam elas de prestigio ou ndo.

E os estudantes, socialmente cobrados para ter um bom desempenho dentro das
culturas letradas de prestigio ou dominantes, o que tém a dizer sobre isso? Até que ponto
seus relatos sobre sua propria histéria de letramento se aproximam e até que ponto vao
além do senso comum sobre o “sucesso” ou o “fracasso” em relacdo a leitura e a escrita? A
seguir, contraponho andlises de pesquisadores das dreas de leitura, letramento e educacdo
sobre dados quantitativos do Indicador Nacional de Alfabetismo Nacional (INAF-2001),
um amplo levantamento sobre usos sociais da leitura e da escrita no pais, com dados
qualitativos de depoimentos retirados de producgdes de textos feitas pelos meus alunos do
curso pré-vestibular publico e gratuito da Fupespp, de Paulinia (SP), todos oriundos da rede
publica de ensino médio, sobre suas memdrias de leitura e escrita ao longo da vida.

Esse tema foi proposto no primeiro dia de aula do ano letivo de 2006 por mim,
como professor de redacdo, apds apresentacdo geral do curso e de questdes gerais sobre
linguagem. O objetivo inicial era, a exemplo de Tinoco (2006), “compreender os mundos
de letramento em que eles [os alunos] estdo envolvidos, o que significa trazer das margens
a leitura e a escrita vivenciada” por eles e colocd-la no mesmo patamar da leitura e escrita
candnica escolar. Apenas apds o contato com a riqueza do material das producdes de textos
e o consentimento dos alunos € que surgiu a iniciativa de uma reflexdo académica sobre ele,
confrontando-o com as analises sobre os dados do INAF-2001. Tento, com isso, mostrar
que as pesquisas qualitativas podem ndo apenas dialogar com as pesquisas quantitativas
como enriquecé-las.

Antes de apresentar os depoimentos sobre as historias pessoais de relacionamento
dos alunos com a leitura e a escrita, vou mostrar alguns resultados de uma enquete feita
com esses mesmos alunos sobre seus habitos de leitura. Os depoimentos que apresentarei
em seguida podem dar pistas de como “representar as trajetdrias tdticas que, segundo os
critérios proprios” de cada aluno, “selecionam fragmentos tomados nos vastos conjuntos da
producdo [escrita] para a partir deles compor as histérias originais” de relacionamento com
essa producdo, ja que com a estatistica, apenas “‘contabiliza-se aquilo que é usado, ndo as

maneiras de usd-lo” (Certeau, 1994, p. 93).
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A primeira pergunta da enquete, sobre a freqiiéncia com que 1& textos em geral —
sem nenhuma especificacdo de género — nenhum aluno respondeu que nunca 1€ e apenas
13% disseram ler raramente. Quase um quarto deles 1éem diariamente e outro quarto 1€
semanalmente, e 40% 1€ de vez em quando. Sobre o tipo de texto que costuma ler, 65%
deles 1€em pdaginas da internet, 55% léem jornal, 50% l€em revista, 38% 1€em livro e 30%
I€éem a apostila do cursinho. Entre os que consideram que 1éem pouco, a grande maioria
(63%) apontou como principal motivo a falta de tempo — lembrando que eles estudavam a
noite no cursinho pré-vestibular e trabalhavam durante o dia — e 30% admitiram que tém
preguica de ler. Embora sejam todos de uma condi¢do social mais ou menos caracteristica
dos alunos oriundos do ensino médio publico, apenas 5% declararam falta de dinheiro para
ter acesso a material escrito (jornal, revista ou livro), mesmo percentual dos que disseram
ndo ter acesso a internet. Esse também foi o percentual dos que afirmaram que ndo gostam
de ler.

A tltima pergunta da enquete era sobre o que os alunos costumavam fazer quando
ndo estavam trabalhando ou estudando. As atividades de entretenimento preferidas sao
ouvir musica, para 75% deles, e ver televisdo, para 70%. Muitos mencionaram gostar de
MPB, citando nomes de artistas como a cantora Ana Carolina, € muitos também disseram
gostar de musica internacional, mencionando bandas como Nirvana. Entre os programas de
TV mais assistidos, destacam-se os telejornais, o que mostra uma preocupacdo dos alunos
do cursinho em acompanhar as questdes da atualidade que podem vir a ser temas de
vestibular. 48% dos alunos namoram no seu tempo livre, 43% saem com os amigos e 40%
léem, percentual acima dos que afirmam ir ao cinema (35%), praticar esportes (25%) ou
ainda fazer outras coisas (38%) como ir a igreja, ficar com os filhos — lembrando que uma
parcela dos alunos estava retornando aos bancos escolares ap6s longos anos longe da escola
— ou dormir. Entre as leituras, os alunos apontam as revistas semanais Veja, Isto Ee Epoca,
jornais como o Correio Popular, de Campinas (SP), a Folha de S. Paulo e o Estado de S.
Paulo, a Biblia, e livros em geral, como Harry Potter e Poliana.

Esses dados estatisticos, embora apontem apenas tendéncias e pouco digam sobre as
histérias individuais de relagdo com a escrita vividas por cada aluno, revelam informagdes

que ndo estdo distantes daquelas apresentadas pelo levantamento do INAF, que iremos
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confrontar a seguir com os depoimentos dos alunos. A principal delas é que mais da metade
deles tem o hébito de ler jornal e uma parcela ainda maior considera uma atividade
corriqueira navegar e ler textos pela internet. Mas outra caracteristica do dado estatistico —
além de informar apenas aquilo que é consumido sem dizer como € consumido — € ser um
retrato (talvez distorcido) de um momento na vida das pessoas que respondem as enquetes.
Como essa relacdo desses alunos do cursinho com a escrita foi construida ao longo do
tempo? Em seus depoimentos, aparecerdo pontos em comum € pontos que singularizam as
histérias de cada um nessa relacdo com a escrita. Os dados qualitativos das memorias, sem

davida, dardo uma luz a mais aos dados quantitativos da enquete apresentados acima.

REMINISCENCIAS

De acordo com Kleiman (1995, p. 19), o letramento € “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Os contextos onde se ddo essas praticas sociais sao
os mais diversos e ndo se restringem ao espaco escolar, pois as préticas especificas da
escola sdo “apenas um tipo de prética — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos
de habilidades mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita”. Nesse sentido, Soares (2003, p. 94), ao comentar os resultados do
levantamento sobre letramento no Brasil, feito pelo Instituto Paulo Montenegro e pela A¢ao
Educativa em 2001, para aferir o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF),
observa que o proprio processo de alfabetizacdo, embora esteja fortemente vinculado a
escolarizacdo, ndo se restringe ao espago escolar, pois numerosas pesquisas ja

comprovaram que “também se aprende a ler e escrever em instdncias ndo escolares — na

comunidade, na familia, no trabalho, na igreja”.
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- O letramento fora da escola

Corroborando as afirmagdes de Kleiman e Soares, o depoimento abaixo mostra uma
experiéncia de contato com a escrita em ambiente familiar e anterior ao inicio da

escolarizagdo da aluna:

Em 1995, iniciei 0 meu primeiro ano na escola, sem antes ter passado por creche ou pré. No
inicio, jd tinha alguma experiéncia em relacdo a leitura e escrita, obtidas através de minha irmd,

que jd havia iniciado a mais tempo do que eu, e com a ajuda de meus pais. (Alessandray

O depoimento a seguir também apresenta um caso de aprendizado de leitura fora do
espaco escolar, sem contudo pontud-lo no tempo, mas deixando margem ao entendimento

de que também pode ter sido anterior ao aprendizado de leitura na escola:

Minha tia sempre fazia assinatura de revistas e percebia que enquanto ela as lia eu observava
atentamente. Certo dia ela estava lendo uma matéria na revista Veja que falava sobre o efeito
estufa, e, como eu ndo me contentava mais em ser um mero observador e perguntei pra ela se ela
ndo poderia ler em voz audivel para que eu entendesse o que ela lia. Foi assim que ela comegou, a

partir dessa matéria, a me ensinar a ler. (Celso)

Entre as redacdes analisadas, hd também um depoimento que, embora nao deixe
claro se a alfabetizagdo comeca no ambiente familiar, antes da escolarizacdo, evidencia que

as praticas sociais de uso da escrita em casa aconteceram cedo na vida dessa aluna:

Lembro que quando era bem pequena, minha prima dava aula, entdo era ela quem sempre me

ajudava com a leitura e a escrita. Ela sempre me passava livrinhos e me acompanhava a ler.

(Camila)

7Os nomes que acompanham os depoimentos sdo ficticios.
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A familia, assim como a comunidade, o trabalho e, em particular, a religido, é
apenas uma das instancias ndo escolares através das quais se pode aprender a ler e a
escrever, e Soares (2003, p. 109) acrescenta que a religido “talvez exerca influéncia maior
sobre o letramento social que a escola”. Ou seja, ndo apenas na alfabetizacdo ou no
aprendizado de leitura, mas especialmente em usos sociais da escrita, a religido tem uma
forte influéncia sobre as experiéncias de letramento e as praticas de leitura de uma parcela

considerdvel da populag@o, como atestam os depoimentos de vérios alunos:

Com a ajuda de minha mde me tornei oradora da igreja, pois dominava bem o dom da leitura.

(Fernanda)

Hoje em dia, pratico mais meu lado espiritual, estou lendo a Biblia. (Ana Paula)

Com o passar dos anos, comecei a estudar a ler a Biblia como também muitos livros que falam a
respeito dela. Tais como: Herdis da F¢é, Simplesmente como Jesus, Voando como as dguias,

Temperamentos Controlados. (Celso)

Por aprontar muito minha mde resolveu comprar vdrios livros e até uma biblia infantil. Devorei

os livros e até a biblia em uma semana. (Daiane)

Comecei a aventurar-me na leitura de outros contetidos, que ndo os vistos em sala de aula, apds o
2° ano na escola. Lia gibis, pequenos livros e a Biblia, que era um livro fdcil de achar em minha

casa. (Gidel)

- O contato com a escrita na infancia

O udltimo depoimento acima apresenta a Biblia como um dos materiais de leitura
com os quais o estudante teve contato em casa desde os seus primeiros anos de vida. Em
sua andlise sobre os resultados do INAF-2001, Ana Maria de Oliveira Galvao (2003, p.
148) diz que aquela pesquisa corroborava o que muitos estudos ja haviam demonstrado:

“quanto mais cedo a crianca € exposta a uma diversidade de materiais de leitura em seus
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contextos de usos, mais provavelmente se tornard um adulto com maior capacidade de
também usar a leitura e a escrita em seu cotidiano”. Diversos depoimentos dos alunos
mencionam o contato com gibis na infancia, e em alguns aparecem também os interesses

posteriores que decorreram desse primeiro contato, como este a seguir:

Desde a infdncia, sou um bom leitor, adorava ler os gibis da “Turma da Ménica” e do “Pica-
Pau’. Eram estorias divertidas e inteligentes, consumia horas lendo e relendo os mesmos

quadrinhos ... Durante o passar dos anos, o interesse_foi mudando, passei a gostar mais de [ivros

e revistas (Igor)

Nas redacdes analisadas, alguns alunos apresentam as leituras da infincia como algo

marcante e memoravel:

Logo lembrei do primeiro livro que [i, que inclusive foi um presente de meu pai, ndo me lembro da

minha idade na ocasido, mas lembro o nome do livro “As aventuras de Donald no México”.

(Michele)

- O exemplo e o incentivo dos pais

Outros alunos chegam a atribuir mais responsabilidade aos pais do que a escola

quanto ao papel de incentivar a leitura desde cedo na vida das pessoas:

Hd uns 11 anos atrds, tive meu primeiro contato com a escrita e a leitura. Naquele tempo, como
toda a maioria das criangas, ndo tive uma base que no caso, seria o incentivo dos meus pais para

eu ler e escrever. Por isso tive contato, mas bem pouco. (Israel)

Foi muito emocionante quando aprendi a ler, pois gostava muito de [ivros, e por gostar de ler e
ndo ter um [ivro em casa, eu ocupava o meu tempo livre fazendo “experimentos”, ou seja: “arte de
o, . . . . . . . .
crianga” ... Talvez se meus pais continuassem me incentivando, iria gostar muito mais de ler hoje.

N0s aprendemos a gostar das coisas é na infdncia, em que temos vontade de descobrir sobre tudo.
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Dar o exemplo e incentivar a crianga é a melhor maneira de fazer com que ela goste de ler.

(Daiane)

O depoimento acima trata de uma das questdes levantadas por Galvao (2003, pp.
130-131) em seu artigo que discute se a leitura € algo que se transmite de uma geracao a
outra: “ndo se pode tomar como sindnimos a posse de materiais de leitura e as préaticas de
leitura propriamente ditas”, ou seja, o “exemplo” dos pais a que se refere a aluna diz
respeito ndo apenas a posse de livros ou revistas, mas também as praticas de leitura
presenciadas em casa pela crianga. O exemplo dos pais — assim como as praticas sociais
religiosas ja apontadas acima — pode ter um papel tdo determinante no letramento quanto a
propria escolarizagdo dos filhos, como atesta uma pesquisa sobre leitura realizada na
Franca e mencionada por Galvao (idem, p. 141), segundo a qual “uma mulher ‘sem
diploma’ e que tenha tido pai € mae que leiam muito, por exemplo, tem quase a mesma
chance de se tornar uma ‘grande leitora’ que uma mulher com nivel superior cujos pais ndao

eram leitores habituais™.

- Condicao social: o esperado e a superacao

Sabe-se, porém, que as condi¢des sécio-econdmicas de grande parte das familias
brasileiras ndo favorecem a posse de materiais escritos — falta que pode ser suprida, em
parte, por empréstimos de amigos ou de bibliotecas. Abreu (2003, p. 36) observa, contudo,
que 69% dos entrevistados na afericdo do INAF-2001 disseram ndo ir nunca a uma
biblioteca, espaco mais freqiientado pelas pessoas de maior poder aquisitivo, situagdo que
deveria ser outra, ‘44 que as bibliotecas em geral sdo publicas e gratuitas e, portanto,
poderiam atrair aqueles que querem ler mas ndao podem comprar livros”. Ainda que se
possa contar com a possibilidade de empréstimos de livros, as condi¢des sociais da
populacdo podem ser determinantes, em certos casos, na auséncia de praticas de leitura fora

do ambiente escolar, como mostra o seguinte depoimento:
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Nao me lembro de algum livro, revista ou até mesmo gibi que ganhei quando crianga. Meus pais
trabalhavam muito, preocupados com o futuro que estava por vir e ndo ensinaram ou ndo
aprendi que leitura era fundamental. Me alfabetizei com 7 anos e ndo sustentei nenhuma paixdo

pela leitura ou até mesmo pela escrita. (Jusciléia)

Galvao (2003, p. 149) ressalta, porém, que embora fatores econdmicos, sociais €
geogrificos sejam importantes, “ndo sdo os unicos determinantes dos niveis de utilizagdao
da leitura e da escrita pelos sujeitos”. Uma das redacdes analisadas ilustra que mesmo tendo
pais analfabetos ou com pouca escolariza¢cdo, nenhum material de leitura em casa na
infancia, e vivendo no meio rural, a aluna construiu uma relacdo com a escrita ao longo de

sua vida:

A minha relagdo com a escrita comegou quando eu fui para a pré-escola, pois em casa a minha
familia ndo tinha jornal, revista ou qualquer outro tipo de coisa esctita, uma vez que mordvamos
no sitio e meu pai ndo sabia ler, nem escrever. Jd a minha mde sim, mas ndo tinha tempo de

ensinar. (Camila)

Embora os alunos, de cujas redacdes foram selecionados os depoimentos para este
trabalho, sejam todos oriundos da rede publica de ensino — o que os aproxima, de certa
forma, em termos sdcio-econdmicos —, o contato com material escrito e com préticas de

leitura em casa na infancia variou de relato para relato.

- O trabalho precoce e a perda do habito de leitura

Porém, fatores ligados a condicao social, como a necessidade de trabalhar antes da
conclusdo dos estudos, s@o evidentes para esses alunos que estudam em um curso pré-
vestibular noturno e entre os quais a grande maioria trabalha durante o dia; e esses fatores
também se refletem em depoimentos que, prevendo juizos de valor por parte do professor
de redacdo que solicitou a producdo de texto sobre memoria de leitura e escrita, justificam a

perda do habito da leitura ao longo da vida:
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Mas ao passar dos anos, vieram responsabilidades, novos compromissos, e acabou todo o tempo
que tinha para as boas leituras. Hoje, leio apenas o necessdrio no dia-a-dia. Porém, me lembro

com saudades dos dias em que viajei no mundo e na fantasia com a leitura. (Fernanda)

Mas logo depois, me afastei de novo [da leitura]. Trabalho a noite, estudo, entre outras coisas, e

acabei deixando isso de lado, mas assumo isso faz uma tremenda falta. (Ian)

Comecei a trabalhar, no seqgundo ano do colegial; livros, ndo consegui ler mais. (Jilio César)

Jd no ensino médio, onde o tempo livre que eu tinha para leitura, passou a ser ocupado com um
emprego, o padrdo [na producdo de textos| decaiu, e aquilo que ndo se pratica, tende-se a ser

esquecido. (Gidel)

- Os sentidos de leitura e escrita e a sua relacao

Este dltimo depoimento, apesar de ndo mencionar o lado social envolvido no
conceito académico de letramento, apresenta o uso da escrita como uma pratica. O
depoimento a seguir, além de fazer o mesmo, mostra indicios de uma certa diferenciagao
entre o mero conhecimento da escrita — a alfabetizacdo — do seu uso efetivo como prética de

letramento:

Este tema [memdria de leitura e escrita] faz parte do motivo de eu estar aqui, pois foram cinco
anos sem escrever nada, muito menos pegar um livro para ler. Por fazer todo esse tempo, percebi
que depots que vocé aprendeu a ler e escrever, ndo se esquece mais; mas caso vocé ndo pratique,

sua memoria fica um pouco distante daqueles que praticam diariamente. (Ana Paula)

O sentido que os alunos atribuem as praticas de leitura e escrita estd mais proximo
do senso comum, para o qual a pratica € um exercicio, um habito ou a execucao rotineira de
uma atividade, o que € relativamente diferente do sentido de pratica como um modo de agir

caracteristico de determinado grupo, ou seja, como algo social e culturalmente definido.
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Em boa parte dos depoimentos, a prética da escrita (na primeira acep¢ao) estd fortemente

condicionada a prética de leitura:

Minhas notas em redacdes nunca foram das boas, mas na medida em que fui praticando a leitura,
essa drea foi se desenvolvendo com mais facilidade ... Resumindo, o que seria da escrita se ndo

fosse a leitura? (Ana Paula)

Designo como a principal causa da minha dificuldade de desenvolver redagdes o fato de ndo

praticar leituras com muita freqiiéncia, ou radicalmente com nenhuma freqiiéncia. (Alessandra)

- A individualizacio do fracasso

Nessa associacdo que os alunos fazem entre pratica de leitura e prética de escrita,
transparece a responsabilizacdo do sucesso ou fracasso no letramento ao esfor¢o individual
de cada um, uma idéia que estd presente no senso comum, nas abordagens da midia sobre
desempenho dos brasileiros em leitura e escrita e nos estudos ligados ao modelo autdnomo
de letramento. Essa individualizacdo do que, na verdade, € uma pratica social — situada em
contextos sociais especificos e caracterizada pelas relacdes sociais envolvidas nessa pratica

—, fica mais evidente nos seguintes depoimentos:

Em relagdo a escrita, nunca senti prazer e inspiragdo em producdo de textos, tenho até uma
barreira contra. Admiro muito pessoas com o poder da expressdo escrita, e me arrependo de ndo
ter tido o hdbito da leitura desde pequena, o que contribuiria muito, e o hdbito da escrita, pois

agora, em vésperas de vestibular, sentirei falta deles. (Raquel)

As minhas memdrias com as leituras, no comego, na escola eu ndo gostava de ler. Jd de escrever,
sempre gostei de fazer textos e redagdo, mas nas redagdes eu sempre ia mal, por ndo ter o hdbito

de ler. Nas redagées eu tinha bastante idéias, mas eu ndo sabia passar essas idéias para a escrita.

(Isaiane)
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Em toda minha vida escolar, tive grandes transtornos para associar as idéias com a escrita,
pensar e escrever sempre foi um tabu, dificuldade para ler, vocabuldrio ruim, e outros.
insequranga sempre com o trauma dos erros. Tudo isso causou grandes transtornos, medo de
escrever cartinhas para os amiguinhos de infdncia e até mesmo os trabalhos escolares. Porém, hoje

entendo que tudo isto foi a falta de dedica¢do tanto na leitura quanto na escrita . (Darci)

Ao mencionar “o trauma dos erros”’, esse aluno, que estd entre aqueles que
decidiram retornar aos estudos apds longos anos fora do sistema formal de educacio, faz
referéncia a uma pratica de letramento escolar fortemente vinculada a uma estrutura de
poder entre o professor “letrado” e o aluno “ndo letrado”, que ainda persiste em grande
parte do sistema de ensino e que pode, em muitos casos, reforcar as diferengas ao invés de
facilitar o acesso do aluno a cultura letrada. Trata-se da produgdo de textos voltada unica e
exclusivamente para fins de avaliagcdo, para a atribui¢do de nota; e o “trauma” que o aluno
menciona estd ligado a uma mera corre¢do “punitiva”, por parte do professor, que aponta
apenas os erros, desestimula e gera inseguranca. Algumas pedagogias, como a do francés
Celestin Freinet — ainda sem um reconhecimento ou prestigio no nosso meio académico —
vao na contramio das préticas citadas acima. Freinet (1976; 1988) propde que a vida — e
tudo o que gira em torno dela, especialmente fora dos limites da escola — entre na sala de
aula e seja a motivagdo para que os alunos produzam o que ele chamou de “texto livre”.
Essa producdo ndo deixa de passar por uma correcdo e de fazer parte de um sistema de
avaliacdo, mas é motivada pela necessidade de comunicacdo de algo pelo aluno, de

socializa¢do de um interesse individual, ou seja, do uso da escrita como pratica social.

- O desestimulo a producao de textos

Em relacdo ao sistema brasileiro de ensino, Abreu (2003, p. 39) comenta que os
dados do INAF-2001 também indicam, entre outras coisas, que “a escola parece estar
matando o gosto pela escrita poética, pois quanto maior for o nimero de anos de estudos,
menor a quantidade de escritores” de poesia ou letra de musica, ao contrario da escrita de

histérias reais ou inventadas, que, pelo resultado do INAF-2001, “€ mais freqiiente entre os
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que tém mais escolaridade”. Mas a énfase em producdo de textos dissertativos no ensino
médio como preparacdo para o que € exigido na maioria dos vestibulares parece inibir nao
sO a escrita poética como também a elaboracdo de histdrias (ou textos narrativos). O
depoimento a seguir, apesar de ndo atribuir a escola a falta de estimulo a producdo de
narrativas, dd indicios de que é nessa fase do ensino que esse género deixa de ser

produzido:

Quando eu entrei no Ensino Médio, gostava muito de escrever historinhas, tenho vdrias. Mas
hoje em dia, ndo tenho mais tanta inspiracdo como tinha antes. Acabei perdendo o hdbito.

(Camila)

Algumas escolas — entre elas as que adotam a pedagogia Freinet — trabalham a
socializagdo de reflexdes pessoais dos alunos, através da apresentacdo de seus textos em
saraus poéticos, ou de suas narrativas, pela publicacdo em jornal escolar ou mesmo em livro
coletivo dos alunos de uma determinada série. O ensino fundamental, onde iniciativas como
essas sao mais presentes, pode ser determinante para a relagdo futura do individuo com as
praticas de leitura e escrita em geral, sejam elas ligadas a cultura escolar ou ndao. Mas
mesmo nessa etapa do ensino, além de ser comum a cobranca de producdo de texto
meramente para fins de avaliagdo e atribuicdo de nota, e a correcdo que apenas aponta 0s
erros e acaba traumatizando os alunos, hd uma atividade em especial que eles consideram

particularmente desestimulante:

Logo no comego de meus estudos, quando a professora pedia para produzir algum texto sobre
férias ou algo assim, eu sempre ndo gostava de fazer e minha historia com a produgdo de texto
comegou a se desenhar, porque até hoje para eu produzir algum texto redagdo ou algo que eu

tenha que escrever ... eu ndo gosto mesmo de fazer. (Adriano)

Nessa época [ensino primdrio], produzia poucos textos na escola, a maioria era sobre o que eu
tinha entendido de um certo filme ou conto. Sempre odiava a volta ds aulas por causa do bendito

texto “O que eu fiz em minhas férias”, odeio falta de criatividade. (Igor)
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Essa atividade escolar de producao de texto sobre as férias, em certos casos, influiu
fortemente nos juizos de valor negativos que os alunos acabaram formando ao longo da
vida sobre a cultura escrita em geral e sobre praticas de escrita em particular, sobre a

disciplina Lingua Portuguesa e sobre os professores de Lingua Portuguesa.

- A leitura escolar obrigatoria

Em relacdo as préticas de leitura, a escola, que poderia ser uma fundamental
influéncia na formacgdo de leitores — ao lado da familia, da comunidade, do trabalho e da
religido —, pode também eventualmente agir em sentido contrdrio, desestimulando o
interesse do aluno através da imposi¢ao de leituras obrigatérias e avaliacdes que refletem a

mesma relacdo de poder mencionada acima, como mostra o depoimento abaixo:

Eu era uma aluna muito aplicada adorava quando a professora pedia para eu ler em voz alta
para toda a sala ... tudo era maravilhoso, pois eu ndo tinha a obrigagdo de ler livros para provas
ou algo parecido. Mas quando passou a ser obrigacdo na 7* ou 8* série, foi ficando tudo muito
ruim, passei a ndo gostar de ler, parecia que tudo que era feito de livre e expontdnea vontade,

ficou tudo por obrigagdo, era aquele negécio tem que ler, pois sendo iria mal na prova ou exame.

(Thais)

A obrigacdo da leitura de livros pela ameaca do fracasso na avaliagdo escolar teve
um efeito claramente negativo na relacdo dessa aluna com a cultura escrita. No depoimento
abaixo, tanto a leitura quanto a escrita obrigatéria sdo apresentadas pelo aluno como um
“mal necessdrio”, sem considerar a possibilidade de essas préticas serem associadas ao

prazer ou a satisfacdo pessoal.

Minha relagdo com a escrita ndo foi nenhuma das melhores, pois ndo tinha nenhum
deslumbramento com a mesma. Digamos que 0s primeiros passos em relagdo a escrita e leitura, foi

mesmo na escola ... a principio de uma forma imposta, obrigada ... Contudo, o interesse foi
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crescendo, até mesmo pelo fato de ser preciso ser alfabetizado. Hoje ndo me considero um Gtimo
escritor, nem leitor. Pode ser até que ndo goste muito, mas sei que é necessdrio, e muito
importante para o meu futuro. Por isso, mesmo ndo gostando, tento me esforcar sempre ao

mdximo. (Darci)

A observacgdo sobre a importancia da leitura e da escrita para o préprio futuro, que o
aluno apresenta como praticas das quais ele participa a contragosto, ¢ mais uma idéia do
senso comum bastante difundida e ligada as relacdes de poder estabelecidas entre letrados
e/ou altamente escolarizados e ndo letrados e/ou pessoas com baixa escolaridade: € preciso
ler para adquirir conhecimento — como se ndo existissem outras formas de aquisicdo de
conhecimento —, e através deste, prosperar (na vida, no trabalho) — como se o efeito fosse
linear e garantido, o que, na realidade nio é. Sobre a possibilidade de leitura a contragosto,
Soares (2003, p. 106) lembra que na vida cotidiana, pode-se folhear o livro, comegar a 1é-lo
e abandonar a leitura por desinteresse ou por falta de tempo, retoma-la depois ou ndo. Ja na

vida escolar, a narrativa ou poema “devem ser lidos e relidos, haja ou ndo interesse nisso”.

- As escolhas de leituras dos alunos

No depoimento abaixo, a aluna aponta a idade em que passou a escolher suas

leituras pelo prazer, sem essa imposi¢do da escola:

Conforme fui crescendo, o hdbito da leitura ndo me acompanhou. Os livros que [i até os 14 anos
foram quase em totalidade por leitura obrigatoria para a escola. A partir disso, sem essa
obrigatoriedade, comecei a ler livros pelo prazer da leitura, por assuntos que me despertam

curiosidade e até indicagées de amigos. Porém, confesso que ndo foram muitos. (Raquel)

Essa aluna ndo chega a mencionar quais livros seus amigos teriam indicado, quais
teriam despertado a sua curiosidade e quais teriam lhe proporcionado prazer, mas € possivel
supor que provavelmente nio coincidiam com o canone escolar com o qual teve contato,

até os 14 anos de idade, através das leituras obrigatdrias para a escola. Segundo Abreu
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(2003, p. 40), nas listas dos livros mais vendidos no pais fica claro que a leitura da maioria
dos brasileiros “ndo equivale aos classicos registrados pelas historias literdrias e ensinadas
nas escolas”, e “aqueles que apregoam a crise da leitura ndo pensam na leitura em geral, e
sim na leitura de certo tipo de livros — aqueles que formam a tradi¢do erudita nacional e
internacional”.

Uma pesquisa de doutorado, desenvolvida por Glaucia Tardelli (2003, p. 9) no
Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, apresenta depoimentos de professoras de
Lingua Portuguesa para buscar entender justamente “a relacdo que a concepcao candnica de
leitura estabelece com outras concepcoes e representacdes de leitura — firmadas a partir da
interacdo com diferentes suportes escritos € maneiras de ler” ao longo de suas vidas. Nesse
estudo, cada professora revela em suas narrativas uma historia singular de formacdo de
leitura, em que o canone literdrio € mais uma dentre as leituras com as quais elas convivem.
E mesmo reconhecendo em seus proprios relatos a importancia dessas outras leituras em
sua formagdo como leitoras, ao assumir a pratica docente, elas também se viram
reproduzindo uma concep¢do de leitura em que o canone aparece com forte valoragio
positiva e predominancia. No depoimento a seguir, o aluno também menciona outras
leituras ndo escolares — que de certa forma, t€ém um determinado papel na formacgdo de sua
identidade e de seu posicionamento diante do mundo, como tiveram as leituras das
professoras de Lingua Portuguesa da pesquisa de Tardelli — e d4 indicios de ter feito

escolhas de leituras por interesse proprio:

Durante o passar dos anos, o interesse_foi mudando, passei a gostar mais de livros e revistas. No
comego eram revistas para diversdo, coisas “bobinhas”, e depois foram revistas de histéria e até
constantes idas a bancas para comprar a “Pouco Interessante”. Li alguns [ivros, de ficcdo, de
suspense, terror e romance, me identifiquei com alguns e por outros pouca atengdo dei. Ndo por

serem de péssima qualidade, mas por serem cansativos. (Igor)

H4 um juizo de valor negativo desse aluno em relacdo a leitura como mera
[T ~ 9 £ . . . N .
diversdo”, além de uma ironia ao se referir a revista Super Interessante, que

provavelmente teve um papel importante em determinado periodo de sua formacao — pelas
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suas “constantes idas a bancas” — e deixou de té-lo, talvez pela visdo mais critica decorrente
de sua propria maturidade ou mesmo de uma mudanga na linha editorial da revista que nao
mais atendia aos seus interesses enquanto leitor. Mas € interessante ressaltar que no relato
de suas memorias de leitura, ele coloca lado a lado a leitura de livros e revistas. Ao avaliar
os resultados do INAF-2001 sobre o que o brasileiro 1€ de fato, Abreu (2003, p. 38)
comenta que geralmente hd uma associagdo quase imediata com a literatura quando se
pensa em leitura na escola. De acordo com ela, “ainda que isso seja um equivoco, costuma-
se responsabilizar apenas o professor de portugués pelo ensino da leitura”, que € na verdade
uma prdtica social presente em praticamente todas as disciplinas que compdem a cultura
escolar, e também costuma-se “caracterizar o texto literdrio como objeto por exceléncia da

atividade de leitura”.

- Materiais escritos nao literarios

O INAF-2001 apontava que os materiais escritos que os brasileiros mais gostam de
ler sdo revistas e jornais, seguidos da Biblia (e outros textos religiosos) e de livros em geral.
O texto jornalistico tem ganhado gradativamente um certo espago no ambiente escolar, em
alguns casos, a partir da relagdo de interesse dos alunos por determinado assunto com o
trabalho interdisciplinar envolvendo o professor de Lingua Portuguesa e o de outras
disciplinas, mas em outros casos, ainda de forma restrita, através da reprodugao
descontextualizada no material didético para leitura, interpretacdo e estudo de gramatica.
Mas ainda que se considere o uso social do texto jornalistico nas praticas cotidianas, seja
dentro ou fora da escola — o que geralmente ndo aparece em levantamentos sobre o que e
quanto o brasileiro 1€, com excec¢do do INAF —, essa € uma pratica de leitura considerada
“menor” em relacdo ao livro de literatura, em especial, da literatura candnica. Essa
valoragcdo estd presente no senso comum e em depoimentos de alunos que parecem se

desculpar por ler apenas revistas e ndo livros, como esse a seguir:

Infelizmente a minha leitura deixou de ser tdo culta como antes, porém, o que posso dizer é que

passo em frente a uma banca de jornais e ndo tesisto em comprar alguma edicdo da Quatro
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Rodas, Car Stereo tuning, Hot Rod, entre outras. O meu hdbito até continuou, o que mudou foi
apenas o tipo de leitura, mas ainda gosto de saber o que se passa ao redor do mundo lendo
revistas e jornais atuais. Mas os livros deixaram de ser primordiais na hora da escolha do

material que vou ler. E triste, mas é a realidade. (Michele)

O curioso do depoimento acima € que se trata de uma aluna, cujo interesse refletido
em suas leituras estd mais tradicionalmente associado na cultura brasileira ao universo
masculino. Mas o juizo de valor dessa aluna em relacdo as suas proOprias leituras
preferenciais € algo construido historicamente dentro da cultura letrada global. Em seu
artigo que integra um dos volumes da Histdria da leitura no mundo ocidental, Guglielmo
Cavallo (1999, p. 86) destaca ja na Roma Antiga um crescimento do nimero de leitores e
de sua diversificacdo, e aponta como uma das conseqiiéncias disso “o aparecimento, na
época imperial, de uma literatura ‘de grande consumo’ ou de entretenimento, nao
enquadrada nos gé€neros tradicionais”. Alguns exemplos dessa literatura de entretenimento
sdo “pequenos tratados de culindria e de esportes, livretos sobre jogos e passatempos”, além
de “hordscopos, livros de magia ou interpretacdo dos sonhos”. Desde entdo, existe mais
uma distingdo social ligada a relagdes de poder dentro da cultura letrada, que se soma a
distin¢@o entre analfabetos e alfabetizados e entre os que fazem e os que nao fazem um uso
freqliente da escrita: a distingdo entre os que léem “os cldssicos” e os que se dedicam
apenas a leituras “menores”. Cavallo (idem, p. 97) observa que ja no fim da Antiguidade, é
“no livro e na leitura [tradicional] que se baseia toda a autoridade: no vértice do poder,
entre as hierarquias eclesidsticas, na sociedade leiga, no interior do nicleo familiar”.

Entre os depoimentos de estudantes oriundos do ensino médio publico recolhidos
para este trabalho, aparecem algumas leituras canOnicas (quase sempre ligadas a
obrigatoriedade escolar), muitas leituras ndo candnicas (particularmente as que sdo feitas
fora da escola) e uma predominancia da leitura de jornais e revistas — concordante com o
levantamento de um universo mais amplo de leitores feito para o INAF em todo o pais.
Trata-se de uma leitura para informacdo, distracdo e entretenimento que alguns alunos

contrapdem, em termos de demanda de tempo e dedicagao, a leitura de livros:
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Nao tenho costume de ler livros, pois gosto de ler jornal, gibis e revistas, ainda que de vez em
quando. Um livro, pra vocé comegar a ler, vocé tem que ir até o fim para vocé consequir entender.
Até hoje eu consegui ler apenas um livro inteiro, e ainda ndo me lembro qual era, isso porque a

professora passou um trabalho pra fazer o resumo dele. (Rodrigo)

Jornais e revistas as vezes passavam por minhas mdos, alguns destaques me interessavam, jd o
resto era folheado. Livros, jamais consegui ler algum por inteiro, ds vezes pulava uma parte,

outras desistia de ler. (Igor)

A predominancia de jornais e revistas nas praticas de leitura dos alunos mostra, por
um lado, que eles gostam de ler e s@o seletivos em relacdo ao que 1€em, e por outro, que

suas escolhas recaem, geralmente, sobre textos relativamente curtos.

- A influéncia dos professores

Além do espaco gradativo que os textos jornalisticos t€ém conquistado no ambiente
escolar, por estarem mais proximos a realidade dos alunos e mais facilmente relacionaveis a
seus interesses, alguns professores também usam outros tipos de leituras “curtas” até
mesmo para despertar o interesse dos alunos pela literatura, antes de obriga-los a leitura de

romances do canone literario:

Lembro-me que ainda nas séries primdrias, o “ciclo bdsico”, ndo tinha o hdbito de ler textos,
cansava-me s6 de observar quando tinha mas de 50 linhas ... Livrei-me deste mal quando
coloquei como objetivo estudar em um colégio técnico, e para estimular a leitura, um professor me
“« ” . s . . . ;. ;. .

apresentou” um [ivro de contos fantdsticos. Este livro tinha vdrias estorias e para estimular
ainda mais, [0 professor| pediu para ler e dissertar sobre a estoria que mais gostasse, isso fez com

que tivesse que ler ele todo, e a cada estéria eu me entusiasmava. (Alfvaro)

Textos curtos como contos e cronicas ja fazem parte das leituras escolares hd um
bom tempo, ndo apenas nas reproducdes em materiais didaticos como em colegdes

paradidaticas como a famosa Para Gostar de Ler, adotada em muitas escolas. Porém, ainda
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ha um preconceito em relacio ao livro de contos e, particularmente, o de cronicas, quando
comparado em termos de valor cultural ao romance, em especial, o de um autor candnico. E
ha preconceito, também, em relagdo até mesmo ao romance ndo candnico, como os da série
Harry Potter, voltados para adolescentes e que aparecem nas listas dos mais vendidos.
Felizmente, alguns professores ja despertam para o aproveitamento da leitura que mais
interessa aos alunos e estabelecem relacdes com outras referéncias literdrias contidas nessas
histérias de magias e bruxos. No depoimento acima, hd pistas de que o professor
provavelmente teve um palpite de que os contos fantdsticos agradariam aquele aluno
especificamente, o que nem sempre € possivel de se fazer em relacdo a todos os alunos de
uma classe. Mas € possivel ndo fechar os olhos para as leituras que, nitidamente, agradam
ou sdo do interesse da maioria, e a partir disso, tentar estabelecer relacdo com a literatura
candnica predominante na cultura escolar.

Em certos casos, a colaboracdo da escola no despertar do gosto pela leitura pode
estar relacionada a um trabalho diferenciado de um determinado professor ou a empatia de

um determinado aluno com aquele professor:

Passados alguns anos, me vi diante de uma outra pessoa que agora iria me ajudar a descobrir
uma grande paixdo. Jd estava com quatorze anos, na oitava série do ensino fundamental, onde
encontrei a professora Sonia, ela sempre indicava alguns livros para uma simples leitura e outros

para prova. Eu sempre os lia e comecei entdo a me apaixonar pela leitura. (Adriana)

Nas minhas disciplinas de portugués eu sempre peguei professores muito exigentes e chatos e
nunca consegui aprender bem e passei a odiar. S0 na minha 8 série que peguei um Otimo
professor e passei a gostar um pouquinho mais, mas vi que isso so foi naquela série, porque depois
SO peguei professores ruins e ndo consequi mais pegar gosto por essa matéria, uma que eu jd era

ruim na matéria e ndo gostava, isso sempre foi minha dificuldade. (Adriano)

Nesses dois depoimentos, tanto € possivel que a empatia (no primeiro caso) e a
antipatia (no segundo caso) na relag@o entre aluno e professor tenham sido determinantes

no seu interesse pela leitura, quanto que ja houvesse uma predisposicao a gostar ou a nao
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gostar daquilo que € objeto de ensino na disciplina de Lingua Portuguesa — assim como ha

aqueles que t€ém uma predisposi¢do maior a gostar dos nimeros do que seus colegas.

- O didlogo em sala de aula

Nos dados do INAF-2001, porém, os professores aparecem como as pessoas que
mais influenciaram o gosto pela leitura para 37% dos entrevistados, ao lado das maes
(36%). Uma atitude do professor que pode ser produtiva é dar voz ao aluno e colocé-lo em
didlogo com os colegas, distribuindo, em parte, o poder concentrado naquele que ensina

como se fosse o unico detentor de conhecimento dentro da sala de aula:

Quando passei para o 1° ano do 2° grau tudo passou a ser legal, pelo menos na escola onde eu
estudei tinha grupos que eram divididos pelo proprio professor, entdo todos se juntavam e
comegavam a ler os livros, tanto em sala como em casa, eu particularmente adorava era legal tirar

diividas, perguntar e até mesmo discutir sobre o tema. (Thais)

A discussdo em sala de aula possibilita a percep¢do de que existem vdrias leituras
sobre uma mesma obra — sendo a do professor apenas mais uma —, e cada leitura estd ligada
a visdo de mundo de cada leitor, formada ao longo de sua vida dentro e fora da escola.
Pesquisas recentes inseridas nos novos estudos em letramento, nos Estados Unidos,
indicam que além de o didlogo em sala de aula abrir espago para outros discursos que nao
apenas o autoritdrio — do professor, como detentor do conhecimento, da escola, como
espaco de onde emerge o conhecimento, e do livro, como o suporte onde se deve buscar o
conhecimento —, também pode proporcionar reposicionamentos, tanto de alunos quanto do
préprio professor, em relagdo ao que foi lido. Os relatos de pesquisa (Freedman & Ball,
2004) mencionam escolhas de leitura dos proprios alunos para discussdes em sala de aula
ligadas a sua identidade étnica ou a sua comunidade local, abertura de espago para a

linguagem ndo académica e ndo padrdo emergir nessas discussdes e expressar diferentes

visdes de mundo, trabalho com as potencialidades e interesses dos alunos para relacionar
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sua realidade pessoal com leituras escolares e para colocar em didlogo literaturas candnicas
e ndo candnicas.

A perspectiva bakhtiniana desses estudos em letramento fortalece a voz de cada
aluno, enquanto sujeito, na relacdo desigual de poder tradicionalmente estabelecida em

institui¢des como a escola.

- A singularidade no letramento

Além do compartilhamento de diferentes visdes de mundo — e influéncia mitua, a
partir desse compartilhamento —, o didlogo, ou mesmo as multiplas producdes de textos
sobre um determinado tema (como as que sao apresentadas neste trabalho) também podem
revelar histérias de vida e interesses singulares, e possibilitar, em certos casos, indicagdes
especificas do professor para determinados alunos, como os contos fantésticos
mencionados em um dos depoimentos acima. E nessas histdrias singulares de vida também
podem aparecer causas, nem sempre evidentes, de dificuldades individuais para lidar com

leitura e escrita:

Eu ndo me lembro muito, quando comecei a escrever e a ler, porque quando comecei a freqiientar o
parque, tive um sério problema nos rins; ficava direto internada, entdo foi aos poucos, bem
devagar, que fui consequindo ler e escrever, minha doenca atrapalhou muito o meu

desenvolvimento no varque e na escola até a 3° série. (Gislaine
p

Sempre tentei ler algo em minha casa, mas como minha casa foi sempre bem movimentada, ndo

dava para ler nada. (Adriano)

Tanto a doenga na infancia, em um caso, quanto a movimentagao em casa, no outro,
sdo aspectos particulares na vida dessas pessoas que afetaram de alguma forma o seu
proprio letramento. A esses aspectos podem se somar — € se inter-relacionar — diversos
outros, como a md impressdo sobre a escrita deixada pela professora de Adriano, que dava

como uma das raras atividades de produgdo de textos para os alunos a tarefa de redigir algo
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sobre suas férias. Os relatos em que aparecem as singularidades de cada histéria particular
de vida também podem revelar casos curiosos, como o do depoimento abaixo, em que a
iniciac@o nas préaticas de leitura e escrita é apresentada como um “feliz acaso” na vida da

aluna:

Aos meus 5 anos de idade, quando jd estava na pré-escola, havia vdrias atividades, como
brincadeiras no parquinho, massinha, pintura, joguinhos e um caderno para cada um, para quem
quisesse aprender a escrever e a ler, mas essa atividade uma ou duas criangas gostavam; como eu
era uma das mais lerdas, quando eu ia para a diversdo jd estava tudo cheio, entdo sempre sobrava
para mim o “maldito” caderninho ... Comecei a entender e a professora come¢ou a incentivar, pois
eram poucas criangas que gostavam daquela atividade, mas mal sabe ela que ndo era por interesse
e sim porque a tnica op¢do era aquela ... Hoje agradeco aos apressadinhos que deixavam o
‘caderninho” para brincar, pois mais tarde, quem eram os lerdos na aula eram eles e ndo eu .

(Andressa)

Mesmo que o aprendizado escolar de leitura e escrita s6 se inicie oficialmente a
partir dos seis anos de idade, com a nova estrutura do ensino fundamental em nove séries,
essas praticas de letramento ndo devem se contrapor as outras praticas escolares associadas
pela aluna a diversdo. Para Freinet (1976; 1988), ndo apenas o caderno para quem quer
aprender a ler e escrever, mas também as brincadeiras no parquinho, a massinha, a pintura e
os joguinhos sdo trabalho para a crianca. A mudanca de visdo da aluna em relagdo a escrita,
a principio vista como uma coisa “maldita” que se opunha a brincadeira, reflete a sua
adesdo ao discurso autoritdrio escolar que atribui um juizo de valor a pessoa letrada como
sendo superior a ndo letrada, ou que valoriza mais a leitura do que a diversdo — como se a
leitura ndo pudesse ser uma coisa “divertida” e como se a diversdo ou a brincadeira nao
fizessem parte e ndo tivessem um papel importante na formacdo das pessoas. Brincadeira,

diria Freinet, é coisa séria e tao significativa para a crianga quanto uma divertida leitura.
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REFLEXOES

Os depoimentos destacados para este trabalho, entre as memdrias de leitura e escrita
relatadas por estudantes oriundos do ensino médio publico, mostram que o letramento pode
ndo apenas se iniciar como estar mais presente em praticas sociais fora da escola,
especialmente em instancias como a familia e a religido. Nesse caso, as praticas de
letramento sdo outras que ndo as da escola (cf. Kleiman), assim como sdo outras as relacoes
de poder nessas instancias (cf. Hamilton). Os depoimentos apontam, também, que aspectos
sociais da vida dos estudantes, como o ingresso prematuro no mercado de trabalho, podem
afetar a manutencdo de préticas de leitura, mas € possivel superar a falta de materiais
escritos em uma casa com pai analfabeto, de baixa renda e em meio rural e a escola pode
ser um meio para essa superacdo. Mas ela também pode atuar — mesmo que
involuntariamente — na manuten¢do das diferencas (sociais, econdmicas, culturais), através
do jogo de poder que cala as vozes “ndo autorizadas” dos alunos, impde leituras
obrigatdrias apenas para avaliacdo, sem considerar os interesses dos leitores em formagao,
obriga os alunos a produgdes escritas desestimulantes ou os submetem a um ensino de
gramdtica descontextualizado.

Fica claro, aqui, que as praticas de letramento sdo aspectos das estruturas de poder
na sociedade (cf. Kleiman), particularmente no contexto escolar, onde o poder pode ser
modalizado ou concentrado no professor, no livro diddtico e na propria escola enquanto
instituicdo. E embora alguns alunos manifestem que a falta de usos da escrita é
responsabilidade inteiramente sua — idéia proxima do senso comum e do questiondvel
modelo autonomo de letramento —, vérios outros fatores estdo envolvidos nisso, sejam eles

gerais e sociais, sejam singulares e ligados a histdria particular de vida de cada um.
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v
Primeiras trilhas: dos indicios nos textos as leituras que os precedem

Como sinalizei nos capitulos anteriores, tentarei aplicar na andlise da producdo
escrita de alunos do curso pré-vestibular da Fupespp, oriundos da rede publica de ensino,
uma metodologia que, primeiramente, vé como singular a relacdo de cada sujeito com a
linguagem, e além disso, busca em detalhes aparentemente negligencidveis indicios ou
pistas que possam levar a hipdteses mais gerais sobre essa relacdo com a linguagem. A
exemplo das comparacdes que o historiador italiano Carlo Ginzburg fez entre trechos de
depoimentos de um moedor de graos da Idade Média acusado de heresia pela Inquisicdo e
trechos de livros que o proprio depoente menciona e supostamente teria lido, minha
intengdo inicial era confrontar trechos das redacdes dos alunos com trechos das leituras
prévias previstas nas propostas de redacdo e outras referéncias do universo de
conhecimento ao meu alcance que poderiam ser de alguma forma relacionadas com as
construgdes de sentido que os alunos empreenderam.

Somando-se a isso, acredito que se faz necessario adotar um procedimento similar
ao de Ginzburg (2006, pp. 67-71), que listou os livros mencionados nos depoimentos de
Menocchio, tragou a forma como chegaram as maos desse depoente e um breve esboco do
que tratavam esses livros, quem eram seus autores e o papel que eles tiveram na cultura
daquele periodo da Idade Média. Devo, portanto, fazer uma breve descricdo das leituras
previstas nas propostas de redacdo na abertura das apresentacdes das andlises dos textos
produzidos em cada uma dessas propostas. Antes, porém, gostaria de colocar em discussao
algumas nocdes de Bakhtin, em particular a nocdo de “acabamento do enunciado™, que
tem relacdo com o material usado como leitura prévia nesta pesquisa e com as produgdes de
texto dos alunos enquanto respostas a essa leitura.

De acordo com Bakhtin (1997a, p. 299), “o acabamento do enunciado é de certo

modo a alternancia dos sujeitos falantes” — quando se trata de um simples didlogo, isso é

¥A discussdo a seguir se atém apenas a uma nogdo de enunciado que ja aparece em um texto de Bakhtin dos
anos 1920 (Hacia una filosofia del acto ético) e é retomada na abordagem sobre géneros do discurso
publicada nos anos 1950, em Estética da criagdo verbal.
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mais evidente, mas pode-se dizer que equivaleria a alternancia entre o discurso produzido
pelo escritor de um romance, por exemplo, que Bakhtin caracteriza como um discurso
secundério ou complexo, e a atitude responsiva de um leitor desse romance. Segundo ele,
“essa alternancia ocorre precisamente porque o locutor disse (ou escreveu) tudo o que
queria dizer num preciso momento e em condicdes precisas. Ao ouvir ou ao ler, sentimos
claramente o fim de um enunciado”. Embora essa no¢do de acabamento associada a
alternancia dos sujeitos falantes seja produtiva para a caracterizacdo de um dos conceitos-
chave que ele propde — o de enunciado, enquanto um todo pleno de sentido (cf. Bakhtin,
1997b, p. 115) que se realiza no ato da enunciagdo —, dificilmente podemos dizer
categoricamente que em toda enunciacdo sempre dizemos (ou escrevemos) tudo o que
queriamos dizer. Se fosse assim, ndo precisariamos retomar o que ja dissemos em algum
momento anterior (seja para acrescentar algo, seja para mudarmos de posi¢do) e nao
haveria tantas reedi¢des de livros revisadas (e eventualmente ampliadas ou alteradas) pelos
autores.

Mas o que eu considero mesmo pertinente questionar, por dizer respeito ao material
usado como leitura prévia nas propostas de redacdo que aqui serdo analisadas, é o que
Bakhtin aponta como o primeiro € mais importante dos critérios de acabamento do
enunciado, que segundo ele “é a possibilidade de responder — mais exatamente, de adotar
uma atitude responsiva” em relacdo ao enunciado. Para Bakhtin (1997a, p. 299), “¢
necessario o acabamento para tornar possivel uma reacdo ao enunciado”. Se pensarmos em
uma das possiveis formas de didlogo, a discussdo — entre marido e mulher, entre amigos
torcedores de times adversdrios ou outro exemplo qualquer de contenda verbal —, nem
sempre a alternancia entre os sujeitos falantes se d4 pela espera educada e paciente da
conclusdo ou acabamento do enunciado de um para que o outro adote uma atitude
responsiva. E muito comum que um determinado trecho ou fragmento da fala de um dos
membros de uma discussdo desperte no outro uma atitude responsiva de interrup¢do para
revides, correcdes ou indagagcdes. Se concordarmos que em um discurso primério ou
simples como o didlogo € verdade que nem sempre a reacdo ao enunciado estd
condicionada ao seu ‘“acabamento”, torna-se ainda mais dificil sustentar o contrario em

relacdo a discursos secunddrios ou complexos como os romances, que a cada capitulo — e
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poderiamos dizer até mesmo a cada linha — podem despertar diferentes reagdes em cada
leitor, as quais seriam atitudes responsivas em relacio ao discurso lido (reflexdes, suspiros,
recordacdes, choro, riso, ida a um diciondrio, comentario com alguém que ja leu, sugestio a
alguém que ainda ndo leu).

Faco esse extenso preambulo apenas para dizer que cada um dos fragmentos de
textos que compdem as coletaneas de propostas de vestibular como o da Unicamp, embora
niao sejam enunciados “plenos de sentido” — de acordo com a definicdo de Bakhtin —,
possibilitam uma resposta, uma rea¢do, uma atitude responsiva por parte de cada um dos
leitores dessas propostas. Pode-se argumentar que a proposta de vestibular como um todo,
incluindo coletanea e instrugdes, seria um género especifico do discurso, e, portanto, os
diversos fragmentos de textos de autorias diversas seriam apenas parte de um enunciado,
que € a proposta de redacdo como um todo. Ainda assim, também € possivel considera-los
como fragmentos de enunciadosg, cada um deles parte de “um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados” (cf. Bakhtin, 1997a, p. 291) e cada um deles — assim como
a apresentagdo e as instrugdes das propostas — passivel de uma reacdo (seja ela isolada ou

ligada a reacdo a outros elos da cadeia).

Proposta de redacao do vestibular Unicamp 2001 — Um paradoxo da modernidade:

eliminacao de fronteiras, criacao de fronteiras

Essa proposta de redacdo do vestibular Unicamp de 2001 gira em torno da idéia de
que nos tempos modernos vivemos um paradoxo: se por um lado as novas tecnologias de
comunicacdo e 0s avangos nos meios de transporte possibilitam transpor fronteiras
geograficas e expandir as relacdes humanas e comerciais pelo mundo globalizado, por
outro lado, outras fronteiras persistem, sdo criadas ou fortalecidas, como fronteiras de
desenvolvimento sécio-econOmico (entre ricos e pobres), fronteiras culturais (entre

ocidente e oriente), fronteiras de etnia (entre nativos e estrangeiros).

? Interpretando como “texto” aquilo que Bakhtin chama de “enunciado”.
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- LEITURA 1 - REPORTAGEM

A primeira redagdo que analisaremos a seguir, feita a partir dessa proposta, teve
como leitura prévia prevista (em substituicio a coletanea selecionada pela banca da
Unicamp) a reportagem “Migracdo japonesa e o fendOmeno dekassegui: o caminho de

volta?!°

, publicada em dezembro de 2000 na edicio n° 16 da revista ComCiéncia,
inteiramente dedicada ao tema Migracdes Internacionais. Embora essa reportagem tenha
como foco um aspecto especifico relacionado ao tema das fronteiras — a migragdo de
descendentes de japoneses do Brasil para o Japdo —, ela aborda os avangos nos meios de
transporte em relacdo ao periodo de migracdo inversa do Japdo para o Brasil, feita por
navio (fronteiras tecnoldgicas, geograficas), o contexto maior de migracdo de brasileiros
para outros paises em situagdo econdmica mais favordvel, em que se insere aquela com
destino ao Japao (fronteiras econdmicas), os problemas de adaptacio no exterior (fronteiras

culturais), e a distin¢do entre japoneses e estrangeiros em relacdo as oportunidades no

mercado de trabalho (fronteiras sociais).

REDACAOQ 1!!

Vejamos o trecho inicial desta redacdo intitulada “Fronteiras sociais no mundo

globalizado™'?.

A era da revolugdo tecnoldgica em que vivemos muitas vezes nos surpreende com 0s avangos nos
meios de comunicagdo e transportes. A internet é wma ferramenta muito utilizada em nosso
cotidiano. Com ela pode-se realizar diversas operagdes, inclusive nos comunicarmos com as mais
variadas partes do planeta. Os meios de transporte também sdo cada vez mais rdpidos e eficientes.

Isso nos dd uma impressdo de que as fronteiras estdo sendo diminuidas ou eliminadas, isto é o que

chamamos de mundo globalizado. (redagdo de Josimar)

1% Ver ANEXOS. Também disponivel em http://www.comciencia.br/reportagens/migracoes/migr19.htm.

' As redagdes aqui analisadas estdo disponiveis nos ANEXOS.

2.0 titulo é um item opcional nas propostas da Unicamp e ndo aparece na segunda redacio que analisaremos
adiante. No caso desta primeira redac¢do, seu titulo j4 sinaliza a abordagem escolhida pelo aluno/autor sobre o
tema proposto.
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No trecho acima, esse aluno, ao dizer que o mundo globalizado nos surpreende com
avangos nos meios de comunicacao e transportes e dd uma impressao de que as fronteiras
estdo sendo diminuidas ou eliminadas, estd dialogando explicitamente com a apresentagao
da proposta elaborada pela Unicamp e reproduzida nessa atividade que substituiu a
coletanea de textos da proposta original pela reportagem da ComCiéncia. O trecho abaixo
dessa apresentacdo da pistas para alguns pares de relagdo que podem ter sido estabelecidos
pelo aluno nesse didlogo, nessa sua atitude responsiva em relacdo a proposta: fronteira
cientifica (na proposta) / revolugdo tecnoldgica (na redacdo); fronteira de comunicagdo (na
proposta) / avancos nos meios de comunicagdo (na redacdo); globaliza¢do (na proposta) /

mundo globalizado (na redag¢ao).

Um dos temas dominantes de nossa época é o fim das fronteiras — cientificas,
geograficas, econdmicas, de comunicacdo. Para muitos, vivemos sob o signo da

globalizagdo. (trecho da apresentacdo da proposta de redacdo — Unicamp 2001)

Vale lembrar que o contexto histérico em que foi produzida essa redacio, mais de
cinco anos apds a elaboracdo da proposta da Unicamp, era de rdpida expansdo do nimero
de usudrios de internet no Brasil e ampla exploragao da imagem desta recente midia em
reportagens impressas e televisivas, em propagandas e em telenovelas — fenomenos que ja
se anunciavam em 2001, mas que ganham proporc¢des ainda maiores com o passar dos anos.
Isso, além do fato de 65% dos alunos do cursinho da Fupespp terem se declarado leitores de
péginas da internet"”, explica a referéncia feita pelo aluno 2 rede mundial de computadores
como exemplo de avan¢o nos meios de comunicagdo que lhe pareceu melhor se encaixar na
idéia de mundo globalizado.

Outra contextualiza¢do dentro das condi¢des de producao desse texto que nao pode
ser esquecida € o fato de seu autor ser um estudante de cursinho e candidato a uma vaga em
uma universidade, amplamente exposto a nogdes como a de “globalizacdao” durante o seu

processo de formacdo e de preparagdo para o vestibular. Embora apenas 30% dos alunos da

" Conforme enquete descrita no capitulo IIL.
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Fupespp tenham declarado ler a apostila'®, esse tema certamente esteve presente em aulas
de geografia do cursinho, além de aparecer amplamente na grande midia. Uma busca ripida
pela Internet — percurso feito por mim e ndo pelo aluno, na mobilizagao de referéncias — me
levou ao trecho abaixo de uma apostila de geografia, que pode ser apontado como um
exemplo de que os conteidos tratados em outras disciplinas aparecem em discursos
diversos em circulagdo, sejam eles do género material didatico, sejam do género aula
expositiva, e se inter-relacionam de algum modo com outros géneros de discurso como a
redacdo do aluno, do género “dissertacdo de vestibular”’, ou a reportagem a que ele teve

acesso como leitura prévia da proposta.

Como vocé sabe, a globalizagdo vem ocorrendo, principalmente, por causa do
desenvolvimento das tecnologias da informagao e comunicagdo. O fato de os meios de
transporte estarem cada vez mais velozes também contribuiu para a integracdo entre

paises, regides e continentes. (trecho de uma apostila de geografia')

Mesmo ndo sendo possivel afirmar se o aluno leu essa apostila especificamente ou
até mesmo a propria apostila adotada no cursinho da Fupespp — e nem € esse o meu
objetivo, apontar essa leitura como fonte segura para a construcio de sentidos empreendida
pelo aluno —, é plausivel supor que ele teve acesso a esse discurso em circulagido sobre o
mundo globalizado — e a semelhancga entre parte do trecho acima e a frase “Os meios de
transporte também sdo cada vez mais rdpidos’, do aluno, ndo € mera coincidéncia — embora aqui
o didlogo ndo seja apenas com a palavra ou o discurso do outro, seja ele um autor de
apostila ou um professor de geografia, mas com discursos que circulam nas mais variadas
esferas da atividade humana. Um olhar para detalhes na reportagem da ComCiéncia nos
leva a indicios de que pontos especificos desse texto de leitura prévia podem ter mobilizado

a recuperacdo da memoria de outras leituras (seja de material didético, de aula expositiva,

' Idem nota 13.

> Essa apostila, acessada em http://www.vestibular].com.br/apostilas/apostilas_geografia.htm, em
17/05/2007, é de acesso gratuito pela internet. O exemplo poderia ter sido extraido da apostila de geografia do
proprio pré-vestibular da Fupespp, mas o objetivo, aqui, foi mostrar que a circulagdo do discurso sobre o
mundo globalizado se faz também em diferentes materiais didaticos de autorias diversas.
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de reportagem impressa ou televisiva) que fazem parte do conhecimento de mundo do

aluno, como sugerem os trechos abaixo.

Lentamente desaparece no horizonte a terra natal. Sonhos e temores, esperanga e muita
coragem sdo embalados na longa viagem de navio rumo a um lugar cheio de promessas
de fartura ... Esta viagem ... simboliza o marco inicial da imigracdo japonesa para o

Brasil ... (trecho inicial da reportagem)

... 0 longo tempo de permanéncia no Japao acaba, muitas vezes, se transformando numa
série de idas e vindas ... por parte destes imigrantes ... Partir ndo tem mais o mesmo
significado do passado e, rapidamente, o avido deixa para trds a terra natal. Sonhos e
temores, esperanca e muita coragem rondam a mente dos novos imigrantes. (trecho

final da reportagem)

Essa hipétese de que pontos especificos do texto lido podem mobilizar o didlogo
com outras referéncias do repertorio de leitura — oral, escrita, visual, ou para ser mais exato,
de leitura de mundo — do aluno também € sugerida na seqiiéncia a parte inicial da redagcao
apresentada acima. Antes de tratar da imigracdo para o Japdo, tema da reportagem que ele
teve como leitura prévia, o aluno faz uma abordagem mais genérica, conforme se v€ no

trecho abaixo.

No entanto, essa “integracdo” ndo se aplica na esfera social. Um bom exemplo seria a dos imigrantes
brasileiros que deixam o pais em busca de melhores condigdes de vida. Vio para paises como Estados

Unidos, principal destino ... (redacdo de Josimar)

A imigracdo de brasileiros para os Estados Unidos € histérica e ja foi amplamente
explorada pela midia, e o autor da redacdo certamente teve acesso a pelo menos alguma
referéncia sobre esse fendmeno. Apenas para citar dois exemplos recentes — os quais,

novamente, eu fui buscar, e ndo o aluno —, a revista IstoE publicou uma reportagem de
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calpal16 no inicio de margco de 2005 sobre o destino tragico de brasileiros que atravessavam
ilegalmente a fronteira do México com os Estados Unidos na esperanca de uma vida
melhor; e a TV Globo estreou naquele mesmo més a novela América, que tinha como um
dos pontos centrais o sofrimento dos brasileiros que migram ilegalmente para os Estados
Unidos. Mesmo que em 2005 o aluno ja estivesse estudando em um curso noturno — seja na
conclusdo do ensino médio, seja em um primeiro ano de cursinho que nao resultou em
aprovacgao no vestibular 2006 — e, portanto, ndo pudesse assistir a telenovela da Globo, esse
género do folhetim televisivo tem uma circulacdo massiva e uma repercussao expressiva
em outros meios, esferas e em géneros diversos de discurso, deixando o tema ja bastante
explorado da imigragdo para os Estados Unidos no minimo em evidéncia. No trecho
abaixo, podemos ver o ponto especifico da reportagem da ComCiéncia que pode ter
mobilizado o acesso ao repertério de conhecimento do aluno ligado a esse discurso em

circulacdo.

Para Lili Kawamura [socidloga e autora do livro Para onde vdo os brasileiros?], a
migracdo ... para o Japdo faz parte do amplo processo migratério de trabalhadores
brasileiros para o exterior (EUA, Europa, Asia e América Latina), em busca de saidas

individuais para a crise econdmica brasileira ... (reportagem da ComCiéncia)

Além de fazer referéncia aos “imigrantes brasileiros que deixam o pais em busca de melhores
condigdes de vida”’, de uma forma geral, o aluno, ao tratar da imigracdo para o Japao, recupera
o fato de que essa busca € por um padrao de vida que a crise econdmica brasileira
supostamente tornaria dificil alcangar. No trecho abaixo, ele toca na questdo da fronteira
social entre nativos e estrangeiros no Japao, ao mostrar que a busca por um padrao de vida

melhor em outro pais nem sempre € bem sucedida.

Outro bom exemplo é dos descendentes de japoneses que vivem no Brasil ... Esses individuos que aqui
residem estdo indo para o Japdo, devido ao alto e desenvolvido padrio de vida que esse pais oferece.

Aqui eles sdo considerados japoneses, mas quando vdo para o Japdo ndo sdo considerados japoneses,

' “Travessia mortal”, edi¢io n° 1846 da revista IstoE, de 02/03/2005, disponivel no seguinte endereco:
http://www.terra.com.br/istoe/1846/internacional/1846_travessia_mortal.htm.
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sdo tratados como qualquer outro imigrante. Sofrem com as adaptagdes e s6 conseguem o0s cargos mais

baixos. (redacdo de Josimar)

No trecho acima, hé pistas claras de que um outro ponto especifico da reportagem
pode ter mobilizado o aluno a dialogar com determinadas referéncias de seu conhecimento
de mundo para a constru¢do de sentidos que empreendeu em sua producdo de texto. A
referéncia ao fato de os brasileiros descendentes de japoneses serem considerados
japoneses no Brasil — pela predominancia dos tracos orientais — mas serem “‘tratados como
qualquer outro imigrante” no Japao € claramente associdvel ao trecho abaixo da reportagem da

leitura prévia.

. no caso especifico dos dekassegui, hd uma caracteristica diferente: a migracdo
seletiva de brasileiros, privilegiando a populagdo nikkei, ou a consanguinidade,
seguindo o padrdo cultural adotado pelo Japdo para definir a nacionalidade nipOnica.
No entanto, mesmo apresentando fei¢des orientais e costumes japoneses ... € trazendo a
idéia de similaridade, os nikkeis s@o considerados estrangeiros. (reportagem da

ComCiéncia)

Nesse caso, ndo se trata meramente de o aluno tomar a palavra do outro (a autora da
reportagem) como se fosse sua, mas de um didlogo entre aquilo que € lingiiisticamente
perceptivel — para um analista ou, digamos, um corretor de vestibular ou, ainda, o professor
de redacdo — e a banca da Unicamp chamaria de “uso da coletinea” e aquilo que ¢é
impossivel precisar e faz parte do universo de referéncias do aluno. Este pode ser desde
uma piada do tipo “mesma coisa € um caminhdo cheio de japoneses” até a propria
percepcdao pessoal sobre conhecidos que tém “olhos puxados” e mesmo sendo
brasileirissimos sdo apelidados de “japa”. Relembrando o que diz Silva (2003, p. 47), “ao
ler, o sujeito-leitor sempre mobiliza outros textos presentes na sua histéria de vida”, sendo
que eu considero texto, aqui, todo possivel universo de referéncia em circulagdo, incluindo
a piada ou o suposto apelido.

No caso especifico da leitura feita pelo aluno da reportagem apresentada como

leitura prévia a proposta de redagdo, retomo a consideragdo de Certeau (1994, p. 264) de
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que essa operacdo ¢ uma producdo prépria do leitor. Embora possamos considerar que o
aluno assuma o lugar de autor em sua redacdo, ele ndo toma o lugar do autor do texto lido.
Da leitura, ele “combina os seus fragmentos e cria algo ndo-sabido no espago organizado
por sua capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de significagdes” (Certeau, p.
265).

O objetivo da andlise empreendida até aqui ndo era ver se o aluno cumpriu ou nao a
exigéncia da proposta da Unicamp, tratando de fronteiras que a modernidade supostamente
elimina, como as geogréficas e as tecnoldgicas, e de fronteiras que ela de fato cria, como as
sociais e culturais entre nativos de paises ricos e imigrantes estrangeiros. Tampouco
procurava-se verificar o quanto o género reportagem, enquanto texto relativamente extenso
e enquanto enunciado acabado e “pleno de sentido” — pela defini¢do de Bakhtin — pode
contribuir para o cumprimento dessa tarefa, ainda que consideragdes a esse respeito possam
ser feitas ao longo das andlises que serdo empreendidas no decorrer da pesquisa. O que se
buscou acima é mostrar que leituras diversas — enquanto espacos de construgdo e circulacio
de sentidos (cf. Geraldi, 1996, p. 96) — foram mobilizadas pelo aluno na construcio de
sentidos de seu texto, movimento perceptivel através de indicios ali deixados. Ou seja,
através de marcas discursivas, “marcas da enunciacdao de um sujeito, de um lugar histérico
e social, de uma posi¢do discursiva, que circula entre discursos e faz circular discursos” (cf.

Brait, B e Melo, R. de, 2005, p. 72)

- LEITURA 2 - COLETANEA

A segunda redagdo, que serd analisada a seguir, foi feita a partir dessa mesma
proposta, tendo desta vez como leitura prévia prevista a coletanea de oito fragmentos de

textos selecionados pela banca do vestibular Unicamp 2001"7

. O primeiro € um verbete de
diciondrio e trata da etimologia da palavra “béarbaro”, termo empregado por gregos e
romanos da antiguidade para se referir a estrangeiros e que era sindbnimo de “inculto”,
“selvagem”. O segundo é um trecho de A lua e as fogueiras, de Cesare Pavese, e trata da

experiéncia de transpor as fronteiras da aldeia natal e descobrir que, mesmo apds desbravar

17 Ver ANEXOS.



91

o mundo, conservamos em nds uma identidade com nossas origens. O terceiro fragmento ¢
um trecho de uma entrevista do lider camponés José Bové, da Franca, a revista IstoE, em
que ele trata do movimento de protesto contra a uniformiza¢do da cultura americana no
mundo, simbolizada pelo McDonald’s e pelas empresas que produzem organismos
geneticamente modificados. O quarto fragmento, extraido de Pensamentos, de Pascal, trata
de juizos diferentes de um sujeito em relag@o ao outro, caso estejam em um mesmo lado ou
em lados opostos de uma fronteira imaginaria. O quinto fragmento, extraido de um texto
académico de Francisco Foot Hardman, trata do flagelo social de milhdes de pobres e
miserdveis que persiste no Brasil um século apds a guerra de Canudos ter vitimado
tragicamente os que entdo lutavam contra semelhante flagelo. O sexto fragmento, extraido
de um artigo publicado no jornal Folha de S. Paulo, trata do ‘““apartheid” imposto por uma
associacdo de shoppings que tentava impedir na justica que pobres frequentassem seus
estabelecimentos. O sétimo fragmento € um trecho de uma conferéncia do psicanalista
Jung, e trata do aspecto cultural envolvido no juizo sobre o que € loucura, que varia de um
lugar para o outro. O oitavo fragmento é um trecho de uma entrevista da académica
Walnice Nogueira Galvao a Folha de S. Paulo, em que ela trata da ilusdo de que o e-mail
aproxima as pessoas, pois na sua concepg¢do, elas deixam de conversar pessoalmente com

amigos para mandar mensagens eletrOnicas a desconhecidos.

-REDACAO 2

A aluna que escolheu essa proposta do vestibular Unicamp 2001 optou por abordar
trés questdes relativas a modernidade, interpretando o paradoxo atribuido a ela como
pontos positivos e negativos que ela deveria explicitar: a seguranca proporcionada pelas
cameras de vigilancia e o risco de invasao de privacidade; a maquinalizacdo das linhas de
producdo e o aumento do desemprego; e o advento da internet e o risco de criangas serem
vitimas de veiculacdo de pornografia infantil — como se pode perceber, nenhuma dessas
questdes sao abordadas nos fragmentos de texto que compdem a coletanea. Portanto, nao é
possivel ver nessa redacdo nenhum indicio de leitura desses oito fragmentos, ainda que a

aluna a tenha feito e simplesmente desconsiderado ou, no caso do oitavo fragmento, que
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tratava da aproximagdo ou afastamento proporcionados pelo e-mail, tenha feito uma
associacdo de idéias entre a questdo especifica do e-mail (que ndo aparece em sua redacio),
a internet em geral e a questdo especifica da pornografia infantil. O inicio de seu texto da
uma pista da interpretacdo descrita acima, que supostamente ela teria feito acerca da
instrugdo da prova, suprimindo — a exemplo de Menocchio'® — certo trecho ou se apegando
a outro: “Tomando como referéncia a coletinea abaixo”, diz a proposta, “escreva uma
dissertacdo sobre o tema: Um paradoxo da modernidade: eliminagdo de fronteiras, criagao

de fronteiras”.

Serd que existem fronteiras para a modernidade? Quais sdo seus beneficios que se refletem no nosso

cotidiano, e em que momento ela se torna inconveniente nas relagoes da sociedade? Ndo é muito

dificil responder a essas questdes. (redacdo de Michele)

Como ja dissemos em relacdo a primeira redagcdo analisada, o objetivo aqui ndo é
verificar se a aluna cumpriu ou ndo a proposta da Unicamp, tendo optado por tratar da
fronteira entre os beneficios e as inconveniéncias das novas tecnologias proporcionadas
pela modernidade. O fato de ela ndo ter tomado como referéncia nenhum dos fragmentos de
texto da coletanea — o que seria motivo de anulacdo no vestibular Unicamp — pode ser
devido a uma série de fatores que ndo vém ao caso para a nossa andlise: a falta de clareza
da instrucdo, uma vez que “tomar como referéncia”’ ndo significa a obrigatoriedade de uso
da coletdnea (que a Unicamp s6 passa a explicitar a partir do vestibular 2004, avisando,
inclusive, o candidato sobre o risco da anulacdo); o desinteresse da aluna em levar a sério
uma atividade extra de produgdo de texto em sala de aula, ndo prevista na apostilalg; 0
desconhecimento de propostas como as do vestibular da Unicamp, que, segundo a banca,
sdo provas de leitura e escrita; a falta de costume de produzir textos que ndo sejam
propostos dentro de um esquema simplificado do tipo “escreva sobre o tema X”; etc. O que
se quer € buscar as pistas, os indicios deixados no texto produzido pela aluna que nos levem

a possiveis leituras — orais, escritas, visuais — acessiveis ao nosso universo de conhecimento

' Segundo Ginzburg (2006), conforme mencionamos no capitulo II.
" O que ndo parece o caso, ja que ela se deu ao trabalho de produzir um texto que tem sete pargrafos e estd
entre os 13 alunos que entregaram textos nas duas atividades descritas no primeiro capitulo.
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e que possam de alguma forma estar ligadas a sua leitura de mundo e ao universo de
referéncias por ela mobilizado em sua construcdo de sentidos. Como lembra Bakhtin
(1997a, p. 291), o locutor (ou escritor) sempre “é, em certo grau, um respondente, pois nao
€ o primeiro ... que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um mundo mudo, e
pressupde nao so a existéncia do sistema da lingua que utiliza, mas também a existéncia de
enunciados anteriores ... aos quais seu proprio enunciado estd vinculado por algum tipo de
relacdo (fundamenta-se neles, polemiza com eles)”. Vejamos a seguir, portanto, referéncias
que podem ser de alguma forma relacionadas as que a aluna mobilizou dentre seu repertério
e seu conhecimento de mundo para cada uma das questdes que optou abordar. Abaixo,

temos o trecho em que trata de seguranca versus invasdo de privacidade.

... quando vamos a um supermercado, farmdcia ou até mesmo a padarias, ld estd ela, a tecnologia,
para nos vigiar. A principio, para a nossa propria sequranga, a_fim de testemunhar provdveis assaltos
e furtos. Mas até que ponto as cimeras nos sdo convenientes? Quando se entra em uma loja de roupa

¢ possivel que estejamos sendo vigiados nos vestidrios. Essa também seria uma medida de seqguranca

se ndo fosse pela invasdo de privacidade a que estamos sendo submetidos. (redacdo de Michele)

A referéncia a cmeras de vigilancia em “supermercado, farmdcia ou até mesmo a
padarias” pode estar ligada a sua prépria experiéncia cotidiana como consumidora que
freqiienta estabelecimentos como esses € v€ a sua imagem € a de outros consumidores em
um monitor ou 1€ algo do tipo “sorria, vocé estd sendo filmado”. O fato de mencionar a
tecnologia como uma ferramenta usada “para a nossa propria sequranga’ e nao apenas a dos
estabelecimentos estd ligada a um discurso hd tempos em circulagdo, veiculado em
propagandas de prefeituras, empresas de vigilancia, e no noticidrio televisivo sobre a
vantagem das cameras de vigilancia no que diz respeito a “testemunhar proviveis assaltos e
Sfurtos”.

Ja a questdao da invasdo de privacidade — o suposto outro lado da fronteira ou do
paradoxo — talvez seja um pouco mais sutil, ou pelo menos ndo tdo facilmente levantada
pelo senso comum. Embora um filme com o titulo de Invasdo de Privacidade, que trata de

um abuso no uso de cameras de vigilancia em um edificio residencial, tenha tido um grande
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sucesso no Brasil, ndo € possivel dizer se a aluna o viu ou ndo; mas pode, a0 menos, ter
visto uma propaganda do filme ou ouvido falar sobre ele, e ter tirado dai a idéia de invasdo
de privacidade — que dificilmente é associada a programas televisivos de sucesso que usam
cameras em ambientes de privacidade, como o Big Brother. Nao importa, aqui, apontar
com precisdo a fonte mobilizada pela aluna para dialogar com a proposta de reda¢do, mas
mostrar que a relacdo entre cimeras de vigilancia e a possibilidade de invasdo de
privacidade estd presente em referenciais diversos em circulagdo, entre eles o cinema.
Apenas a titulo de ilustragdo, podemos dizer que casos de invasao de privacidade similares
ao mencionado no fragmento de texto noticioso reproduzido abaixo — ao qual cheguei em
um movimento de busca feito por mim, e nao pela aluna, a partir de minha memdria pessoal
acerca de uma noticia veiculada em telejornal — eventualmente aparecem na midia e
ganham relativa repercussao em espagos que podem fazer parte do repertério de referéncias

e da leitura de mundo da autora da redacdo.

A Primeira Turma do Tribunal Superior do Trabalho confirmou, por unanimidade,
condenacdo por danos morais imposta pela Justica do Trabalho mineira a empresa
Peixoto Comércio, Industria, Servigos e Transportes Ltda. O pagamento da indenizacio
decorre da violagao a intimidade de um ex-empregado devido a instalagcdo de cAmera de
video em sanitdrio do estabelecimento ... A alegacdo [da empresa] foi a de que a
instalacdo do equipamento de filmagem teve como objetivo controlar os hordrios de
trabalho e saida dos empregados para o uso dos banheiros, conduta que resultou em

afronta a privacidade. (trecho de noticia do Tribunal Superior do Trabalho™)

Ja a segunda questao escolhida pela aluna para a sua abordagem esta bastante ligada
ao senso comum sobre a substituicdo do homem pela maquina nas linhas de produgdo,

abordada em diversos géneros e em esferas diversas hd vdrias geracoes.

... ndo ¢ $6 na invasdo de privacidade que a tecnologia nos incomoda. Posso lhes garantir que muitos

cidaddos desempregados se indignam ao saber que uma mdquina estd tomando-lhes o “direito” de

* Noticia publicada em 10/04/2006 e acessada em 17/05/2007 no site do TST, no seguinte enderego:
http://ext02.tst.gov.br/pls/no01/no_noticias.Exibe_Noticia?p_cod_noticia=6380&p_cod_area_noticia=ASCS.
Essa mesma noticia também foi amplamente divulgada por diversos telejornais.
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trabalhar ... é certo que a invasdo da privacidade é inconveniente e que perdemos os nossos empregos
para sistemas mecanizados. E quanto a isso, também é correto dizer que ao invés de desespero,
deveria ser despertado o interesse pelo “inimigo”. Sim, pois mediante essa situagdo, o melhor a se

fazer é buscar aprimoramento técnico, a fim de administrar a tecnologia e assim poder estar ao seu

lado no ambiente de trabalho. (redacdo de Michele)

A parte final do trecho da redacdo reproduzido acima nos dd um indicio da
exposicao da aluna ndo apenas a discursos mais ou menos préximos do senso comum sobre
a eliminacdo de empregos por sistemas mecanizados, mas também aqueles associados a
l6gica neo-liberal de aperfeicoamento constante do individuo para conquista de espaco no
mercado de trabalho moderno, difundida em propagandas de governos e de empresas que
oferecem cursos de informadtica, entre outros géneros de discurso. O trecho abaixo — a que
eu tive acesso, e ndo a aluna —, extraido de uma apostila, mostra que essa idéia certamente
circula em aulas de geografia a que a aluna esteve exposta — independentemente de o
professor abord4-la como mais um mecanismo de exclusdo social ou fazer apologia a

“alfabetizacao digital”.

O mundo de alta tecnologia e competi¢cdo global elimina empregos e cria novos
vinculos no mercado de trabalho ... Segundo o Ministério do Trabalho e Emprego, o
mercado de ocupacdo nacional passa por ... crises simultdneas: crescimento da
Populacdo Economicamente Ativa nesta década e na proxima ...; introducido da
tecnologia de informagdo, a gerar novas formas de geréncia e menos oportunidades de

emprego para pessoas sem qualificacio... (trecho de uma apostila de geografia®')

A terceira questdo escolhida pela aluna — a da pornografia infantil — aparece apenas
de passagem no inicio da redagdo e € retomada no fim, em um nitido didlogo que a autora
estabelece com seu leitor, respondendo a um suposto questionamento sobre o pouco que ela

teria dito a respeito ao longo de seu texto.

2 Idem nota 15.
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... ndo ¢ $6 na invasdo de privacidade que a tecnologia nos incomoda. Posso lhes garantir que muitos
cidaddos ... se indignam ao saber que ... seus filhos podem estar sendo corrompidos com pornografia

via internet ... (3° pardgrafo da redagdo de Michele)

Ah! Quanto a internet, ndo me esqueci dela ndo. Neste caso um pouquinho mais complicado, uma

solugdo seria estabelecer uma certa censura em determinados sites e educar os seus usudrios,

comegando pelas criangas. (6° paragrafo da redag@o de Michele)

Cabe observar aqui que discursos sobre pornografia infantil volta e meia reaparecem
em circulagdo na midia e alcangcam considerdvel repercussdao e impacto na formacdo de
opinido de um publico do qual a aluna certamente faz parte, mas nem sempre essa
abordagem envolve exclusivamente a internet. Porém, o didlogo empreendido pela aluna
relaciona o discurso em circulacdo com a proposta focada na modernidade. Apenas a titulo
de exemplo, vejamos abaixo trecho de uma noticia — a qual eu tive acesso, € ndo a aluna —
similar a inimeras outras que podem fazer parte do repertério de leitura — escrita, oral ou

visual, ou seja, da leitura de mundo — da aluna e que trata de pornografia infantil.

Quarenta e trés suspeitos de envolvimento com pornografia infantil foram presos por
oficiais da Operation Ore, iniciativa de combate a esse tipo de crime na regido de
Londres. De acordo com a policia britanica, os homens sdo acusados de ter baixado e
distribuido imagens de pedofilia na Web, além de serem suspeitos de acessar sites
pagos de pornografia infantil, bem como compartilhar fotos de criangas sendo

assediadas, através da Internet. (trecho de noticia do portal Terra®)

Mesmo nao sendo possivel precisar as fontes exatas mobilizadas pela aluna em sua
constru¢cdo de sentidos, apontamos temas atuais em circula¢do que ela articulou a partir da
sua leitura e interpretacdo do enunciado da proposta de redacdo, associando a idéia de

“paradoxo da modernidade” a da fronteira que delimita até onde vao os beneficios das

novas tecnologias e a partir de onde comecam as inconveniéncias que delas advém.

* Noticia publicada em 13 de marco de 2003 e acessada em 17/05/2007 no seguinte enderego:
http://www.terra.com.br/informatica/2003/03/13/009.htm. Noticias similares também sdo amplamente
divulgadas por diversos telejornais.



97

Independentemente de ter cumprido ou nido a tarefa proposta pela Unicamp, ela estruturou
um texto centrado nessa idéia de que as tecnologias associadas a vida moderna sio uma
moeda de duas faces, cabendo a nds saber tirar proveito dos beneficios e nos precaver dos
maleficios.

Pensando em um publico a atingir com esta tese de doutorado além dos meus pares
no meio académico — meus pares em outra esfera, os professores de lingua portuguesa —
mesmo ciente de que o autor € impotente na fase de (re)criacdo de seu texto que € o ato da
leitura, enquanto “reescritura” (cf. Silva, 2003, p. 46), gostaria de dizer aos meus colegas
professores como eu trataria a redagcdo da aluna: jamais a devolveria a ela com um redondo
“zero”, como se o que ela apresentou ndo pudesse ser considerado um “texto”. Faria todas
as corre¢des e comentdrios referentes a todos os critérios adotados pela Unicamp, apenas
alertando — obviamente com énfase — que naquele vestibular em particular (e ndo em
outros) a redacdo dela seria anulada por ela ndo ter tomado como referéncia a coletanea de
textos daquela proposta.

Pensando em um outro publico possivel, eu ndo poderia ser ingénuo de supor que a
eventual leitura da minha tese por algum dos coordenadores da banca do vestibular da
Unicamp pudesse levar a uma ponderacdo sobre a possibilidade de eliminar a
obrigatoriedade do uso de coletanea como critério que pode levar a anulacdo de redacoes.
Trata-se de um critério de sele¢do adotado por essa universidade e ndo por outras: para ela,
ndo basta saber estruturar um texto a partir de seu universo de conhecimento; € preciso
saber articular em um texto o seu universo de conhecimento e o universo de referéncias (ou
uma parte dele) que a banca selecionou e considera pertinente para a discussdo do tema
proposto.

Os confrontos feitos acima entre trechos dos textos produzidos pelos alunos a partir
da proposta de redac¢do do vestibular Unicamp 2001 e trechos de textos em circulagdo que
podem ser relacionados de alguma forma a parte do repertério de leitura por eles
mobilizados em sua constru¢do de sentidos, por um lado, reforcam idéias de Bakhtin: sobre
o didlogo em que se insere todo enunciado, enquanto parte de uma cadeia de enunciados;
sobre a circularidade dos discursos; sobre a atitude responsiva em relacdo ao que foi lido ou

ouvido. Por outro lado, esses confrontos, de certa forma, também complementam as idéias
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do pensador russo: a atitude responsiva de um leitor pode partir da leitura de apenas uma
parte de um enunciado, ou de uma aten¢do maior a um trecho e omissdao em relagio a outro
— como nos mostra a andlise de Ginzburg sobre as leituras de Menocchio e corrobora a
andlise feita acima sobre as supostas leituras de Michele —; e trechos ou pontos especificos
na leitura de um enunciado, enquanto um todo “pleno de sentido” — como nos mostra a
andlise sobre as leituras de Josimar —, podem levar a mobilizacdo de determinadas leituras
do repertério e conhecimento de mundo do leitor, podendo cada uma dessas associacdes ser

considerada como uma atitude responsiva em particular.
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Bricolagens, fragmentos de leitura e construcoes de sentido

No capitulo anterior, a andlise partiu de um mesmo tema proposto em vestibular (as
fronteiras da modernidade) e textos produzidos por dois alunos, um tendo como leitura
prévia prevista uma reportagem da ComCiéncia e outro a coletinea de textos curtos
proposta pela Unicamp. A partir deste capitulo, a andlise tomard o seguinte percurso:
continuard centrada em um mesmo tema a cada capitulo, porém se dard sobre textos
produzidos por alunos que tiveram a mesma leitura prévia prevista, partindo inicialmente
do(s) texto(s) do(s) aluno(s) que ja tenha(m) tido um primeiro texto analisado no capitulo
anterior. Assim, partindo de uma segunda produgdo de Michele, cujo tema foi “cotas para
negros nas universidades”, o presente capitulo analisard essa e outras duas producdes de
texto sobre o mesmo tema (de Delaide e Maico), todas as trés tendo como leitura prévia
uma reportagem da ComCiéncia.

O capitulo seguinte alternard o tema (para meios de transportes), mantendo o0s
sujeitos que produziram os textos analisados no capitulo precedente (Delaide e Maico),
dessa vez tendo como leitura prévia a coletanea da proposta original; em seguida, o tema
(transportes) serd mantido, e a alternancia serd da leitura prévia prevista (que passa a ser
uma reportagem da ComCiéncia) e dos sujeitos (Eduardo e Gabriela); na seqiiéncia, havera
um retorno a um tema ja visto (cotas), porém com alternincia da leitura prévia (dessa vez, a
coletanea da proposta original) e manutencdo dos sujeitos (Eduardo e Gabriela); e assim
por diante. Esse percurso me permite apresentar minha prépria pesquisa como uma
metafora da nog¢do que € central ao longo de toda a tese, ao possibilitar que eu circule por
temas e producdes de texto dos sujeitos de modo a manter uma circularidade, com idas e
vindas a uma mesma proposta de redacdo, uma mesma leitura ou as producdes de texto de
um mesmo sujeito.

Embora eu tenha cogitado inicialmente a possibilidade de focalizar a andlise mais
detalhada apenas nas redacdes feitas a partir de propostas do vestibular Unicamp, pelo

critério da diversidade de géneros, que € consideravelmente maior nessa prova, a releitura
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do conjunto de redagdes dos alunos que participaram das duas atividades que serviram para
a coleta de dados e a rearquitetura das partes do que antes era um projeto de pesquisa e
agora passa a ser uma tese, me levaram a concluir que a proposta de reda¢do do vestibular
de meio de ano da Unesp de 2004 ndo poderia ficar de fora do meu corpus de andlise. Esse
tema (cotas para negros em universidades) diz respeito diretamente aos personagens
envolvidos nesta pesquisa, todos eles candidatos a uma vaga no ensino superior. Mesmo
pleiteando entrar em universidades publicas paulistas, que até entdo ndo haviam aderido ao

sistema de cotas, boa parte dos alunos escolheu esse tema para opinar sobre ele.

Proposta de redacio do vestibular Unesp 2004 (meio de ano) — O sistema de cotas

para negros nas universidades brasileiras

As discussdes em torno desse tema, no Brasil, se iniciaram em 2001, quando uma
universidade estadual do Rio de Janeiro adotou o sistema de cotas com reserva de vagas
para negros no vestibular; esquentaram em 2004, quando a primeira universidade federal
aderiu as cotas; e continuavam atuais em 2006 — ano em que os alunos fizeram as redacoes
—, com projetos relativos a cotas em concursos publicos (incluindo vestibulares) em
tramitacdo no Congresso Nacional e a ado¢do de um sistema de pontuacao diferenciada no
vestibular da Unicamp para estudantes negros oriundos da rede publica de ensino, que nao

envolve reserva de vagas.

- LEITURA 3 - REPORTAGEM

As trés redacdes que analisaremos a seguir, feitas a partir dessa proposta, tiveram
como leitura prévia prevista (em substitui¢do a coletanea selecionada pela banca da Unesp)

e . . 2
a reportagem ““Sistema de cotas para negros amplia debate sobre racismo” 3

, publicada em
novembro de 2003 na edi¢do n° 49 da revista ComCiéncia, inteiramente dedicada ao tema
Brasil Negro. Como j4 sugere o titulo, essa reportagem aponta como ponto positivo da

discussao entre 0s que sdo contra e os que sdo a favor das cotas a retomada do debate sobre

» Ver ANEXOS. Também disponivel em http://www.comciencia.br/reportagens/negros/06.shtml.
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o racismo que ainda existe no pais. O texto tem depoimentos de dois antropdlogos, um a
favor e outro contra as cotas, um doutor em geografia humana contra e um jurista que
aponta a inconstitucionalidade do sistema de cotas, um deputado federal a favor e um
cientista social que vé as cotas como tnico mecanismo encontrado até entdo para resolver
um problema inadidvel, e uma estudante dividida entre os pontos positivos € 0s negativos

das cotas.

-REDACAO 3

Comecaremos a andlise, aqui, por uma redacgdo feita pela mesma aluna mencionada
no capitulo anterior. Se no tema das fronteiras da modernidade ndo encontramos no texto
dela nenhum indicio de leitura dos oito fragmentos de texto da coletanea daquela proposta,
no tema das cotas até € possivel apontar algumas pistas em seu texto que nos levem a
trechos da reportagem com os quais ela dialoga. Mas esse didlogo € sutil e ela ndo se apdia
explicitamente na opinido de nenhum dos entrevistados ¢ nem em dados apresentados na
reportagem para dizer o que ela prépria pensa. Essa aluna opta por comegar seu texto pela
herancga historica por trds da discussdo atual sobre as desigualdades entre brancos e negros,

que ndo é mencionada na reportagem.

Desde os tempos da colonizagdo do Brasil, os negros jd eram explorados, eram obrigados a realizar
trabalhos bragais pesados nas fazendas dos europeus, que aqui vinham construir sua riqueza. Esta

situagdo de exploragdo ndo mudou muito nos dias atuais, e o que é pior, ainda reflete a desigualdade

social que hd entre brancos e negros. (redacdo de Michele)

Essa introducdo do texto da aluna me motiva a abrir um paréntesis para estabelecer
uma relacdo entre a minha postura académica — que se apdia em autores como Paulo Freire
(2003), para quem a leitura do mundo precede a leitura da palavra, e Ezequiel Theodoro da
Silva (2003), que fala na mobilizacdo de leituras precedentes em nossa histéria de vida no
ato de ler, enquanto “reescritura” ou “(re)criacdo” de um texto — e a minha pratica como
professor de redacdo. Antes de entrar no tema do dia previsto em apostila, eu sempre

iniciava as aulas com alguma referéncia a algo da atualidade relacionado a temas ja
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discutidos em vestibulares ou passiveis de virem a ser discutidos. Em certa ocasido, essa
referéncia foi precedida por um comentério sobre o fato de que temas em circulagdo que
afetam a nossa leitura do mundo ndo se restringem a textos escritos ou ao que lemos nos
livros.

Perguntei aos alunos se eles conheciam um comercial de TV do jornal Folha de S.
Paulo, que comecava mostrando uma estante com um televisor grande, substituido por um
menor a medida que a aquisicdo de um novo classico da literatura da cole¢ao promovida
pelo jornal demandava mais espaco na estante. Disse a eles que esse comercial se
relacionava, de alguma forma, com uma musica do grupo Titas, cujo verso inicial diz: “A
televisdo me deixou burro, muito burro, demais”. Sem a ilusdo de desconstruir entre os
alunos o sélido e secular culto ao livro por trds do comercial e a superioridade cultural
atribuida a ele pelo senso comum em relacdo a outros produtos culturais, como programas
de televisdo, observei que o ultimo capitulo da refilmagem da novela Sinhd Moca, da Rede
Globo, que foi ao ar em outubro de 2006, poderia ser aproveitado por alguém disposto (ou
obrigado) a dissertar sobre questdes relacionadas aos negros no Brasil — incluindo a das
cotas nas universidades: a cena final da novela mostra familias de ex-escravos recém
libertos vagando sem destino certo, enquanto uma narracdo em off (acompanhada de
letreiro) diz o que aqueles negros levam consigo nessa caminhada apds a abolicdo da
escravatura: tudo o que eles tém é a liberdade. Ou seja, além de ndo possuirem nenhum
bem, até entdo, nunca haviam tido acesso ao ensino formal e, uma vez libertos, ndo foram
treinados para aprender outros oficios diferentes dos que estavam acostumados a realizar
nas fazendas.

Esse longo paréntesis ndo tem como objetivo apontar aquela novela,
especificamente, como fonte mobilizada pela aluna para introduzir seu texto com a
referéncia a exploraciao de negros nas fazendas dos tempos coloniais — até porque, aulas de
histéria do Brasil que ela possivelmente assistiu poderiam servir para o mesmo fim, embora
os livros de histdria geralmente apontem apenas o marco da lei que institui a abolicdo e ndo
entrem em detalhes sobre as condi¢des dos ex-escravos que migraram para as cidades e de
seus descendentes nas décadas posteriores a sua libertagdo. O objetivo dessa reminiscéncia

¢ apontar um tema em circulacdo — a escravidao no Brasil — no periodo em que a atividade
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de redacdo foi proposta (junho de 2006) e associdvel a ela (coisa que a aluna fez, mas
muitos intelectuais se esquecem de fazer ao discutir a questdo das cotas). E relembrar que
nossa leitura de mundo passa pelo que vemos nas ruas, ouvimos no radio, assistimos nos
teatros, cinemas ou na televisdo. E € justamente a TV que a aluna menciona explicitamente
na seqii€éncia de seu texto como meio onde se vé que a desigualdade entre brancos e negros

se mantém atual:

Quando assistimos as novelas, na maioria das vezes podemos observar negros atuando como
empregados domésticos, reforcando a imagem de que estes ndo ocupam, por motivos econdmicos e

culturais, cargos de lideranga. No noticidrio de TV ndo é diferente, a marginalizagdo desse povo que

ajudou a construir nosso pais é evidente. (redacido de Michele)

Se pensarmos tanto na fic¢do das novelas quanto na realidade dos noticidrios de TV
como textos — independentemente de sabermos que de fato o sdo, pois hd um roteiro escrito
para cada cena das novelas e um texto jornalistico previamente editado antes de cada
telejornal —, podemos dizer, com o apoio de Michel de Certeau (1994, p. 270), que o
leitor/telespectador associa “textos adormecidos, mas que ele desperta e habita, nao sendo
nunca o seu proprietdrio”, e o faz através de uma espécie de “bricolagem” — conceito que
Certeau toma emprestado de Lévi-Strauss —, uma producdo que reajusta “os residuos de
construgdes e destruicoes anteriores”. Nao se trata aqui propriamente das “ruinas” de
géneros apontadas por Correa (2006) ou do “mosaico” de géneros observado por Pimentel
(1997/2001), que mencionamos no capitulo II, porque ndo estamos falando de estruturas
dos géneros folhetim e telenoticia encontradas no texto da aluna — embora as “ruinas” e o
“mosaico” possam ser relacionados, de alguma forma, aos “residuos de construgdes” e a
“bricolagem” de Certeau. Trata-se acima de temas como o do negro que aparece como
marginal no noticidrio de TV e o do negro que desempenha um papel subalterno nas
telenovelas, circulando em textos “adormecidos” que a aluna “desperta” ou “mobiliza” (cf.
Silva, 2003) na sua leitura da proposta sobre cotas. E a “bricolagem” que faz na construcao
de sentidos de seu texto, iniciada com a referéncia histdrica e seguida pela men¢ao de que

tanto ficcdo quanto realidade mostram que a situacdo de negros e brancos no Brasil ainda é



104

desigual, continua com sua experiéncia pessoal nas relagdes sociais, incluindo-se a aluna

entre os que se dizem nao racistas, embora ajam eventualmente de forma preconceituosa:

E mesmo assim, insistimos em nos autodeclarar antiracistas. Contudo, ndo é o que podemos observar
na realidade. Um exemplo muito simples disso é a dificuldade que temos em dizer a palavra “negro”
quando queremos caracterizar alguém pela sua cor, sendo esta mais escura, sempre usamos o termo

vulgar “moreninha’. Tudo isso, por medo da reagdo do proximo. Mas qual o mal nesta palavra? Ela é

tratada como se fosse um tabu, algo como um palavrdo. (redacdo de Michele)

O uso da primeira pessoa do plural no trecho acima pode ser apontado como uma
referéncia aos brasileiros em geral, entre os quais a aluna obviamente se inclui. Mas o
exemplo apontado pela aluna — e o suposto mea culpa — € um indicio de que entre os textos
que ela “mobiliza” ou “desperta” em sua leitura da proposta se incluem situacdes que ela
prépria vive, como ja apontamos no caso das cameras de vigilancia que Michele menciona
em sua redacdo sobre as fronteiras da modernidade (ver capitulo IV). Se naquele texto ela
aparentemente dialoga apenas com a apresentacao da proposta, interpretando o paradoxo da
modernidade como pontos positivos e negativos a serem apontados, pelo que vimos até
aqui desse segundo texto de Michele, ndo é dificil imaginar que ele, enquanto resposta a
proposta de redacdo com a qual obrigatoriamente tem que dialogar, em algum momento vai
chegar ao mérito da questdo que a banca da Unesp institui, inclusive, como titulo da
redacdo (O sistema de cotas para negros nas universidades brasileiras). Vejamos, portanto,

o trecho a seguir:

Diante de tanta indiferenca da sociedade, s6 restou a este povo tdo forte, discriminado, a falta de
condigoes melhores de vida, como bons empregos e boa educagdo para permitir que eles disputem com
igualdade concursos piiblicos, vestibulares e até mesmo uma vaga de emprego com brancos que
tiveram uma base melhor e mais oportunidades. Portanto, a cota para negros nas universidades nada

mais é do que uma retificacdo da diferenga racial, permitindo que os negros tenham o que é deles por

direito. (redag¢ao de Michele)
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A aluna tem aqui o mérito de ndo apenas chegar, enfim, ao ponto que a Unesp
instituiu como central para a discussdo, mas de colocar a questdo do acesso a universidade
como um dos varios problemas relacionados a histdrica diferenca entre negros e brancos no
pais. Isso pode ser um indicio de que, se no tema das fronteiras da modernidade a coletanea
instituida como leitura prévia foi supostamente ignorada, ja no tema das cotas para negros ¢
possivel incluir a reportagem prevista como leitura prévia (ou trechos dela, ou quem sabe o
titulo) no processo de bricolagem empreendido pela aluna. Vejamos o inicio do texto
“Sistema de cotas para negros amplia debate sobre racismo” que acompanha a proposta por

ela escolhida:

O sistema de cotas para negros nas universidades, adotado pela primeira vez na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em 2001, ainda gera polémica e
divide opinides. Ha varios argumentos contra e a favor, todos bastante sensatos ... Tanta
incerteza, no entanto, tem um ponto positivo: a reserva de vagas gera um debate
importante sobre o racismo no Brasil, um pais onde o preconceito existe, ainda que de

forma velada. (trecho inicial da reportagem)

O indicio que nos leva a hipétese de a leitura da aluna ndo ter se restringido a
apresentacdo da proposta — “Com base na leitura do texto x e de outros que ji tenha feito
sobre o assunto, escreva um texto dissertativo que deverd ter como titulo ‘O sistema de
cotas para negros nas universidades brasileiras’” — € que ela escolhe em sua redacdo tratar
do racismo e das desigualdades entre negros e brancos de uma forma geral, e ndo apenas
das cotas nas universidades. A importancia da discussdo sobre o racismo no Brasil aparece
na introdu¢do da reportagem reproduzida acima e é retomada no fim, na fala de uma das
pessoas entrevistadas, uma ex-aluna e ex-professora do Pré-Vestibular para Negros e

Carentes do Rio de Janeiro:

“Ser contra ou a favor limita a discussdo. O importante é pensar sobre o racismo. Eu
mesma fico dividida: como ativista do movimento negro, sou totalmente a favor das

cotas; como cientista social, sou contra”, diz Marisa. (reportagem da ComCiéncia)
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Em sua redacdo, antes de falar que a realidade e os nossos atos — como caracterizar
um negro como “moreninho” — ndo sdo compativeis com o fato de nos autodeclaramos
antiracistas, Michele trata da desigualdade histérica e atual entre brancos e negros. Se ela
quisesse se valer de dados para refor¢ar sua argumentacdo, poderia ter usado em seu texto

as informacdes dos seguintes trechos da reportagem:

Os dados apresentados pelo professor [José Jorge de Carvalho, da UnB] mostram que a
exclusdo é perversa: 97% dos atuais universitarios brasileiros sdo brancos, contra 2% de

negros ¢ 1% de amarelos. (reportagem da ComCiéncia)

Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) revelam que dos 22 milhdes
de brasileiros que vivem abaixo da linha de pobreza, 70% sdo negros; e entre os 53

milhdes de pobres do pais, 63% sdo negros. (reportagem da ComCiéncia)

O ndo uso dos dados ndo é um indicio de que eles nao tenham sido lidos, e o que
importa apontar € que ha um didlogo, especialmente entre este segundo trecho acima — mais
geral, e ndo restrito as universidades — e os trechos da redacdo que apontam negros
desempenhando papéis subalternos em telenovelas e negros que as noticias de telejornais
caracterizam como marginais. Nao se trata aqui de intertextualidade, de “retomada explicita
de ditos anteriores, perceptivel pelas marcas deixadas na superficie textual” (cf. Pimentel,
1997, p. 15), e sim de interdiscursividade, de “retomada de percursos tematicos”, que “se
da essencialmente a partir da dispersdo dos enunciados, ndo localmente marcados, nao
empiricamente localizdveis, mas que fazem parte do conjunto de formulagdes construidas
historicamente” (idem, ibidem). Ou seja, fazem parte da bricolagem que é o ato de leitura
da aluna; e a construcio de sentidos que ela empreende nessa bricolagem nos €, pelo menos
em parte, acessivel, através de sua producao de texto.

Na comparacdo das redagdes produzidas nas duas atividades das quais Michele
participou, talvez fosse arriscado dizer que entre uma e outra a aluna assimilou o meu
discurso de professor sobre o que vem a ser o “uso da coletdnea” ou do(s) texto(s) que
acompanha(m) as propostas. E para saber isso, a comparagdo teria que ser outra, que foge

do escopo desta pesquisa, entre redacoes da mesma aluna feitas a partir de propostas sem a
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substituicdo de coletinea por reportagem. Até mesmo no caso da proposta sobre as
fronteiras da modernidade, o fato de ndo haver indicio de leitura da coletinea ndo permite
uma relacdo direta com indicio de nao leitura dessa mesma coletanea ou de parte dela que
seja — pode-se muito bem ler e ignorar o que foi lido. Na proposta sobre cotas, a reportagem
que a acompanha € relativamente longa, mas a leitura do seu primeiro pardgrafo ou até
mesmo apenas do seu titulo ja pode levar a uma atitude responsiva que talvez se materialize
em partes de um texto ou até mesmo em um texto inteiro como o de Michele. Impossivel

dizer com precisao até onde foi a leitura.

A leitora Michele e sua visao de mundo

O que podemos dizer de Michele, enquanto leitora? Embora a enquete mencionada
no capitulo III tenha apontado que 30% dos alunos confessam ter preguica de ler e alguns
depoimentos sobre a historia de leitura e escrita de cada um ilustrem isso — *“cansava-me s de
observar quando tinha mais de 50 linhas’ — as memorias de Michele nos mostram apenas que “os
livros deixaram de ser primordiais na hora da escolha do material” de leitura, e que o que ela 1€ ndo
¢ exatamente aquilo que determinam a ela que seja lido, mas aquilo que ela prépria escolhe
e privilegia como leitura — “ndo resisto em comprar alguma edigdo da Quatro Rodas, Car Stereo
Tuning’. E a andlise empreendida acima nos permite dizer ndo o quanto ela leu da
reportagem, mas que assim como na leitura do aluno Josimar (cap. IV) ou de Menocchio
(cap. II), possivelmente o olhar dela a um fragmento de texto ja possibilita uma atitude
responsiva, ja que “a autonomia do olho suspende as cumplicidades do corpo com o texto;
ela o desvincula do lugar escrito; faz do escrito um objeto e aumenta as possibilidades que
o sujeito tem de circular” (Certeau, 1994, p. 272), tanto fisicamente no ambiente em que se
d4 a leitura, quanto no campo da memdria. Basta pensarmos em nds mesmos, enquanto
leitores, para concordarmos com isso.

A leitura de mundo de Michele, formada por um mosaico que envolve, entre outras
coisas, as aulas do cursinho, cenas do cotidiano e meios de comunica¢do de massa como o
cinema e a televisdo, se por um lado aceita sem criticas ou ressalvas o discurso para se

“aliar” ao inimigo da informatizagcdo que tira muitos empregos nas producdes mecanizadas,
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por outro, v€ de maneira critica a forma como a TV retrata o negro em novelas € no
noticidrio. E embora também aparente aceitar sem ressalvas o discurso de que as cameras
de vigilancia estdo a servico da nossa seguranca, ela se mostra preocupada com a
possibilidade de vivermos um Big Brother no dia a dia. Ainda que se possa estimar o
quanto a leitura da palavra (seja em coletdnea de textos curtos ou em reportagem), em
ambas as propostas escolhidas por Michele, poderia ter contribuido para seu processo de
bricolagem, vimos acima que sua leitura precedente de cenas cotidianas ou do universo
televisivo a levou, por um lado, a expor sua visdo de mundo sobre pontos positivos e
negativos de produtos da modernidade — mostrando que os avangos tecnoldgicos trazem
beneficios mas também maleficios —, e por outro, a defender a politica de cotas para negros
nas universidades como parte de uma discussdo maior envolvendo o racismo ainda
existente no Brasil e as desigualdades histéricas entre negros e brancos.

As duas redacdes que analisaremos a seguir foram feitas sobre 0 mesmo tema das
cotas para negros nas universidades e tinham como leitura prévia a mesma reportagem da

revista ComCiéncia.

-REDACAO 4

Esta redacdo ndo segue a determinacdo da banca da Unesp em relagdo ao titulo —
ndo tem nenhum. Isso ndo significa que a aluna ndo tenha lido essa determinagdo, pois a
desatencdo ou o esquecimento (ou até mesmo a opcao deliberada de ndo colocar titulo,
permitida em vestibulares como o da Unicamp) s@o possiveis atitudes responsivas — sendo a
escolha deliberada uma atitude responsiva ativa — a apresentacao da proposta da Unesp. Se
na redag@o anterior vimos indicios de que a leitura de pelo menos uma parte da reportagem
— 0 primeiro pardgrafo, ou ao menos o titulo — pode ter mobilizado a aluna a uma discussao
geral sobre a condi¢do do negro e o racismo no Brasil, nesta redacdo que analisaremos a
seguir, hd indicios de que a leitura tenha sido feita até o fim da reportagem, pois o texto
desta segunda aluna comeca centrado na discussdo das cotas e dialogando com o dilema

contido no depoimento que encerra o texto da ComCiéncia:
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O sistema de cotas para negros tornou-se discussdo a todas as classes sociais brasileiras. Mesmo estas
sendo ou ndo afetadas, ser a favor do sistema de cotas ou ndo, ndo é a maior questdo. Muitas

duvidas surgem; pots serd que as cotas irdo diminuir o racismo? Até quando esse sistema durard? E

os negros? Agiientardo? (redac¢do de Delaide)

Lembremos que na reportagem, o depoimento de uma ex-aluna e ex-professora do
Pré-Vestibular para Negros e Carentes, reproduzido acima, diz justamente que ‘“‘ser contra
ou a favor [as cotas] limita a discussao”, pois “o importante € pensar sobre o racismo”. Mas
em sua redagdo, Delaide ja da pistas, logo no inicio, de que embora se proponha a discutir o
racismo como uma ‘“‘questdo maior”’, ela o faz questionando a eficicia das cotas na
diminui¢do do racismo, e acrescentando outras questdes relacionadas a continuidade do
sistema de cotas. Ou seja, diz de forma explicita que ser a favor ou contra as cotas ndo € o
mais importante, mas implicitamente coloca o0 sistema em XxXeque com Seus
questionamentos. Antes de retomd-los, no entanto, ela continua seu texto de forma andloga

a introdugdo do texto de Michele, abordando a herancga histérica da escravidao no Brasil:

O preconceito racial e a pobreza da raca negra é uma heranga da escraviddo. Apds a proclamagdo da

lei durea os negros ndo se tornaram totalmente livres, pois ficaram durante séculos marcados a serem

escravos desta nacdo. (redagao de Delaide)

Como ja apontamos na andlise do texto de Michele, a heranca histérica € uma
questdo que ndo aparece no texto que os alunos tiveram como leitura prévia (a reportagem).
E como jd dissemos, a escraviddo era um tema em circulacdo em aulas e apostila de
Histoéria do Brasil e em evidéncia pela exibi¢cdo da refilmagem da novela Sinhd Moga. Nao
se trata apenas de fatos histéricos fazerem parte do conhecimento de mundo dos alunos: € a
leitura de mundo de Delaide e Michele que relaciona a situagao atual dos negros no Brasil a
heranca histérica da escraviddo. Apds essa breve contextualizacdo historica, Delaide
retorna a questao das cotas e deixa pistas de sua posicdo pessoal em relacdo a elas, embora

nao assuma explicitamente:
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Depois de séculos, universidades adotam o sistema de cotas (permitindo em maior porcentagem a
entrada de negros em universidades), no qual acreditam diminuir o racismo e a miséria da raca negra.

Engano, pois os negros vem sendo prejudicados desde o ensino fundamental, onde se encontram em

escolas precdrias. (redagdo de Delaide)

Se na introdug¢do do texto, essa aluna ja se mostrava disposta a questionar o sistema
de cotas — um primeiro indicio de sua posicao pessoal —, esse posicionamento se confirma
na palavra “engano” usada por ela no trecho acima, que €, de certa forma, uma resposta a
pergunta proposta no inicio da redagdo: “serd que as cotas irdo diminuir o racismo?”. Antes
de tratarmos da coeréncia na argumentacdo da aluna ao justificar a resposta, vejamos

trechos da reportagem com os quais ela aqui dialoga:

“Os negros nao tém acesso ao ensino superior porque, na maioria dos casos, sdo pobres
e passaram anos estudando em escolas publicas arruinadas. Em vez de cotas, o Estado
deveria aumentar os investimentos no ensino puiblico”, acredita [Demétrio] Magnoli,

[doutor em geografia humana]. (reportagem da ComCiéncia)

O jurista Ives Grandra vai além. Segundo ele, o sistema de cotas é inconstitucional,
porque fere o principio fundamental de igualdade entre os cidaddos: “E uma
discriminacdo as avessas, em que o branco ndo tem direito a uma vaga mesmo se sua
pontuagdo for maior. Reconheco que o preconceito existe, mas a politica afirmativa ndo

deve ser feita no ensino superior, e sim no de base”. (reportagem da ComCiéncia)

Os depoimentos acima, com os quais a redacdo da aluna dialoga, ndo sdo apenas de
pessoas contrdrias ao sistema de cotas — ha também a fala de uma antropdloga contra as
cotas, na reportagem —, mas de pessoas que usam um argumento com o qual ela concorda,
ainda que nao explicitamente. Pode-se considerar que a atitude responsiva da aluna nao esta
apenas na concordancia em relacdo ao argumento da precariedade do ensino publico de
base — que chega a ser até senso comum —, onde estuda a maioria da populagcdo negra e
onde supostamente deveria se concentrar a acdo do Estado, mas também na omissdo em

relacdo aos argumentos favordaveis as cotas e a informacdes que aparecem na reportagem e
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que poderiam ser usadas como contra-argumento a defesa dela (e por tabela, a de Gandra e

de Magnoli):

Os defensores das cotas concordam que o sistema nao € uma solugdo definitiva. A
maioria dos programas é tempordria, como uma medida emergencial. Mas se essa
politica ndo é ideal, poucas sdo as alternativas vidveis e de resultados imediatos
apresentadas até o momento. O investimento do governo no ensino bdsico, por
exemplo, depende de fatores politicos de dificil previsdo e so terd efeitos no longo

prazo. (reportagem da ComCiéncia)

O governo vem agindo com cautela. O [entdo] ministro da Educagdo, Cristovam
Buarque, reconhece que o sistema de cotas nao € ideal, mas apdia a medida até que o
ensino publico tenha condi¢des de preparar melhor os estudantes. (reportagem da

ComCiéncia)

No caso de Delaide, omitir ou desconsiderar que o investimento no ensino publico
de base, na opinido do préprio governo, sé traria efeitos no longo prazo, pode ser tanto um
indicio de falta de seguranca para rebater um contra-argumento quanto de um tipo de leitura
semelhante a de Menocchio (ver capitulo II), em que o leitor se apega a questdes ou trechos
com os quais se identifica e ignora ou distorce outros. Mas pode também ser indicio de
pouco caso quanto a resolu¢do (ou diminuicdo) no curto prazo da desigualdade entre
brancos e negros — no caso de Gandra e de Magnoli (e que parece ndo ser o dela). Porém,
mesmo entre 0s argumentos contrarios as cotas, ela seleciona somente aquele que considera
condizente com sua leitura de mundo, ndo mencionando em seu texto, por exemplo, a
inconstitucionalidade e a discriminacao as avessas apontadas pelo jurista na reportagem. Na
seqiiéncia da redacdo, vemos que € mesmo apenas sobre a situacdo do ensino de base que

vai se apoiar a sua argumentacao:

A escola é o inicio de tudo, faculdade é a continuagdo da formagdo de uma pessoa. Como alguém que
ndo tem nenhuma formagdo digna durante toda a vida tem condicoes de chegar ao ensino superior? O

governo tem, sim, que tomar atitudes contra a miséria e o preconceito racial, mas para isso deverd
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haver novos sistemas antecedendo ao inicio de uma faculdade. O mal tem que ser cortado pela raiz,

sendo ele cresce. (redag¢do de Delaide)

A aluna, no trecho acima, fala somente do acesso a universidade e perde a
oportunidade de tratar da questio da permanéncia no ensino superior dos estudantes
beneficiados pelo sistema de cotas, o que teria dado coeréncia a sua construcdo sintatica
que vincula o engano de que as cotas vao diminuir o racismo e a miséria dos negros a
precariedade do ensino publico de base onde estuda a maioria dos negros. Tal vinculacao sé
faria sentido se o seu argumento — obviamente contestdvel — fosse o de que a mé formagao
de base ndo permitiria aos beneficiados pelas cotas acompanhar o ritmo do ensino superior,
sendo, portanto, um engano considerar que sua entrada na universidade diminuiria “a
miséria da ragca negra”, ja que eles dificilmente permaneceriam no curso em que foram
aprovados. Mas em sua redacdo, repito, a aluna fala apenas em acesso, € nido na
permanéncia no ensino superior. O trecho abaixo da reportagem prevista como leitura
prévia traz um aspecto econdmico que poderia ter sido explorado por Delaide se ela tivesse
abordado em seu texto a questdo da permanéncia dos beneficiados pelas cotas nas

universidades:

Como a maioria da populacdo negra € pobre, é de se esperar que boa parte desses
estudantes tenha dificuldade em se manter nas universidades, mesmo que publicas.
Além das despesas de transporte e alimentagdo, ha os custos de materiais didaticos. Em
algumas dreas, como a sadde, o pre¢o de um livro pode superar um saldrio minimo.

(reportagem da ComCiéncia)

O que importa ndo é o quanto Delaide leu ou aproveitou da leitura que fez da
reportagem, nem tampouco se ‘“manobrou mal” ao ler (cf. Possenti, 1999), mas como essa
leitura do texto da ComCiéncia associada a sua leitura de mundo € feita. Ha indicios, na
redacdo de Delaide, de que ela seja contra o sistema de cotas para negros nas universidades
— talvez por se sentir injusticada com a possibilidade de perder uma vaga em decorréncia
dele —, mas ela ndo assume explicitamente isso, chegando a mencionar a raiz histérica do

problema da desigualdade entre brancos e negros.
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Duas possibilidades, pelo menos, podem ser consideradas aqui: a de que ela talvez
considere arriscado ou politicamente incorreto assumir explicitamente ser contrdria as
cotas; e a de que realmente tenha dividas quanto a eficdcia do sistema de cotas, mas
considere importante algum tipo de politica afirmativa do governo em relacdo aos negros —
e essa posicdo de divida, no caso de Delaide, ndo é a mesma que uma estudante negra
manifesta na reportagem, jd que a questdo duvidosa ndo € ser contra ou a favor das cotas
mas a eficdcia do sistema de cotas. H4 também uma hipétese de que Delaide talvez nao
assuma com seguranga uma posi¢ao definida, quando demandada por uma questdo como
essa das cotas, em que existem dois lados, o dos que s@o contra e o dos que sdo a favor, mas
em que também € possivel ficar em cima do muro. Veremos adiante outro texto de Delaide,
onde talvez possamos retornar a essa hipotese e testd-la. Mas antes, vamos a mais um texto
feito a partir da leitura da reportagem da ComCiéncia sobre o tema das cotas nas

universidades.

-REDACAOS5

Na redagdo que veremos a seguir, a exemplo do texto de Delaide que acabamos de
analisar, a escolha do aluno também recai sobre a questdo da precariedade do ensino
publico de base. A recorréncia desse tipo de abordagem nos textos dos alunos — que adiante
serd observada também nas redacdes feitas a partir da leitura da coletanea proposta pela
Unesp — se deve ndo apenas ao fato de se tratar de um senso comum, como ja apontamos
acima, mas também por serem todos eles oriundos da rede publica de ensino e se sentirem —
sendo negros ou nao — de certa forma excluidos pela dificuldade enorme que encontram
para conseguir uma vaga em uma universidade. Essa sensacdo de dificuldade € decorrente
nao s6 do pouco tempo que um ano de cursinho pré-vestibular representa para o
aprendizado de todo o conteddo dos trés anos do ensino médio — supostamente nao
aprendido ou aprendido de forma precdaria —, mas inclusive pelo pouco tempo que a maioria
deles tinha para estudar fora do hordrio de aula, j4 que faziam o cursinho de noite e

trabalhavam durante o dia.
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E certo que, assim como Ginzburg chegou a uma hipétese sobre a cultura popular
em geral da Idade Média a partir da andlise das idéias de um sujeito em particular (ver
capitulo II), talvez possamos, em algum ponto desta pesquisa, dizer algo sobre o universo
geral de estudantes oriundos do ensino médio publico, que os alunos aqui envolvidos nesta
andlise em parte representam. Por enquanto, apontarei os modos singulares de assumir um
posicionamento similar diante de um mesmo tema. O que na musica se conhece como
variagdes melddicas sobre um mesmo tema, na linguagem verbal, Bakhtin (1986, p. 45)
diria que s@o tematizacdes proprias de cada enunciacao.

A redacdo de Maico — que cumpriu o protocolo de copiar o titulo proposto (ou
imposto) pela Unesp — também se iniciou com um questionamento, como a de Delaide.
Porém, sua introducdo ndo apenas levanta uma ddvida sobre o sistema de cotas — o que
permite caminhar sobre a estreiteza do muro da indecisdo —, mas € o que se poderia chamar

de pergunta retdrica, que ja contém implicitamente a resposta e o ponto de vista do aluno:

A criagdo de cotas para negros na universidade ndo seria tentar disfarcar a precariedade do sistema

educacional piiblico? (redacdo de Maico)

A escolha das palavras — que sugere a tentativa (ndo se sabe de quem, se do
governo, se de determinadas universidades como a UERJ e a UnB) de maquiar um
problema — deixa pistas claras de que esse aluno tentard ao longo do texto dar uma resposta
positiva a pergunta elaborada no inicio. Abaixo, reproduzimos um trecho da reportagem,
situado entre os depoimentos de Ives Gandra e Demétrio Magnoli, com o qual essa
introducdo do texto de Maico dialoga — sem querer, com isso, apontar tal trecho como fonte

Unica e precisa da construcao de sentidos iniciada pela pergunta.

E justamente no ensino publico que reside uma outra critica a reserva de vagas. Ao
adotar a medida, que ndo gera custos para os cofres publicos, o governo pode deixar

para segundo plano o problema da educacdo. (reportagem da ComCiéncia)

Assim como Delaide, Maico desconsidera ou nao dialoga explicitamente em seu

texto com os trechos da reportagem que dizem que “o investimento do governo no ensino
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de base ... sO terd efeitos no longo prazo” e que o entdo ministro da Educagdo “apdia a
medida [das cotas] até que o ensino publico tenha condi¢des de preparar melhor os
estudantes”. Supondo que em sua pergunta, Maico se referisse ao governo como autor da
“tentativa de disfarce” na criacdo de cotas, no posicionamento do ministro relatado na
reportagem estd implicito o reconhecimento da precariedade do ensino, ja que ele apdia as
cotas até que o ensino publico possa fazer algo que atualmente ndo faz: preparar melhor os
estudantes. Pode-se dizer que reconhecer uma mazela nao implica necessariamente em
investir ou desprender esfor¢os para acabar com ela, mas talvez seja dificil sustentar a
defesa de que uma medida como a das cotas serviria para encobrir um problema que € tao
evidente para todos — ja que se trata de um senso comum — e que as autoridades do governo
inclusive reconhecem.

Veremos a seguir que no texto de Maico, fica mais evidente do que no de Delaide a
selecao de um trecho especifico da reportagem, que contém os depoimentos de Magnoli e
Gandra, para o qual ele provavelmente dispensou uma leitura mais atenta € com o qual seu
texto claramente dialoga. E claro que ao se deparar com uma tarefa como esta — tanto a que
apresenta um texto longo como leitura prévia associada a proposta de redacdo quanto a que
apresenta uma coletanea de textos curtos —, o leitor ird se ater mais a determinados pontos
do que a outros, e a exemplo de Menocchio (ver capitulo II), as selecOes e omissdes na
leitura estdo diretamente relacionadas a leitura prévia de mundo e a identidade do leitor
com o que l&. O trecho da reportagem a que me refiro, com o qual Maico dialoga, tem
como subtitulo “Principio de igualdade” — o que no jargdo jornalistico ¢ chamado de
“retranca”. Ele € seguido pelas retrancas “Medida emergencial”, em que um socidlogo da
USP diz que nenhuma alternativa com efeito no curto prazo havia até entdo sido proposta, e
“Debate”, em que é mencionado o posicionamento do governo. Vejamos a continuagdo do

texto de Maico:

Uma boa parte da populacdo brasileira é negra, e dessa parte, a maioria é de classe baixa, alguns

abaixo do nivel da pobreza. Necessariamente, os negros dessas classes sociais utilizam o sistema

educacional piiblico. (redacdo de Maico)
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O aluno comete aqui um equivoco, ja que nao necessariamente negros pobres ou
abaixo da linha de pobreza utilizam o sistema publico de ensino — podem simplesmente
estar fora da escola ou, mesmo que se considere como casos de excecdo, podem ter bolsas
que possibilitam o estudo na rede privada. Mas o que importa apontar aqui é o didlogo
explicito com o trecho da reportagem que menciona dados do Ipea sobre o percentual de
negros entre a populacdo pobre e entre os que vivem abaixo da linha de pobreza,
reproduzido acima na andlise da redacdo de Michele. Na seqiiéncia da redacdo, Maico
dialoga com o depoimento de Magnoli que aparece logo apds os dados do Ipea e que

reproduzimos acima na analise da redag@o de Delaide:

O ensino publico brasileiro é precdrio, ndo chega a passar para o aluno o conteiido necessdrio para no

minimo disputar uma vaga nas universidades. (redagdo de Maico)

Pode-se dizer que o trecho acima — se visto de forma descontextualizada, ou seja,
nao como uma seqiiéncia ao trecho que faz relacdo dos negros com a pobreza — também
dialoga com o senso comum sobre a precariedade do ensino. Mas o didlogo com a retranca
“Principio de igualdade” € evidente e continua ao longo de seu texto, como veremos a
seguir. Antes, porém, Maico intercala na reda¢do um dado duvidoso envolvendo qualidade

de ensino e divisao dos alunos entre rede publica e privada:

Fazendo uma retrospectiva, no pais, a 25 anos atrds, praticamente todos utilizavam a rede piiblica
de ensino, pois era de excelente qualidade, preparava o aluno em todos os sentidos para entrar na
universidade. Aquele aluno que ndo acompanhava o ritmo do ensino piblico deixava-o e ingressava

no ensino particular para adquirir o diploma. Hoje, esse quadro se inverteu, gragas ds péssimas

atuagoes dos iltimos governos. (redacdo de Maico)

O aluno mostra no trecho acima ter uma certa percepcdo de que houve alguma
mudanca ao longo dos ultimos 25 anos — toda uma geracdo — no que diz respeito a
distribuicao dos alunos entre redes publica e privada de ensino e a qualidade do ensino nas
escolas publicas. Nossa percepcao dos fatos passados ou presentes, nossa leitura do mundo,

queiramos ou ndo, é sempre fragmentada; mas no caso de Maico, ndo se trata apenas disso.
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Nao podemos precisar o “texto adormecido” (oral ou escrito) sobre a histdria da educacao
brasileira que ele “despertou” na bricolagem empreendida para a constru¢cdo de sentidos de
seu texto, mas nesse trecho da redacdo, especificamente, pode-se dizer que ele operou uma
inversdo de sentidos semelhante a que Ginzburg eventualmente encontrou nas leituras de
Menocchio. De fato ocorreram transformacoes, mas algumas foram quase o inverso do que
Maico sugere. A maior mudanca se deu no ndmero de criancas em idade escolar
efetivamente matriculadas nas escolas, que no ensino médio passou de 2,8 milhdes em
1980 para 8,2 milhdes em 2000**, um crescimento proporcionalmente bem maior que o
crescimento da populagdo. O percentual de criangas com acesso a escola hoje se aproxima
dos 100% gracas a expansio do ensino publico, que a 25 anos atrds atingia apenas pouco
mais da metade dos matriculados — sendo que boa parte das criangas e dos jovens
brasileiros estava fora da escola naquele periodo. De acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), no ensino médio, “as escolas particulares ja
chegaram a ser responséveis por 46% do total de matriculas no ano de 19807%, e em 1991,
representavam apenas 27% do total dos alunos matriculados nesse nivel de ensino’,
percentual proximo dos 30% que a rede particular tinha em 2001, conforme apontamos no
capitulo L.

Se hd um equivoco na afirmacdo de que “a 25 anos atrds, praticamente todos utilizavam a
rede piiblica de ensino” — mesmo ela sendo um indicio de percep¢do de que alguma mudanca
ocorreu (ou como se diria popularmente, “ele ouviu o galo cantar mas nao sabe onde”) —,
dizer que o ensino publico “era de excelente qualidade” € que atualmente “esse quadro se inverteu,
gragas as péssimas atuagées dos iiltimos governos’ ndo € simplesmente um didlogo com Magnoli e
com o senso comum sobre a precariedade do ensino de hoje em dia. A percepcao publica de
que o ensino de base no Brasil é precario é reforcada ano a ano pela divulgacdao dos

resultados de programas de avaliacdo nacionais € internacionais — € mesmo que €ssas

* De acordo com tabela do MEC com a evolu¢do da matricula no ensino médio — Brasil 1970-2000
disponivel em http://www.fapesp.br/indct/tab/tab/ta0212.pdf e acessada em 7/12/2007.

2 “Censo Escolar revela 2,1 milhdes de alunos a mais em 98”, noticia do site do Inep disponivel em
http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censo/escolar/news98 (07.htm, acessada em 7/12/2007.

* Segundo a Sinopse do Censo Escolar 1991-1995, disponivel no site do Inep em
http://www.inep.gov.br/download/catalogo_dinamico/estatisticas/mioloSinopse1991-1995.pdf, acessada em
2/12/2007.
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avaliacdes, em si, sejam questiondveis, seu impacto na visdo do publico consumidor das
informagdes divulgadas acerca do ensino brasileiro ndo deixam sombra de duvidas. Apenas
a titulo de exemplo, uma reportagem da revista Epoca®’ de 10 de dezembro de 2007 aponta
o Brasil em 52° lugar em ciéncias no ranking de 57 paises do mais recente Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos, e diz que “o resultado refor¢ca a percepcao de um
problema que todos conhecem: a baixa qualidade da educacdo no pais”. Adiante, essa
mesma reportagem diz que “o Brasil também foi mal nas provas de leitura e matematica” e
que “ndo ha novidade ai”, ja que ‘“a precariedade do ensino de matematica e leitura é
anualmente diagnosticada pelas avaliacdes nacionais”. Poderiamos questionar se essas
provas ou avaliagdes realmente “provam” alguma coisa — e considerarmos paradoxal que a
mesma reportagem destaque o 1° lugar da Finlandia nas provas de ciéncias e o 2° nas de
matematica e de leitura, e mencione que nesse pais, “ndo ha provas para passar de ano”.
Mas o que importa é que os sentidos em circulagdo sobre a qualidade atual do ensino no
Brasil, exemplificados na reportagem da Epoca, participam fortemente da bricolagem na
leitura de mundo dos brasileiros em geral acerca desse tema. Porém, em sua redacao, Maico
nao diz apenas que o ensino atual é precdrio, mas que a 25 anos atrés ele ja foi excelente.

A referéncia a um periodo representativo de uma geracdo pode ser um indicio de
que sua bricolagem talvez inclua relatos de seus préprios pais ou até mesmo de seus
professores sobre suas experiéncias pessoais como estudantes de escolas publicas nos anos
80, mas estariamos aqui operando apenas no campo da especulacdo. O que de fato mudou,
nesses 25 anos, além da expansdo do ensino publico e da inclusdo das criangas na escola, ja

apontadas acima?

Essa expansdo ndo gera apenas uma estatistica que melhora a imagem do pais em
indicadores internacionais que consideram apenas o percentual de criancas e jovens em
1dade escolar efetivamente matriculados nas escolas. Ela gera uma demanda por professores

que atuem nesse ensino em expansio. Com isso, dos anos 80 para cd, proliferaram no pafs,

¥ “Falta ensinar a pensar”, revista Epoca n°499, de 10 de dezembro de 2007 (pp. 60-64).
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principalmente na rede privada, cursos superiores de pedagogia e licenciaturas™®, muitos de
qualidade duvidosa — embora o conceito de qualidade seja subjetivo e a propria nocdo de
qualidade mude historicamente e se relacione de alguma forma as expectativas do mercado
quanto a forca de trabalho que estd sendo formada. Embora exista até hoje um déficit de
professores no ensino bdsico, quando hd um nimero crescente de novos profissionais
avidos para ingressar no mercado de trabalho, seja qual for a drea de atuagcdo, hi uma
pressao que leva ao achatamento dos pisos salariais das categorias. Ingressar na carreira de
professor se tornou ano a ano sindonimo de se sujeitar a remuneracdes cada vez mais
baixas®. O professor cuja formacdo nesse periodo foi de boa qualidade — ou atende as
expectativas do mercado de ensino — pode abrir mdo da estabilidade de trabalhar em um
ensino publico mal remunerado e se arriscar na instabilidade de um ensino privado
relativamente bem pago — que por sua vez, tem como objetivo primordial atender as
expectativas de seus clientes consumidores dessa mercadoria cada vez mais valorizada que
se tornou a formagdo escolar. Divagacdes a parte, essa realidade histérica leva a
construgdes de sentido que circulam e dialogam com a leitura de mundo de Maico acerca
do ensino publico e das mudancas relacionadas a sua qualidade.

O paragrafo da redacao dele que acabamos de comentar e que antecede o retorno ao
didlogo explicito com a retranca “Principio de igualdade” da reportagem da ComCiéncia
nao apenas distorce dados sobre a histéria recente do ensino no Brasil, mas d4 indicios de
que, para o aluno, a questdo do acesso de negros as universidades seria um problema de
hoje, ja que, segundo ele, no passado recente a qualidade do ensino publico, onde a maioria
dos negros necessariamente estudava, era excelente. Voltemos, portanto, a questdo das

cotas e ao didlogo de Maico com o texto de leitura prévia:

* O Censo do Ensino Superior 2000 apontava 837 cursos de pedagogia e 2.095 licenciaturas no Brasil. Ndo
consegui acesso ao censo de 1980, nem informacdes sobre a quantidade precisa de pedagogias e licenciaturas
naquele periodo, mas hd um dado geral sobre a expansdo do ensino superior: em 1980, havia menos de 1,4
milhdo de matriculados no pais, e em 1998, as matriculas ja eram mais de 2 milhdes e as pedagogias eram o
quarto curso com maior nimero de matriculas.

# Ver “Salario de professores no Brasil é o 3° pior do mundo”, noticia publicada em 03/10/2002 no site do
Universia Brasil, disponivel em http://www.universia.com.br/html/noticia/noticia_clipping daee.html e
acessada em 13/12/2007.
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E visivel que as cotas para negros auxiliam a entrada deles nas universidades, mas ¢ injusto em
alguns pontos: um “branco” pode ter conseguido uma boa média no vestibular, mas se as vagas
para os brancos jd estiverem preenchidas, ele ficard de fora; mesmo que sua média tenha sido

maior que a do melhor negro colocado no vestibular, ele ficard de fora. (redacido de Maico)

Lembremos que, em seu depoimento como entrevistado da ComCiéncia,
reproduzido acima na andlise da redacdo de Delaide, o jurista Ives Gandra classifica o
sistema de cotas como “uma discriminacio as avessas, em que o branco nio tem direito a
uma vaga mesmo se sua pontuagdo for maior”. Em sua leitura a maneira de Menocchio, que
tira do texto lido o sentido que se adequa a sua leitura de mundo, Maico vai além, ao tratar
do que considera a injustica das cotas: o branco ndo teria direito a uma vaga na
universidade mesmo se sua pontuacdo fosse maior que a do negro melhor colocado no
vestibular. O aluno — além de possivelmente desconhecer como se ddao os processos
seletivos nos sistemas de cotas, que sdo distintos na UnB e na UERJ, por exemplo —
obviamente ndo percebe o preconceito implicito em sua afirmacao, pois ela pressupde que
nenhum negro, por mais que consiga pontuar, seria capaz de obter uma nota equivalente a
dos brancos classificados nas ultimas colocacdes entre os aprovados de um vestibular. Para
ele, seria justo que um branco com uma boa média no vestibular ndo ficasse de fora da
universidade se essa média fosse maior que a do negro melhor colocado; ndo importa se s6
entrassem brancos no ensino superior. E entdo poderiamos devolver a pergunta que ele
propde no inicio de sua redacao, invertendo o foco: falar apenas da precariedade do ensino
publico de base atual nao seria uma omissdo em relagdo as desigualdades histéricas entre
brancos e negros no pais? Se na reda¢do de Delaide vimos as cotas como um ponto dentro
de uma discussdo maior sobre racismo, o texto de Maico d4 indicio de que para ele talvez
essa seja uma questao secunddria. A conclusdo de seu texto, que continua dialogando com a
retranca “Principio de igualdade” — particularmente, com os depoimentos de Magnoli e

Gandra —, reforca esse indicio:

A saida para igualar as chances de um branco e um negro entrar em uma universidade é a reforma do

sistema educacional piiblico, desde a pré-escola até o ensino médio. E 6bvio que o racismo de ambas as
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partes ndo ird acabar, mas no minimo, as oportunidades no ensino superior serdo iguais.

(redacao de Maico)

Para Maico, portanto, ndo importa se o racismo nio vai acabar. Importa é que
estudantes de escolas publicas, tanto negros quanto brancos, possam disputar uma vaga em
universidade em igualdade de condi¢des com os estudantes da rede privada. Embora ele
préprio ndo possa mais usufruir de uma futura melhoria no ensino médio publico, o qual ja
concluiu, a defesa de Maico pode ser diretamente relacionada a sua condicao de estudante
oriundo da rede publica de ensino. Essa condi¢do e sua leitura de mundo sobre o ensino
publico tém relagdo com a injustica que ele atribui ao sistema de cotas para negros nas
universidades, que por sua vez pode ser relacionada a injustica de que Maico talvez se sinta
vitima — e deixa pistas disso em seu texto — devido a desigualdade de condi¢des entre
estudantes de escolas publicas e de escolas privadas.

Na andlise das trés redagdes empreendida neste capitulo, vimos que além do texto
eleito como leitura prévia junto a proposta de redacdo, diversas leituras “adormecidas” sdao
“mobilizadas” ou “despertadas” no processo de constru¢do de sentidos, incluindo as ligadas
a relacdes pessoais e ao que se vé na TV; e também vimos que essa construgao de sentidos
se dd como uma espécie de bricolagem, em que se costuram fragmentos de leituras (tanto a
atual quanto as precedentes). Vimos, por fim, que a parcialidade envolvida no apego a um
fragmento da leitura, a sua distor¢do ou a omissdo em relagdo a outros fragmentos estd
diretamente relacionada a leitura prévia de mundo, a visdo de mundo do leitor e a sua

identificacdo com aquilo que 1€.
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VI

Visoes de mundo e sinuosidades nas leituras

As andlises que acabamos de ver no capitulo V foram sobre trés redacoes feitas a
partir da proposta do vestibular de meio de ano da Unesp-2004, cujo tema era cota para
negros nas universidades brasileiras, todas elas tendo como leitura prévia prevista uma
reportagem da revista ComCiéncia. Neste capitulo, dois dos autores daquelas redagdes
sobre cotas voltardo a figurar, desta vez com os textos que produziram sobre o tema meios
de transporte, proposto no vestibular Unicamp-2006, ambos com a coletanea original de
oito textos curtos como leitura prévia. Volto a frisar que o objetivo ndo é comparar as
produgdes de textos dos mesmos sujeitos, uma tendo partido da leitura de uma reportagem
e a outra de um conjunto de textos curtos, para verificar se uma leitura contribui mais do
que a outra para o cumprimento da proposta. A minha inten¢do € buscar em ambas as
producgdes de texto de cada aluno os indicios da bricolagem empreendida por ele em sua
construgdo de sentidos, indicios esses que podem levar tanto a leitura prévia prevista em
cada proposta — ou a trechos dessa leitura — (seja ela a reportagem ou a coletanea de textos
curtos) quanto a sentidos em circulagdo que possam estar relacionados a leitura de mundo

do aluno.

Proposta de redacio do vestibular Unicamp 2006 — Meios de Transporte

A prova de primeira fase do vestibular de 2006 da Unicamp tinha como tema geral
os meios de transporte, e o recorte temdtico da proposta de dissertacdo estipulava a
discussdo sobre “que meio(s) de transporte(s) deve(m) ser priorizado(s) para atender as
necessidades da realidade brasileira atual” e pedia que se explicitasse “como esse(s)
meio(s) pode(m) ser viabilizado(s) e qual poderia ser o papel do Estado nesse processo”.
Desde o vestibular 2004, a Unicamp mudou o formato da prova — que até 2003 tinha uma
coletdnea distinta para a proposta de dissertacdo, outra para a proposta de carta

argumentativa e outra para narracao. Passou a partir de entdo a ter uma coletanea unica,
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com recortes temdticos especificos para cada tipo de proposta. O plural sugerido como
possibilidade no recorte temético da proposta de dissertacdo € respaldado, de certa forma,
pela diversidade de meios de transporte abordados nos textos e grafico que compdem a

coletanea.

- LEITURA 4 — COLETANEA

O primeiro fragmento dessa coletanea € uma frase (“Governar € construir estradas”),
atribuida a Washington Luis, sem datacdo ou mencao de que se tratava de um presidente.

O segundo ¢ uma adaptacido de trechos da Histéria concisa do Brasil, de Boris
Fausto, que trata da importancia da economia cafeeira no aparelhamento dos portos, na
superagao das cargas em lombo de burro e, em seu auge, na construcao de estradas de ferro;
depois trata do incentivo de Juscelino Kubitschek a indudstria automobilistica e da criagdao
de uma “civilizacdo do automével” em detrimento do transporte coletivo; em seguida, trata
do abandono das ferrovias e da dependéncia crescente na extensdo e conservacdo das
rodovias e no uso de derivados do petréleo; e por fim, trata do fracasso da construcdo da
Transamazonica no governo Médici.

O terceiro fragmento é um grafico, com dados de 2000 do GEIPOT — sem a
explicacdo do que vem a ser esse 6rgdo — sobre a distribui¢do percentual do transporte de
cargas no pais, cujos principais itens sdo o rodovidrio (60,5%), o ferrovidrio (20,9%) e o
aquavidrio (13,8%).

O quarto fragmento € uma adaptacio de trecho do texto ‘“Precariedade afeta mais o
agronegocio”, publicado por Juliana Garcon em um site da Unesp, e trata das perdas de
parte da safra produzida nas regides distantes da costa, onde se concentra o agronegocio,
devido as trepidagdes dos caminhdes nas estradas mal conservadas; esse texto traz o
depoimento de Paulo de Tarso Resende, da Fundace (sem explicar o que vem a ser essa
instituicdo), no qual ele diz que as hidrovias reduziriam o desperdicio, mas faltam
investimentos nesse tipo de transporte; esse quarto fragmento trata, ainda, da falta de

contéineres e das filas de espera nos portos de embarque.
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O quinto fragmento é formado por trechos de uma canc¢do infantil de Toquinho
intitulada O avido, a qual trata da velocidade bem maior desse meio de transporte em
comparacdo com O carro ou o navio, e da grande quantidade de pessoas que ele pode
transportar, tanto a trabalho quanto em férias.

O sexto fragmento € extraido de Trem fantasma: a modernidade na selva, de
Francisco Foot Hardman, e trata da permanéncia do trem no imagindrio infantil, que
reproduz nas brincadeiras essa maquina que ja teve sua importancia no passado e agora “é
expulsa do terreno da historia”.

O sétimo fragmento é um trecho de uma matéria da Folha de S. Paulo sobre
acidentes causados por Onibus obsoletos que nao passam por revisdo, com depoimentos de
pessoas ligadas a 6rgdos responsdveis por transportes e pelas estradas, se eximindo da
responsabilidade pela nao fiscalizagdo.

O oitavo fragmento, adaptado de um site sobre estradas, trata da criagdo da Agéncia
Nacional de Transporte Terrestre, suas atividades de regulamentacdo e fiscalizagdo, e traz
trecho de uma entrevista com o diretor-geral da agéncia, que fala na importancia das

contribuicdes dos usudrios das vias terrestres com suas dentincias e sugestoes.

-REDACAO 6

Cronologicamente, este texto de Delaide sobre o tema meios de transporte foi
produzido antes daquele sobre cotas. Na andlise que apresentamos no capitulo anterior,
levantamos a hipétese de que Delaide, quando demandada por uma questdo que tem dois
lados — como a das cotas, em que é possivel se alinhar aos que sdo contra ou aos que sdo a
favor —, talvez ndo assuma com seguranca uma posicao definida. No caso da proposta sobre
transporte, nao se tratava de ser contra ou a favor de algo, mas de defender qual ou quais
meios de transporte deveriam ser priorizados no Brasil atual. Embora em seu texto ela faca
a sua escolha de qual deve ser essa prioridade, essa escolha s6 é anunciada na parte final da
redacdo. Na introducgdo, reproduzida a seguir, hd apenas uma pista — ndo muito clara — de
que a prioridade dada por politicos ao transporte rodovidrio talvez seja compartilhada por

ela:
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Um grande critério utilizado nas campanhas politicas de diversos presidentes do Brasil é as estradas,
: : cx 130 .
rodovias... Isso se deve pelo fato de esse meio de transporte [0 rodovidrio]™ ser responsdvel pelo

crescimento econdmico e territorial de um pais. (redac@o de Delaide)

Excluindo-se qualquer comentdrio que poderiamos fazer sobre as possiveis
interpretacdes do que vem a ser o “crescimento territorial” ao qual ela se refere, a atribuicao
— um tanto simplista e aparentemente exclusiva — do crescimento econdmico de um pais ao
seu transporte rodovidrio, feita por Delaide nessa introducao, pode ser um indicio de que
ela talvez defenda, na sequéncia de seu texto, a idéia de que devido a essa importancia, o
rodovidrio deva ser, entre os meios de transporte, aquele a ser priorizado. A incerteza, a
principio, permanece porque, como ela ndo explicita de inicio qual serd sua defesa, seria
perfeitamente possivel a sequéncia do seu texto atribuir fins eleitoreiros a priorizacao das
estradas e trazer argumentos em favor de outro(s) meio(s) de transporte como prioridade.

Antes de ver que caminho segue a sua argumentacdo, cabe observar que se hd um
indicio claro nessa introducdo é o didlogo que ela estabelece com a frase de Washington
Luis (“Governar é construir estradas”), primeiro fragmento da coletdnea que teve como
leitura prévia. Podemos supor que entre os textos antes ‘“adormecidos” e agora
“despertados” por essa leitura, estejam discursos proferidos, na visdao de mundo de Delaide,
mais em campanhas politicas do que no exercicio da presidéncia. Voltaremos adiante a esse
didlogo com a frase do ex-presidente e com o “despertar” das campanhas politicas em sua
bricolagem. Vejamos a seguir como a sequéncia do texto dela dialoga, desta vez, com o

fragmento que contém dados histdricos, adaptado de Boris Fausto:

Antigamente, o mais utilizado eram os animais, como burros, bois... Hoje, estes foram substituidos

por carros, avides... Mas mesmo mais avangados, estes tém os mesmos principios dos antigos:

transportar pessoas, mercadorias... (redacdo de Delaide)

J0As eventuais inser¢cdes que, como aqui, fago entre colchetes sdo para preencher lacunas no texto dela.
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O didlogo com o segundo fragmento da coletdnea nao se restringe a referéncia aos
burros como antigo meio de transporte, mas também se dd no uso de um recurso estilistico
que ndo aparece na segunda redacdo de Delaide sobre o tema das cotas: as reticéncias, que
estdo nos dois trechos reproduzidos acima e em outras partes de sua redacao. No comec¢o do
segundo fragmento da coletanea, reproduzido abaixo, vé-se a primeira das cinco reticéncias
colocadas pela banca da Unicamp para sinalizar os pontos do texto de Boris Fausto em que

ela fez seus recortes:

Em funcdo do café, aparelharam-se portos, criaram-se novos mecanismos de crédito,
empregos, revolucionaram-se os transportes. (...) Era preciso superar os inconvenientes
resultantes dos caminhos precdrios, das cargas em lombo de burro que encareciam
custos e dificultavam o fluxo adequado dos produtos. Por volta de 1850, a economia
cafeeira do vale do Paraiba chegou ao auge. O problema do transporte foi em grande
parte solucionado com a construcdo da Estrada de Ferro D. Pedro II, mais tarde

denominada Central do Brasil. (fragmento 2 da coletanea - Unicamp-2006)

Na sequéncia da redagdo, independentemente da “manobra ruim” de Delaide estar
em sua leitura desse trecho reproduzido acima, ou na construcio de sentidos da escrita que
dialoga com ele, ou ainda na tradu¢do de datagdes em ardbico para algarismos romanos, seu
conhecimento de mundo de cidades da sua regido cortadas por estradas de ferro dialoga

com o texto lido e com ele compde parte de sua bricolagem:

o , 31 p N , s
No inicio do séc. XX, [o transporte]” fora responsivel pela expansio do café, no territorio
brasileiro, que assim fez nascer ferrovias em diversos pontos do pais, e por essas ferrovias surgiram

vilarejos que mais tarde transformaram-se em cidades como Campinas, Paulinia etc...

(redacdo de Delaide)

Ap6s mencionar burros e trens, dando apenas aos primeiros o atributo de “antigos” e
nao mencionando nada sobre a evolugdo histérica do transporte ferroviario ou o seu estado

atual, Delaide enfim anuncia a sua escolha de prioridade a ser defendida — antncio que

JVer nota 30. Esta inser¢do € apenas uma hipétese sobre o preenchimento da lacuna.
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dialoga com a instru¢do do recorte tematico da dissertacdo. O trecho da redacdo em que
isso € feito tem indicios de que ela pode estar dialogando ali com o quarto fragmento da
coletdnea, que trata da precariedade da infra-estrutura de transporte que afeta o
agronegocio. Mas o argumento que ela usa na defesa da sua escolha também € um indicio
de uma leitura “a la Menocchio” desse mesmo fragmento ou do trecho do segundo
fragmento que trata do incentivo de JK a indudstria automobilistica, o qual menciona

“facilidades concedidas” pelo governo as empresas de capital privado e estrangeiro:

Em um pais como o Brasil, de grande extensdo, mas precdrio, deve-se priorizar os meios de transporte

rodovidrios, por serem 0s mais econdmicos e de maior facilidade a populagdo.

(redacao de Delaide)

Uma variacao do termo “precario” e a grande extensao territorial do pais que requer

investimento no transporte de cargas aparecem no seguinte trecho do quarto fragmento:

O agronegdcio € o setor mais afetado pela precariedade da infra-estrutura de transporte
no pais. Isso porque o surto de desenvolvimento das lavouras comercialmente mais
rentdveis se deu nas chamadas fronteiras agricolas, no coragdo do paifs, em regides
distante da costa. Como o cultivo chegou antes do asfalto, a maior parte da producio
cruza o pais chacoalhando em caminhdes. No trajeto para a costa, nas estradas mal
conservadas, a trepidac¢do do veiculo faz com que uma quantidade equivalente a cerca

de 3% de toda a safra se extravie. (fragmento 4 da coletanea - Unicamp-2006)

O fato de Delaide atribuir “maior facilidade a populacdo” para o transporte
rodovidrio pode ser uma pista de que ela estd se referindo ndo apenas ao transporte de
cargas, mas também ao de passageiros — e nesse caso, ndo se pode excluir o seu
conhecimento de mundo, seja como usudria de transporte coletivo, seja como passageira de
automovel, da bricolagem que empreende nesse didlogo com a proposta da Unicamp.
Porém, a sequéncia de sua redacdo dd mais pistas de que pode estar dialogando com o
trecho do quarto fragmento da coletanea reproduzido acima, e que sua atitude responsiva,

tal como a de Menocchio, a leva a se ater mais a uma parte do texto do que a outra, a qual
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distorce ou ignora, para tornd-la de acordo com sua visao de mundo, segundo a qual os

transportes rodovidrios s3o os mais econdomicos:

Mas serd que estes [0s meios de transporte rodovidrios] recebem boas condigoes para transitar
pelo pais? Grande parte das rodovias brasileiras estdo em condigdes precdrias, causando iniimeros

acidentes por dia; essa precariedade ¢é tema de campanhas politicas de geragdes.

(redacdo de Delaide)

Em sua construcao de sentidos, Delaide associa a precariedade das estradas nao as
perdas da safra transportada em caminhdes, mas aos acidentes causados por essa
precariedade, amplamente divulgados em discursos em circulagdo na midia, os quais
podem estar relacionados de alguma forma com o seu conhecimento de mundo. O indicio
de que esse conhecimento de mundo participa aqui de sua bricolagem € o retorno a questao
das campanhas politicas que introduz o seu texto. As propagandas partidarias podem, nesse
caso, fazer parte dos discursos em circulacdo “despertados” na elaboragcdo de sua resposta,
em seu didlogo com a proposta. Na conclusdo do texto, Delaide confirma o indicio que
vimos em sua introdugdo e explicita o didlogo com Washington Luis, fazendo o que a
banca de redagao do vestibular da Unicamp chamaria de “colagem’ do primeiro fragmento

da coletinea:

Mas como jd [foi] dito “Governar é construir estradas’, falar delas [talvez] também seja um modo

de governo, e assim, por uma certa ‘generosidade’, os presidentes vem deixando para que este tema

ajude um proximo candidato... (redacdo de Delaide)

O desconhecimento do jogo democritico entre governos e oposi¢des € a
ingenuidade de achar que presidentes nao resolveriam a precariedade das estradas para que
um candidato a sua sucessao se aproveite do tema em sua campanha € o que menos importa
aqui, no escopo de nossa andlise. Importa notar, em relacdo ao texto analisado, que se trata
de uma teia de sentidos em que a visdo de mundo de Delaide leva a énfases, distor¢des ou
omissdes que ela faz em relagdo aos textos “despertados” em sua bricolagem, tanto os da

leitura prévia prevista com os quais dialoga explicita ou implicitamente, como os que estao
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em circula¢do na midia noticiosa ou nas propagandas politicas e que podem se relacionar de

alguma forma com seu conhecimento de mundo.

A leitora Delaide e sua visao de mundo

Mesmo que de todos os autores de redagdes analisadas nesta tese, apenas Michele
(ver capitulo V) tenha participado da atividade que resultou em um depoimento sobre sua
memoria pessoal enquanto leitora, € possivel dizer algo sobre suas leituras tanto da palavra
quanto de mundo. O mosaico formador da visao de mundo de Delaide, a exemplo do que
apontamos em relagdo a Michele, também envolve as aulas do cursinho, sua experiéncia
pessoal como moradora da regido de Paulinia e Campinas, o senso comum e aquilo que ela
assiste ou 1€ na grande midia. E como também ja dissemos a respeito de Michele,
independentemente de apontarmos o quanto a leitura da palavra (tanto na coletdnea sobre
transportes quanto na reportagem sobre cotas) poderia ter sido melhor aproveitada por
Delaide, sua visdo de mundo — a de uma pessoa que provavelmente ndo tem condigdes
financeiras de viajar de avido, em um caso, ou a de quem estudou todo o ensino médio em
escola publica, no outro — a faz eleger o transporte rodovidrio como prioridade para o pafs,
por ser mais econdmico para a populacdo, e defender que a as desigualdades entre negros e
brancos herdadas da escraviddo deveriam ser combatidas com a melhoria do ensino de base
e ndo com as cotas nas universidades.

Enquanto Michele, mesmo sem muitas pistas relativas a leitura da palavra, deixava
em seus textos indicios de uma leitura critica da TV e de cenas do cotidiano, Delaide, por
sua vez, d4 sinais de ndo se sentir apta a ousar o risco da contestacdo ou pelo menos da
relativizagdo daquilo que 1€. Aceita sem ressalvas, por exemplo, o discurso
desenvolvimentista por tras da frase de Washington Luis, incorporado pela administragao
de JK, e se atém, na leitura da palavra, apenas a necessidade de manuten¢ao daquilo que ja
foi construido em nome do desenvolvimento (as estradas) e agora se encontra em estado
precario. Do mesmo modo, ndo ousa dizer-se explicitamente contra as cotas, mas se apega
na leitura da palavra ao argumento com o qual se identifica: s6 a melhoria do ensino de

base poderia mudar a situacdo dos negros.
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Vejamos, agora, uma segunda redacdo sobre transportes, de um aluno que também

teve como leitura prévia a coletinea original da Unicamp.

-REDACAO 7

A exemplo de Delaide, Maico também apresenta apenas no final de seu texto o que
deveria ser priorizado em termos de transportes no pais, em resposta ndo apenas as
instrucdes do recorte temdtico da proposta de dissertacio mas também a pergunta que ele
proprio propde como titulo da sua redagdo: “Qual é a verdadeira face dos transportes no
Brasil?”. O caminho escolhido por Maico para chegar a resposta a essa pergunta é fazer
uma breve descricdo do estado e do papel atual de varios meios de transporte no pais, um
indicio de que embora ndo enuncie explicitamente, sua defesa provavelmente deve
culminar no plural sugerido como possibilidade na instru¢cdo da proposta. Vejamos sua

introducao:

O pais hoje tem seus meios de transporte divididos entre modernos e precdrios. Grande parte da
produgdo agricola brasileira é transportada por caminhdes. Isso sem contar com o0s outros produtos

movimentados pelo pais por caminhdes. Isso prejudica a conservagdo das rodovias, trazendo prejuizos

e perigos. (redacdo de Maico)

A referéncia ao transporte da produgdo agricola por caminhdes, que introduz esse
texto de Maico, dialoga claramente com o mesmo fragmento quatro da coletanea que
reproduzimos parcialmente acima, na andlise do texto de Delaide. Ele ndo usa o termo
“precério” para se referir a condi¢ao das estradas — e sim aos meios de transporte que nao
sdo “modernos” —, mas indiretamente trata dessa precariedade ao abordar o intenso tréfico
de caminhdes que dificulta a conservagdo das rodovias. Tanto Maico como Delaide
mencionam perigos relacionados a esse estado de conservacdo das estradas — ela, por um
lado, explicita que isso seria a causa de inimeros acidentes; ele, por sua vez, deixa isso
apenas subentendido. Ambos poderiam estar dialogando, nesse caso, com o sétimo
fragmento da coletanea, que trata de acidentes em estradas paulistas envolvendo 6nibus que

transportam estudantes. Porém, nenhum dos dois, nem Maico nem Delaide, faz referéncia a
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idade da frota de veiculos do transporte rodovidrio ou associa a vida util do veiculo ao risco
de acidente, que € o ponto central da matéria intitulada “Veiculos obsoletos causam
acidentes”, da Folha de S. Paulo, da qual a banca da Unicamp extraiu o trecho que compde
o fragmento sete. Veremos a seguir que Maico planejou a estrutura de seu texto a partir da
frase inicial, que divide os meios de transporte atuais do pais entre “modernos” e
“precérios”. Enquanto o primeiro exemplo, supostamente entre os “precarios”, dialoga com

a coletdnea, o segundo traz para a bricolagem algo do conhecimento de mundo de Maico

“despertado” pela leitura da proposta.

O transporte aéreo brasileiro seque o patamar do restante do mundo, aeronaves modernas e sequras.

Temos um certo prestigio com relagdo a aeronaves, a Embraer é uma das concorrentes da Boeing

(empresa norte-americana) no mercado de fabricagdo e venda de aeronaves. (redacdo de Maico)

Assim como na andlise do texto de Maico sobre o tema das cotas apontamos que o
seu comentdrio sobre mudangas no ensino ao longo dos dltimos vinte e cinco anos indicava
que ele teria “ouvido o galo cantar, mas ndo sabia onde”, aqui também & possivel que ele
estivesse dialogando com discursos em circulacdo naquele ano de 2006 em que leu a
proposta de redacdo e produziu seu texto, os quais apenas parcialmente se mantém no
“despertar” que participa da bricolagem. O prestigio da brasileira Embraer estava, de fato,
em evidéncia nesse periodo, mas a disputa de mercado na fabricacdo de aeronaves que a
colocou nos noticidrios era com a canadense Bombardier. Supondo que esse “despertar” de
um texto “adormecido” na memoria de leitura de Maico possa ser tanto uma reportagem de
revista impressa quanto uma matéria de telejornal (ou um comentério ouvido de alguém no
ponto de Onibus), pode ocorrer a alguém a lembranca de atribuir a essa “etapa” da

N

bricolagem uma “manobra ruim” na leitura do texto (oral ou escrito), a maneira de
Menocchio. Porém, considero mais razodavel observar que a nossa memoria ¢ mesmo
fragmentdria; algumas lembrancas nos chegam mais “intactas”, outras menos, outras sequer
atendem aos nossos esforcos em recupera-las (ou “desperta-las”, ou “mobilizé-las”). Nao

seria nenhum absurdo, portanto, supor que o mesmo poderia ter acontecido em relacdo a
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referéncia de Maico a posi¢do de destaque de uma empresa brasileira no cendrio atual do
transporte aéreo no mundo.

Na sequéncia de seu texto, o termo “sucateamento” que ele usa € um indicio de
retorno a um exemplo de precariedade, na dicotomia que propde como eixo de sua

exposicao de 1déias:

As ferrovias brasileiras vém sendo recuperadas, apds o sucateamento ocorrido com o fim do ciclo do

café. Percebeu-se que o custo para transportar qualquer produto pelo pais seria bem menor utilizando

esse meio. (redacdo de Maico)

Maico dialoga, aqui, com o segundo fragmento da coletanea, tanto em relacdo a
parte inicial, reproduzida acima na andlise do texto de Delaide, a qual trata do papel da
economia cafeeira no surgimento das estradas de ferro, quanto o trecho abaixo, que aborda

o declinio do meio de transporte ferrovidrio:

Como as ferrovias foram, na pratica, abandonadas, o Brasil se tornou cada vez mais
dependente da extensdo e conservagao das rodovias e do uso dos derivados de petréleo

na drea de transportes. (fragmento 2 da coletdnea - Unicamp-2006)

Nesse didlogo com a coletanea, Maico acrescenta dois dados: o da atual recuperacdo
das ferrovias e o da percep¢do do baixo custo desse tipo de transporte. Nem um nem outro
sa0 mencionados nos textos que acompanham a proposta da Unicamp de 2006, tratando-se,
portanto de elementos do conhecimento de mundo de Maico por ela “despertados”. Mais
uma vez, nao quereremos apontar a fonte precisa desses dados — o que foge do objetivo
central desta pesquisa, como ja dissemos no capitulo IV —, os quais podem circular em
aulas de geografia ou na prépria apostila do cursinho, assim como em revistas semanais (ou
mesmo em uma conversa no ponto de 6nibus). Entretanto, vale lembrar que o ano de 2006
era o de uma eleic@o presidencial. O texto de Delaide, analisado acima, ja d4 indicios de
que os discursos em circulacio nas campanhas eleitorais podem fazer parte da sua
bricolagem acerca da proposta da Unicamp. A pista de que o mesmo pode ser dito em

relacdo ao texto de Maico € que um dos principais temas da campanha presidencial daquele
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ano era a necessidade de investimento em infra-estrutura para que a economia do pais
pudesse crescer mais vigorosamente. E enquanto a propaganda oposicionista explorava o
estado precdrio das estradas (abordado também na coletdnea e nos textos de Maico e
Delaide), a governista apresentava, entre outros feitos, o investimento na recuperagdo de
ferrovias. Repito: 0 que menciono aqui sdo apenas discursos entdo em circulagdo, que
podem ou ndo compor a bricolagem dos textos em andlise, mas que de uma forma ou de
outra, com eles dialogam.

No trecho seguinte de seu texto, Maico reine um exemplo do que ele chama de
meio de transporte moderno e outro do que chama de precéario, além de um terceiro que

classifica apenas como “fundamental”, sem dizer a qual pélo de sua dicotomia ele pertence:

Nas grandes cidades, o metr6 é fundamental para deslocar grandes quantidades de pessoas, 0s carros

continuam sendo o meio mais rdpido de se locomover, o transporte coletivo continua nas suas origens,

desorganizado, precdrio e perigoso. (redag@o de Maico)

Maico nao faz, nesse trecho, um “diagnéstico” da situacdo atual do metrd nas
grandes cidades, nem diz se esse seria um meio de transporte “moderno” ou “precario”. A
mengdo a precariedade do transporte coletivo desvinculada (pelo menos, sintaticamente) da
referéncia ao metrd — com a intercalagcdo entre uma e outra do comentdrio sobre os carros —
pode ser um indicio de que ele esteja se referindo ao meio mais préximo de sua realidade, o
onibus. E seu conhecimento de mundo, mais uma vez, ¢ mobilizado na bricolagem em

didlogo com outro trecho do segundo fragmento:

Vista em termos numéricos e de organizacdo empresarial, a instalacdo da industria
automobilistica representou um inegavel éxito. Porém, ela se enquadrou no propdsito
de criar uma “civilizacdo do automével” em detrimento da ampliacio de meios de

transporte coletivo para a grande massa. (fragmento 2 da coletanea - Unicamp-2006)

A pista deixada por Maico na desvinculag@o sintatica entre o metrd e a precariedade
do transporte coletivo pode indicar que, embora ndo tenha enunciado explicitamente, ele

provavelmente considera que esse meio de transporte esta entre os que chama de modernos
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— ou pelo menos, seria mais dificilmente enquadrado entre os “precarios”. Portanto, embora
seja “transporte coletivo para a grande massa”, talvez ainda ndo tenha sido suficientemente
ampliado, conforme sugere o trecho acima da coletanea, e na visdo de mundo de Maico,
ndo seria mais representativo da modernidade do que os carros, que ““continuam sendo o meio
mais rdpido de se locomover’ nas grandes cidades; por outro lado, héd indicios de que para
Maico o metrd ndo chega a ser “precario” como o Onibus, por ser “fundamental para
deslocar grandes quantidades de pessoas”. Pode-se questionar: mas e o Onibus, também nao
seria? Aqui, sim, podemos dizer que se trata de uma leitura (e uma bricolagem) feita por
Maico a maneira de Menocchio. A realidade que ele vé e vive em sua cidade € a de um
transporte coletivo (exclusivamente de Onibus ou vans do transporte alternativo) que nao
atende a contento a demanda da populacdo; e também fazia parte dessa realidade cotidiana,
na ocasido, a parcela de alunos do cursinho que tinham carro e se deslocavam bem mais
rapido que os demais. Sobre o metrd, talvez por ser de uma realidade um pouco distante da
dele — a das grandes cidades —, Maico supde apenas que seja fundamental, mas se esquece
(ou omite, tal como Menocchio) que também se trata de transporte coletivo.

A sequéncia do texto de Maico aponta outro exemplo de meio de transporte que ele
ndo posiciona claramente em sua dicotomia proposta no inicio, mas deixa pistas de que

talvez pertencga ao grupo dos precarios:

Embarcagbes sdo utilizadas como meio de transporte em algumas regides afastadas, onde construir

rodovias e ferrovias traria um impacto ambiental irrepardvel. (redacdo de Maico)

Supondo que a oposicao entre o precario € 0 moderno, na visao de mundo de Maico,
envolva, entre outras coisas, a velocidade da locomog¢do — hipétese que podemos tirar do
indicio deixado no seu “elogio” aos carros —, a precariedade no exemplo acima estaria nao
tanto na qualidade das embarcag¢des, mas na comparagdo do tempo de deslocamento gasto
nessas “regides afastadas”, onde s6 € possivel a navegagdo, com o tempo que se gasta onde
ha rodovias e ferrovias. Novamente sem a intencdo de apontar fontes precisas e
incontestaveis ligadas a esse novo exemplo, ha indicios de que Maico esteja se referindo a

lugares amplamente mencionados em discursos em circulagdo na midia, como a regiao
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amazoOnica ou o pantanal matogrossensse, mostrados em programas como Terra da Gente,
da EPTV, afiliada da rede Globo na regido de Campinas e Paulinia, além de outros
programas jornalisticos, como Globo Repérter, Globo Ecologia, e similares de outras
emissoras. E a menc@o ao impacto ambiental irrepardvel que a construcdo de rodovias e
ferrovias traria a essas regides afastadas, além de ser um indicio de que, de fato, ele
provavelmente se refere a locais que abrigam florestas que devem ser preservadas, como as
da Amazonia, dialoga claramente com o trecho final do fragmento da coletinea ao qual

Maico parece ter dispensado maior atencao, o segundo:

No governo Médici, o projeto da rodovia Transamazbdnica representou um bom
exemplo do espirito do “capitalismo selvagem”. Foi construida para assegurar o
controle brasileiro da regido — um eterno fantasma na dtica dos militares — e para
assentar em agrovilas trabalhadores nordestinos. Apds provocar muita destrui¢do e
engordar as empreiteiras, a obra resultou em um fracasso. (fragmento 2 da coletanea -

Unicamp-2006)

Ja vimos no capitulo anterior que o apego maior a um fragmento da leitura do que a
outros estd ligado a leitura prévia de mundo do leitor, ou seja, a sua visdo de mundo. E apds
esse didlogo com a coletanea, em particular com o segundo fragmento, em que enumera
exemplos de meios de transporte que se dividiriam entre modernos e precdrios, qual seria a
resposta de Maico a pergunta que ele préprio propde como titulo de seu texto? Veremos, na
conclusdo reproduzida a seguir, que a resposta direta a essa pergunta apenas implicitamente
dialoga com a indagacdo feita pela proposta acerca de qual deveria ser a prioridade em

relacdo aos meios de transporte atuais:

Quanto ao titulo, a verdadeira face do transporte no Brasil é a face da modernizacdo e
desenvolvimento, revalorizacdo das ferrovias, grandes obras mnos metrds, diminuicdo de
congestionamentos, recuperacio da malha rodovidria, adesdo a tecnologia nova nos transportes

terrestres, transporte aéreo de ponta. Enfim, o transporte brasileiro estd em um “processo” de

desenvolvimento, embora muito lento. (redagdo de Maico)
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O que estd implicito nessa conclusido é que, embora ndao diga explicitamente “que
meio(s) de transporte deve(m) ser priorizado(s)”, como instrui a proposta, Maico sinaliza o
que esta sendo, de fato, priorizado no pais, ainda que de maneira lenta. Isso é um indicio de
que ele compartilha com a pluralidade da priorizacdo, mas vé problemas na velocidade com
que ela estd sendo colocada em pratica. Ou seja, para Maico, € sutil a diferenca entre
apresentar a “verdadeira face dos transportes no Brasil” tal como ela € (na sua visdo de
mundo) e dizer como (na sua opinido) deveria ser essa face: a escolha do verbo “estar”
associada a um processo que se estende para o futuro na linha do tempo ilustra uma

fronteira justamente entre o que se € o que se deveria ser.

O leitor Maico e sua visdao de mundo

Dos textos analisados até aqui, os de Maico sdo os que apresentam sinais mais
evidentes da leitura da palavra, com maior apego desse leitor a um dos fragmentos, no caso
da coletanea sobre transportes, ou a um trecho em particular, no caso da reportagem sobre
cotas. Se, a exemplo de Delaide, ele também ndao ousa fazer ressalvas ao que 1€ —
justamente por se apegar apenas aquilo que mais se aproxima de sua visao de mundo —, por
outro lado, as leituras tanto da reportagem quanto da coletinea o levam a reflexdes (e
escorregadelas) sobre mudancas no ensino, em um caso, ou sobre a velocidade da
modernizacao dos transportes no Brasil, no outro.

O mosaico que forma a visdo de mundo de Maico obviamente inclui o senso
comum, a experiéncia cotidiana e a exposi¢do a midia e as aulas do cursinho, ja
mencionados em relacdo as outras leitoras. Mas ha pequenos indicios, em seus textos, de
um leque um pouco mais amplo de leituras precedentes (seja de palavras escritas, de
discursos orais ou de imagens vistas) por ele mobilizadas, como atitude responsiva as
propostas de redac¢do. Ainda assim, sua visdo de mundo se mostra, em um caso, limitada ao
maniqueismo que divide os meios de transporte entre modernos e precarios, € em outro,
omissa em relacdo ao sofrimento dos negros e indiferente quanto a possivel continuidade

do racismo.



138

A exemplo do que ja observamos no capitulo anterior, a andlise dos textos sobre o
tema dos meios de transporte, feitos por alunos que tiveram como leitura prévia prevista a
coletanea original da proposta do vestibular Unicamp-2006, mostra que a visdao de mundo
de cada aluno é o elemento fundamental tanto no ‘“despertar” — mesmo que parcial — de
textos “adormecidos”, quanto no apego a um fragmento da leitura em detrimento de outros,
ou a omissdo de um trecho, ou ainda a distor¢@o de outros. Toda essa leitura, ndo importa o
grau de sua sinuosidade — seja ela “torta” ou “direita” —, dialoga com o conhecimento de
mundo do leitor, anterior a esse processo em que € levado por uma proposta de vestibular a
ler um determinado conjunto de textos. Dialoga com sua leitura prévia de mundo, ou seja,
com sua visdo de mundo. Lembrando o que diz Paulo Freire (2003), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, e as interpretagdes de um texto, acrescenta Silva (2003),

variam ‘“‘conforme o repertério e a visao de mundo do leitor”.
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VI

Historias de vida, seus reflexos na leitura e nas escolhas que a precedem

No capitulo anterior, analisamos textos produzidos a partir da proposta da Unicamp
2006, cujo recorte temdtico para dissertacdo pedia que se discutisse “que meio(s) de
transporte(s) deve(m) ser priorizado(s) para atender as necessidades da realidade brasileira
atual”. Ambos os textos ali analisados foram feitos por alunos que tiveram como leitura
prévia prevista a coletinea original de textos curtos selecionada pela banca da Unicamp. As
redacdes que analisaremos a seguir sdo sobre 0 mesmo tema do vestibular Unicamp 2006,

mas dessa vez, a leitura prévia dos alunos foi uma reportagem da revista ComCiéncia.

- LEITURA 5 - REPORTAGEM

O titulo “Transporte ineficiente prejudica agronegdcio”, dessa reportagem publicada
em abril de 2004 na edicdo n° 53 da revista ComCiéncia, ja sinaliza que a abordagem do
texto € primordialmente sobre transporte de cargas. Destaca-se a lideranca do Brasil na
producdo de graos e carnes no mercado internacional e problemas para escod-la. O texto
trata da predominancia do transporte rodoviario, que encarece produtos pelo alto consumo
de combustivel e pelos custos de frete e peddgio; além de ser feito em estradas em mas
condi¢des e por caminhdes com idade média avancada. Em seguida, sdo apresentadas
alternativas como a navegacdo de cabotagem, que ainda carece de investimentos, € as
hidrovias, que sdo subutilizadas. As ferrovias sdo apontadas como alternativa que tem
recebido investimentos privados, porém ndo o suficiente para suprir a necessidade de
expansao da malha e de modernizacdo das maquinas. O fim do texto trata da perspectiva de
parcerias publico-privadas para investimento em projetos de reformas de rodovias,

ferrovias e portos.
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-REDACAO 8

O texto de Eduardo, que analisaremos a seguir, a exemplo dos que foram feitos
sobre 0 mesmo tema e analisados no capitulo anterior, s6 apresenta no final a escolha dos
meios de transporte que poderiam receber incentivo ou que necessitam de investimentos,
mas sem estabelecer que eles devem ser priorizados — como solicita a proposta da
Unicamp. O autor apenas os aponta como ‘“‘formas alternativas para o transporte’, apos
descrever na parte inicial do texto a situag¢do precéria do transporte rodovidrio no pais e o
encarecimento de produtos que escoam por esse meio. A propria estrutura desse texto
dialoga com a reportagem prevista como leitura prévia, que nos paragrafos iniciais trata da
precariedade e dos custos do transporte rodovidrio, e logo em seguida apresenta uma
retranca intitulada “Alternativas a rodovia: falta investimento”.

Na introdugdo, Eduardo restringe (involuntariamente ou sem saber que o faz) a
cadeia de didlogo em que seu texto se insere. Se por um lado, ele dialoga com os discursos
da proposta, da reportagem e outros sobre 0 mesmo tema, por outro, seu texto, enquanto
discurso suscetivel de resposta ou atitude responsiva por parte de possiveis leitores,
pressupde o conhecimento de uma descricdo prévia do quadro sobre os transportes no
Brasil ou a leitura dos mesmos textos aos quais ele teve acesso — e aqui € possivel supor
que, assim como o fazem intimeros alunos de todos os niveis de ensino, Eduardo dialoga

diretamente com o professor ou corretor de seu texto:

Por trds deste cendrio de mau planejamento dos transportes no Brasil, temos o Estado e as entidades

responsdveis, que quando tomam decisoes precipitadas de investimentos nesses setores, acabam tendo

consequéncias prejudiciais futuramente. (redacdo de Eduardo)

Além de comecar o texto com uma lacuna sobre a que cendrio ele estd se referindo,
Eduardo também ndo diz explicitamente que decisdes poderiam ser consideradas como
precipitadas. Mas o exemplo que ele dd na sequéncia, da priorizacdo de um determinado
meio de transporte em um periodo histérico especifico, pode ser indicio de que, na visao de

mundo de Eduardo, supostas precipitacdes podem ter acontecido ai:
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Durante o governo de JK, onde a proposta era o crescimento econdmico, houve um grande

crescimento de trodovias, com a intengdo de fazer com que fossem instaladas indistrias

automobilisticas. Com isso, houve esse excesso de estradas. (redacdo de Eduardo)

Como observamos acima, nesse trecho, trata-se de um indicio apenas da possivel
correlacdo entre as ‘“decisOes precipitadas” que Eduardo menciona no inicio e o
investimento em estradas mencionado aqui. Nao se pode dizer categoricamente que ele
atribui a precipitacdo ao governo JK, porque a proposta de crescimento econdmico e a
intencao de que fossem instaladas no pais industrias automobilisticas sdo, a priori, imagens
positivas — e as mais lembradas pelo senso comum para ilustrar os Anos Dourados do
periodo em que Juscelino Kubitschek governou o Brasil.

No capitulo anterior, vimos que um dos textos da coletanea original da proposta da
Unicamp mencionava o incentivo de JK a industria automobilistica. Mas essa proposta nao
estava na apostila — a qual os alunos poderiam ter acesso, se quisessem, durante aquela
atividade de produgdo de texto em sala de aula. Embora possamos apontar discursos em
circulagdo sobre a era JK com os quais Eduardo poderia estar dialogando (ou “despertando”
em sua bricolagem) — entre os quais os da propria aula (e apostila) de histéria do Brasil no
cursinho —, hd um aspecto a ser considerado nessa referéncia que ele traz de seu
conhecimento de mundo: ele estd entre os alunos que retornaram aos estudos apos longos
anos longe dos bancos escolares, os quais mencionei nos primeiros capitulos. Eduardo tinha
provavelmente, durante o governo de Juscelino Kubitschek, a idade que seus colegas de
cursinho de 2006 t€ém agora.

Entre o trecho reproduzido acima, que trata do investimento em rodovias, € o que
dialoga com a reportagem, abordando custo e precariedade do transporte rodovidrio,
Eduardo intercala uma observacdo em que ja aponta meios alternativos — a principio,
aparentemente invidveis, segundo sua propria argumentacao, mas aos quais ele ird retornar

na parte final de seu texto:

Apesar de [que] no Brasil ndo existem grandes decaimentos geogrificos, o que colaboraria com a

maior eficiéncia de meios alternativos, como o aquavidrio e o ferrovidrio, que sem diivida tém seu
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custo mais barato, e consequentemente, faria com que tivesse diminuicdo do preco dos produtos neles

transportados. (redagc@o de Eduardo)

Talvez seja um exagero associar aqui a maneira de ler de Menocchio, como temos
feito eventualmente nos capitulos anteriores, a leitura de mundo de Eduardo acerca da
geografia fisica do Brasil. Mas como ocorre com a grande maioria das pessoas — sejam elas
estudantes ou ndo — que tém alguma dificuldade ou pouca familiaridade com a escrita, a
escolha das palavras e das construcoes sintdticas podem nao corresponder a sua bricolagem
“original” de leitura da proposta ou a pretendida como atitude responsiva a ela. A expressao
“decaimentos geograficos” ja € estranha, e dizer que eles ndo existem no Brasil ndo condiz
com a variedade de relevo do continental territorio brasileiro — repleto de serras, chapadas e
quedas d'dgua. E talvez Eduardo tenha associado o transporte ferrovidrio a esses
“decaimentos” apenas involuntariamente, através da construg@o sintdtica que o une ao
aquavidrio como meio alternativo — o qual, diga-se de passagem, provavelmente deve ser
mais eficiente em trechos planos do que com “decaimentos”.

Incoeréncias a parte, o que importa é que Eduardo ja dialoga aqui com a retranca da
reportagem sobre alternativas a rodovia, e pelo menos no que diz respeito ao custo dos
produtos transportados nos meios alternativos, ndo parece haver ‘“sinuosidade” em sua
leitura. Em sua construcdo de sentidos, pode-se supor que apds mencionar o investimento
em rodovias ele intercale o comentéario sobre a geografia do Brasil — esse sim, um tanto
“torto” — para justificar a falta de investimento nos meios alternativos. Mas trata-se apenas
de uma suposicao a partir das pistas deixadas no texto, porque a sequéncia tem uma nova

lacuna, que seria a ligagdo com o trecho anterior reproduzido acima:

No entanto, o que se vé é exatamente o contrdrio. Cada vez mais os produtos de bens de consumo sdo
transportados por rodovias. A manutencdo de caminhdes, o preco do combustivel, sempre

aumentando, fazem com que tenha consequéncias imediatas mno preco dos produtos.

(redacao de Eduardo)

O ndo dito também faz parte da bricolagem e da composicdo do didlogo, e aqui, o

“contrario” do “que se v&” seria mais investimento nos meios de transporte alternativos ao
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rodovidrio — leia-se aquavidrio e ferrovidrio, no caso da exemplificacdo de Eduardo — e,
consequentemente, mais produtos sendo transportados por eles e a um custo menor. Tudo
isso, obviamente dedutivel das pistas deixadas no texto. E o que se segue a afirmacdo que

“o que se vé € exatamente o contrdrio” dialoga claramente com o inicio da reportagem:

O sistema rodovidrio ainda € o principal transportador de cargas agricolas. Na maioria
das vezes, ¢ a Unica alternativa para movimentacido desse tipo de produto, devido a
escassez de hidrovias e ferrovias ... Com isso, a soja € o algoddo, por exemplo,
enfrentam percursos rodovidrios de trés mil quildmetros, em média, o que implica num
alto consumo de combustivel e custos de frete e pedagio. “Toda essa despesa aumenta o
valor final do produto”, afirmou o pesquisador José Vicente Caixeta Filho, da

Esalq/USP. (reportagem da ComCiéncia)

Como ja observamos acima, nao ha “sinuosidade” na leitura de Eduardo acerca da
relacdo do custo dos produtos com o meio pelo qual ele é transportado. E essa sua leitura
envolve ndo apenas a reportagem com a qual claramente dialoga, mas fundamentalmente
seu conhecimento de mundo, tanto como consumidor quanto como observador, por
exemplo, de estradas abarrotadas de caminhdes transportando “bens de consumo” de uma
forma geral — como os das Casas Bahia, entre outros — € ndo apenas os produtos do
agronegocio focalizados na reportagem. E um indicio de que o didlogo com a reportagem
se dd como parte de uma bricolagem que envolve seu conhecimento de mundo € a
referéncia a necessidade de “manutengao de caminhdes”, diretamente ligada a sua vida util,

mencionada no texto da ComCiéncia:

Outro dado da CNT [Confederacdo Nacional dos Transportes] que impressiona € o da
idade média da frota de caminhdes, que é de 18 anos, o que explica a reducido em 40%
na velocidade média dos veiculos nas estradas em direcdo aos portos

(reportagem da ComCiéncia)

Apo6s tratar do custo dos produtos encarecido pela manutencdo de caminhdes —

implicitamente considerados antigos — e pelo crescente preco dos combustiveis por eles
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consumidos, Eduardo retorna as alternativas com uma sugestdo inusitada. Antes de
apresentd-la, apenas um paréntesis: naquele ano de 2006 em que os alunos fizeram as
redacdes aqui analisadas, a Petrobras anunciou a auto-suficiéncia do Brasil em petrdleo; até
entdo, a estatal brasileira tinha que arcar com as diferencas decorrentes das oscilagdes do
barril no mercado internacional, caso quisesse evitar aumentos sucessivos nos combustiveis
derivados do petrdleo e o efeito cascata em toda a economia que roda pelas rodovias; de 14
para c4, o barril do petréleo bateu recordes de cotagdo — até explodir a crise financeira que
fez as principais economias do mundo recuarem em 2008 — e o preco dos combustiveis
continuou relativamente estivel nas bombas dos postos de abastecimento. Para alguém com
uma histéria de vida que abrange uma adolescéncia durante o governo JK e passa pelos
turbulentos e inflaciondrios anos 80 até as ultimas décadas, certamente Eduardo tem
conhecimento de causa para falar em aumentos de combustiveis. Vamos entdo a sua

sugestdo para incentivar os transportes alternativos:

Para que haja um maior interesse em_formas alternativas para o transporte, é necessirio que o Estado

crie leis de incentivo fiscal, com diminui¢do de impostos para produtores que optarem pelo transporte

aquavidrio ou ferrovidrio. (redacdo de Eduardo)

O que ha de inusitado — e ndo de descabido — nessa sugestdo € que Eduardo propde
uma reducdo de custo, via incentivo fiscal, para os produtores que optarem por aqueles
meios que, segundo ele, “sem diivida tém seu custo mais barato”’. Ou seja, propde que o mais
barato se torne ainda mais barato para ser atrativo. Essa proposi¢do pode ser interpretada,
indiretamente, como se a alternativa a rodovia ja estivesse a disposicdo mas fosse
subutilizada, carecendo, portanto, de incentivo. Nos capitulos anteriores, ja apontamos que
um pequeno fragmento de leitura, por menor que seja (pode ser um titulo, um pardgrafo ou
até uma frase) é sempre suscetivel de uma atitude responsiva por parte do leitor. O segundo
paragrafo da retranca ‘“Alternativas a rodovia” comeca com a seguinte frase: “O Brasil
possui 42 mil quildmetros de hidrovia, mas apenas 10 mil quildmetros sdo efetivamente
utilizados”. E logo em seguida, a fala de um dos entrevistados na reportagem, diretor de

uma empresa de logistica, estd diretamente relacionada tanto com essa idéia de ociosidade
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de um meio alternativo quanto com a do seu baixo custo. Segundo esse diretor, “a hidrovia
€ o transporte mais barato e menos utilizado”. Embora dialogue claramente com essa
retranca da reportagem, a bricolagem de Eduardo — a maneira de Menocchio — se atém a
fragmentos dessa leitura em detrimento de outros. Ele poderia ter se questionado — e
explicitado esse questionamento em seu texto — a quem a alternativa da hidrovia é mais
barata, ja que entre a frase que inicia o pardgrafo e a fala do entrevistado, hd um dado sobre
bilhdes de dolares que foram investidos em varios governos na hidrovia Tieté-Parand. Além
desse trecho da reportagem, o incentivo fiscal sugerido por Eduardo também faz parte de
um didlogo com a propria apresentacdo da proposta da Unicamp, reproduzida abaixo e na

tarefa dada aos alunos:

Diferentes sdo os meios de transporte, assim como as politicas adotadas pelo Estado
para viabilizd-los. O Estado pode atuar de forma mais direta, por meio de
financiamentos, concessdes, isengdes e privilégios fiscais, ou apenas exercer um papel
regulador dos diversos setores envolvidos. (apresentacdo do recorte temdtico da

dissertacao - Unicamp-2006)

Mas sempre que Eduardo menciona os meios alternativos, junta o aquavirio ao
ferrovidrio. E apenas em relacdo a este ultimo, ele acrescenta algo ao incentivo fiscal, pois
ao contrério da ociosidade das hidrovias apontada pela reportagem, o texto da ComCiéncia
destaca em relagdo as ferrovias que “além da ampliacdo da malha de 30 mil quildometros de
extensdo (praticamente igual a do Japdo, pais 22 vezes menor que o Brasil) é urgente a
modernizacdo do maquindrio”. Na bricolagem de Eduardo, a conclusao de seu texto dialoga
tanto com esse trecho da leitura prévia quanto com discursos em circulagdio como as
campanhas politicas daquele ano eleitoral de 2006, que destacavam a necessidade de

investimento em infra-estrutura para que o Brasil pudesse crescer mais vigorosamente:

Também ¢é necessdrio investimento em infra-estrutura, com criagdo de mais ferrovias, manutengdo das
existentes, compra de novos maquindrios, criagdo de novos portos, para que com isso, haja

crescimento do interesse em escoar produtos que ndo seja somente por rodovias. Com isso, terdo
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condigées melhores as estradas, com a diminuicdo de buracos e congestionamentos.

(redacao de Eduardo)

Assim como Maico (ver capitulo VI), Eduardo vincula as mas condi¢des das
estradas ao intenso trafego que passa por elas. E ndo € dificil apontar que além das
campanhas eleitorais daquele ano de 2006, também mencionadas no capitulo anterior, a sua
prépria experiéncia, seja em viagens rodovidrias ou como expectador/leitor de matérias
jornalisticas sobre buracos e congestionamentos em estradas, faz parte do processo de

bricolagem que € a sua leitura do tema.

-REDACAO9

A exemplo das demais redagdes sobre esse tema dos transportes analisadas até aqui,
o texto de Gabriela também segue a opcao de comecar por uma espécie de diagndstico ou
quadro da situacdo dos transportes no Brasil, para depois responder a solicitacdo da
proposta da Unicamp sobre qual dos meios deveria ser prioridade para o pais. Ela ndo da a
seu texto um titulo como o faz Maico (ver capitulo VI), mas antes de inicid-lo, anota no alto
da pagina “TEMA: Transporte ineficiente prejudica agronegdcio”. Trata-se de uma atitude
responsiva a propria adaptacdo da proposta feita por mim, na qual eu substitui a coletanea
pela reportagem, cujo titulo Gabriela considerou que seria o tema da proposta adaptada. Em
sua visdo de mundo, se o foco do texto apresentado como leitura prévia é o transporte
ligado ao agronegdcio, importa pouco se a instru¢do diz para discutir os meios de transporte
de uma forma geral — sem a especificacdo se de passageiros ou de cargas (ou o tipo de
carga) — com o auxilio de elementos presentes no texto da ComCiéncia. E dialogando com

a reportagem, € pelo foco na logistica do agronegdcio que Gabriela inicia sua bricolagem:

O Brasil sempre foi um grande fornecedor de produtos agricolas, mas quando o assunto é transportar

tais produtos (soja, café, agicar...) para determinado local de venda ou de exportagdo, tem-se um

problema sério que é a md condi¢do da rodovia e ferrovia brasileira. (redacdo de Gabriela)
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Essa introducdo € praticamente uma parafrase seletiva do inicio da reportagem, e na
selecdo que opera para a sua bricolagem, Gabriela escolhe trés dos seis produtos

mencionados no texto da leitura prévia e aborda dois dos quatro problemas ali listados:

O Brasil agricola estd produzindo como nunca. E lider mundial em soja, milho, agticar,
café, carne bovina e de frango. Mas na hora de escoar essa produgdo até os pontos de
venda ou portos exportadores, o pafs enfrenta sérios problemas com a ineficiéncia dos
sistemas de transporte. S3o rodovias em situacido precdria, caminhdes sucateados,
ferrovias sem  investimentos e  terminais  portudrios  sobrecarregados.

(reportagem da ComCiéncia)

A paréfrase sintética do inicio da reportagem, feita por Gabriela, € um indicio de
que mais do que o apego a um trecho da leitura com o qual se identifica — como vimos no
caso de Maico, nos capitulos V e VI —, ela estd colada no texto lido como fonte para sua
constru¢cdo de sentidos na realizacdo da proposta. Veremos adiante, em redacdes de outros
alunos, exemplos de operagcdes de recortes da leitura e colagens que resultam em novas
construgdes de sentido em seus textos. No caso de Gabriela, contudo, a leitura prévia nao
apenas € uma fonte evidente de sua bricolagem: ela da sinais de ver a proposta alternativa
como uma espécie de exercicio de compreensdo de texto, do tipo “escreva resumidamente o
que voce entendeu do texto lido”.

Nesse didlogo com a reportagem logo no inicio de seu texto, Gabriela faz uma
construcdo sintdtica semelhante a que vimos no texto de Eduardo, em que ele juntava o
aquavidrio ao ferrovidrio sempre que se referia aos meios alternativos as rodovias. Gabriela,
no entanto, faz a juncio entre o rodovidrio e o ferroviario ao mencionar as mas condicoes
de ambos. E logo na sequéncia, ela distingue — ou supde distinguir — que mas condicdes

seriam essas para um e para outro dos meios de transporte que escolheu abordar:

Em estado precdrio se encontram as rodovias, as mais utilizadas pelos transportes. As ferrovias tem
seus problemas justificados na falta de manutengdo e investimentos; tirando empresas que

consequiram se dar bem com este meio, falta muita qualidade por ndo serem muito requisitadas.

(redacao de Gabriela)
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No trecho reproduzido acima, o que Gabriela faz, na verdade, € mencionar um
problema das rodovias (seu estado precdrio) sem apontar a causa — ja que ela ndo relaciona
a intensa utilizacao do transporte rodovidrio com a dificuldade de manutencao das estradas,
como o faz Eduardo — e apontar as causas de problemas das ferrovias os quais ela nao
explicita. Vimos acima que a introdu¢do da reportagem com a qual Gabriela dialoga
também fala em ‘“rodovias em situacdo precdria” e “ferrovias sem investimentos”. A
meng¢do a falta de manutencdo para essas ultimas € um indicio de que sua leitura nao se
restringe a introdu¢do da reportagem, ji que ela dialoga com o trecho do texto da
ComCiéncia que trata da “baixa qualidade e da pequena oferta ... das pecas de manutencao
da via férrea”. E a confirmagao desse indicio vem logo em seguida, com a referéncia (em
tom coloquial) sobre empresas do ramo que “se deram bem”. O mesmo parigrafo da
reportagem que trata da falta de manutencdo do transporte ferrovidrio acrescenta que
“apesar das dificuldades, algumas parcerias entre empresas e ferrovias deram certo”. O
texto de Gabriela, ao dizer que falta qualidade as ferrovias, “por ndo serem muito requisitadas”,
aponta para a mesma suposta ociosidade dos meios alternativos ao transporte rodovidrio
que Eduardo destaca, ao se referir ao aquavidrio, e involuntariamente (pela sua constru¢ao
sintdtica), ao ferrovidrio. No caso dela, somente este ultimo é mencionado como pouco
requisitado. J4 vimos acima que hd indicio de que Gabriela tenha lido a retranca
“Alternativas a rodovia”, e portanto, trata-se aqui ndo de algo ndo lido, mas de uma leitura
“torta” (a la Menocchio) — hipétese a qual retornaremos adiante — do seguinte trecho da

reportagem:

“A ineficiéncia no transporte de produtos agricolas também estd presente nas ferrovias
que, embora tenham recebido investimento com a privatizacdo, ainda estdo longe de
suprir a demanda do setor do agronegdcio e se consolidar como alternativa vidvel ao

transporte rodovidrio” (reportagem da ComCiéncia).

Apoés tragar o quadro sobre as mdas condi¢cdes das rodovias e das ferrovias
brasileiras, Gabriela apresenta a sua escolha de qual meio deveria ser priorizado. Ao

contrario de Eduardo, que defendeu investimentos em hidrovias e ferrovias como
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alternativas para desafogar o saturado transporte rodovidrio, em didlogo claro com a
retranca “Alternativas a rodovia”, Gabriela d4 sinais de que embora tenha lido essa mesma
retranca, o fez sem a mesma identificacio; ou seja, essa leitura ndo alterou a escolha prévia
que provavelmente ela j4 tinha, a partir de sua visdo de mundo, e que s6 anuncia nesse

trecho da redacdo:

O que o Brasil precisa é de uma priorizagdo do transporte rodovidrio, que, mesmo usado em estado
precdrio, é um dos recursos mais abrangentes e mais “palpdvel” para os brasileiros. E para melhorar
essa condigdo favordvel a eles, o Estado deveria atuar de uma forma mais clara para entender os

objetivos a serem adquiridos pelos brasileiros e assim melhorar as condigoes das rodovias para o

melhor transporte. (redacdo de Gabriela)

Tal como as interpretacdes sobre a virgem Maria feitas por Menocchio em suas
leituras de textos medievais (cf. Ginzburg, 2006), ha indicios de que € a visdo de mundo de
Gabriela que afeta sua leitura do texto da reportagem. Talvez por achar que “o Brasil precisa
de uma priorizagdo do transporte rodovidrio” ela interprete esse meio como “um dos recursos mais
abrangentes e mais palpdvel’ a partir de sua leitura do trecho da reportagem que diz que “o
sistema rodovidrio ainda € o principal transportador de cargas agricolas” e “na maioria das
vezes, € a Unica alternativa para movimentagdo desse tipo de produto”. Ou seja, a sua visao
de mundo a faz se ater — tal como Menocchio — a determinados trechos da leitura e a se
omitir ou ser desatenta em relac@o a outros: ela aponta a falta de investimento em ferrovias,
mas nao relaciona isso com o fato de nao haver alternativa ao sistema rodovidrio na maioria
das vezes. Para ela, “mesmo usado em estado precirio’, € preciso priorizar o transporte
rodovidrio. A conclusdo de seu texto — independentemente de problemas com a constru¢ao
sintdtica e a escolha das palavras — retorna a lideranca brasileira no agronegdécio, sem

reforcar a sua escolha de prioridade:

Enfim, mesmo sendo o lider mundial em produtos agricolas, o Brasil tem ao menos se esforcado e

conquistado seu espago com mais dificuldade que seja. Uma coisa é ser bom nisso, outra é ser bom em

ceder um bom transporte para que assim suceda o que [he foi imposto. (redac@o de Gabriela)
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O que terd sido imposto ao Brasil? E o que sucede a que nessa linha de raciocinio?
Embora essas questdes que faco aqui estejam ligadas a problemas de coeréncia ou falta de
informacao no texto da aluna, que para efeito da andlise ndo s@o os indicios mais relevantes
para a discussdo sobre os didlogos com as leituras precedentes, sdo questdes que passam
pela minha cabeca de ex-professor de redacdo desses alunos (e explicito aqui para
compartilhd-las com quem 1€ a tese). O que importa é a retomada de Gabriela, em sua
conclusdo, do foco no transporte de produtos do agronegdcio, anunciado na introducdo de
seu texto e na sua anota¢do no alto da pagina sobre qual seria o tema da redacdo. Ao
contréario de Eduardo — que teve o mesmo texto como leitura prévia e menciona o transporte
de bens de consumo de uma forma geral —, Gabriela se restringe a abordar o transporte
daquilo que € o tema central da reportagem que teve como leitura prévia. Como ja dissemos
acima, essa é uma leitura e uma atitude responsiva a minha adaptacdo feita a partir da
proposta original da Unicamp. E embora o texto de Gabriela tenha indicios de que sua
leitura ndo se restringiu apenas ao inicio da reportagem — a qual se manteve colada em toda
a sua bricolagem —, também d4 pistas de que essa leitura teve um direcionamento baseado

em sua leitura prévia de mundo.
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VIII

As leituras menocchianas a que todos estamos sujeitos

No capitulo V, vimos a proposta do vestibular da Unesp de meio de ano de 2004,
cujo tema era o sistema de cotas para negros nas universidades brasileiras, e analisamos trés
redacdes de alunos que tiveram como leitura prévia uma reportagem da revista ComCiéncia
sobre as cotas. ApoOs termos circulado por outra proposta de redacdo, a do vestibular da
Unicamp 2006, sobre os meios de transporte, nos capitulos VI e VII, retornaremos agora ao
tema das cotas, analisando desta vez, as outras produgdes de Eduardo e Gabriela, alunos
que tiveram como leitura prévia a coletanea original de textos curtos que acompanha a

proposta da Unesp.

- LEITURA 6 - COLETANEA

O primeiro texto selecionado pela Unesp para essa coletanea € um pequeno recorte
de uma entrevista, publicada na edi¢do de 16/02/2003 do jornal O Estado de S. Paulo, com
Martvs Chagas, entdo cotado para o cargo de secretdrio nacional de Promog¢do da Igualdade
Racial. Ele afirma que o sistema de cotas ndo é uma solug@o para os problemas histéricos
enfrentados pelos negros, mas serve de dendncia e deve vir acompanhado de outras
medidas do governo. Questionado sobre a possivel reacido de estudantes brancos pobres as
cotas, Chagas desconversa (ou seja, ndo responde) e diz ndo haver tantos brancos pobres
assim, apontando dados do Censo de 2000, segundo o qual 64% dos pobres no Brasil sao
negros, assim como 69% dos indigentes.

O segundo texto dessa coletanea € um pequeno trecho de uma reportagem da revista
Epoca, que aponta como principal argumento para as cotas a libertagio dos escravos sem
indenizacdo e a miséria e discriminacdo que ainda afeta seus descendentes. Esse texto diz
que as cotas ndo compensam o passado, mas garantem oportunidade no presente para quem

¢ discriminado pela cor da pele na procura de emprego. A dificuldade, diz o texto, é definir
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a partir de que tonalidade alguém é negro, ja que raca ndo € um conceito cientifico para
humanos.

O terceiro texto da coletanea é outra matéria do Estaddo, de uma edicao de abril de
2004, com depoimentos de quatro estudantes no dia de inscricdo no vestibular da UnB, a
primeira universidade federal a adotar cotas para negros. O primeiro depoimento é de um
jovem que reconhece ndo ter tragos de negro, mas cogitou se inscrever pelo sistema de
cotas, alegando que “existem 200 tipos de negros”; ele desistiu, para nao correr o risco de
ter a inscri¢do indeferida, e disse que se nao fosse aprovado, recorreria a justica. O segundo
depoimento é de uma jovem negra que ficou em divida se concorreria pelo sistema, com
receio de ser discriminada pelos colegas apds a aprovacdo; ela considera as cotas injustas
por impedirem a aprovagao de candidatos melhor preparados. Os outros dois depoimentos
sdo de um rapaz convicto de que as cotas podem ampliar a participacdo de negros no
mercado de trabalho, especialmente em profissdes de prestigio, como Medicina e Direito, e
aumentar sua influéncia nas decisdes do pais; e de uma mocga que concorda que as cotas sao

um instrumento para reparar injustigas.

-REDACAO 10

A redacdo que analisaremos a seguir é de Eduardo, cujo texto produzido sobre o
tema dos meios de transporte, da Unicamp-2006, ja4 vimos no capitulo anterior. Ele inicia
seu texto relativo a proposta da Unesp com uma referéncia trazida de seu conhecimento de
mundo, a0 mencionar um “projeto de lei” sobre cotas que ndo € citado nos textos da
coletdnea. Vale lembrar o contexto em que essa proposta elaborada pela Unesp em 2004 foi
apresentada aos alunos e que faz parte das condi¢des de producdo de seus textos. Como ja
dissemos no capitulo V, em 2006, quando as redacdes aqui analisadas foram feitas,
tramitavam no Congresso Nacional diversos projetos de lei (e ndo apenas um) relativos a
cotas em concursos publicos em geral (e ndo apenas em vestibulares). Eduardo pode ter
acompanhado o noticidrio a respeito desses projetos ou ter ouvido o comentério de algum

professor do cursinho ou de algum amigo sobre isso, e todas essas possibilidades — longe de

serem fontes seguras e precisas para a bricolagem que veremos a seguir — sdo discursos em
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circulacdo no periodo em que o texto de Eduardo foi produzido, com o qual de alguma

forma dialogam. Vejamos o que ele diz sobre esse “projeto de lei”:

O projeto de lei que pretende implantar o sistema de cotas para negro acaba tornando-se incoerente se
levado em consideragdo que um dos principais motivos de sua criacdo é acabar com o preconceito e
dar maior condigées de almejar uma formagdo em uma faculdade piiblica e de excelente ensino. Se

levarmos em  consideragdo esse ponto de wvista, estaremos sendo  preconceituosos.

(redacao de Eduardo)

Por que estaremos sendo “preconceituosos’ ao implantar uma medida para “acabar com
o preconceito e dar maior condicées’ a uma parcela significativa da populacido “de almejar uma
formagdo em uma faculdade piblica”, ainda ndo sabemos. Por enquanto, hd apenas um indicio
de que o termo “preconceito” seja empregado por Eduardo na introducao de seu texto para
sugerir que ele estaria ocorrendo as avessas no sistema de cotas. Esse termo aparece na
reportagem que os alunos cujos textos foram analisados no capitulo V tiveram como leitura
prévia, mas ndo figura em nenhum dos textos da coletdnea da Unesp. Entretanto, a cadeia
de didlogo na qual se insere a questdo das cotas envolve discursos nos quais sao sindnimos
ou no minimo se aproximam os sentidos de “preconceito” e “discriminac¢do”. Este dltimo
termo aparece no segundo e no terceiro textos da coletinea — que obviamente fazem parte
daquela cadeia —, nos trechos que reproduzo abaixo em ordem invertida para efeito da

sequéncia da anélise, que enfatizard o didlogo com um deles.

Viviane Ramos de Souza, de 17 anos, que é negra, contou ter pensado duas vezes antes
de concorrer ao vestibular pelo sistema [de cotas]. Candidata ao curso de Jornalismo, a
estudante disse temer sobretudo a discriminac¢do dos colegas, no caso de ser aprovada

no vestibular. (fragmento 3 da coletdnea — Unesp 2004 — meio de ano)

O argumento mais conhecido para a criagdo de cotas € que os escravos foram libertados
sem nenhuma indenizagdo, e lancados numa situacido de miséria e discriminagdo que
até hoje afeta seus descendentes. (fragmento 2 da coletinea — Unesp 2004 -

meio de ano)
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O depoimento da estudante negra trata do receio de uma possivel discriminacdo ja
dentro da faculdade, gerada pelo beneficio da aprovagdo pelo sistema de cotas, o que pode
ser interpretado como se, para ela, as cotas pudessem gerar o preconceito. Uma andlise da
introducdo do texto de Eduardo, descontextualizada da sequéncia, poderia levar a hipétese
de uma leitura desse terceiro fragmento a maneira de Menocchio, associdvel ao suposto
preconceito que para ele haveria no sistema criado para ‘“acabar com o preconceito”.
Concentremo-nos, por enquanto, no trecho do segundo fragmento reproduzido acima, que
também trata de discriminagdo, e portanto, dialoga com a referéncia de Eduardo ao
preconceito. Embora ele nao faca, em sua redagao, referéncia a heranca histérica do periodo
da escravidao no pais — como o fazem, curiosamente, os alunos que tiveram como leitura
prévia a reportagem, a qual trata apenas do momento presente (ver capitulo V) —, Eduardo
dialoga com esse segundo fragmento quando diz, em relagdo as cotas, que “um dos principais
motivos de sua criagdo é acabar com o preconceito’. Naquela introdu¢@o reproduzida acima, por
Eduardo considerar o sistema de cotas preconceituoso, explica-se que o tenha classificado
no inicio como incoerente. Mas ainda nao ha ali a explicacdo de por que ele o considera
preconceituoso. Na tentativa de explicacdo esbocada na sequéncia, que reproduzimos a

seguir, o didlogo com o segundo fragmento é evidente:

Como podemos classificar negros, brancos, amarelos e vermelhos? Pelo simples fato da cor da sua

pele?  Ndo levar em consideracdo etnias, credo, valores culturais seria incoeréncia.

(redacao de Eduardo)

Dissemos acima que se trata de uma tentativa de explicacdo, porque Eduardo aborda
aqui a dificuldade de classificacdo de uma pessoa pela cor da sua pele, mas nio diz que essa
classificacdo, por si sO, € preconceituosa. Apenas considera incoerente uma classificagao
que leve em conta somente a cor da pele e desconsidere etnia, credo e valores culturais.
Vejamos as pistas deixadas até aqui em seu texto e juntemos as pecas do quebra-cabecas:
Eduardo certamente é contra o sistema de cotas, ja que o considera incoerente por ter como

motivacdo o fim do preconceito e ser ao mesmo tempo — ainda ndo sabemos por que —
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preconceituoso; antes de apontar onde estaria a discriminacdo ou o preconceito, Eduardo
dialoga com o texto da coletdnea que dd a ele a chance de apontar um ponto fraco do
sistema que ele pretende criticar. Como ja apontamos nos capitulos anteriores, trata-se de
uma leitura seletiva, a maneira de Menocchio, que se atém mais atentamente aquilo com
que o leitor se identifica e que se relaciona de alguma forma como sua leitura de mundo
anterior a leitura da palavra a que é levado na proposta da Unesp. E a opinido de Eduardo
contrdria as cotas — provavelmente anterior a leitura da proposta — encontra apoio nessa
dificuldade de classificagdao pela cor da pele, abordada no seguinte trecho do segundo

fragmento com o qual dialoga:

... € preciso definir a partir de que tonalidade alguém se torna negro. A resposta serd
uma em Salvador e outra no interior do Rio Grande do Sul. Pior, ndo ha critério para
desempate. “Raga”, em seres humanos, ndo € conceito cientifico ... mas mera

interpretacdo cultural. (fragmento 2 da coletdnea — Unesp 2004 — meio de ano)

Antes de ser uma “interpretacdo cultural”, eu diria que raca se trata de um conceito
politico, mas ndo precisamos entrar nesse mérito da questdo, porque o que estd sendo
analisado aqui nao € o discurso da midia sobre as cotas e sim a producdo de textos de
estudantes a partir de determinadas leituras prévias. Apenas como paréntesis — € 0s que me
léem devem ter percebido que determinados trechos do que leio para a andlise me levam a
essa atitude responsiva de divagacdo —, eu ndo diria propriamente que a resposta para
definir um negro em Salvador seria diferente da que se daria no Rio Grande do Sul, jd que a
questdo ¢ ser afrodescendente, termo que especifica os beneficiados pelo sistema de cotas
nos tais projetos de lei a época em tramitacdo. Um desses projetos de lei estipulava,
inclusive, que as cotas deveriam ser proporcionais a populacdo negra de cada estado — que
em Salvador é claramente maior que no Rio Grande do Sul — de acordo com os dados do
censo populacional do IBGE. O problema estd na nomenclatura: o total de negros da
populacdo se mede pelo somatério do que o IBGE chama de “pretos” e “pardos”. E também
estd em uma questdo ética: ja que ninguém até hoje cogitou de se solicitar ou exigir a um

candidato a beneficidrio pelo sistema de cotas algo similar ao que a Itdlia exige para

conceder a um estrangeiro a cidadania italiana — a comprovacdo de ascendéncia italiana até
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a quinta geracdo —, todos, a principio poderiam se dizer afrodescendentes, uma vez que
sendo ou ndo descendente de escravo, o brasileiro se identifica como um povo
miscigenado; além do que, em tese, descendemos todos, ndo s6 no Brasil como em todo o
planeta, da mée Africa, onde surgiu a espécie humana.

Divagacdes a parte, essa cadeia de didlogo envolvendo o texto de Eduardo e a
reportagem da Epoca que trata da dificuldade de classificacdo pela cor da pele também
inclui o depoimento do estudante que aparece no terceiro fragmento, segundo o qual
“existem 200 tipos de negros” — afirmac@o que possui menos embasamento cientifico que o
proprio conceito de raca para humanos. Nao importa dizer aqui se esse depoimento e aquele
da estudante negra, ambos do mesmo terceiro fragmento, fazem parte ou nao da bricolagem
de Eduardo. O que importa € a pista deixada pela referéncia a dificuldade de classificagao
pela cor da pele: ha aqui uma leitura “menocchiana” que se atém mais a um determinado
trecho do texto lido; e por menor que seja o fragmento desse fragmento de leitura ao qual
ele se atém, a identificagdo ou ndo com o texto lido leva o leitor a determinada atitude
responsiva. A essa leitura “menocchiana” a que me refiro, todos nés estamos de alguma
forma sujeitos — e talvez possamos apontar o meu paréntesis acima como uma ilustracio
disso. Mas podemos mostrar um outro exemplo de leitura “menocchiana” no seguinte
trecho da entrevista do Estaddo com o entdo cotado para o cargo de secretdrio nacional de

Promocao da Igualdade Racial, com o qual dialoga a sequéncia do texto de Eduardo:

Estado — O Brasil tem muitos brancos pobres, que também estudam em escolas
publicas e enfrentam os mesmos problemas que os negros pobres. Como o sr. acha que
eles reagirdo?

Chagas — As estatisticas ndo confirmam a sua afirmacgdo. Segundo dados do Ipea e do
Censo de 2000, do total de pobres, 64% sao negros. Da populacdo indigente, 69% sdo
negros. Nao ha tantos brancos pobres assim.

(fragmento 1 da coletanea — Unesp 2004 — meio de ano)

O que Chagas faz aqui € se ater apenas a afirmacdo que antecede a pergunta, a qual
supostamente se vé desobrigado de responder ao apontar estatisticas que ndo a confirmam.

Ora, essa mesma atitude responsiva que se atém apenas a uma parte da fala do repdrter e se
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omite em relagdo a pergunta sobre a reacdo de brancos pobres as cotas — ainda que ndo
sejam ‘“‘tantos assim” — € a que tem Eduardo no didlogo com esse trecho do primeiro
fragmento. Como veremos a seguir, ele ignora (ou se omite, ou desconsidera) as estatisticas
que segundo Chagas ndo confirmariam a afirmacdo de que o Brasil tem muitos brancos
pobres e se atém apenas ao fato de que eles existem e estudam em escolas publicas. Ainda
que “muitos”, na referéncia do repérter do Estaddo a brancos pobres, seja uma expressao
vaga e dificilmente contestdvel considerando-se nimeros absolutos, em um pais tao
populoso como o nosso, o dado numérico ndo € o que importa a Eduardo -
independentemente de esta ser uma omissdo deliberada ou ndo. Importa é que temos um

indicio, no trecho a seguir, de que € na exclusdo do branco pobre estudante de escola

publica que supostamente estaria o preconceito atribuido por ele ao sistema de cotas:

Ndo devemos esquecer que brancos pobres também estdo muito longe da realidade das universidades
publicas. O simples fato de impor cotas ndo seria mais uma maneira de “maquiar” a realidade em

relacgio a educacio piiblica, que caminha cada vez mais para a mediocridade?

(redacao de Eduardo)

Nesse ponto de sua bricolagem, Eduardo chega a uma questdo comum a todos os
seus colegas, particularmente aqueles contrdrios ao sistema de cotas: a da qualidade do
ensino publico no pais; e assim como Maico, ele v€ as cotas como um artificio para ocultar
a mediocridade da educacao de base no Brasil (ver capitulo V). Como ja observamos antes,
ndo se trata apenas de um senso comum sobre a necessidade de melhoria na qualidade do
ensino publico brasileiro; trata-se da propria realidade desses alunos de um curso pré-
vestibular voltado para estudantes oriundos do ensino médio publico participando de sua
bricolagem a respeito de questdes ligadas ao acesso ao ensino superior. Todos eles
valorizavam muito o privilégio que estavam tendo na ocasido de se preparar para o
vestibular em um curso publico e gratuito — infelizmente extinto —; e tanto Eduardo, na
conclusdo reproduzida abaixo, quanto Gabriela, autora do texto que veremos na sequéncia,
menciona a realidade mais comum que a deles para os estudantes que niao passam

diretamente do ensino médio para as universidades: a dos cursos pré-vestibulares pagos.



158

Entretanto, outros alunos que dedicam-se aos estudos, muitas vezes fazendo cursinhos pagos com o
“suor” de seu trabalho, para alcancar a tdo desejada vaga na universidade, ndo seriam de maneira
alguma favorecidos, pelo fato de ndo serem negros. Ndo seria incoeréncia e também uma forma de

desanimar os alunos a dedicarem-se aos estudos? Ndo seria mais fdcil ter educagdo de alto nivel?

(redacao de Eduardo)

A inclusdao desse universo de estudantes que ndo sdao negros e estudam em
“cursinhos pagos com o seu suor’” ndo acrescenta nada a argumentacdo de Eduardo, ja que
o que importa é o fato de brancos pobres estarem “longe da realidade das universidades
publicas”, sejam eles concluintes do ensino médio publico, sejam alunos de cursinhos
privados. E af que reside o preconceito ou a discriminacdo que ele atribui ao sistema de
cotas no inicio de seu texto, embora tenha optado por abordar primeiro a dificuldade de
classificacdo das pessoas pela cor da pele. E essa opcdo se deu como atitude responsiva a
um trecho da leitura da coletanea com o qual Eduardo se identificou e no qual encontrou
apoio para apontar um ponto vulnerdvel do sistema que ele pretende atacar. Deixemos,
nessa conclusdo, a pergunta sobre o suposto desestimulo das cotas aos esforcados alunos
que trabalham para pagar seus estudos, e facamos um breve comentério sobre a segunda
(evidentemente retdrica): vocés que me léem e que como eu atuam no ensino hdo de
concordar comigo que ndo, nio é nada facil “ter educacdo de alto nivel’. E fécil falar nela...

Ter € outra coisa.

O leitor Eduardo e sua visao de mundo

Vimos nos textos de Eduardo que sua experiéncia pessoal, enquanto aluno de um
curso pré-vestibular, especialmente no caso das cotas, e de longa vivéncia, no caso dos
transportes, tem participacdo importante em seus processos de bricolagem. Na formagao de
sua leitura de mundo, a experiéncia cotidiana se soma, evidentemente, as aulas do cursinho,
a0 senso comum e a sua exposicao a midia, a exemplo do que acontece com seus colegas

mencionados nos capitulos anteriores.
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Assim como Maico (ver capitulo VI), Eduardo também dé sinais de um leque
variado de leituras precedentes (seja da palavra oral ou escrita, seja daquilo que vé)
despertadas na bricolagem iniciada pelas propostas de redagdo — variedade ligada a sua
propria experiéncia de vida. Seria arriscado associar essa pluralidade de leituras ao fato de
ambos defenderem, por exemplo, a pluralidade de transportes a serem priorizados; e para
verificar isso seria preciso analisar um conjunto maior de textos produzidos exclusivamente
a partir dessa proposta da Unicamp 2006.

A visdo de mundo de Eduardo encara como preconceituosa uma politica de cotas
voltada para negros, que exclui os brancos pobres do beneficio da reserva de vagas em
universidades. E essa leitura de mundo que precede a leitura da palavra seleciona nesta um
ponto vulnerdvel das cotas, que é a dificuldade de classificagdo pela cor da pele. No caso
dos transportes, sua visdo de mundo coloca o Estado como o grande potencial benfeitor
que, além de investimentos — os quais ele considera necessdrios, mas nao diz que podem ser
feitos em parceria com a iniciativa privada —, pode (e precisa) dar incentivos fiscais para
estimular o uso dos meios alternativos ao rodovidrio.

Vejamos agora a outra redagdo sobre cotas, de Gabriela, que também teve como

leitura prévia a coletanea original da Unesp.

-REDACAO 11

O texto que veremos a seguir, de Gabriela, é quase uma descri¢dao do que vem a ser
o sistema de cotas, ndo havendo um posicionamento explicito da autora dizendo se ela é
favoravel a ele ou ndo. Ao longo do texto, veremos indicios de que provavelmente ela
defende as cotas. Na introdu¢@o, Gabriela também menciona os cursinhos pagos, abordados

por Eduardo:

O sistema de cotas para negros é muito especifico, pois trata de uma determinada cor e raca. Este
sistema tem dado aos negros muitas oportunidades para entrar em uma universidade, porque eles sdo

pobres, na grande maioria, e ndo conseguem pagar um cursinho pré-vestibular, ingressando assim na

vida académica. (redac@o de Gabriela)
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Embora Gabriela tenha desconsiderado a possibilidade de estudantes pobres (negros
ou ndo) pagarem seus estudos “com o proprio suor’, como lembrou Eduardo, essa
referéncia a pobreza dos negros € o primeiro indicio de que ela talvez veja beneficios nas
cotas (ou as considere justas): seu texto ndo aponta apenas que o sistema da oportunidades
a negros, mas a quem, por ser em sua grande maioria pobre, supostamente ndo teria
oportunidades — lembrando que o nao dito, aqui, faz parte da construcdo de sentidos (cf.
Orlandi, 1993). E apesar de Gabriela, assim como Eduardo, ndo se ater a nimeros ou
estatisticas, seu texto, também como o dele — porém, de maneira oposta —, dialoga com o
primeiro fragmento da coletanea em que Martvs Chagas aponta um dado do censo de 2000
do IBGE, segundo o qual 64% dos pobres brasileiros sdo negros. E a leitura “menocchiana”
que se apega a um detalhe do texto e se omite em relagdo aos brancos pobres sugeridos pela
pergunta do reporter também induz a seguinte deducdo: se a maioria dos pobres € negra
(como indica o IBGE), logo a maioria dos negros é pobre (nos diz Gabriela). E € essa
seletividade no didlogo com o texto da leitura prévia o nosso primeiro indicio do
posicionamento de Gabriela acerca do sistema de cotas. Veremos no trecho a seguir que o

didlogo seletivo também se dd com parte do segundo fragmento:

O espago que os negros irdo obter, ao longo desse processo de cotas, ird beneficid-los. A participagdo
no mercado de trabalho se ampliard para os alunos negros que sairem das universidades, porque eles

estardo  concorrendo no mesmo mercado de trabalho com os alunos brancos.

(redacao de Gabriela)

Pode parecer 6bvia a afirmacdo de que alunos negros “estardo concorrendo no
mesmo mercado de trabalho com os alunos brancos”, sem uma complementagdo dizendo se
essa concorréncia seria ou ndo em pé de igualdade. Nessa afirmacdo de Gabriela, ndo se
trata de o mercado de trabalho, de uma forma geral, ser o mesmo para todos, mas de
mercados como os de Medicina e Direito, por exemplo, passarem a fazer parte de um leque
de ocupagdes antes restrito a pedreiro, policial militar ou a profissdes de prestigio similar,
que ndo exigem o nivel superior de instrucdo. A referéncia as oportunidades para negros na
introducdo do texto associada aos beneficios que essa parcela da populagdo terd com a

ampliacdo de sua participagdo no mercado de trabalho, apontados aqui, sugere que o
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didlogo de Gabriela pode ter se dado a partir de sua atitude responsiva em relagdo a um

trecho especifico da leitura:

Pode-se dizer que as cotas nao devem compensar o passado, mas garantir oportunidades
num presente em que a cor da pele faz diferenca na hora de entrar na fila e procurar

emprego. (fragmento 2 da coletanea — Unesp 2004 — meio de ano)

N

Enquanto Eduardo se ateve a parte desse segundo fragmento que tratava da
dificuldade de classificacdo das pessoas pela cor da pele — escolha relacionada a sua leitura
prévia de mundo e ao apoio que a leitura da palavra dava a sua visdao sobre as cotas —,
Gabriela desconsiderou essa dificuldade e preferiu se ater a outra: a que o negro encontra
ao tentar uma vaga no mercado de trabalho. Certamente esse gesto menocchiano de leitura
estd ligado ao posicionamento que ela tem em relag@o as cotas. A pista que nos leva a essa
hipétese vai além do simples fato de Gabriela apontar apenas os beneficios das cotas para
os negros. Ela poderia fazé-lo e acrescentar um porém, e dizer, por exemplo, que as cotas
nao excluem a necessidade de melhoria do ensino publico. Mas a omissao quanto a brancos
pobres que estudam em escolas publicas (ou seja, o ndo dito) é o principal indicio de que,
por ser favordvel as cotas, ndo interessa a Gabriela se ater as vulnerabilidades do sistema
que alguns trechos dos textos da coletanea sugerem. E por isso, sdo sé os pontos positivos
desse sistema de cotas que ela relaciona em seu texto. Mais uma vez é bom lembrar que
embora possamos apontar o didlogo que Gabriela estabelece com a entrevista do Estaddo
ou a reportagem da Epoca, isso ndo implica que estejamos rigorosamente dizendo a fonte
precisa e indiscutivel de seu processo de bricolagem. Apenas estamos sinalizando que ao
circular por esses discursos ela pode ter seguido determinado percurso menocchiano de
leitura, se atendo a determinados trechos e ignorando outros.

Ainda sobre a questdo do mercado de trabalho mencionada por ela no trecho que ja
comentamos acima, hd um outro exemplo de que esse percurso de leitura menocchiano
também pode ter se dado em relagdo ao terceiro fragmento, no qual o depoimento da
estudante negra com receio de ser discriminada provavelmente interessou menos a Gabriela

do que o trecho reproduzido abaixo:
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Anderson Rosa Nascimento, de 20 anos ... estd convicto de que tal sistema podera
reparar injusticas histéricas e ampliar a participacdo de negros no mercado de trabalho.
Principalmente em profissdes em d4reas valorizadas, como Medicina e Direito.

(fragmento 3 da coletanea — Unesp 2004 — meio de ano)

O leitor atento terd observado que o meu préprio comentdrio ao trecho em que
Gabriela trata da ampliacdo da participagdo dos negros no mercado de trabalho €, em
alguma medida, parte de uma bricolagem que sem divida envolve uma leitura menocchiana
desse fragmento da coletinea. A conclusdo de Gabriela, reproduzida abaixo, apenas
reafirma o beneficio das cotas as pessoas negras e pobres que ela ja vem apontando ao
longo do texto, como se fizesse uma mera descricdo do sistema, sem um posicionamento
explicito quanto a ser contra ou a favor dele, mas deixando pistas de que o considera

positivo:

Realmente, este sistema de cotas ird ajudar muitas pessoas negras e pobres a conquistar o seu lugar
em uma universidade piiblica e na sociedade. Enfim, todo o processo de cota dard continuidade a

vida profissional de um negro, que por si préprio ndo teria condicées de se desenvolver em uma vida

estudantil boa e entrar em uma universidade piblica. (redagc@o de Gabriela)

Assim como Maico (ver capitulo V), Gabriela ndo se da conta de que, mesmo sendo
implicitamente favordvel a um sistema que beneficia os negros, estd sendo preconceituosa
em sua ultima afirmacgdo, ao generalizar a todo negro a incapacidade de ter “uma vida
estudantil boa e entrar em uma universidade piuiblica”. Para efeito da nossa andlise, no
entanto, ndo importa o quanto uma generalizacdo desse tipo afetaria a avaliacdo do
desempenho da aluna no cumprimento da proposta. O que interessa sdo os indicios de

determinado percurso de leitura deixados em seu texto.
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A leitora Gabriela e sua visao de mundo

H4 indicios nos textos de Gabriela que apontam para um gesto de leitura bastante
apegado a palavra, na leitura presente, € com poucos sinais de textos precedentes
despertados no processo de bricolagem. Sua experiéncia cotidiana, como aluna de cursinho
e usudria de transporte rodovidrio, evidentemente participa dessa bricolagem. Mas ela deixa
pistas de que talvez veja as propostas de redacdo como algo do tipo “Explique
resumidamente o que € o sistema de cotas para negros nas universidades brasileiras” ou
“Entre as opcdes de transporte apresentadas no texto abaixo, aponte qual seria a escolha
correta para o pais e justifique sua resposta”.

O apego a palavra e a falta de indicio de leituras precedentes ndao implica,
necessariamente, em leitura superficial. Porém, a leitura de Gabriela, tanto no caso dos
transportes quanto no das cotas, € direcionada a partir de sua visdo prévia de mundo,
anterior a leitura da palavra. Sobre os transportes, ha de fato uma certa superficialidade na
mera reproducdo daquilo que 1€, em um primeiro momento, e na escolha de um tGnico meio
de transporte — sem perceber a possibilidade do plural na apresentacdo da proposta —,
obviamente guiada pela visdo de quem usa Onibus ou trafega por rodovias. E em relacdo as
cotas, os indicios em seu texto levam a nossa suposi¢do de que seja favoravel ao sistema — e
possivelmente ja tivesse uma visdo positiva dele anterior a leitura da palavra —, ja que
poderia ter descrito como ele funciona e ter apontado suas falhas ou pontos vulnerdveis,
mas optou por elencar apenas 0s pontos positivos para os negros. Digamos que sua defesa,
nesse segundo caso, seja ela fraca ou consistente, € feita a partir da visdo de alguém com
um minimo de altruismo, ja que ela ndo € negra.

Falando especificamente nos textos que vimos neste capitulo, tanto no caso de
Gabriela quanto no de Eduardo, independentemente de discursos entdo em circulagdo
naquele ano de 2006 sobre os negros (como aulas e apostilas de histéria) e sobre cotas
(como noticidrio acerca de projetos de lei em tramitacdo) que pudéssemos apontar, 0S
indicios em seus textos nos permitem tratar da circulacdo que eles fazem pelos discursos da
midia que compdem a coletinea da proposta da Unesp e testar hipéteses sobre

determinados percursos de leitura envolvidos nessa circulacdo. E mais uma vez verificamos
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um procedimento menocchiano de leitura — que todos nds, de alguma forma, adotamos —
relacionado a identificacdo (ou n@o) do leitor com aquilo que 1€; ou seja, o seu apego € uma
certa atitude responsiva em relacdo a um determinado trecho da leitura da palavra em

detrimento de outro, decorrentes de sua leitura prévia de mundo.
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IX

A singularidade de cada um em gestos menocchianos de leitura

No capitulo anterior, retornamos ao tema das cotas para negros nas universidades
brasileiras, analisando redacdes de dois alunos que tiveram como leitura prévia a coletanea
original de textos curtos que acompanha a proposta do vestibular da Unesp de meio de ano
de 2004. Comegaremos este capitulo com a andlise de mais uma redagdo sobre cotas de um
aluno (Jeferson) que teve como leitura prévia a coletanea ja apresentada no capitulo VIII, e
outra sobre a mesma proposta, de um aluno (Rodrigo) que teve como leitura prévia a
reportagem da ComCiéncia apresentada no capitulo V. Voltaremos, adiante, a analisar
textos desses dois autores (Jeferson e Rodrigo) para circular sobre uma outra proposta, a do
ENEM 2005, que trata de trabalho infantil. Dessa vez, Jeferson é quem leu uma reportagem

da ComCiéncia, e Rodrigo, a coletanea original da proposta do ENEM.

-REDACAO 12

Antes de vermos a redacdo de Jeferson, a qual ele deu o titulo “Cotas para negros” —
em uma atitude responsiva que optou por reduzir a férmula estipulada pela banca da Unesp,
excluindo que se trata de um “sistema” aplicado “nas universidades brasileiras” —, talvez
seja bom relembrar brevemente a coletinea de textos ja apresentada no capitulo anterior, a
qual ele teve acesso. O primeiro texto é uma entrevista em que Martvus Chagas, cotado
para ser secretario nacional de Promocdo da Igualdade Racial, diz que as cotas ndo
solucionardo problemas historicamente enfrentados pelos negros, mas servem de dentncia;
Chagas ndo responde qual seria a reagdo de brancos pobres as cotas e aponta dados do
IBGE segundo os quais os negros sdo maioria entre os pobres e os indigentes. O segundo
texto atribui a miséria e discriminacdo sofrida por descendentes de escravos como
argumento para a criacdo das cotas, lembra o obsticulo que a cor da pele impde na
conquista de um emprego, mas aponta a dificuldade de se classificar as pessoas pela

tonalidade. O terceiro texto traz depoimentos de estudantes: um branco que se Vvé
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injusticado com as cotas e diz haver “200 tipos de negros”; uma negra que teme O
preconceito apds a aprovagdo pelo sistema; e outros dois negros que véem nas cotas a
reparagdo de injusticas histéricas. Vejamos como Jeferson introduz a discussdo a partir

dessa leitura:

Jd hd alguns anos, nos deparamos com as cotas para negros nas nossas universidades do Brasil, e nos

]32 é

perguntamos o porqué. As cotas para negros sdo justificadas pelo governo federal que [diz que
porque a grande maioria do Brasil que sofre com a pobreza sdo negros. Outros dizem que isso é uma

das partes das indenizagdes de quando os escravos foram libertados. (redacdo de Jeferson)

Nessa introdug@o, ndao temos ainda o posicionamento explicito de Jeferson acerca
das cotas. H4 apenas um indicio de que, ao se perguntar o porqué de nos depararmos com
elas, talvez ele as veja como algo no minimo questiondvel. Antes de dizer, sem meias
palavras, o que pensa das cotas, Jeferson apresenta as justificativas dadas pelo governo
federal ao sistema — em didlogo evidente com o depoimento de Chagas, do primeiro texto
da coletianea — e por “outros” que ele ndo se deu ao trabalho de dizer quem sdo —
dialogando, dessa vez, com um trecho do segundo texto da coletanea que ja apresentamos
no capitulo anterior, na andlise da redacdo de Eduardo, mas que repito aqui para tecer um

comentdrio sobre a leitura feita por Jeferson:

O argumento mais conhecido para a cria¢do de cotas € que os escravos foram libertados
sem nenhuma indenizagdo, e langados numa situagdo de miséria e discriminacdo que
até hoje afeta seus descendentes. (fragmento 2 da coletainea — Unesp 2004 -

meio de ano)

Embora os defensores das cotas as caracterizem como reparagdo de injusticas
histdricas, ndo chega a ser uma grande distor¢cdo de sentidos (a maneira de Menocchio)
considerd-las uma indenizacdo dada hoje aos descendentes de escravos libertos e ndo

indenizados no passado. Porém, hé na introdugdo do texto de Jeferson um indicio de gesto

3 A exemplo do que fiz na reproducio do texto de Delaide sobre transportes (ver capitulo VI), o que insiro
entre colchetes € apenas para preencher uma lacuna sintatica no texto de Jeferson e clarear a leitura.
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menocchiano de leitura que omite ndo apenas quem estd sendo de fato beneficiado por
essas “indenizacOes” — ou seja, os descendentes de escravos — mas principalmente a
situacdo de miséria e discriminacdo que os afeta até hoje. A seqiiéncia do texto, embora
mencione o termo ‘“discriminag@o” e continue dialogando com o trecho acima da coletanea,
ndo se refere a uma situacdo a qual escravos libertos foram lancados e que até hoje afeta
seus descendentes. Permitam-me um breve suspense, antes de apresenta-la.

Pode-se dizer que o mesmo gesto menocchiano sugerido acima também ignora os
dados estatisticos do IBGE apontados por Chagas — o representante do governo federal com
o qual Jeferson dialoga — para comprovar a afirmacdo de que a maioria dos pobres (e
indigentes) € negra. Embora tenhamos mostrado no capitulo anterior que tanto alunos
favordveis quanto contrdrios as cotas nao se apegaram aos nimeros em seu didlogo com a
afirmacdo de Chagas, no caso de Jeferson, o ndo dito em relagdo aos dados estatisticos
participa de sua constru¢do de sentidos (cf. Orlandi, 1993), pois permite a ele um
distanciamento da justificativa para as cotas: é o governo federal quem as defende pelo fato
de que “a grande maioria do Brasil que sofre com a pobreza sdo negros”.

Ainda que os dados sobre o percentual de negros entre pobres e indigentes sejam
estatisticamente incontestdveis, a leitura da seqiiéncia da redacdo nos leva a levantar a
hipétese de que, independentemente de aceitar ou nao o fato de a grande maioria dos pobres
ser negra — ja que € possivel se pensar algo do tipo “se s@o, eu ndo sei, € o governo quem
diz” —, Jeferson ignora essa afirmacdo apresentada no comeco de seu texto e sequer a
retoma para contestd-la como justificativa plausivel para as cotas. Estou aqui, obviamente,
antecipando o posicionamento dele antes de apontar a vocés, meus leitores, as evidéncias
disso no proprio texto de Jeferson. Nao se aflijam, porque elas vém logo na seqiiéncia, e
sdo antecedidas apenas por uma pista ainda mais consistente desse distanciamento, que no
trecho reproduzido acima, atribui ao governo federal a justificativa das cotas pela pobreza
dos negros e a genéricos “outros” a idéia de que elas seriam uma espécie de “indenizagcao”
histérica. No trecho a seguir, a outra peca do quebra-cabegas que refor¢a a hipétese do
distanciamento de Jeferson € o fato de ele atribuir novamente a genéricas “pessoas”

determinado discurso sobre discriminacao.
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As pessoas querem beneficiar uma populacdo que dizem estar sofrendo por causa da discriminagdo.
Sofre realmente da sua propria ignordncia de ndo ter a vontade de estudar com dignidade e passar em

vestibulares sem roubar as vagas de pessoas que realmente estudaram. (redagdo de Jeferson)

Podem ter certeza de que em meu comentdrio na corre¢do do texto, como professor
de redacdo, procurei alertar o aluno sobre o fato de que ele poderia ter argumentado (bem
ou mal) contra as cotas sem correr o risco de ser acusado de um crime inafiangdvel. Nos
capitulos V e VIII, mencionamos que tanto um aluno contrdrio as cotas (Maico) quanto
uma aluna favoravel a elas (Gabriela) acabam sendo preconceituosos — e € possivel que o
sejam involuntariamente — na escolha das palavras que usam em sua bricolagem para a
constru¢do de sentidos acerca desse assunto. Mas no caso de Jeferson, o trecho reproduzido
acima ndo parece ser uma falta de atencdo com a escolha das palavras, e sim uma revolta
explicita contra “ladrées” de vagas em universidades, “ignorantes” que nunca tiveram
“vontade de estudar com dignidade”.

A confirmacdo da hipétese do distanciamento levantada acima € que, enquanto
outros alunos contrérios as cotas (Delaide e Maico) reconhecem o preconceito racial e a
pobreza dos negros como flagelos herdados do periodo de escravidao, Jeferson atribui as
pessoas que querem beneficiar os negros com as cotas o discurso de que eles estdao sofrendo
por causa da discriminacdo. E a agressividade com que Jeferson afirma aquilo de que a
populacdo negra “realmente sofre” nos permite apontar um ndo dito (cf. Orlandi, 1993) que
participa de sua constru¢do de sentidos, ou seja, a negacdo daquilo que “dizem” ser um
sofrimento dos negros. Essa negacdo implicita (ou nao dita explicitamente, o que da no
mesmo) também aparece no trecho abaixo, em que Jeferson mantém seu distanciamento a

determinados juizos ou julgamentos:

Essas pessoas que lutam muitas vezes por 3 ou 4 anos de estudo para passar em um vestibular se
deparam com aquelas cotas para negros. As pessoas que trazem a cor em sua pele sio julgadas como
pessoas  necessitadas, mas realmente se aproveitam da situagdo para se beneficiar.

(redacgdo de Jeferson)
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Para a nossa andlise sobre o didlogo de Jeferson com os textos lidos, ndo importa o
problema de coesdo textual, que retoma de forma inadequada, com o pronome ‘“essas’,
pessoas ainda nao mencionadas no texto — tampouco a repeticao do vocabulo “pessoas”, ora
para se referir aos que querem beneficiar a populacdo negra com as cotas, ora aqueles que
se deparam com elas em um vestibular, ora aos que sdo julgados necessitados pela cor da
pele. O que importa € justamente esta dltima afirmacdo — a de que os que trazem a cor em
sua pele sdo julgados como necessitados. Aqui, Jeferson mantém o distanciamento, ao
acrescentar a seu rol de impropérios a insinuacdo de que os negros, além de “ignorantes” e
“ladrdes”, sdo “realmente” uns “aproveitadores”. E essa afirmacdo que nega (sem negar
explicitamente) o julgamento anterior estd ligada a uma forma peculiar de gesto
menocchiano de leitura: embora ele mencione a condi¢do social dos negros, omite fatos ou
dados que a comprovem, atribui essa meng¢ao a terceiros e simplesmente a abstrai — ou seja,
ndo se d4 ao trabalho de refutd-la.

Nos outros casos de omissdao semelhantes, que apontamos nos capitulos anteriores,
ligados a uma leitura menocchiana em que a visdo de mundo opera uma selecao do que
interessa reter do texto lido, pode-se levantar a hipétese de os alunos ndo se sentirem
seguros em mencionar argumentos contrarios aos seus ou ndo se verem capazes de contra-
argumentd-los. Ainda assim, o gesto menocchiano de leitura da palavra guiada pela leitura
prévia de mundo € o mesmo. Mas no caso de Jeferson, a omissdao é apenas parcial: seu
gesto menocchiano de leitura passa pela pobreza dos negros, a discriminagdo sofrida por
eles e o fato de serem “julgados” pessoas necessitadas sem comentar se sdo pertinentes ou
nao como argumentos em defesa das cotas; e € a leitura de mundo como guia da leitura da
palavra que o faz abstrair (a maneira de Menocchio) essas consideragdes, atribuindo-as a

terceiros. Vejamos como ele continua:

O ensino nas faculdades do nosso Brasil baixa com essas cotas. As pessoas que passam sem cota
podem ter a certeza de que estdo mais preparadas do que as que tiveram pontos a mais para entrar.
Os mnegros devem ser determinados e ndo tentar se aproveitar das oportunidades.

(redacdo de Jeferson)
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Diferentemente de seus colegas que argumentaram contra as cotas, defendendo que
a causa dos problemas enfrentados pelos negros é a mesma para brancos pobres — ou seja, a
ma qualidade do ensino publico de base (pelo qual todos os alunos do curso pré-vestibular
da Fupespp haviam passado) —, Jeferson ja deu indicios, ao falar da “ignorancia” e da “falta
de vontade de estudar” daqueles que “‘roubam vagas nas universidades”, de que para ele,
independentemente da qualidade do ensino, o sucesso ou fracasso dependeria apenas do
empenho individual de cada um. Essa individualizacdo do sucesso ou fracasso estd também
ilustrada em certas visdes de mundo reveladas nas memorias dos alunos apresentadas na
Parte 1 desta tese. E essa leitura de mundo leva ao raciocinio de que se a pessoa precisou se
beneficiar das cotas é porque nio foi determinada e, em conseqiiéncia disso, ndo estava
suficientemente preparada; e se ndo estava preparada, ndo ird acompanhar o ritmo do
ensino superior; e este, por sua vez, para conseguir absorver os beneficiados pelas cotas,
teria que “baixar o nivel”, para que os despreparados dessem conta do recado. Ler o mundo
dessa forma — o que chamo acima de gesto menocchiano de leitura e vale tanto para a
leitura da palavra quanto para a leitura de mundo — implica em desconsiderar certos
aspectos, entre eles a possibilidade de haver algum esforco tanto prévio quanto posterior ao
vestibular, por parte do negro beneficiado pelas cotas.

Quanto ao comentdrio sobre pontuagdo a mais, no trecho acima, lembremos que ele
estd ligado as condicdes de produgdo dessas redagdes, que foram feitas no ano em que a
Unicamp passou a dar pontos adicionais para estudantes negros. Embora cotas e pontuacao
diferenciada sejam coisas distintas, elas se entretecem na teia de sentidos construida por

Jeferson em sua bricolagem.

As pessoas que levam a cor da pele ndo tém culpa de seus antepassados terem sofrido com a
escraviddo. As pessoas brancas, muitas vezes, tém descendéncia negra. Por esses e outros motivos,

que sdo iniimeros, devemos ter a consciéncia de que devemos ser justos. (redagdo de Jeferson)

Ja comentamos anteriormente, na andlise de um dos textos de Eduardo, que a pouca
familiaridade de alguns com a escrita pode levar a escolhas de palavras ou estruturas

sintdticas que nao condizem com os sentidos pretendidos pelo autor. Talvez ele quisesse
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dizer que os brancos de hoje, supostamente injusticados pelas cotas, ndo t€ém culpa da
escraviddao dos antepassados dos negros. O sentido daquilo que de fato diz, pelo contrério,
poderia dar margem a uma argumentagdo contrdria a sua: os negros de hoje ndo tém culpa
do que aconteceu no passado, e portanto, nao deveriam ser discriminados. Mas quem disse
que eles sofrem discriminag@o? Os “outros” € que dizem. E sofrer ou ndo discriminagio, na
visdo de mundo de Jeferson, ndo faz parte do debate acerca do que € ou néo € justo.

Apenas no final do texto, ele apresenta um argumento que ndo se limita a
desqualificagdo dos “aproveitadores” preguicosos que ‘“ndo estudam” e “roubam as vagas”
dos mais dedicados. Trata-se de um didlogo com dois textos da coletdnea: o que fala na
dificuldade de se classificar as pessoas pela cor da pele e o que traz o depoimento de um
estudante branco indignado com as cotas, em que diz haver “200 tipos de negros”, em

alusao (ndo dita, mas implicita) a idéia de miscigenacao no Brasil, que é senso comum.

-REDACAO 13

Relembremos, brevemente, a reportagem apresentada no capitulo V, a qual Rodrigo
teve acesso como leitura prévia antes de produzir seu texto, que ndo tem titulo, mesmo a
instru¢cdo da Unesp tendo sido reproduzida na proposta adaptada. O texto da ComCiéncia
destaca a ampliacdo do debate sobre racismo no pais gerada pelas discussdes acerca das
cotas; traz dados sobre o brutal desequilibrio entre brancos e negros no ensino superior e
estatisticas do Ipea com o percentual de negros entre os pobres e as pessoas abaixo da linha
da pobreza; apresenta depoimentos questionando a idéia de raga e acusando as cotas de ferir
o principio da igualdade e de serem inconstitucionais; trata do reconhecimento, pelo
governo, da necessidade de melhoria do ensino publico de base, e do apoio deste as cotas
enquanto os frutos dessa melhoria ndo vém; aponta ponderagdes de que nenhuma outra
solucdo de curto prazo foi encontrada e de que também ha outros tipos de cotas em vigor,
como as para mulheres na politica. Vejamos como se dd o didlogo de Rodrigo com essa

reportagem:
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Cotas para estudantes negros é um assunto delicado e muito discutido em qualquer meio de

comunicagdo. Fala-se periodicamente que “sem” as cotas, negros ndo conseguem obter vagas. Serd

verdade este fato? (redacdo de Rodrigo)

Ja mencionamos nos capitulos anteriores que havia sentidos em circulacdo sobre
negros e sobre cotas, no periodo em que os alunos participaram dessa atividade de
producdo de textos. Portanto, a referéncia a algo que € “discutido em qualquer meio de
comunicagdo” pode prescindir da leitura prévia da reportagem, embora ela possa ser o ponto
de partida para a mobilizacdo ou despertar de leituras — da palavra e do mundo — anteriores
aquela atividade e adormecidas até o comec¢o da bricolagem. Veremos, contudo, pistas do
didlogo de Rodrigo com a reportagem. O indicio mais evidente, no trecho acima, é o de que
0 questionamento sobre a veracidade de uma afirmacdo — de fato questiondvel —,
supostamente usada em defesa das cotas, traz implicitamente o posicionamento de Rodrigo,
contrario a elas. Mas hd indicios também de um determinado percurso de leitura que ele
pode ter feito até encontrar na palavra lida uma identificagdo com sua visdo de mundo
anterior aquela atividade. A qualificacdo das cotas como “assunto delicado” também é uma
pista que, associada as demais pecas do quebra-cabecas que possibilitam falar naquele
percurso de leitura, pode indicar a forma como Rodrigo vé o fato de depoimentos
antagonicos, tanto de pessoas favordveis quanto contrdrias as cotas, figurarem no texto da
ComCiéncia. Embora o assunto possa ser considerado ‘“delicado” pela prépria visdo de
mundo de Rodrigo e independa da leitura da reportagem, voltaremos adiante a hipétese de
que ele dialoga com aquele texto e estd qualificando o debate ali mencionado.

Independentemente de apontarmos o quanto Rodrigo leu do texto, se foi até o fim,
se viu todos os depoimentos, sua introdu¢ao dialoga com o inicio da reportagem, em que se
diz que o sistema de cotas “gera polémica e divide opinides”, com “argumentos contra € a
favor, todos bastante sensatos”. Logo em seguida, hd o depoimento do idealizador das cotas
na UnB, o qual — a se confirmar nossa hipdtese sobre o percurso de leitura — foi lido por
Rodrigo a maneira de Menocchio. Carvalho, da UnB, ndo diz que “’sem’ as cotas, negros ndo

conseguem obter vagas” — e dificilmente um defensor das cotas diria algo semelhante —, mas

afirma que “hd poucos negros na universidade”, mais precisamente 2% do total de
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universitarios, contra 97% de brancos. A leitura menocchiana de Rodrigo continua

deixando suas marcas no trecho abaixo:

Temos que ter a conscientizagdo de que o preconceito estd enrustido em nossa sociedade. Privilegiar
uma tal raga, mesmo que seja para seu beneficio, jd é preconceito. Pois onde estard a igualdade nesse

fato? (redagdo de Rodrigo)

Antes de chegar a um novo depoimento de Carvalho, em que afirma que “a adocdo
de cotas apenas revela um preconceito que ja existe” — e com o qual Rodrigo nitidamente
dialoga — a reportagem intercala a opinido de uma antropdloga da UFRJ contraria as cotas.
Mas a identificacdo de Rodrigo s6 vird adiante, na retranca “Principio de igualdade”, e seu
percurso de leitura, guiado por sua visdo de mundo, dispensa pouca atenc¢do a fala da
antropdloga, a qual justamente nega a idéia de raca. Veremos adiante o que leva Rodrigo a
abstrair essa nega¢do. No trecho acima, seu questionamento de onde estaria a igualdade em
privilegiar uma raga ja é uma pista do didlogo que estabelece com a referida retranca da
reportagem. Abaixo, podemos confirmar que seu percurso de leitura encontrou aqui um

forte argumento em sintonia com sua visao de mundo:

E 6bvio que o governo faca uma andlise imediata deste assunto, pois a sociedade estd cobrando uma
resposta integra e soluciondvel, atingindo assim as expectativas de todas as ragas. Direito d educagdo

é de todos, estd na Constituicdo. Cotas ndo é uma solugdo concreta, pois foram criadas para amenizar

a polémica em torno deste. (redagdo de Rodrigo)

Esperar que o governo atinja “as expectativas de todas as racas’ continua sendo uma
abstracdo da fala da antropdloga que nega a nocdo de raga. Por enquanto, a tnica pista que
temos em relacdo a isso € que Rodrigo acredita haver um “preconceito enrustido” em nosso
pais — preconceito este associdvel ao termo “racismo” tanto politicamente quanto pelo
senso comum; € por essa pista, podemos supor uma linha de raciocinio que ndo
necessariamente tem que ser vista como uma sinuosidade menocchiana de leitura: o fato de
haver racismo no Brasil pode indicar para Rodrigo que hé discriminagao de uma “ragca” em

relacdo a outra.
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No trecho acima, hd vdrios indicios de didlogo com a retranca “Principio de
igualdade”. Nela, apdés dados do Ipea sobre o percentual de negros entre pobres ou pessoas
abaixo da linha da pobreza, ha o seguinte depoimento do gedgrafo Magnoli: “As cotas sao
uma solucdo simplista, que rompe com o principio republicano bésico de igualdade entre os
cidaddos”. Recordemos que antes de afirmar ser a educacdo um direito de todos, Rodrigo
questiona onde estaria a igualdade em se privilegiar alguns. E em seguida, diz que o
sistema de cotas ndo € uma solucdo concreta, o que € uma possivel interpretacdo da
afirmacdo de que elas seriam uma solucdo simplista.

Supondo que em “a polémica em torno deste”, o pronome usado por Rodrigo retoma
o “direito a educacao”, atribuir a criacdo das cotas a ameniza¢do de tal polémica pode ser
uma leitura menocchiana do seguinte trecho da mesma retranca: “Ao adotar a medida, que
nido gera custos para os cofres publicos, o governo pode deixar para segundo plano o
problema da educacdo”. Leitura semelhante, também guiada pela visdo de mundo, fizeram
Maico (capitulo V) e Eduardo (capitulo VIII), para quem as cotas estariam mascarando o
problema da qualidade do ensino publico de base. Outro indicio claro de que Rodrigo
encontrou naquela retranca um porto seguro de apoio a sua argumentagao € sua afirmagao
de que o direito de todos a educacdo ‘“estd na Constituicdo”. Apds o depoimento de
Magnoli, a reportagem menciona a opinido do jurista Ives Gandra, para quem “o sistema de
cotas € inconstitucional, porque fere o principio fundamental de igualdade entre os
cidadaos”. Na seqiiéncia da redagdo, veremos que o emprego do termo “raca”, por Rodrigo,

nos trechos reproduzidos acima, pode estar, de fato, associado a idéia de racismo:

Existe uma palavra subscrita atrds disso tudo: é o Racismo. Tal deve ser extinguido do nosso meio
cultural, tal significado que nos acompanha de geracio em geragdo. Igualdade de oportunidade é
dever de nossos comandantes, pois o momento urge e ndo hd tempo para debates filoséficos ou

opinides cultas, mas sim a¢do! Seja em leis ou ndo. (reda¢@o de Rodrigo)

Até aqui, Rodrigo ainda ndo havia empregado o termo ‘“racismo”, que estava no
foco da reportagem e ja aparecia desde o titulo. Embora condene explicitamente o racismo
e defenda a igualdade de oportunidades para todos, a atitude responsiva de Rodrigo em seu

didlogo com a reportagem € a de discordar que seja positivo o debate sobre racismo gerado
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pela reserva de vagas para negros. Se, na introducdo, qualificar as cotas como “um assunto
delicado e muito discutido” j& era um indicio de intertextualidade que retoma o que foi dito
sobre tal debate no texto de leitura prévia, a defesa de acdo como algo mais importante do
que debates filoséficos ou opinides cultas reforca a idéia de que o didlogo se da diretamente
com a reportagem e com um posicionamento claro de discordancia em relacdo ao que o
autor dela elegeu como foco.

Rodrigo provavelmente ndo parou para pensar que o debate e as opinides se dao
sobre algo que ja € uma agdo concreta em universidades como a UERJ e a UnB — e € bem
provdvel que ndo tenha lido “politica afirmativa” (termo que aparece na fala de Gandra)
como sindnimo de “acdo afirmativa”. Se para ele o racismo “deve ser extinguido”, seria
uma incoeréncia dizer que “o momento urge” para que se tenha igualdade de oportunidades,
em um texto que € claramente contrario as cotas e condena o debate gerado por elas?
Incoeréncia ou ndo, trata-se de um leitura menocchiana que da mais atengdo ao que se diz
sobre principio de igualdade na perspectiva que mais se aproxima de sua visdo de mundo e
ignora a desigualdade apontada por Carvalho, para quem “o sistema de cotas € a unica
forma de se resolver o problema da exclusdo racial no curto prazo”; nessa leitura
menocchiana, a urgéncia do momento apontada por Rodrigo € sutilmente diversa da que
aparece em outro depoimento na reportagem, de Guimardes, da USP, para quem “o
fundamental é ndo adiar a solucdo do problema”. Enquanto Guimardes considera como
problema de solu¢do inadidvel o dificil acesso de negros e pobres as universidades, ha
indicios de que o inadidvel para Rodrigo também esteja ligado ao acesso as universidades,

mas nao de um grupo especifico:

Cotas para todos, em qualquer circunstincia. Uma coisa que nos une é sermos da mesma raga:

humanos. (redag@o de Rodrigo)

Nessa conclusio, fica claro que independentemente de perceber ser um contra-senso
defender “cotas para todos” — jd que, uma vez havendo vagas para todos, ndo € preciso
haver cotas para ninguém —, a igualdade, para Rodrigo, estd na oportunidade de todos terem

acesso ao ensino superior, sem distincdo. E aqui ele também revela que é sua visdao de
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mundo, a de alguém que desconhece pertencermos a uma mesma espécie (¢ ndo a uma
mesma raga “humana”), que o levou a fazer sua bricolagem condenando o privilégio de
uma raga em detrimento de outra e sua leitura menocchiana que desconsidera o depoimento
sobre a inadequacdo do conceito de raga para humanos. E essa mesma visdao de mundo, de
alguém que se sente excluido do ensino superior e quer ter o seu acesso (ou a sua cota),
também desconsidera a desigualdade entre brancos (97%) e negros (2%) que estavam em
2003 nas universidades. Embora Rodrigo reconheca que hd um “preconceito enrustido” em
nossa sociedade e defenda que o racismo deva se “extinguido”, sua proposta universalista,
mesmo que ndo fosse utdpica, € movida mais por interesses pessoais do que por uma

preocupacio com 0s Negros.
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Recortes, colagens e a arte de construir novos sentidos

No capitulo anterior, voltamos a circular pela discussdo sobre cotas e pelos textos de
leitura prévia tanto da coletanea original da proposta da Unesp quanto da reportagem da
proposta alternativa. Os autores dos textos ali analisados (Jeferson e Rodrigo) sdo os
mesmos dos dois primeiros dentre os trés textos que analisaremos a seguir, dessa vez
circulando por um outro recorte temdtico, acerca do trabalho infantil, proposto no Exame

Nacional do Ensino Médio de 2005.

Proposta de redacio do ENEM 2005 — Trabalho Infantil

A prova do ENEM, que gira em torno de questdes da atualidade ligadas aos
conhecimentos ensinados ao longo do ensino médio, solicitava naquele ano que os alunos
defendessem seus pontos de vista em uma dissertacao sobre o tema “O trabalho infantil na

realidade brasileira”, apresentando argumentos e propostas “sem ferir os direitos humanos”.

- LEITURA 7 - REPORTAGEM

A reportagem ‘“Pobreza causa trabalho infantil”, de maio de 2004, substituiu a
coletanea original como leitura prévia para essa proposta. O texto comeca apontado um
dado do Unicef segundo o qual o Brasil é o terceiro pais da América Latina com maior
nimero de criancas e adolescentes trabalhando, cerca de 3,8 milhdes. Como a manchete ja
diz, a reportagem aponta como principais causas do problema as taxas de pobreza e
desemprego. Em seguida, trata da diferenciacdo feita pela Organizacdo Internacional do
Trabalho entre o trabalho explorador proibitivo e aquele que socializa o jovem e respeita
sua educacdo escolar e seu descanso; e apresenta dados de uma ONG sobre exploracdo
infantil, com longas jornadas de trabalho e baixa remuneragdo. O texto diz que o trabalho

infantil existe no pais desde a colonizacdo e que os direitos civis das criancas sé foi
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reconhecido pela ONU em 1989, um ano antes da aprovacdo do Estatuto da Criancga e do
Adolescente no Brasil; fala do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil criado pelo
governo federal em 1996 e apresenta dados da reducao dos indices através de auxilios como
bolsa-escola; aponta dados do Programa Internacional de Eliminacdo do Trabalho Infantil
sobre o nimero de criangas que trabalham no mundo, inclusive em paises industrializados,
e sobre o incremento na economia que poderia ser obtido com o investimento na educagao

das criangas atualmente exploradas.

-REDACAO 14

O texto de Jeferson, que analisaremos a seguir, foi produzido antes daquele sobre as
cotas, € comeca com uma abordagem historica que dialoga claramente com um trecho
especifico da reportagem a que ele teve acesso como leitura prévia. Em seu texto que ja
vimos no capitulo anterior, a referéncia histdrica aos escravos libertados sem indenizacao
aparece indiretamente em discursos de justificativa para as cotas dos quais ele se distancia,
o que era um indicio de que adiante Jeferson se posicionaria contrério a elas. Na introdugao
abaixo, ndo hd o mesmo distanciamento, € nem ha nessa discussdo a mesma polaridade
entre favordveis e contrarios como nas cotas, ja que dificilmente alguém sairia em defesa
do trabalho infantil — a ndo ser que abordasse a diferenciacdo da OIT, o que ainda assim

implicaria em condenacdo do trabalho explorador proibitivo.

O Brasil é chamado de Brasil hd 500 anos, e logo que estava sendo colonizado, usava trabalho

infantil dos filhos de indios e filhos de negros. Agora, nds perguntamos porque (sé agora)3* estdo

interessados em acabar com isso? (redacdo de Jeferson)

O conhecimento de mundo de Jeferson certamente ndo inclui os nomes de Vera
Cruz e Terra de Santa Cruz pelos quais nosso pais primeiramente foi chamado pelos

portugueses. Mas o que chama a aten¢do aqui € o questionamento bastante similar ao que

3 Optei por manter aqui essa expressio que o aluno riscou antes de entregar seu texto, por considera-la
significativa. Sdo “dados aparentemente negligencidveis” (cf. Ginzburb, 1989) como esses que nos permitem
levantar hipdteses sobre “uma realidade complexa ndo experimentdvel diretamente”, como € o caso do
processo de bricolagem de cada um.
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vimos na introducdo do texto dele sobre as cotas. Se naquele texto, o questionamento era
uma pista de que Jeferson poderia se posicionar contrdrio as cotas no decorrer do texto,
neste, um indicio precioso deixado na expressdo entre paréntesis e felizmente ainda legivel
apés os rabiscos do autor, que pretendia elimind-la, sinaliza que ele titubeou entre
questionar por que tanto atraso na erradicacdo do trabalho infantil e a motivacdo do
interesse em acabar com o problema. E por que ele titubearia? Ou ainda, por que riscaria a
expressdo que sugere o atraso na resolucdo do problema, mantendo apenas o
questionamento sobre a motivacdo para isso? Precisaremos juntar essa pista a outras que
aparecerdo adiante, nesse quebra-cabecas, para lancar uma hipétese sobre o titubeio. Antes,

vejamos uma parte do trecho da reportagem com o qual essa introdugdo dialoga:

A histdria do trabalho infantil, reconhecidamente ilegal até os 15 anos pela Constitui¢ao
Brasileira, acompanha a prépria trajetéria do pais enquanto coldnia, quando criancas
descendentes de negros e indios eram obrigadas a incrementar a mao-de-obra das

fazendas. (reportagem da ComCiéncia)

Mesmo que a bricolagem de Jeferson envolva outras leituras (ndo apenas da palavra
escrita) — e € possivel que a exploracdo do trabalho de criancas negras e indias no periodo
colonial circulasse por aulas de histéria no préprio cursinho —, o didlogo com aquele trecho
especifico da reportagem continua evidente na seqiiéncia da reda¢do. Um pouco antes da
sequéncia de frases reproduzida acima, esta outra d4 um exemplo de trabalho explorador

proibitivo.

Pelo servigo, criancas e adolescentes, principalmente do sexo masculino, recebem em
média 50 centavos por hora, sem direito a carteira assinada e férias

(reportagem da ComCiéncia)

Vejamos como Jéferson, aparentemente tdo colado na leitura da palavra quanto
Gabriela (ver capitulos VII e VIII), dialoga com a reportagem, acrescentando um direito

trabalhista de quem estd na formalidade e falando em dignidade da remuneragao:
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Estava fdcil para os empresdrios enriquecer com o trabalho infantil sem se preocupar com pagamento
de férias, 13° saldrio e até mesmo com o saldrio digno de um trabalhador. Mas tudo isso acontece por
causa da nossa cultura de explorar criangas e adolescentes, ou seja, usar nossas crian¢as para

colonizar o pais ou usar o dinheiro dos nossos filhos para ajudar nas despesas da casa. Quantos

adolescentes que ajudam a sustentar a casa? (redacdo de Jeferson)

Deixemos o estranhamento com o suposto uso de “criancas para colonizar o pais” e
fiquemos com a deduc¢do de Jeferson de que a atual exploracdo do trabalho infantil é fruto
de uma cultura exploratéria herdada do periodo colonial. Por enquanto, ainda ndo temos
pistas claras do quanto para ele hd de comum entre “empresirios que enriquecem com O
trabalho infantil” e as familias que contam com a ajuda de filhos adolescentes no sustento
da casa — ou seja, se em relacdo aqueles o tom de critica € claro, ndo se pode dizer o mesmo
em relacdo a estas. Podemos pensar em uma leitura menocchiana que desconsidera a
pobreza e o desemprego apontados pela reportagem como principais causas do trabalho
infantil, mas ndo se trata apenas de leitura da palavra: a leitura de mundo de Jeferson o leva
a se ater na reportagem aquilo que o permitiria explicar a exploracdo infantil como uma
questao cultural e histérica.

A mencido, separadamente, aos adolescentes que ajudam no sustento da casa (sem
junta-los, sintaticamente, a criancas que fazem o mesmo) € um indicio de que, sendo agora,
em algum momento do texto ele ird concentrar sua critica a cultura exploratdria na
abordagem do trabalho na faixa etdria a qual pertencia a maioria dos alunos do cursinho em
2006, os quais — ndo custa lembrar — estudavam a noite e (quase todos) trabalhavam de dia.
Veremos, adiante, que a falta de aten¢do em relag@o ao foco da reportagem na faixa entre 5
e 15 anos estd ligada ao gesto menocchiano que tira do texto lido o sentido adequado para a
critica selecionada por sua visdo de mundo. E nessa selecdo, a leitura da palavra se atém
mais a um trecho especifico da reportagem, que é relativamente longa; e mesmo em relagao
a esse trecho, o olhar dispensa mais aten¢do a certos dados, enquanto abstrai outros. A
sequéncia do texto de Jeferson continua dialogando com aquele trecho, que tem como final

de um de seus pardgrafos a seguinte frase:
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Quanto mais novos sido esses trabalhadores, menor ou mais ausente é a

remuneracao. (reportagem da ComCiéncia)

Assim como apontamos na andlise dos textos de Gabriela, cuja escrita € colada na
leitura prévia da palavra, notemos aqui a nitidez da intertextualidade na parafrase

construida por Jeferson:

E muito fdcil sermos dependentes da mdo de obra escrava das criangas e adolescentes. Quanto mais

novo, mais barata é a mao de obra. (redagdo de Jeferson)

O interessante é que aqui ele retoma a jungdo sintdtica de “criancas e adolescentes”
que ndo havia feito ao falar da ajuda no sustento da casa. E a sinuosidade de leitura — que
abstrai certa faixa etdria —, sinalizada por aquela pista do isolamento sintitico de

adolescentes, sO se evidencia na guinada que seu texto da a partir daqui:

Agora paramos e perguntamos: por que tantos jovens de 16 a 25 anos desempregados em nossa
realidade nacional? Isso ocorre principalmente pela nossa cultura de colonizagdo brasileira, que ndo
valoriza a mdo de obra de pessoas inexperientes no mercado de trabalho, e sim, de negros que ji eram

especializados [d na Africa ou de nativos que sabiam como sobreviver em mnosso territério.

(redacao de Jeferson)

Vejam acima o que € torcer (e ndo apenas distorcer) o sentido do texto lido para
adequa-lo a defesa e argumentacdo escolhidas pelo leitor, tal como fazia Menocchio ao
tratar da Virgem Maria ou do caos que deu origem ao mundo. Jeferson esquece aqui o foco
da proposta, o trabalho infantil, segundo a reportagem, “reconhecidamente ilegal até os 15
anos” — o que em outro paragrafo daquele mesmo trecho com o qual dialoga € dito de outra
forma: “o trabalho € proibido para menores de 16 anos”. O questionamento de Jeferson
ligado a faixa entre 16 e 25 anos € um indicio de que ele se vale de uma discussao proposta,
com o apoio de determinada leitura, para retematizd-la — ou apresentar o tema proprio
daquela sua manifestacdo verbal decorrente da proposta (cf. Bakhtin, 1986, p. 45) —,

abordando uma questdo proxima a sua realidade e a de seus colegas de cursinho em 2006,
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alguns entdo desempregados e outros trabalhando apds sofrerem para conquistar o primeiro
emprego. E como ele encontra na leitura da palavra um dado sobre a exploragdo do trabalho
infantil no periodo colonial que dd apoio a seu argumento sobre a heranga cultural e
histérica do problema, Jeferson entorta a exploracdo de criangas negras e indias e a
transforma em desvalorizacdo da mao de obra de pessoas inexperientes que nao sdo nem
negras nem indias.

Juntemos, agora, as pistas até aqui deixadas e, a partir da montagem do quebra-
cabecas, podemos levantar uma hipdtese. Jeferson titubeou entre questionar o atraso na
erradicacdo do trabalho infantil e a motivacdo atual para isso, ficando com a segunda
op¢ao. No decorrer do texto, ele oscila entre juntar sintaticamente criangas e adolescentes,
para falar da exploracdo do trabalho desses jovens, e isolar adolescentes, para falar
daqueles que ajudam a familia no sustento da casa. Em seguida, Jeferson aborda uma faixa
etdria acima daquela na qual, segundo a reportagem, € proibido trabalhar, para tratar da nao
valoriza¢do da mao de obra de um jovem inexperiente. Podemos pensar no titubeio inicial
como algo préximo a seguinte linha de raciocinio: estdo condenando o trabalho infantil, e a
palavra “infantil” € claramente ligada a “infancia”, que por sua vez € mais comumente
associada as criancas do que aos adolescentes; que caminho posso seguir em minha
argumentacdo, se reconheco que o trabalho de criancas é condendvel, mas temo que
defender tal condenagdo talvez signifique incluir a defesa da extin¢do do trabalho para
adolescentes também, ja que o desejavel é que o adolescente possa trabalhar, desde que de
forma digna e valorizada?

Admito que tal hipdtese é impossivel de ser testada, a ndo ser que nos vejamos
novamente frente a frente com o aluno para uma entrevista sobre o texto que ele produziu
em 2006. O que importa € que o titubeio inicial e a mencao a adolescentes de forma isolada
de criangas sdo pecas que se encaixam e, juntas, indicam uma dudvida sobre qual deveria
ser, para Jeferson, a melhor abordagem para o tema. Observamos acima que dificilmente
alguém defenderia o trabalho infantil, a ndo ser que diferenciasse entre o socializante e o
explorador e proibitivo. Jeferson ndo faz essa diferenciacdo, mas quer que o adolescente
acima de 16 anos seja valorizado no trabalho e condena a escravizagcdo infantil que

enriquece empresarios. Lembremos mais uma vez que a leitura da palavra — ou seja, do
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texto da reportagem com o qual ele nitidamente dialoga — € precedida por sua leitura de
mundo. E esta é a de um adolescente na faixa entre 16 e 25 anos que, provavelmente, sofreu
na prépria pele as dificuldades para se obter o primeiro emprego e também, possivelmente,
devia sofrer naquele ano de 2006 com a baixa remuneragao em seu trabalho (ou talvez até
com o desemprego). Tal leitura de mundo o leva a se concentrar, no texto lido, naquilo que
pode servir a sua condenagcdo daqueles que ndo valorizam a mao de obra jovem e
inexperiente (seja escravizando criangas, ou nido dando chance a adolescentes, ou ainda
remunerando mal esses ultimos).

Esse mesmo gesto menocchiano de leitura que se concentra em certos pontos abstrai
outros que ndo servem a defesa escolhida. Para Jeferson, ndo importa que uma
pesquisadora, ao elogiar o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil, diga que “em
1992, 15% de jovens de 5 a 15 anos trabalhavam; hoje sdo cerca de 8%”. Se em sua
retematizacdo, ele viu uma brecha para “soltar a sua voz” em defesa de seu lugar ao sol no
mercado de trabalho (desde que fosse um lugar digno e devidamente valorizado), sua
condenagdo ao “‘trabalho infantil” teria que ser forcosamente torcida para se adequar a seu

intento — assim como o foi, por tabela, o argumento da heranca cultural. Apds aquela

guinada no texto, como Jeferson o conclui?

Podemos, enfim, come¢ar a financiar estrutura para nossas criangas Se especializarem em
determinadas dreas, para quando surgir a oportunidade, poderem mostrar para a sociedade que sdo

capazes de trabalhar por uma remuneragdo adequada para cada tipo de trabalho. Ser um dia, quem

sabe, [um pais] sem desigualdade social. (redacdo de Jeferson)

Curiosamente, agora sdao as criangas que aparecem sintaticamente isoladas nessa
conclusdo. Vimos acima que, para Jeferson, as criancas (brasileiras? descendentes de
portugueses?), no periodo colonial, ndo tinham a especializa¢do dos negros africanos ou a
capacidade de sobrevivéncia dos indios, e por isso, ndo eram valorizadas como mao de
obra. Ao falar em “estrutura para nossas criangas se especializarem em determinadas
areas”, nos dias de hoje, Jeferson pode estar se referindo a algo proximo de seu
conhecimento de mundo, que sao os cursos técnicos profissionalizantes, particularmente os

da drea de quimica e engenharia quimica que abastecem o mercado petroquimico da regidao
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de Paulinia, onde estd uma das maiores refinarias da Petrobras. Sinuosidades a parte, em
relacdo a leitura, sua conclusdo condiz com a seguinte seqiiéncia da retranca ‘“Trabalho
infantil no mundo”, ao final da reportagem: “se os 250 milhdes de criangas nao fossem
explorados e tivessem acesso a educacdo ... a vantagem econdmica global seria notavel”. A
linha de argumentagdo de Jeferson que culmina nessa conclusdo € a de que deve haver um
investimento na especializacdo da crianca (a qual deve estudar e ndo ser explorada para
trabalhar), para que ela chegue na adolescéncia em condicdes de ser valorizada pelo

mercado de trabalho.

O leitor Jeferson e sua visao de mundo

Enquanto Maico e Eduardo nos deram sinais de um repertério mais amplo de
leituras precedentes (de palavra oral ou escrita ou de imagens) na formacdo de sua visdo de
mundo, os textos de Jeferson, a exemplo dos de Gabriela, indicam um leitor mais apegado a
palavra da leitura presente. Como sinalizamos nos capitulos anteriores, tanto pode haver
indicios de um vasto repertério de leitura precedente que se entretece com a leitura da
palavra e resulta em uma pequena reflexdo com algumas limitagcdes (no caso de Maico),
como também € possivel que ndo haja indicios de leitura da palavra, mas a bricolagem
resulte em uma visdo relativamente critica, também com limitagdes, da proposta e das
leituras precedentes do cotidiano e da televisdao (no caso de Michele). Mas Jeferson deixa
indicios, em seus textos, de uma limitada leitura, seja de textos escritos, seja de aulas do
cursinho, seja do préprio cotidiano ou do que assiste ou poderia assistir na TV, que se
reflete em uma limitada visdo de mundo, uma visdo estreita das questdes envolvidas nas
propostas que escolheu para dissertar.

Desconhecer os primeiros nomes da terra do pau-brasil € apenas um indicio de sua
pouca familiaridade com a histéria do pais. Mas a confirmacdo disso vem em outra pista:
Jeferson ndo apenas aceita o que a reportagem diz sobre o trabalho de criancas negras e
indias durante a colonizagdao — assim como muitos de nossos alunos/leitores aceitam, sem
contestacdo, praticamente tudo o que é dito na poderosa forma de palavra escrita — como

inventa um sentido novo para aquilo que 1€, e tal como Menocchio, adequa esse novo
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sentido a sua prépria tematizacdo daquilo que foi proposto para ser discutido. Pode-se
argumentar que a proposta adaptada do ENEM ¢é que estava limitada a discussdo sobre
trabalho infantil e que Jeferson a teria ampliado, carnavalizando-a com sua tematiza¢ao
propria acerca do desemprego e da desvalorizacdo do trabalho do adolescente. Contudo,
como seu ex-professor, vejo a subversdo da proposta ndo apenas como um indicio de
liberdade de escolhas, como vimos no caso de Michele (ver capitulo V), mas como um
preocupante indicio de nitidas lacunas em sua formacao, pela qual eu era co-responsavel.

No caso das cotas, seu apego a palavra se dd de uma maneira um tanto diferente: ele
recupera da coletdnea os argumentos favordveis ao sistema de cotas apenas para se
distanciar deles, mas ndo os contesta. Enquanto Maico, que leu a reportagem, e Eduardo,
que leu a coletanea, contestam as cotas defendendo melhorias no ensino publico de base,
Jeferson se limita a despejar seu 6dio aos beneficiados pelo sistema de cotas. Sua defesa é
baseada na visdo estreita — compartilhada por alguns de seus colegas, como vimos nas
memorias do capitulo III — de que o sucesso ou o fracasso na vida (escolar, profissional,
amorosa) depende apenas do esforco individual de cada um. De acordo com essa mesma
leitura de mundo, limitada, ser justo ndo envolve considerar — como o fizeram Maico e
Eduardo — que h4 racismo e discrimina¢do em nosso pais.

Veremos a seguir a leitura a qual outro aluno, Rodrigo, teve acesso para dissertar

sobre o trabalho infantil, a partir da proposta do ENEM.

- LEITURA 8 - COLETANEA

A coletanea original da proposta do ENEM traz primeiro um infografico intitulado
“Onde estdo as criangas trabalhadoras”, com um mapa do Brasil e a informacao do nimero
absoluto e do percentual de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos que trabalham em
cada regido. Pelos dados do IBGE, o Nordeste concentrava, em 2004, 42,2% dos
trabalhadores naquela faixa etdria. O primeiro texto, que aparece abaixo do infografico, é
um pequeno trecho de um artigo publicado por Xisto de Medeiros Neto no Didrio de Natal,
e trata da dignidade roubada pelo desrespeito aos direitos humanos na crueldade do

trabalho infantil; o autor culpa o poder publico pela falta de atuagdo efetiva, e a familia e a
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sociedade por omissdo. O segundo texto € um recorte do que Joel Marin publicou no site da
Universidade Federal de Goids, e fala da falta de alternativas de familias miserdveis, que
optam por preservar a integridade moral dos filhos fazendo-os se sentirem honrados com o
trabalho, para evitar que entrem para a delinqiiéncia. Abaixo desses dois textos curtos que
aparecem lado a lado, a proposta apresenta o artigo 4° do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, segundo o qual “¢é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do Poder Publico” assegurar que direitos dos jovens a saide, educacdo, dignidade e

respeito, entre outros, sejam efetivos.

-REDACAO 15

A redacdo de Rodrigo, que veremos a seguir, intitulada “O trabalho infantil”, é
introduzida por um ditado popular que € um elo chave na cadeia de didlogos envolvendo os
discursos acerca do trabalho, de uma forma geral, e em particular, os discursos sobre o

trabalho infantil que aparecem na coletanea:

O trabalho dignifica o homem. Realmente, esta frase é inevitavelmente veridica, pois o propdsito de
nds, seres humanos, é a constante busca deste. Mas diante desse fato, vemos que existe um trabalho

erroneamente explorado, “O trabalho infantil”. (reda¢ao de Rodrigo)

O ditado dialoga com os discursos precedentes de exaltacdo das virtudes do
trabalho, que vao desde fabulas como a da formiga e da cigarra até valores protestantes que
impulsionaram o capitalismo em paises como Inglaterra e Alemanha. E com ele também
dialogam tanto o segundo texto da coletinea, que trata das familias que “optam por
preservar a integridade dos filhos, incutindo-lhes valores, tais como a dignidade, a
honestidade e a honra do trabalhador”, quanto o primeiro texto, que apresenta um lado nada
dignificante do trabalho, ao dizer que “a dignidade de milhdes de criancas brasileiras esta
sendo roubada” devido a “crueldade do trabalho infantil ... um pecado social grave em

nosso pais”. Iniciar a redacdo com o ditado ndo significa apenas retomar uma idéia que

circula por esses discursos (seja na forma de afirmagao ou de negacao): é um indicio de que
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a visdo de mundo de Rodrigo, claramente concordante com a valorizacdao do trabalho, o
leva a se ater, na leitura da palavra, ao termo “dignidade” que aparece em ambos os textos,
e a perceber que hd ali um conflito a ser resolvido sobre o uso dessa expressdo. E ele
resolve exaltando o trabalho em geral e classificando o trabalho infantil, em particular,
como “‘erroneamente explorado’. A sequéncia da redacdo continua dialogando

simultaneamente com os dois primeiros textos da coletanea:

Tal crueldade vem penalizando nossas criangas, que ao serem submetidas a trabalhos precoces,
perdem suas infdncias em troca de miseros trocados, tendo a idéia de ajudar seus familiares.

(redacdo de Rodrigo)

A bricolagem de Rodrigo envolve uma cépia de expressdes como “crueldade” e
“submetidas”, que aparecem respectivamente no primeiro € no segundo texto da coletanea e
sdo coladas em uma nova constru¢do de sentidos, uma parafrase sintética daqueles textos
(que acrescenta a eles os “miseros trocados’ e a idéia que as criancas t€m “‘de ajudar seus
familiares’. No segundo texto da coletanea, sdo as familias que, ‘“submetidas aos
constrangimentos da miséria e da falta de alternativas de integracdo social”, escolhem o
trabalho para os filhos como op¢do contra a ameaca da delinqgiiéncia e da marginalidade.

Lembremos a abordagem vista acima, na redacdo de Jeferson, que ndo teve acesso a
essa mesma coletanea: ele aponta os inimeros adolescentes que ajudam as familias no
sustento da casa, defende a valorizacdo da mao de obra do jovem, mas condena a
exploracdo infantil. Aqui, Rodrigo aparentemente faz o mesmo, ao iniciar o texto exaltando
o trabalho e ao usar apenas o termo “criangas” (sem junta-lo sintaticamente a adolescentes)
para falar daqueles que estdo sendo penalizados pela crueldade do trabalho infantil, mesmo
“tendo a idéia de ajudar seus familiares’. Por enquanto, ndo se trata ainda de uma omissdo
menocchiana dos adolescentes que se incluem nas estatisticas de trabalho infantil, ja que o
primeiro texto da coletinea fala apenas em ‘“criancas” e o segundo texto, em ‘“filhos” de
familias carentes. Mas a omissdo reaparece logo em seguida no didlogo com o infografico

com dados do IBGE:
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Sdo mais de 5.000 milhdes de criangas, relatadas pelo IBGE no Brasil, que estdo tendo suas
personalidades, vontades e, principalmente, os seus direitos sendo violados. E por que? Talvez pela
sociedade extremamente capitalista, onde a decéncia e a moralidade escoam-se pelos ralos da

ignordncia de nds, pobres seres mortais. (redacdo de Rodrigo)

A forma de apresentacao dos dados na coletanea do ENEM pode induzir a dois erros
cometidos por Rodrigo: primeiro, os dados por regido seguem a notacdo brasileira, com
uma virgula entre a casa dos milhdes e as dos milhares (por exemplo, no Nordeste, sdo
2,296 milhdes de jovens trabalhadores), enquanto os dados totais do pais (talvez por erro de
revisao do ENEM ou do préprio jornal de onde foi extraido o infografico) seguem a
notagdo inglesa, com um ponto entre a casa dos milhdes e a dos milhares. A cépia do dado
sem a percepcao de que mil milhdes € o mesmo que bilhdes, entretanto, importa menos do
que a supressdo de um termo (para nés) relativamente importante da legenda do mapa: “Ha
5.438 milhdes de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos que trabalham no pais”. Sera
uma pista semelhante a que vimos no texto de Jeferson?

Pode-se questionar se Rodrigo sabe que alguém com 17 anos € considerado um
adolescente ou se estd deliberadamente omitindo o termo. Mas o préprio titulo do
infografico induz ao erro: “Onde estdo as criancas trabalhadoras”. Esse, a principio, poderia
ser um dalibi para combater o trabalho apenas entre as criangas e exaltd-lo em relagcdo as
demais faixas etdrias — algo que passa por uma visdo de mundo que precede a leitura da
palavra —, sem correr o risco de entortar a discussdo da proposta como o fez Jeferson.
Enquanto no texto deste a guinada e a mengao a faixa etdria de 16 a 25 anos eram pecgas que
se encaixavam com o isolamento sintatico de adolescentes, no de Rodrigo, por enquanto, ha
apenas a pista de que o trabalho € valorizado por ele, desde que ndo envolva a exploragao
de criancas.

O trecho de sua redagdo reproduzido acima continua colando recortes da coletanea
em novas construcdes de sentido que fundem o infogréafico e o primeiro texto em uma nova
parafrase sintética. Na explicacdo de Rodrigo para o fato de as criangas terem “seus direitos
sendo violados’, € nitido o didlogo com o primeiro texto da coletinea, o qual trata do

“desrespeito aos direitos” das criancas: nele, Medeiros Neto diz que a sociedade se omite
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diante do problema do trabalho infantil “em decorréncia da postura individualista que
caracteriza os regimes sociais e politicos do capitalismo contemporaneo”. Embora
discursos em circulagio sobre o capitalismo, seja no proprio cursinho ou em outras esferas
voltadas para um publico mais amplo, pudessem participar da bricolagem de Rodrigo, o
processo de recorte e colagem ao longo de todo o seu texto indicam que ali estava a
principal matéria-prima para a sua construcdo de sentidos.

Veremos, no trecho a seguir, que o recorte e a colagem continuam, dessa vez, com
fusdes (e confusdes) do infografico com o segundo e — agora também — o terceiro textos da

coletanea (o artigo do ECA), em mais uma paréfrase:

Tais acontecimentos s6 podem ser mudados com o Poder Piblico, que tem a designagdo de oferecer
saiide, esporte, lazer e “EDUCACAO’. Exigir deste estd em nosso pardmetro, é dever da sociedade
lutar para assequrar que criangas de 0 a 17 anos desse Brasil possam ter a liberdade e a consciéncia
de tragarem seus objetivos, obtendo assim integridades fisicas, morais e valores familiares intactos, e

assim erradicando jovens marginais das portas das nossas casas. (reda¢do de Rodrigo)

A visdo de mundo de Rodrigo o leva a uma reconstru¢do dos sentidos recortados do
artigo do ECA, lido na coletanea, segundo o qual “¢ dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do Poder Publico assegurar ... a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a satde, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer”. Para Rodrigo, a divisdo de
responsabilidades (ndo muito clara no Estatuto) € a seguinte: o Poder Publico tem o dever
de suprir necessidades bdsicas, e a sociedade em geral caberia a tarefa de exigir do Poder
Publico que cumpra o seu dever.

Nao podemos deixar passar em branco — ou negligenciar, como diz Ginzburg — a
caixa alta em “educacdo”. Nao se trata de um indicio apenas de que esse € o principal
direito da crianca que, para Rodrigo, deve ser garantido pelo Estado. Essa pista, associada a
denominacdo de “criangas” que ele dd para a faixa etdria de 0 a 17 anos que deve ter
assegurados esse e outros direitos pela sociedade — legitimada pela leitura do titulo do
infografico —, indica que, independentemente de Rodrigo ser da mesma faixa etdria que
Jeferson e exaltar o trabalho como dignificante, aqui o isolamento sintdtico de ‘“criancas”

participa de maneira diferente em sua construcao de sentidos.
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Notemos que, ao contrdrio da reportagem da ComCiéncia lida por Jeferson, a
coletinea a qual Rodrigo teve acesso ndo traz nenhum dado sobre a proibicdo legal do
trabalho antes dos 16 anos (que indiretamente significa a legalidade do trabalho dos 16 em
diante) — e ndo se pode dizer que essa informacgao seja senso comum. Mas € senso comum
que o Estado deva garantir ensino publico e gratuito para todos até pelo menos o nivel
médio, o que para estudantes que estdo “em fase” (ou seja, ndo sdo repetentes) representa a
faixa de idade até os 17 anos. Na peculiar bricolagem de Rodrigo, que recorta partes
daquilo que ja é fragmento e reorganiza em uma colagem com nova construcao de sentidos,
ler os direitos como se fossem de um Estatuto apenas “da Crianga” € o mesmo que ler o
infografico chamar aqueles entre 5 e 17 anos de ‘“criancgas trabalhadoras”. Para Rodrigo,
nao importa se alguém de 17 € um adolescente. Importa € que até os 17 o direito a educagao
seja assegurado.

Na conclusdo reproduzida acima, Rodrigo mais uma vez reorganiza recortes do
segundo texto selecionados e colados a partir de sua visdo de mundo: enquanto, na
coletdnea, Marin apontava a op¢ao das familias carentes de “preservar a integridade moral
dos filhos™ através do trabalho, Rodrigo diz que a integridade moral daqueles entre 0 e 17
anos seria obtida através da luta da sociedade para assegurar seus direitos, em particular
(pelo destaque da caixa alta) a educagdo. No texto de Marin, da coletanea, a op¢do das
familias carentes pelo trabalho para os filhos era uma “tentativa de evitar que os filhos se
incorporem aos grupos de jovens marginais e delinqiientes, ameaga que parece estar cada
vez mais proxima das portas das casas”. Em seu recorte e colagem, Rodrigo revela sua
visdo de mundo — ndo muito distante do senso comum —, pela qual a vacina para a

“erradicacdo” de jovens marginais das portas das nossas casas ¢ a “EDUCACAQO”.

O leitor Rodrigo e sua visao de mundo

Os textos de Rodrigo, especialmente este ultimo, sobre trabalho infantil, t€m
indicios de um leitor tdo ou até mesmo mais apegado a leitura da palavra que Jeferson e
Gabriela. Mas trata-se de uma forma peculiar de intertextualidade na retomada explicita
daquilo que foi lido: recortes daquilo que 1€ em um texto se entretecem com recortes do que

1€ em outro e com recortes de textos precedentes despertados pela leitura presente,
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incluindo sua experiéncia cotidiana — de um jovem que provavelmente prefere a garantia de
uma “EDUCACAO” que o permita “tracar seus objetivos” no seu devido tempo, sem
precisar trabalhar precocemente — e a secular tradi¢do por trds do provérbio “o trabalho
dignifica o homem” (também colado em seu texto).

A visdo de mundo que o leva a exaltar o trabalho a0 mesmo tempo que defende a
luta da sociedade para assegurar o direito de “criangas” até 17 anos a educacdo € a de quem
deposita (quase exclusivamente) na formacdo escolar toda a preparacdo para a dignidade
que serd obtida através do trabalho. E essa mesma leitura de mundo deposita na educagao
basica a solucdo para o problema do acesso dos negros a universidade.

O apego de Rodrigo a palavra, nas leituras que acompanham as propostas, assim
como nos casos de Gabriela e Jeferson, seria indicio de poucas leituras precedentes a serem
mobilizadas? O fato de desconhecer que ndo existe “raca” humana — e desconsiderar a fala
da antropdloga que diz isso na reportagem — € irrelevante (ou extremamente insuficiente)
para responder a essa questdo. Afinal, o “racismo” € um termo que deriva de “raga”,
queiramos ou ndao. Mas uma coisa é se apegar a um trecho do texto lido e dar pouca ou
nenhuma ateng¢do a outro — o que todos nds, de alguma forma, menocchianamente fazemos;
outra bem diferente € estar colado no texto lido sem ousar uma certa “autonomia de vdo”
como a que vimos nos textos de Maico (capitulos V e VI) ou Michele (capitulos IV e V),
por exemplo. A escassez de indicios de leituras precedentes — afora o provérbio que €
nitidamente uma parte importante na formagao de sua leitura de mundo — estd, de certa
forma, relacionada a uma possivel inseguranca de “voar com suas proprias asas”, que leva
ao apego a leitura da palavra. E a visdo de mundo que faz os recortes nessa leitura para
cold-los em sua construcdo de sentidos é de quem considera que as cotas s6 seriam uma
solucdo “concreta” se fossem “para todos” e de quem acredita no poder da “EDUCACAQ”
— acima de todos os problemas sociais por trds das familias com filhos fora da escola e
trabalhando.

Vejamos agora outro texto sobre trabalho infantil, de uma aluna que, assim como

Rodrigo, também teve como leitura prévia a coletanea original do ENEM.
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-REDACAO 16

O texto de Meirielly, que veremos a seguir, tem um estilo singular que se aproxima,
de certa maneira, da conversa informal — ndo no sentido de haver elementos de oralidade
em sua escrita, mas pela cumplicidade que ela tenta estabelecer com seu leitor. Além de
explicitar o didlogo com quem 1€ seu texto, Meirielly também dialoga, logo no inicio, com

o infografico e o primeiro texto da coletanea:

Crescer, estudar, casar, trabalhar! Bom, esses sdo sonhos que existem na cabecinha de muitas e
muitas criangas no Brasil e no mundo, em todas as regides, seja ela qual for — esse desejo de um
Sfuturo “bom”, elas tém em comum. Mas vocé, leitor, deve estar se perguntando onde eu quero chegar,
ndo é mesmo?! Quero chegar no fim dessa historia que se faz realidade na vida de muitos
“brasileirinhos”, em especial, no Nordeste, onde eles que sdo 2,296 milhoes de criangas que se limitam
simplesmente em sonhar, quando sdo barrados por uma sociedade cruel em que vivem.

(redagdo de Meirielly)

O texto de Medeiros Neto, da coletanea, ndao fala em sonhos — trata apenas da
“crueldade do trabalho infantil”, do “desrespeito aos direitos” das criancas e “da postura
individualista que caracteriza o0s regimes sociais e politicos do capitalismo
contemporaneo”. Mas nem € preciso especularmos sobre fontes precisas, adormecidas antes
da leitura da proposta e despertadas no processo de bricolagem de Meirielly: todos nds
reconhecemos ali um didlogo com discursos em circulacdo sobre os sonhos das criangas em
relacdo ao futuro, em periodos e esferas diversos (no seio familiar, na grande midia, no
Senso comum).

A exemplo de Rodrigo, Meirielly também se atém mais as “criangas trabalhadoras”
do titulo do infografico de onde extrai os dados sobre o Nordeste. Porém, ela escolhe
introduzir a discussdo por um viés, o do sonho, fortemente ligado a infancia — e embora o
termo “infantil” seja usado na proposta do Enem como referéncia tanto a criangas quanto
adolescentes que trabalham, uso “infancia”, aqui, como contraponto a fase da
“adolescéncia”. Obviamente que ndo s6 adolescentes também podem sonhar com seu futuro

(nos estudos, no casamento ou no trabalho), como inclusive nds, adultos, também o
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fazemos. Mas € o “sonho de crian¢a” do senso comum — a menina que, desde cedo, brinca
de ser médica, ou o garoto que, ainda pequeno, s6 pensa em constru¢do — que circula entre
os sentidos da bricolagem de Meirielly.

Ao atentarmos para os detalhes ja nessa introdugdo, veremos que o estilo, nesse
texto, ndo envolve apenas as exclamacoes e o didlogo explicito com o leitor: as aspas, em
“bom”, relativizam ou, no minimo, tiram a exclusividade dos aspectos positivos nos futuros
sonhados pelas criangas; e em “brasileirinhos”, elas podem ser vistas como um indicio de
que para Meirielly, embora aquelas criancas sejam brasileiras, ndo sdo tratadas como tal, do
ponto de vista do respeito aos seus direitos previstos em lei. Podemos supor, aqui, uma
leitura menocchiana de Meirielly, que tira da palavra, no texto de Medeiros Neto acerca de
“regimes sociais e politicos do capitalismo contemporaneo, sem patria e sem conteido
ético”, o sentido que escolhe para tratar da exclusdo, dos brasileiros sem uma patria que os
acolha e assegure a efetivacdo de seus direitos. O estilo dela se torna ainda mais singular na
seqiiéncia, em que propde ao leitor de seu texto a reflexdo sobre questdes envolvidas na

coletdnea com a qual dialoga:

Sonhos? Sim, muitos!

Direitos?

Respeito?

Dignidade?

Pense vOCcé mesmo nessas respostas, caro leitor!

(redagdo de Meirielly)

Optei por manter a transcri¢ao, aqui, na forma que estd na redacdo, com expressoes
curtas em cada linha, quase como se fossem versos de um poema. Que pista essa escolha
estilistica de Meirielly estaria nos dando nesse ponto especifico do texto? Talvez indique
que, para ela, cada uma dessas questdes (“Direitos?”, “Respeito?” “Dignidade?”) merece o
destaque do isolamento em linhas distintas para dar um peso maior a reflexdo sobre cada
uma delas. O fato é que Meirielly propde — ndo como quem foge do debate, mas como
alguém que o incentiva — uma reflexao do leitor de seu texto sobre questdes chave pincadas

por ela na leitura da palavra, no primeiro texto da coletanea: “A dignidade de milhdes de
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criancas brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos direitos humanos”. E,
evidentemente, seus questionamentos também dialogam com o artigo do ECA que
completa a coletdnea — onde também aparecem os termos ‘‘direitos”, “dignidade” e

“respeito” —, assim como o trecho a seguir:

Critica? Ndo, relato da realidade, que muitos preferem fechar os olhos para deixar passar o tempo.
Mas relatos, estatisticas, leis: papéis que muitas vezes sdo simplesmente papéis.

(redagdo de Meirielly)

3

Juntemos, no nosso quebra-cabeca, essa peca dos relatos, estatisticas e leis “que

muitas vezes sdo simplesmente papéis’ com aquela das aspas em brasileirinhos: tanto o
mapeamento do trabalho infantil pelo IBGE quanto os direitos fundamentais previstos pelo
ECA sao, para Meirielly, letra morta, se nada for feito para acabar com o problema; e
assim, as criangas barradas “pela sociedade cruel em que vivem’” seriam, segundo ela, menos
brasileiras que as outras — ou em outras palavras, estariam excluidas da condicdo de
brasileiros amparados pela lei. Além do ECA, o trecho acima também continua dialogando
com o primeiro texto da coletanea, no qual Medeiros Neto culpa ndo apenas o poder
publico pelo trabalho infantil, mas inclusive a familia e a sociedade, que “se omitem diante
do problema ou .. simplesmente o ignoram”.

O indicio de que as leis que sdo s6 papéis — ou seja, os direitos previstos no ECA
mas desrespeitados — sdao para Meirielly tipicos exemplos de discursos que nao
correspondem a pratica, se refor¢a a seguir, com um novo uso de aspas por ela. Essas sao
desta vez um indicio de que, aqui, Meirielly trata ndo apenas do discurso falado, mas

também do escrito, especialmente, as leis:

Jd parou para pensar que vivemos num pais que “fala” tanto de investimentos e ndo investe no seu
proprio futuro — as criangas? Isso é fato, quer 1 prova? Se torna mais evidente quando abrimos um
Jornal e nos deparamos com conquistas politicas, como por exemplo o tamanho do escandalo politico
brasileiro conquistado nos iltimos tempos. Isso sim sdo conquistas de um futuro promissor?

(redacgdo de Meirielly)
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Além de fazer parte do discurso politico em geral a abordagem de investimentos —
em infra-estrutura para garantir o crescimento econdmico, por exemplo —, muitos deles
estdo previstos em lei, com imposicdes sobre dotagdo or¢amentdria minima de prefeituras
para saude e educagdo, entre outros direitos fundamentais. Mesmo lembrando que as
campanhas politicas daquele ano eleitoral de 2006 sdo discursos em circulagdo que ndo
podem ser desconsiderados, é nitido o didlogo com a “fala” do ECA sobre os direitos a
saude, alimentacdo, educacdo, esporte, lazer, profissionaliza¢do e cultura, que dependem,
em grande medida, de investimentos do poder publico.

Curiosamente, a escolha estilistica de Meirielly ndo incluiu o uso de aspas em
“conquistas”, embora ela esteja nitidamente questionando se o escindalo politico —
obviamente o do mensaldo, que estourou em 2005 e ficou em evidéncia em boa parte
daquele ano de 2006, em que o texto dela foi produzido — seria uma conquista “de um futuro
promissor’. Talvez a auséncia de aspas possa ser um indicio de que a leitura de mundo de
Meirielly provavelmente aproxima a conquista — seja ela legal ou ilicita — a uma premiagao,
como as que envolvem recompensa financeira — ou como a suposta compra de votos de
parlamentares noticiada nos jornais. Assim como o didlogo direto com o leitor, nesse
trecho, Meirielly também evidencia textos “despertados” em sua bricolagem, ainda que sua
referéncia seja a um jornal genérico. Na conclusdo, ela retorna ao estilo quase poético para,

mais uma vez, convidar o leitor a reflexao:

Sonhos, sim, muitos!
Certeza?
®ense vocé mesmo!

(redacdo de Meirielly)

Esse convite a reflexdo em dois momentos do texto nos quais Meirielly opta por dar
inusitados ares de poema a sua dissertacdo € um indicio de que sua leitura de mundo vé a

poesia como espaco privilegiado para se pensar sobre o mundo em que vivemos.
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XI

Retorno ao ponto de partida

No capitulo anterior, circulamos pela proposta do ENEM 2005, sobre trabalho
infantil, analisando trés redac¢des: uma de um aluno que teve como leitura prévia uma
reportagem da ComCiéncia; e duas de alunos que tiveram como leitura prévia a coletanea
original. A redacdo que encerra aquela andlise ¢ de Meirielly, a mesma aluna autora do
primeiro texto que serd analisado neste capitulo. Desta vez, circularemos pela proposta do
vestibular Unicamp 2000, sobre a 4gua — que para os filésofos pré-socriticos € “a origem e
a matriz de todas as coisas”. Meirielly teve como leitura prévia uma reportagem.
Fecharemos a circularidade de nossa anélise, apds circularmos por temas, leituras e autores,
com o texto de um outro aluno, também sobre a proposta acerca da dgua, com a coletanea
original da Unicamp como leitura prévia: o de Josimar, autor do primeiro texto das

primeiras trilhas que abrem no capitulo IV esta segunda parte da tese, dedicada as anélises,

que aqui se encerra.

Proposta de redacao do vestibular Unicamp 2000 — Agua, cultura e civilizacao

A Unicamp introduz essa proposta apontando que a d4gua, um elemento
aparentemente comum, tem sido objeto de reflexdes de filésofos, poetas, cientistas,
técnicos e politicos ao longo da histéria. A instru¢do pede para considerar os cruzamentos
dessas reflexdes e a leitura do(s) texto(s) que acompanha(m) a proposta para dissertar sobre
“Agua, cultura e civilizacio”. Pode parecer 6bvio que a banca do vestibular espere, com
essa instrucao, que o candidato estabeleca relacdes entre essas trés coisas. Mas do ponto de
vista do candidato, a apresentacdo da proposta d4 margem a uma infinidade de possiveis

relacoes, e € na coletanea que ficam mais claras as possibilidades de direcionamento.
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- LEITURA 9 - REPORTAGEM

A reportagem “A histéria do homem também € a histéria das dguas”, da
ComCiéncia, substituiu a coletanea original da Unicamp na proposta alternativa. O texto
comega dizendo que a 4gua doce para consumo humano e uso na agricultura sempre esteve
entre as prioridades das sociedades antigas e teve papel determinante no desenvolvimento
técnico das primeiras civilizagdes. Os sumérios estabelecidos na regido do atual Iraque,
entre os rios Tigre e Eufrates, sdo o primeiro exemplo apontado: construiram diques e
canais de irrigacdo, tinham colheita abundante e enfrentaram disputas internas entre suas
cidades-estado pelo controle dos recursos hidricos, como guerras retratadas em esculturas
encontradas em escavacdes arqueoldgicas. O texto trata da hipétese segundo a qual o
excedente de uma producdo agricola abundante estaria ligado ao desenvolvimento de
grandes civilizacdes, mas aponta exemplos, na India e na China, de sociedades surgidas as
margens de grandes rios, onde aparentemente a agricultura nio foi tdo bem sucedida como
na Suméria. O texto também aponta uma sociedade pré-colombiana no México, surgida a
margem de um grande rio, que nao deixou registros na forma de escrita ou escultura, e por

1$s0, ndo se sabe ao certo o quanto se desenvolveu sua agricultura.

-REDACAO 17

Na introducdo do texto que veremos a seguir, Meirielly, além de dialogar com a
apresentacdo da proposta, mantém seu estilo — que ja vimos no capitulo anterior — de

estreitar seus lagcos com o leitor, explicitando o didlogo com ele:

Desde muito, muito tempo, este elemento tdo simples e tdo comum vem sendo analisado, pesquisado e
questionado! E vocé pode acreditar, a dgua faz parte da historia, ¢, ¢ isso mesmo! A dgua, seqgundo
estudos, tem certa influéncia significativa ndo so na sobrevivéncia da vida mas também na cultura e

na civilfizagdo do ser humano. (redacdo de Meirielly)

A frase inicial estd bem colada naquela apresentacdo, ¢ uma parafrase dela: “Ao

longo da histéria ... a 4gua — este elemento aparentemente comum — tem levado filésofos,
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poetas, cientistas ... a reflexdes”. E o didlogo explicito com quem 1€ a redagdo, logo na
seqiiencia, ¢ uma pista de que Meirielly constrdi seu texto a partir de uma determinada
visao de leitor bem préximo a imagem que ela tem de si propria enquanto leitora (ndo sé da
palavra, como do mundo). Ou seja, alguém cujo conhecimento de mundo até supde a
influéncia da dgua na preservacdo da vida, mas que pode se surpreender com o fato desse
elemento fazer parte da histdria ou ser significativo na cultura e na civilizacdo. Embora a
pista da expectativa de surpresa seja diferente daquelas dos paréntesis explicativos
encontrados por Pimentel (1998/2001) nas redacdes de estudantes de 7* série — as quais
mencionamos no segundo capitulo —, trata-se aqui do mesmo tipo de didlogo do autor com
um leitor proximo de si e de seu universo de conhecimento.

A referéncia de Meirielly a estudos segundo os quais a dgua “tem certa influéncia
significativa ... na cultura e na civilizacio” € um indicio de que pode estar trazendo para o
didlogo a reportagem que teve como leitura prévia, vendo-a como um relato de pesquisas
na drea de histéria. O trecho a seguir confirma que ela dialoga com aquele texto, recortando

partes dele que seleciona em seu processo de bricolagem:

86 para se ter uma idéia, o povoamento mais antigo do continente Americano se encontra préximo ao
Rio Coalzacoalcos, ali se ergueu uma capital. Isso tudo, sem contar outros dados de pesquisas que

mostram [que]™* muitas e muitas cidades surgiram proximas a rios. (redacdo de Meirielly)

O recorte da reportagem, colado acima na forma de parafrase sintética, € o seguinte:
“No continente americano, o registro mais antigo de povoamento encontra-se no sul do
México ... Ali, a sociedade Olmeca ... erigiu um império, com uma capital préxima do rio
Coalzacoalcos”. A escolha desse exemplo, que aparece na parte final da reportagem, em
detrimento dos outros sobre ndo apenas cidades mas civilizagcdes inteiras que surgiram as
margens de grandes rios, a principio, ndo ¢ um indicio claro sobre o qual podemos apontar
uma lupa para, em seguida, lancar uma hipdtese. Seria mera especulacdo — desnecessaria,
por sinal — supor se a omissdo a algo que obrigatoriamente circula em aulas e apostilas de

histdria antiga, como a civilizagdo Suméria surgida entre os rios Tigre e Eufrates, indica (ou

34 s . . .
A exemplo do que ja fiz em capitulos anteriores, insiro entre colchetes algo que preenche uma lacuna no
texto da aluna.
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nao) que Meirielly ndo tinha interesse pela disciplina de histdria, ou ndo esteve presente na
aula que tratou disso, ou ndo leu a men¢do a isso na apostila, ou simplesmente ndo se
lembrava disso. Até porque essa omissao envolve a préopria leitura da reportagem.
Basta-nos, como indicio, a expressdo inicial do trecho da redag¢do reproduzido
acima: Meirielly novamente se aproxima de um leitor virtual que supostamente desconhece
— assim como ela da sinais de desconhecer — a antiguidade de povoamentos no continente
americano surgidos antes dos processos de colonizacdo européia. Ela se restringe a esse
exemplo e a mengdo a pesquisas sobre muitas e muitas cidades surgidas préximas a rios
para relacionar a dgua a civilizacdo. Em seguida, apenas refor¢a o que ja havia dito sobre a

importancia da 4gua, mas acrescenta uma preocupacao:

Com certeza, pode-se concluir que a dgua foi e ainda é um elemento extremamente importante e
necessdrio para o homem, tanto para a sua histéria quanto para a sua sobrevivéncia. Pensando em
tudo isso, é muito preocupante quando paramos para pensar que a dgua é finita e que esse fim, a cada
minuto que passa, se aproxima mais e mais da nossa realidade. E certo que ndo precisamos ficar

fazendo citagoes historicas, culturais e civis para notarmos a imensa importdncia da dgua em nosso

meio, concorda?! (redacdo de Meirielly)

Como veremos adiante, na andlise da proxima redacgao, feita por um aluno que teve
como leitura prévia a coletanea original da Unicamp, o primeiro texto daquela coletanea
trata, entre outras coisas, do risco de ‘“desaparecimento de dgua potdvel”. O acesso a
apostila, onde ele podia ser encontrado, ndo era vedado a quem, como Meirielly, fez a
proposta alternativa de redacdo que substituiu a coletanea pela reportagem da ComCiéncia.
Independentemente de ser ou ndo uma das fontes no processo de bricolagem, aquele texto
pertence a uma cadeia de enunciados acerca da disponibilidade de dgua potdvel pela qual
Meirielly circula e na qual se insere, dialogando com eles. Ela nao percebe que a falta de
especificacdo do tipo de dgua ao qual se refere acaba comprometendo o sentido do texto,
mas ao alertar para o risco de escassez, ela certamente trata daquilo que era objeto da
reportagem que teve como leitura prévia: “a disponibilidade de dgua doce para consumo
humano e para uso na agricultura”. A reportagem, no entanto, ndo aborda o risco de

escassez no futuro, e menciona apenas guerras pelo controle das dguas no passado. A
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“finitude”da 4gua, portanto, € algo ligado a seu conhecimento de mundo; e ela prépria da
sinais (em mais uma aproximacao com seu leitor) de considerar o alerta sobre a importancia
da dgua uma idéia do senso comum - talvez pensando nos ji batidos discursos em

circulagdo nas escolas e na grande midia sobre a poluicdo dos rios.

A leitora Meirielly e sua visao de mundo

Assim como gestos menocchianos de leitura podem ter suas peculiaridades em cada
sujeito, a leitura colada na palavra presente também tem suas singularidades. As parédfrases
de Meirielly, tanto da apresentacdo da proposta da Unicamp quanto de um trecho especifico
da reportagem, indicam o seu apego aos textos lidos. Mas o apego se dd a algo
aparentemente novo — que ela compartilha com o leitor —, que € o fato de haver
povoamento nas Américas muito antes dos “descobrimentos”. Embora o texto de Meirielly
sobre dgua tenha indicios apenas de outras leituras que podem estar ligadas ao senso
comum, ndo se trata de uma leitora que se apega a palavra presente por falta de leituras
precedentes a serem mobilizadas.

Seu texto sobre o trabalho infantil nos da pistas de sua circulacdo por leituras
diversas, desde o sonho infantil dos contos de fada até um jornal onde 1€ noticias sobre
politica — e podemos supor que Meirielly também circule pela poesia. E essa diversidade de
leituras precedentes tem forte participagdo na formacao de sua leitura de mundo. Ela é uma
pessoa que v€ o texto escrito como um didlogo com o leitor, € nio uma mera tarefa
proposta pelo professor de redacdo. Sua “autonomia de v6o” se dé tanto no estilo de escrita
quanto no convite a reflexao. O triste € saber que, para efeito de selecio dos melhores
candidatos a uma vaga em universidade, subversdes interessantes como as de Meirielly
seriam vistas como casos de anulacdo. Vestibulares como os da Unesp e da Fuvest chegam
a tolher explicitamente qualquer possibilidade de “autonomia de vodo estilistica”, ao
solicitar que os candidatos facam uma “dissertacdo em prosa”. Ainda que se considere que

o género da “dissertagdo escolar” ou da “dissertacdo de vestibular” esteja entre as “jaulas”
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menos “flexiveis”>>

, em termos de tema, estilo e estrutura composicional, o tipo de
cobranca que se faz em vestibulares sempre afeta o trabalho com escrita a ser priorizado —
e, conseqiientemente, aquele a ser relegado ao esquecimento (ou apagamento) — no ensino
médio. De fato, observa Abreu (2003, p. 39), “a escola parece estar matando o gosto pela
escrita poética”.

Antes de analisarmos a préxima redacdo feita a partir dessa mesma proposta da

Unicamp, vejamos do que trata a coletanea a qual seu autor teve acesso.

- LEITURA 10 — COLETANEA

O primeiro texto da coletanea, de Joao Marcos Rainho, fala do caréter divino que a
dgua tinha entre os povos primitivos, o qual se perdeu a medida que ela assume “uma face
utilitarista na civilizacdo moderna”. Ele trata do desperdicio e da poluicdo, e do risco de
derretimento da calota polar, de contamina¢do de mananciais, de chuvas &cidas e de
escassez de dgua potavel.

O segundo texto, extraido da Enciclopédia Delta Universal, trata das primeiras
grandes civilizagdes que surgiram nos vales de grandes rios, no Egito, na Mesopotamia e na
China, e dos sistemas de irrigacdo que possibilitaram a elas um solo produtivo e uma
prosperidade.

O terceiro texto, extraido do site da Prefeitura de Piracicaba, aborda a integracao do
rio Piracicaba a hidrovia Tieté-Parand e sua interligacio com pdlos produtores e
exportadores. Trata também da construcdo de barragens no rio Tieté para geracdo de
energia elétrica.

O quarto texto, de Francois Béguin, aponta a metade do século XIX como periodo
em que engenheiros se somam ao papel dos médicos e criam medidas de saneamento basico
e limpeza urbana para prevencao em saide publica.

O quinto texto, extraido de Histdria da vida privada, de Alain Corbin, mostra como

os hébitos de higiene mudaram ao longo do tempo. No comeco do século XVIII, em que a

* Tomo emprestada, aqui, a expressdo usada por Ginzburg (ver capitulo II) para se referir a liberdade de
Menocchio condicionada a cultura de seu tempo; uso-a para me referir a nocdo de géneros do discurso
proposta por Bakhtin (1997a).
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higiene intima na vida privada distinguia a elite “civilizada” do “imundo zé-povinho”,
lavavam-se apenas o rosto e os dentes (‘“ou pelo menos os dentes da frente”) todos os dias;
“os pés, uma ou duas vezes por més; a cabeca, jamais”.

No sexto texto, o filésofo Nietzsche atribui a proposi¢cdo da dgua como origem e
matriz de todas as coisas o surgimento da filosofia grega.

O texto sete ¢ um poema de Alberto Caieiro, heteronimo de Fernando Pessoa, que
compara o Tejo, que “desce da Espanha”, “entra no mar em Portugal”, pelo qual “vai-se
para o Mundo”, e para além do qual “hd a América”, com o rio que corre por uma aldeia,

para além do qual “ninguém nunca pensou no que hd”.

-REDACAO 18

O texto de Josimar, que veremos a seguir, come¢a com uma frase feita acerca do

corpo humano, que circula em almanaques e em discursos escolares:

Agua, o elemento indispensdvel para a vida, cerca de 70% de nossa massa corporal é composta por
dgua. Mais do que um componente do nosso organismo, a dgua também nos fornece energia elétrica,

grande parte da energia que é produzida no pais vem de hidroelétricas. (redacdo de Josimar)

Discursos sobre a presenca de dgua nas células humanas circulavam em aulas de
biologia do cursinho, assim como aqueles sobre a expressiva producao brasileira de energia
a partir de hidrelétricas circulavam em aulas de geografia — e eventualmente, de fisica — e
em diversas outras esferas fora do cursinho. Independentemente de serem fontes do
processo de bricolagem, sdo discursos em circulacdo que fazem parte de uma cadeia, da
qual participam textos formadores da leitura de mundo de Josimar, que estavam
“adormecidos” e foram “despertados” (cf. Certeau, 1994) pela leitura da coletdnea. Esse
“despertar” € uma atitude responsiva que — como ja apontamos em capitulos anteriores —
pode ser motivada até mesmo pela leitura de um pequeno trecho, como a frase “A dgua tem
sido vital para o desenvolvimento e a sobrevivéncia da civilizacdo”, do segundo texto da

coletanea, ou a frase “O Estado de Sao Paulo iniciou a construc¢io de barragens no rio Tieté
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para gerar energia elétrica”, do terceiro texto. O didlogo de Josimar com a coletinea,
portanto, j4 se esboca nessa introdugdo reproduzida acima, e continua na seqiiéncia da

redacdo, onde o “despertar” de textos precedentes € ainda mais nitido:

Mas ndo s6 nos dias atuais ela é importante. O antigo Egito sé desenvolveu-se por conta da dgua, foi
gragas as cheias regulares do rio Nilo que foi possivel a construcdo das pirdmides, as cheias do rio
Nilo inundavam as margens, deixando a terra fertilizada e pronta para o cultivo, quando voltava ao
seu leito normal. Ndo s6 os egipcios, mas também os sumérios, babildnicos e os assirios s6
desenvolveram padrées culturais e religiosos por conta de utilizarem canais de irrigagdo, o que lhes

garantia uma drea de cultivo maior. (redagdo de Josimar)

Enquanto Meirielly teve como leitura prévia um texto que trata dos sumérios e de
outras civilizagdes da antiguidade que surgiram nas proximidades de grandes rios, mas
escolheu abordar em sua reda¢do apenas o povoamento mais antigo da Américas, Josimar
pdde ler no segundo texto da coletanea os nomes de rios como Nilo, Tigre e Eufrates,
associados, respectivamente, ao Egito e a Mesopotamia, o que foi suficiente para ele
“despertar”, de seu repertério de conhecimento de mundo, textos “adormecidos” sobre
sumérios, babilOnicos e os assirios. A mencdo as “cheias do rio Nilo” que “tnundavam as
margens, deixando a terra fertilizada e pronta para o cultivo’ — que ndo aparece no texto da
coletdnea — também faz parte desse “despertar”’, como atitude responsiva a leitura. Nao se
trata de um mero processo de recorte e colagem em uma nova construcdo de sentidos, como
0 que apontamos no capitulo anterior. Mas certamente fragmentos de leituras precedentes
se entrecruzam, na teia de sentidos, com fragmentos da leitura da coletanea, como o
seguinte trecho do segundo texto: “Todas essas civilizagdes construiram grandes sistemas
de irrigacdo, tornaram o solo produtivo e prosperaram”. A reda¢do segue nessa teia que
envolve o senso comum e o conhecimento de mundo de um vestibulando, continuando o

nitido didlogo com a coletanea:

Porém, mesmo a dgua sendo de extrema importdncia para a vida, ela é desperdicada, poluida todos os
dias. Nos tempos atuais, com o desenvolvimento tecnoldgico e industrial, a dgua é intensamente

utilizada na produgdo. Mas por que se preocupar, se dots tercos da superficie do planeta é composta
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por dgua? No entanto, desses dois tercos de dgua da superficie, a maior parte é dgua salgada, e a

dgua doce restante, boa parte jd ndo é mais potdvel, por conta da poluicdo. (reda¢do de Josimar)

No didlogo com o primeiro texto da coletanea, hA um pequeno sinal de recorte e
colagem do trecho que diz que a 4gua é ‘“cada vez mais desprezada, desperdicada e
poluida”. Contudo, o desperdicio de dgua e a poluicdo dos rios estdo em discursos que
circulam massivamente em escolas e na grande midia, como j4 apontamos na andlise do
texto de Meirielly. J4 a men¢do do uso da 4dgua na producgado industrial, antes de ser um
recorte ou até mesmo uma parafrase, € uma interpretacdo de Josimar do trecho segundo o
qual a dgua acabou “assumindo uma face utilitarista na civilizagdo moderna”. A partir de
sua leitura de mundo, ele responde a leitura da palavra tecendo sua teia com partes do que
1€ na coletanea e partes do que ja havia lido em textos precedentes.

Assim como o percentual de 4gua no corpo humano, que introduz seu texto, Josimar
coloca nessa teia uma outra idéia do senso comum, sobre a quantidade de dgua na
superficie do planeta; porém, ele o faz sob a forma de um questionamento. Embora esse
questionamento também seja uma aproximacao com o leitor, ndo se trata do mesmo tipo da
que vimos no texto de Meirielly: ele préprio explica porque a preocupacdo com O
desperdicio e a polui¢do da dgua se justifica, ¢ ndo em tom de surpresa de alguém que
descobre algo novo na leitura da coletanea — onde, por sinal, ndo ha uma comparacio entre
a quantidade de 4gua salgada e a de 4gua doce no planeta. Na leitura a que ele teve acesso,
ha apenas o alerta para a possibilidade de ‘““sede internacional pelo desaparecimento de dgua
potavel”. Na conclusdo, o didlogo de Josimar com a coletanea continua “despertando”
textos precedentes (escritos ou ndo) formadores de sua leitura de mundo, os quais

participam da bricolagem envolvendo a sua teia de sentidos:

Assim, se continuarmos a utilizd-la de maneira indevida, como se tem feito, chegard um dia que ndo
haverd mais sustentabilidade da vida. Busca-se, atualmente, o desenvolvimento sustentdvel, isto é,
utilizar pensando no futuro, ndo causando danos irreversiveis que possam prejudicar no futuro.

(redacgdo de Josimar)
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Nem ¢é preciso dizer o quanto discursos sobre sustentabilidade ou desenvolvimento
sustentdvel — cada vez mais em evidéncia, principalmente na publicidade de grandes
empresas — ja circulavam naquele periodo em que essas redacdes foram produzidas. Mas
nem sempre aquilo que tem circulacdo massiva é entendido pelo grande publico, ou muitas
vezes o € apenas parcialmente — como, por exemplo, as noticias didrias sobre o sobe e desce
nas cotac¢des das bolsas ou do ddlar. E Josimar, embora tenha deixado uma lacuna sobre o
que deve ser utilizado pensando no futuro — talvez julgando ser ébvio que estd se referindo
a 4dgua, onde sintaticamente também caberia a expressao ‘recursos naturais” —, resume bem
e de maneira singela a idéia de sustentabilidade entdo em circulacao.

No didlogo com a coletinea, essa explicacdo sobre o desenvolvimento sustentavel é
uma nitida atitude responsiva ao seguinte trecho do primeiro texto da coletanea: “ninguém
nega a sua importancia para a sobrevivéncia do homem, seu maior predador. Como se
ensaiasse um suicidio, a humanidade estd matando e extinguindo o elemento responsédvel
pelo fim do mundo da tradi¢@o biblica. E ndo haverd Noé capaz de salvar aqueles que lutam
ou se omitem na defesa do meio ambiente”. Assim como apontamos no capitulo de abertura
desta segunda parte, trechos especificos da leitura da palavra empreendida por Josimar o
levam a uma atitude responsiva que “desperta” textos precedentes selecionados por sua

visdo de mundo para tecer sua teia de sentidos.

O leitor Josimar e sua visao de mundo

Vimos acima que Josimar deixa indicios claros, em seus textos — tanto o que trata da
dgua, analisado neste capitulo, quanto aquele sobre as fronteiras da modernidade, nas
primeiras trilhas do capitulo IV —, de ter um razodvel repertdrio de leituras precedentes
(seja do que leu em jornais ou revistas, seja do que assistiu na TV ou no cinema, seja do
que aprendeu na escola ou no cursinho), as quais desperta em seu processo de bricolagem,
entretecendo parte delas com fragmentos das leituras presentes. Assim como apontamos em
relacdo a outros alunos, o senso comum certamente também participa desse processo de
bricolagem.

A visdo de mundo de alguém que supostamente tem esse repertdrio vasto de leituras

em sua formacgdo, no caso de Josimar, € a de uma pessoa que ndo apenas alerta para o
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desperdicio e poluicdo das dguas — os quais circulam por inimeros discursos — mas associa
esse alerta a necessidade de preservacdo dos recursos naturais para uso das geracodes
futuras. E € a visdo de alguém que, a exemplo de Michele (ver capitulo IV), tem um olhar
critico da realidade de seu tempo e percebe pontos positivos e negativos na modernidade.
Contudo, sem grandes ambi¢des de “vdo”, Josimar de certa forma apenas cumpre com 0

que uma universidade como a Unicamp espera dele enquanto leitor: entretece, de maneira

coerente, o que 1€ nas propostas com o que ja lia do mundo.
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XII

Epilogo: o ato de ler e a leitura menocchiana

Ao longo da andlise empreendida até aqui, desde as primeiras trilhas do capitulo IV
até o retorno ao ponto de partida no capitulo anterior, pela qual circulamos por textos que
nos deram indicios de leituras de seus autores e das visdes de mundo por trds de suas
construgdes de sentido, empregamos expressdes como “leitura 2 maneira de Menocchio”,
“leitura menocchiana” e “gesto menocchiano de leitura” para descrever atitudes responsivas
dos personagens desta pesquisa as propostas de redacdo e a leitura dos textos que as
acompanham. Proponho que fagcamos agora, juntos, uma reflexdo sobre essa nomenclatura
inspirada no ato de ler de Domenico Scandella.

Acredito que para vocé€s, meus leitores, a compara¢do das leituras de meus ex-
alunos com o modo de leitura de Menocchio, descrito por Ginzburg no estudo que
apresentamos no capitulo II, possa ter um certo grau maior de evidéncia nos momentos em
que ha uma clara distor¢do do texto lido. Creio que se recordam, contudo, que ndo me
refiro apenas as distor¢des ao tratar de leitura menocchiana: falo também do apego a um
trecho do texto lido em detrimento de outro, por exemplo. E talvez se lembrem, ainda, a
observacdo que faco no capitulo II sobre o fato de as deformagdes de sentido feitas por
Menocchio importarem menos para Ginzburg do que a torrente de perguntas que aquele
moedor de graos medieval colocava aquilo que lia, as quais iam muito além da leitura da
palavra. Ginzburg conclui que por mais que aquele sujeito e suas idéias sobre a origem do
mundo fossem aparentemente fora do comum, sua singularidade transitava dentro dos
limites da cultura de seu tempo e de sua classe social. Menocchio articulou sentidos em
circulacdo em seu tempo e em seu meio, tanto naquilo que lia da palavra escrita quanto
naquilo que lia do mundo ao seu redor.

Longe de tirar a singularidade desse notdvel personagem medieval, o que fago aqui,
ao estender a todo e qualquer leitor o que chamo de gesto menocchiano de leitura, € tdo
somente reafirmar o seguinte: 1) a relacdo dos sujeitos com a linguagem — incluida ai a

leitura da palavra — é sempre singular (cf. Abaurre et alli, 2003); 2) essa relacdo se da
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sempre como um didlogo (cf. Bakhtin, 1997), que é parte de uma cadeia de sentidos em
circulacdo; 3) desses sentidos pelos quais circulam os sujeitos, fragmentos sdo selecionados
por eles e se entrecruzam em um processo de bricolagem (cf. Certeau, 1994) que é uma
nova construcao de sentidos; 4) a selecdo dos fragmentos e o seu ordenamento nessa nova
construcdo de sentidos se d4 sempre a partir da leitura de mundo de cada sujeito (cf. Freire,
2003). E basicamente isso o que faz Menocchio.

Certamente nio temos entre nossos personagens a ousadia menocchiana de
confronto com idéias que circulam entre os que estdo no poder constituido de seu tempo.
Entretanto, enquanto estudiosos da linguagem, a atitude aparentemente revoluciondria de
Menocchio no periodo medieval é para nés meramente uma curiosidade reveladora daquilo
que realmente nos interessa, que € a sua relacdo com a palavra escrita e a bricolagem
empreendida por ele com recortes de sentidos em circulagdo no seu tempo e no seu meio.

Todos os autores dos textos aqui analisados, tenham eles feito uma leitura correta ou
com algum grau (pequeno ou grande) de distorcao das propostas de redacdo e dos textos
que as acompanham, tiveram como ponto de partida sua leitura de mundo; e a partir dela,
fizeram seus recortes para o processo de bricolagem; este, por sua vez, enquanto nova
constru¢cdo de sentidos, nada mais era do que uma atitude responsiva no didlogo com as
propostas de redacdo e com os textos lidos; e por serem didlogos cujo ponto de partida € a
leitura de mundo dos alunos, cada um tem sua singularidade.

Vimos nos textos dos alunos indicios que vao desde recortes da propria leitura da
palavra que se recombinam no processo de bricolagem (caso de Rodrigo), fragmentos da
leitura da palavra que despertam leituras precedentes (caso de Josimar), até combinagdes de
cenas da TV e do cotidiano que prescindem da palavra prevista como leitura prévia (caso
de Michele). Em todos esses casos, € a visdo de mundo de cada um que leva a escolha desta
ou daquela palavra a ser recombinada, do trecho lido que mais dialoga com as leituras a
despertar ou dos fragmentos de leitura do mundo que podem ser combinados na bricolagem
que ird dialogar com a proposta de redacdo.

Relembrando o que Certeau (1994, p. 265) diz n’A leitura do cotidiano, daquilo que
1€ na palavra — e, com o apoio de Freire (2003), podemos acrescentar, daquilo que 1€ no

mundo — o leitor “combina os seus fragmentos e cria algo ndo-sabido no espago organizado
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por sua capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de significacdes”. E € isso o que
chamo de leitura menocchiana ou gesto menocchiano de leitura. A partir de fragmentos do
que leu em obras como Fioretto della Bibbia e de fragmentos de sentidos que circulavam
em seu tempo e em seu meio, Menocchio teceu sua cosmogonia, sustentando que a origem
do mundo estava na putrefacio. Dizer que todo ato de ler se d4, de certa forma, assim como
o de Menocchio ndo € fazer “vistas grossas” as sinuosidades de leitura ou encarar a
“pluralidade indefinida de significacdes” como uma espécie de “vale tudo” em termos de
leitura. E apontar que tanto os processos de bricolagem que resultam de leituras distorcidas
quanto os que se ddo a partir de leituras corretas sdo feitos com a combinagdo de
fragmentos do que foi lido (na palavra e no mundo), os quais, uma vez recombinados,
resultam em novas construcdes de sentido.

Ainda recordando Certeau (1994, p. 272), no ato de ler, “a autonomia do olho
suspende as cumplicidades do corpo com o texto; ela o desvincula do lugar escrito; faz do
escrito um objeto e aumenta as possibilidades que o sujeito tem de circular’. Podemos
supor certas “suspensdes de olhares” dos alunos em relacdo aos textos lidos por eles, como
a que levou Jeferson, a partir da leitura da palavra na proposta e no texto sobre trabalho
infantil, a aumentar as possibilidades de circulacio por eles, ao defender a valorizacdo do
trabalho para jovens de 16 a 25 anos; ou a que levou Eduardo a se referir a auséncia de
“decaimentos” no territério brasileiro; ou a que levou Maico a divagar sobre mudangas no
ensino do pais ao longo de uma geragao.

Vocés, meus leitores, também podem supor a suspensio do meu olhar de
pesquisador na leitura de trechos especificos de redacdes como essa de Maico, que me leva
a uma divagacdo ainda maior acerca de mudancas na educagdo brasileira; como a de
Michele, sobre cotas, que me leva a refletir sobre minha prépria pratica como professor e a
compartilhar com vocés essa reflexido; ou como a de Gabriela, que me leva a deixar pistas,
em meu proprio texto, da minha leitura de mundo a partir da qual langco uma lupa sobre
trechos especificos dos textos sobre cotas para negros nas universidades.

E ndo ¢ dificil para mim supor que vocés também, meus leitores, t€ém cada um os
seus momentos de suspensdo do olhar, uns mais atentos a primeira parte deste trabalho,

outros a segunda, cada um despertando ao longo da leitura seu préprio leque de leituras
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precedentes. O proprio fazer académico € assim, uma bricolagem de fragmentos do que
lemos aqui e ali, na palavra e no mundo, ao longo de toda uma vida. Logo acima, fiz uma
espécie de sintese da bricolagem maior empreendida ao longo de todo este trabalho, em que
principios basicos sobre linguagem e sobre leitura — fragmentos tedricos que circulam em
inimeras obras — se entretecem em uma nova constru¢do de sentidos a partir de um fio
condutor, o método de investigacdo aplicado por um historiador italiano no estudo acerca
de um sujeito medieval e de suas leituras.

Se Ginzburg chegou a uma hipdtese geral acerca da cultura popular do século XVI a
partir de uma investigagdo que girava em torno de um individuo aparentemente fora do
comum, que conclusdes podemos tirar desse nosso estudo envolvendo sujeitos
aparentemente comuns, cada qual com sua singularidade? A confirmacao de que é singular
a relacdo de cada um desses sujeitos com a linguagem na leitura da palavra e na produgao
de textos escritos — por mais que eles tenham em comum — ja €, por si s6, uma contribui¢do
significativa, tanto do ponto de vista tedrico quanto do pedagdgico. Em relacdo a escrita,
reforca a idéia de que a prética docente deve procurar, sempre que possivel, dar retornos
diferenciados as producdes dos alunos, voltados para as especificidades de cada um, como
o preenchimento de lacunas para dar coesdo textual (no caso de Delaide), o abrandamento
da agressividade como estratégia de convencimento (no caso de Jeferson), ou o incentivo
aos voos estilisticos acompanhados de um alerta sobre vestibulares que ndo os véem com
bons olhos (no caso de Meirielly).

E em relacdo a leitura, trata-se de uma atividade que vai muito além da mera
mensuragdo do quanto o aluno leu ou com que grau de “correcdo” ele o fez. Enquanto
Cuche (2002, p. 158), ao tratar da cultura de massa, dizia que “hd uma certa uniformizagao
da mensagem mididtica, mas isto ndo nos permite deduzir que haja uniformizacdo da
recep¢do da mensagem”, creio que os dados da nossa andlise permitem deduzir que nao é
possivel haver uniformizacdo na leitura da palavra, seja ela a recep¢do de um texto
relativamente longo ou de um conjunto de textos relativamente curtos. Embora se pretenda,
em certa medida, que o uso da palavra escrita uniformize a transmissao de conhecimento,

especialmente no ambiente escolar, essa transmissdo se dd sempre em didlogo com uma
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pluralidade de sujeitos, cada qual com sua histéria de vida, suas leituras precedentes da
palavra e do mundo, suas suspensdes de olhar, seu modo proprio de ver e ler as coisas.

Mas além de os alunos serem singulares, o que podemos apontar de comum entre
eles? Assim como Ginzburg constatou uma circularidade entre a cultura popular e a cultura
dominante na Idade Média, nossos personagens também deixam em seus textos indicios de
sua circulac@o tanto por sentidos que transitam no cotidiano popular quanto nos discursos
da cultura dominante de nosso tempo. Se, por um lado, ao falar em transportes, eles pensam
em si proprios, como usudrios que transitam majoritariamente pelo meio rodovidrio; ou ao
tratar do acesso ao ensino superior, lembram de sua propria condi¢do de ex-alunos de
escolas publicas; por outro, despertam em suas bricolagens discursos dominantes sobre a
educagdo como redentora de todos os males sociais ou sobre a necessidade de capacitagao
constante dos sujeitos para a sua adequacgao as exigéncias do mercado de trabalho moderno.

Além de constatarmos que hd em nosso tempo uma circularidade de culturas e de
sentidos — em transito bem mais acelerado que a encontrada por Ginzburg no periodo
medieval, devido as novas tecnologias de comunicagdo e informagao —, que outra conclusao
pode ser tirada a partir de nosso estudo? Acredito que os dados de nossa andlise tenham
mostrado que, independentemente de se estar exposto a um texto relativamente longo ou a
um conjunto de textos relativamente curtos, € determinante o repertério de leituras
precedentes (da palavra, do mundo) nas constru¢des de sentido em producdes de textos
baseadas em determinadas leituras prévias.

Tal repertério, se for restrito, pode levar a colagem na palavra, tanto na leitura de
uma reportagem (no caso de Gabriela) quanto na leitura de uma coletanea (no caso de
Rodrigo). A auséncia ou escassez de indicios de leitura da palavra, por sua vez, nao pode
ser vista como falta de entendimento do texto lido, € muito menos como falta de um
repertério de leituras precedentes que possibilitassem tal entendimento: as redacdes de
Michele nos mostram a possibilidade de se construir textos que fazem uma certa reflexao
acerca de questdes da atualidade a partir de leituras criticas de cenas do cotidiano (como em
relacdo as cameras de vigilancia) e daquilo que se v€ na televisdo (como a imagem dos

negros em novelas e no noticidrio).
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Ao longo da pesquisa, descartamos uma de nossas perguntas iniciais, sobre
eventuais diferencas nas construcdes de sentido que pudessem ser decorrentes da distingao
entre estar exposto a um texto relativamente longo ou a um conjunto de textos
relativamente curtos. Os dados da andlise nos mostraram que o que se faz com aquilo que
se 1€ depende muito mais da visdo de mundo e das leituras precedentes de quem I€ do que
propriamente dos conteudos dos textos lidos — e mais uma vez podemos recordar a figura
de Menocchio como ilustradora de como se opera o ato de ler.

Embora a reportagem sobre cotas, por exemplo, apresentasse ao leitor um leque bem
mais amplo de vozes, dados e argumentos (contrdrios ou favordveis ao sistema) que a
coletanea da Unesp, os alunos que a leram se apegaram a trechos com 0s quais mais se
identificaram. E apesar de a coletdnea da Unicamp sobre as fronteiras da modernidade, por
sua vez, ampliar mais as possibilidades de abordagem do que a reportagem sobre imigracao
de brasileiros para o Japao, isso ndo impediu que as leituras precedentes despertadas por
Josimar o fizessem ir além do texto lido sobre descendentes de japoneses. Ele faz isso tanto
na leitura dessa reportagem quanto na leitura da coletanea sobre dgua; contudo, em ambos
0s casos, se apega a trechos dos textos lidos.

Como a leitura da palavra ndo pode ser desvinculada do ponto de vista de quem 1€ e
do repertdrio de leituras precedentes que esse leitor possui, estou ciente de que o que digo
acima pode ser lido de maneiras diversas. Entre as leituras possiveis, por exemplo, estaria a
resignacdo de que ndo € possivel mudar o passado e a histéria de vida de cada leitor no
presente — o que por sua vez, dependendo do ponto de vista, pode ser encarado como se o
professor de lingua portuguesa pudesse “lavar as maos” sobre o trabalho com leitura na
escola; ou, por outro lado, como a percepcao de que a educacdo formal escolar ndo tem
superpoderes para, por si s6, resolver todos os problemas do mundo. Essa percepc¢ao pode
gerar em quem trabalha com ensino de leitura e de escrita uma inquietacdo (e € sempre
salutar que nos inquietemos): entdo, o que fazer?

Eu diria que hd uma pluralidade indefinida de possibilidades do que fazer tanto no
trabalho de leitura e interpretacdo de textos quanto no de produgdo escrita, as quais devem
estar centradas, fundamentalmente, em uma idéia basica do que ndo fazer: o que o tribunal

da Santa Inquisicdo fez em relacdo as leituras de Menocchio e a sua cosmogonia. Nao
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posso queimar alunos como Jeferson, Michele ou Meirielly na fogueira da incerteza de sua
capacidade diante dos desafios do mundo, a qual poderia ser provocada se eu simplesmente
anulasse seus textos por critérios de avaliacdo que as bancas de vestibulares utilizam.
Posso, pelo contrédrio, tirar licdes de seus textos e compartilhd-las com os outros alunos. O
de Meirielly, sobre trabalho infantil, por exemplo, pode ser usado tanto para mostrar a eles
a escrita como um didlogo com um leitor genérico — e ndo apenas com o professor ou o
corretor — quanto para apontar possibilidades estilisticas que ndo ha por que eles nao
experimentarem, desde que estejam cientes dos limites impostos quando se trata de um
vestibular. Esse texto e o de Jeferson, também sobre trabalho infantil, podem ilustrar o
ensino de género na escola, como uma “jaula flexivel”, a qual limita a expressao do autor a
um determinado recorte temadtico, uma determinada estrutura composicional e um
determinado estilo. J4 os textos de Michele podem ilustrar comentérios como o que fiz em
uma aula e compartilhei com vocés, sobre leitura do que vemos na TV ou no cotidiano. Isso
nao € desvalorizar a leitura da palavra. E, antes, valorizar a indefinida pluralidade que ha na

leitura do mundo.
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ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO IV

UNICAMP 2001 - TEMA A (Adaptado)

Um dos temas dominantes de nossa época é o fim das fronteiras — cientificas, geogrdficas, econémicas, de
comunicagdo. Para muitos, vivemos sob o signo da globalizagdo. Para outros, as conquistas da humanidade
ndo sdo comuns a todas as pessoas. Paradoxalmente, continuam persistindo, e até se aprofundando, as lutas
por identidades (culturais, de género, de etnia, etc.). Tomando como referéncia o texto abaixo, escreva uma
dissertacdo sobre o tema “Um paradoxo da modernidade: eliminacio de fronteiras, criacao de
fronteiras”.

Migracio japonesa e o fenomeno dekassegui: o caminho de volta?

Lentamente desaparece no horizonte a terra natal. Sonhos e temores, esperan¢a e muita coragem sao
embalados na longa viagem de navio rumo a um lugar cheio de promessas de fartura, com muita terra fértil,
sol, dgua e verdes plantacdes. A idéia comum para muitos emigrantes com destino ao Brasil, no inicio do
século XX, ndo deve ter sido diferente para as 781 pessoas, das 151 familias que sairam de Kobe no Japao em
28 de abril de 1908 a bordo do navio Kasatu Maru em dire¢@o ao porto de Santos. Esta viagem que simboliza
0 marco inicial da imigracéo japonesa para o Brasil foi a primeira de muitas que se seguiram.

Atualmente 225 mil brasileiros descendentes ou conjuges de japoneses residem e trabalham no
Japao, caracterizando uma inversido do fluxo migratério que ocorreu até a metade do século XX. Dados do
Ministério da Justica japonés apontam que dos 1,55 milhdo de imigrantes que moram no Japdo (1,23 % do
total da populacdo), os brasileiros, sem considerar os que ndo estdo documentados, representam 14,4%. Este
panorama confere aos brasileiros a terceira maior comunidade estrangeira no pafs, antecedidos apenas pelos
coreanos (636 mil) e chineses (294 mil).

A partir da década de 80, a expansdo econOmica japonesa, aliada a crise econ0mica brasileira,
impulsionou este novo fluxo migratdrio. Afinal, a0 mesmo tempo em que se anunciava diariamente no Brasil
a alta inflacdo e a crescente divida externa, o Japdo era freqiientemente mencionado na midia como poténcia
tecnoldgica. Além da série de fatores que contribuem para este fluxo migratério, como por exemplo, as
relagdes estabelecidas entre os dois paises anteriormente, soma-se a demanda por mdo-de-obra que realizasse
as fungdes rejeitadas pelos japoneses. De acordo com a pesquisa de Lili Kawamura, soci6loga e autora do
livro Para onde vdo os brasileiros?, tais tarefas foram estigmatizadas sob o signo dos 3 Ks — kitsui (penoso),
kikken (perigoso) e kitanai (sujo), que posteriormente foram acrescidos de mais dois adjetivos dados pelos
proprios brasileiros kibishii (sacrificado) e kirai (desagraddvel).

Esses trabalhadores sdo chamados dekassegui ("leva de filhos e netos de japoneses em busca de
trabalho em outras paragens para ganhar mais dinheiro"”), que, segundo Lili Kawamura, ¢ um termo
pejorativo quando utilizado no Brasil, pois insere a idéia de oportunismo e o estigma de classe baixa
associados no periodo inicial do movimento. No Japdo, o termo nio é pejorativo, mas compreende uma
denominacdo para a realidade de migrantes de regides pobres para ricas, com todas as caracterizagdes dai
decorrentes. Inicialmente eram recrutados para trabalhar em fébricas, mas com o aumento do que passou a ser
denominado movimento ou fendmeno dekassegui, passaram a trabalhar nos mais diversos servigos.

O fendmeno, que se iniciou no periodo do governo Sarney, acentuou-se na administragio de Collor,
principalmente ap6s 1990. Nesse ano, o governo japonés edita a Lei de Controle da Imigracdo, cuja vigéncia
institucionaliza a imigragdo, permitindo que japoneses e seus conjuges ou descendentes até a quarta geragao
possam exercer legalmente qualquer atividade por um periodo relativamente longo (2 a 3 anos). A reforma
legislativa na politica migratéria japonesa surge, segundo Elisa Massae Sasaki, pesquisadora e autora da tese
O jogo da diferencga: a experiéncia identitdria no Movimento Dekassegui, dada a alta incidéncia de imigrantes
ilegais que trabalhavam clandestinamente, em sua maioria filipinos, paquistaneses, coreanos e
bangladeshianos.

Para Lili Kawamura, a migracio de brasileiros para o Japdo, faz parte do amplo processo migratdrio
de trabalhadores brasileiros para o exterior (EUA, Europa, Asia e América Latina), em busca de saidas
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individuais para a crise econdmica brasileira, uma vez que , diferentemente de casos de migracao no passado,
ndo ocorrem de forma sistemdtica com apoio governamental, sob uma politica migratéria. No entanto, no caso
especifico dos dekassegui, hd uma caracteristica diferente: a migraga@o seletiva de brasileiros, privilegiando a
populacdo nikkei, ou a consangiiinidade, seguindo o padrdo cultural adotado pelo Japdo para definir a
nacionalidade niponica. No entanto, mesmo apresentando feicdes orientais e costumes japoneses — embora
costumes da Era Meiji, afinal os antepassados que passaram as tradi¢des e os costumes chegaram aqui no
inicio do século — e trazendo a idéia de similaridade, os nikkeis sdo considerados estrangeiros. Até mesmo
uma crianga, filha de estrangeiros, que nasga no Japao nestas circunstancias, é considerada estrangeira.

Mas serd que os dekasseguis estdo simplesmente reproduzindo a trajetéria de seus antepassados? A
primeira vista, pode parecer que sim, no entanto, existe uma enorme distancia histdrica entre estes dois fluxos
migratérios. Os nikkeis que rumam em busca de melhores condi¢des econdmicas no Japao sdo, em geral,
pessoas economicamente ativas da classe média urbana. Mesmo indo exercer trabalhos que ndo exigem
qualificacdo possuem escolaridade, algo muito diferente dos imigrantes japoneses da primeira metade do
século, que em geral j4 eram agricultores em seu pais de origem. Além disso, o Brasil, no auge da imigragao
japonesa, era um paifs buscando sair do subdesenvolvimento, uma situagdo completamente oposta da que vive
o Japao hoje.

Para Elisa Sasaki, pode-se dizer de forma geral que, no inicio, era mais comum que homens
(considerados chefes de familia) ou pessoas sozinhas fossem trabalhar. Nesse periodo, relata a pesquisadora,
era muito comum que esses emigrantes ndo deixassem ébvia sua ida para o Japdo, pois eram considerados
mal sucedidos pela sua comunidade, afinal, estavam indo trabalhar em fungdes desprezadas pelos japoneses.
Com o passar do tempo e o crescimento do movimento migratério, houve uma mudanga no discurso acerca da
ida desses trabalhadores. Surge a idéia de proximidade cultural, ou seja, os descendentes de japoneses
valorizavam e legitimavam a ida ao Japdo pelo fato de ser a terra natal de seus ancestrais. Nesse segundo
momento é mais comum a emigracio de familias ou jovens casais.

A vivéncia social e cultural entre imigrantes brasileiros e a populagdo japonesa, trouxe a tona,
segundo Kawamura, comportamentos, atitudes e idéias preconcebidas de ambas as partes, provocando
encontros, desencontros, conflitos e ajustamentos miituos. Apesar de achar que ainda é cedo para afirmar que
ird se estabelecer uma comunidade brasileira no Japdo, Elisa Sasaki destaca o fortalecimento e ampliacdo das
redes sociais de brasileiros. "Oizumi (cidade japonesa) é hoje conhecida como Brazilian Town; nela instaram-
se muitas casas comerciais e servigcos de propriedades de brasileiros, inclusive um shopping center, com
conexdes no Brasil, expandindo diferentes formas de vinculos formais e informais, caracterizando a
complexidade das redes Brasil-Japao, fato que se alastra por vdrias regides do pais", relata Lili Kawamura.

Ir para o Japdo ndo significa, no entanto, garantia de sucesso financeiro. O saldrio, inicialmente
atrativo, confronta-se com o alto custo de vida japonés. O dinheiro remetido ao Brasil é proveniente das horas
extras que os trabalhadores realizam. A crise econdmica asidtica afetou o movimento dekassegui, na medida
em que o nimero de horas extras oferecidas foi bastante reduzido. O niimero de brasileiros no Japdo, até
entdo em crescimento constante, estabilizou-se.

A adaptacdo no Japao ndo € facil para os nikkei, considerados japoneses no Brasil e estrangeiros no
Japao, seja quando estdo trabalhando neste outro pais ou quando retornam a sua terra natal. Segundo Elisa
Sasaki, o longo tempo de permanéncia no Japdo acaba, muitas vezes, se transformando numa série de idas e
vindas que imprimem um constante processo de negociag¢do de identidade por parte destes migrantes. Partir
ndo tem mais o mesmo significado do passado e, rapidamente, o avido deixa para trds a terra natal. Sonhos e
temores, esperanca e muita coragem rondam a mente dos novos imigrantes.

(Reportagem da edicdo n° 16 da revista ComCiéncia — www.comciencia.br, de dezembro de 2000)

- REDACAO 1 (de Josimar)
Fronteiras sociais no mundo globalizado
A era da revolugdo tecnoldgica em que vivemos muitas vezes nos surpreende com 0s avangos nos meios de

comunicagdo e transportes. A internet é uma ferramenta muito utilizada em nosso cotidiano. Com ela pode-se
realizar diversas operagdes, inclusive nos comunicarmos com as mais variadas partes do planeta. Os meios de
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transporte também sdo cada vez mais rdpidos e eficientes. Isso nos dd uma impressdo de que as fronteiras estdo
sendo diminuidas ou eliminadas, isto é o que chamamos de mundo globalizado.

No entanto, essa “integra¢do” ndo se aplica na esfera social. Um bom exemplo seria a dos imigrantes
brasileiros que deixam o pais em busca de melhores condigées de vida. Vo para paises como Estados Unidos,
principal destino. No entanto, essas melhores condigoes de vida sdo muito aparentes, pois sofrem muito para se
adaptarem ao modo de vida daquela nagdo, sio discriminados, sdo vitimas de ‘Xenofobismo” (aversio a
estrangeiros), e ainda s6 conseguem os piores tipos de trabalho, aqueles que os norte-americanos ndo se sujeitam a
realizar.

Outro bom exemplo ¢ dos descendentes de japoneses que vivem no Brasil. Seus avos provavelmente vieram
para o Brasil no periodo da sequnda guerra mundial.. Esses individuos que aqui residem estdo indo para o Japdo,
devido ao alto e desenvolvido padrio de vida que esse pais oferece. Aqui eles sdo considerados japoneses, mas
quando vdo para o Japdo ndo sio considerados japoneses, sio tratados como qualquer outro imigrante. Sofrem com
as adaptagoes e so conseguem os cargos mais baixos. Percebe-se que esse grupo perdeu a nacionalidade, uma vez que
aqui sdo considerados japoneses mas no Japdo ndo sdo.

Pode-se dizer que esses recursos da era globalizada ddo suporte para o capitalismo, ou seja, essa
eliminagdo de fronteiras é uma ideologia capitalista. O mundo globalizado oferece recursos para que empresas e
investidores aumentem seus campos de atuagdo e seus lucros. Assim, percebe-se que a eliminagdo de fronteiras
promovida pela globalizagdo ndo acontece e talvez nunca acontega na esfera global.

TEMA A — Unicamp 2001

Um dos temas dominantes de nossa época é o fim das fronteiras — cientificas, geogrdficas, econdmicas, de
comunicagdo. Foram ultrapassados até mesmo os limites da ficcdo cientifica nas pesquisas sobre genoma e
sobre a estrutura do universo e da matéria. No campo das comunicagoes, as novidades sdo didrias. Para
muitos, vivemos sob o signo da globalizagcdo. Para outros, as conquistas da humanidade ndo sdo comuns a
todas as pessoas. Paradoxalmente, continuam persistindo, e até se aprofundando, as lutas por identidades
(culturais, de género, de etnia, etc.). Tomando como referéncia a coletdnea abaixo, escreva uma dissertacdo
sobre o tema:

Um paradoxo da modernidade: eliminacao de fronteiras, criacido de fronteiras.

1. Barbaro, adj. e s. Do gr. bdrbaros, “estrangeiro, ndao grego [...]; relativo a estrangeiros, a barbaros;
semelhante a linguagem, aos costumes dos barbaros; barbaro, incorrecto (em referéncia a erros contra o bom
uso do idioma grego), grosseiro, ndo civilizado, cruel”; pelo lat. barbaru- “barbaro, estrangeiro (= latino para
os Gregos); barbaro, estrangeiro (todos os povos, a excepcdo dos Gregos e Romanos); barbaro, inculto,
selvagem; barbaro, incorrecto (falando da linguagem)”. Pela compara¢do com o sanscrito barbarah, “gago”,
esloveno brbrati, brbljatati, sérvio brboljiti, “patinhar, chafurdar”, lituano birbti, “zumbir”, barbozius,
“zumbidor”, verifica-se estarmos na presenca de onomatopeias, das quais podemos aproximar o latim balbus
(cf. Boisacq, 144- 145), donde em portugués balbo e bobo (q.v.s.v. balbuciar); [...] (José Pedro Machado,
Diciondrio Etimoldgico da Lingua Portuguesa, 2a. ed., Lisboa, Confluéncia, 1967.)

2. Assim, acreditei por muito tempo que esta aldeia, onde ndo nasci, fosse o mundo inteiro. Agora que
conheci realmente o mundo e sei que ele é feito de muitas pequenas aldeias, ndo sei se estava tdo enganado
assim quando era menino. Anda-se por mar e por terra da mesma forma que os rapazes do meu tempo iam as
festas nas aldeias vizinhas, e dancavam, bebiam, brigavam e voltavam para casa arrebentados. [...] é
necessdrio ter-se uma aldeia, nem que seja apenas pelo prazer de abandond-la. Uma aldeia significa nio estar
sozinho, saber que nas pessoas, nas plantas, na terra hd alguma coisa de ndés, que, mesmo quando se ndo estd
presente, continua a nossa espera. Mas € dificil ficar sossegado. [...] Essas coisas s6 sdo compreendidas com o
tempo, com a experiéncia. Serd possivel que, aos quarenta anos e com o tanto de mundo que conheci, ndo
saiba ainda o que é minha aldeia? (Cesare Pavese, A lua e as fogueiras, Sdo Paulo, Circulo do Livro, p. 10 -

11.)
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3. O movimento do qual eu participo nio estd vinculado ideologicamente a nada. Nossas acdes nido sio
especialmente dirigidas contra os Estados Unidos, mas contra as multinacionais. Entre elas, as que produzem
organismos geneticamente modificados, os transgénicos. Sdo empresas americanas, mas também européias.
Para nés, elas sdo todas iguais. A forma como a agricultura geneticamente modificada tem sido imposta aos
paises europeus ndo nos deixa outra alternativa sendo reagir. [...] O McDonald’s é o simbolo da
uniformizacdo da comida e da cultura americana no mundo. (José Bové, lider camponés francés, em

entrevista a ISTOE, 30/08/2000, p. 10 -11.)

4. — Por que me matais?

— Como! Nao habitais do outro lado da d4gua? Meu amigo, se mordsseis deste lado, eu seria um assassino,
seria injusto matar-vos desta maneira; mas, desde que residis do outro lado, sou um bravo, e isso € justo.
(Pascal, Pensamentos, §293, Sdo Paulo, Abril Cultural, Col. Os Pensadores.)

5. Cem anos passados, aquele destino trdgico, que confrontou algozes e vitimas no maior “crime da
nacionalidade” perpetrado, parece ter-se alastrado, como maldicdo, para todo o territério do pafs. O incéndio
de Canudos espalhou-se por todo o campo e cidades. O vento levou as cinzas para muito longe, fora de
qualquer controle. O grande desencontro de tempos da-se hoje, simultaneamente, em muitos espacos. Essa a
grande heranca dos modernos. As muitas figuras em que se multiplicam e dispersam os condenados de
Canudos, em plena era de globalizacdo, continuam a vagar sem nomes, sem terra, sem histdria: sdo quase 60
milhdes de pobres, parias e miserdveis esquecidos do Brasil (que é este gigante que dorme, enquanto seus
filhos — os mais novos e 0s mais antigos — agonizam nas ruas e estradas?). (F. Foot Hardman, “Tréia de Taipa,
Canudos e os Irracionais”. In Morte e Progresso: a Cultura Brasileira como apagamento de rastros, Sao

Paulo, Unesp, 1998, p. 132.)

6. O apartheid brasileiro pode ir a juizo, imaginem. A associagdo nacional dos shoppings deve ir 2 justica a
fim de impedir pobres de perturbar seu comércio. Na origem da demanda judicial estaria o passeio de 130
pobres pelo shopping Rio Sul, organizado por uma tal Frente de Luta Popular. Talvez seja ilegal a perturbagao
do comércio. Na tradicdo brasileira das familias proprietdrias, pobres nas proximidades sempre perturbam.
Como dizem os economistas, hd um case ai. O apartheid no tribunal! (Vinicius Torres Freire, “Crioulos no
limite”, Folha de S. Paulo, 27/08/2000, p. A 2.)

7. Se os senhores fossem todos alienistas e eu lhes apresentasse um caso, provavelmente o diagndstico que os
senhores me dariam do paciente seria a loucura. Eu ndo concordaria, pois enquanto esse homem puder
explicar-se e eu sentir que podemos manter um contato, afirmarei que ele ndo estd louco. Estar louco é uma
concepcdo extremamente relativa. Em nossa sociedade, por exemplo, quando um negro se comporta de
determinada maneira, € comum dizer-se: “Ora, ele ndo passa de um negro”, mas se um branco agir da mesma
forma, € bem possivel dizerem que ele é louco, pois um branco nio pode agir daquela forma. Pode-se dizer
que um homem ¢ diferente, comporta-se de maneira fora do comum, tem idéias engracadas, e se por acaso ele
vivesse numa cidadezinha da Franca ou da Suica, diriam: “E um fulano original, um dos habitantes mais
originais desse lugar”. Mas se trouxermos o tal homem para a Rua Harley, ele serd considerado doido varrido.
Se determinado individuo é pintor, todo mundo tende a considerd-lo um homem cheio de originalidades, mas
coloque-se 0 mesmo homem como caixa de um banco e as coisas comecardo a acontecer... (C. G. Jung, “As
conferéncias de Tavistock™. In Fundamentos de psicologia analitica, Petrépolis, Vozes, 1972, p. 56.)

8. Pergunta: — O e-mail aproxima as pessoas?

Resposta: — Isso € ilusdo. Marcel Proust escreveu 21 volumes de cartas. Vocé as 1€ e percebe que ele as
escrevia para manter as pessoas a distdncia. Ele ndo queria se aproximar. Com o e-mail acontece a mesma
coisa. Acho até que ele potencializa esse aspecto. Essa histéria de comunidade global, com todo mundo
falando com todo mundo, € lixo ideolégico. Em vez de o sujeito estar num bar, conversando com seus
amigos, ele passa horas no computador, mandando mensagens eletronicas para pessoas que, em muitos casos,
nem conhece. Essa € uma forma de soliddo. Nao houve aproximacdo. (Walnice Nogueira Galvio, entrevista a

Elio Gaspari, Folha de S. Paulo, 27/08/2000, p. A 15.)
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- REDACAO 2 (de Michele)

Serd que existem fronteiras para a modernidade? Quais sdo seus beneficios que se refletem no nosso
cotidiano, e em que momento ela se torna inconveniente nas relagées da sociedade? Ndo é muito dificil responder a
essas questoes.

E simples, quando vamos a um supermercado, farmdcia ou até mesmo a padarias, ld estd ela, a tecnologia,
para nos vigiar. A principio, para a nossa propria sequranga, a_fim de testemunhar provdveis assaltos e furtos. Mas
até que ponto as cdmeras nos sdo convenientes? Quando se entra em uma loja de roupa é possivel que estejamos
sendo vigiados nos vestidrios. Essa também seria uma medida de sequranca se ndo fosse pela invasio de
privacidade a que estamos sendo submetidos.

Contudo, ndo é sé na invasao de privacidade que a tecnologia nos incomoda. Posso lhes garantir que
muitos cidaddos desempregados se indignam ao saber que uma mdquina estd tomando-lhes o ‘direito” de trabalhar e
que seus filhos podem estar sendo corrompidos com pornografia via internet.

Mesmo assim, ndo a culpo totalmente, visto que a tecnologia veio para nos auxiliar. € estranho isso, mas
¢ verdade — dai vem o paradoxo. A internet, as mdquinas usadas nas linhas de produgdo ndo sdo nem as vilds e nem
as mocinhas da historia. Tudo depende do modo como nés as encaramos.

Somos vigiados pra nossa propria sequranca. E certo que a invasdo da privacidade é inconveniente e que
perdemos os nossos empregos para sistemas mecanizados. E quanto a isso, também é correto dizer que ao invés de
desespero, deveria ser despertado o interesse pelo “inimigo”. Sim, pois mediante essa situagdo, o melhor a se fazer é
buscar aprimoramento técnico, a fim de administrar a tecnologia e assim poder estar ao seu lado no ambiente de
trabalho.

Ah! Quanto a internet, ndo me esquect dela ndo. Neste caso um pouquinho mais complicado, uma solugdo
seria estabelecer uma certa censura em determinados sites e educar os seus usudrios, come¢ando pelas criangas.

O desenvolvimento tecnoldgico estd batendo a nossa porta e ndo podemos evitd-lo. O melhor a se fazer é
aprender a administrd-lo bem, obtendo o seu melhor em nosso proprio beneficio.
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ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO V

UNESP 2004 - MEIO DE ANO (Adaptado)

Com base na leitura do texto abaixo e de outras que jd tenha feito sobre o assunto, escreva um texto
dissertativo que deverd ter o seguinte titulo: “QO Sistema de Cotas para Negros nas Universidades
Brasileiras”.

Sistema de cotas para negros amplia debate sobre racismo

O sistema de cotas para negros nas universidades, adotado pela primeira vez na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 2001, ainda gera polémica e divide opinides. Ha varios argumentos
contra e a favor, todos bastante sensatos. Nem mesmo o governo brasileiro parece saber que posi¢do tomar e
demonstra ambigiiidade sobre a questdo. Tanta incerteza, no entanto, tem um ponto positivo: a reserva de
vagas gera um debate importante sobre o racismo no Brasil, um pais onde o preconceito existe, ainda que de
forma velada. A primeira instituicdo federal de ensino superior a implementar o sistema de cotas foi a
Universidade de Brasilia (UnB), que aprovou em junho deste ano um plano de metas para integragdo racial e
étnica. O projeto, que entrard em vigor em 2004, prevé a reserva de vagas durante dez anos para negros e,
num percentual menor, para indios

Um dos autores da proposta da UnB, o professor José Jorge de Carvalho, do Departamento de
Antropologia, acredita que o sistema de cotas € a tinica forma de se resolver o problema da exclusao racial no
curto prazo. O preconceito, segundo ele, estd presente nas salas de aula. Carvalho passou a defender as cotas
depois de testemunhar o caso de um aluno negro prejudicado por um professor, aparentemente por motivos
raciais. “H4 poucos negros na universidade e isso dificulta que eles se unam para lutar por seus direitos. E
preciso mudar o tipo de relagdo que existe na academia. E isso s6 vai acontecer quando houver vérios negros
14 dentro”, afirma Carvalho.

Os dados apresentados pelo professor mostram que a exclusdo é perversa: 97% dos atuais
universitdrios brasileiros sdo brancos, contra 2% de negros e 1% de amarelos. O desequilibrio, num pafs em
que 45% da populagdo € negra, deixa claro que sdo necessdrias medidas urgentes para a insercdo do negro no
ensino superior. Mas a solu¢@o das cotas, a tnica de cardter pritico apresentada até o momento, estd longe de
ser uma unanimidade.

Cisao racial — Alguns argumentam que a idéia de raca deve ser abolida, por estimular a divisdo do
pais em grupos étnicos. A cisdo racial seria um passo em dire¢do ao conflito. “Desde o Modernismo, nossa
sociedade se vé como misturada. A introdug¢do do sistema de cotas rompe com esse idedrio e produz uma
sociedade qu etem a obrigacdo legal de se classificar como ‘branca ou negra’. Em outros paises, politicas que
refor¢aram a condicdo racial geraram conflitos inimagindveis, como em Ruanda, Kosovo e Africa do Sul”,
alerta Yvonne Maggie, professora titular de antropologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ).

Para Carvalho, no entanto, a ado¢dio de cotas apenas revela um preconceito que ja é real. “Pode
explicitar o racismo, que € latente, mas ndo gerar um preconceito maior que o ji existente. Os negros
estiveram fora do sistema apesar da mesticagem, que ndo garantiu a eles o acesso ao ensino superior.
Geneticamente ndo ha racas, mas socialmente elas existem: a discriminagdo € pela cor da pele. A intervengao
no sistema deve ser racial. Sem as cotas, os negros continuardo fora do sistema”, ressalta.

Mas segundo Yvonne, historicamente, a maioria das entidades de defesa dos negros tentou combater
o preconceito sem usar a idéia de raca como referéncia ou exigir qualquer tipo de favorecimento. Ela cita o
exemplo do movimento radicado na Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro, conhecido como Pré-Vestibular
para Negros e Carentes (PVNC), que além de preparar jovens para ingressarem na universidade, procura dar
nocdes de direitos sociais e cidadania. “No PVNC, negros e pobres (brancos ou ndo) concorriam em
igualdade de condi¢des. Os mentores do movimento eram contra qualquer tipo de ajuda financeira ou cotas.
Eles ndo queriam modificar o sistema, mas sim preparar esses alunos para ingressar nele. As cotas eram
consideradas por muitos como favor e eles queriam concorrer em pé de igualdade. Esta era a primeira versao
do movimento, que inverteu o seu paradigma e hoje quer que os negros tenham cotas, ou seja, privilégio”,
explica a antropdloga.
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Por esse motivo, Yvonne defende politicas de inclusdo com base na situagdo econdmica do aluno. A
lei estadual que introduziu as cotas, prevendo 40% de vagas para negros e pardos nas universidades do Rio de
Janeiro, no ano passado, foi modificada. Se antes negros e pardos tinham o privilégio, independentemente de
sua posicdo social, agora sé negros carentes tém direito as cotas. Para o vestibular de 2004, estdo previstas
20% das vagas para estudantes da rede publica de ensino, 20% para candidatos negros e 5% para portadores
de deficiéncias fisicas integrantes de minorias étnicas, todos comprovadamente carentes.

Principio de igualdade - Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) revelam que
dos 22 milhdes de brasileiros que vivem abaixo da linha de pobreza, 70% sdo negros; e entre os 53 milhdes de
pobres do pais, 63% sdo negros. A politica de cotas aplicada a carentes beneficiaria principalmente a
populacdo negra. Esta € a opinido de Demétrio Magnoli, doutor em geografia humana, para quem a reserva de
vagas para negros seria contrdria a democracia. "As cotas sdo uma solucdo simplista, que rompe com o
principio republicano bédsico de igualdade entre os cidaddos. Os negros ndo tém acesso ao ensino superior
porque, na maioria dos casos, sdo pobres e passaram anos estudando em escolas puiblicas arruinadas. Em vez
de cotas, o Estado deveria aumentar os investimentos no ensino publico. Em poucos anos, os negros
passariam a ocupar as melhores vagas nas universidades", acredita Magnoli.

O jurista Ives Gandra vai além. Segundo ele, o sistema de cotas é inconstitucional, porque fere o
principio fundamental de igualdade entre os cidaddos: "E uma discriminacdo as avessas, em que o branco nio
tem direito a uma vaga mesmo se sua pontuacdo for maior. Reconheco que o preconceito existe, mas a
politica afirmativa ndo deve ser feita no ensino superior, e sim no de base". E justamente no ensino piblico
que reside uma outra critica a reserva de vagas. Ao adotar a medida, que nfio gera custos para os cofres
publicos, o governo pode deixar para segundo plano o problema da educagdo. Segundo Magnoli, as cotas
produzem um efeito estatistico positivo, ao aumentar o nimero de negros nas universidades, mas nao acabam
com a exclusdo. "Colocar um punhado de negros nas universidades por meio de cotas ndo resolve o problema
social. Beneficia apenas aqueles individuos que entram. A mim, me espanta que pessoas de esquerda
defendam as cotas. O pensamento esquerdista se baseia na idéia da universalidade de direitos. S6 o
pensamento ultraliberal ndo vé os individuos como um conjunto de cidaddos, mas sim de consumidores. No
interior desse conceito é que surge a idéia de politicas compensatorias, para corrigir desvios de mercado”,
critica Magnoli.

Medida emergencial - Os defensores das cotas concordam que o sistema ndo € uma solucdo
definitiva. A maioria dos programas € temporaria, como uma medida emergencial. Mas se essa politica ndo é
ideal, poucas sdo as alternativas vidveis e de resultados imediatos apresentadas at¢é o momento. O
investimento do governo no ensino bésico, por exemplo, depende de fatores politicos de dificil previsdo e s6
terd efeitos no longo prazo.

Para o professor Antonio Sérgio Guimaries, do Departamento de Sociologia da Universidade de Sao
Paulo (USP) e coordenador do programa de pesquisa, ensino e extensdo em relacdes étnicas e raciais, o
fundamental é ndo adiar a solu¢do do problema. "As cotas foram, até agora, o tnico mecanismo encontrado
por algumas universidades brasileiras para resolver o dificil acesso de negros e pobres as universidades
publicas. E uma iniciativa corajosa e s6 dentro de alguns anos poderemos avaliar se realmente cumpre a sua
finalidade. As piores opgdes sdo ndo fazer nada ou querer nos fazer crer que estd tudo bem, ou que as cotas
representam um grande perigo para a cultura brasileira, para as relagdes raciais no Brasil, para o futuro da
humanidade. O que realmente nio gosto é do conservadorismo travestido de humanismo. Se existem meios
melhores que as cotas para aumentar o acesso de negros a universidade publica, que se adotem esses meios,
que se facam programas sérios e eficientes, sem transferir o problema para outra esfera ou outra geracdo",
avalia Guimardes.

Outra critica ao sistema de cotas diz respeito a identificacdo dos candidatos as vagas reservadas. Até
o momento, as universidades adotaram como critério a auto-declaragdo. A solu¢do gerou controvérsias,
depois que alguns candidatos brancos classificaram-se como negros para obter o beneficio das cotas.
"Obviamente, qualquer critério pode ser burlado. Se as pessoas acham que nossa especificidade é sermos
trapaceiros e que nenhuma politica social pode funcionar entre nds, estaremos entdo fadados a lei de mercado
mais selvagem", rebate Guimaraes.

Debate - O governo vem agindo com cautela. O ministro da Educacdo, Cristovam Buarque,
reconhece que o sistema de cotas nio € ideal, mas apdia a medida até que o ensino publico tenha condigdes de
preparar melhor os estudantes. Buarque tenta estimular a reserva de vagas para negros, mas ndo quer impor a
medida por leis, o que poderia ser interpretado como interferéncia na autonomia das universidades. "A
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politica de cotas nao € uma novidade, ji foi adotada para defender mulheres na politica, por exemplo, e
ninguém a considerou atrasada. Quando € para o negro, surge a discussdo. NOs, do movimento negro, nao
desejamos ferir a autonomia das universidades. Mas hd uma demanda, poucos negros estdo no ensino
superior", declara o deputado federal Gilmar Machado (PT-MG), um dos coordenadores da bancada de negros
na Camara dos Deputados.

Em julho deste ano, o Ministério da Educacdo langou o edital do programa Diversidade na
Universidade, que promete repassar recursos de até US$ 100 mil para institui¢des que mantenham projetos
educativos para grupos socialmente desfavorecidos. As concorrentes devem ter pelo menos 51% de afro-
descendentes e/ou indigenas e repassar entre 40% e 50% do valor para os estudantes, sob a forma de bolsas.
Esse tipo de ajuda financeira deveria ser avaliado pelos programas de cotas, porque pode decidir a
permanéncia de alunos beneficiados nas faculdades. Como a maioria da populagdo negra € pobre, é de se
esperar que boa parte desses estudantes tenham dificuldades em se manter nas universidades, mesmo que
publicas. Além das despesas de transporte e alimentacdo, hd os custos de materiais didaticos. Em algumas
dreas, como a satde, o preco de um livro pode superar um saldrio minimo. Sem as bolsas de apoio, o sistema
pode redundar em vagas ociosas.

"O aluno que j4 € carente, na universidade terd ainda mais gastos. Como ele vai fazer para se manter?
Temos que pagar passagem, alimentagdo, fotocdpias. Ja pensei em trancar o curso no préximo semestre, para
poder trabalhar um turno a mais. S6 ndo fiz isso porque me aconselharam a ndo desistir, pois seria dificil
voltar depois”, relata a aluna de pedagogia Sueli das Neves, que trabalha como operadora de telemarketing e
entrou na UERJ pelo sistema de cotas no inicio do ano. Em meio a tantos argumentos, a estudante Marisa
Santana, da graduacdo em ciéncias sociais da UFRJ, sente-se dividida. Ex-aluna e ex-professora do PVNC,
ela defende a necessidade de um amplo debate sobre o racismo, mais do que um posicionamento da sociedade
em relacdo as cotas.

"Ser contra ou a favor limita a discussdo. O importante é pensar sobre o racismo. Eu mesma fico
dividida: como ativista do movimento negro, sou totalmente a favor das cotas; como cientista social, sou
contra. Quando se toma um critério racial como base para a definicdo das cotas, fomenta-se o preconceito. Ja
ouvi coisas terriveis, como megro é tdo inferior que precisa de cotas'. Acho que as cotas deveriam ser
focalizadas em pobres, ndo em negros, como fez a UERJ. Antes da mudanga, muitos dos que entraram eram
negros que tiveram uma boa educacdo. Isso ndo é revolu¢do nenhuma, talvez eles tivessem entrado de
qualquer forma", diz a estudante.

(Reportagem da edi¢do n°® 49 da revista ComCiéncia — www.comciencia.br, de novembro de 2003)

- REDACAO 3 (de Michele)

O sistema de cotas para negros nas universidades brasileiras

Desde os tempos da colonizacdo do Brasil, os negros jd eram explorados, eram obrigados a realizar
trabalhos bracais pesados nas fazendas dos europeus, que aqui vinham construir sua riqueza. Esta situagdo de
exploragdo ndo mudou muito nos dias atuais, e o que é pior, ainda reflete a desigualdade social que hd entre
brancos e negros.

Quando assistimos as novelas, na maioria das vezes podemos observar negros atuando como empregados
domésticos, reforcando a imagem de que estes ndo ocupam, por motivos econémicos e culturais, cargos de lideranga.
No noticidrio de TV ndo é diferente, a marginalizagdo desse povo que ajudou a construir nosso pais é evidente.

E mesmo assim, insistimos em nos autodeclarar antiracistas. Contudo, ndo é o que podemos observar na
realidade. Um exemplo muito simples disso ¢ a dificuldade que temos em dizer a palavra “negro” quando queremos
caracterizar alguém pela sua cor, sendo esta mais escura, sempre usamos o termo vulgar “moreninha”. Tudo isso,
por medo da reagdo do proximo. Mas qual o mal nesta palavra? Ela é tratada como se fosse um tabu, algo como um
palavrdo.

Diante de tanta indiferenca da sociedade, so restou a este povo tdo forte, discriminado, a falta de
condigoes melhores de vida, como bons empregos e boa educa¢do para permitir que eles disputem com igualdade
concursos piblicos, vestibulares e até mesmo uma vaga de emprego com brancos que tiveram uma base melhor e
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mais oportunidades. Portanto, a cota para negros nas universidades nada mais é do que uma retificacdo da
diferenca racial, permitindo que os negros tenham o que é deles por direito.

- REDACAO 4 (de Delaide)

O sistema de cotas para negros tornou-se discussio a todas as classes sociais brasileiras. Mesmo estas
sendo ou ndo afetadas, ser a_favor do sistema de cotas ou ndo, ndo é a maior questdo. Muitas diividas surgem; pois
serd que as cotas irdo diminuir o racismo? Até quando esse sistema durard? E os negros? Agiientardo?

O preconceito racial e a pobreza da raca negra é uma heranca da escraviddo. Apds a proclamagcdo da lei
durea os negros ndo se tornaram totalmente livres, pois ficaram durante séculos marcados a serem escravos desta
nagdo.

Depois de séculos, universidades adotam o sistema de cotas (permitindo em maior porcentagem a entrada
de negros em universidades), no qual acreditam diminuir o racismo e a miséria da raca negra. Engano, pois 0s
negros vem sendo prejudicados desde o ensino fundamental, onde se encontram em escolas precdrias.

A escola é o inicio de tudo, faculdade é a continua¢do da_formagdo de uma pessoa. Como alguém que ndo
tem nenhuma _formagdo digna durante toda a vida tem condigdes de chegar ao ensino superior? O governo tem, sim,
que tomar atitudes contra a miséria e o preconceito racial, mas para isso deverd haver novos sistemas antecedendo
ao inicio de uma faculdade. O mal tem que ser cortado pela raiz, sendo ele cresce.

- REDACAO 5 (de Maico)
“0 Sistema de Cotas para Negros nas Universidades Brasileiras

A criagdo de cotas para negros na universidade ndo seria tentar disfarcar a precariedade do sistema
educacional piiblico? Uma boa parte da populacdo brasileira é negra, e dessa parte, a maioria é de classe baixa,
alguns abaixo do nivel da pobreza. Necessariamente, os negros dessas classes sociais utilizam o sistema educacional
puiblico.

O ensino piiblico brasileiro é precdrio, ndo chega a passar para o aluno o conteiido necessirio para, no
minimo, disputar uma vaga nas universidades. Fazendo uma retrospectiva, no pais, a 25 anos atrds, praticamente
todos utilizavam a rede piiblica de ensino, pois era de excelente qualidade, preparava o aluno em todos os sentidos
para entrar na universidade. Aquele aluno que ndo acompanhava o ritmo do ensino publico deixava-o e ingressava
no ensino particular para adquirir o diploma. Hoje, esse quadro se inverteu, gracas ds péssimas atuacoes dos
iiltimos governos.

E visivel que as cotas para negros auxiliam a entrada deles nas universidades, mas ¢ injusto em alguns
pontos: um “branco” pode ter conseguido uma boa média no vestibular, mas se as vagas para os brancos ji
estiverem preenchidas, ele ficard de fora; mesmo que sua média tenha sido maior que a do melhor negro colocado no
vestibular, ele ficard de fora.

A saida para igualar as chances de um branco e um negro entrar em uma universidade é a reforma do
sistema educacional piiblico, desde a pré-escola até o ensino médio. E 6bvio que o racismo de ambas as partes ndo
ird acabar, mas no minimo, as oportunidades no ensino superior serdo iguats.
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ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO VI

Unicamp 2006

APRESENTACAO DA COLETANEA

Em uma época em que quase tudo tende a circular de modo virtual, pessoas e mercadorias continuam a se
deslocar fisicamente de um lugar para outro. Por isso, é importante refletir sobre os meios de transporte que
possibilitam esse deslocamento.

1. “Governar é construir estradas.” (Washington Luis)

2. Em fungdo do café, aparelharam-se portos, criaram-se novos mecanismos de crédito, empregos,
revolucionaram-se os transportes. (...) Era preciso superar os inconvenientes resultantes dos caminhos
precarios, das cargas em lombo de burro que encareciam os custos e dificultavam o fluxo adequado dos
produtos. Por volta de 1850, a economia cafeeira do vale do Paraiba chegou ao auge. O problema do
transporte foi em grande parte solucionado com a construcdo da Estrada de Ferro D. Pedro II, mais tarde
denominada Central do Brasil. As maiores iniciativas de constru¢do de estradas de ferro decorreram da
necessidade de melhorar as condicdes de transporte das principais mercadorias de exporta¢do para 0s portos
mais importantes do pais. (...) O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1960) ficou associado a instala¢do da
inddstria automobilistica, incentivando a producdo de automdveis e caminhdes com capitais privados,
especialmente estrangeiros. Estes foram atraidos ao Brasil gragas as facilidades concedidas e gracas também
as potencialidades do mercado brasileiro. (...) Vista em termos numéricos e de organiza¢do empresarial, a
instalacdo da industria automobilistica representou um inegavel éxito. Porém, ela se enquadrou no propdsito
de criar uma “civilizagdo do automével” em detrimento da ampliacdo de meios de transporte coletivo para a
grande massa. (...) Como as ferrovias foram, na pratica, abandonadas, o Brasil se tornou cada vez mais
dependente da extensdo e conservagdo das rodovias e do uso dos derivados de petréleo na drea de transportes.
(...) No governo Médici, o projeto da rodovia Transamazodnica representou um bom exemplo do espirito do
“capitalismo selvagem”. Foi construida para assegurar o controle brasileiro da regido — um eterno fantasma na
Otica dos militares — e para assentar em agrovilas trabalhadores nordestinos. Apds provocar muita destruicao e

engordar as empreiteiras, a obra resultou em um fracasso.
(Adaptado de Boris Fausto, Histéria concisa do Brasil. Sao Paulo: Edusp/Imprensa Oficial do Estado, 2002, p. 269-270)

3.
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4. O agronegécio é o setor mais afetado pela precariedade da infra-estrutura de transporte no pafs. Isso
porque o surto de desenvolvimento das lavouras comercialmente mais rentdveis se deu nas chamadas
fronteiras agricolas, no coracdo do pafs, em regides distante da costa. Como o cultivo chegou antes do asfalto,
a maior parte da produgdo cruza o pais chacoalhando em caminhdes. No trajeto para a costa, nas estradas mal
conservadas, a trepidacdo do veiculo faz com que uma quantidade equivalente a cerca de 3% de toda a safra
se extravie, calcula Paulo Tarso Resende, da Fundace. “O uso de hidrovias reduziria o desperdicio, mas
faltam investimentos”, diz ele. Perda de igual escala ocorre no porto, com multas e atrasos no traslado para os
navios, pois as instalagdes sdo deficientes, faltam contéineres e as embarcagdes tém de esperar em filas até
conseguir vaga para atracar.

(Adaptado de Juliana Garcon, “Precariedade afeta mais o agronegécio”, em WWW.agr.feis.unesp.br, 13/02/2005)

S. O avido
Sou mais ligeiro que um carro, Minha barriga foi feita
Corro bem mais que um navio. Pra muita gente levar
Sou o passarinho maior Trago pessoas de férias
Que até hoje voce na sua vida ja viu. E homens que vém e que vao trabalhar.
()
Vo 14 por cima das nuvens Se vocé me vé 14 no alto
Onde o azul muda de tom Voando na imensidéo,
E se eu quiser ultrapasso ficil Eu fico tdo pequenininho
A barreira do som. Que caibo na palma da mao.

(Toquinho. CD Pra gente miuda II, Mercury Records, 1993)

6. Chegamos ao territério do trem-fantasma. Sua permanéncia € tdo viva no imagindrio popular que j& virou
atrativo obrigatério nos parques de diversdes. O aspecto lidico dessa representacdo estd profundamente
inscrito no inconsciente coletivo da sociedade industrial. O trenzinho — de madeira ou elétrico — € um dos
brinquedos mais persistentes, um dos meios de transporte mais acessiveis a0 mundo encantado da infancia. E
ndo tém sido poucas as imagens literdrias, pictdricas ou fotocinematogréficas que identificam a locomotiva
com o animal antediluviano. Esta mdquina incrivel que jd signifi cou o fi o condutor das mudancas
revoluciondrias é passada, agora, para tras. E expulsa do terreno da histéria. Dinossauro resfolegante e
inclassifi cavel, a locomotiva estd condenada a vagar incontinenti pelos campos e redutos afl itos da soliddo.
(Francisco Foot Hardman, Trem fantasma: a modernidade na selva. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1988,
p-39.)

7. Para Cristina Bodini, presidente da comissdo de transito da Associagdo Nacional de Transportes Publicos
(ANTP), os acidentes — como o que aconteceu ontem com um Onibus da prefeitura de Itatinga que
transportava estudantes universitarios — geralmente sao causados porque “muitos veiculos sdo obsoletos”. (...)
Segundo Luis Carlos Franchini, gerente de fi scalizagdo da Agéncia Reguladora de Transportes do Estado de
Sdo Paulo (ARTESP), os veiculos de transporte de estudantes sdo obrigados a passar por uma vistoria a cada
seis meses. “No entanto, o Onibus acidentado pertencia a prefeitura de Itatinga, e por isso a ARTESP nao
vistoriava esse veiculo. Por se tratar de um carro ofi cial, € a prefeitura que deve proporcionar um agente fi
scalizador”, disse Franchini. De acordo com o Departamento de Estradas de Rodagem de Sao Paulo (DER) e
a Policia Rodovidria Estadual, ndo é possivel saber quantos acidentes envolvendo veiculos escolares
acontecem atualmente nas estradas de Sao Paulo. O motivo € que os carros envolvidos em acidentes ndo sao
separados por categoria. Segundo o DER, entre janeiro e junho de 2005, houve 35.141 acidentes nas estradas
paulistas, que provocaram 18.527 vitimas, das quais, 1.175 fatais. (Pablo Lépez Guelli, “Veiculos obsoletos
causam acidente”. Folha de S. Paulo, 17/09/2005, p.CS5.)

8. Paralelamente ao processo de privatizagio das vias terrestres, o0 Governo criou a Agéncia Nacional de
Transporte Terrestre (ANTT). Essa Agéncia regulamenta os transportes rodovidrio, ferrovidrio e dutovidrio
(gases, Oleos e minérios). Dentre suas atividades, estdo o acompanhamento e fi scaliza¢do dos contratos das
concessiondrias; o controle do transporte fretado (de passageiros e de cargas), de multas rodovidrias, de
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registro de transporte de cargas, de excesso de peso, de vale-peddgio; o combate ao transporte clandestino, e o
estabelecimento de regulamentos e procedimentos de execu¢do de obras e servicos. A seguir, trecho da
entrevista do diretor-geral da ANTT, José Alexandre Nogueira de Resende:

— A ANTT criou canais de comunicagdo com os usudrios através de 0800, internet ¢ uma Ouvidoria. Como
tem sido essa experiéncia?

— Recebemos contribui¢des do Brasil inteiro. Atualmente, sdo mais de 1500 por dia, que servem de apoio a
nossa fiscalizacdo. Sdo denuncias, queixas, sugestdes, e até mesmo criticas com relacdo a atuaciio da prépria
agéncia. As agéncias reguladoras se caracterizam pelo processo de transparéncia. As decisdes sdo tomadas
através de audiéncias publicas. A importincia do registro nacional do transportador rodovidrio de cargas fi
cou clara com essas contribui¢des que estdo chegando, e hd anos ndo era dada ateng¢do a esse assunto. No
transporte de passageiros temos recebido mais contribui¢gdes e isso nos levou a uma série de audiéncias para
discutir a nova regulamentacdo do transporte de fretamento. (Adaptado de http://www.estradas.com.br,
19/09/2005.)

- REDACAO 6 (de Delaide)

Um grande critério utilizado nas campanhas politicas de diversos presidentes do Brasil é as estradas,
rodovias... Isso se deve pelo fato de esse meio de transporte [o rodovidrio] ser responsdvel pelo crescimento
econdmico e territorial de um pais.

Antigamente, o mais utilizado eram os animais, como burros, bois... Hoje, estes foram substituidos por
carros, avides... Mas mesmo mais avangados, estes tém os mesmos principios dos antigos: transportar pessoas,
mercadorias...

No inicio do séc. XX, [o transporte] fora responsdvel pela expansdo do café, no territério brasileiro, que
assim fez nascer ferrovias em diversos pontos do pais, e por essas ferrovias surgiram vilarejos que mais tarde
transformaram-se em cidades como Campinas, Paulinia etc...

Em um pais como o Brasil, de grande extensdo, mas precdrio, deve-se priorizar os meios de transporte
rodovidrios, por serem os mais econdmicos e de maior facilidade a populacdo. Mas serd que estes [os meios de
transporte rodovidrios| recebem boas condigbes para transitar pelo pais? Grande parte das rodovias brasileiras
estdo em condigbes precdrias, causando inimeros acidentes por dia; essa precariedade é tema de campanhas
politicas de geragoes.

Mas como jd [foi] dito “Governar é construir estradas’, falar delas [talvez] também seja um modo de
governo, e assim, por uma certa ‘generosidade”, os presidentes vem deixando para que este tema ajude um proximo
candidato...

- REDACAO 7 (de Maico)

O pais hoje tem seus meios de transporte divididos entre modernos e precdrios. Grande parte da producdo
agricola brasileira é transportada por caminhoes. Isso sem contar com os outros produtos movimentados pelo pais
por caminhdes. Isso prejudica a conservagdo das rodovias, trazendo prejuizos e perigos.

O transporte aéreo brasileiro segue o patamar do restante do mundo, aeronaves modernas e seguras. Temos
um certo prestigio com telacio a aeronaves, a Embraer é uma das concorrentes da Boeing (empresa norte-
americana) no mercado de fabricacdo e venda de aeronaves.

As ferrovias brasileiras vém sendo recuperadas, apés o sucateamento ocorrido com o _fim do ciclo do café.
Percebeu-se que o custo para transportar qualquer produto pelo pais seria bem menor utilizando esse meio.

Nas grandes cidades, o metré é fundamental para deslocar grandes quantidades de pessoas, os carros
continuam sendo o meio mais rdpido de se locomover, o transporte coletivo continua nas suas origens,
desorganizado, precdrio e perigoso.

Embarcages sdo utilizadas como meio de transporte em algumas regies afastadas, onde construir
rodovias e ferrovias traria um impacto ambiental irrepardvel.

Quanto ao titulo, a verdadeira face do transporte no Brasil ¢ a face da modernizagdo e desenvolvimento,
revalorizagdo das ferrovias, grandes obras nos metrds, diminuicdo de congestionamentos, recuperagdo da malha
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rodovidria, adesdo a tecnologia nova nos transportes terrestres, transporte aéreo de ponta. Enfim, o transporte
brasileiro estd em um “processo” de desenvolvimento, embora muito lento.
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ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO VII

UNICAMP 2006 - TEMA A (Adaptado)

Em uma época em que quase tudo tende a circular de modo virtual, pessoas e mercadorias continuam a se
deslocar fisicamente de um lugar para outro. Por isso, é importante refletir sobre os meios de transporte que
possibilitam esse deslocamento. Com o auxilio de elementos presentes no texto “Transporte ineficiente
prejudica agronegdcio”, transcrito abaixo, escreva uma disserta¢do a partir do seguinte recorte temdtico:
Diferentes sdo os meios de transporte, assim como as politicas adotadas pelo Estado para viabilizd-los. O
Estado pode atuar de forma mais direta, por meio de financiamentos, concessoes, isengdes e privilégios
fiscais, ou apenas exercer um papel regulador dos diversos setores envolvidos.

Instrucoes

1) Discuta que meio(s) de transporte deve(m) ser priorizado(s) para atender as necessidades da realidade
brasileira atual.

2) Trabalhe seus argumentos no sentido de explicitar como esse(s) meio(s) pode(m) ser viabilizado(s) e qual
poderia ser o papel do Estado nesse processo.

3) Explore tais argumentos de modo a justificar seu ponto de vista.

Transporte ineficiente prejudica agronegdcio

O Brasil agricola estd produzindo como nunca. E lider mundial em soja, milho, agtcar, café, carne
bovina e de frango. Mas na hora de escoar essa producdo até os pontos de venda ou portos exportadores, o
pais enfrenta sérios problemas com a ineficiéncia dos sistemas de transporte. Sdo rodovias em situag@o
precdria, caminhdes sucateados, ferrovias sem investimento e terminais portudrios sobrecarregados. Além
disso, a producdo estd espalhando-se para o Centro-Oeste e Norte do pais e distanciando-se dos grandes
centros consumidores e dos canais exportadores, como Sul e Sudeste, 0 que encarece os custos com transporte
e pde em risco a competitividade do produto brasileiro no mercado internacional.

O sistema rodovidrio ainda € o principal transportador de cargas agricolas. Na maioria das vezes, € a
Unica alternativa para movimentacdo desse tipo de produto, devido a escassez de hidrovias e ferrovias que
liguem grandes distincias e, ao mesmo tempo, situem-se perto das fazendas, com ramais e estacdes de
embarque e descarga. Com isso, a soja e o algoddo, por exemplo, enfrentam percursos rodovidrios de trés mil
quilémetros, em média, o que implica num alto consumo de combustivel e custos de frete e peddgio. "Toda
essa despesa aumenta o valor final do produto”, afirmou o pesquisador José Vicente Caixeta Filho, professor
do Departamento de Economia, Administracdo e Sociologia da Esalq/USP, durante o Semindrio Internacional
de Logistica Agroindustrial realizado no dia 19 de margo naquela universidade. Ele acrescenta que os
embarcadores (donos da carga) t€m se preocupado cada vez mais com a logistica envolvida nesse processo,
para que tudo ocorra na hora exata, no lugar certo, em condi¢des favordveis, e as perdas sejam menores.

De acordo com estudo feito pelo Instituto de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Administracdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), o Brasil apresenta disponibilidade de transportes 40% menor
em relacdo a paises de mesma extensdo territorial e condi¢cdes macroecondmicas. Além disso, a Confederagado
Nacional dos Transportes (CNT) mostra que 82% das estradas apresentam sérias deficiéncias, entre elas, mais
de oito mil quildmetros com trechos de buracos e afundamentos. Outro dado da CNT que impressiona é o da
idade média da frota de caminhdes, que é de 18 anos, o que explica a reducdo em 40% na velocidade média
dos veiculos das estradas em direcdo aos portos nos dltimos anos. "Quanto mais tempo o caminhdo fica na
estrada, maiores sdo as perdas em termos de quantidade, qualidade e valor do produto”, afirma Pedro Sérgio
Beskow, Secretdrio de Programas Empresarias e do Agronegécio, da Companhia Nacional de Abastecimento
(Conab).

Alternativas a rodovia: falta investimento - O transporte de cargas agricolas através da navegagio
costeira (cabotagem) tem se mostrado eficaz para a movimentagdo de grandes volumes. No entanto, a
utilizacdo da cabotagem como alternativa a outros tipos de transporte enfrenta problemas com a falta de
navios e a inexisténcia de servigos com escalas regulares. A privatizacdo contribuiu para a modernizagdo dos
portos, mas ainda h4 problemas que mantém a produtividade baixa, apesar do excesso de mao-de-obra, que
chega a ser de tr€s a nove vezes superior aos portos europeus e sul-americanos. Enquanto o indice
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internacional de movimentacdo nos portos € de 40 contéineres/hora, no Brasil a média é de 27. Esse € um dos
motivos pelos quais todos os anos caminhdes formam filas de até 150 quildometros de extensdo para
descarregar suas cargas no porto de Paranagud (PR). O trafego ficou pior, nos dltimos meses, devido ao
escoamento da safra de soja. "Os terminais sdo inadequados, com equipamentos de baixa capacidade tanto na
recepcdo quanto na expedicdo e, além disso, falta treinamento de pessoal”, diz Antonio Ismael Ballan, diretor
de logistica da empresa Caramuru Alimentos.

O Brasil possui 42 mil quildmetros de hidrovia, mas apenas 10 mil quildmetros sdo efetivamente
utilizados. Desse modo, sistemas como o Tieté-Parand, com 2,4 mil quildmetros e que consumiu US$ 2
bilhdes em investimentos publicos em vdrios governos, escoa 2 milhdes de toneladas de carga/ano, apenas
10% de sua capacidade total. "A hidrovia é o transporte mais barato e menos utilizado", afirma Ballan. Ele
acredita que os problemas das hidrovias devem-se a baixa capacidade de intermodalidade e comboio (uma
espécie de vagio com carga para 2.200 toneladas, que podem ser simples, duplos ou triplos), além de oferecer
pouca atratividade de investimentos devido as barreiras ambientais.

A ineficiéncia no transporte de produtos agricolas também estd presente nas ferrovias que, embora
tenham recebido investimento com a privatizagdo, ainda estdo longe de suprir a demanda do setor do
agronegdécio e se consolidar como alternativa vidvel ao transporte rodovidrio. Além da ampliacdo da malha de
30 mil quilémetros de extensdo (praticamente igual a do Japdo, pais 22 vezes menor que o Brasil) é urgente a
modernizacdo do maquindrio. Com os trens e bitolas atuais, a velocidade média das composi¢cdes nao
ultrapassa lentos 25 km/h. Outra questdo é que no passado, as malhas ferrovidrias foram feitas para
transportar passageiros e por isso passam dentro dos centros urbanos. Mas antes passavam apenas dois trens
de madrugada e hoje passam cinco ou seis com o triplo do tamanho e o que acontece é que a cidade para!
"Serd preciso um grande investimento para solucionar esses problemas"”, diz Eduardo Calleia Junger, analista
de mercado da unidade de agricultura da Companhia Vale do Rio Doce (CVRD).

A inadequagdo dos vagdes, além da baixa qualidade e da pequena oferta do material rondante, ou
seja, das pecas de manutencdo da via férrea, sdo as principais deficiéncias na infra-estrutura ferrovidria
brasileira. Mas apesar das dificuldades, algumas parcerias entre empresas e ferrovias deram certo. Em outubro
de 2000, a empresa Fosfértil/Ultrafértil, Ferrovias Bandeirantes (Ferroban), Ferrovia Centro-Atlantica (FCA)
e Amsted-Maxion (empresa de fundicdo e equipamentos ferrovidrios), decidiram desenvolver um vagao
protétipo de multiuso para os produtos (enxofre e rocha fosfatica) da empresa e seus associados. Em
dezembro de 2003 foram entregues pela FCA/CVRD uma frota de 334 vagdes HPE. O novo vagdo diminuiu
o tempo de descarga nos terminais de 60 para seis minutos e o nimero de funciondrios foi de oito para duas
pessoas. O volume transportado aumentou e o preco do frete ferrovidrio diminuiu. "Esse projeto demonstra
uma parceria entre o cliente, a operadora ferrovidria e a inddstria, onde buscou-se a implementacdo de
inovacdes tecnoldgicas customizadas, solucionando um problema de transporte, obtendo redugdo de custos e
ganhos operacionais para todas as partes", ressalta Vilalba Trierveiler, gerente de suprimentos e logistica da
Fosfértil/Ultrafértil.

Parceria publico-privada - O governo federal ja busca o apoio da iniciativa privada para solucionar
a ineficiéncia do sistema de transportes no Brasil. O plano de Parceria Publico-Privada pretende investir
R$13,68 bilhdes em 23 projetos de reformas em rodovias, ferrovias, portos e canais de irrigagdo até 2007.
Segundo Marisa Regitano d*Arce, professora do departamento de Agroindustria, Alimentos e Nutri¢do da
Esalg/USP, "é necessdrio que os diversos setores da cadeia produtiva ajam de forma integrada, desde a origem
até as unidades armazenadoras, recepcdo no porto e operagdes de frete de retorno, que reduz o custo do
transporte".

Alguns representantes da iniciativa privada, como Fernando Sens, da Bunge Fertilizantes,
consideram o plano do governo arriscado. "Tanto a industria, como a agricultura e a pecudria t€ém apresentado
competéncia investindo no préprio negdcio, melhorando ano apds ano a produtividade e a qualidade dos
produtos. Vamos permitir agora ou até solicitar que esses empresdrios tirem o foco do que fazem bem feito e
passem a investir em ferrovias, rodovias e portos?", indaga Sens. Para Vandualdo Roberto Bigotto, gerente de
logistica da Crystalsev, o problema das parcerias é que quando vocé€ supera uma dificuldade, como a
disponibilidade de vagdes e locomotivas, por exemplo, o gargalo passa a ser a capacidade de recepg¢do no
terminal portudrio ou nas condi¢des de embarque na origem, o que requer novos investimentos. "Como a
producdo e as exportagdes crescem num ritmo muito grande, cria-se uma espiral de obstdculos que devem ser
superadas a cada safra", finaliza.

(Reportagem da edi¢do n° 53 da revista ComCiéncia - www.comciencia.br, de abril de 2004)
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- REDACAO 8 (de Eduardo)

Por trds deste cendrio de mau planejamento dos transportes no Brasil, temos o Estado e as entidades
responsdveis, que quando tomam decisdes precipitadas de investimentos nesses setores, acabam tendo consequéncias
prejudiciais futuramente.

Durante o governo de JK, onde a proposta era o crescimento econdmico, houve um grande crescimento de
rodovias, com a inten¢do de fazer com que fossem instaladas indiistrias automobilisticas. Com isso, houve esse
excesso de estradas.

Apesar de [que] no Brasil ndo existem grandes decaimentos geogrdficos, o que colaboraria com a maior
eficiéncia de meios alternativos, como o aquavidrio e o ferrovidrio, que sem diivida tém seu custo mais barato, e
consequentemente, faria com que tivesse diminuigdo do preco dos produtos neles transportados.

No entanto, o que se vé é exatamente o contrdrio. Cada vez mais os produtos de bens de consumo sdo
transportados por rodovias. A manutencdo de caminhdes, o preco do combustivel, sempre aumentando, fazem com
que tenha consequéncias imediatas no preco dos produtos.

Para que haja um maior interesse em formas alternativas para o transporte, é necessdrio que o Estado crie
leis de incentivo fiscal, com diminuicdo de impostos para produtores que optarem pelo transporte aquavidrio ou
ferrovidrio.

Também ¢é necessdrio investimento em infra-estrutura, com criagdo de mais ferrovias, manuten¢do das
existentes, compra de novos maquindrios, criagdo de novos portos, para que com isso, haja crescimento do interesse
em escoar produtos que ndo seja somente por rodovias. Com isso, terdo condicoes melhores as estradas, com a
diminuicdo de buracos e congestionamentos.

- REDACAO 9 (de Gabriela)

O Brasil sempre foi um grande fornecedor de produtos agricolas, mas quando o assunto é transportar tais
produtos (soja, café, agiicar...) para determinado local de venda ou de exportagdo, tem-se um problema sério que é a
md condi¢do da rodovia e ferrovia brasileira.

Em estado precdrio se encontram as rodovias, as mais utilizadas pelos transportes. As ferrovias tem seus
problemas justificados na falta de manutengdo e investimentos; tirando empresas que conseguiram se dar bem com
este meto, falta muita qualidade por ndo serem muito requisitadas.

O que o Brasil precisa é de uma priorizagdo do transporte rodovidrio, que, mesmo usado em estado
precdrio, é um dos recursos mais abrangentes e mais “palpdvel” para os brasileiros. E para melhorar essa condigdo
Sfavordvel a eles, o Estado deveria atuar de uma forma mais clara para entender os objetivos a serem adquiridos
pelos brasileiros e assim melhorar as condigdes das rodovias para o melhor transporte.

Enfim, mesmo sendo o lider mundial em produtos agricolas, o Brasil tem ao menos se esfor¢ado e
conquistado seu espago com mais dificuldade que seja. Uma coisa é ser bom nisso, outra é ser bom em ceder um bom
transporte para que assim suceda o que lhe foi imposto.
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ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO VIII

UNESP 2004 - MEIO DE ANO

INSTRUCAO: Leia os textos a seguir:

1- O sistema de cotas para negros ndo é uma panacéia, mas um remédio amargo, necessirio em fases de
transi¢do. A opinido é do secretdrio de Combate a Discriminacdo Racial do PT, Martvs (pronuncia-se
Martius) Chagas. De acordo com Chagas a visdo “monocromadtica” que se costuma ter no Brasil impede de
reconhecer que a pobreza, aqui, coincide com a cor da pele negra, e portanto, as iniciativas governamentais
devem ter um cardter racial. Formado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Juiz de Fora, Chagas,
de 35 anos, € cotado para ocupar o cargo de secretdrio nacional de Promog¢do da Igualdade Racial, cuja
cria¢do foi anunciada pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva na segunda-feira. Em entrevista ao “Estado”,
ele diz que as cotas ndo serdo a unica medida nessa drea, e que a promog¢do dos negros envolverd todos os
6rgdos do governo.

Estado — O sistema de cotas para negros seria uma solu¢do de curto a médio prazo?

Chagas — Exatamente. Ndo é uma panacéia que solucionard os graves e agudos problemas enfrentados
historicamente pelos negros no Brasil. Mas servird de denidncia e de aporte a outras medidas na drea
governamental, que envolverdo todos os 6rgios e dirdo respeito a 46% da populacdo deste pais. Ao contrdrio
do que muitos dizem, ndo se trata de reserva de mercado. Trata-se de atender a uma grande parcela da
populagdo brasileira, ndo a um nicho de privilegiados.

Estado — O Brasil tem muitos brancos pobres, que também estudam em escolas publicas e enfrentam os
mesmos problemas que os negros pobres. Como o sr. acha que eles reagirdao?

Chagas — As estatisticas ndo confirmam a sua afirmacfo. Segundo dados do Ipea (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada) e o Censo de 2000, do total de pobres, 64% sdo negros. Da populacio indigente, 69%
sdo negros. Ndo hd tantos brancos pobres assim. E 16gico que, num pais totalmente desigual como este, tem
que ser levado em consideragdo que qualquer a¢do governamental voltada para os pobres terd cor e raga. (O
Estado de S.Paulo, 16.02.2003.)

2- (...) O argumento mais conhecido para a criagdo de cotas é que os escravos foram libertados sem nenhuma
indenizacdo, e lancados numa situagdo de miséria e discriminacdo que até hoje afeta seus descendentes. O
diagndstico € certo, mas a genética mostra que boa parte dos afetados por essas geracdes de miséria sdo
pessoas hoje vistas como “brancos”. Pode-se dizer que as cotas ndo devem compensar pelo passado, mas
garantir oportunidades num presente em que a cor da pele faz diferenca na hora de entrar na fila e procurar
emprego. Nesse caso, € preciso definir a partir de que tonalidade alguém se torna negro. A resposta serd uma
em Salvador e outra no interior do Rio Grande do Sul. Pior, ndo hd critério para desempate. “Raga”, em seres
humanos, ndo € conceito cientifico — como chegou a sugerir o entdo candidato a presidente Lula, num debate
na TV Globo no ano passado —, mas mera interpretag@o cultural.

(Epoca, 17.02.2003.)

3- O primeiro dia de inscrigdo do vestibular da Universidade de Brasilia (UnB) deu uma amostra do quanto o
sistema de cotas ainda provoca polémica entre os candidatos — sejam eles beneficiados ou ndo. A
universidade, que pela primeira vez reservou 20% das vagas para negros, criou uma regra para evitar abusos.
Ao fazer inscri¢do, candidatos que optam pelo grupo das cotas t€m de tirar uma fotografia, que serd avaliada
por uma comissdo. “Existem 200 tipos de negros. Se eu ndo for aprovado, recorro a Justi¢a”, afirmou o
estudante Ricardo Zanchet, de 18 anos, que pela terceira vez concorre a uma vaga para o curso de Quimica. O
rapaz reconhece que seus tracos nem de longe lembram os da raga negra. “Ndo importa.” Como forma de
protesto contra o sistema de cotas, Zanchet pensou em ir com o rosto pintado de preto. “Mas pensei bem e
percebi que teria minha inscricdo indeferida. Nao quis perder a chance.” Viviane Ramos de Souza, de 17
anos, que é negra, contou ter pensado duas vezes antes de concorrer ao vestibular pelo sistema. Candidata ao
curso de Jornalismo, a estudante disse temer sobretudo a discrimina¢do dos colegas, no caso de ser aprovada
no vestibular. “Errei ao preencher a inscri¢do e resolvi arriscar:” Para ela, o sistema de cotas € em parte
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injusto, porque impede que candidatos mais bem preparados sejam aprovados. N@o é o que pensa Anderson
Rosa Nascimento, de 20 anos. Ele estd convicto de que tal sistema poderd reparar injusticas histéricas e
ampliar a participagc@o de negros no mercado de trabalho. Principalmente em profissdes em areas valorizadas,
como Medicina e Direito. “Precisamos aumentar essa participacdo, para ter mais influéncia nas decisdes do
Pais.” A estudante Edimarcia Ramos Aradjo também ndo tem ddvidas de que as cotas sdo um instrumento
para reparar injustigas.

(O Estado de S.Paulo, 13.04.2004.)

Com base na leitura dos textos apresentados e de outras que jd tenha feito sobre o assunto, escreva um texto
dissertativo que deverd ter o seguinte titulo:
O SISTEMA DE COTAS PARA NEGROS NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS.

- REDACAO 10 (de Eduardo)

O projeto de lei que pretende implantar o sistema de cotas para negro acaba tornando-se incoerente se
levado em consideragdo que um dos principais motivos de sua criagdo é acabar com o preconceito e dar maior
condigoes de almejar uma _formagdo em uma faculdade publica e de excelente ensino. Se levarmos em consideragdo
esse ponto de vista, estaremos sendo preconceitosos.

Como podemos classificar negros, brancos, amarelos e vermelhos? Pelo simples fato da cor da sua pele?
Nao levar em consideragdo etnias, credo, valores culturais seria incoeréncia. Ndo devemos esquecer que brancos
pobres também estdo muito longe da realidade das universidades publicas. O simples fato de impor cotas ndo seria
mais uma maneira de “maquiar” a realidade em relagdo a educagdo piblica, que caminha cada vez mais para a
mediocridade?

Entretanto, outros alunos que dedicam-se aos estudos, muitas vezes fazendo cursinhos pagos com o
“suor” de seu trabalho, para alcangar a tdo desejada vaga na universidade, ndo seriam de maneira alguma
favorecidos, pelo fato de ndo serem negros. Ndo seria incoeréncia e também uma _forma de desanimar os alunos a
dedicarem-se aos estudos? Ndo seria mais fdcil ter educacdo de alto nivel?

- REDACAO 11 (de Gabriela)

O sistema de cotas para negros é muito especifico, pois trata de uma determinada cor e raga. Este sistema
tem dado aos negros muitas oportunidades para entrar em uma universidade, porque eles sdo pobres, na grande
maioria, e ndo conseguem pagar um cursinfio pré-vestibular, ingressando assim na vida académica.

O espago que os negros irdo obter, ao longo desse processo de cotas, ird beneficid-los. A participagdo no
mercado de trabalho se ampliard para os alunos negros que sairem das universidades, porque eles estardo
concorrendo no mesmo mercado de trabalho com os alunos brancos.

Realmente, este sistema de cotas ird ajudar muitas pessoas negras e pobres a conquistar o seu lugar em
uma universidade piblica e na sociedade. Enfim, todo o processo de cota dard continuidade a vida profissional de
um negro, que por si préprio ndo teria condicoes de se desenvolver em uma vida estudantil boa e entrar em uma
universidade publica.



243

ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO IX

UNESP 2004 - MEIO DE ANO

Ver anexos referentes ao capitulo VIII

- REDACAO 12 (de Jeferson)

Cotas para negros

Jd hd alguns anos, nos deparamos com as cotas para negros nas nossas universidades do Brasil, e nos
perguntamos o porqué. As cotas para negros sio justificadas pelo governo federal porque a grande maioria do
Brasil que sofre com a pobreza sdo negros. Outros dizem que isso é uma das partes das indenizagoes de quando os
escravos foram libertados.

As pessoas querem beneficiar uma populacdo que dizem estar sofrendo por causa da discriminagdo. Sofre
realmente da sua propria ignordncia de ndo ter a vontade de estudar com dignidade e passar em vestibulares sem
roubar as vagas de pessoas que realmente estudaram.

Essas pessoas que [utam muitas vezes por 3 ou 4 anos de estudo para passar em um vestibular se deparam
com aquelas cotas para negros. As pessoas que trazem a cor em sua pele sio julgadas como pessoas necessitadas,
mas realmente se aproveitam da situagdo para se beneficiar.

O ensino nas faculdades do nosso Brasil baixa com essas cotas. As pessoas que passam sem cota podem ter
a certeza de que estdo mais preparadas do que as que tiveram pontos a mais para entrar.

Os negros devem ser determinados e ndo tentar se aproveitar das oportunidades. As pessoas que levam a
cor da pele ndo tém culpa de seus antepassados terem sofrido com a escraviddo. As pessoas brancas, muitas vezes,
tém descendéncia negra. Por esses e outros motivos, que sdo iniimeros, devemos ter a consciéncia de que devemos ser
justos.

UNESP 2004 - MEIO DE ANO (Adaptado)

Ver anexos referentes ao capitulo V
- REDACAO 13 (de Rodrigo)

Cotas para estudantes negros é um assunto delicado e muito discutido em qualquer meio de comunicagdo.
Fala-se periodicamente que “sem” as cotas, negros ndo conseguem obter vagas. Serd verdade este fato? Temos que
ter a conscientizacdo de que o preconceito estd enrustido em nossa sociedade. Privilegiar uma tal raca, mesmo que
seja para seu beneficio, jd é preconceito. Pois onde estard a igualdade nesse fato?

E 6bvio que o governo faca uma andlise imediata deste assunto, pois a sociedade estd cobrando uma
resposta integra e soluciondvel, atingindo assim as expectativas de todas as ragas. Direito d educagdo é de todos,
estd na Constituigdo. Cotas ndo é uma solucdo concreta, pois foram criadas para amenizar a polémica em torno
deste.

Existe uma palavra subscrita atrds disso tudo: é o Racismo. Tal deve ser extinguido do nosso meio
cultural, tal significado que nos acompanha de geracdo em geragdo. Igualdade de oportunidade é dever de nossos
comandantes, pois o momento urge e ndo hd tempo para debates filoséficos ou opinides cultas, mas sim agdo! Seja
em leis ou ndo.

Cotas para todos, em qualquer circunstincia. Uma coisa que nos une é sermos da mesma raga: humanos.



245

ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO X

ENEM 2005 (Adaptado)

Com base nas idéias presentes no texto abaixo, redija uma dissertagdo sobre o tema “O trabalho infantil na
realidade brasileira”

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formacdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de
vista e suas propostas, sem ferir os direitos humanos.

Pobreza causa trabalho infantil

O trabalho infantil é repudiado por muitos, usufruido por outros tantos e exercido por cerca de 3,8
milhdes de criangas e adolescentes no Brasil, o que vergonhosamente o coloca como o terceiro pais da
América Latina que mais inviabiliza a infincia, segundo dados da Unicef. As causas principais sdo a pobreza
e o desemprego crescentes, que acabam servindo como justificativa para aqueles que empregam esses jovens
ou mesmo os que se defrontam diariamente com meninos vendendo balas nos sinais, engraxando sapatos nos
grandes centros, entregando panfletos nos cal¢caddes ou colhendo algoddo nos campos. O fato é que muitos
desses pequenos cidaddos sdo a favor de seu direito de trabalho, mas de forma digna, ao contrdrio da
exploragdo a que sdo sujeitados.

Em fungdo desta espinhosa situacdo, a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e a Unicef
diferenciaram o trabalho explorador proibitivo (child labour) daquele que pode socializar o jovem,
respeitando sua educagdo escolar e seu descanso (child work). Essa discussdo ganha forca e reconhecimento
durante o primeiro Congresso Mundial sobre Trabalho Infantil que ocorre em Florenca, na Itilia, entre os dias
10 e 13 de maio. O evento conta com 300 criangas trabalhadoras de vérias partes do mundo que contribuem
para a elaboragdo de um plano de acdo contra o trabalho infantil explorador. No Brasil essa discussdo volta a
tona, no més de junho, quando Brasilia sediard o Férum Nacional de Prevencdo e Erradicagdo do Trabalho
Infantil, fortalecendo o Dia Internacional Contra o Trabalho Infantil (12 de junho).

O fato € que a combinacdo de uma crescente demanda por mdao-de-obra barata, auséncia de
sindicatos que defendam a categoria, omissdo de responsabilidade das grandes corpora¢des com a cadeia
produtiva como um todo e as causas acima citadas propiciam um terreno fértil para que esses pequenos
adultos enfrentem jornadas de trabalho que variam, em média, de 27 (nas cidades) a 34 horas semanais (no
campo), segundo afirma Sven Hilbig, coordenador de programas da organizacdo ndo-governamental Justica
Global em artigo. Pelo servico, criangas e adolescentes, principalmente do sexo masculino, recebem em
média 50 centavos por hora, sem direito a carteira assinada e férias, muito embora a legislacdo brasileira
determine que o trabalho é proibido para menores de 16 anos. Quanto mais novos sdo esses trabalhadores,
menor ou mais ausente é a remuneracao.

A histéria do trabalho infantil, reconhecidamente ilegal até os 15 anos pela Constitui¢do Brasileira,
acompanha a prépria trajetéria do pafs enquanto coldnia, quando criancas descendentes de negros e indios
eram obrigadas a incrementar a mao-de-obra das fazendas. De 14 para cd, expandiram-se as "possibilidades de
trabalho", passando pelo menino-dos-bijus, o engraxate, o vendedor de gibis, até chegar aos soldados e os
mediadores na venda de drogas. Atualmente, a OIT afirma que 70% dos trabalhos infantis dividem-se na
agricultura, pesca e atividades de caga ; seguidos por 8% que vém das linhas de produ¢do, comércio atacado e
varejo; 8% de servicos domésticos; 4% de transportes, armazenamentos e comunicagdo, e os 3% restantes sao
atribuidos & construcdo e a minera¢do. Nao entram nessa estatistica dados de criangas envolvidas com o
tréfico de drogas, delitos ou prostitui¢do, por serem dificeis de serem identificados pelas pesquisas de opinido
, como afirma Ana Licia Kassouf, do Departamento de Economia, Administracdo e Sociologia da Escola
Luiz de Queiroz (Esalq) da USP. "Acho que esta porcentagem € pequena, mas preocupante”, diz a
pesquisadora, que é também consultora da Organizacdo Internacional do Trabalho. Ela acredita que o
levantamento desses dados deve ser feito junto aos municipios por meio de dentincias.

Cidadania - O reconhecimento dos direitos civis das criancas demorou a ocorrer. A primeira
regulamentac@o obrigatdria foi aprovada em 1989 pela Convengdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos da
Crianca e, no Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente foi promulgado em 1990. Para tentar combater o
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problema do trabalho de criancas em carvoarias do Mato Grosso, e mais tarde o trabalho infantil de maneira
geral, o governo federal langou, em 1996, o Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil (Peti). Hoje, sao
pouco mais de 810 mil beneficiados, em 2.601 cidades brasileiras, que recebem verba mensal de 25 reais,
quando a residéncia é na zona rural, e 40 reais, na urbana, para afastarem-se do trabalho. Coordenado pelo
Ministério de Combate a Fome, o programa iniciou o ano com atrasos na libera¢do dos recursos de 2004,
estimados em R$ 480,2 milhdes, gragas a burocracia.

Ana Liucia Kassouf, pesquisadora da Esalq, orientou a dissertacdo de mestrado de Andréa Rodrigues
Ferro sobre os impactos dos programas de bolsa-escola no trabalho infantil. A pesquisa mostra uma redugao
no nimero de horas trabalhadas pelas criangas que recebem o auxilio do governo federal em cerca de 3.4
horas mensais na 4rea urbana e 2,7 horas na 4rea rural. Mas os dados ndo foram conclusivos para determinar
se esses programas diminuem o trabalho infantil. O recebimento da bolsa-escola, segundo lembra Kassouf,
ndo exige que o beneficiado pare de trabalhar, embora haja a obrigatoriedade da freqiiéncia escolar.

Kassouf, que iniciou seus estudos com trabalho infantil em 1997, observa que as pesquisas na drea
cresceram e desenvolveram-se bastante nesses dltimos anos, o que contribuiu para melhorar a conscientizagio
de pais e empregadores. "Em 1992, 15% de jovens de 5 a 15 anos trabalhavam; hoje sdo cerca de 8%",
exemplifica. A pesquisadora elogia o Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil do governo, mas nao
acredita que esse tipo de trabalho serd banido, simplesmente porque é preciso melhor definir o termo
"trabalho infantil". As estatisticas, por exemplo, incluem nessa categoria criangas que se dediquem a qualquer
atividade econdmica, mesmo por uma hora didria ou ajudando os pais no campo, como é comum, até como
forma de transmissdo de costumes. E urgente, no entanto, enfatiza, agir rapidamente para combater os
trabalhos perigosos, insalubres ou penosos.

Trabalho infantil pelo mundo - De acordo com dados de 2002 da OIT e do Programa Internacional
de Eliminacdo do Trabalho Infantil (IPEC), existem no mundo cerca de 350 milhdes de criancas entre 5 e 17
anos envolvidas em alguma atividade econdmica. Entre elas, cerca de 250 milhdes sdo submetidas a
condi¢des consideradas de exploragdo, o que equivale a uma crianca em cada seis no mundo. Destas, 170
milhdes trabalham em condicdes perigosas e 76 milhdes t€ém idade inferior a 10 anos. A maior parte deste
exéreito de mini-trabalhadores (entre 5 e 14 anos de idade) vive na Asia (127 milhdes) e na Africa e Oriente
Médio (61 milhdes). Na América Latina e Caribe sdo 17,4 milhdes, ou seja 8% do total. Os paises
industrializados e o leste europeu ndo sio exemplos do problema, uma vez que abrigam pelo menos 5 milhdes
de criancas trabalhando. Uma parte menor, mas dramaticamente consistente, desse contingente de
trabalhadores € vitima de escraviddo e destinada, por exemplo, a atividade de prostitui¢do - nimero estimado
em 8,4 milhdes de criancas no mundo.

Em pesquisa de dezembro de 2003, OIT e IPEC investigaram os custos que a exploracdo infantil traz
para a economia dos paises. O resultado foi surpreendente: se os 250 milhdes de criancas nido fossem
exploradas e tivessem acesso a educagdo, até considerando o trabalho e a produgdo perdida, a vantagem
econdmica global seria notdvel. Em vinte anos, para cada dolar gasto em educacdo das criangas que
atualmente sdo exploradas, se obteria um incremento na renda de 9,9 délares em média no mundo e 15,6
ddlares em média nos paises emergentes. A eliminagdo do trabalho infantil causaria, nos mesmos vinte anos,
um incremento médio de 9,3% do PIB nos paises da América Latina e de 5,1% nos emergentes.

- REDACAO 14 (de Jeferson)
Trabalho infantil na realidade brasileira

O Brasil é chamado de Brasil hd 500 anos, e logo que estava sendo colonizado, usava trabalho infantil
dos filhos de indios e filhos de negros. Agora, nés perguntamos porque sé agora estdo interessados em acabar com
15507

Estava facil para os empresdrios enriquecer com o trabalho infantil sem se preocupar com pagamento de
férias, 13° saldrio e até mesmo com o saldrio digno de um trabalhador. Mas tudo isso acontece por causa da nossa
cultura de explorar criangas e adolescentes, ou seja, usar nossas criangas para colonizar o pais ou usar o dinheiro
dos nossos filhos para ajudar nas despesas da casa. Quantos adolescentes que ajudam a sustentar a casa?

& muito fdcil sermos dependentes da mdo de obra escrava das criancas e adolescentes. Quanto mais novo,
mais barata ¢ a mdo de obra.
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Agora paramos e perguntamos: por que tantos jovens de 16 a 25 anos desempregados em nossa realidade
nacional? Isso ocorre principalmente pela nossa cultura de colonizacdo brasileira, que ndo valoriza a mdo de obra
de pessoas inexperientes no mercado de trabalho, e sim, de negros que jd eram especializados ld na Africa ou de
nativos que sabiam como sobreviver em nosso territorio.

Podemos, enfim, comegar a financiar estrutura para nossas criangas se especializarem em determinadas
dreas, para quando surgir a oportunidade, poderem mostrar para a sociedade que sdo capazes de trabalhar por uma

remuneragdo adequada para cada tipo de trabalho. Ser um dia, que sabe, [um pais] sem desigualdade social.

ENEM 2005

Leia com atengdo os seguintes textos:

TRABALHO INFANTIL NO BRASIL

Onde estdo as criangas trabalhadoras

a NORDESTE
5.438 ';",';‘,E i (2,296 milhdes)
milhdes de (285 mil)

criangas e\ 1 Y /
entre 5¢ 17 \CENTRO-GESTE . .(
a 7,02% o
finos gue (362 mil /
trabalham

no pais A |

SUDESTE

27,82%
(1,513 milhdo)

SUL
17,25%
(938 mil)

(O Globo. Megazine, 11/05/2004.)

“A crueldade do trabalho infantil € um pecado social grave “Submetidas aos constrangimentos da

em nosso Pais. A dignidade de milhdes de criancas miséria e da falta de alternativas de
brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos integracdo social, as familias optam por
direitos humanos fundamentais que nao lhes sdo preservar a integridade moral dos filhos,
reconhecidos: por culpa do poder publico, quando ndo atua incutindo-lhes valores, tais como a dignidade,
de forma prioritdria e efetiva, e por culpa da familia e da a honestidade e a honra do trabalhador. H4
sociedade, quando se omitem diante do problema ou um investimento no cardter moralizador e
quando simplesmente o ignoram em decorréncia da postura disciplinador do trabalho, como tentativa de
individualista que caracteriza os regimes sociais e politicos evitar que os filhos se incorporem aos grupos
do capitalismo contemporaneo, sem patria e sem contetido de jovens marginais e delinqiientes, ameaca
ético.” que parece estar cada vez mais préxima das
(Xisto T. de Medeiros Neto. A crueldade do trabalho infantil. portas das casas.”

Diario de Natal. 21/10/2000.) (Joel B. Marin. O trabalho infantil na agricultura

moderna. www.proec.ufg.br.)

“Art. 4°. — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a satide, a alimentagdo, a educacdo, ao esporte,
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ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e
comunitaria.”
(Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990.)

Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertacéo sobre o tema: O trabalho infantil na
realidade brasileira.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formacdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de
vista e suas propostas, sem ferir os direitos humanos.

- REDACAO 15 (de Rodrigo)
O trabalho infantil

O trabalho dignifica o homem. Realmente, esta frase é inevitavelmente veridica, pois o propdsito de nds,
seres humanos, é a constante busca deste. Mas diante desse fato, vemos que existe um trabalho erroneamente
explorado, “O trabalho infantil”.

Tal crueldade vem penalizando nossas criangas, que ao serem submetidas a trabalhos precoces, perdem
suas infdncias em troca de miseros trocados, tendo a idéia de ajudar seus familiares.

Sdo mais de 5.000 milhdes de criangas, relatadas pelo IBGE no Brasil, que estdo tendo suas
personalidades, vontades e, principalmente, os seus direitos sendo violados. E por que? Talvez pela sociedade
extremamente capitalista, onde a decéncia e a moralidade escoam-se pelos ralos da ignordncia de nds, pobres seres
mortais.

Tais acontecimentos sé podem ser mudados com o Poder Piiblico, que tem a designagdo de oferecer saiide,
esporte, lazer e “EDUCACAO”. Exigir deste estd em nosso pardmetro, é dever da sociedade lutar para assequrar
que criangas de 0 a 17 anos desse Brasil possam ter a liberdade e a consciéncia de tracarem seus objetivos, obtendo
assim integridades fisicas, morais e valores familiares intactos, e assim erradicando jovens marginais das portas das
n0ssas casas.

- REDACAO 16 (de Meirielly)

Crescer, estudar, casar, trabalhar! Bom, esses sdo sonfios que existem na cabecinha de muitas e muitas
criangas no Brasil e no mundo, em todas as regides, seja ela qual for — esse desejo de um futuro “bom”, elas tém em
comum.

Mas, vocé leitor, deve estar se perguntando onde eu quero chegar, ndo é mesmo?!

Quero chegar no fim dessa historia que se faz realidade na vida de muitos “brasileirinfios”, em especial, no
Nordeste, onde eles que sdo 2,296 milhoes de criancas que se l[imitam simplesmente em sonhar, quando sdo barrados
por uma sociedade cruel em que vivem.

Sonhos? Sim, muitos.

Direitos?

Respeito?

Dignidade?

Pense vocé mesmo nessas respostas, caro leitor!

Critica? Ndo, relato da realidade, que muitos preferem fechar os olhos para deixar passar o tempo.

Mas relatos, estatisticas, leis: papéis que muitas vezes sdo simplesmente papéis.

Jd parou para pensar que vivemos num pais que ‘fala” tanto de investimentos e ndo investe no seu
proprio futuro — as criangas? Isso é fato que se torna mais evidente quando abrimos um jornal e nos deparamos com
conquistas politicas, como por exemplo o tamanho do escandalo politico brasileiro conquistado nos iltimos tempos.

Isso sim sdo conquistas de um futuro promissor?

Sonhos, sim, muitos!
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Certeza?
Pense vocé mesmo!
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ANEXOS REFERENTES AO CAPITULO XI

UNICAMP 2000 - (Adaptado)

Ao longo da histéria, por muitas razdes, a dgua — este elemento aparentemente comum — tem levado filosofos,
poetas, cientistas, técnicos, politicos, etc, a reflexbes que freqiientemente se cruzam. Tendo em mente este
cruzamento de reflexdes e considerando a coletdnea abaixo, escreva uma dissertagcdo sobre o tema “Agua,
cultura e civilizacdo”

A histéria do homem também € a histéria das aguas

A disponibilidade de dgua doce para consumo humano e para uso na agricultura sempre ocupou um
lugar privilegiado entre as prioridades a serem consideradas pelas sociedades antigas para a fixacdo em
determinados locais. Mas foi nas origens das primeiras sociedades que as ofertas de d4gua doce exerceram um
papel muitas vezes determinante na dindmica da vida humana e no desenvolvimento técnico e material.

Data de aproximadamente 3.100 a.C. o surgimento da civiliza¢cdo Suméria, na regido banhada pelos
rios irmaos Tigre e Eufrates, no atual Iraque. Esses rios, através de seu regime de cheias e vazantes anuais,
prové as terras adjacentes com matéria organica fertilizante. Nesta regifo, os sumérios, apds um razoavel
esforco de desbravamento, conseguiram que a agricultura fornecesse frutos abundantes.

De fato, o cultivo da terra na regido da bacia dos rios Tigre e Eufrates, um feito creditado ao
empenho humano coletivo, deu resultados excelentes. Tanto que os sumérios conseguiram desenvolver um
modo de vida préprio: gragas & abundancia das colheitas, eles obtinham mais alimento do que o necessario
para a sobrevivéncia imediata. O armazenamento desse excedente dava aos sumérios algumas vantagens na
época: a liberacdo de alguns individuos da lavoura para o trabalho com a arquitetura e a escrita.

Se, por um lado, o desbravamento e a colonizacio da bacia do Tigre e Eufrates foram necessarios
para a producdo do excedente agricola, por sua vez, a administracdo e compartilhamento da dgua doce foram
os responsdveis pela manuten¢do e continuidade do regime. As dguas da bacia eram drenadas por uma
intrincada malha de diques e canais que as faziam passar por todas as propriedades produtoras. A
administracdo geral das dguas era a tarefa maior das autoridades publicas. O assunto era tdo importante para
os sumérios que um estado de guerra cronica afligiu suas cidades, a partir do momento em que o crescimento
urbano e demogréfico exigiu a expansao dos campos cultivados. Mas isso s6 aconteceu depois de 600 anos do
surgimento do império, ou seja, por volta de 2.500 a.C. O dominio dos rios Tigre e Eufrates e seus afluentes
menores era questdo militar em todas as principais cidades sumérias e nunca teve uma solu¢do. Ao contrario
do Egito faradnico, onde havia um poder central forte, capaz de neutralizar forcas politicas regionais, na
Suméria, as cidades-estado (Ur, Uruk, Lagash e Umma, as mais importantes) detinham o controle dos
exércitos e guerreavam entre si.

A tonica da vida suméria no segundo milénio antes de Cristo parece ter sido a disputa entre cidades
pelo dominio da dgua. Uma escultura em baixo-relevo encontrada em escavagdes na regido mostra o Rei
Eannatum, da cidade de Lagash, celebrando uma vitéria sobre a cidade de Umma. A obra mostra exércitos
equipados e treinados, capazes de praticar uma guerra cruel e letal. Havia escudos e elmos (talvez metalicos).
O artista mostra os exércitos vitoriosos organizados em tropas, escudos lado a lado, e pontas de lancas saindo
por entre os soldados. Corpos de soldados vencidos do exército oponente jaziam mortos no chio. H4 indicios
de que a disputa tenha sido originada pelo controle de um canal na fronteira de dois estados.

H4 uma hipétese geral, no estudo das origens das diferentes sociedades, de que a producdo de um
excedente agricola é necessdria para que os agrupamentos humanos crescam. E a produgdo de excedente
agricola foi possivel em locais peculiares da Terra: regides restritas, onde uma conjugacdo de fatores naturais
favoreceu notavelmente o desenvolvimento da agricultura. A maioria dessas regides estd demarcada por
bacias hidrogréficas. Os rios e suas dindmicas anuais de cheias-vazantes propiciaram a fartura nas agriculturas
das sociedades suméria, acadiana e egipcia.

Na India, na época de Sidarta Gautama, o Buda (567-487 a.C.), as cidades localizavam-se na por¢ao
média da bacia dos rios Ganges-Jumna (ou “Yamuna”). Na China da dinastia Shang (antes de Confiicio), os
grupos humanos localizavam-se junto a bacia inferior do rio Amarelo — na planicie norte — junto com seu
afluente na margem direita, o rio Wei. Na época de Confucio (551-479 a.C.), a China havia se expandido e, ao
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sul, ocupava também as bacias dos rios Hwai e Han, bem como terras baixas da bacia do Yangtsé. Embora a
importancia da presenca de dgua doce nessas duas dltimas civilizacdes citadas tenha sido grande, ndo € tdo
claro que tenha havido uma agricultura tdo bem sucedida quanto no mundo sumério ou egipcio.

No atual Camboja, um império esconde-se dos olhos dos homens modernos, no meio da selva
tropical: a cidade de Angkor foi construida por um povo que deixou poucos e enigmdticos testemunhos.
Também contava com uma intrincada rede de canais de abastecimento.

No continente americano, o registro mais antigo de povoamento encontra-se no sul do México,
regido conhecida atualmente como San Lorenzo. Ali, a sociedade Olmeca, por volta de 1.250 a.C. erigiu um
império, com uma capital préxima do rio Coalzacoalcos. Esse rio, que desemboca no golfo do México, pode
ter tido papel importante no desenvolvimento humano da regido, embora nesse caso novamente nio se saiba
ao certo o papel das 4guas doces na agricultura. Uma dificuldade no estudo da civilizacdo Olmeca € que nao
h4 registro de escrita, apenas esculturas e arquitetura. Os olmecas deixaram-nos imensas cabecas esculpidas
em basalto monolitico e representagdes de seu deus, uma mistura de homem com jaguar. O cultivo do milho
era conhecido e praticado na regido, embora nio se saiba ao certo se foi desenvolvido 14 ou importado de
locais mais ao sul, como o Peru.

A controvérsia quanto a necessidade de excedente agricola, logo, de terras irrigadas, para o
crescimento de centros populacionais na antiguidade se estende entre arquedlogos, historiadores e outros
pesquisadores. Em regides como a Siria, existiram grandes povoamentos aparentemente sem o concurso de
nenhum rio ou bacia dominantes.

Contudo, pode-se afirmar que as dificuldades enfrentadas para a garantia da subsisténcia de povos
que habitaram regides secas foram muito maiores do que as enfrentadas por povos que se fixaram nas
margens de rios.

(reportagem da edicdo n° 13 da revista ComCiéncia, de setembro de 2000)

- REDACAO 17 (de Meirielly)

Desde muito, muito tempo, este elemento tdo simples e tdo comum vem sendo analisado, pesquisado e
questionado! E vocé pode acreditar, a dgua faz parte da historia, é, é isso mesmo! A dgua, sequndo estudos, tem
certa influéncia significativa ndo sé na sobrevivéncia da vida mas também na cultura e na civilizagdo do ser
humano.

S6 para se ter uma idéia, o povoamento mais antigo do continente Americano se encontra préximo ao Rio
Coalzacoalcos, ali se ergueu uma capital. Isso tudo, sem contar outros dados de pesquisas que mostram [que]
muitas e muitas cidades surgiram proximas a rios.

Com certeza, pode-se concluir que a dgua foi e ainda é um elemento extremamente importante e necessario
para o homem, tanto para a sua histéria quanto para a sua sobrevivéncia.

Pensando em tudo isso, é muito preocupante quando paramos para pensar que a dgua é finita e que esse
fim, a cada minuto que passa, se aproxima mais e mais da nossa realidade.

E certo que ndo precisamos ficar fazendo citagdes histricas, culturais e civis para notarmos a imensa
importdncia da dgua em nosso meio, concorda?!

Unicamp 2000

Ao longo da historia, por muitas razoes, a dgua — este elemento aparentemente comum — tem levado fildsofos,
poetas, cientistas, técnicos, politicos, etc, a reflexoes que freqiientemente se cruzam. Tendo em mente este
cruzamento de reflexdes e considerando a coletdnea abaixo, escreva uma dissertacdo sobre o tema Agua,
cultura e civilizacao

1. Misteriosa, santificada, purificadora, essencial. Através dos tempos, a dgua foi perdendo o cardter divino
ressaltado na mitologia e na religiosidade dos povos primitivos e assumindo uma face utilitarista na
civilizacdo moderna. Cada vez mais desprezada, desperdicada e poluida, atingiu um nivel perigoso para a
saude publica. Divina ou profana, ninguém nega sua importancia para a sobrevivéncia do homem, seu maior
predador. Como se ensaiasse um suicidio, a humanidade estd matando e extinguindo o elemento responsavel
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pelo fim do mundo da tradi¢do biblica. E ndo haverd arca de Noé capaz de salvar aqueles que lutam ou se
omitem na defesa do meio ambiente. Escolha a catastrofe: novo dilivio universal com o derretimento da
calota polar; envenenamento da humanidade com as substincias téxicas nos mananciais; chuva dcida; ou
simplesmente a sede internacional pelo desaparecimento de agua potdvel. (Jodo Marcos Rainho, “Planeta
dgua”, in: Educacao, ano 26, n. 221, setembro de 1999, p. 48)

2. A 4gua tem sido vital para o desenvolvimento e a sobrevivéncia da civilizagdo. As primeiras grandes
civilizacdes surgiram nos vales dos grandes rios — vale do Nilo no Egito, vale do Tigre-Eufrates na
Mesopotimia, vale do Indo no Paquistio, vale do rio Amarelo na China. Todas essas civiliza¢des construiram
grandes sistemas de irrigacdo, tornaram o solo produtivo e prosperaram.

(Enciclopédia Delta Universal, vol. 1, p. 186)

3. Ap6s 229 anos, o mesmo rio que inspirou o povoamento e deu nome a cidade torna-se o principal vetor de
desenvolvimento, passando a integrar a Hidrovia Tieté-Parand, interligando-se ao porto de Santos, por via
férrea, e ao pélo Petroquimico de Paulinia. Como marco zero da hidrovia, o porto de Artemis serd o portal do
Mercosul. (...) Logo apds a Segunda Guerra Mundial, o Estado de Sdo Paulo iniciou a constru¢do de
barragens no rio Tieté, para gerar energia elétrica, porém dotadas de eclusas, um investimento a longo prazo.
(www.piracicaba.gov.br/portugues/hidrovia)

4. No que concerne a concep¢do mesma de salubridade, é possivel notar que se, na primeira metade do século
XIX, os médicos continuam a ter um papel importante no desenvolvimento de uma nova sensibilidade em
relacdo ao urbano e as habitacdes em particular, sdo os engenheiros, contudo, aqueles que sdo responsaveis
por trazer uma resposta pratica aos problemas desencadeados pela falta de higiene. Por isso, é do saber deles
que depende essencialmente o novo modo de gestdo urbana que se esboca nesta época: “As grandes medidas
de prevencdo — a drenagem, a viabilizacdo das ruas e das casas gracas a dgua e a melhoria do sistema de
esgotos, a ado¢do de um sistema mais eficaz de coleta do lixo — s@o operagdes que recorrem a ciéncia do
engenheiro e ndo do médico, que tinha cumprido sua tarefa quando assinalou quais as doengas que resultaram
de caréncias neste dominio e quando aliviou o sofrimento das vitimas”. (Francois Beguin, “As maquinarias
inglesas do conforto”, in: Politicas do habitat, 1800-1850)

5. Os progressos da higiene intima efetivamente revolucionam a vida privada. Multiplos fatores contribuem,
desde os primérdios do século [XVIII], para acentuar as antigas exigéncias de limpeza, que germinaram no
interior do espagco dos conventos. Tanto as descobertas dos mecanismos da transpiragdo como o grande
sucesso da teoria infeccionista levam a se acentuar os perigos da obstrucdo dos poros pela sujeira, portadora
de miasmas. (...) A reconhecida influéncia do fisico sobre o moral valoriza e recomenda o limpo. Novas
exigéncias sensiveis rejuvenescem a civilidade; a acentuada delicadeza das elites, o desejo de manter a
distancia o dejeto orginico, que lembra a animalidade, o pecado, a morte, em resumo, os cuidados de
purificacdo aceleram o progresso. Este é estimulado igualmente pela vontade de distinguir-se do imundo zé-
povinho. (...) Em contrapartida, muitas crengas incitam a prudéncia. A dgua, cujos efeitos sobre o fisico e o
moral sdo superestimados, reclama precaugdes. Normas extremamente estritas regulam a pratica do banho
conforme o sexo, a idade, o temperamento e a profissdo. A preocupacdo de evitar a languidez, a
complacéncia, o olhar para si (...) limita a extensdo de tais prdticas. A relacdo na época firmemente
estabelecida entre 4gua e esterilidade dificulta o avanco da higiene intima da mulher. Entretanto, o progresso
esgueira-se aos poucos, das classes superiores para a pequena burguesia. Os empregados domésticos
contribuem inclusive para a iniciagdo de uma pequena parcela do povo; mas ainda ndo se trata de nada mais
que uma higiene fragmentada. Lavam-se com freqiiéncia as maos; todos os dias o rosto e os dentes, ou pelo
menos os dentes da frente; os pés, uma ou duas vezes por més; a cabec¢a, jamais. O ritmo menstrual continua a
regular o calendério do banho. (Alain Corbin, “O segredo do individuo”, in: Histéria da vida privada (Vol.
4: Da Revolucdo Francesa a Primeira Guerra) [1987]. Sdo Paulo, Companhia das Letras, pp. 443-4)

6. A filosofia grega parece comecar com uma idéia absurda, com a proposicdo: a dgua € a origem e a matriz
de todas as coisas. Serd mesmo necessario deter-nos nela e leva-la a sério? Sim e por trés razdes: em primeiro
lugar, porque essa proposi¢do enuncia algo sobre a origem das coisas; em segundo lugar, porque o faz sem
imagem e fabulagdo; e enfim, em terceiro lugar, porque nela, embora apenas em estado de crisdlida, estd
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contido o pensamento: “Tudo é um”. (Friedrich Nietzsche, “Os filésofos trdgicos”, in: Os pré-socraticos,
Col. Os pensadores. Sdo Paulo, Abril Cultural, p. 16)

7. O Tejo € mais belo que o rio que corre pela minha aldeia, E por isso, porque pertence a menos gente,
Mas o Tejo nio é mais belo que o rio que corre pela minha aldeia  E mais livre e maior o rio da minha aldeia.
Porque o Tejo ndo é o rio que corre pela minha aldeia. Pelo Tejo vai-se para o Mundo.

(...) Para além do Tejo ha a América

O Tejo desce da Espanha E a fortuna daqueles que a encontram.

E o Tejo entra no mar em Portugal. Ninguém nunca pensou no que hd para além
Toda a gente sabe isso. Do rio da minha aldeia.

Mas poucos sabem qual € o rio da minha aldeia O rio da minha aldeia ndo faz pensar em nada.
E para onde ele vai Quem estd ao pé dele estd s6 ao pé dele.

E donde ele vem. (Alberto Caeiro, “O Guardador de Rebanhos”,

in: Fernando Pessoa, Fic¢oes de Interlidio)
- REDACAO 18 (de Josimar)
ﬂ'gua, cultura e civilizagdo

Agua, o elemento indispensdvel para a vida, cerca de 70% de nossa massa corporal é composta por dgua.
Mais do que um componente do nosso organismo, a dgua também nos fornece energia elétrica, grande parte da
energia que é produzida no pais vem de hidroelétricas.

Mas ndo s6 nos dias atuais ela é importante. O antigo Egito sé desenvolveu-se por conta da dgua, foi
gragas as cheias regulares do rio Nilo que foi possivel a constru¢do das pirdmides, as cheias do rio Nilo inundavam
as margens, deixando a terra fertilizada e pronta para o cultivo, quando voltava ao seu leito normal. Ndo so os
egipcios, mas também os sumérios, babilonicos e os assirios sé desenvolveram padrdes culturais e religiosos por
conta de utilizarem canais de irrigagdo, o que lhes garantia uma drea de cultivo maior.

Porém, mesmo a dgua sendo de extrema importdncia para a vida, ela é desperdicada, poluida todos os dias.
Nos tempos atuais, com o desenvolvimento tecnoldgico e industrial, a dgua é intensamente utilizada na produgdo.

Mas por que se preocupar, se dois ter¢os da superficie do planeta é composta por dgua? No entanto, desses
dois tercos de dgua da superficie, a maior parte é dgua salgada, e a dgua doce restante, boa parte jd ndo é mais
potdvel, por conta da poluigdo.

Assim, se continuarmos a utilizd-la de maneira indevida, como se tem feito, chegard um dia que ndo
haverd mais sustentabilidade da vida. Busca-se, atualmente, o desenvolvimento sustentdvel, isto é utilizar
pensando no futuro, ndo causando danos irreversiveis que possam prejudicar no futuro.



