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RESUMO

O fendmeno das paralexias consiste na troca/substitui¢do de uma palavra pretendida por outra,
em contextos de leitura. Relaciona-se, no ambito das patologias, as Dificuldades de Encontrar
Palavras, sobretudo as parafasias (trocas na produgdo verbal oral) e as paragrafias (nos
contextos de producdo escrita). A pesquisa foi guiada pelos principios tedrico-metodoldgicos da
Neurolinguistica de orientagdo enunciativo-discursiva, que privilegia a linguagem em
Jfuncionamento e seus aspectos subjetivos (Coudry, [1986] 1988; 2002). Inscreve-se, assim, nas
chamadas teorias sdcio-histérico-culturais, com o desenvolvimento de abordagens qualitativas
que tém como um de seus métodos a realizacao de estudos de caso. O trabalho foi desenvolvido
longitudinalmente, ao longo de trés anos, com o sujeito BS, um jovem afésico que participa das
atividades do Grupo III do CCA (Centro de Convivéncia de Afasicos) desde 2014. BS sofreu um
AVCi (Acidente Vascular Cerebral isquémico) em 2013, passando a apresentar um quadro de
afasia predominantemente motora, com a produ¢do de enunciados de estilo telegrafico e trocas
motivadas por semelhancas fonoldgicas e, em especial, por enlaces semanticos. BS, a época do
episddio neuroldgico, cursava Logistica em uma universidade privada na regido de Campinas e
sempre foi um leitor voraz de autores consagrados e também de best sellers. E misico e fazia
parte de uma banda de rock, tocando guitarra. Serdo apresentados e analisados dados que
emergiram de episddios dialdégicos com BS em atividades de leitura de diversos géneros
(noticias, literdrio, cientifico etc). As sessdes foram video-filmadas, registradas em didrio e
transcritas discursivamente. As andlises sdo orientadas pelo paradigma microgenético
(Vygotsky) e pelos postulados de Luria (1986) acerca dos enlaces semanticos, sonoros e afetivos
relativos as trocas e buscam dar visibilidade (i) ao trabalho que o sujeito realiza para enfrentar
suas dificuldades — com destaque para os processos de selecdo e combinacdo lexical — e aos
enlaces fonoldgicos, semanticos e afetivos entre as palavras-alvo (desejadas) e as palavras
produzidas (paralexias), ao longo do processo de leitura; (i1) a relacdo das paralexias produzidas
e as préaticas de letramento do sujeito e (iii) ao papel do pesquisador na construcao conjunta da
significacdo, caracteristica propria das pesquisas qualitativas. Destaca-se, nesse contexto, o
trabalho epi- e metalinguistico colocado em evidéncia pelo sujeito BS em seus enunciados, o que
nos da pistas para compreender os processos, como salienta Vygotsky acerca das pesquisas
qualitativas. A pesquisa foi aprovada pelo CEP/Unicamp (Parecer: 1.602.647/2016) e teve apoio
da Capes (Processo: 1581028).

Palavras-chave: Neurolinguistica enunciativo-discursiva. Afasia. Paralexia. Estudo de Caso.



ABSTRACT

The phenomenon of paralexia consists in the exchange/replacement of a word intended by
another, in reading contexts. It is related, in the scope of the pathologies, to the Word Finding
Difficulties, especially to the paraphasia (exchanges in the oral verbal production) and the
paragraphia (in the contexts of written production). The research was guided by the theoretical-
methodological principles of enunciative-discursive Neurolinguistics, which privileges the
functioning language and its subjective aspects (Coudry, [1986] 1988; 2002). It is thus subsumed
in the so-called socio-historical-cultural theories, with the development of qualitative researches
that have as one of its methods the case studies. The work was developed longitudinally over
three years with subject BS, a young aphasic participant in the activities of Group III of the CCA
(Center for the Cohabitation of Aphasics) since 2014. BS suffered a stroke (Ischemic Stroke) in
2013, beginning to present a predominantly motor aphasia, with the production of telegraphic
style utterances and exchanges motivated by phonological similarities and, in particular, by
semantic links. BS, at the time of the neurological episode, was attendeding Logistics at a private
university in the Campinas region and was always a voracious reader of well-known authors and
best sellers. He is a musician and was part of a rock band, playing guitar. Data that emerged
from dialogic episodes with BS in reading activities of different genres (news, literary, scientific,
etc.) will be presented and analyzed. The sessions were video-filmed, recorded in diary and
transcribed discursively. The analyzes are guided by the microgenetic paradigm (Vygotsky) and
the postulates of Luria (1986) about the semantic, phonologic and emotional links related to the
exchanges and seek to give visibility to (i) the work that the subject performs to face his
difficulties — the processes of lexical selection and combining — and the phonological, semantic
and emotional links between the target (intended) words and the produced words (paralexia),
throughout the reading process; (ii) the relationship between the paralexia produced and the
subject's literacy practices, and (iii) the researcher's role in the joint construction of meaning,
characteristic of qualitative research. In this context, the epi- metalinguistic work highlighted by
BS in his utterances is highlighted, which gives us clues to understand the processes, as
Vygotsky points out in qualitative research. The research was approved by CEP/Unicamp
(1.602.647/2016) and was supported by Capes (1581028).

Key-words: Neurolinguistics enunciative-discursive. Aphasia. Paralexia. Case study.
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Introducao

O fendmeno das paralexias consiste na troca/substituicao de uma palavra pretendida
por outra, em contextos de leitura. Relaciona-se, no ambito das patologias, as Dificuldades de
Encontrar Palavras, sobretudo as parafasias (trocas na producdo verbal oral) e as paragrafias
(nos contextos de producgdo escrita). Uma das singularidades relativas as paralexias € que, nestas,
sabe-se de antemao qual é a palavra-alvo, ja que o enunciado escrito foi formulado pelo autor do
texto. Essa caracteristica — de saber qual é, de fato, a palavra-alvo — torna possivel que o
interlocutor/pesquisador possa estabelecer hipdteses acerca das relagdes entre a palavra-alvo e
aquela efetivamente produzida durante o processo de leitura.

A pesquisa foi desenvolvida seguindo os principios tedérico-metodoldgicos da
Neurolinguistica de orientacio enunciativo-discursiva, que privilegia a linguagem em
funcionamento e seus aspectos subjetivos (Coudry, [1986] 1988; 2002). Inscreve-se, assim, nas
chamadas abordagens sécio-histdrico-culturais, com o desenvolvimento de estudos qualitativos1
que tém como um de seus métodos a realizacdo de estudos de caso.

O presente trabalho se justifica, primeiramente, por acreditarmos que o fendmeno
das paralexias possa iluminar aspectos do funcionamento seméantico-lexical, bem como a relacao
entre a afasia e as praticas de letramento (escolares ou ndo), de suma importancia para o estudo
das varidveis individuais nas pesquisas sobre as afasias.

Acerca das questdes sobre “letramento”, pensamos que seja relevante esclarecer,
desde ja, que este conceito surge para explicar, segundo Senhorini e Santana (2016, p. 311), que
ndo se trata de préticas vinculadas apenas as atividades escolares, mas aos usos da linguagem
escrita em todos os espacos sociais, ultrapassando “a questdo do ato de ler e escrever simbolos
graficos, codificar e decodificar”. Em outras palavras, para referir-se ao uso social que cada
sujeito faz da leitura e da escrita. A esse respeito, traremos mais adiante questdes desenvolvidas
por Rojo (2004).

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso com BS, um jovem

afdsico” que participa das atividades do Grupo 3 do CCA® desde margo de 2014. Ao realizarmos,

'A pesquisa qualitativa tem sido a opgdo metodoldgica em nossa drea, na abordagem sécio-cultural. Citamos, como
exemplos, os trabalhos de Coudry (1986/1988), Novaes-Pinto (1999, 2010, 2012, 2014), Cazarotti-Pacheco (2012,
2014, 2016), Oliveira (2015), Souza-Cruz (2013, 2017), Lima (2017), Mazuchelli (2012), Gatti (2017). Destacam-
se, nas pesquisas qualitativas, os estudos de caso para a compreensdo dos processos linguistico-cognitivos nas
patologias.

°BS sofreu um AVCi (Acidente Vascular Cerebral isquémico) em outubro de 2013 e, desde entdo, apresenta um
quadro de afasia predominantemente motora, com a producdo de enunciados de estilo telegrifico e de parafasias
literais (fonético-fonoldgicas) e semanticas. No Capitulo 1, voltaremos a essas questdes acerca do episodio
neuroldgico desse sujeito.

30 Centro de Convivéncia de Afésicos (CCA) foi criado em 1989, pelo esfor¢o conjunto do Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL, onde estd localizado) e da Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM) da Unicamp. Atualmente,
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ao longo de 2015, atividades de linguagem com esse sujeito, observamos que ele produzia, além
de parafasias, trocas com motivagao fonoldgica e semantica nos processos de leitura em voz alta.
A época, ndo tinhamos a intengdo de observar ou analisar um fendmeno especifico. No entanto,
na medida em que as atividades eram desenvolvidas, passamos ndo sé a constatar uma alta
frequéncia de paralexias, mas também a singularidade das trocas, o que foi colocando em
evidéncia aspectos do funcionamento semantico-lexical, alvo de interesse do nosso grupo de
pesquisa — o GELEP* (Novaes-Pinto, 2009, 2014, 2017).

O trabalho dialégico com atividades semanais de leitura, durante trés anos, permitiu
uma melhor compreensao das paralexias, no sentido de inferir sobre a natureza das trocas e
relaciond-las as questdes da afasia de BS, bem como a sua trajetéria. Em outras palavras,
aspectos do processo, como salienta Vygotsky acerca das pesquisas qualitativas.

As anélises dos dados sdo orientadas pelo paradigma microgenético (Vygotsky,
1984) e pelos postulados de Luria (1986) acerca dos enlaces semanticos, sonoros e afetivos
relativos as trocas e buscam dar visibilidade (i) ao trabalho que o sujeito realiza para enfrentar
suas dificuldades — com destaque para os processos de selecdo e combinacio lexical — e aos
enlaces fonoldgicos, semanticos e afetivos entre as palavras-alvo (desejadas) e as palavras
produzidas (paralexias), ao longo do processo de leitura; (ii) a relacdo das paralexias produzidas
e as préaticas de letramento do sujeito e (iii) ao papel do pesquisador na constru¢io conjunta da
significacdo, caracteristica propria das pesquisas qualitativas. Destaca-se, nesse contexto, o
trabalho epi- e metalinguistico colocado em evidéncia pelo sujeito BS em seus enunciados, o que
nos dé pistas para compreender os processos.

Além de apresentar um extenso corpus relativo as paralexias, a pesquisa explicita os
contextos de producdo das trocas e propde andlises que consideram a trajetoria sdcio-histérico-
cultural do sujeito, com destaque para sua relacdo com a leitura e com a propria afasia. Visando
atingir os objetivos propostos, estruturamos a dissertacdo em trés capitulos, seguidos das
consideragdes finais, com os contetidos que detalhamos a seguir:

Damos inicio ao Capitulo 1 destacando os aspectos metodoldgicos que guiam o
trabalho, tais como a opc¢do pela pesquisa qualitativa, pelo estudo de caso e pela orientagdo do
paradigma microgenético para realizar nossas andlises, ressaltando a contribui¢do de Jakobson
(1954) sobre os processos de combinacdo e selecdo nas afasias. Esses conceitos fundamentam a

reflexdo sobre os dados de BS apresentados nesse capitulo e retomados no Capitulo 3. Em

existem trés grupos em atividade que promovem encontros entre afasicos e ndo-afdsicos, propiciando a interag@o e o
estabelecimento de lacos interpessoais, visando propiciar o desenvolvimento de processos alternativos de
comunicagdo e significagdo. O sujeito BS participa, desde 2014, do grupo 3, coordenado pela Profa. Dra. Rosana do
Carmo Novaes-Pinto, desde 2006.

* GELEP: Grupo de Estudos da Linguagem no Envelhecimento e nas Patologias, cadastrado na Plataforma
Lattes/CNPq, fundado e coordenado pela Profa. Dra. Rosana do C. Novaes Pinto.
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seguida, apresentamos o sujeito BS e questdes relativas ao seu caso, dentre as quais alguns dados
acerca do episddio neurolégico. Consideramos todos esses aspectos relevantes para a
compreensdo de suas dificuldades e das trocas que ele realiza em contextos de leitura.

No Capitulo 2, nos dedicamos a questdes tedricas coerentes com as abordagens
sOcio-histérico-culturais e que julgamos relevantes para o estudo do caso de BS, colocando em
relevo a Neurolinguistica enunciativo-discursiva. Nesta, situamos algumas categorias
bakhtinianas — dialogia, querer-dizer, enunciado, acabamento — que nos ajudam a descrever e a
analisar os enunciados dos sujeitos afdsicos nos processos dialégicos (Novaes-Pinto, 1999). Em
seguida, apresentamos alguns postulados desenvolvidos por Luria e Vygotsky pertinentes ao
estudo das afasias, sobretudo como esses autores concebem a relagdo entre o desenvolvimento
cognitivo e a dindmica de plasticidade cerebral e o papel da educacdo formal nesse
funcionamento. Articulamos essas reflexdes dos autores as abordagens neuropsicoldgicas
contemporaneas, principalmente para defender o pioneirismo de Luria e Vygotsky nas
discussdes sobre esses temas.

Por fim, ao longo do Capitulo 3, definimos e discutimos o fendmeno das paralexias,
a partir das literaturas neuropsicoldgica e linguistica, apontando para algumas das contribuigcdes
do nosso trabalho para a compreensdo desse fendmeno e das chamadas “Dificuldades para
encontrar palavras”. Para isso, trazemos dados contextualizados de paralexias produzidas por
BS, analisados a luz dos conceitos e principios apresentados nos capitulos anteriores, além de
tabelas elaboradas a partir das ocorréncias de paralexias e que acreditamos darem maior
visibilidade a natureza do fendmeno.

Nas Consideracoes Finais, buscamos “amarrar” os contetidos dos trés capitulos,
explicitando o que aprendemos com o estudo de caso de BS e lancando um olhar sobre novas

possibilidades de aprofundamento do estudo.
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CAPITULO 1

Um estudo de caso do sujeito BS

Vi ontem um bicho

Na imensidao do pdtio

Catando comida entre os estratos.
Onde parece alguma coisa,

Ndo examinava nem cheirava
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cdo,

Ndo era um gato,

Ndo era um rato.

O bicho, meu senhor, era um homem.

(Leitura de BS, em 2016, a partir da poesia de Bandeira, 2007).

Introducao

Optamos por iniciar o trabalho justificando o papel da metodologia gualitativa (1.1)
na nossa pesquisa, frisando a relevancia do estudo de caso (1.1.2) para a reflexdo acerca dos
processos linguistico-cognitivos subjacentes a producdo das paralexias — substituicdes de
palavras em contextos de leitura. Destacamos, também, a orientacdo do paradigma
microgenético (1.1.3) para andlises de indicios presentes nos enunciados do sujeito BS. Aliado a
esse paradigma metodoldgico, trazemos dois conceitos que serdo retomados ao longo da
dissertacdo: o de selegcdo e o de combinagdo. Os conceitos desenvolvidos por Jakobson (1954)
para compreender as afasias nos ajudam a analisar os fendmenos relativos as dificuldades de
encontrar palavras e a producao de paralexias. O autor se debruca sobre as operacdes de selecao
e combinacdo na producdo discursiva, algo que Coudry retoma em seus trabalhos na
Neurolinguistica, colocando em relevo a sobreposicao dos eixos paradigmdtico e sintagmaético.

Em seguida, apresentaremos o sujeito BS (1.2), cujos enunciados motivaram esta
dissertacdo pela presenga abundante de paralexias e pelo efeito que essas trocas produzem em
noés, pesquisadores, desafiados a buscar explicagdes para os fendmenos linguistico-cognitivos no
campo das afasias. As paralexias de BS sdo dados que nos interrogam; dados singulares, como
buscaremos argumentar ao longo do trabalho.

Apesar de haver um capitulo reservado para a discussdo e andlise de dados referentes
as paralexias (Capitulo 3), julgamos ser relevante para a compreensao do caso de BS trazer, logo
no inicio desta dissertacdo, alguns episddios dialogicos nos quais o proprio sujeito descreve

aspectos do seu processo de “busca pela palavra”. As andlises desses episodios — que ndo se
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restringem a ocorréncia de paralexias — buscam, primeiramente, dar visibilidade as atividades
epi- e metalinguisticas (desenvolvidas pelo sujeito, ao longo do seu processo dialdgico).

Além disso, esses dados contribuem para que se conhe¢am aspectos mais gerais da
afasia desse sujeito. Trata-se, portanto, de um capitulo que se caracteriza por questdes de
natureza predominantemente metodoldgica, implicadas diretamente no estudo de caso, mas que

trazem em algumas passagens questdes tedricas intimamente relacionadas.

1. A metodologia qualitativa

Angustiar-se no método e na teoria é condigcdo sine qua non
para mergulharmos nos fendmenos humanos, realizando
por esta via um empirismo com alma e uma teoria
enraizada, encarnada.

(Macedo, Galefti e Pimentel, 2009, p. 91).

A opg¢do por uma metodologia de pesquisa exige cuidado e responsabilidade, pois € a
partir da escolha de um caminho metodolégico que o pesquisador saberd, por exemplo, o lugar
que ocupa diante do objeto alvo da pesquisa (Macedo, Galeffi e Pimentel, 2009). Sem saber que
lugar ele e o objeto irdo ocupar e sem se guiar por estratégias minimamente elaboradas, o
pesquisador pode perder o acesso a uma série de ferramentas essenciais para o desenvolvimento
de descri¢gdes e andlises adequadas, além de correr o risco de ndo respeitar os aspetos éticos
presentes no estudo — que se tornam ainda mais sensiveis quando lidamos com sujeitos em
sofrimento, como no caso dos afésicos. Por conta disso, se torna imprescindivel “identificar o
paradigma (metodologico) em que o pesquisador trabalha e as implicagdes éticas que isso tem”
(Guerriero, 2006, p. 106).

A metodologia qualitativa foi para esta pesquisa mais do que uma escolha; foi uma
demanda — como postula Freitas (2010)° —, levando em conta que o estudo € fruto do trabalho de
leitura semanal realizado com o sujeito, nas sessoes individuais, realizado a partir de atividades
que colocaram em relevo a intima relacdo entre a producdo de paralexias e a experiéncia
subjetiva, a nosso ver, fundamental para o processo de compreensdo do fendmeno. Ou seja, a
pesquisa nao nasceu do interesse por um fendmeno pré-determinado, mas a partir das
singularidades que foram emergindo na interag@o entre Idb e BS, considerando os interesses de

BS. Além disso, os encontros com BS passaram a revelar aspectos pouco explorados nos estudos

5Segundo esta autora, nas Ciéncias Humanas o objeto da pesquisa € o proprio homem. Freitas (2010) diz que, neste
caso, o investigador fala “com ele” e ndo “sobre ele”. Nas palavras de Bakhtin (1985, p. 383), “O sujeito como tal
ndo pode ser percebido nem estudado como coisa, posto que sendo sujeito ndo pode, se quiser continuar sé-lo,
permanecer sem voz”.
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quantitativos, de cunho estatistico, sobre as paralexias, fazendo com que o percurso da nossa

pesquisa se desse naturalmente pela metodologia qualitativa. De acordo com Minayo,

a diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto cientistas que
trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel,
ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das a¢des e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel
e ndo captdvel em equagdes, médias e estatisticas (Minayo, 2003, p. 22).

Sobre este o paradigma analitico qualitativo, Damico, Simmons-Mackie,

Oelschlaeger, ElIman e Armstrong (1991, p. 652) afirmam que

a pesquisa qualitativa pode ser vista como um conjunto de préticas sistematicas
e interpretativas projetado para buscar respostas para questdes que enfatizam
como as agdes e experiéncias sociais sdo criadas e sustentadas. E um paradigma
de pesquisa complexo com uma longa histéria bem estabelecida (Vidich e
Lyman, 1994). Muito do que sabemos e aplicamos relativamente a fendmenos
sociais complexos, como a linguagem e o desenvolvimento cognitivo, se deve,
primordialmente, aos métodos qualitativos de pesquisas (Damico et al., 1999, p.
652).

Os autores ressaltam que a escolha por esse paradigma traz para os trabalhos uma
espécie de bricolagem — “um tipo de reconstru¢ao, mas cuidadosamente elaborada a partir de um
conjunto de préticas e estratégias que fornecem solucdes para um problema em uma situacao
concreta”(Levi-Strauss, 1966 apud Damico et al, 1999, p. 652). Assim sendo, numa pesquisa
qualitativa temos um vasto leque de procedimentos de investigacdo, como estudo bibliografico,
estudo de caso, andlise de conversas, etnografia, etnometodologia, teoria fundamentada,
metodologia histdrica, analises interacionais etc. Ou seja, “um feixe de praticas sistematicas e
interpretativas” (Novaes-Pinto, 2012, p. 59).

Segundo Damico et al. (1999), a opcdo pela pesquisa qualitativa se torna a mais
adequada no contexto das afasias, pois dd aos pesquisadores a oportunidade de apreenderem
tanto as causas organicas, quanto os aspectos sociais e culturais do fendmeno que se encontra
sob investigacdo, o que permite lidar de uma forma mais integral com a sua complexidade, no
ambito das patologias. (Novaes-Pinto, 2009, 2014, 2017).

Além de Damico et al (1999), Macedo et al. (2009) chamam a atencdo para a
necessidade do rigor metodolégico em uma pesquisa qualitativa, possibilitando garantir “a
validade epistemoldgica de suas intengdes e consequéncias praticas, de seus efeitos e resultados

funcionais” (Macedo et al, 2009, p. 13). A pesquisa qualitativa, segundo estes ultimos autores:
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proporciona uma visao mais auténtica e rica do contexto;

constréi um retrato interconectado e coeso do fendmeno;

da acesso a novas possibilidades de sentido;

trabalha com contextos culturais e histéricos onde o fendmeno emerge;

dialetiza e dialogiza as interpretacdes ja disponiveis sobre o fendmeno estudado;

relaciona particularidade e generalizagdo; o todo e as partes;

AN N N N N SN

indica uma consciéncia das forcas éticas e politicas que constroem a

interpretagdo;

<

trabalha com os sentidos nascidos do encontro com os atores sociais oriundos de

lugares sociais distintos;

v conecta pesquisa, qualidade de vida e bem comum social; por consequéncia,

impregna-se de criticidade.

Acerca da postura critica implicita nos estudos qualitativos, Kincheloe e McLaren
(2006, p. 303, apud Macedo et al, 2009, p. 114-115) ressaltam que “a meta dessa abordagem ¢
[...] retirar o objeto de andlise da tirania de categorias fixas, inatacdveis, e repensar a propria
subjetividade com um engajamento narrativo, sempre parcial, permanentemente aberto com o
texto e com o contexto”.

Dentre as vdrias possibilidades de vertentes qualitativas, destacamos a seguir o
“estudo de caso”, buscando apontar sua relevancia para a compreensdo dos processos

subjacentes a producdo das paralexias neste estudo de caso.
1.1. O estudo de caso

Dentre as possibilidades metodoldgicas de realizacdo de uma pesquisa qualitativa,
destaca-se o estudo de caso que, nas palavras de Gil (1995, p. 27), se da pela investigacdo dos
“aspectos especificos, bem delimitados e contextualizados em tempo e lugar para que se possa
realizar uma busca circunstanciada de informacdes”. Segundo Miceli (2001, p. 658), esta
metodologia se constitui como “uma poderosa ferramenta heuristica para a neurologia cognitiva
e a neuropsicoldgica, pois, com o tempo, os estudos de caso tém provido evidéncias expressivas,
demonstrando o qudo complexa é a arquitetura do sistema linguistico™.

Um estudo de caso se caracteriza como “uma investigagdo sistematica de uma
instancia especifica” (Nisbett e Watt, 1978, apud André, 1984, p. 52). A esse respeito, André
(1984) afirma que o conhecimento gerado tem um valor Unico, préprio e singular e que nao se

trata de apenas nomear um ‘pacote metodologico’, ja que essa metodologia poder envolver

® Tradugdo nossa do original de Miceli (2001, p. 658).
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diversos métodos como observacao, entrevistas, gravagdes, anotacdes de campo e negociagdes
com os participantes do estudo, possibilitando uma série de descobertas.

Para André (1984, p. 52, grifos nossos em itdlico), uma das principais
caracteristicas dos estudos de caso ¢ que “a compreensdo do objeto se efetua a partir dos dados
e ndo em funcdo deles”. Além disso, os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto,
buscando dar mais completude ao estudo do fendmeno observado. A autora considera que os
estudos de caso podem apresentar pontos de vista diferentes, pois procuram responder as

multiplas perspectivas envolvidas numa determinada situacdo. Em suas palavras:

Os estudos de caso revelam experi€ncia vicdria e permitem generalizacdes
naturalisticas, a partir do &mbito do individuo e em funcdo de seu conhecimento
experiencial [...]. Procuram retratar a realidade de forma completa e profunda,
pretendendo revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa dada
situacdo, focalizando-a como um todo, mas sem deixar de enfatizar os detalhes,
as circunstincias especificas que favorecem uma maior apreensdo desse todo
(André, 1984, p. 52).

Stake (2000) reitera a validade do estudo feito sobre um “Unico caso”, pois acredita
que corrobora proposi¢cdes tedricas significativas e revela questdes acerca de um fendmeno sob
investigacdo, gerando acesso as informacdes que ndo estariam disponiveis sem um olhar mais
atento. Além disso, o autor defende que as generalizacdes decorrentes de um tnico caso (mas
que € estudado de forma profunda) sdo mais confidveis do que as generalizacOes decorrentes de
estudos quantitativos, pois um unico caso poder propiciar uma elucidacdo circunstancial e,
portanto, mais precisa da condi¢do na qual os fendmenos ocorrem.

Entendemos que o estudo do caso de BS ilumina a compreensdo do fendmeno das
paralexias e d4 visibilidade ao percurso de reorganizagdo linguistico-cognitiva do sujeito.

Passaremos, em seguida, a abordar questdes relativas as andlises dos enunciados, coerentes com

as perspectivas qualitativas apresentadas até aqui.

1.2. O paradigma microgenético

A pesquisa qualitativa — com destaque para o estudo de caso — se relaciona
intimamente com o paradigma microgenético, como proposto por Gées (2000) a partir dos
trabalhos de Vygotsky (1984), pois, segundo a autora, esse paradigma coloca como parte

fundamental da observagdo

indicios, pistas, signos de aspectos relevantes de um processo em um curso; que
elege episodios tipicos ou atipicos (ndo apenas situacdes prototipicas) que
permitem interpretar o fendmeno de interesse; que € centrada na
intersubjetividade e no funcionamento enunciativo-discursivo dos sujeitos; e



17

que se guia por uma visdo indicial e interpretativo-conjetural (Gées, 2000, p. 9).

O paradigma microgenético € relevante porque orienta os recortes feitos, a
transcricao dos enunciados em episddios dialdgicos e suas andlises. A esse respeito, a autora
explicita que

ndo é micro porque se refere a curta duracdo dos eventos, mas sim por ser
orientada para minucias indiciais — daf resulta a necessidade de recortes num
tempo que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser histérica, por
focalizar o movimento durante processos e relacionar condi¢des passadas e
presentes, tentando explorar aquilo que, no presente, estd impregnado de
projecao futura. E genética, como sociogenética, por buscar relacionar os

eventos singulares com outros planos da cultura, das praticas sociais, dos
discursos circulantes, das esferas institucionais (Gées, 2000, p. 15).

Nessa perspectiva, relacionamos as trocas (paralexias) de BS com suas préticas
sociais e culturais e também com as relagdes internas entre as palavras no funcionamento da
lingua, que Oliveira (2015) caracteriza, respectivamente, como a ‘“histéria do sujeito com a
palavra” e a “historia da palavra na lingua”.

O paradigma microgenético tem se mostrado um método adequado para a nossa
abordagem descritivo-analitica e, consequentemente, para a compreensdo dos fendmenos pelos
quais nos interessamos, pois, como afirma Cazarotti-Pacheco (2016, p. 587): “traz a
possibilidade de compreender como se deu o impacto das patologias sobre o sistema da lingua
(nas trocas de palavras, de fonemas, na desorganizacdo sintdtica) e também com relacdo aos
aspectos pragmaticos e discursivos (circunloquios, repetigdes, reformulacdes)”. Isso da
visibilidade as atividades epi- e metalinguisticas em funcionamento durante a producdo dos
enunciados e demonstra que, “a partir de dados singulares, podemos inferir sobre o
funcionamento da linguagem tanto na normalidade quanto nas patologias”.

Como j& dissemos na introdu¢do deste capitulo, para descrever e explicar o
fendmeno das paralexias retomamos dois conceitos desenvolvidos por Jakobson (1954), a partir
dos postulados de Saussure: o de sele¢do e o de combinagdo. Jakobson esclarece que esses dois
processos ja haviam sido identificados por Saussure, quando este autor estabeleceu que a
combinagdo se da “in praesentia: baseia-se em dois ou varios termos igualmente presentes dentro
de uma série efetiva”, enquanto a selecdo "une os termos in absentia como membros de uma
série mnemonica virtual" (Jakobson, 1954, p. 5). Criticando o carater linear da linguagem
presente na teoria de saussuriana, Jakobson destacou que a selecdo e a substituicdo sao as duas
faces de uma mesma operacdo, bem como a combinagdo e a contextura.

Para Jakobson, a afasia consiste em um impacto, maior ou menor, nos processos de

selecdo e combinacdo. A combinacdo se refere ao processo no qual os signos sdo constituintes
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de podendo estar combinados uns em relagdo aos outros. “Isso significa que qualquer unidade
linguistica serve, ao mesmo tempo, de contexto para unidades mais simples e/ou encontra seu
proprio contexto em uma unidade linguistica mais complexa. Segue-se dai que todo
agrupamento efetivo de unidades linguisticas liga-as numa unidade superior” (Jakobson, 1954, p.
39).

Tomando isso como norte, o autor assume que as afasias fluentes se relacionam com
impactos no mecanismo de selecdo das unidades linguisticas (realizados no chamado eixo
paradigmadtico), levando os afdsicos que apresentam maior dificuldade com o processo de
selecdo a uma maior dependéncia do contexto e do interlocutor. Igualmente, os desafios na hora
de selecionar podem conduzir o sujeito a buscar estabilidade no eixo responsdvel pela
combinacdo, ou seja, o eixo sintagmdtico (Jakobson, 1954 apud Souza-Cruz e Boccato, 2017).
Em relacdo aos impactos neste segundo eixo (sintagmaético,) observa-se mais dificuldade ao
longo do processo de composicdo dos enunciados, ocasionando, por exemplo, a omissdo de
palavras funcionais, como observarmos na produ¢do discursiva do sujeito BS, principalmente
quando ele chegou ao CCA.

Ainda sobre os eixos paradigmdtico e sintagmadtico, Novaes-Pinto e Souza-Cruz
(2012) afirmam que “o comprometimento em um polo leva, em algum grau, ao desarranjo no
outro”, esclarecendo que os efeitos das lesdes focais no cérebro nao atingem apenas um dos
eixos. Isso porque, segundo Coudry (2002), ha sempre a projecao de um eixo sobre o outro.

Tendo explicitado questdes acerca da metodologia, justificado nossa opc¢do pela
pesquisa qualitativa, pelo estudo de caso e pelas andlises microgenéticas, apresentamos o sujeito
BS, destacando alguns aspectos relativos a sua trajetéria de vida e a sua afasia, que julgamos
pertinentes para um maior entendimento sobre as trocas produzidas pelo sujeito. Serdo trazidos,
em seguida, trés dados que emergiram de episddios dialdgicos com BS, ndo s6 para ilustrar suas
dificuldades, mas principalmente para dar visibilidade aos recursos alternativos e criativos

subjacentes as produgdes de paralexias e as atividades epi- e metalinguisticas em curso.

1.3. O sujeito BS

BS é um jovem aféasico de 29 anos de idade, solteiro, com ensino superior
incompleto em Logistica’ & época do episédio neurolégico, quando também trabalhava em um
laboratério de anélises clinicas, onde era responsdvel pelo almoxarifado. Tinha quadro prévio de
epilepsia, com episddios de convulsdo; era hipertenso, fumante e obeso.

Torna-se muito importante explicitar, antes de passarmos as questdes relativas a sua

afasia, que este sujeito sempre foi um leitor voraz de livros de fic¢@o, além de se interessar por

"BS realizou por um ano o curso “Logistica — tecndlogo”, em uma universidade privada do Estado de Sio Paulo.
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autores brasileiros consagrados — como Machado de Assis, Lima Barreto, Carlos Drummond de
Andrade, dentre outros. BS € guitarrista e, antes do episédio neuroldgico, fazia parte de uma
banda de rock. No grupo 3 do CCA, do qual BS participa desde marco de 2014, buscamos
realizar, dentre outras, atividades musicais e de leitura, promovendo o desenvolvimento de
recursos alternativos de significacdo (Coudry, [1986] 1988), para que ele possa continuar
exercendo suas competéncias linguistico-cognitivas como sujeito da linguagem, considerando
aquelas que faziam parte de seu cotidiano antes do episédio neuroldgico.

O sujeito aprendeu a ler em casa com o auxilio das irmds mais velhas. Ele conta que
leu seu primeiro livro inteiro — “O pequeno principe” — aos seis anos de idade e que desde muito
cedo ja se interessava por rock, tanto que as primeiras palavras que desejou aprender a escrever
foram “Guns’ N Roses”. BS conta que ingressou no mundo da musica tocando violdo e
cavaquinho, aos nove anos de idade, visando desfrutar da companhia de seus primos que, na
época, se interessavam por pagode e passavam os finais de semana tocando. Apesar do gosto
musical de BS diferir das preferéncias dos primos, ele apreciava esses momentos.

Todas essas atividades foram impactadas de forma abrupta quando BS sofreu um
Acidente Vascular Cerebral Isquémico (AVCi) em outubro de 2013. Para uma melhor
compreensdo dos seus episddios neurolégicos, transcrevemos alguns excertos dos seguintes
documentos® aos quais tivemos acesso: (i) o laudo da Ressondncia Magnética do cranio realizada
em janeiro de 2010; (ii) o relatério de alta médica emitido em novembro de 2013; (iii) o
resultado da Tomografia Computadorizada (TC ou CT) do cranio realizada em Janeiro de 2014
e, por fim, (iv) o laudo de uma Ressonancia Magnética funcional (RMf) feita em maio de 2014,
que nos interessa mais especificamente por se referir as alteracdes no funcionamento fronto-
parieto-occipital do hemisfério esquerdo, relacionadas a muitas de suas dificuldades com a

leitura e a selecdo lexical:

(i) Assimetria dos hipocampos sendo o direito com aparente reducdo de volume, porém sem
alteracdo de sinal. Demais regides dos hemisférios cerebrais, troncos e cerebelo de morfologia
normal, sem lesdes. Substancia branca e cinzenta com sinais preservados de relaxagdo
magnética. Ventriculos laterais assimétricos sendo o direito maior. Cisternas e sulcoslivres.

(i1) Paciente com antecedente de tabagismo e obesidade internado em 24/10 com quadro de AVCi
trombolisado (afasia + hemiparesia de dominio direito) [...]. Repetida a TC sem hemorragia/ CT
de controle drea ISQ em nucleos da base esquerda [...]. Também tem histéria de epilepsia
(acompanha na Neuro-Unicamp).

(iii) Hipodensidade cortico-subcorticalfronto-temporal-insular esquerda, sem efeito de massa, com
efeito atréfico, associado a dilatacdo compensatoria do ventriculo lateral esquerdo, interessando

¥ Algumas partes dos laudos e relatérios foram excluidas, por se tratar de questdes relativas a medicamentos e
detalhes dos procedimentos médicos. Ressaltamos que, a ndo ser por esses recortes, ndo alteramos o texto dos
documentos.

? Siglas referentes ao termo Tomografia Computadorizada ou, em inglés, Computerized Tomography.
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também a cabeca do nicleo caudado esquerdo e o corpo do nicleo lenticular ipsilateral,
compativel com AVCi em estdgio cronico no territério superficial e profundo da artéria cerebral
média esquerda e territério profundo da artéria cerebral anterior esquerda.

(iv) No hemisfério cerebral esquerdo, em territorio de artéria cerebral média, mais na regido insular,
cortical e subcortical hd dreas de gliose e encefalomalia, com atrofia cortical e subcortical
compativel com processo isquémico antigo. As demais regides do parénquima cerebral, tronco
cerebral e cerebelos apresentam morfologia e sinal preservados. Ha a dilatacdo do ventriculo
lateral esquerdo. H4 a reducdo do calibre da luz da artéria carétida interna esquerda em toda a
sua extensdo. Os seios maxilares apresentam cistos de retencdo de aspectoinflamatério.

Em funcdo desses episddios, BS passou a apresentar um quadro de afasia
predominantemente motora, inicialmente com enunciados de estilo telegrafico (Lima, 2017). O
Dado 1, que emergiu em uma entrevista semiestruturada durante a sessido de avaliagdo inicial'®
de BS foi extraido de Lima (2017, p. 105)"" e visa ilustrar aspectos de sua linguagem em 2014,
quando chegou ao CCA. A andlise visa apontar processos que caracterizam a afasia desse sujeito

e também os processos envolvidos na produgdo de paralexias.

Dado 1:
Turno | Sujeito Enunciado Observacoes
01 Irn Como € a sua rotina? Fala pra mim.
como € seu dia normal.
02 BS Eu... eu ... eu... toma...
03 Irn Que horas vocé acorda mais ou menos?
04 BS Oito, oito e pouco... ai...
05 Irn Fala pra mim assim, usando verbo. Irn da o prompt sintético para “Eu
Tenta falar pra mim a frase. Ndo s6 oito | levanto”.
e pouco... Como € a sua rotina? Fala pra
mim com os verbos. Assim... “Eu..”.
06 BS Eu vou. Nao! Eu... Ai, ndo sei!
07 Ibs Levanto... Irma de BS (Ibs) completa a
sentenga com o verbo “levanto”
08 BS Eu levantou...
09 Irn Eu levanto... Irn realiza o enunciado enfatizando
que seja no presente...

1A sessido foi realizada no dia 18 de marco de 2014 e conduzida pelos interlocutores/pesquisadores Irn, Imv e Imp.
Também participou da sessao a interlocutora Ibs (irma de BS)” (Lima, 2017, p. 105).

"' De acordo com Lima (2017, p. 84), que abordou as palavras funcionais ou de classes fechadas no contexto da
chamada fala telegrdfica, BS (um dos sujeitos de seu estudo) atualmente, “ainda apresenta substitui¢des de algumas
palavras funcionais, sobretudo derivacionais, mas tanto oralmente, quanto na escrita consegue produzir enunciados
completos”. O autor retoma de Ilari (2015) a defini¢do de “classes fechadas™. Estas “[...] denominam-se ‘fechadas’
porque nelas a formagao de novos itens ¢ mais lenta [...] e porque contém séries de poucos elementos (como € o
caso dos artigos, que, uma vez descontada a flexdo de gé€nero e nimero, se reduzem a dois ou trés). [...]
Recuperando a afirmagdo que jé estava em Aristdteles, hd uma diferenca 6bvia de funcdo entre as palavras de classe
aberta e de classe fechada: as primeiras t€ém contetdo descritivo que remete a realidade extralinguistica, ao mundo;
as segundas funcionam como “instrumentos gramaticais”, isto €, como utensilios que estruturam as sentencas da
lingua” (ILARI, 2015, p. 9, apud LIMA, 2017, p. 49). Quanto ao conceito de “fala telegrafica”, retomamos uma
passagem de Lima e Novaes-Pinto, 2017, quando afirmam que o fendmeno se refere as auséncias e/ou substituicdes
de palavras gramaticais (funcionais ou de classe fechada), principais caracteristicas do agramatismo e,
consequentemente, relacionado a afasia de Broca.
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10 BS Eu levanto... ah... oito, oito e meia. Ai
depois eu vou... é::... tomd... é::... ai...

11 Irn Vocé tinha falado antes “banho”.

12 BS Naio, ndo!

13 Imyv Vocé falou que levanta as oito e
depois...

14 BS E...ai... é::...

15 Imp Vocé pode usar gesto pra mostrar.

16 BS [faz gesto de escovar os dentes]

17 Imp Ah! Escova os dentes!

18 BS Escova os dentes!Ai....é::... ai... a mae
toma... €... amanha... toma o café de
manha e exercicios...

19 Irn Onde vocé faz os exercicios?

20 BS Eu mesmo!

Podemos observar que BS suprimiu os verbos (turno 18 — ¢ exercicios)'” e
substituiu, principalmente, os tempos e aspectos verbais (turno 2 — eu foma; turno 6 — eu vou,
turno 8 — eu levantou; turno 18 — escova os dentes. Logo apds o AVCi, BS j4 apresentava muitas
dificuldades com a selec@o e/ou substitui¢do das palavras funcionais (turno 18 — café de manha)
e dos morfemas flexionais (turnos 2, 8 e 18 — eu toma, levantou, escova) e também com a
selecdo e/ou substituicdo das palavras de classes abertas (no turno 1, por exemplo, Irn relata que
ele havia produzido “banho”, quando desejava dizer que escovou os dentes. No turno 14, a
expressdo desejada ndo vem a tona — ele hesita, produzindo E... ai... é: . J4 no turno 18, BS
reorganiza seu enunciado em especularidade com o de Imp: escova os dentes(turno 17). Nota-se,
ainda no turno 18, que BS enuncia a mde toma, depois diz amanhd, para s6 entdo chegar ao seu
querer-dizer — foma o café de manhd. Ha, como veremos mais adiante, uma série de enlaces
nesse processo de busca da palavra: fonoldgicos (a mde/amanhd/manhd), semanticos
(manhd/amanhd), que nos ajudam a compreender suas parafasias e também, como veremos mais
adiante, as paralexias.

Em marco de 2015, a pesquisadora Idb deu inicio ao trabalho semanal com BS, com
a escrita de uma carta'’ para a banda Dr. Sin (uma banda de rock dos anos 90, pela qual BS se
interessa). Desde o primeiro momento, a atividade mais recorrente realizada nas sessdes
individuais compreendeu a leitura de diversos géneros. Utilizamos, ao longo do trabalho (2015 a
2017), romances ficcionais, poemas, contos, biografias, noticias, charges, tirinhas, provérbios,
adivinhas, quizzes, palavras cruzadas, jogos de tabuleiro e folders sobre exposicdes artistico-

culturais.

"*Utilizaremos, na dissertacio, o simbolo “¢” (nulo ou vazio) para nos referirmos as auséncias de verbos ou outros
elementos nos enunciados de BS.
" Qutra integrante do CCA (Iga) havia conseguido contatar a banda para que BS escrevesse a carta.
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Diversas vezes, BS entrou em contato com Idb, apés o trabalho, solicitando os textos
que foram utilizados nas atividades do grupo ou nas sessdes individuais no CCA. Ele contou que
também enviava o material para outras pessoas do seu circulo social, como aconteceu, por
exemplo, durante uma atividade com a cronica “Incidente na casa do Ferreiro”, de Luis
Fernando Verissimo'*. Além disso, ele trouxe textos presentes em seu cotidiano, compartilhando
os livros que havia comprado/ganhado, informagdes sobre novos autores (como quando
comegou a se interessar por Paulo Leminski), as noticias sobre o cendrio politico brasileiro, as
novidades sobre suas bandas de rock preferidas e até mesmo algumas conversas pessoais no
Whatsapp (wpp), revelando ndo sé seus desafios, mas também a reorganizacdo linguistico-
cognitiva, também na modalidade escrita.

As atividades foram elaboradas a partir de eixos temdticos de interesse de BS, como
a musica (principalmente o Rock), politica e questdes sociais, teorias da conspiragdo, filosofia,
espiritualidade, poesia e afins. Chama a atencao, além do interesse pelos temas, o fato de que BS
sempre se lembrou de detalhes dos assuntos discutidos nas sessOes anteriores e de fatos que
ocorreram hd mais de uma década — como durante uma sessdo, realizada em 30 de agosto de
2016, na qual estavamos trabalhando com a leitura de uma revista'® de rock lancada em 2005.

Ao olhar para a capa da revista, BS comegou a narrar diversos fatos que ocorreram
nos bastidores da miusica, durante o periodo, contando sobre os lancamentos de CDs e até
mesmo de uma briga entre os integrantes da banda Foo Fighters. Esses detalhes deixam entrever
um funcionamento preservado da memoria, por sua vez possibilitado pela atencio dirigida ou
voluntdria (cf. Luria, 1986) preservada. A nosso ver, essas questdes sao essenciais para
fundamentar as andlises sobre as atividades epi- e metalinguisticas realizadas pelo sujeito nos
processos de producdo verbal oral e escrita.

Durante as sessdes, BS argumenta sobre os mais variados temas e busca subsidios
para defender seus pontos de vista. E interessante destacar que o cansago de noites mal dormidas
— bastante frequente na rotina de BS — afeta diretamente a producdo discursiva do sujeito, que
tem hébitos mais notivagos e se sente mais sonolento pela manha: horério no qual as atividades
foram realizadas), sobretudo na frequéncia de producao de parafasias.

A verbalizacdo oral do sujeito em suas interagdes no grupo e nas sessoes individuais
se dd em forma de narrativas detalhadas, apesar das dificuldades decorrentes de sua afasia.
Ressaltamos, nesse contexto, a relevancia do género narrativo como um recurso eficaz que

permite a BS elaborar e reelaborar seu querer-dizer (cf. Bakhtin, [1979] 2015) — a fim de

“ L. F. Verissimo. O Nariz e outras Crénicas. Sdo Paulo: Atica, 1996.
"> Revista Rock Brigade, Edigdo 00228 de julho de 2005.
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produzir e sustentar seus argumentos'® na presenca de um interlocutor disposto a ouvi-los. Vale
destacar que BS tem também trabalhado sobre sua producdo escrita, principalmente via

Whatsapp (wpp), recurso que tem lhe ajudado nos processos de selecdo e combinacdo das

517

palavras (de classes abertas e fechadas) por possuir as ferramentas de ‘texto inteligente’ " e de

substitui¢do e correcao automaticas.

Traremos, em seguida, dois dados (Dados 2 e 3) que acreditamos ter relevancia para
ilustrar as caracteristicas da afasia de BS e que também ajudam a compreender a natureza de
suas paralexias, sobretudo porque o sujeito pde em evidéncia os recursos relativos a atividades
epi- e metalinguisticas na busca da palavra desejada. O Dado 2, além de apontar para as
interessantes trocas feitas por BS, ilustra os recursos alternativos e criativos de significa¢do
(Coudry, [1986] 1988; Fedosse, 2000). A leitura que BS faz do poema “O Bicho”, de Manuel
Bandeira'®, que escolhemos como epigrafe deste capitulo, serd novamente retomada apds a

transcri¢do do poema original:

Vi ontem um bicho (1)
Na imundicie do pdtio (2)
Catando comida entre os detritos (3)
Quando achava alguma coisa,(4)
Ndo examinava nem cheirava: (5)
Engolia com voracidade. (6)
O bicho ndo era um cdo,(7)
Ndo era um gato, (8)
Ndo era um rato. (9)
O bicho, meu Deus, era um homem.(10)
(Bandeira, 2007)

Ao ler o poema, observamos as diversas paralexias produzidas por BS, destacadas
em negrito, na versao que se segue:

Vi ontem um bicho (1)
Na imensiddo do pdtio (2)
Catando comida entre os estratos. (3)
Onde parece alguma coisa, (4)
Nado examinava nem cheirava: (5)
Engolia com voracidade. (6)
O bicho ndo era um cdo, (7)
Ndo era um gato, (8)
Ndo era um rato. (9)
O bicho, meu senhor, era um homem. (10)

Podemos encontrar nas trocas que BS realiza nessa leitura uma motivagao

predominantemente semantica, mas que também deixam entrever enlaces sonoros. Os dois

A respeito da relevancia da narrativa no contexto das afasias, consultar o trabalho de Cazarotti-Pacheco (2012): O
discurso narrativo nas afasias.

""Nome atribuido ao recurso de sugestdes lexicais dadas pelo aplicativo.

"8Retirado do livro “Estrela da vida inteira” (2007, p. 201).
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sistemas — semanticos e sonoros — revelam-se imbricados, corroborando o que entendemos ser o
funcionamento integrado dos niveis linguisticos (Novaes-Pinto, 1999; Oliveira, 2016), bastante
salientes ao nivel da palavra (Jakobson, 1954; Novaes-Pinto, 2014, 2017).

Um leitor que desconheca a versdo original do poema e que leia/ouca,
primeiramente, a versdao produzida por BS, muito provavelmente nao estranhard o sentido dos
Versos, uma vez que as trocas mantém a sua estética — ritmo, rimas € o mesmo ndmero de silabas
das palavras, produzindo sentidos possiveis no macro contexto do poema original. Os enlaces
sonoros, semanticos e afetivos (cf. Luria, 1986) — estes, sobretudo, indispensdveis ao género
poético — estdo bastante preservados, o que demandou de BS complexas operacdes de selecdo e
de combinagdo das unidades linguisticas (cf. Jakobson, 1954).

Além da manutencao dos sentidos, nos chama a atenc¢do a estabilidade das categorias
gramaticais nas trocas realizadas; isto €, o sujeito mantém a categoria gramatical da palavra-

alvo, em suas producgdes de leitura. As trocas no poema estao sintetizadas na tabela que se segue:

Tabela 1:
Palavra-alvo Palavra produzida Classe gramatical

Imundicie Imensidao Substantivos

Detritos Estratos Substantivos

Quando Onde Conjungdes
subordinativas

Achava Parece Verbos

Meu Deus Meu Senhor Locugdes interjetivas

Observando mais atentamente esses dados, € possivel notar que houve também a
manutencdo do género e do nuimero dos substantivos, o que fica claro na substituicdo de

NAY»

“imundicie” por “imensiddo” (verso 2), ambos no género feminino e no singular e de “detritos”
por “estratos” (verso 3), do género masculino e no plural. Também ha a preservacdo de género e
nimero na substituicao da locu¢do “Meu Deus” por “Meu Senhor” (verso 10).

Nas primeiras duas paralexias produzidas (os pares “imundicie-imensidao” e
“detritos-estratos”), a relacdo fonético-fonolégica revela-se fortemente marcada com a
preservacdo da silaba inicial “im”. No segundo caso— “tritos-tratos”, ha o mesmo niimero de

. . 1
sflabas e a tonicidade se mantém'’.

Embora essas palavras ndo sejam sindnimas, todas
contribuem para que se atribua sentidos possiveis ao poema, quando considerado o contexto

discursivo que é o mais amplo (cf. Jakobson, 1954).

19 Agradecemos a sugestdo dessa andlise ao Prof. Dr. Marcus V. B. Oliveira, por ocasido do exame de qualificacdo
do trabalho.
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Também a esse respeito retomamos Luria (1986), quando afirma que sempre ha
enlaces semanticos que poderiam motivar as trocas, embora nem sempre seja possivel dizer qual
sentido foi al¢cado pelo sujeito no processo. No caso de imundicie-imensiddo, um dos tracos de
sentido indica intensidade (muito sujo — imundicie, muito grande — imensiddo), principalmente
se pensarmos que os dois adjetivos podem caracterizar o substantivo “patio. A mesma reflexao
pode ser feita para compreender o par detritos-estratos, ambos relacionados a “restos” de algo
(restos de sujeira — no caso de detritos e pequena parte, muito concentrada, de uma substincia —
estrato). Como discutiremos mais adiante, no Capitulo 3, essas trocas revelam correlacdes
metonimicas e metafdricas nos processos de selecdo e combinacao.

A troca de “achava” por “parece”, no quarto verso, também deixa entrever uma
relacdo semantica preservada, pois ambos os termos ddo o sentido de se “ter a impressdo de
algo”; de “manifestar uma impressdo”. E importante considerar a hipotese de que a troca seja
ainda motivada por enlaces fonoldgicos entre “parece” e “aparece”, mais uma vez mantendo o
sentido do verso — de encontrar algo que estd emergindo no ambiente — como em “quando
achava alguma coisa” (verso original).

Para ilustrar a ocorréncia das trocas na modalidade verbal oral (parafasias) e,
posteriormente, tracar semelhangas com os processos de producdo de paralexias, inserimos um
terceiro episddio (Dado 3), quando BS narra para Idb como ele se concentra no processo de
busca da palavra pretendida. Trata-se de um dado longo (com 104 turnos), mas que julgamos
extremamente esclarecedor para a compreensdo da afasia desse sujeito e para respaldar as
andlises futuras. Defendemos que as préticas de letramento do sujeito BS contribuem para sua
reflexdo epi- e metalinguistica, possibilitando o desenvolvimento de processos
alternativos/criativos de significacdo e explicam, em grande medida, a natureza das paralexias
que produz.

O dado 3 ocorreu a partir de uma sessdo individual na qual Idb levou para BS dois
livros: O Poder do Agorazoe O Momento Decisivo*. Os livros foram selecionados devido ao
interesse dele por assuntos espirituais e de desenvolvimento pessoal (O poder do Agora) e sobre

questdes referentes ao funcionamento cerebral (O Momento Decisivo). Idb sempre levou para

*%“Combinando conceitos do cristianismo, do budismo, do hinduismo, do taoismo e de outras tradi¢des espirituais, o
autor procurou elaborar um guia para a possivel descoberta do potencial interior. O livro pretende ensinar as pessoas
a tomar consci€ncia dos pensamentos e emogdes positivas que estdo dentro delas, no momento presente.”
Disponivel em: https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/autoajuda/o-poder-do-agora-663026. Acesso em 03 de
fev. de 2018.

1“0 momento decisivo é uma viagem pelas mais recentes descobertas da neurociéncia, com o objetivo de
desvendar o funcionamento do sistema de tomada de decisdes do cérebro humano. A partir de exemplos do mundo
real, Jonah Lehrer aborda a temdatica de como fazemos nossas escolhas.” Disponivel em:
https://www.estantevirtual.com.br/livros/jonah-lehrer/o-momento-decisivo/3534694286. Acesso em 03 de fev. de
2018.


https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/autoajuda/o-poder-do-agora-663026
https://www.estantevirtual.com.br/livros/jonah-lehrer/o-momento-decisivo/3534694286
https://www.estantevirtual.com.br/livros/jonah-lehrer/o-momento-decisivo/3534694286
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BS mais de um material para que ele pudesse escolher o texto a partir do qual as atividades

seriam desenvolvidas.

Ao longo da sessdo, ocorreram duas situacdes em que tivemos a necessidade de

. . 22
interromper o trabalho para depois retomar o assunto que estava sendo abordado™”.

Dado 3:

Turno | Interlocutor | Enunciado verbal Observacoes quanto a
producao do enunciado

1 Idb Entao, vocé conhece esse livro? Apontando para o livro.

2 BS Nao.

3 BS “O Poder do Agora”.

4 Idb Sim. Sobre o que ele € exatamente?

5 BS “Um guia para a iluminagao espiritual”. Apontando para o subtitulo do
livro.

6 Idb Sim. Mas a parte dele que é legal... Olha s6, | A pesquisadora solicita, em tom

tem vérias no indice. Larga o celular, agora ndo | gentil, que o sujeito se
é hora. concentre na atividade proposta.

7 BS E o meu sobrinho... que estd querendo...

8 Idb Conversar?

9 BS Nazo. Emprestar um short para mim. Emprestar
0 meu short para ele, né (risos).

10 Idb Vocés usam o mesmo nimero de roupa?

11 BS Nao. Ele agora estd bem mais grande do que
eu.

12 Idb Mas vocé tem algumas roupas que servem
nele?

13 BS Ou... eu t6 magro e ele t4 grande, ai...

14 Idb Sim... Voc€ me mandou o contato da GB? O contato do wpp de outra
integrante do grupo havia sido
solicitado no inicio da sessdo.

15 Idb Vocé me mandou o contato da GB?

16 BS Sim.

17 Idb Deixa eu ver. Vou te falar uma coisa legal que | Apontando para o livro “O
eu achei desse livro. Desses dois livros que eu | poder do agora” e para o outro
lembrei de vocé. livro em cima da mesa.

18 BS Acena com a cabeca olhando o

celular.

2 A primeira vez, quando o sujeito recebeu uma mensagem no celular de seu sobrinho, pedindo uma peca de roupa
emprestada; a segunda, quando BS se distraiu com a atividade que estava ocorrendo na sala ao lado. Entre esses
dois momentos, ha uma interrup¢do da transcricao.
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19 Idb Vocé estd escrevendo super rapido, né? Observando o sujeito digitando
no wpp, respondendo a
mensagem do sobrinho com
relacdo ao pedido da bermuda.

20 BS E...mais ou menos...

21 Idb Ah, eu sinto que vocé esta escrevendo bem

répido.

22 BS Algumas coisas... é... é... é calma... aa.... eu Pedindo calma com a mao.

vou explicar.

23 Idb Claro, fica tranquilo.

24 BS Aaa... algumas coisas, eu sei de cabega.

25 Idb Aham.

26 BS Entédo, é... espontineo... ai, a escrita, é, €, a | O sujeito separa as silabas como

melhor. Agora, tem algumas coisas que eu | s¢ a palavra estivesse em sua
preciso.. aa.. aa.. amanhi.. “a”.. tudo | Mdo a mdo, pega a silaba “a”
bem, entdo, acabou... amam... “ma”, Mariana, | imaginando a palavra sendo
Entdo, é, “m” “a”, ai, “ma”, aman... entao Segmentac.la R
b b 2 2 2 b [13 bR
dei frente), diz “acabou” e faz um
cixa. gesto de deixar de lado, como se
estivesse reservando aquela
silaba para mais tarde. Apds, da
sequéncia na explicagdo de
como faz para se recordar da
grafia da palavra “amanha”.
Seleciona a silaba “ma”
explicando que cria uma ponte
associativa entre a silaba “ma” e
0 nome “Mariana”. Por fim, une
as silabas visando formar a
palavra amanha.
27 Idb Adorei essa idéia, “ma”, de “Mariana”. Vocé
vai pensando assim, essas associagdes? Tem
algum outro exemplo que vocé faz isso?

28 BS Ah... todo o tempo. Sabe tipo... Aaa... ontem, Se referindo a mensagem de

hoje, é¢é6... “pega 14”... pé, pé. resposta enviada ao sobrinho,
dizendo que ele poderia pegar a
peca de roupa.

29 Idb Foi escrever pega 14 e, ai, o que aconteceu?

30 BS “Pe”, “pe”, “pé€” de, “pé” de... Apontando o préprio pé.

31 Idb Parte do corpo?

32 BS E, “peé”, 14, pega, “pé€” de, ai, “pé’, ok; ai, aaa. Novamente  gesticulando a
separagao das silabas com as
maos na sua frente, como se a
palavra estivesse sendo
desenhada na sua frente e sendo
segmentada com as suas maos.

33 Idb E o “ga”, foi como?

34 BS De... “gato”. Ai, tipo, “pega”, de “gato”, entdo,

“pega”... ai.
35 Idb E o “amanha”, foi “Mariana”?
36 BS E.

[...] Recorte na transcri¢ao da sessao

Turno | Interlocutor | Enunciado verbal Observacio quanto a
producao do enunciado
38 BS Quando a minha mae t4 muito com dor, sabe? | A mae do sujeito apresenta um




28

Dai, ou eu posso ajudar de alguma forma, ou
eu peco pro meu pai ajudar, sabe.

quadro cronico de artrite,
precisando, em alguns
momentos, do auxilio do
sujeito e de seu pai. No
excerto, BS estava contando
que mantém um caderno de
anotacdes. No entanto, relata
acabar sendo interrompido por
questdes familiares e por se
preocupar com a saide da mae.

39 Idb Uhum... dai, ele vai 14 ficar um pouco com
ela... ver o que ta acontecendo... checar a
pessoa.
40 BS Mas, dai eu desconcentro daquilo... do que eu
to escrevendo... daf, acabou. S6 no outro dia
que af eu... digamos... o raciocinio volta... o
raciocinio volta e eu tento escrever de novo.
41 Idb Mensagem de WPP, ou vocé estd dizendo Se referindo ao habito que o
sobre outras coisas pessoais, assim? sujeito tem de fazer anotagdes
pessoais.
42 BS Nao... pessoais. Eu... a semana que vem... €
na semana que vem eu trago uma... uma::.
43 Idb Eba... eu quero ver.
44 BS Uma... uma...
45 BS Faz gesto de calma com a mo.
46 BS Uma... um caderno... ai. Suspira, demonstrando alivio
por ter conseguido chegar ao
seu querer-dizer.
47 Idb O que vocé tava pensando que era “uma’?
48 BS Uma... ai.
49 Idb Vocé lembra o que veio no lugar de caderno?
50 BS E... uma apostila (risos).
51 Idb Veio... uma apostila, né?
52 BS E!
53 Idb Eu percebi que vocé falou “uma::” Como ¢
que € isso pra voc€? Na hora que vocé vai
pensar nessa palavra que vocé quer dizer, vocé
consegue se lembrar das outras todas que vém
antes de vir, ou € muito rapido assim?
54 BS Tem... tem hora que é... que eu... eu consigo...
consigo... eu consigo pensar, depois eu falo,
mas tem hora que...
55 Idb Que sai outra palavra, né.
56 BS E, mas eu td comecando a me controlar, entao,
é tipo... o que eu quero falar nao € isso... ndo
é apostila. E outra coisa.
57 Idb Dai, vocé faz tipo um esfor¢co?
58 BS E espontaneo. Eu quero falar “caderno”, mas
veio “apostila”, mas eu ndo falei... eu falei
“uma”, mas “apostila” eu nao falei.
59 Idb Voce segurou e foi tentando buscar qual era a
outra palavra?
60 BS Dai, eu... “apostila”, ndo. Eu ndo quero Afastando a palavra “apostila”

apostila, eu quero caderno. Dai, pd mano...
“apostila” ta em evidéncia, entdo eu preciso
lembrar... eu preciso esquecer “apostila” para
lembrar o que eu t6 falando, dai vem
“caderno”.

no ar com a mao.
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61

Idb

Mas, vocé acha que vocé faz esse processo
conscientemente? Vocé pensa assim “preciso
esquecer apostila”?

62

BS

Nao... € que... € espontaneo, sabe? Muito
rédpido... mas... é... eu... eu... é.. eu tipo
esqueci... eu esquecendo “apostila”, dai o

meu cérebro fala “ndo, mano, apostila, nao”.

r

Dai, é “caderno”.

63

Idb

Dai, seleciona a outra palavra, né!

64

BS

E.

65

Idb

E na hora de escrever? Vocé sente que € assim
também?

66

BS

N3ao. Escrever, ndao. Escrever tem... tem...
tem... tem palavra... ai.

67

Idb

O que vocé ia falar?

68

BS

E porqué “apostila” ta no lugar, ento, ta... ta
na mente. Na escrita é diferente, sabe? Eu
quero uma palavra que eu esqueci. Que eu
esqueci, ndo! Eu sei como escreve, mas d4d um
pouco mais de... um pouco mais de tempo
para mim, sabe.

69

Idb

Uhum

70

BS

Tipo, é... uma frase... uma... uma... . eu td
pensando... eu td escrev... eu t0.. é...
prestando atencdo no AN, dai... dai...
dificulta...

O sujeito ficou distraido por
conta da sessdo que acontecia
na sala ao lado, com o sujeito
NA (outro integrante do

grupo).

71

Idb

Entdo, olha como esse livro pode ser
interessante para a gente ir conversando
também. Qual que € o nome desse livro?

72

BS

“O poder do agora”.

73

Idb

O que vocé imagina que seja... essa questio...
de vamos se concentrar no agora... neste
momento aqui, entdo, deixa o AN 14 no agora
dele. Vamos pensar no nosso momento
presente aqui, igual vocé estava dizendo... se
na sua casa, algumas vezes, vocé€ acaba se
desconcentrando das suas atividades que sdo
importante pra vocé... porque escrever... vocé
percebeu que vocé foi tendo progressos. A
partir desse contato mesmo que vocé tem com
essas suas praticas de leitura. Isso é muito
relevante para a sua vida e para esse
progresso. Vamos tentar focar aqui.

74

Idb

Vocé€ estava dizendo que na escrita é
diferente, porque vocé segmenta?

75

BS

Nao, é porque eu quero falar.. eu quero
escrever uma palavra, mas eu esqueci
momentaneamente, entdo... entdo... €... eu...
eu faco digamos... uma... uma... como se
diz... . é tipo... fragmentacgdo... ndo sei... vocé€
falou... ... um... uma... uma letra.

76

Idb

Fragmentacdo... segmentacao.

77

BS

Isso... ai, eu esqueco os outros e fofo... foco
nessa.

78

Idb

Nessa silaba.

79

BS

E.
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80 Idb Ou, € uma letra?

81 BS Nao. Uma silaba... uma silaba... dai, eu penso
em outra coisa que tipo... que vai... digamos
que vai me ajudar a escrever essa, sabe. “P¢”...
“pega” eu nao consigo escrever, mas “pe” eu
consigo escrever, porque “pé”... é... € facil,
sabe?

82 Idb E mais curto, né. Uma silaba s6.

83 BS E, entdo... “pé”... dai, eu esquego “pé”
momentaneamente ¢ foco no “pa”...

84 Idb “ga”.

85 BS “ga”... “ga”... 150.

86 BS Dai, eu nao consigo... eu ndo consigo escrever

“pega”, mas eu consigo escrever “ga” de gato,
porque gato eu consigo escrever. Dai, o gato,
“t0” eu apago e foco no “ga”. Ai, eu consigo
pegar o “pé” e 0 “ga” e formo gato... pega.

87 Idb E se vocé junta “ga” com “to”?

88 BS Gato.

89 Idb E na hora de ler? E a mesma coisa, vocé pde

tudo junto assim. Mais global?

90 BS N3o... na escrita... da leitura € diferente.

91 BS Na leitura € global, sabe... o poder... do... o
poder do agora. Nio... ndo é.

92 Idb Segmentado.

93 BS Nio... espontaneo, sabe?! Faz um gesto correndo os
dedos pelo titulo do livro,
indicando que leu o titulo
inteiro de uma vez.

94 Idb O sentido das frases vem mais junto, né? Nao

vem a separagio de cada parte que compde a
sentenga, né?

95 BS Agora... ilu... ilumi... ilumi...

96 Idb Na.

97 BS [umi... ilu... ilumi... aaa...

98 Idb Vamos com calma. I lu mi na ¢éo. Realiza a leitura silabada.

99 BS I'lu mi na ¢do. Realiza a leitura silabada.

100 BS Eu consigo escrever... eu consigo... meu

cérebro €... ilumina... ilumina... mas o ¢do eu
nao pego.

101 Idb No sentido da leitura... da atribuicdo de
sentido?

102 BS Da leitura.

103 BS Meio que embaralha assim...

104 BS Dafi o ilumina... ilumina... iluminaaaacao,

porque ilumina... mas, tem o espiritual depois,
entdo, eu consigo iluminagdo, ndo porque o
“cdo” eu consigo... eu consigo... digamos... eu
lembrei... ndo, é porque ilumina... €
iluminacio... o espiritual eu consigo assimilar
com iluminagao.

No decorrer desse longo episodio, BS explicitou para Idb seus processos de

(re)organizacdo linguistico-cognitiva e nos deu uma série de pistas que foram corroborando as
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hipéteses postuladas pelos trabalhos da nossa drea, acerca das estratégias mobilizadas pelo
sujeito para produzir as palavras almejadas. Na primeira parte do dado, até o momento da
interrupcao, trata-se de atividades de escrita e na segunda parte diz respeito a leitura. Nos turnos
1,2 e 3 —quando BS 1€ o titulo do livro — temos uma evidéncia de que ele fez a leitura adequada.
Podemos inferir a partir disso que BS que nao estava “chutando” as palavras, uma vez que nao
conhecia o livro e leu adequadamente o titulo “O poder do agora”. Entre os turnos 26 a 36 ¢ 75
a 88, BS procurou esclarecer como se déd seu processo de escrita, argumentando que se vale de,
principalmente, dois recursos. Um deles € a separacdo das palavras em silabas. No turno 26, BS
utiliza como exemplo a escrita da palavra “amanhd”, afirmando que, para escrevé-la
adequadamente, antes precisa isolar “a” e “nha”, silabas inicial e final. S6 entdo, no passo
seguinte, trabalha sobre a silaba do meio — “ma” — relacionando-a a um sentido possivel, por
exemplo ao nome “Mariana”. BS vai dizendo “tudo bem, entdo acabou” e “entdo deixa” para
esclarecer a interlocutora como separa as silabas das palavras para se concentrar naquela em que
ele tem mais dificuldade. Nos parece que esse processo permite a BS realizar a silaba
fonologicamente. Em outras palavras, enlaces semanticos viabilizam o acesso fonoldgico e vice
versa; o sentido traz a tona o som (fonemas), assim como o som al¢a o sentido possivel. Essa
estratégia pode estar subjacente aos processos de troca dos dados que serdo analisados no
capitulo 3.

Nos turnos 28 a 34 e, depois, de 75 a 88, BS da outro exemplo com a palavra “pega”
e sobre a relacdo que estabelece entre as palavras pé” e “gato”. Ele explicita que quando foi
escrever a sentenca “pega 14” para o sobrinho no wpp (durante a sessdo), precisou separar o
verbo em duas silabas “pe” e “ga”, associando a primeira silaba (pe) a palavra “pé” e a segunda
(ga) a palavra “gato”.

E importante destacar, mais uma vez, a relagio do sujeito com o processo da escrita,
uma atividade que BS ja exercia muito antes do AVCi, e que se manteve presente de diversas
formas apds a afasia, como no caderno de anotacdes (ao qual o sujeito se refere no dado) e nas
conversas pelo wpp, aplicativo que utiliza com bastante frequéncia.

Nos turnos 42, 44 e 46, BS indica, com o artigo indefinido do género feminino —
“uma” — que iria produzir um substantivo do género feminino para complementar o verbo — Na
semana que vem eu trago... uma.... No turno 46, entretanto, produz um substantivo masculino —
“caderno” — gerando uma quebra de expectativa na interlocutora, que questionou se essa era
mesmo a palavra que ele queria dizer.

BS vai repetindo o artigo “uma”, com a producao de hesitacdes ao longo dos turnos,
buscando encontrar a palavra pretendida, até que emergiu o substantivo “caderno” que pareceu,

num primeiro momento, ter sido uma troca indesejada, ou seja, uma parafasia (ja que “caderno”
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ndo permite a concordancia de género com “uma”). Idb questionou BS a respeito da ocorréncia
de “caderno” seguindo “uma”. Ele entdo explica que a palavra “apostila” estava em evidéncia e
que precisou “frear” essa palavra ou seja, “esquecer” para que “caderno” pudesse emergir. A
palavra pretendida era, de fato, “caderno”. E interessante destacar como o proprio BS percebeu a
troca realizada — manifestando isso pelo riso, pelas hesitacdes e pela sua insisténcia em continuar
buscando a palavra). Foi possivel observar também que BS precisou de um tempo maior para
chegar a palavra desejada. Sinalizou essa necessidade fazendo um gesto com a mao, solicitando
mais tempo para a interlocutora (turno 45).

Isso da visibilidade ao fato de que os dois eixos propostos por Jakobson
(paradigmdtico e sintagmdtico) — j4 referidos na introdu¢do e que serdo aprofundados no
Capitulo 3 — sdo simultaneos. Nos termos de Coudry (1988), sdo projetados um sobre o outro:
“caderno” e “apostila” estdo em relacdo paradigmadtica, ou seja, no eixo da substitui¢do e
internamente relacionados por enlaces semanticos e categoriais (materiais escolares). Nao
podemos deixar de mencionar que essas andlises desses indicios s6 foram possiveis porque a
afasia exibe o funcionamento da linguagem em camera lenta (Coudry, [1986], 1988).

Nos turnos 54, 56, 58, 60, 62, 75, 81, 86, 100 e 104, o proprio BS vai esclarecendo
suas estratégias para bloquear a palavra que ndo deseja e continuar buscando aquela que quer
dizer. Destacamos os seguintes enunciados: Tem... tem hora que é... que eu... eu consigo...

2

consigo... eu consigo pensar, depois eu falo, mas tem hora que...; E, mas eu t6 comecando a me
controlar, entdo, é tipo... o que eu quero falar ndo é isso... ndo é apostila. E outra coisa; E
espontaneo. Eu quero falar ‘caderno’, mas veio ‘apostila’, mas eu ndo falei... eu falei ‘uma’,
mas ‘apostila’ eu nao falei; Dai, eu... ‘apostila’, nao. Eu ndo quero apostila, eu quero caderno.
Dai, po mano... ‘apostila’ ta em evidéncia, entdo, eu preciso lembrar... eu preciso esquecer
‘apostila’ para lembrar o que eu t6 falando, dai vem ‘caderno’; Ndo... é que... é espontdneo,
sabe? Muito rapido... . mas... é... eu... eu... é... eu tipo esqueci... eu esquecendo ‘apostila’,
dai o meu cérebro fala ‘nao, mano, apostila, ndo’. Dai, é ‘caderno’.

Quando BS afirma “eu consigo pensar”, “eu t6 comeg¢ando a me controlar”, “o que
eu quero falar (ndo ¢ iss0)”, “eu ndo quero apostila”, podemos inferir seu trabalho sobre os
recursos que lhe restam (cf. Coudry, 1988) para chegar ao seu intuito discursivo (cf. Bakhtin,
2015) na produgao dos enunciados. Com relagdo as expressoes “estd em evidéncia” (a palavra
“apostila”), “entdo, eu preciso lembrar”, “eu preciso esquecer (a palavra em evidéncia) para
lembrar (a palavra que deseja efetivamente produzir)”, “é espontaneo”, “rapido”, “meu cérebro
fala” (que ndo € isso o que desejo produzir), pensamos que podem corroborar a hipétese de que o

afasico nao “perde as palavras”, mas manifesta a dificuldade de selecionar, dentre aquelas que se

apresentam (por enlaces sonoros, semanticos e afetivos), aquela palavra “exata”. Segundo Luria
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(1986), isso pode ser explicado pelos desequilibrios entre as forgas inibitdrias e de estimulo que
se igualam, ou se tornam ainda mais fracas nas afasias (Novaes-Pinto, 1999, 2014, 2017; Luria,

1986; Souza-Cruz e Boccato, 2017). Nas palavras de Luria (1986, p. 90):

A recordacdo da palavra necessdria perde sua seletividade. No lugar da
emergéncia seletiva exata da palavra necessdria, conforme um traco semantico
determinado, surgem com igual probabilidade todas as palavras parecidas a
procurada por tracos sonoros, situacionais ou conceituais [...].
Consequentemente, podemos dizer que a palavra ndo é uma simples designacdo
de objeto, acdo ou qualidade. Por trds da palavra ndo hd um significado
permanente: hd sempre um sistema multidimensional de enlaces. (Luria 1986,
p. 90).

Também € fundamental para o contexto das afasias atentarmos para a angustia que
os fenomenos da Dificuldade de Encontrar Palavras e da Palavra na Ponta da Lingua trazem
para os sujeitos, como pode ser observado na expressdo de alivio que BS demonstra sentir ao
conseguir evitar a produgdo da palavra indesejada (“apostila” no lugar de “caderno”). E
relevante também, para o presente trabalho, destacar o esforco metalinguistico realizado pelo
sujeito, que busca um maior controle sobre a sua produgdo verbal (turnos 54, 58 e 60, 62 e 68).
Acreditamos que isso tenha sido possivel principalmente em funcio das atividades realizadas no
CCA23, as quais BS se dedica, semanalmente, desde 2014.

Sublinhamos, ainda, que a idade do sujeito (intimamente relacionada a fatores de
neuroplasticidade, como veremos no Capitulo 2), a forma como ele lida com a sua afasia, bem
como suas praticas de letramento, contribuem para a reorganizagdo da lingua(gem) e a superacao
das dificuldades ocasionadas pelo episddio neuroldgico que sofreu.

Retomando questdes relativas as dificuldades na escrita, BS afirma, no turno 68: “Na
escrita € diferente, sabe? Eu quero uma palavra que eu esqueci. Que eu esqueci, ndo! Eu sei
como escreve, mas da um pouco mais de... um pouco mais de tempo para mim, sabe?”. O sujeito
busca uma palavra que “td... t& na mente.” BS busca explicitar melhor o processo: “eu quero
escrever uma palavra, mas eu esqueci momentaneamente, entdo... entdo... é... eu... eu faco
digamos... uma... uma... como se diz... € tipo... fragmentagao...”.

Por fim, BS comenta sobre esses processos metalinguisticos na leitura, ressaltando
que a producdo verbal oral e escrita, assim como a leitura em voz alta, sdo processos diferentes
para ele, ja que: “Na leitura ¢ global, sabe... o poder... do... o poder do agora.” (turno 91). Para
fundamentar sua explicagdao, BS se vale do subtitulo do livro “O Poder do Agora — um guia
para a iluminacdo espiritual”, comentando que seu cérebro nao captou o sufixo “cao” da

palavra “iluminac¢do”, mas que pelo sentido geral do enunciado ele conseguiu observar que ndo

2 BS também frequentou, em 2016, a Rede de Reabilitacio Lucy Montoro, um centro de satide destinado ao
atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas ou doencas potencialmente incapacitantes que realiza atividades
mobilizando profissionais das areas de fonoaudiologia, fisioterapia, psicologia dentre outras.
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faria sentido ser “um guia para a ilumina espiritual”. Deveria acrescentar o sufixo e proferir
“iluminacao”: “Dai o ilumina... ilumina... iluminaaaagdo, porque ilumina... mas, tem o
‘espiritual’ depois, entdo, eu consigo ‘iluminagdo’, ndo porque o ‘¢cao’ eu consigo... eu consigo...
digamos... eu lembrei... ndo € porque ilumina... € iluminacdo... o espiritual eu consigo assimilar
com iluminagdo” (entre os turnos 90 ¢ 104). Aqui, podemos observar ndo s6 a importancia da
combinacdo, mas também da contextura, pois além da ocorréncia de uma operacdo de
segmentacdo (que emerge como uma ferramenta durante o processo de combinacdo), hd o
recurso ao sintagma para BS alcance o seu intuito discursivo.

Vale destacar que ndo se trata apenas de uma estratégia que tem como base a
segmentacdo das silabas, mas também da relacdo semantica interna do sintagma “iluminacdo
espiritual”. A ocorréncia de “espiritual” ¢ frequentemente associada a “iluminacdo”, sintagma
que passa a ter um sentido metaforico produzido pela relagdio metonimica entre “iluminacao e
espiritual”. O mesmo nao se d4 quando “iluminagdo” ocorre em outros contextos — a iluminagdo
da rua, a iluminacao da casa, problemas de iluminagao.

O Dado 3 também d4 visibilidade a relagdo de BS com a leitura e a escrita, o que se
mostra interessante para depois discutirmos os efeitos das préticas de letramento, que tornam

este caso ainda mais singular.
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Capitulo 2

Abordagem socio-histérico-cultural®*: aspectos pertinentes ao
estudo de caso de BS

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma
gota de dgua. A palavra estd para a consciéncia como o
pequeno mundo estd para o grande mundo, como a
célula viva estd para o organismo, como o dtomo para o
cosmo. Ela é o pequeno mundo da consciéncia. A
palavra consciente é o microcosmo da consciéncia

humana (Vygostky, 2001, p.486).

Introducao

Como o proprio titulo informa, neste capitulo nos dedicaremos a explicitar aspectos
tedricos da abordagem sécio-histérico-cultural que julgamos relevantes para o estudo de caso de
BS. Iniciamos apresentando a abordagem Neurolinguistica enunciativo-discursiva (Coudry), que
orienta tedrico-metodologicamente esta pesquisa (item 1). Em seguida, discorremos sobre
algumas categorias bakhtinianas (2) que nos ajudam a compreender os enunciados dos afasicos
nos processos dialogicos e os acabamentos dados pelos interlocutores, sempre tendo como
parametro o querer-dizer desses sujeitos.

No item seguinte (3), nos debrucamos sobre as principais questoes desenvolvidas
por Luria e Vygotsky, abordando aspectos acerca do cérebro (3.1) e da linguagem (3.1.1),
destacando a centralidade da “palavra” para, entdo, dar lugar a discussdo sobre o papel da
aquisi¢do da escrita e das préticas de letramento na abordagem sdcio-historico-cultural (3.1.2.).
Tendo em vista o caso de BS, achamos relevante discutir questdes acerca da plasticidade
(3.1.3.), relacionando-a tanto aos conceitos de Luria e Vygotsky (com énfase no principio da
extracorticalidade), quanto as discussdes de estudos contemporaneos da Neuropsicologia e da

Neurolinguistica.

*Nesta dissertagio, ndo sera possivel aprofundarmos as distingdes entre os termos “histérico-cultural”, “sécio-
historico” e “socio-historico-cultural”. Optamos por utilizar “sécio-histérico-cultural”, quando nos referimos as
abordagens que tém como base o materialismo dialético.
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1. A Neurolinguistica enunciativo-discursiva

A abordagem Neurolinguistica de orientacio enunciativo—discursiva25emergiu, nos
anos 80, em um cenario até entdo dominado pela perspectiva tida como ‘tradicional’ e relacionou
os estudos sobre as afasias aos fatores sdcio-histérico-culturais e a subjetividade. Nas
abordagens tradicionais, segundo Novaes-Pinto, “a complexidade da linguagem ¢é geralmente
reduzida a andlise das estruturas da lingua (aspectos fonético/fonoldgicos, sintaticos, lexicais)”.
A autora, fundamentando nos estudos de Coudry, enfatiza que os protocolos de avaliacio sdo de
natureza exclusivamente metalinguistica, assim como os manuais terapéuticos “centrados em
tarefas e exercicios descontextualizados” (Novaes-Pinto, 2010, p. 124). Também critica o fato de
que “a padronizag¢do ¢ normativa, pautada na lingua padrio escrita, e visa estabelecer relagdes
diretas entre um cérebro médio™ — cuja metéfora atual é a do computador — e a lingua como um
sistema estdvel, dissociada de seu uso social” (Novaes-Pinto, 2010, p. 124).

De acordo com a autora, o trabalho de Coudry promoveu mudangas substanciais em
relacdo aos estudos hegemonicos em afasiologia e contribuiu decisivamente para uma melhor
compreensdo do funcionamento da linguagem e das variacdes individuais nas patologias,
influenciando também as praticas clinicas em muitos centros de formacdo e de atuacio
fonoaudioldgica no Brasil (Novaes-Pinto, 2017, p. 748). A observacdo minuciosa dos recursos
linguisticos mobilizados para (re)significar se mostra como um excelente expediente para avaliar
a linguagem em funcionamento — tanto na normalidade, quanto em condi¢cdes que envolvem
patologias — ao exibir “em camera lenta” processos subjacentes ao funcionamento linguistico
(Coudry, [1986] 1988).

Tomando por base, sobretudo, os trabalhos de Luria e Vygotsky acerca da natureza
social, histdrica e cultural da linguagem, Coudry (2002) afirma que se assume, nessa abordagem,
a “indeterminacdo da linguagem” e a nogdo de “trabalho”, formuladas por Franchi (1977, p. 33).
Este autor afirma que “nenhum enunciado tem em si condi¢des necessarias e suficientes para
permitir uma interpretacdo univoca” e também que “a lingua dispde de multiplos recursos
expressivos que associados a fatores como o contexto, a situacdo, a relacdo entre os
interlocutores, as leis conversacionais, etc. fornecerdo condi¢des de determinacdo de um dado
enunciado” (Franchi, 1977, p 33).

Retomando algumas questdes colocadas por Coudry no ambito das afasias,

consideramos relevante transcrever as palavras da propria autora:

BA Neurolinguistica desenvolvida no IEL tem sido referida também, atualmente, como Neurolinguistica
Discursiva (ND).
%6 A autora retoma o conceito de “cérebro médio”, criticado por Mecacci (1987).
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[...] a lingua resulta da experiéncia e do trabalho dos falantes com e sobre a
linguagem. Lingua, nessa concepgdo, remete para uma atitude frente aos fatos
de linguagem segundo a qual as formas linguisticas se relacionam com o0s
fatores culturais. Esta concepg¢ao abrangente de linguagem assume a hipétese da
indeterminacdo da linguagem postulada por Franchi (1976, 1977, 1986) cujos
conceitos de atividade constitutiva e trabalho atribuem, sob paradmetros antropo-
culturais, ao sujeito (afésico e ndo afdsico) o exercicio da linguagem -
incompleta e passivel de (re)interpretacdo. Nesse ponto, ndo afésico e afdsico
partilham de um sentimento/atitude comum de incompletude frente a linguagem
e a lingua (Coudry, 2002, p. 101).

A reorganizacdo dos aspectos linguistico-cognitivos ndo se restringe aos sujeitos

afdsicos ou as patologias no ambito da linguagem, mas também se estende para o funcionamento

da linguagem de ndo-afdsicos, como aponta Novaes-Pinto (1999):

na linguagem dos ndo-afésicos os interlocutores realizam um trabalho sobre os
recursos linguisticos que tém disponiveis e escolhem os mais adequados,
levando em conta os pressupostos dados pela situacdo discursiva, fazendo
ajustes para garantir uma certa “precisio” comunicativa [...]. E evidente que
pode haver, pela falta de coincidéncia na atribuicio dos sentidos destes
enunciados, ambiguidades, mal-entendidos, enfim, uma disputa pelo sentido.
No caso dos enunciados dos sujeitos afésicos, entretanto, além de todas estas
caracteristicas acima citadas, ha dificuldades de sele¢do, ou de “escolha” dos
recursos disponiveis, seja por um problema no processamento ou no acesso
fonoldgico, lexical ou de elementos sintitico (Novaes-Pinto, 1999, p. 165).

O que vai ganhando énfase no trabalho com os sujeitos afasicos, na abordagem
enunciativo-discursiva € que, ao invés de se calar, o sujeito busca reorganizar aquilo que esta
desorganizado, realizando um trabalho sobre/como recursos linguistico-cognitivos que se
encontram preservados, mesmo apds o episddio neuroldgico, desenvolvendo “processos
alternativos de significacdo” (Coudry, 2008), conceito que julgamos muito relevante para a

andlise das produgdes paralexicais de BS:

os dados de linguagem produzidos em meio a visdo discursiva dos sujeitos em
acompanhamento dao visibilidade ao que se apresenta como processos
alternativos de significacdo, uma formulacdo tedérico-metodoldgica que tem se
mostrado produtiva quando a linguagem se apresenta, em varias de suas faces,
modificada pela afasia. Se o sistema da lingua conta com um conjunto amplo de
formas a serem selecionadas e combinadas para produzir sentido, entdo, ha
processos de significacdo a explorar na interlocugdo com afdsicos (Coudry,
2008, p. 9).

Com isso, a pesquisa sobre as paralexias se apresenta também como uma
oportunidade de reflexdo sobre os recursos utilizados por BS para vencer seus proprios limites
nos processos de significagdo.

Antes de passarmos as questdes discutidas pela neuropsicologia, com destaque para
Luria e Vygotsky, traremos uma sintese dos principais conceitos postulados por Bakhtin que

estdo em consonancia com as abordagens sécio-histérico-culturais e que, a0 mesmo tempo, se
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configuram como categorias de andlise para abordarmos a producdo dos sujeitos afdsicos

(Novaes-Pinto, 1999).

2. Bakhtin: conceitos fundamentais para a compreensao dos enunciados
de BS

Cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados.
(Bakhtin, [1979] 2015, p. 272).

As ideias que circularam no Circulo de Bakhtin criticam tanto a concepg¢do estatica
da linguagem presente na perspectiva saussuriana, referida como “objetivismo abstrato”, quanto
o “subjetivismo idealista”, que individualiza o ato de fala. Bakhtin propde uma solugdo dialética
para essas questOes — a interacdo verbal —, a partir da qual os sujeitos trabalham sobre os
recursos da lingua para produzir os discursos, constituidos nos contextos histdricos e sociais.
Para o autor, imprimimos nossas marcas autorais mediante nossa conduta ativa-responsiva por
meio das apreciagdes e acabamentos que damos aos enunciados dos outros nos processos
dialégicos.

Para os autores (Volochinov/Bakhtin, [1929] 2006, p. 127), o ato de fala ndo pode
ser apartado de sua natureza social e o estudo da linguagem ndo deve ser guiado pelas unidades
isoladas da lingua, pois “a verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, mas pelo fendmeno da interagdo verbal”. Também ndo se deve
levar em conta somente a vida psiquica individual dos falantes, ja que “ndo ¢ a realidade mental
que organiza a expressdo, mas € a expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e
determina sua orienta¢do” (Volochinov/Bakhtin, [1929] 2006, p. 116).

A concepgao dialdgica de linguagem nessa perspectiva considera o didlogo como um
“palco de conflitos” marcado por contrastes; uma arena de luta, onde o signo assume o carater de
um poderoso instrumento ideologico. Na obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem”,
Volochinov/Bakhtin defende que “toda refracdo ideoldgica do ser em processo de formacao, seja
qual for a natureza de seu material significante, € acompanhada de uma refracdo ideoldgica
verbal, como fendmeno obrigatoriamente concomitante” (Volochinov, [1929]2006, p. 47).

Dentre os conceitos desenvolvidos por Bakhtin, iniciamos, entdo, apresentando o de
“dialogia”, que perpassa toda a sua obra. Em seguida, traremos o conceito de “querer-dizer” (ou

intuito discursivo) e que se encontra intimamente relacionado aos conceitos de enunciado e de
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acabamento. Nesse contexto, o autor define a “palavra” em sua dialogia interna e em relagdo ao

outro. Segundo Volochinov/Bakhtin, ([1929] 2006, p. 117):

ter um destinatdrio, dirigir-se a alguém, ¢ uma particularidade constitutiva do
enunciado, sem a qual ndo h4, e ndo poderia haver enunciado [... ] Toda palavra
serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relacdo ao outro, isto €, em tultima andlise, em relagdo a coletividade. A palavra
€ uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre
mim numa extremidade, na outra se apoia sobre o meu interlocutor. A palavra é
o territério comum do locutor e do interlocutor (Volochinov/Bakhtin, ([1929]
2006, p. 117).

Bakhtin ([1979] 2015, p. 275) considera que, na interacdo dialdgica “o falante

N

termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensao

ativamente responsiva”. Para o autor:

as palavras do outro, introduzidas na nossa fala, s@o revestidas inevitavelmente
de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliacdo, isto €, tornam-se
bivocais [...]. O nosso discurso da vida pratica estd cheio de palavras de outros.
Com algumas delas fundimos inteiramente nossa voz, esquecendo-nos de quem
sd0; com outras, reforcamos as nossa proprias palavras, aceitando aquelas como
autorizadas; por dltimo, revestimos terceiras das nossas proprias intengdes, que
sdo estranhas e hostis a ela (Bakhtin, 1981, p. 169).

Outro conceito muito produtivo para a reflexdo sobre a linguagem no campo das

afasias € o de querer-dizer (intuito discursivo). Segundo Bakhtin:

esse intuito determina a escolha, enquanto tal, do objeto, com suas fronteiras
(nas circunstincias precisas da comunicacdo verbal e necessariamente em
relacdo aos enunciados anteriores) e o tratamento exaustivo do objeto do
sentido que lhe € préprio. Tal intuito vai determinar também, claro, a escolha da
forma do género em que o enunciado sera estruturado. O intuito, o elemento
subjetivo do enunciado, entra em combinacdo com o objeto do sentido —
objetivo — para formar uma unidade indissoldvel, que ele limita, vincula a
situacdo concreta (tinica) da comunicacdo verbal, marcada pelas circunstancias
individuais, pelos parceiros individualizados e suas intervencdes anteriores:
seus enunciados. (Bakhtin, [1979] 2015, p. 281, grifos nossos).

Com relacdo as dificuldades dos sujeitos afasicos para chegarem ao seu querer-dizer,

Novaes-Pinto, (2013) afirma que

os sujeitos afasicos (mesmo aqueles com grau de afasia considerado “leve”)
frequentemente reportam suas dificuldades para dizer tudo o que querem ou
precisam. Os seus relatos sdo importantes para compreendermos a natureza do
impacto da lesdo neuroldgica sobre o funcionamento linguistico-cognitivo e
para suas vidas. Mesmo quando os incentivamos, dizendo que estdo “falando
bem”, eles se mostram insatisfeitos, pois ndo conseguem dizer “tudo o que
querem”. Nos casos mais graves, o “tratamento exaustivo do objeto dosentido”,
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termo utilizado por Bakhtin, torna-se praticamente impossivel. O conceito de
querer-dizer pode ser substituido, na maioria dos contextos, por intuito
discursivo ou por projeto de dizer (Novaes-Pinto, 2013, p. 132).

O outro possui papel fundamental como parceiro da comunicagdo verbal mesmo no
contexto da normalidade. Com relacdo aos afédsicos (ou em outras patologias que impactam o
funcionamento linguistico-discursivo), o outro assume um papel ainda mais relevante e dele é
exigida uma escuta ativa e sensivel (Novaes-Pinto, 2013). Para Ponzio, “a atitude fundamental e
também o tema recorrente da pesquisa bakhtiniana € a escuta da palavra alheia. A atitude critica,
privada de preconceito, da Filosofia da Linguagem estd no reconhecimento da abertura
inevitavel da palavra propria, da enuncia¢io propria a palavra dos outros”.”” Segundo o autor, a
posicdo de escuta materializa o “dar tempo ao outro”, retomando a importancia da alteridade, ao
longo dos processos de significagdo (Ponzio, 2010, p. 25 e 26). Essa questdo estd sempre
presente nas atividades realizadas no CCA.

Julgamos importante retomar a definicio que Bakhtin dd de enunciado e, em
seguida, de acabamento, antes de tratarmos de outros conceitos que serdo importantes para nossa

reflex@o. Segundo o autor, o enunciado ¢ a “unidade real da comunicagdo”, pois

a fala s6 existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um
individuo: do sujeito de um discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma
do enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa
forma. Quaisquer que sejam o volume, o conteido, a composicdo, 0S
enunciados sempre possuem, como unidades da comunicacdo verbal,
caracteristicas estruturais que lhes sdo comuns, e, acima de tudo, fronteiras
claramente delimitadas (Bakhtin, [1979] 2015, p. 274).

Bakhtin ([1979] 2015) considera a enunciagdo € o enunciado como ocorréncias
singulares, em virtude da manifestacao de sua natureza irrepetivel. O autor compara a “unicidade
significante” dos enunciados as impressoes digitais das maos humanas, uma vez que € o
conhecimento prévio de cada sujeito e o conhecimento conjunto que vai sendo construido
dialogicamente. Isso se d4 também em funcdo da influéncia de fatores ndo verbais — como o
tempo e o local onde se realiza o enunciado e, também, em decorréncia do tema alvo da
enunciagdo, além da atitude avaliativa dos interlocutores.

Com relacdo ao conceito de acabamento, o autor define que “cada réplica, por mais
breve e fragmentdria que seja, possui um acabamento especifico que expressa a posi¢ao do
locutor” (Bakhtin, [1979] 2015, 275). Para Bakhtin, o acabamento se relaciona intimamente com

a “alternancia dos sujeitos falantes™:

T A entrevista foi realizada em lingua italiana sob o titulo “Come parlaredellealle parole” e traduzida por Florence
Carboni, em colaboracdo com Neiva de Souza Boeno e Marcus Vinicius Borges Oliveira, publicada na revista
cientifica Polifonia, Cuiabd, MT, v. 20, n. 27, p. 355-387, jan./jun., 2013.
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essa alterndncia ocorre precisamente porque o locutor disse (ou escreveu) tudo
0 que queria dizer num preciso momento e em condi¢des precisas. Ao ouvir ou
ao ler, sentimos claramente o fim de um enunciado, como se ouvissemos o
‘dixi’ conclusivo do locutor. E um acabamento totalmente especifico ¢ que
pode ser determinado por meio de critérios particulares. O primeiro e mais
importante dos critérios de acabamento do enunciado é a possibilidade de
responder — mais exatamente, de adotar uma atitude responsiva para com ele
(por exemplo, executar uma ordem). Esse critério vale tanto para a curta
pergunta banal, por exemplo: “Que horas sdo?” (pode-se respondé-la) ou para o
pedido banal ao qual se pode aceder ou ndo aceder, quanto para a exposi¢ao
cientifica, com a qual se pode concordar ou discordar (total ou parcialmente), e
para o romance (no ambito artistico), sobre o qual se pode formular um juizo de
conjunto[...]. Ndo basta que o enunciado seja inteligivel no nivel da lingua.
(Bakhtin, [1979] 2015, p. 280).

Como ja vimos, o enunciado se caracteriza como a “unidade real da comunicacao
verbal” e se relaciona a dimensdo dos géneros do discurso. Este conceito serd relevante para
nossas andlises, considerando que BS trabalha principalmente (tanto em casa, quanto nas
atividades do CCA, mesmo apds o episddio neuroldgico), com géneros que Bakhtin denominou

L 4928
como ‘“‘secundarios”

, com destaque para o literdrio, mas que mantém os mesmos principios
dialégicos da comunicagdo verbal oral. Lembramos que para Volochinov/Bakhtin “o livro, isto
€, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da comunicacao verbal. Ele € objeto
de discussdes ativas sob a forma de didlogo e, além disso, € feito para ser apreendido de maneira
ativa” (Volochinov/Bakhtin, [1929]2006, p. 99).

Bakhtin também salientou a importancia dos significados que chamou de
“emocionais”. Fora do enunciado concreto, o significado de uma palavra seria “extraemocional”.
Para ele, as palavras extrapolam seu sentido dicionarizado, embalsamado, e ganham vida, pois
“a emocao, o juizo de valor, a expressao sao estranhos a palavra da lingua e surgem unicamente
no processo do seu emprego vivo em um enunciado concreto. Em si mesmo, o significado de
uma palavra (sem referéncia a realidade concreta) ¢ extraemocional” (Bakhtin, [1979]2015, p.
292, grifos nossos). Para o tedrico, “a lingua penetra a vida através dos enunciados concretos que
a realizam” (Bakhtin, [1979]2015, p. 265).

Ao longo de toda a sua obra, todos os conceitos estdo entrelagcados. Esperamos ter

mostrado, embora de forma sintetizada, que os conceitos bakhtinianos estao afinados com o

* Os géneros secundérios, segundo Bakhtin, sdo mais complexos do ponto de vista de sua estrutura légico-
gramatical. O autor ressalta, dentre eles, o texto literdrio e o texto cientifico. Mazuchelli (2012, p. 49-50) sintetiza as

reflexdes de Bakhtin a esse respeito: “[...] os géneros discursivos sdo, na verdade, as formas tipicas dos enunciados,
ou seja, as formas relativamente estdveis, com grande diversidade e riqueza, além de inimeras possibilidades. E
nesse sentido, portanto, que os enunciados refletem as especificidades e as finalidades de cada campo de atividade
humana (dai a relevincia em se estudar isso, para o autor), através do contetiido, estilo e construgdes
composicionais, como a relagdo entre os falantes e os outros participantes da comunicagao”.
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aporte tedrico-metodolégico que orienta o presente trabalho e com as atividades desenvolvidas
no Centro de Convivéncia de Afésicos.

A seguir, buscamos explicitar questdes acerca da abordagem sécio-histérico-cultural
das funcdes complexas do ponto de vista do funcionamento neuropsicoldgico, destacando,

inicialmente, o papel da linguagem.

3. A abordagem socio-historico-cultural das funcoes superiores: em
destaque a linguagem

Vygotsky e Luria, assim como Bakhtin, desenvolveram suas teorias respaldados pela
filosofia marxista e pela visdo dialética, segundo a qual o sujeito se constitui na sua relagdo com
0 outro e com a cultura, a0 mesmo tempo em que exerce influéncia sobre estes. Esses autores
buscaram compreender os processos cognitivos — como o pensamento, a linguagem, a
percep¢do, a memoria, a atencdo voluntiria — e também a aprendizagem, observando o
desenvolvimento psicolégico humano, a partir das praticas interacionais.

De acordo com Luria (1992, p. 60), “as fun¢des psicoldgicas superiores do ser
humano surgem da interacdo dos fatores bioldgicos com os fatores culturais” e devem-se,
sobretudo, a sua natureza mediadora, com especial destaque para o papel da linguagem nesse

funcionamento. Baseado nos estudos de Vygotsky, Luria afirma que este autor

gostava de chamar este modo de estudo de psicologia ‘cultural’, ‘historica’ e
‘instrumental’. Cada qual destaca fontes diferentes do mecanismo geral pelo qual a
sociedade e a histdéria social moldam a estrutura daquelas formas de atividade que
distinguem o homem dos animais. ‘Instrumental’ se refere a natureza basicamente
mediadora das fungdes psicologicas complexas. Ndo apenas respondemos aos
estimulos apresentados no ambiente, mas os alteramos e usamos suas modificacdes
como um instrumento de nosso comportamento. Exemplo disso é o costume popular
de amarrar um barbante no dedo para lembrar algo. O estimulo do lago no dedo
objetivamente significa apenas que o dedo estd amarrado. Ele adquire sentido, por sua
funcdo mediadora, fazendo-nos lembrar algo importante. O aspecto ‘cultural’ da teoria
envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos
de tarefa que a crianga em crescimento enfrenta, e os tipos de instrumento, tanto
mentais como fisicos, de que a crianga pequena dispde para dominar aquelas tarefas.
Um dos instrumentos bésicos criados pela humanidade é a linguagem. Por isso,
Vygotsky deu énfase, em toda sua obra, a linguagem e sua relagdo com o pensamento.
O elemento ‘historico’ funde-se com o cultural. Os instrumentos que o homem usa
para dominar seu ambiente e seu proprio comportamento nio surgiram plenamente
desenvolvidos na cabeca de Deus. Foram inventados e aperfeicoados ao longo da
histéria social do homem (Luria, 2016, p. 26).

Os planos genéticos do desenvolvimento humano propostos por Vygotsky integram

o plano da filogénese — histéria da espécie; da ontogénese — histéria do préprio individuo; da
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sociogénese — histéria do grupo cultural e da microgénese® — histéria da formacdo de cada
processo psicoldgico especifico em curto prazo, bem como das experi€ncias vividas pelo sujeito.
O desenvolvimento e a transformacao dos individuos acontecem ao longo de toda a vida e sdo
resultado da interacdo entre esses quatro planos (Moura, 2016).

Um conceito relevante para abordar a relacdo entre o bioldgico e o cultural € o de
organizacgdo extracortical, proposto por Vygotsky e ampliado por Luria, que serd explicitado no
proximo item. Essa questdo nos interessa, sobretudo, para pensarmos a maior eficiéncia dos
processos plésticos em sujeitos jovens (como BS) e o papel das préticas de linguagem (dentre as
quais as praticas de letramento) na reorganizacdo dos processos linguistico-cognitivos em

quadros de afasia.

3.1. O funcionamento cerebral na abordagem sécio-historico-cultural

A interpretacdo e a representacdo da realidade sdo
realizadas pelo cérebro humano. O cérebro é considerado a
base material que o ser humano traz consigo ao nascer e
que estd em desenvolvimento ao longo da histéria da
espécie e durante toda a vida do ser humano, sendo
entendido como um sistema aberto e de grande plasticidade
(Oliveira, 1997, p. 24).

Luria (1981) aponta que um dos aspectos mais essenciais que diferenciam o
nosso cérebro do cérebro dos animais € a possibilidade do cérebro humano desenvolver “formas
superiores da atividade consciente” em interagdo com o que esta fora do cortex, ou seja, em
mecanismos exteriores a ele. Como exemplo, o autor cita algumas ferramentas que usamos para
lembrarmos de algo importante — quando escrevemos uma sequéncia de letras ou palavras, como

lembrete, ou quando nos valemos da tabuada, durante operacdes aritméticas.

De acordo com o autor:

apoios externos ou artificios historicamente gerados sdo elementos essenciais
no estabelecimento de conexdes funcionais entre as partes individuais do
cérebro. Por meio de sua ajuda, dreas do cérebro que eram previamente
independentes tornam-se os componentes de um sistema funcional dnico. Isto
pode ser expresso mais vivamente dizendo que medidas historicamente geradas
para a organiza¢cdo do comportamento humano determinam novos vinculos na
atividade do cérebro humano. E a presenca desses vinculos funcionais, ou,

¥ «“Cabe lembrar que este termo ndo foi cunhado por Vygotsky e sim por Wertsch (Silva, 2008; Wertsch, 1985),
embora Vygotsky tenha feito, ao longo de sua obra, vdrias mencdes a esses aspectos de singularidade do sujeito. A
ontogénese abrange diversos campos da existéncia humana, sendo que este caminhar continuo nao é determinado
apenas por processos de matura¢do bioldgicos ou genéticos, mas, também pela influéncia do meio em que o
individuo estd inserido, tal como a cultura, a sociedade e suas intera¢des. Os seres humanos nascem inseridos em
uma cultura e, logicamente, esta tera influéncias no seu desenvolvimento” (Moura, 2016, p. 109 e 110).
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como alguns os chamam, ‘novos orgdos funcionais’ (Leontiev, 1959), que ¢
uma das caracteristicas mais importantes que diferenciam a organizagdo
funcional do cérebro humano em confronto com o cérebro animal. E este
principio de construgdo de sistemas funcionais do cérebro humano que
Vygotsky (1984) denominou principio da ‘organizacdo extracortical das
func¢des mentais complexas’, querendo dizer com este termo algo inusitado: que
todos os tipos de atividade humana consciente sio sempre formados com o
apoio de ajudas ou instrumentos auxiliares externos (Luria, 1981, p. 16).

Ao contrario dos tedricos das vertentes holistica e do localizacionismo estreito, Luria
propds que fendmenos como a linguagem, a percep¢do, a atencdo e a memdoria ocorrem devido a
ativacao/participacao de diversas areas do cérebro. Cada drea apresenta fungdes mais especificas
que, no entanto, atuam de forma conjunta “dindmica” e “integrada”, como um ‘“sistema
funcional completo e complexo”. Os processos cognitivos mais complexos, portanto, resultam
do trabalho conjunto “em concerto” das zonas cerebrais individuais.

Para explicar a hierarquia das funcdes mentais superiores, Luria propds que a
organizacao do cérebro se dd em trés blocos funcionais elementares (representados na Figura 1),
sendo a primeira unidade funcional (que envolve camadas do tronco encefdlico e o sistema
reticular) encarregada pela regulacdo do tonus e da vigilia; a segunda (localizada no cdrtex
posterior, nos lobos occipital, temporal e parietal) responsdvel por analisar e armazenar/associar
as informacdes e a terceira (cOrtex anterior, no lobo frontal) por programar, regular e verificar o
desempenho das atividades mentais. A Figura 2 ilustra os lobos cerebrais que compdem essas

unidades funcionais.

Figura 1: as trés unidades funcionais

3 . . ~ . ISP . ~
Fonte™: Rodrigues e Ciasca. “Aspectos da relagio cérebro-comportamento: histérico e consideracdes
neuropsicolégicas.

D1y Rev. Psicopedag. Sao Paulo, V. 27, n. 82, 2010. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862010000100012. Acesso em: 17 fevereiro
2018.
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Figura 2: lobos cerebrais

Fonte™: Blog “pensamento y lenguaje”.

Com relacdo a neurodinamica das segunda e terceira unidades funcionais, Luria
(1981) distingue trés substratos neuronais que se dividem nas dreas corticais primdrias — de
projecdo, recebendo e enviando impulsos da periferia cortical; secunddrias — de projecao-
associacdo, processando e programando as informagdes que foram enviadas e recebidas e
tercidrias — de sobreposic¢ao, cumprindo a funcao de integrar os processos cognitivos.

O modelo de Luria constitui-se, ainda, por trés leis essenciais para o funcionamento
do sistema, que € governado mediante uma especificidade decrescente. A primeira diz respeito a
hierarquia das dreas em relacdo a sua especificidade. Neurdnios das dreas primdrias tém
especificidade maior do que os substratos neurais das dreas secunddrias e estes, por sua vez,
maior que a dos neurdnios das dreas tercidrias. A segunda lei refere-se a diminui¢do da
‘modalidade’ da percepgdo. Areas primarias e secundarios sdo intermodais, enquanto a tercidria
¢ intramodal. Os lobos parietal, occipital e temporal, que formam a unidade II, por exemplo, t€ém
areas primdrias responsaveis pela recep¢ao dos estimulos externos (respectivamente, percepcao
tatil-cinestésica, visual e auditiva) com neurdnios especializados para cada uma dessas fungdes.
Os das dreas secunddrias analisam/interpretam esses estimulos. Dizemos, portanto, que cada um
desses lobos tem um funcionamento intramodal em relacdo a essas dreas. J4 no caso das dreas
tercidrias de cada unidade, sdo reconhecidamente intermodais, uma vez que associam as
informacdes recebidas e analisadas pelas demais (Kagan e Sailing, 1997).

Com relacdo a terceira lei — lateralizacdo hemisférica das funcdes — recorremos a

seguinte passagem de Kagan e Sailing (1997, p. 29):

*'Disponivel em: http://pensamientoylenguajepsic.blogspot.com.br/2015/10/normal-0-2 1 -false-false-false-es-mx-
ja_l.html. Acesso em: 17 fevereiro 2018.
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A lei da lateralizacdo progressiva de fungbes lida com relagdes inter-
hemisféricas. Esta lei afirma que, embora as zonas primdrias sejam
bilateralmente simétricas, tanto estrutura como funcionalmente, as zonas
secunddria e tercidria tornam-se progressivamente heterogéneas nos lados
esquerdo e direito do cérebro. Em termos gerais, os cértices tercidrios do
hemisfério esquerdo sdo especializados no controle da linguagem expressiva e
receptiva e outros aspectos simbdlicos da cogni¢@o. Por contraste, essas zonas
no hemisfério direito sdo especializadas no entendimento de conceitos
espaciais, pictéricos e musicais.

Tomando por base as pesquisas neuropsicolégicas de Luria e de Vygotsky, na
Neurolinguistica enunciativo-discursiva concebe-se o cérebro como um sistema que opera a
partir da atividade conjunta das unidades funcionais e da integracdo das dreas corticais e
subcorticais, destacando que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores presentes
nesse sistema sao adquiridas ao longo da histéria dos seres humanos, a partir de suas relacdes
sociais mediadas por simbolos desenvolvidos culturalmente.

Na tentativa de pensar o caso de BS, tendo em vista a hierarquia funcional de Luria,
lembramos que sua lesdo compromete areas fronto-t€émporo-parietais, variavel que pode explicar
parcialmente suas dificuldades com a selecdo lexical e a produ¢do de parafasias e paralexias. O
lobo frontal, como vimos, €, responsdvel ndo sé pela coordenacdo das atividades motoras, mas
também pelo planejamento e (auto) regulacdo dos comportamentos. O lobo temporal, além de
estar relacionado a memoria e aos estados de atengdo (vigilia), também estd associdado a
percepcao/integracdo auditiva. J4 o lobo parietal atua na integracdo dos diversos estimulos
somatossenrorias, buscando o reconhecimento espacial (além de atuar na percep¢ao das formas,
pesos e etexturas), bem como a indentificagdo de objetos em movimento. Lesdes no lobo parietal
estdo intimamente relacionadas as dificuldades de escrita, principalmente no que tange ao
aspecto sintdtico, devido ao seu papel na organizacdo espacial. Pode ainda ser comprometida a
capacidade de produzir e compreender estruturas gramaticais mais complexas, como as relativas
e as passivas (Lima, 2017).

Kotik-Friedgut (2006), baseando-se nos estudos de Vygotsky e Luria, relaciona a

formacdo de novas associacdes entre as zonas cerebrais a aquisicdo da modalidade escrita.

(Kotik-Friedgut, 2006, apud Novaes-Pinto, 2012, p. 58), a esse respeito, afirma que:

durante a aprendizagem da escrita, as zonas sensério-motoras (parietais) se
tornam envolvidas e conectadas as auditivas-visuais, assim contribuindo para a
maturacdo e desenvolvimento de conexdes parieto-occipitais, tdo importantes
para as sinteses simultdneas das fungdes cognitivas complexas (Luria, 1981).
Esses processos levam ao desenvolvimento e estabelecimento de novos
sistemas de conexdes funcionais entre diferentes regides cerebrais que
desempenham atividades especificas e este modo de funcionar passa a se
constituir como um instrumento poderoso para os processos de aprendizagem/
desenvolvimento, abrindo novos caminhos para a solu¢do de problemas em
diferentes dominios.
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Os estudos sobre este caso (Lima, 2017; Novaes-Pinto e Lima, 2017) tém mostrado
episddio neurolégico de BS ndo impactou diretamente o aspecto mais essencial de sua producdo
discursiva, seu querer-dizer. No entanto, tanto em contextos discursivo orais, quanto escritos
(leitura e escrita), o sujeito revela dificuldades de encontrar/selecionar palavras, processo
relacionado, na literatura, as lesdes fronto-temporais — algo que também tem sido avaliado em

decorréncia de estudos sobre as deméncias (Yousem, 2011).

3.1.1. A linguagem na abordagem socio-histérico-cultural: em destaque apalavra

O sentido real de cada palavra é determinado, no fim
das contas, por toda a riqueza dos momentos existentes
na consciéncia e relacionados aquilo que estd expresso
por uma determinada palavra. Diz Paulham: O sentido
de Terra é o sistema solar que completa a nogdo de
Terra; o sentido de sistema solar é a Via Ldctea, o
sentido de Via Ldctea... Isto quer dizer que nunca
sabemos o sentido completo seja ld do que for e,
consequentemente, o sentido pleno de nenhuma palavra.
A palavra é a fonte inesgotdvel de novos problemas. O
sentido de uma palavra nunca é completo. Baseia-se, em
suma, na compreensdo do mundo e no conjunto da
estrutura interior do individuo (Vygotsky, 2001, p. 466).

Luria, Vygotsky e Bakhtin deram destaque a palavra e seu significado . Vygotsky
(2001 [1934]) postulou que os sujeitos vao internalizando, ao longo de seu desenvolvimento
psicolégico, um sistema de enlaces fonoldgicos, semanticos e afetivos advindos de suas
experiéncias. Luria, fundamentando-se nas reflexdes de Vygotsky, afirma que as afasias deixam
entrever o funcionamento desse sistema multidimensional de enlaces, como podemos observar

no seguinte trecho:

[...] se cada palavra evoca um campo semantico, estd unida a uma rede de
associacdes que aparece involuntariamente, € facil verificar que a recordacdo de
palavras ou a denomina¢do de objetos de nenhuma forma € a simples
atualizacdo de uma palavra. Tanto a recordacdo de uma palavra, como a
denominagdo de um objeto sdo um processo de escolha da palavra necessdria
dentre todo um complexo de enlaces emergentes e ambos os atos sdo, por sua
estrutura psiquica, muito mais complexos do que se costumava acreditar |....].
A recordacdo da palavra necessdria perde sua seletividade. No lugar da
emergéncia seletiva exata da palavra necessdria, conforme um trago semantico
determinado, surgem com igual probabilidade todas as palavras parecidas a
procurada por tragos sonoros, situacionais ou conceituais [...].
Consequentemente, podemos dizer que a palavra ndo € uma simples designacao
de objeto, acdo ou qualidade. Por trds da palavra nao ha um significado
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permanente: hd sempre um sistema multidimensional de enlaces (Luria, 1986,
p- 88-90).

Ainda para Luria, a palavra “provoca a aparigdo de uma série de enlaces
complementares, que incluem em sua composi¢ao elementos de palavras parecidas a primeira
pela situagdo imediata, pela experiéncia anterior, etc.” (Luria, 1986, p. 35). Luria cita um
exemplo para evidenciar esses enlaces: a palavra jardim pode evocar involuntariamente as
palavras drvores, flores, banco, encontro, etc. e a palavra horta, as palavras batata, cebola, pd
etc. Defende, ainda que a palavra converte-se em elo ou n6 central de toda uma rede de imagens

3

que ela evoca, bem como de outras ‘“conotativamente” relacionadas. Nesse ponto nos
lembramos do Dado 3, apresentado no Capitulo 1, quando BS afirma que “freia” uma palavra
que vem a tona para continuar no processo de busca pela palavra desejada. Segundo Luria,
“aquele que fala ou que escuta contém/inibe, toda esta rede de palavras e imagens evocadas pela
palavra, para poder escolher o significado imediato ou denotativo necessdrio no caso ou
situagdes dadas. (Luria, 1986, p.35).

Além dos aspectos estritamente semanticos e daqueles fonologicamente mais
salientes, veremos nos dados de BS, no Capitulo 3, um grande nimero de enlaces “afetivos”,
fundamentais para compreendermos muitas das parafasias e paralexias produzidas por ele. A

respeito da importancia dessa varidvel para o funcionamento do intelecto, Vygotsky afirmou

que:

nos aspectos da vida da consciéncia, a primeira questdo a surgir é a relacdo
entre intelecto e afeto. Como se sabe, a separagdo entre a parte intelectual da
nossa consciéncia e sua parte afetiva e volitiva € um dos defeitos radicais de
toda a psicologia tradicional. [...] Quem separou desde o inicio o pensamento do
afeto fechou definitivamente para si mesmo o caminho para a explicacdo das
causas do préprio pensamento, porque a andlise determinista do pensamento
pressupde necessariamente a revelacdo dos motivos, necessidades, interesses,
motivagdes e tendéncias motrizes do pensamento, que lhe orientam o
movimento nesse ou naquele aspecto (Vygotsky, 2001, p. 15).

As questdes colocadas por Vygotsky relacionam-se aquelas postuladas por Bakhtin,
como Visto anteriormente, autor para quem a palavra e seu significado s6 t€m existéncia nos
enunciados concretos; na relagdo da linguagem com a vida.

Estudos recentes realizados no dmbito do GELEP tém se dedicado a abordar
aspectos desse sistema multidimensional no ambito das afasias. Dentre eles, citamos os trabalhos
de Novaes-Pinto (2009, 2014, 2017) sobre as dificuldades para encontrar/selecionar palavras e o
funcionamento semantico-lexical, o de Souza-Cruz (2015) sobre a produgdo de parafasias, o de
Oliveira (2016), sobre os TOTs (palavras na ponta-da-lingua), o de Souza-Cruz (2017) sobre a

categorizacdo semantica e o de Lima (2017) sobre as palavras funcionais no chamado
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“agramatismo”. Todos esses trabalhos tém buscado descrever e explicar as omissdes ou as
substituigdes de uma “palavra-alvo” (a palavra desejada) por outra, fundamentados nas
abordagens sécio-histdrico-culturais.

Passamos, em seguida, a refletir sobre o peso que Luria e Vygotsky atribuem a
aquisicdo da escrita e ao letramento no desenvolvimento das fungdes cognitivas complexas,
pela relevancia que esses aspectos tém no estudo de caso de BS e na relacdo deste sujeito com

sua afasia.

3.1.2. A aquisicao da escrita na abordagem sécio-historico-cultural e as praticas de

letramento

Iniciamos este topico com a seguinte afirmacido de Luria (2016), na qual o autor
defende que a aquisi¢do da escrita — um instrumento cultural especial — altera significativamente

a organizacao dos processos cognitivos superiores:

A linguagem carrega consigo os conceitos generalizados, que sdo a fonte do
conhecimento humano. Instrumentos culturais especiais, como a escrita e a
aritmética, expandem enormemente os poderes do homem, tornando a sabedoria
do passado analisavel no presente e passivel de aperfeicoamento no futuro. Esta
linha de raciocinio implica que, se pudéssemos estudar a maneira pela qual
vdrias operacdes de pensamento sdo estruturadas entre pessoas cuja historia
cultural ndo lhes forneceu um instrumento tal como a escrita, encontrariamos
uma organizacdo diferente dos processos  cognitivos  superiores.
Encontrariamos uma estrutura¢do semelhante aos processos elementares. Tive
a oportunidade de avaliar essas mesmas ideias no inicio da década de 30.%
Luria ([1992] 2016, p. 127, grifos nossos)

Para Luria e para Vygotsky, a aquisicdo da escrita representa um salto qualitativo no
desenvolvimento psicointelectual do ser humano. Nas palavras de Vygotsky (2001, p. 116):
“esse processo ativa uma fase de desenvolvimento inteiramente nova € muito complexa. O
aparecimento destes processos origina uma mudanga radical das caracteristicas gerais”. Rego
(2014, p. 68 e 69) explicita esses fundamentos vygotskyanos relacionando-os a conceitos da

Linguistica moderna:

%21 uria refere-se aos experimentos de pesquisa realizados por ele e Vygotsky no Uzbequistdo, em 1930 e 1931, com
agricultores analfabetos e alfabetizados.
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O dominio desse sistema complexo de signos fornece novo instrumento de
pensamento (na medida em que aumenta a memoria, registro de informacdes,
etc.), propicia diferentes formas de organizar a a¢do e permite outro tipo de
acesso ao patriménio da cultura humana (que se encontra registrado nos livros e
outros portadores de textos). Enfim, promove modos diferentes e ainda mais
abstratos de pensar, de se relacionar com as pessoas e com o conhecimento [...].
A complexidade desse processo estd associada ao fato de a escrita ser um
sistema de representacdo da realidade extremamente sofisticado, que se
constitui num conjunto de ‘simbolos de segunda ordem’, funcionando como
designagdes dos simbolos verbais (Vygotsky, 1984, p. 131). Sendo assim, o
aprendizado da linguagem escrita envolve a elaboracdo de todo um sistema de
representacdo simbolica da realidade.

Vygotsky esclarece que o simbolismo de primeira ordem ocorre quando a
representacao do mundo € realizada a partir da dependéncia da fala e dos gestos, como ocorre na
atividade de desenhar. Ja no simbolismo de segunda ordem, a representacdo do mundo se da
quando um objeto ganha mais independéncia da fala e dos gestos. No comec¢o da aquisi¢do da
escrita, ocorre uma aproximacao entre aquilo que se fala e o que se escreve, fazendo com que a
escrita apareca, inicialmente, como representacdo da oralidade (simbolo de primeira ordem). A
escrita exige, entretanto, uma dupla abstracdo: tanto do aspecto sonoro presente na fala, quanto
acerca do interlocutor. Segundo o autor, “trata-se de uma linguagem sem seu aspecto musical,
expressivo, em suma, sonoro. E uma linguagem de pensamento, de representagcdo, mas uma
linguagem desprovida do trago substancial da fala — o som material”. Seria preciso abstrair “o
aspecto sensorial da sua propria fala e passar a uma linguagem abstrata, que ndo usa palavras,
mas representacdes de palavras” (Vygostky, 2001, p. 312). Portanto, “¢ natural que a linguagem
sem um som real, que é apenas concebivel, que requer uma simboliza¢do dos simbolos sonoros”
seja tratada como uma simbolizagdo de segunda ordem (Vygostky, 2001, p. 314).

A esse respeito, Nogueira, Smolka e Goes (2008, p. 66) afirmam que “a linguagem
oral serve como substrato para a construcio da escrita, que mais tarde ganha autonomia e passa a
ser concebida como um sistema simbdlico de primeira ordem. A linguagem escrita, ao ser
internalizada, transforma-se para constituir o funcionamento interno”. Ou seja, “a fala deixaria
de ser o elo intermedidrio, tornando a escrita um simbolismo direto. Nesse sentido, portanto, ela
passaria a ser percebida da mesma maneira que a fala com relac@o a possibilidade de significar
objetos e acdes. Dessa forma [...] os sinais escritos constituiriam simbolos de primeira ordem”
(Mazuchelli, 2012, p. 60-61).

Segundo Kotik-Friedgut (2006, p. 45), “Luria atribuiu a capacidade de usar o
raciocinio abstrato e as categorias formais a escolaridade”. A autora aponta que o maior
interesse de Luria e Vygotsky, na década de 1930, era o de entender o papel da cultura formal —
mais precisamente da educagdo — no desenvolvimento das fun¢des mentais superiores

(linguagem, memoria, percepcao, atengdo etc). Com esse objetivo, os autores realizaram um
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experimento com agricultores do Uzbequistdo: alguns haviam sido alfabetizados e exerciam
atividade em organizacdes industriais ou agricolas, enquanto outros eram analfabetos e se
ocupavam da agricultura doméstica. A partir disso, segundo os autores, foi possivel observar o
impacto da alfabetizacdo e de atividades que envolvem planejamento e cooperagdo, pois 0s
individuos que haviam tido mais contato com essas praticas nomearam e classificaram objetos
por meio de processos de generalizacdo, enquanto o outro grupo restringiu a classificacdo a sua
experiéncia pessoal.

Kotik-Friedgut (2006) concorda com Luria e Vygotsky acerca da alfabetiza¢do
promover o desenvolvimento de uma relacdo simbdlica diferente™, que decorre do vinculo entre
as letras e os sons. Essa relacdo simbdlica e as novas conexdes funcionais contribuem para o
desenvolvimento de uma zona cerebral importante para a realizacdo de sinteses simultaneas no
cérebro — as dreas associativas do Bloco II (Luria, 1986), no chamado eixo témporo-parieto-
occipital. A autora relaciona essas questdes acerca da alfabetizagdo e do ensino formal ao

principio de organizagdo extracortical postulado por Vygotsky. Em suas palavras:

O principio da organizacdo extracortical das fun¢des mentais superiores serve
como um enquadramento plausivel para a andlise da alfabetizacdo e da
escolaridade. No estdgio da pré-alfabetizacao, a anélise da fala comeca a partir
da entrada auditiva. O link visual-auditivo esta limitado a identificacdo da fonte
do enunciado. Na leitura, este link € mediado por simbolos visuais. Aprender a
ler envolve o estabelecimento de associagdes entre sons e simbolos graficos —
letras —, sintetizando grupos de palavras em sentencas que descrevem objetos e
eventos da realidade (Kotik-Friedgut, 2006, p. 49).

A reflexdo de Kotik Friedgut (2006), decorrente dos estudos de Vygotsky e Luria,
estd em consonancia com algumas reflexdes neuropsicoldgicas contemporaneas, que enfatizam o
papel do ensino formal no desenvolvimento dos conceitos cientificos (Vygotsky, 2001). Para
Rego (2014, p. 79), as préticas formais de ensino promovem, de acordo com Vygotsky:

um conhecimento sistemdtico sobre aspectos que ndo estdo associados ao
campo de visdo do sujeito, ou a vivéncia direta e possibilita que o individuo
tenha acesso ao conhecimento cientifico construido e acumulado pela
humanidade. Por envolver operagdes que exigem consciéncia e controle
deliberado, permitem ainda que os sujeitos se conscientizem dos seus proprios
processos mentais (processo metacognitivo).

5 Segundo a autora, que se baseia nos escritos de Luria, trata-se de uma relagdo “qualitativamente diversa”.
Também a neuropsicologia contemporanea tem se dedicado a essas (controversas) questdes. Segundo Jefferson
(2011, p. 1404), “em conjunto com os resultados do passado, os achados transversais dos estudos contemporaneos
sugerem que “niveis mais altos de habilidade de leitura protegem os individuos contra danos cognitivos na vida
adulta, particularmente, a memoria de trabalho, a memdria episoddica e a cogni¢do global”. Para o autor, ter acesso
as atividades que estimulam a cognicdo desde os primeiros anos de vida é muito importante. Também a esse
respeito, vale ressaltar que, segundo Vygotsky (2001, p. 388), “a aprendizagem ndo comeca s6 na idade escolar, ela
existe também na idade pré-escolar. Uma investigacao futura provavelmente mostrard que os conceitos espontianeos
da crianca s@o um produto da aprendizagem pré-escolar tanto quanto os conceitos cientificos sdo um produto da
aprendizagem escolar”.
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E importante esclarecer que nao temos a intencdo de defender uma supremacia da
modalidade escrita. As pesquisas que relatamos servem como base para discutirmos as
alteracdes que ocorrem nas atividades com a modalidade escrita, relevantes para o caso de BS.
As atividades que deram origem a essa pesquisa ganharam énfase a medida que foram guiadas
pelo interesse de BS pelos diversos géneros textuais.

Assim sendo, reconhecemos tanto o papel da alfabetizacdo (e do acesso a educacio
formal) quanto das praticas de letramento na organizacdo e reorganizacdo das fungdes
psicoldgicas e, para esclarecer nossa posi¢do, trazemos a contribui¢cdo de alguns autores da
Linguistica e da Linguistica Aplicada que se dedicam a essas questdes. Inicialmente, nos
voltamos ao recorte que Senhorini e Santana®* (2016) fazem acerca do letramento e das
associacOes cognitivas decorrentes da inser¢dao do sujeito em diferentes contextos sociais que

utilizam a escrita:

O Letramento é definido como um conjunto de préticas cotidianas que usam a
escrita enquanto sistema simbélico e tecnoldgico, em contextos especificos
(eventos de letramento), correspondentes a gé€neros linguisticos marcados por
objetivos socialmente determinados. Pressupde-se que o envolvimento em
diferentes praticas de letramento possa favorecer as associacdes cognitivas que
viabilizam uma tomada de consciéncia do sujeito acerca dos processos
linguisticos envolvidos em diversas situagdes sociais. Deve-se observar, contudo,
que o processo de letramento ndo se dd somente pelo uso da palavra escrita, mas
também por meio de prdticas de linguagem multissemioticas, pelo grdficos,
ilustragoes, imagens, cores, sons, entre outros (Senhorini e Santana, 2016,

p. 311, grifos nossos).

Vemos que as autoras definem o letramento em uma perspectiva multissist€émica e o
relacionam ao desenvolvimento cognitivo que, por sua vez, viabiliza a “tomada de consciéncia
do sujeito” sobre os processos linguisticos, que caracterizamos anteriormente como “epi” e
“meta” linguisticos. Outra questdo para a qual chamam a atengdo ¢ o trabalho com diversos
géneros no processo de acompanhamento terapéutico de sujeitos com afasia. Para as autoras, “o
trabalho terapéutico com a escrita precisa envolver géneros discursivos diversos que dependem
de diferentes contextos de producdo" (Senhorini e Santana, 2016, p. 311). Isso € fundamental
para que a linguagem possa se reorganizar em todos os seus niveis e para a (re)inser¢do do
sujeito nas atividades de leitura e escrita ’

A esse respeito, Kleiman (1995, p. 18) considera o letramento como “um conjunto

de préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contexto

 Santana também & integrante do GELEP desde 2010 e tem formagdo em Fonoaudiologia, com Pés-graduagdo em
Linguistica.

33 No contexto das afasias, o trabalho de Mazuchelli (2012) aborda a inter-relacdo entre oralidade e escrita e os
efeitos das praticas com atividades de leitura e escrita na reorganizacao linguistico-cognitiva dos sujeitos.
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especificos para fins especificos”. Ou seja, mesmo numa cultura que coloca a alfabetizagdo e as
praticas formais de ensino como dominantes, hd diversas formas de utilizarmos o conhecimento
sobre a escrita e que sao de extrema relevancia.

E possivel entrever, na andlise da producdo das paralexias, parafasias e TOTs e
também nos momentos em que BS fala sobre suas dificuldades (ou sobre como chega a palavra
desejada), processos epi- e metalinguisticos que estdo em curso ao longo da sua atividade
linguistica, como buscamos ressaltar nos dados ja apresentados no Capitulo I e que conferem
singularidade ao seu caso. Atribuimos, assim, um papel relevante as préticas de letramento para

explicar a sua competéncia linguistico-cognitiva e as suas solugdes criativas para enfrentar as

dificuldades colocadas pela afasia.

3.1.3. Questoes relativas a neuroplasticidade

Iniciamos este topico citando um importante neuropsicélogo contemporaneo acerca

dos processos plésticos do cérebro:

A capacidade de adaptacao do sistema nervoso, especialmente a dos neur6nios,
as mudancas nas condi¢des do ambiente que ocorrem no dia-a-dia da vida dos
individuos, chama-se neuroplasticidade, ou simplesmente plasticidade, um
conceito amplo que se estende desde a resposta a lesdes traumadticas destrutivas
até as sutis alteragdes resultantes dos processos de aprendizagem e memoria.
Toda vez que alguma forma de energia proveniente do ambiente de algum
modo incide sobre o sistema nervoso, deixa nele alguma marca, isto é,
modifica-o de alguma maneira (Lent, 2001, p. 135).

A respeito das marcas deixadas no cérebro cada vez que um aprendizado ocorre —
consonantes tanto com o conceito de extracorticalidade de Vygotsky, quanto com o principio de
plasticidade acima explicitado por Lent, Stern (2009) afirma que ha varia¢des interindividuais
na forma como os sujeitos lidam com uma patologia cerebral. O dano ao sistema nervoso
mobiliza estruturas cerebrais que ndo eram utilizadas antes do episodio neurolégico ou fora das
patologias. Essa € a base do conceito de neuroplasticidade, que nos interessa, sobretudo, para
explicar a singularidade do caso de BS, principalmente por tratar-se de um sujeito jovem.

A esse respeito, retomamos também de Stern (2009) alguns conceitos relativos as
chamadas “reserva cerebral” e “reserva cognitiva”. Segundo este autor, os cérebros dos sujeitos
apresentam diferencas individuais qualitativas, tanto neuroldgicas (tamanho do cérebro,
quantidade de neurdnios e sinapses), quanto decorrentes da trajetdria pessoal. A experiéncia de
vida pode imprimir uma série de influéncias na anatomia cerebral, possibilitando, inclusive, uma
melhor performance do processo de plasticidade. Em relagdo ao conceito de “reserva cerebral”,

o autor faz referéncia aos aspectos estritamente fisiol6gicos, como o nimero de células
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cerebrais, por exemplo, ndo incluindo um fator cognitivo em especial. Essas questdes da
neuropsicologia contemporanea nos levam de volta as ideias de Luria e Vygotsky apresentadas
nos itens anteriores, o que evidencia o cardter pioneiro desses autores na abordagem da relacao
entre a cognicdo e as praticas formais de educacdo e também a pertinéncia do conceito de
extracorticalidade.

Tendo explicitado as questdes tedricas mais relevantes que estdo subjacentes ao
estudo de caso de BS, passamos, no Capitulo 3, a discorrer sobre o fendmeno das paralexias,

tema central de nossa pesquisa.
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CAPITULO 3

Paralexias: inferéncias a partir do estudo de caso de BS

A palavra viva subtrai-se a relacdo sujeito-objeto. O
outro a quem se dirige, a quem é destinada, é o outro
participante a quem a palavra pede um compreensdo
respondente, a quem pede , a sua vez, um ato, um
passo, uma tomada de posicdo, e ndo de ser
individuada como se se tratasse de um objeto, melhor
examindvel quanto maior a distancia que se toma dele.
(Ponzio, 2010, p. 32).

Introducao

Este terceiro e ultimo capitulo tem como objetivo apresentar e discutir o fendmeno
das paralexias, sua caracterizacdo e classificacdio na literatura neurolinguistica e
neuropsicolégica, a partir do levantamento bibliografico que consideramos pertinente para
abordar o recorte aqui proposto (item 1).

Nesse contexto, traremos também questdes relativas aos processos de leitura, bem
como pontos particulares acerca da leitura do género literdrio, o de maior interesse de BS e,
ainda, algumas reflexdes sobre a leitura em voz alta, implicada nos processos de producdo de
paralexias.

O intuito € também o de dar visibilidade a abordagem qualitativa, com relacdo a
riqueza dos dados que emergiram ao longo dos processos dialdgicos nas atividade de leitura,
praticas muito diferentes dos experimentos relatados nos artigos cientificos que se debrugcam
sobre a produc¢do de palavras isoladas.

Uma das contribuicdes que pretendemos dar com este estudo € a de descrever e
considerar nas nossas analises as circunstdncias das trocas, bem como questdes relativas a
motivagdo — em relagdo aos niveis linguisticos/enlaces mais evidentes e as categorias
gramaticais — em mais de duzentas ocorréncias de paralexias, dentre todas as trocas que
emergiram no trabalho longitudinal (de trés anos) realizado com BS. Para isso, além dos dados
que emergiram em interagdes entre Idb e BS, serdo apresentadas e comentadas tabelas que

organizam os nossos achados.



55

1. O fenomeno das paralexias na literatura da area

O fendmeno das paralexias € apresentado da seguinte maneira por um dos manuais
de Neuropsicologia consultados para esta pesquisa36, defini¢do muito semelhante as de outros

artigos sobre o tema, como veremos ao longo deste capitulo:

Erro na leitura que consiste na substitui¢do de um som ou palavra durante o ato
da leitura realizada em voz alta, caracterizada pela md compreensdo da leitura
ou por parafasias na leitura oral. Podem ser semanticas (o erro de leitura
consiste na substitui¢do por uma palavra relacionada semanticamente, uma das
caracteristicas mais presentes na dislexia profunda) e visuais (o erro de leitura
no qual a palavra lida em voz alta possui vdrias letras em comum com a palavra
alvo (Loring; Meador, 1999, p. 277, grifos nossos).

Na literatura neuropsicoldgica, como se depreende da citacdo acima, as paralexias sao
abordadas a partir de estudos sobre as alexias e relacionadas a dislexia®’. Chamamos a atencio
para o fato de os autores se referirem aos sons (fonemas) realizados na leitura em voz alta de
uma palavra como se estes fossem apenas lefras que a palavra lida teria em comum com a
palavra-alvo. Sabemos da complexidade da leitura, que requer ndo somente que o sujeito domine
o chamado “cddigo escrito” (saber as letras), mas que também estabeleca relagdes entre as letras
e seus sons (fonemas), além da concomitante atribui¢do de sentido que se d4 enquanto a palavra
¢ lida.

Nao se trata, portanto, de uma mera relacdo entre letras — da palavra escrita (palavra-
alvo) e da palavra lida em voz alta (paralexia). Definicbes como esta, que prevalecem na
literatura neuropsicoldgica, nos mostram que hd, ainda, um longo caminho a ser percorrido para
esclarecer essas questdes, fundamentais para os linguistas. Segundo Marshall e Newcombe
(1966), as paralexias foram muito pouco estudadas, em comparacdo as parafasias, por
exemplo38. Ao nosso ver, as relacdes estabelecidas ndo consideram o processo da leitura, mas
apenas seus resultados, em termos de erros ou de substituigoes indevidas. Devemos também

registrar, antes de passarmos mais especificamente a caracterizacdo do fendmeno, que sdo ainda

*Dentre eles, citamos em especial as seguintes obras: Dictionary of Neuropsychology (Loring and Meador, 1999) e
Dictionary of Neuropsichology and Clinical Neuroscience (Loring and Bowden, 2015). Nos referimos a esses
manuais por serem de grande circulagdo em pesquisas da drea.

7 Em geral, a alexia é definida como a incapacidade de ler, podendo ser congénita ou adquirida em funcdo de
lesdes neuroldgicas. A dislexia, por sua vez, é definida pelas dificuldades e trocas realizadas na leitura e noprocesso
de aquisic@o da escrita. Essas defini¢des sdo polémicas e ndo entraremos, neste trabalho, no mérito das discussdes.
Recomendamos, acerca deste tema, que o leitor visite os trabalhos de Coudry (2014 ), Bordin (2012), Moutinho e
Barthelson (2017), dentre outros.

# Segundo Hoffman (2012), as “dislexias profundas” sdo ,marcadas pela abundante presenca de trocas semanticas.
Nas palavras dos autores, “estudos clinicos, como os de Head (1926) e Veisenberg ¢ McBride (1935) forneceram
exemplos de parafasias em varios aspectos da linguagem, mas houve comparativamente poucos estudos sobre a
paralexia”.
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poucos os estudos relacionados a linguagem escrita no contexto das patologias. De acordo com

Dejerine (1891; 1892, apud Benson 1984, p. 4):

disturbios na leitura t€m sido registrados desde a antiguidade (Benton and Joynt
1960), mas, mesmo ap6s as demonstragdes iniciais descritas por Broca (1861) e
os extensos estudos que se seguiram, a alexia ndo foi comumente relatada. E
provédvel que a infrequéncia relativa a alexia tenha decorrido do fato de que a
alfabetizacdo ndo era generalizada nessa época. Muitos que se tornaram
afdsicos nunca aprenderam a ler e, portanto, ndo poderiam se tornar aléxicos.
(Dejerine 1891, 1892).

Embora o autor se refira as alexias mais especificamente, ele pondera sobre o motivo
que poderia estar subjacente a escassez de estudos sobre a escrita e menciona o fato de que
muitos afdsicos nunca aprenderam a ler, ja que a alfabetiza¢do ndo era uma prética generalizada
até o século XIX. Em nosso atual contexto sécio-cultural, ainda é bastante alto o nimero de
casos de sujeitos afésicos, principalmente mais idosos e de camadas sociais menos favorecidas,
que ndo foram alfabetizados ou que ndo transitam pelos variados géneros escritos, embora se
apropriem de préticas de letramento, como veremos adiante. Esse fato, certamente, tem
restringido as possibilidades de trabalho com a leitura e, sobretudo, com a produgdo escrita nesse
campo de estudos™.

A maior parte dos trabalhos que selecionamos para dialogar constitui-se de estudos
de casos que apresentam uma grande variacdo no numero de exemplos de paralexias realizadas
pelos sujeitos — alguns com apenas quatro e outros em torno de trinta trocas. Em geral, enfatiza-
se a descri¢do dos aspectos fisioldgicos e os quadros clinicos dos sujeitos e utiliza-se como base
para os experimentos listas que variam entre 100 e 700 palavras isoladas, destituidas de contexto
e testadas ao longo de periodos de curta duracio (em até duas semanas). Destes estudos, citamos
Marshall e Newcombe (1966), Marshall (1973), Saffran (1976), Kapur (1978; 1980), Mashall e
Patterson (1983), Benson (1984), Jones (1985), Hillis e Caramazza (1991), Cummings e Mega
(2003) e Cummings (2014; 2016) que serdao retomados na discussd@o. Ha também trabalhos em
que sO a porcentagem das trocas € exibida e ndo se menciona quais foram as paralexias

produzidas, como os estudos de Marshall e Newcombe (1966) e Kapur (1978).

¥Nosso trabalho com a modalidade escrita, no ambito do GELEP e do CCA, tem sido bastante valorizado, embora
as atividades de leitura sejam mais produtivas do que aquelas com a producdo escrita. Consideramos, em nossas
atividades, ndo s6 as dificuldades, mas também as possibilidades de significacdo dos sujeitos, mesmo que estas
tenham sido alteradas pelas patologias. Citamos, dentre os trabalhos que se debrugam sobre a modalidade escrita na
Neurolinguistica enunciativo-discursiva, os de Santana (2002), Macedo (2010) Mazuchelli (2012) com o sujeito AJ,
o de Souza-Cruz (2013) e o de Novaes-Pinto (2008) com o sujeito MS e o nosso acompanhamento longitudinal de
BS (Boccato, 2018; Souza-Cruz e Boccato, 2017).
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1.1. Paralexias na literatura neuropsicologica: hipéteses sobre as causas subjacentes

Marshall e Newcombe (1966, p. 171), tedricos precursores do assunto, classificam as
substitui¢des das paralexias em: “semantica (LIBERTY™* como “freedom™); visual(NEXT como
“exit”); complementacdo visual (GENTLE como “gentleman”)‘“; visual e semantica

(SYMPATHY como “orchestra”, presumidamente percebida por “symphony”). Os autores
afirmam que ha também as chamadas “paralexias indeterminadas™ que, em seus experimentos
(tomando por base uma lista de duzentas palavras) corresponderam a menos de seis por cento
das substitui¢des. Ou seja, segundo os autores, a maior parte das trocas tem motivagao nos niveis
linguisticos semantico e/ou fonologico, mas em alguns casos € impossivel determinar qual o
enlace mais aparente. Nosso estudo, quanto a esses resultados, corrobora os achados dos autores.
Segundo Marshall e Newcombe (1973, p. 176), hd a possibilidade de que as dissociacdes
relativas a leitura ocorram por falhas em algum ponto do “centro visual” da palavra. Cada area
desse centro teria memorias especificas armazenadas. Os autores dividem as paralexias nas
seguintes categorias: visual, superficial (grafema-fonema) e profunda (sintdtico- semantica).

Em decorréncia dessa classifica¢do, propdem o esquema representado na Figura 3,

elaborado para explicar o funcionamento de leitura em adultos sem patologias.

Figura 3:
STIMULUS THE WURD- STURE
b FUNCTIONAL
Visual N | Prombgea | ANALYSIS
Registration bd Addresses
T » e !
- - - -
. ; -« U [ E O
8 Visual - o Theshold (e B Articulatory
Addresses o s | Addresses
- - T w»
‘b C -
K Semantc | W RCSPONSG
Addresses

Fonte: Modelo proposto por Marshall e Newcombe (1973, p. 189).

0 As palavras-alvo estdo grafadas em maitsculas nos exemplos, enquanto que as palavras produzidas estdo entre
aspas.

“'Vemos que também este autor refere-se a troca de “gentle” por “gentleman” como uma complementagio
meramente visual, ou seja, na relacdo com as letras.
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Traremos, a seguir, uma sintesa da explicacdo dos autores para este modelo.
Os componentes funcionais sdo rotulados com letras maitsculas. As relagdes funcionais, com
pares de letras pequenas, cuja ordem indica a direcdo do processo. Ao ler palavras individuais
(A), os enderecos visuais (B) devem estar associados as entradas de estimulo, em um registro
visual primdrio. J4 os enderecos fonoldgicos (D) e semanticos (C) devem estar associados aos
enderecos visuais individuais. Para ocorrer a "percepc¢do das palavras", o "valor" do par CD deve
exceder um determinado limite. Dado esse valor, a entrada lexical pode, entdo, ser associada a
um endereco articulado que “determina” a resposta final — a leitura adequada da palavra.

Para Marshall e Newcombe (1966, p. 175), o processo de leitura de uma palavra
individual envolve a recuperagdo completa da entrada lexical associada a um estimulo visual
particular. O caminho para ler, assim, depende da recuperacdo da palavra pretendida em uma
espécie de dicionario: “a entrada das palavras nos dicionarios ¢ caracterizada por marcadores
semanticos que indicam as propriedades semanticas mais gerais instanciadas pela palavra e as
marcas idiossincraticas sobre o significado do item lexical”. A palavra €, entdo, associada a
configuracdo visual e a codificacdo dessa especificacdo na forma fonoldgica apropriada. Os
autores citam um estudo que realizaram com um sujeito, partindo inicialmente de uma lista de
duzentas palavras. Destas, extrairam cinquenta e seis substantivos correspondentes as trocas
realizadas pelo proprio sujeito (menos de 25% de acertos) e que foram submetidas a ele para
leitura em um novo experimento. Desta vez, o sujeito leu adequadamente trinta dessas palavras,
ou seja, mais da metade. Os autores concluem que a releitura das préprias paralexias funciona
como um facilitador, mas as flutuacdes no desempenho do sujeito evidenciam a instabilidade do
processo, o que dificulta sua explicagdo. Essa observacdo também estd em consonancia com 0s
nossos estudos sobre as variacdes intra- e inter-individuais no ambito das afasias, que constituem
cada caso (Novaes-Pinto, 2017).

Na busca de explicacdo para os tipos de paralexias produzidas, temos o trabalho de
Saffran, Schwartz e Marin, (1976, p. 255), que aborda os efeitos das restricdes do contexto
semantico em suas ocorréncias. As autoras observaram que em frases menores, com contextos
mais restritos € com palavras muito familiares, os sujeitos produziam paralexias com menor
frequéncia. O trabalho também defende a hipdtese de que hd a diminui¢do das substituicdes
paralexicais quando substantivos comuns sdo artificialmente colocados em formato de nomes
proprios (e.g., “brown” vs. “Sam Brown”).

Também na tentativa de compreender as causas das paralexias, Kapur (1978, p. 442)

aponta que ha quatro tipos de c6digos necessdrios para que os sujeitos possam ler:
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1. O cédigo de representacdo mental (Richardson, 1975): responsdvel pela habilidade de
realizar uma leitura personalizada das palavras, a partir da relagdo entre a nomeagdo
pelo reconhecimento visual das palavras e as imagens mentais das mesmas;

2. O codigo alfabético: responsdvel por armazenar as caracteristicas ortograficas das
palavras;

3. O cdédigo semdntico: responsdvel por compreender os aspectos conotativos das palavras;

4. O cddigo fonoldgico: responsdvel pelas caracteristicas actsticas das partes das palavras

e das palavras inteiras.

Vemos que essas classificagdes e defini¢des sdo bastante redutoras, considerando a
complexidade que as teorias linguisticas t€ém revelado sobre esses “codigos”. Apenas como
exemplos, destacamos que o autor se refere ao codigo alfabético como uma mera decodificagcdao
de letras, excluindo a sua relacdo com o som correspondente (fonema) no processo de leitura e o
fato de que define o cédigo semantico em relacdo ao significado conotativo, que é apenas um
dentre os significados possiveis de uma palavra ou expressao.

Kapur (1978) destaca que quando ocorre uma maior desorganizacdo do codigo
fonoldgico, ndo ha como o sujeito “filtrar” os resultados que sdo ativados e disponibilizados
mentalmente. Essa falha no processo de filtragem no cédigo fonoldgico, entdo, seria responsavel
pela emergéncia das trocas realizadas pelos sujeitos, pois acabariam, por sua vez, impactando os
codigos semantico e/ou alfabético e estimulando a ocorréncia de palavras ndo desejadas. O
impacto fonolégico pode ocorrer tanto na organizac¢do dos sons de letras individuais, quanto nas
regras que sintetizam esses sons em uma “unidade de ordem superior”.

Para o autor, a paralexia ndo indica simplesmente uma “falha” no processo de
recuperacdo da resposta desejada, na leitura em voz alta, mas uma disrup¢@o no curso normal da
ativacdo dos “limiares articulatorios” das rotas fonoldgicas. Estas emergem, entdo, de forma
desconectada das representagdes semanticas/alfabéticas esperadas, como por exemplo no par
“lose”/*“stole” respectivamente, forma pretendida e forma produzida. Kapur cita também o
trabalho de Shallice e Warrington (1975), no qual sujeitos que produzem trocas em contextos de
leitura oral geralmente apresentam maior dificuldade ao ler substantivos abstratos, quando
comparadas a leitura de substantivos concretos. Para estes autores, isso ocorre devido a0 maior
grau de imageabilidade® que os substantivos concretos apresentam. Em outros trabalhos, Kapur
(1978) aborda também a questdo das paralexias semanticas tidas como “puras”, revelando que ha

alguns sujeitos que perseveram em suas trocas. Ja no trabalho de 1980, este autor relata que os

# “Qualidade de um objeto fisico que lhe d4 uma alta probabilidade de evocar uma imagem forte em qualquer

observador. Refere-se a forma, cor ou arranjo que facilitam a formagao de imagens mentais do ambiente fortemente
identificadas, poderosamente estruturadas e altamente uteis. (Lynch, 1960, p. 9).
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sujeitos conseguiram identificar caracteristicas semanticas mesmo das palavras que nao
conseguiam ler em voz alta. Os sujeitos conseguem reconhecer em outras palavras apresentadas
associacdes com a palavra-alvo com a mesma proficiéncia de uma pessoa sem lesdo cerebral,
principalmente quando as palavras pertencem a mesma categoria. Veremos, em nossas analises
que o sujeito BS ndo produz paralexias fora das categorias gramaticais das palavras-alvo, com
excecao das palavras de classe fechada.

Jones (1985, p. 687) compara as hipdteses de que as paralexias semanticas tenham
origem no hemisfério direito — como postulado por Landis et al. (1983) — com aquelas que
propdem outros modos de conceber a questdo. Jones opta pela primeira, assim como Cummings
e Mega (2003), autores que relacionam esse hemisfério (direito) ao reconhecimento dos icones.
Contrariamente a posicdo desses autores, Mashall e Patterson (1983) alegam que a paralexia é
produzida por um “mau funcionamento” (em oposi¢do a um “ndo funcionamento) do caminho
usual de leitura no hemisfério esquerdo e por uma espécie de “falha” na area cerebral mais
responsavel pelo processo, fazendo com que os sujeitos precisem utilizar uma area periférica
para isso. Conforme os autores, as paralexias semanticas podem ocorrer quando a leitura se da
pelo caminho usual (hemisfério esquerdo), mas acaba sendo impactada por esse mau
funcionamento.

Ao avaliar o trabalho de Marshall e Patterson (1983), Jones (1985) apresenta a
seguinte reflexdo:

se o processo do hemisfério esquerdo € usualmente o que produz sempre as
respostas correspondentes exatas, o processo no hemisfério direito pode gerar
respostas incorreta. Entdo, quando o hemisfério esquerdo estd disponivel (ou
seja, sem danos cerebrais relevantes) a alta performance correspondera a uma
supressdo desse tipo de processo no hemisfério direito. Uma analogia pode ser
proposta, a partir de dois métodos diferentes de atravessar uma estrada. O
processo normal € atravessar quando nenhum néo se observa nenhum trafego se
aproximando. Um processo alternativo € ndo realizar a observacdo do trafego,
mas sim seguir os outros pedestres, quando eles estiverem atravessando a
estrada. Esse processo alternativo, geralmente, levard a uma passagem bem-
sucedida. No entanto, também pode levar a um erro (sob a forma de acidente
rodovidrio) e, portanto, ¢ um processo que geralmente é suprimido em favor
daquele baseado na observacdo de transito. Marshall e Patterson duvidaram que
seria possivel enquadrar qualquer ‘principio plausivel de engenharia bioldgica’
que determine a existéncia de uma relacdo de supressdo entre dois processos
que executam a mesma funcdo. Mas a andlise atual ilustra que tal principio é
prontamente declarado: se um processo sustenta a sua funcionabilidade sem
erros, o segundo processo funcional equivalente e que produz erros sera
suprimido.

Julgamos relevante trazer uma passagem de Benson (1984), acerca das dificuldades
de leitura adquiridas. Segundo o autor, muitas areas do cérebro sdo convocadas no processo de
leitura e ndo haveria, portanto, um "centro de leitura". O autor explica (1984, p. 11) que os dois

hemisfério sdo importantes para essa funcao, apesar das especificidades de cada um:
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Pode-se conjecturar que a leitura, particularmente a leitura em voz alta ou a
producdo de uma imagem auditiva ndo-sonora, exige um circuito neural
especifico no qual os estimulos viajam dos cortices visuais (de ambos os
hemisférios) para o giro angular do hemisfério dominante. Os estimulos
recebidos pelo cértex visual do hemisfério direito devem atravessar a parte
posterior do corpo caloso para alcancar o giro angular esquerdo. A partir do
giro angular, o processamento neural adicional é necessario para a selecdo e a
compreensdo de palavras. O estimulo também € transferido para a frente, onde
as palavras de valor relacional sdo interpretadas e, se o material for recitado,
toda a colecio de estimulos é colocada em padrdes motores verbais. A
producdo de fonemas a partir de material escrito parece envolver os aspectos
posteriores de ambos os hemisférios e a maioria das 4reas de linguagem do
hemisfério esquerdo. Por¢des adicionais do hemisfério direito também estio
envolvidas. Palavras escritas, pelo menos aquelas que sdo ‘“imagéticas”,
parecem estimular outras partes do hemisfério direito, mais provavelmente a
regido do giro angular, e, a partir desta atividade, aparecem imagens visuais
(algo andlogo as imagens auditivas formadas pelo hemisfério esquerdo).

Apresentadas brevemente essas abordagens neuropsicoldgicos, trazemos a seguir a

reflexdo sobre os processos de leitura no ambito da teoria linguistica, representada pelo trabalho

de Rojo (2004).

1.2. A complexidade da leitura nas teorias de linguagem

Para abordar a complexidade da leitura, Rojo (2004) toma por base a teoria

bakhtiniana, que privilegia a natureza dialégica da palavra, assim como da leitura propriamente

dita. Conforme a autora,

ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, praxicas,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da
situacdo e das finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em algumas
teorias de leitura, estratégias (cognitivas, metacognitivas). Podemos chamar de
procedimentos um conjunto mais amplo de fazeres e de rituais que envolvem as
préticas de leitura, que vao desde ler da esquerda para a direita e de cima para
baixo no Ocidente; folhear o livro da direita para a esquerda e de maneira
sequencial e nfo salteada; escanear as manchetes de jornal para encontrar a
editoria e os textos de interesse; usar caneta marca-texto para iluminar
informacgdes relevantes numa leitura de estudo ou de trabalho, por exemplo.
Embora estes procedimentos requeiram capacidades (perceptuais, praxicas, etc.)
ndo constituem diretamente o que ¢ normalmente denominado, nas teorias,
capacidades (cognitivas, linguistico-discursivas) de leitura (Rojo, 2004, p. 2).

De acordo com a autora, as seguintes carateristicas estdo presentes ao longo dos

. ~ ~ A , q- . 43
processos de “decodificacdo”, “compreensdo” e “apreciagdo/réplica” da leitura™:

“Optamos por transcrever, literalmente, as categorias propostas por Rojo, com as quais dialogamos em

nossas analises.
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Decodificacdo: Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréficas (outros sistemas de
representacdo); Dominar as convencdes graficas; Conhecer o alfabeto; Compreender a natureza
alfabética do nosso sistema de escrita; Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas; Saber
decodificar palavras e textos escritos; Saber ler reconhecendo globalmente as palavras; Ampliar a
sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo, assim,
fluéncia e rapidez de leitura (Rojo, 2004, p.4).

Compreensdo: Ativacdo de conhecimentos de mundo: previamente a leitura ou durante o ato de
ler, o leitor estd constantemente colocando em relagdo seu conhecimento amplo de mundo com
aquele exigido e utilizado pelo autor no texto. Caso esta sincronicidade falhe, haverd uma lacuna
de compreensdo, que serd preenchida por outras estratégias, em geral de cardter inferencial.
Antecipacdo ou predicdo de conteddos ou propriedades dos textos: O leitor ndo aborda o texto
como uma folha em branco. A partir da situagdo de leitura, de suas finalidades, da esfera de
comunicacido em que ela se d4; do suporte do texto (livro, jornal, revista, out-door etc.); de sua
disposi¢cdo na pégina; de seu titulo, de fotos, legendas e ilustracdes, o leitor levanta hipdteses
tanto sobre o contetido como sobre a forma do texto ou da porcdo seguinte de texto que estard
lendo. Esta estratégia opera durante toda a leitura e € também responsdvel por uma velocidade
maior de processamento do texto, pois o leitor ndo precisard estar preso a cada palavra do texto,
podendo antecipar muito de seu contetido. Como dizia Frank Smith (1989), trata-se de um ‘jogo
de adivinhag¢do’. Checagem de hipdteses: Ao longo da leitura, no entanto, o leitor estard
checando constantemente essas suas hipoteses, isto €, confirmando-as ou desconfirmando-as e,
consequentemente, buscando novas hipéteses mais adequadas. Se assim ndo fosse, o leitor iria
por um caminho e o texto por outro. Localizacdo e/ou cOpia de informacdes: Em certas praticas
de leitura (para estudar, para trabalhar, para buscar informag¢des em enciclopédias, obras de
referéncia, na Internet), o leitor estd constantemente buscando e localizando informacao
relevante, para armazend-la — por meio de cOpia, recorte-cole, iluminacdo ou sublinhado — e,
posteriormente, reutilizd-la de maneira reorganizada. E uma estratégia bdsica de muitas praticas
de leitura (mas ndo de outras, como a leitura de entretenimento ou de frui¢do), mas também nao
opera sozinha, sem a contribuicdo das outras que estamos comentando. Comparacdo de
informagdes: Ao longo da leitura, o leitor esta constantemente comparando informagdes de varias
ordens, advindas do texto, de outros textos, de seu conhecimento de mundo, de maneira a
construir os sentidos do texto que estd lendo. Para atividades especificas, como as de resumo ou
sintese do texto, esta comparacdo € essencial para medir relevancia das informagdes que deverao
ser retidas. Generalizacdo (conclusdes gerais sobre fato, fendmeno, situagcdo, problema, etc. apds
andlise de informacdes pertinentes): Uma das estratégias que mais contribui para a sintese
resultante da leitura é a generalizacdo exercida sobre enumeracdes, redundancias, repeti¢des,
exemplos, explicacdes etc. Ninguém guarda um texto fielmente na memoria. Podemos guardar
alguns de seus trechos ou cita¢cdes que ais nos impressionaram, mas em geral armazenamos
informacgdes na forma de generaliza¢des responsaveis, em grande parte, pela sintese. Producio de
inferéncias locais: No caso de uma lacuna de compreensdo, provocada por exemplo, por um
vocdbulo ou uma estrutura desconhecidos, exerceremos estratégias inferenciais, isto &,
descobriremos, pelo contexto imediato do texto (a frase, o periodo, o pardgrafo) e pelo
significado anteriormente ja construido, novo significado para este termo até entdo desconhecido.
Producdo de inferéncias globais: Nem tudo estd dito ou posto num texto. O texto tem seus
implicitos ou pressupostos que também tém de ser compreendidos numa leitura efetiva. Para
fazé-lo, o leitor lanca mao, ao mesmo tempo, de certas pistas que o autor deixa no texto, do
conjunto da significacdo ja construida e de seus conhecimentos de mundo, inclusive 16gicos
(Rojo, 2004, p. 5 e 6).

Apreciacdo e réplica: Para interpretar um texto discursivamente, € preciso situd-lo: Quem é seu
autor? Que posicdo social ele ocupa? Que ideologias assume e coloca em circulacio? Em que
situacdo escreve? Em que veiculo ou instituicao? Com que finalidade? Quem ele julga que o
lera? Que lugar social e que ideologias ele supde que este leitor intentado ocupa e assume? Como
ele valora seus temas? Positivamente? Negativamente? Que grau de adesdo ele intenta? Sem isso,
a compreensdo de um texto fica num nivel de adesdo ao contetido literal, pouco desejavel a uma
leitura critica e cidada. Sem isso, o leitor ndo dialoga com o texto, mas fica subordinado a ele.
Defini¢ao de finalidades e metas da atividade de leitura: Todo o controle do processo de leitura,
da ativagdo de estratégias ou do exercicio de capacidades estd subordinado as metas ou
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finalidades de leitura impostas pela situacio em que o leitor se encontra. Ler para estudar,
trabalhar, entreter-se, fruir esteticamente do texto, buscar informacgdo, atualizar-se, orientar-se.
Nao ha leitura, a ndo ser, por vezes, a leitura escolar, que ndo seja orientada a uma finalidade da
vida. Percepcao de relacdes de intertextualidade (no nivel temadtico): Ler um texto € coloca-lo em
relacdo com outros textos ja conhecidos, outros textos que estdo tramados a este texto, outros
textos que poderdo dele resultar como réplicas ou respostas. Quando esta relacdo se estabelece
pelos temas ou contetidos abordados nos diversos textos, chamamos a isso intertextualidade.
Percepcdo de relacdes de interdiscursividade (no nivel discursivo): Perceber um discurso é
colocd-lo em relacdo com outros discursos ja conhecidos, que estdo tramados a este discurso.
Quando esta relagdo se estabelece, entdo, num dado texto, como por exemplo, nas parddias, nas
ironias, nas cita¢des, falamos de interdiscursividade. Percepcdo de outras linguagens (imagens,
som, imagens em movimento, diagramas, graficos, mapas etc.) como elementos constitutivos dos
sentidos dos textos e ndo somente da linguagem verbal escrita. Elaboracdo de apreciag¢des
estéticas e/ou afetivas: Ao ler, replicamos ou reagimos ao texto constantemente: sentimos prazer,
deixamo-nos enlevar e apreciamos o belo na forma da linguagem, ou odiamos e achamos feio o
resultado da constru¢do do autor; gostamos ou ndo gostamos, pelas mais variadas razdes. E isso
pode, inclusive, interromper a leitura ou levar a muitos outros textos. Elaboracdo de apreciagcdes
relativas a valores éticos e/ou politicos: Mas também discutimos com o texto: discordamos,
concordamos, criticamos suas posi¢des e ideologias. Avaliamos os valores colocados em
circulagdo pelo texto e destes, sdo especialmente importantes para a cidadania, os valores éticos e
politicos. Esta capacidade € que leva a uma réplica critica a posi¢cdes assumidas pelo autor no
texto (Rojo, 2004, p. 6 e 7).

Vemos, assim, que a leitura demanda muito mais do que uma decodificacio
(alfabética, fonolégico ou semantica), como os modelos anteriores ilustraram. Ela realiza-se,
sobretudo ,como um ato cognitivo de compreensdo ativa, que se vale de “praticas sociais e
conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas” (Rojo, 2004, p. 3). Além disso, se da em
um contexto interacional, partindo da relacdo estabelecida entre o leitor e o autor. Outra forma
de compreender os processos subjacentes ao ato de ler diz respeito ao fato do leitor estabelecer
uma conexao entre os discursos (textos) anteriores e posteriores ao texto que estd lendo, fazendo
com que o discurso/texto seja interpretado como um: “conjunto de sentidos e apreciagdes de
valor das pessoas e coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do leitor e da
situacdo de interacdo entre eles — finalidades da leitura e da producdo do texto, esfera social de
comunicagdo em que o ato da leitura se d4” (Rojo, 2004, p. 3). O trabalho da leitura € o da
conversa com o texto. Embora trate mais especificamente do contexto escolar, Rojo (2004, p. 1,

grifos nossos) discorre sobre o complexo processo de ler com sentido:

as praticas didéticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem sendo
uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas
pela sociedade abrangente: aquelas que interessam a leitura para o estudo na
escola, entendido como um processo de repetir, de revozear falas e textos de
autor(idade) — escolar, cientifica — que devem ser entendidos e memorizados
para que o curriculo se cumpra. Isto é feito, em geral, em todas as disciplinas,
por meio de praticas de leitura lineares e literais, principalmente de localiza¢io
de informagdo em textos e de sua repeticio ou cépia em respostas de
questiondrios, orais ou escritos. Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania é
muito mais que isso: é escapar da literalidade dos textos e interpretd-los,
colocando-os em relagdo com outros textos e discursos, de maneira situada na
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realidade social; ¢é discutir com os textos, replicando e avaliando posicoes e
ideologias que constituem seus sentidos, é, enfim, trazer o texto para a vida e
colocd-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as prdticas de leitura na vida sdo
muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas
capacidades leitoras e ndo outras.

Tendo como fundo essa reflexdo de Rojo, reiteramos nossa afirmagdo anterior de que os
modelos neuropsicolégicos reduzem a complexidade do processo de ler, ao privilegiarem listas de
palavras isoladas, desvinculadas de seu contexto de producdo e que prescindem das relagdes do sujeito
com os sentidos veiculados pelos textos.

Antes de passarmos aos dados, abrimos parénteses para refletir, com o apoio de Ponzio

(2010) sobre a leitura em voz alta, que caracterizou todo o trabalho realizado com BS nessa

pesquisa.

1.2.1. A leitura em voz alta

Quando ler, leia em voz alta, porque assim eu ndo mais
existo, existe vocé e a sua voz, logo, é um didlogo entre
vocé e vocé mesmo, fazendo com que aquilo que vocé
estd lendo se transforme em elemento, matéria,
instrumento  de  discussdo com vocé mesmo
(Kierkegaard apud Ponzio, 2010, p. 10).

Nossa cultura € fortemente mediada pela leitura/escrita e pelas préticas sociais que as
envolvem e € por essa razdo que nos referimos as prdticas de letramento. No tépico anterior,
apresentamos questdes relativas a complexidade do processo de leitura, fundamentando-nos no
trabalho de Rojo (2004), autora que comunga da perspectiva bakhtiniana e que também respalda
a reflexdo de Ponzio, a seguir brevemente apresentada. Julgamos importante trazer este topico
para a dissertacao porque o trabalho de leitura realizado com BS se deu “em voz alta” e “para o
outro”.

Ponzio (2010) critica as préticas de leitura geralmente desenvolvidas no ambito
escolar e também discute os aspectos envolvidos nesses processos. O primeiro consiste na
relacdo estabelecida entre o som e a grafia das letras; a segunda diz respeito a transi¢cao para a
chamada “leitura silenciosa”/“leitura com os olhos”; ja a terceira ¢ aquela que, segundo o autor,
a escola proibe por entender que seja motivo de distragdo: tirar os olhos do texto — que, segundo
Ponzio, corresponderia exatamente aos momentos em que os alunos estio estabelecendo relagdes

entre o texto e as suas experiéncias de vida. Por fim, o autor ressalta a leitura realizada em voz
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alta, também em geral proibida ou desprezada pela escola. Sobre a histéria e a importancia da

leitura em voz alta, Barthes (1987) afirma que

desde a Antiguidade, da voz alta a voz baixa e a extin¢do da voz, foi uma
espécie de desencarnagdo da leitura que se operou uma redugdo da parte do
corpo, uma oculacdo do ato da leitura, do gesto: imével, silenciosa, solitdria,
que ndo tem existéncia carnal, € espiritual [...] (Barthes, 1987, p. 194 € 195).

Com esse recorte historico, Barthes resume as transformagdes pelas quais a leitura
em voz alta foi passando: de suma importincia para a sociedade greco-romana e na primeira
parte da Idade Média, a pratica de expressar oralmente um texto e de realizar leituras publicas
foi sendo configurada tanto como instrumento de poder, quanto de dominagao.

Segundo Pastorello (2010), a igreja catdlica, justamente reconhecendo o poder dessa
pratica, impos ao fiéis a cultura da leitura silenciosa, também conhecida por “agostiniana” para
se apropriar da leitura em voz alta. Desse modo, s6 os padres podiam explorar os recursos que a
leitura em voz alta possibilita, ganhando mais controle sobre os efeitos de sentido dos textos que
liam para a populacdo. No entanto, a autora também menciona que quando houve tentativas para
incluir novamente a leitura em voz alta nos contextos sociais, isso foi se dando também como
uma ferramenta de dominacdo que massifica os sujeitos, a partir do cardter estritamente
funcional que lhe foi associado, principalmente pela escola. A esse respeito, Barthes (1987, p.
194) nos alerta que a leitura se transformou em um produto “sem frui¢do, uma leitura que nao
passa pelo corpo; que vai do livro ao espirito, pela transparéncia do olhar, uma leitura limpa,
sem contato”. Para o autor, torna-se, entdo, necessario ‘“‘comecar por passar o texto pela
‘garganta’, como fazia Flaubert, fazé-lo ressoar e ecoar. Continuar uma leitura do significante, a

da fruicao” (Barthes, 1987, p. 195).

Dentro do nosso trabalho, interessa mais esse quarto tipo de leitura, tal como foi
postulado por Ponzio: uma leitura que € feita com os olhos, mas também com os ouvidos. Para o
autor, ler em voz alta ndo deve ser entendido no sentido de “despejar” algum conteudo.

Tomando por base Kierkegarrd, Ponzio explicita que ler em voz alta é:

como se vocé estivesse discutindo com vocé, mas ndo dentro de vocé, em
segredo, ndo com voc€ mesmo, mas com o outro vocé [...]. Leia em voz alta,
escutando a sua voz enquanto 1€, e assim pode ser que vocé escute seu outro eu,
o outro de vocé€ mesmo. O outro ndo é somente o outro em relacdo a voc€, mas
é também outro vocé, o outro de cada um. E vocé o pode encontrar no momento
em que sai do papel, sai do gé€nero, sai da identidade, sai do padrdo, sai das
emboscadas mortais das oposi¢des, dos conflitos. Ali se encontra a sua outra
palavra. Existe a outra palavra como palavra do outro em relagdo ao préprio eu
identitario e como palavra de outra pessoa, ‘0 mesmo’ ¢ ‘o diferente’, ‘o
diverso’ e ‘o oposto’, reduzido também esse, nos lugares da ordem do discurso,
ao eu identitdrio, assimilado, representado, julgado, tolerado, segregado, posto
fora de lugar. Mas € preciso uma palavra outra para encontrar o outro
de si mesmo, e o outro de si mesmo como outra palavra nio representdvel, ndo
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assimildvel, ndo julgavel. E preciso a palavra que cala e a palavra que escuta
(2010, p. 10 e 11).

O autor reitera a importancia de se realizar, além da leitura intrasubjetiva (“a palavra
29 b (13 29 ~

que cala”), a leitura em voz alta (“a palavra que escuta”) e propde uma busca pela palavra

“Outra” L. . ) e
utra”, termo que evoca uma série de sentidos baseados num movimento dialético presente na
alteridade. Pensando na importancia da palavra que “cala”, podemos observar que a leitura
“silenciosa” pode se mostrar como uma pratica importante na construg¢ao da subjetividade, sendo
um terreno fértil a partir do qual o leitor pode elaborar seu espago préprio, intimo e de
independéncia. No entanto, as praticas de ensino podem acabar sendo excessivamente
formalistas e massivas, nao levando em conta o fato de que “os gestos que acompanham a leitura

escolar e a leitura pessoal ndo sdo os mesmos” (Petit, 2013, p. 60).

E importante lembrar que BS realiza as atividades de leitura em voz alta e na
presenca da pesquisadora, o que poderia leva-lo a se sentir “avaliado”, provocando um auto-
monitoramento constante. No entanto, a leitura em voz alta tem se mostrado um importante
expediente no trabalho, pois o auxilia na interacdo com o texto e a atribuicdo de sentidos,
provocando a sua conversa com o texto (Ponzio, 2010).

E possivel considerarmos o texto como um processo simbélico que estd sempre
sendo atualizado, na leitura. O leitor (mesmo afdsico) ndo pode ser entendido como passivo,

visto que também constréi a significagdo do texto. Assim,

ler em voz alta envolve uma experiéncia estética que implica a interdicao do
corpo pleno pelas marcas definidas na lei-dura que a lingua regula e ainda a
convocacdo de uma musicalidade, de um simbolismo sonoro, que nos remete a
tracos da lingua [...]. O dito e ndo-dito participam do texto. A mudanca de
suporte do texto — do visivel para o sonoro — implica mudanca de sentido. A
partir deste momento, o leitor estabelece um didlogo e um jogo de
colar/descolar, na procura de uma interpretagdo assinada, singular (Pastorello,
2010, p. 135).

Tomando a leitura em voz alta como uma pratica importante para a atribui¢do de
sentidos € que o trabalho se deu, inicialmente, como ja nos referimos. A atividade nao foi
escolhida para que se pudesse observar as paralexias. A observacdo desses fendOmenos
decorreram do envolvimento de ambos com o trabalho. Vale ressaltar que, na tentativa de
recuperar o valor da pratica da leitura em voz alta, o trabalho ndo se ateve as questdes formais,
visando apenas avaliar o impacto da afasia sobre um conjunto de regras, mas dando destaque ao

seu cardter criativo, no qual o leitor € entendido como agente que atua na producio do sentidos.
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1.2.2. A leitura literaria

A palavra literdria permite fazer o que Perseu faz no
mito quando vence a Medusa. Perseu vence o monstro
cujo olhar petrifica, olhando-o ndo diretamente e nem
tampouco evitando olhd-lo ou virando os olhos para
outra dire¢do, mas olhando o indiretamente, refletido,
como se diz no mito, no escudo. De forma andloga, a
escritura literdria pode furtar-se a petrificacdo da
realidade olhando as coisas, mas de maneira indireta.
(Ponzio, 2010, p. 64 e 65).

Como explicitamos, desde o inicio deste estudo, exploramos diversos géneros nas
atividades de leitura com BS. Apesar da variedade de gé€neros escritos pelas quais o sujeito
transitou, destaca-se sua preferéncia pelo texto literario. Cabe observar com mais atenc¢ao
algumas caracteristicas singulares encontradas nesse género que podem contribuir para uma
maior visibilidade da relacdo que BS estabeleceu com sua afasia e como esses processos
contribuiram para sua reorganizagdo linguistico-cognitiva.

Ponzio (2010) acredita que a palavra literaria oferece a possibilidade de entender a
estrutura dialdgica da palavra. Observada a partir de um ponto de vista externo a literatura, seria
entendida apenas de maneira superficial, monétona. Em outras palavras, o género literdrio da
mais visibilidade ao carater dialdgico da palavra, pois a palavra literaria “sai do contexto
limitado da orienta¢do predominantemente monoldgica, segundo a qual é empregada em relacao
ao seu objeto, a sua fungdo e aos fins restritos dos individuos que a empregam” (Ponzio, 2010,
p. 61).

O cardter dial6gico da palavra pode ficar mais evidente nos géneros literdrios devido
ao fato de disponibilizarem mais o acesso as “experiéncias concretas de dramatizagdo da
palavra, de percepg¢ado e reacdo a palavra dos outros”, afinal, a palavra literaria “como diz Proust
(Contre Sainte-beuve), nos remete a vida da palavra, despedaca com todas as suas forcas a crosta
de gelo do habito e da razdo moldada diretamente sobre a ‘realidade’, e que nos impede de vé-
la” (Ponzio, 2010, p. 63).

Passamos a apresentar, na proxima secdo, alguns dados que julgamos “singulares” —
tanto para dar visibilidade a relacdo de BS com as praticas de letramento, como as questdes
subjacentes aos processos de combinagdo e de selecdo lexical, na produg¢do dos enunciados em

contextos de leitura.
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2. A producao de paralexias por BS

Se, por um lado, como apontamos no Capitulo I, BS tinha uma fala mais telegrafica
logo apds o episddio neuroldgico, por outro, a medida em que se tornava mais fluente em sua
linguagem verbal oral, produzia mais parafasias e também mais paralexias. Essa observacio
pode parecer paradoxal, uma vez que a dificuldade de encontrar palavras e a produgdo de trocas
lexicais na oralidade e na leitura sdo vistas na literatura como “sintomas” — sinais da doengca. Em
vez disso, entendemos que a maior ocorréncia desses fendmenos e as estratégias que ele utiliza

para chegar ao seu querer-dizer sdo sinais de reorganizagdo linguistico-cognitiva em curso.

Vimos, nos dados ja apresentados, que BS vai explicitando aos seus interlocutores as
estratégias epi- e metalinguisticas implicadas no processo de busca da palavra. Os dados que
serdo apresentados e analisados a seguir, desenvolvidos em atividades de leitura, ddo visibilidade
tanto aos enlaces envolvidos nas trocas, como deixam entrever os processos de selecdo
realizados paradigmaticamente e, em especial, dentro de campos semanticos e categorias (Souza-
Cruz, 2017), como aspectos relacionados a combinagdo. Para isso, a seguir, abordaremos
questdes relativas aos enlaces metaféricos e metonimicos que nos ajudam a compreender as
caracteristicas das trocas de BS, principalmente acerca das relacdes de sentido que entendemos

estarem implicadas nas trocas, com destaque para as sinonimias.

2.1. Rela¢oes metonimicas nas ocorréncias de paralexias

Ao nos depararmos com uma série de trocas de BS caracterizadas por relacdes
metaféricas e metonimicas, sentimos a necessidade de trazer algumas reflexdes acerca desses
processos. Primeiramente, gostariamos de retomar os estudos de Jakobson (1954) abordados
anteriormente, a respeitos dos eixos paradigmatico e sintagmadtico. O primeiro esté relacionado a
selecdo, a substitui¢do e as operagcdes metaforicas. Ja o segundo se relaciona com a combinagao,
a contiguidade/contextura e as operagdes metonimicas.

Uma das grandes contribuicdes do trabalho de Jakobson (1954), tanto para a
Linguistica quanto para esta pesquisa, diz respeito ao que o préprio autor chamou de “duas
figuras polares de estilo” — a metafora e a metonimia. Jakobson afirma que quando a afasia
impacta o eixo paradigmatico, os sujeitos passam a utilizar com mais frequéncia o recurso
metonimico da lingua, que é baseado na contiguidade, ao passo que uma afasia que afeta o eixo
sintagmatico leva os sujeitos a utilizarem mais o recurso metaférico, baseado nas substitui¢des.

A respeito disso, Jakobson (1954, p. 33) afirma que:

Tais metonimias podem ser caracterizadas como projecoes da linha de um
contexto habitual sobre a linha de substitui¢do e selecdo; um signo (garfo, por
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exemplo), que aparece ordinariamente a0 mesmo tempo que outro signo (faca,
por exemplo) pode ser utilizado no lugar desse signo. Grupos de palavras como
"garfo e faca", "lampada de mesa", "fumar um cachimbo" suscitaram as
metonimias garfo, mesa, fumaga; a relacio entre o uso de um objeto (forrada) e
os meios de sua producdo subjazem a metonimia comer por torradeira.
"Quando é que a gente se veste de preto?" — "Quando se pde luto por um
morto"; em vez de dar nome a cor, designa-se a causa de seu uso tradicional. A
evasdo da igualdade para a contiguidade € particularmente impressionante em
casos como o do paciente de Goldstein, que responderia por uma metonimia
quando se lhe pedia que repetisse uma determinada palavra; ele dizia, por
exemplo, vidro por janela e céu por Deus (p. 280).

J4 quando a fun¢@o da contextura discursiva € afetada, no eixo sintagmadtico, hd o
distirbio de contiguidade. Como o0s processos no eixo paradigmdtico prosseguem, a
desorganizacdo na tessitura do contexto, ao longo da construcao das proposi¢des, leva os sujeitos
a usarem as similitudes e “suas identificagdes aproximadas sdo de natureza metaforica”,
(Jakobson, 1954, p. 35). Assim sendo, “A similaridade das significagdes relaciona os simbolos
de uma metalinguagem com os simbolos da linguagem a que ela se refere. A similitude relaciona
um termo metaforico com o termo a que substitui” (Jakobson, 1954, p. 41).

Como mencionado no inicio desta pesquisa, consideramos também a projecdo dos
eixos, ou seja, a nocdo de que o impacto em um dos polos também afeta em maior ou menor
grau o outro (Coudry, 2002; Novaes-Pinto e Souza-Cruz (2012).

Passamos, em seguida, a explicitar um pouco mais esses dois recursos. A metifora
pode ser reconhecida como uma figura de linguagem que relaciona duas caracteristicas comuns
entre dois conceitos, ou seja, um termo pode assumir o lugar do outro na cadeia significante. Em
relacdo a metafora, Sanchez (2009) assume que sua origem tenha ocorrido provavelmente para
preencher um “vazio léxico-semantico”, possibilitando a criagdo de conceitos especificos que
eram capazes de dar conta dos contextos das novas relacdes de sentido que emergem na lingua.
De acordo com o autor, hd uma perspectivacdo metonimica do dominio-fonte e do dominio-alvo
metaforico e, nesse processo, 0 processo metonimico assume um cardter muito presente durante
0s processos linguistico-cognitivos. Isso porque a operacdo metonimica estd intimamente
relacionada ao processo de categorizacgao.

A metonimia é reconhecida por desempenhar uma fung@o cognitiva importante,
organizando as categoria conceituais “em torno de certos prototipos, de sorte que
conceitualizemos toda uma categoria como se s6 — ou principalmente — consistisse em uma de
suas subcategorias, o que nos leva a raciocinar em func¢io desse protétipo metonimico (Sanchez,
2009, p. 14). Sanchez (2009, p. 8) destaca que essa operacdo vai além de uma figura retdrica e
apresenta a seguinte definicdo de metonimia: “E a projecdo conceitual de um dominio cognitivo

sobre outro, ambos pertencentes ao mesmo dominio cognitivo, de sorte que o dominio projetado

(fonte) ressalta e proporciona acesso mental ao dominio sobre o qual se faz a projecao (alvo)”.
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As relacdes metonimicas impactam aspectos discursivos, semanticos, lexicais,
gramaticais e até mesmo fonoldgicos. No discurso, por exemplo, apenas a men¢do de um
aspecto da cena enunciativa ja € capaz de evocar determinados cendrios e ritos associados. No
1éxico, grande parte dos elos que compreendem as extensoes de significado dos itens lexicais e a
polissemia também se ddo por um processo metonimico. Em nivel fonolégico, podemos
observar a presenca das relacdes metonimicas dentro das cadeias de alofones de um mesmo
fonema. Com relacdo aos impactos na gramdtica, temos as predicacdes relacionais
(principalmente no que tange a parte pelo todo) e a possibilidade de variacdo de nimero (plural)
de certos nomes proprios em decorréncia do uso metonimico. Além disso, ha a relacdo
metonimica entre causa e efeito, sendo possivel usar um predicado de estado em marcos
gramaticais dindmicos, quando nos deparamos com estados gerados por uma acdo anterior e
implicita (Sanchez, 2010).

A metonimia e a metafora se configuram como uma maneira de organizar o
pensamento e (re)organizar a linguagem, tanto no normal quanto no patolégico, gerando efeitos
fundamentais para o funcionamento linguistico-cognitivo. Para esta pesquisa, sdo de suma
importancia nas andlises dos dados, pois nos permite entrever o continuum cogni¢ao-lingua e as
relagdes subjacentes as producdes discursivas de BS. Como exemplo, elencamos aqui,
brevemente, algumas trocas de BS que nos motivaram a fazer uma reflexdo sobre o eixo

metaférico-metonimico:

Tabela 1 de substituicoes: enlaces semanticos por relacdes metonimicas

Palavra-alvo Palavra produzida
Comandando Mandato; comandante
Muisica Banda
Algumas obras Alguns artistas
Do coracao do Brasil De corpo; de coragdo ao

Brasil

Na ocorréncia 1, BS produz comandando por mandato e, na sequéncia, por
comandante, deixando expressa a relacdo entre a acdo (comandando) e o agente da acdo
(comandante). Outra questdao que se torna foco de interesse nessa troca € que a primeira escolha
do sujeito foi a palavra mandato, que apresenta tanto uma relagdo fonologica com a palavra-
alvo, quanto semantica, para indicar a incumbéncia estabelecida para a pessoa que estd no

comando (comandante).
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Com relagdo as trocas seguintes, BS produz banda no lugar do substantivo miisica e
alguns artistas no lugar de algumas obras, deixando entrever algumas pistas do caminho de
fortes enlaces semanticos que o sujeito percorre para chegar ao seu querer-dizer. Também ¢é
interessante observar que, além de reproduzir na troca o pronome indefinido presente na
expressao ‘“algumas obras”, BS realiza a concordancia de niumero e género entre o pronome
indefinido e a o substantivo ao qual se refere (artistas).

No que diz respeito a ultima expressao apresentada na tabela, BS substitui coragcdo

por corpo —novamente a relacdo entre parte e todo que caracteriza a esséncia da metonimia.
2.1.1. Palavras de baixa frequéncia: evidéncia da relacio de BS com a leitura
Apresentamos, a seguir, alguns exemplos que ilustram a troca de palavras de maior

frequéncia na lingua por outras de baixa frequéncia, que indicam a relacdo de BS com as praticas

de letramento. Lembramos que BS é um leitor de best sellers e de clédssicos, sendo também a

Biblia uma referéncia forte em sua formacao.

Tabela de substituicoes 2:

Palavra-alvo Palavra produzida
Primogeénito Patriarca
Principal Primordial
Prioritario Majoritério
Estivesse Estivera
Viagem Jornadas
Perfume Fragrancia

Em todas as trocas mencionadas na tabela, € possivel constatar, na segunda
coluna, a presenca de palavras de mais baixa frequéncia (em relagdo as palavras da primeira
coluna), nas producdes de BS. Deve-se considerar, dentre outras varidveis, a idade do sujeito.
Esse vocabuldrio, em geral, que, ndo faz parte do cotidiano dessa faixa etdria da populacdo, ou
seja, ndo corresponderiam, em principio, a essa comunidade de fala. Um exemplo relevante € o
par “estivesse/estivera”, em que BS muda o tempo verbal do futuro do pretérito do subjuntivo

(estivesse) para o pretérito mais que perfeito, raramente utilizado em nossos dias fora do ambito
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da literatura. Da mesma forma, a producao de fragrdncia em lugar de perfume — considerando-se
ainda a dificuldade articulatéria maior no caso da primeira.

Atribuimos essas producdes as praticas letradas de BS, a dialogia interna das
palavras — a histdria da palavra na lingua e a histéria do sujeito com a palavra (Oliveira, 2016).
Reitera-se, nessas andlises, ainda, a predominancia dos enlaces semanticos entre as palavras alvo

e produzida e as semelhancgas fonoldgicas (prioritdrio/majoritdrio; principal/primordial).

3. Dados singulares de paralexias produzidas por BS em episodios dialégicos

A seguir, trazemos cinco dados produzidos pelo sujeito BS em contextos dialégicos
de leitura, que nos ajudam a compreender os processos subjacentes a producdo de paralexias.
Consideramos que sejam dados singulares (cf. Abaurre, 1997), exatamente por darem indicios
desses processos. Veremos, mais adiante, que os mesmos principios analiticos poderiam ser
replicados para as mais de duzentas ocorréncias que emergiram no trabalho com esse sujeito,
organizadas nas tabelas. Enfatizamos que estes expedientes ndo derivam de anélises estatisticas,
visto que sdo expostos percentuais que visam apenas dar maior visibilidade as ocorréncias das
categorias gramaticais e enlaces na produgdo do sujeito BS.

Apresentamos, no inicio de cada dado, (i) o contexto de sua producdo, (ii) o
enunciado-alvo (o texto escrito que deveria ser lido por BS), seguido da transcricdao (iii) da
leitura do sujeito; (iv) uma tabela que sintetiza as trocas realizadas e, finalmente, (iv) a andlise

proposta, tendo em visto todas as questdes apresentadas nos capitulos anteriores.

Dado 1: Reportagem sobre a area 51

() Contexto da producdo: BS apresenta muito interesse por teorias da conspiragdo,

extraterrestres e eventos astronomicos. Por este motivo, lemos uma reportagem sobre a

» 44
area 517",

Hep instalacdo da Forga Aérea dos Estados Unidos conhecida geralmente como a Area 51 é um destacamento
remoto da Base Aérea de Edwards, dentro da Area de Teste e Treinamento de Nevada. O espaco aéreo de uso
especial em torno do campo é referido como Area Restrita 4808 Norte (R-4808N). O objetivo principal atual da
base € publicamente desconhecido; contudo, com base em evidéncias histdricas, ela provavelmente apoia o
desenvolvimento e teste de aeronaves experimentais e sistemas de armas. O intenso sigilo em torno da base a tornou
tema frequente de teorias de conspiracdo e um componente central para o folclore que envolve objetos voadores nao
identificados. Embora a base nunca tenha sido declarada como secreta, todas as pesquisas e ocorréncias na area
sdo informagdes confidenciais”. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_51. Acesso em 22
fevereiro 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_A%C3%A9rea_dos_Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Base_A%C3%A9rea_de_Edwards
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nevada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teorias_de_conspira%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Folclore
https://pt.wikipedia.org/wiki/Objetos_voadores_n%C3%A3o_identificados
https://pt.wikipedia.org/wiki/Objetos_voadores_n%C3%A3o_identificados
https://pt.wikipedia.org/wiki/Informa%C3%A7%C3%B5es_confidenciais
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_51
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@ Enunciado-alvo: “Alids, para quem nao sabe, essa area ¢ super polémica e faz parte de uma

base do governo americano, localizada no meio do deserto de Nevada. [...] por volta de
1994 — comecaram a dizer que ndo passava de uma base militar comum, onde sdo
testados avides das Forcas Armadas Nacionais (grifadas em negrito as palavras e

expressoes que foram substituidas por BS na leitura)”.

@) Leitura de BS: “Alias, para quem ndo sabe, essa area ¢ super polémica e faz parte de uma
base dos Estados Unidos, localizada no meio do deserto de Nevada. [...] por volta de 1994
— comecaram a dizer que ndo passava de uma simples base militar, onde sdo testados
avides de guerra” (grifadas em negrito as palavras e expressdes como foram lidas por

BS)”.

(ivy Tabela de substituicoes 3:

Palavra-alvo Palavra produzida
governo americano Estados Unidos
base militar comum simples base militar
Forcas Armadas Nacionais avides de guerra

(v) Analise:

Observamos, inicialmente, que BS realiza trocas semanticamente relacionadas. Nao
se trata de trocar uma palavra por outra com o mesmo sentido, mas ha evidentemente a
manutengdo de parte do sentido. As trocas de Governo Americano por Estados Unidos e de
Forcas Armadas Nacionais por avioes de guerra apresentam relacdes metonimicas — o nome
Estados Unidos figura como o préprio governo americano (este uma parte daquele) e avides de
guerra, um dos componentes das For¢cas Armadas Nacionais.

O sujeito ndo produziu apenas “avides”’, como estava no texto original, mas
acrescentou a caracterizagao/especificacdo de guerra. Entendemos que esta expressdo foi
produzida tanto para complementar avides, como em relagdo metonimica com forgas armadas
nacionais. A titulo de curiosidade, sabe-se que os avides de guerra sdo simbolos fortemente
relacionados as Forcas Armadas. Interessante observar, por exemplo, que quando se busca no
Google por imagens das Forcas Armadas, uma das primeiras fotos que surgem é a de um

conjunto de avides de guerra.
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Podemos observar também as contribui¢des do contexto maior de combinagdo entre
as partes que compdem o texto, ilustrando o funcionamento proposto por Jakobson (1954) de
que as partes menores vao constituindo as unidades maiores. Em sujeitos afasicos, a necessidade
dos contextos mais abrangentes e pistas pragmadticas, assim como a colaboracio do interlocutor,

€ maior. Outras questdes serdo trazidas nas andlises subsequentes.

Dado 2: A vinganca é um prato que se come cheio/vazio

(i) Contexto de produc¢do: A atividade foi realizada com provérbios, ao ler o enunciado.

(ii) Enunciado-alvo: “A vinganga ¢ um prato que se come frio”.

(iii) Enunciado produzido: “A vinganga ¢ um prato que se come cheio”.
Em seguida, BS reestruturou o enunciado, produzindo: “Nao. A vinganca ¢ um prato

que se come vazio”.

(iv) Tabela se substituicoes 4:

Palavra-alvo Palavra produzida
frio cheio
frio vazio

(v) Analise:

Observamos que o sujeito troca o adjetivo frio pelo adjetivo cheio, revelando
indicios de que ele preserva a categoria gramatical, o género e o nimero das palavras-alvo, o que
também se mantém em todas as outras produgdes, com raras exce¢des, como mostra a Tabela de
substituicdes 2. As relacdes de sentido desses adjetivos claramente resguardam o sentido geral
do provérbio e respeitam as restri¢des sintagmaticas entre as palavras que compdem a expressao.
Tanto frio, quanto vazio fazem referéncia ao substantivo prato, mantido por BS na leitura
adequadamente.

Podemos supor que BS selecionou a palavra cheio, que tem relacdo metonimica
forte com a palavra prato, relacdo de cardter emocional ou afetivo: melhor um prato cheio do
que um vazio. Ao reavaliar a sua producdo e levar em conta o sentido do provérbio, entretanto,

BS produz vazio, também com relagdo metonimica forte com prato (prato vazio), uma relagdao
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categorial de oposi¢ao com cheio. Ao mesmo tempo, vazio apresenta enlaces fonologicos
evidentes com a palavra-alvo frio.

Dessa forma, ao invés de apenas constatarmos que houve a producdo de
paralexias, buscamos descrever e analisar as relagdes paradigmdticas e sintagmdticas na
producdo do enunciado, que iluminam aspectos do processo. Outra questdo relevante a ser
apontada € a de que ndo se pode apenas restringir as escolhas do sujeito ao conhecimento que ele
tem do provérbio. BS ndo leu esse provérbio como uma “expressdo cristalizada”, mas foi
atribuindo sentidos possiveis as partes em relacdo ao seu todo. BS ndo apenas “decodificou”
alfabeticamente ou fonologicamente as letras que constituem as palavras, mas recuperou a
dialogia interna de cada uma delas, avaliando-as em relagdo aos seus conhecimentos semanticos

e pragmaticos, por sua vez constituintes do sujeito socio-histérico-cultural.

Dado 3: (Copo) para hidratar (o corpo)

(1) Contexto de producdo: O dado emergiu em uma sessdo na qual Idb levou para BS um jogo de

tabuleiro que ela havia feito para avaliar como ele lida com sintagmas preposicionais. O jogo
consistia em um percurso que deveria ser completado, repleto de desafios. Foram elaboradas

cartas com regras, sendo que em uma delas estava escrita a solicitacdo que se segue.

(ii) Enunciado-alvo: “Desde o comego da partida, seu corpo perdeu muito liquido. Pare para se

hidratar”.

(iii) Enunciado-produzido: “Desde o comeco da partida, seu copo”.

(iv) Tabela de substituicoes S:

Palavra-alvo Palavra produzida

corpo copo

(v) Analise:

BS trocou a palavra corpo pela palavra copo, o que inicialmente poderia indicar que
se tratava apenas de uma relacdo sonora entre a palavra pretendida e a palavra efetivamente
produzida. Contudo, o dado se torna singular e merece destaque por conta da intima relagao
metonimica que a palavra copo suscita na presenca das palavras liguido e hidratar no

enunciado original. Copo € o recipiente que tem como caracteristica essencial a capacidade de
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conter um liquido, a0 mesmo tempo em que estd semanticamente relacionado a palavra
hidratar. A palavra copo € a sétima do enunciado, mas se relaciona, como vimos, as palavras
“liquido” e “hidratar” que sdo, respectivamente, a décima e a décima quarta palavras do
enunciado.

Assim, temos mais uma vez o indicio de que BS é competente para realizar a leitura
“global” dos enunciados, procedendo a uma espécie de escaneamento das informagdes, como
defende Rojo (2004) quando fala da leitura com compreensdo. Também os leitores ndo
afasicos leem, muitas vezes, buscando “adivinhar” o todo do enunciado (cf. Bakhtin), uma
vez que “esta constantemente colocando em relagao seu conhecimento amplo de mundo com

aquele exigido” (Rojo, 2004, p. 2).

Dado 4: Queime (se puder)

(i) Contexto da producdo: Como BS € misico e nutriu, no decorrer de toda a sua vida, interesse

profundo pela histéria pessoal dos integrantes de suas bandas preferidas (guardando na memdria
detalhes de situagdes que ocorreram no mundo do rock em 13 anos atrés), Idb trouxe para uma

das sessdes um livro sobre a historia do movimento Punk intitulado “Mate-me por favor”

(ii) Enunciado-alvo: “Mate-me por favor”.

(iii) Enunciado-produzido: “Queime”.

(iv) Tabela de substituicoes 6:

Palavra-alvo Palavra produzida

Mate-me Queime

(v)Andlise:

A palavra produzida queime despertou a curiosidade de Idb que ndo havia entendido
a motivagdo da troca. Quando foi questionado a respeito, BS justificou que “queimar ¢ uma
forma de matar”, demostrando que havia compreendido o titulo original do livro. Embora isso
explique a relacdo semantica da troca, ndo acreditamos que esta tenha sido feita de forma tao
consciente ou voluntaria. H4, sem ddvida, uma relacdo metonimica entre queimar € matar, uma

relacdo entre causa e efeito. Pode-se até mesmo supor que queimar esteja relacionado a matéria
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concreta do livro — papel — que pode ser queimado, mas ndo podemos afirmar que esse enlace
tenha de fato ocorrido.

No mesmo episddio dialdgico, BS leu um trecho do livro que abordava a historia da
banda “The Doors”, uma de suas favoritas. Ao invés de produzir “The doors”, disse “Jim
Morrison”, nome do vocalista da banda. Pode novamente ter ocorrido uma relagdo metonimica
de cunho “autor pela obra”, mas também pode ser que ele tenha desejado mostrar seu
conhecimento profundo sobre o tema. Este dado reforca a competéncia de leitura de BS e nos
leva a pensar que € mais produtivo, para compreender os processos envolvidos na producdo das

paralexias, pensd-las como estratégias dos sujeitos para significar (afdsicos e ndo afésicos).

Dado 5: Os homens siao proprietarios da terra

(1) Contexto da produg¢do: Foi feita a leitura de uma tirinha da personagem Mafalda, a respeito da

quantidade de lixo que as pessoas depositam na natureza.

(i1) Enunciado-alvo: “Os homens se acham donos da terra”.

(iii) Enunciado produzido: “Os homens s3o proprietarios”.

(iv) Tabela de substituicoes 7:

Palavra-alvo Palavra produzida

donos proprietarios

(v) Analise

Novamente, hd uma relacdo metonimica entre as expressoes alvo e produzida. O
sentido mais geral é o de proprietdrios, dentre o quais se tem donos da terra. Desta vez a troca é
do mais geral para o mais especifico, ao contrdrio do que ocorreu no Dado 1. A relacdo
semantica, neste caso, também € evidente. O sentido do enunciado-alvo, neste dado, foi

completamente mantido.
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4. Recorréncia dos fenomenos e dos processos subjacentes

Passamos agora a apresentar, em tabelas, as paralexias que emergiram nos
enunciados de BS, cuja recorréncia da visibilidade aos processos subjacentes de sua producdo —
dentre os quais os ja destacados acima.

Apresentamos, a seguir, a Tabela 8 com as dezenas de trocas realizadas por BS ao
longo do trabalho. Na primeira coluna, destaca-se a classe gramatical das palavras envolvidas; ja

nas segunda e terceira colunas, respectivamente, as palavras-alvo e as palavras produzidas.

Tabela de substituicoes 8:

Classe Palavra alvo no Palavra produzida
texto

Verbo Presentear Representar

Verbo Estou Sou

Verbo Tentariam Teriam

Verbo Ter Ser

Verbo Achava Parece

Verbo Roubaram Acabaram

Verbo Eram Fazem

Verbo Subiam Souberam; subiram

Verbo Tinham Tiveram

Verbo Serpenteavam Submetia

Verbo Apresentavam Aparentavam

Verbo Ficar Ser

Verbo Senti Sinto

Verbo Estivesse Estivera

Verbo Narrado Formando

Verbo Contrataram Contactam

Verbo Estava Ficava; ficaram

Verbo Foi Fui

Verbo Va La

Verbo Cair Sair

Verbo Julgar Comprar

Verbo Mete Mexe

Verbo Achava Acha

Verbo Tem E

Verbo E Tem

Verbo Acha Fala

Verbo Ta To6

Verbo Comandando Mandato; comandante

Verbo Afundando Anafogando; afogando

Verbo Vimos Vemos




Verbo Fala Liga
Verbo Foi Ia
Verbo Conduzem Trazem
Verbo Seguindo Segundo
Verbo Podera Pode; podera
Verbo Consultar Refletir
Verbo Poderao Deverao
Verbo Aconteceram Acontecem
Substantivo Meses Anos
Substantivo Primogeénito Patriarca
Substantivo Alienigenas Extraterrestres
Substantivo Continéncia Noticias
Substantivo Ato Gesto
Substantivo Cuidado Trabalho
Substantivo Caso Muitos casos
Substantivo Imundicie Imensidao
Substantivo Detritos Estratos
Substantivo Rito Ritmo
Substantivo Viagem Jornadas
Substantivo Suica Espanha
Substantivo Desfiladeiros Precipicios
Substantivo Nivel Miope
Substantivo Tirarem Tiraram; tirassem:;
tiramos
Substantivo Quatizinho Gaxinin
Substantivo Guia Guia-lo
Substantivo Fora Dentro
Substantivo Frio Cheio; vazio
Substantivo Perfume Fragrancia
Substantivo Companhia Campanha
Substantivo Forma Jeito
Substantivo Ficar Fica
Substantivo Bush Brous
Substantivo Musica Banda
Substantivo Amazonia Pantanal
Substantivo Ricardo Marcelo
Substantivo Cueca Toalha
Substantivo Cigarro Cigarros
Substantivo Fésforo Fésforos
Substantivo Cartas Pastas; cartas
Substantivo Telefone Telefones; telefone
Substantivo Antuncios Produto
Substantivo Bloco Blocos
Substantivo Projeto Projetor; projetos
Substantivo Toalha Almofada; toalha
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Substantivo Pasta (de dente) Creme dental
Substantivo Poltrona Cadeira
Substantivo Sapatos Sapato
Substantivo Meias Meia
Substantivo Cueca Cuecas
Substantivo Espuma Escova
Substantivo Coberta Cobertor
Substantivo Atividade Exercicio
Substantivo Processos Projetos
Substantivo Musica Imagem
Substantivo Incidente Acidente
Substantivo Vizinho Do outro
Substantivo Perna Mao; pé; perna
Substantivo Tranca Trinca
Substantivo Metafora Métodos; metaféricos
Substantivo Retorno Retornar
Substantivo Estancia Engenho
Substantivo Visita Visitar
Substantivo Mirante Moinho
Substantivo Rio Mar
Substantivo Engenho Museu
Substantivo Atencdo Aviso
Adjetivo Principal Primordial
Adjetivo Prioritdrio Majoritério
Adjetivo Sucintamente Sucessivamente
Adjetivo Horror Odor
Adjetivo Terriveis Horriveis
Adjetivo Realizar Admirar
Adjetivo Temos Tenho
Adjetivo Indeciso Incerto
Adjetivo Politizada Polificada
Adjetivo Pura S6
Adjetivo Bolorento Xexelento
Adjetivo Cheirosa Cheirosinha
Adjetivo Gigantesca Giganteira
Artigos As Os

Artigos A Uma
Artigos As Nas
Pronomes Que Para
Pronomes Lhes Os
Pronomes Minhas Suas
Pronomes Nos Eles
Pronomes Ninguém Nenhum
Pronomes Algo Que
Pronomes Que Sobre o que
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Pronomes Vocé Mim
Pronomes Ninguém Nem
Pronomes Este Esse
Pronomes Outros Outras
Pronomes Senhor Vocé
Pronomes Todas Todos
Preposicoes De Dos
Preposicoes Em Para
Preposicoes De Por
Preposicoes Nos Dos
Preposicoes Pra Da
Preposicoes Em De
Preposicoes De Que
Preposicoes Para Com
Preposicoes Da Com
Preposicoes Do De
Preposicoes De A
Preposicoes Para De
Preposicoes Para Mas
Preposicoes Por Para
Preposicoes Pelo Pela; pelo
Preposicoes De Do
Preposicoes No Que
Preposicoes No De
Preposicoes No Com
Preposicoes Nas Das
Preposicoes Apbs Até
Preposicoes Nas Com
Preposicoes Do No
Preposicoes Nas Nos
Preposicoes Nas Suas
Preposicoes No Em
Preposicoes No Do
Preposicoes Do No
Preposicoes Do No
Preposicoes Pela Sobre
Preposicoes Pela Pelo
Preposicoes De Da
Advérbios Bastante Esperto
Advérbios Menos Mais
Advérbios Niao Que
Advérbios Virios Muitos
Advérbios Quando Onde
Advérbios Antes Mais
Advérbios Aqui Daqui
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Advérbios Quando Quanto
Advérbios Tao Nio
Advérbios Este Nesse; esse; essa
Advérbios Antes Durante
Advérbios Como Quando
Advérbios Demais Depois
Conjuncoes E Mas
Conjuncoes E Se
Conjuncoes Que De
Conjuncoes Pois Porque
Numeros 70 60
Numeros 1822 1932; 1892
Numeros 23/4 24/4
Numeros 94 98
Nimeros 50 e 50 40 e 50
Sinais de pontuacao “r “1”

Sinais de pontuacao e A

Apoés a apresentacdo e a andlise dos dados, tanto em seus contextos enunciativos,
quanto na tabela de substitui¢des, buscamos, a seguir, amarrar as principais questdes presentes
neste ultimo capitulo e relaciond-las ao estudo de caso aqui construido e a nossa drea de
pesquisa. Os dados de BS sdo muito ricos e, certamente, as andlises ndo serdo esgotadas neste
estudo. Observamos que, além das classes de palavras mencionadas anteriormente, seria
possivel analisar a fung¢do de cada palavra nos enunciados de BS, sem ainda dar conta das
dificuldades que ocorrem com as palavras funcionais. Estas ndo sdo tdo abundantes quanto nas
classes abertas, mas parecem indicar, na maior parte das vezes, que nio hé grandes variacdes de
sentido.

Outra contribui¢do mais relevante da pesquisa para a drea diz respeito a classificagdao
dos fendmenos abrangidos pelo rotulo de “paralexia”. Em decorréncia das nossas discussdes e
andlises, pudemos entender que os manuais neuropsicoldgicos reforcam visdes estereotipadas
que, por sua vez, alimentam o preconceito linguistico que se tem com os afdsicos. Nao se trata
meramente de uma troca entre letras, de um “erro” gerado pela “ma compreensdo da leitura” —
uma série de dados de BS evidencia que o ele sabia exatamente quais eram as palavras que
estavam no suporte escrito e que ele lia com compreensao.

A partir de tudo o que foi apresentado, passamos as nossas consideracdes finais.
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Consideracoes finais

A razdo ndo ¢ a adequagdo, ndo é a comodidade, ndo é
o consolo, ndo ¢ render-se, mas é, ao contrdrio, a
possibilidade de colocar-se em uma posicdo de escuta,
onde a escuta é a escuta do outro, a escuta do outro eu,
a escuta do outro de si mesmo, a tinica possibilidade
de encontro (Ponzio, 2010, p. 28).

Iniciamos esta ultima parte do trabalho destacando a importancia de outras pesquisas
do GELEP — sobre o funcionamento semantico-lexical e sobre as préticas sociais da escrita —
para a compreensdo das parafasias®. Retomamos, para fechar esta dissertacdo, os seus principais
objetivos, a fim de avaliar em que medida pudemos atendé-los. A cada objetivo, buscaremos
esclarecer como um ponto tedrico ou metodolégico especifico e, principalmente, as andlises
permitiram elucidar aspectos da producao de paralexias.

Com relacao ao primeiro objetivo (i), dissemos que as andlises deveriam dar visibilidade

ao trabalho que o sujeito realiza para enfrentar suas dificuldades — com
destaque para os processos de selecdo e combinacdo lexical — e aos
enlaces fonologicos, semdnticos e afetivos entre as palavras-alvo
(desejadas) e as palavras produzidas (paralexias), ao longo do processo
de leitura;

Ainda no Capitulo 1, apresentamos questdes que julgamos relevantes para
corroborar a relevancia da metodologia qualitativa e do estudo de caso, assim como a andlise
microgenética que guiou as andlises € nos permitiu observar a singularidade das trocas
realizadas.

Apresentamos o sujeito BS, colocando em relevo o trabalho que ele realiza para
lidar com suas dificuldades e enfatizando os processos de selecdo e combinacdo lexical
(Jakobson, 1954), que deixam entrever também aspectos acerca dos enlaces fonoldgicos,
semanticos e afetivos entre as palavras-alvo e as parafasias, que também estdo implicados nas
paralexias. Embora a nocdo de trabalho seja utilizada metaforicamente para falar do sujeito que
mobiliza recursos da lingua para produzir significagdo, achamos importante mencionar que, em

alguns momentos, BS chegou a, literalmente, molhar as folhas dos textos com seu suor,

45 . A Sz . .

O funcionamento semantico-lexical é alvo de estudo, desde 2009, da orientadora desta pesquisa, a Profa. Dra.
Rosana do Carmo Novaes Pinto, em seu projeto “Dificuldades para encontrar palavras e produgao de parafasias nas
afasias e nas deméncia: inferéncias para o estudo do funcionamento lexical e de sua organizacdo em redes

semanticas”. O presente trabalho, assim, busca contribuir com as discussdes realizadas no ambito do GELEP.



84

revelando o esforco para alcangar o seu guerer-dizer ou mesmo para explicitar seus caminhos
para compreender o texto escrito — algo que fazia com tanta naturalidade até se tornar afasico.

Com a transcricdo e andlise de episddios dialégicos de oralidade, destacamos o
trabalho epi- e metalinguistico de BS, bem como o desenvolvimento de recursos
alternativos/criativos para alcancar seu querer-dizer e para explicitar ao seu interlocutor aspectos
do processo de busca da palavra — para falar, para ler e para escrever. Conhecer esses aspectos
nos ajudou, posteriormente, a interpretar as paralexias produzidas.

Foi no Capitulo 3, entretanto, que — partindo das questdes tedrico-metodoldgicas dos
anteriores — nos dedicamos efetivamente ao fendmeno das paralexias, buscando compreender os
processos subjacentes. As andlises nos mostraram que BS trabalha persistentemente para
selecionar e combinar as unidades que constituem os enunciados escritos, atribuindo significa¢do
as unidades menores dentro de contextos maiores. Faz, portanto, uma leitura dindmica e
adequada, como propde Rojo (2004), apesar de sua afasia. Vimos que processos metafdrico-
metonimicos guiam as escolhas e explicam muitas de suas trocas. Pudemos também verificar
que as trocas se ddao no interior da mesma categoria gramatical, quanto consideramos as classes
abertas. No caso das classes fechadas, sobretudo no uso e interpretacdo das preposi¢Oes, ha
trocas com outras categorias, mas esse fendmeno ainda carece de investigacdo mais profunda.
Entendemos que a singularidade das trocas, muitas vezes por palavras de frequéncia mais baixa
na lingua, bem como a relagdo que ele estabelece com outras palavras ao longo do processo de
busca da palavra “exata” (Oliveira, 2016), decorrem de suas praticas de letramento em diversos
géneros, com especial €nfase para o literdrio, assim como de outras e varidveis praticas socio-
histérico-culturais de sua trajetéria como sujeito-leitor, da histéria da palavra na lingua e na
histéria do sujeito com a palavra (Oliveira, 2016).

O segundo objetivo referia-se a compreensao da relacdo das paralexias produzidas e
as prdticas de letramento do sujeito. Nesse sentido, buscamos esclarecer como entendiamos a
questao das préticas de letramento, a complexidade envolvida nos processos de ler e a influéncia
extracortical que caracteriza a relacdo entre as essas praticas e o desenvolvimento cognitivo.
Buscamos apontar para muitos pressupostos vygotskyanos e lurianos que s@o consonantes com
os estudos neuropsicoldgicos/neurolinguisticos contemporaneos. Discorremos também sobre a
leitura em voz alta, implicada no trabalho realizado no CCA e na producio de paralexias. Além
disso, tivemos o intuito de demonstrar a riqueza dos dados que emergiram ao longo dos
processos dialdgicos nas atividade de leitura, praticas muito diferentes dos experimentos
relatados nos artigos cientificos que se debrugam sobre a produgdo de palavras isoladas, ja que

considerarmos as circunstancias das trocas de BS e as possiveis motivacdes subjacentes a elas.
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Trouxemos também, para contextualizar essas discussdes, 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Neurolinguistica enunciativo-discursiva e uma sintese das abordagens sdcio-
histérico-culturais.

O terceiro objetivo da dissertacdo se refere

ao papel do pesquisador na construcdo conjunta da significacdo, caracteristica
propria das pesquisas qualitativas. Destaca-se, nesse contexto, o trabalho epi-
e metalinguistico colocado em evidéncia pelo sujeito BS em seus enunciados, o
que nos dd pistas para compreender os processos, como salienta Vygotsky
acerca das pesquisas qualitativas.

Buscamos ressaltar, ao longo dos trés capitulos da pesquisa, a importancia da
constru¢do conjunta da significacdo — tanto na oralidade quanto na escrita e também na leitura —,
que se dé na interagdo entre o sujeito e o(s) pesquisador (es). Recorremos a Bakhtin e Ponzio,
além de autores da Neurolinguistica enunciativo-discursiva para refletir sobre essa questdo. O
dialogo foi concebido como “uma relacdo de inevitavel interacdo interna da palavra, justamente
enquanto uma outra palavra e palavra outra estd junto com a exotopia ou extracorticalidade”
(Ponzio, 2010, p. 38). Colocamos em relevo também o cardter dialégico dos textos (orais e
escritos) e também das préprias palavras.

Na busca pela constru¢cdo conjunta de significacdo, a escuta-ativa se mostrou
como um expediente de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa, pois na “arena”
de disputas de sentido (cf. Bakhtin) nos deparamos tanto com encontros, quanto com

desencontros de palavras. A esse respeito, retomamos as palavras de Ponzio:

compreensdo e mal entendido, em uma relacdo que nao € de reciproca exclusio,
constituem a condicdo para o encontro de palavras, a condi¢@o para a escuta no
seu significado impregnado de dar tempo ao outro, de disposi¢do incondicional
ao acolhimento da sua palavra, de convite a conter-se ainda um pouco, a dizer
de novo, exatamente na consci€ncia ou no pressentimento de que essa possa
ndo acontecer outra vez, possa ausentar-se, nao existir mais, nao ser. A escuta é
baseada em um claro pressentimento de auséncia do outro, em uma forte
sensacdo da sua falta, mesmo em sua presenca, e em um desejo incondicional
do seu dizer, da sua voz” (Ponzio, 2010, p. 18 ¢ 19).

E esse acolhimento e disposicdo para a escuta da palavra do Qufro que marca o
trabalho desenvolvido no CCA.
Ainda h4d muito para se compreender acerca das chamadas “Dificuldades para

encontrar palavras”, dentre as quais as paralexias, sobre a relagdo entre as praticas sociais —
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dentre as quais as de letramento — e o funcionamento linguistico-cognitivo e as variacdes intra e
inter subjetivas no contexto das afasias. O presente trabalho se pretende colocar, assim, como
um convite para que seus leitores se sintam também instigados a compreendé-las, num

movimento dialético, fundado na alteridade.
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Anexo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
“Paralexia: compreendendo o fendmeno a partir de um estudo de caso no contexto das afasias”
Diana Michaela AmaralBoccato
Numero do CAAE: 55676016.6.0000.5404

Vocé estasendo convidado a participar como voluntario de umapesquisa. Este documento,chamado
Termode Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é elaboradoem
duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com a pesquisadora.

Porfavor, leiacom atencao e calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver perguntas
antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com a pesquisadora. Se preferir, pode levar este
Termoparacasae consultar seusfamiliares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum
tipo de penalizagdo ou prejuizo para o trabalho que vem sendo desenvolvido com vocé no Centro de Convivéncias
de Afasicos, se vocé nao aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A pesquisa tem como objetivo descrever e analisar dados referentes ao fendmeno denominado pela area
neuropsicoldgica/neurolinguistica como “paralexia”, que se caracteriza como a troca (substituicdo) de umapalavra
pretendida (palavra-alvo) por outra, em atividades de leitura, no contexto das afasias.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé estasendo convidado a: realizar sessdes de leiturade textos em diversos
géneros (noticias, literario, cientifico e outros pelos quais se interessar) e acomentar sobre elas. As atividades
serdo gravadas em audio e video, com duracao entre 50 e 60 minutos cada. Nao ha tempo minimo, nem
obrigatoriedade para realizar qualquer atividade. Os audios gravados serdo armazenados no banco de dados do
GELEP (Grupos de Estudos da Linguagem no Envelhecimento e nas Patologias) e poderdo ser usados em pesquisas
futuras, mediante a um novo pedido de autorizacao que devera ser feito ao participante através de um novo
Termode Consentimento Livre e Esclarecido e aumanova submisséo de pesquisa ao Comité de ética. Os dados do
GELEP sao armazenados por tempo indeterminado.

Desconfortos e riscos:

Vocé nao deve realizar nenhuma atividade (de leitura ou comentario) que o faga se sentir desconfortavel
ou constrangido. As sessoes de leitura poderao durar entre 50 e 60 minutos, mas vocé pode desistir da
participagao no estudo a qualquer momento: antes, durante ou apds cada uma das sessoes de leitura orientada.

Beneficios:

O beneficio da pesquisa € coletivo, pois a anélise dos resultados deve contribuir para uma melhor
compreensao do fenbmeno das paralexias no contexto das afasias. Espera-se, também, que as atividades
individuais de leitura o ajudem ainda mais na (re)organizagaos dos processos linguistico-cognitivos, assim como
vem ocorrendo nas sessoes coletivas do Grupo Il do Centro de Convivéncia de Afasicos.

Acompanhamento e assisténcia:

Vocé continuara tendo acesso atodas as atividades do Centro de Convivéncias de Afasicos, mesmo depois
do término desta pesquisa. Se for detectada qualquer situacéo (fisica ou mental) que necessite de outros apoios
ou especialistas, contataremos os responsaveis pelo CCA e outros 6rgaos da universidade, para que vocé e sua
familia sejam orientados a buscar o procedimento/acompanhamento especializado.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem agarantia de que suaidentidade sera mantida em sigilo e de que nenhumainformagao seré
dada aoutras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacao dos resultados deste
estudo,seunomenaoseracitado eserareferidoapenas porsigla,demodoagarantiro sigilodesuaidentidade.

Ressarcimento e Indenizacéo:
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A pesquisa ndo tera despesas para vocé, participante, pois sera realizada respeitando sua rotina. A
pesquisadora ird se deslocar até vocé, durante o seu horario de permanéncia no Centro de Convivéncia de
Afasicos. Nao havera despesas eventuais, pois 0 estudo sé sera realizado dentro do tempo destinado a sua
permanéncia no Centro de Convivéncia de Afasicos. Vocé tera a garantia ao direito de indenizagao diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Armazenamento de material:

As sessodes de atividades serao registradas em audio e video. Os dados considerados relevantes para a
pesquisa serdo transcritos e irdo compor o Banco de Dados do GELEP (Grupo de Estudos da Linguagem no
Envelhecimento e nas Patologias — Plataforma Lattes — CNPq, de responsabilidade da Profa. Dra. Rosana do C.
Novaes Pinto, docente do IEL/UNICAMP) e serdo armazenados por tempo indeterminado, podendo serusados em
pesquisas futuras, mediante a um novo pedido de autorizagdo que devera ser feito ao participante através de um
novo TermodeConsentimento Livre e Esclarecido eaumanovasubmissaodepesquisaao Comitéde ética.

O seu nome sera referido apenas por sigla, de modo a garantir o sigilo de sua identidade. Toda nova
pesquisa que se utilizar dos dados armazenados no Banco de Dados sera submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e, quando for o caso, da Comissao Nacional de Eticaem Pesquisa (CONEP).

() Autorizo o registro das sessdes em audio e video

() concordo em participar do presente estudo, porém NAO AUTORIZO o armazenamento das gravagdes
das entrevistas, devendo ser descartadas ao final desta pesquisa.

( ) concordo em participar do presente estudo e AUTORIZO o armazenamento das gravacoes das
entrevistas, sendo necessario meu consentimento a cada nova pesquisa, que devera ser aprovada pelo CEP
institucional e, se for o caso, pela CONEP. Em caso de falecimento ou condigao incapacitante, os direitos sobre o
material armazenado deverdo serdados a:

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com os pesquisadoras: Diana Michaela
Amaral Boccato e/ou Profa. Dra. Rosanado Carmo Novaes Pinto (orientadora da pesquisa) na Rua: Sérgio Buarque
de Holanda, 571; CEP 13083-859 Campinas - SP. Departamento de Linguistica, BLOCO IV — Pavilhdo Docentes. Sala
D1.33. Telefones da pesquisadora responsavel: (19) 3291-6766 ou (19) 9-8235-7176; e-mail:
diboccatoiel@gmail.com. Telefones da orientadora da pesquisa, que compde a equipe: (19) 9-9684-3177
(ronovaes@terra.com.br).

Emcaso dedentncias oureclamacgdes sobre sua participacao e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera
entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP das 08:30hs as 11:30hs e
das 13:00hs as 17:00hs na Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19)
3521-8936 ou (19) 3521-7187; email: cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Opapeldo CEP é avaliare acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.
A Comissdo Nacional de Eticaem Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagédo sobre
protecao dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités
de Eticaem Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir afungao de 6rgdo consultor naareade éticaem
pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:
ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Nomedo(a) participante: i
(Assinaturado participante ounome e assinaturado seu RESPONSAVELLEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:


mailto:diboccatoiel@gmail.com
mailto:ronovaes@terra.com.br
mailto:cep@fcm.unicamp.br
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Assegurotercumprido asexigénciasdaresolugcdao 466/2012 CNS/MS e complementares naelaboragaodo
protocolo e na obtengao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, terexplicado e
fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o
projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)



