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“(...) Cada experiéncia de beleza é o inicio de um
universo.

O mesmo tema deve ser repetido,

cada vez de uma forma diferente.

Cada repeticdo é uma ressurreicao,

um eterno retorno de uma experiéncia passada
que deve permanecer viva.

O mesmo poema, a mesma musica, a mesma
histéria...

E, no entanto, nunca é a mesma coisa.

Pois, a cada repeticdo, a beleza renasce nova e
fresca

como a agua que borbulha na mina...”

Rubem Alves



RESUMO

Na maioria dos trabalhos sobre linguagem as disfluéncias sao tratadas
pelo viés patolégico e ha poucas pesquisas que procuram elucidar suas
ocorréncias, dada a complexidade do tema. Este trabalho tem por objetivo estudar
as hesitacdes na fala de uma crianca no periodo de 1;9 até os 4 anos para
analisar as ocorréncias de pausas e repeticoes, itens que sdo considerados
indicios de disfluéncia. A analise visa corroborar a hipétese de que as disfluéncias
sdo intrinsecas a linguagem e ocorrem devido a mudancga da posicao do sujeito
com relacdo a lingua. Os momentos de hesitacdo sdo aqueles em que as
dominéncias se alternam: dominancia da lingua, dominancia da fala do outro e a
dominéancia do sujeito. Dessa forma, as hesitagdes propiciam a progressao e a
ancoragem para a continuidade do discurso, o que demonstra que ndo sao

apenas ocorréncias intrinsecas a linguagem, mas necessarias.

Palavras-chave: Disfluéncia; Hesitagdo; Aquisi¢cao da Linguagem.



ABSTRACT

Disfluencies are generally seen through the bias of pathology in a great
deal of research on the subject. The aim of this dissertation is to study the
instances of hesitation in the speech of a child from 1;9 to 4 years old and to
analyze the occurrence of pauses and repetitions, items that have frequently been
considered traces of disfluency. The analysis aims at confirm the hypothesis that
disfluencies are intrinsic to language and occur due to the change of position of the
subject in relation to language. The moments of hesitation are the ones in which
the dominance in a structure of three poles alternate: dominance of the language,
of the speech of the other, dominance of the subject. Hesitations, thus, yield to
progression and anchorage to the continuity of discourse, which shows that they

are not only intrinsec to language, but necessary to it.

Key-words: Disfluency; Hesitation; Language Acquisition.
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INTRODUCAO

[o conceito de fluéncia, quando reconhecido como digno de estudo,]
is generally reserved for explaining the language behavior of the very
young, the foreign or the speech-impaired’ (Fillmore, 1979: 88, apud
Scarpa, 2006, p.164).

Ao falar sobre os dados tradicionalmente marginalizados pela teoria
lingUistica com respeito aos fendmenos a serem descritos ou analisados por areas
interdisciplinares, Scarpa (2001) assim reflete, sobre semelhancas entre o estudo
de aquisicdo e de perda linguistica do ponto de vista do recorte e eleicdo dos
dados empiricos:

O estudo da fala de cérebro-lesados depara-se com a questdao da
medicalizagdo da fala afésica, recorrente na literatura afasiolégica. Uma
fala é patoldgica? Como se da a transposicado da patologia da lesao
cerebral para a atividade linguistica? As respostas a essas questbes
ultrapassam os limites do puramente linglistico e do puramente cerebral,
além de tocar necessariamente na delicada questdao dos vinculos entre
mente/cérebro e linguagem, por um lado, e no ndo menos delicado
encontro da Linglistica com campos cientificos que tratam da patologia,
de outro.

A area da Aquisigdo da Linguagem tem também sido, tradicionalmente,
um daqueles campos que tém que contemplar os limites do diferente e do
desviante. Afasia e Aquisicdo da Linguagem sao areas que acabam
tocando nas franjas da normalidade lingUistica. A afasia, por representar
a "perda" de uma faculdade, capacidade, habilidade, ou qualquer nome
que se queira dar a atividade linglistica, causada por leséo, e que atinge
um sujeito que se supde em pleno dominio ou exercicio de tal faculdade.
A aquisicao, pelo carater de presumida incompletude da plena posse da
mesma capacidade que representa a lingua/linguagem da crianca. Sao
0os dois desvios do conhecimento padrdo da lingua/linguagem

! E geralmente reservado para explicar o comportamento lingiifstico do muito jovem, do estrangeiro e o do
portador de disttrbio da fala.
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(conhecimento sobre o qual as teorias linglisticas se assentam) dignos
de nota na teoria linguistica. Segundo Grodzinsky (1990), os desvios
desse conhecimento se devem a falta de tempo, na crianga; no afasico,
ao fato de ele ter sido um bom representante da comunidade de falantes
antes da doenca. (Scarpa, 2001 (b), p. 61)

Ao considerar como os dados que se encontram na “marginalidade” do
recorte epistemoldgico colocam, por isso mesmo, um interessante desafio para a
teoria lingUistica, a autora complementa: “Ora, é exatamente por tocar nas franjas
da normalidade que a aquisicdo e a afasia apelam para a explicitacdo do
linglistico, da natureza da linguagem” (Scarpa, 2001 (b), p. 62).

Dentro desse quadro é que hesitagbes e rupturas tém sido
consideradas e nesse trabalho privilegiamos o estudo desses itens no processo de
aquisicdo da linguagem. Em Linguistica, esses sao temas relativamente pouco
explorados e, muitas vezes, a fala é vista como um conjunto de dados que os
pesquisadores procuram adequar a teoria, isto €, ndo é considerada como dado
empirico. Na 4rea de Aquisicdo da Linguagem, como tem observado De Lemos
(1995, 2001, 2002), esse quadro agrava-se quando se trata da fala infantil porque
ela é permeada por pausas, repeticoes, hesitacdes e falsos comecos que
“atrapalham” a andlise dos dados, os quais sofrem higienizacdo: os dados sao
adequados a teoria utilizada pelo pesquisador e esses itens “problematicos” sdo
eliminados da analise. De acordo com De Lemos (1995, p. 9): “(...) Na medida em
que uma teoria € usada — usada ou aplicada? — na descricdo dos enunciados da
crianga, dela parece vir a autorizacdo € mesmo a garantia da legitimidade dessa
pratica descritiva.”

Essa dissertacédo trata exatamente de dados de hesitagdes e rupturas
na fala de uma crianca entre 1;9.8 e 4;4.10, sob um prisma que reflete um
movimento contrario as abordagens de dados marginais da literatura, baseado nos
trabalhos de De Lemos (1986, 1992, 1995, 2001, 2002, entre outros). Tal prisma
vé na fala da crianca a empiria necessaria para estudar o processo de aquisicao
da linguagem e vé no estudo de hesitagdes e rupturas aspectos pouco explorados
na Aquisicdo da Linguagem. Nosso objetivo é reconhecer e classificar as
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hesitagdes e rupturas na fala da crianca através de narrativas de histérias infantis
contadas pela propria crianca, além de corroborarmos a hipétese de que esses
dados, longe de serem marginais e descartaveis, sdo parte intrinseca, constitutiva
da linguagem e sua aquisi¢cdo, e podem revelar ao pesquisador interessantes
pistas sobre a natureza da linguagem.

Ao discutir as hesitacdes e ruptura esbarramos, necessariamente, na
questao da fluéncia/disfluéncia que, de acordo com Scarpa (1995; 2006), € um
conceito fugidio, controverso e, por isso mesmo, sempre visto pela negativa. O
Capitulo | dedica-se a explorar a revisdo bibliografica dos conceitos de
fluéncia/disfluéncia e o status atribuido as hesitacbes, rupturas e pausa em
estudos linguisticos, do ponto de vista enunciativo. Veremos que, mesmo quando
as hesitagcdes e rupturas sao abordadas, os enunciados tidos como fluentes séo
privilegiados e os nao-fluentes sdo julgados contra um pano de fundo do ideal da
fluéncia que supostamente esté ligada a aspectos cognitivos como planejamento e
processamento lingUistico, habilidade de falar com poucas pausas, dominio de
recursos sintaticos e semanticos da lingua, entre outros. Mesmo que seja
tematizado o estudo de hesitacdes e rupturas sem encara-las sob um prisma
patologico, que envolve disturbios de fala, tais fendmenos sao encarados, muitas
vezes, como “problemas” ou “erros”.

Trataremos também, no Capitulo |, do extensivo trabalho de Merlo
(2006), que se dedica ao estudo fonético das hesitacbes e pausas (rupturas do
fluxo de fala).

Além das pesquisas geralmente abordarem o problema sob a ética da
Teoria da Comunicagédo, analisam a fala adulta tomando-a como uma questao
pratica. Dessa forma, a fala da crianga esta ausente nessas pesquisas, pois nao €
suficientemente “fluente” por apresentar ainda muitos “erros”. Scarpa (1995; 2006)
propde que se considerem tais dados de disfluéncia como pistas do caminhar da
crianca na aquisicdo do ritmo da lingua materna e que revelam diferentes

posicoes do sujeito em relacdo a lingua.
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No Capitulo Il apresentamos a teoria em que nos baseamos para
analisar os dados. E uma perspectiva sob a qual estdo agrupados muitos
trabalhos da area de Aquisicdo da Linguagem que privilegiam o estudo da
aquisicao sob a 6tica da relagdo do sujeito com a lingua, isto é o percurso da
crianca pela lingua € marcado, de acordo com De Lemos (2002, entre outros), por
sua mudanga de posicdo dentro da lingua que a captura. Essa mudanca ocorre
através de trés posi¢cdes marcadas:

i. pela dominéncia da fala do outro;
ii. pela dominéncia do funcionamento da lingua;

iii. pela dominéncia da relagao do sujeito com sua prépria fala.
Essas posicdes sdo as que se dao nas primeiras narrativas da crianca:

i. como fragmentos da fala da mae;

ii. posteriormente, com o surgimento de enunciados maiores
resultantes do cruzamento de fragmentos de diversas origens, o que
possibilita o aparecimento de erros linglisticos e textuais;

iii. como rejeicdo as intervengbes da mae e reformulagdo de seus
préprios enunciados, quando a crianga ja € capaz de sustentar a
narrativa.

Nesse caminho também ha mudanca no papel desempenhado pela
crianga diante da narrativa, a qual assume os papéis de personagem, narrador e
autor, o que nao deixa de revelar mudangas em sua relacdo com a lingua. Essa
trajetéria € marcada por repeticdes, hesitacées, rupturas e reformulagdes,
fendbmenos que revelam um movimento da lingua sobre si mesma e no sujeito.

Dentre estes fendmenos, abordaremos a hesitacdo e a ruptura,
identificando os tipos que ocorrem na fala da crianca e as diferengas entre eles,

para assim tentarmos esclarecer os contextos em que ocorrem e qual o papel de
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cada um na aquisicao da linguagem, sem perder de vista o que eles podem nos
revelar sobre o sujeito. Uma classificacdo de hesitagcdes e ruptura na fala do
sujeito R., de 1;9.8 a 4;4.10 € apresentada no Capitulo Ill, sempre sem perder de
vista as nossas hipo6teses de trabalho, que exponho brevemente a seguir. Nossas
conclusdes serdo apresentadas no Capitulo IV.

A hesitacdo pode ocorrer sob as formas de repeticdo, de pausa ou
através de um marcador “ndo lexicalizado”. Essas trés formas, de acordo com
Scarpa (1995; 2006), sao indicios de disfluéncia, mas em alguns casos a
hesitacdo leva a reformulacao do enunciado, o que revela sua importancia como
fendbmeno indicativo do funcionamento da lingua. E é justamente a dominancia
desse funcionamento, na segunda posi¢ao, que abre a possibilidade de a crianca
produzir o erro. Segundo De Lemos (2002, p. 61), na segunda posicdo 0s
enunciados sdo “cadeias permeaveis a outras cadeias”, cadeias que possuem um
intervalo no qual ha a chance de realizar substituicbes e deslocamentos,
permitindo a crianca errar ou deslizar para outras cadeias.

Dessa forma, procuraremos corroborar por meio da analise dos dados
de R., a teoria interacionista desenvolvida por De Lemos de que ha uma relacao
dindmica entre a crianca, o adulto e a lingua regida pela mudancga de posicédo do

sujeito na lingua.

Os dados e o sujeito.

Os dados apresentados no presente trabalho foram obtidos junto ao
banco de dados do Projeto de Aquisicdo de Linguagem do Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas.

Foram analisados trechos de historias infantis narrados pela propria
crianga, acompanhada de um adulto (nesse caso, a mae), na faixa etaria de 1;9.8
a 4:4.10, gravados em fitas-cassete e transcritos (ver Apéndice).
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A opcéo por selecionar os trechos das narrativas deu-se devido a
grande incidéncia de hesitacées e rupturas nelas. Nas narrativas a crianga se
depara com a necessidade de enfrentar complexidades sintagmaticas,
semanticas, discursivas e pragmaticas. Ha nelas trechos em construcdo que
revelam passos mais complexos na elaboracdo do enunciado. Tais instancias
mostram o sujeito em tensdo devido aos movimentos conflitantes de “deriva vs.
contencdo” e de “combinacéo vs. selecao”. Também podem revelar a dominancia
do funcionamento da lingua, caracteristica da segunda posicéo.

Metodologicamente, ha maiores vantagens ao selecionar episodios
dialégicos dos quais participam a crianga e um interlocutor basico, em situagcdes
naturais, pois os dados nao sofreram qualquer tipo de manipulacdo para
possibilitar sua adequacao a teoria. Além disso, varios estudos tém pesquisado
detalhadamente a interacdo mae-crianga durante a leitura de livros de historias
porque a leitura conjunta produz um contexto interativo rotineiro que propicia a
aquisicao da linguagem e facilita a observacdo das mudancas de posicao pelas
quais passa a criancga.

No que diz respeito aos dados, serdo analisados os episddios de
hesitacdo, as quais serdo caracterizadas como: a) pausa, entonacional ou
hesitante; b) repeticdo hesitante; c¢) marcador “ndo lexicalizado” (ahm, hum).
Entretanto, ressaltamos que os resultados das andlises das hesitacées nao se
aplicam somente as narrativas porque a fungdo da hesitacdo na estruturacéo da
fala narrada nao € diferente da que ocorre na fala espontanea. Os episodios de
narracdo foram escolhidos por serem estaveis e, como sdo um género, sao
previsiveis, possibilitando uma analise adequada do tema.

Reapresentamos, no Apéndice, os dados que contribuiram para a
analise, porém nao foram inseridos na integra no corpo do texto por uma questéao

de objetividade.
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CAPITULO |

1. HESITACOES, RUPTURAS E O CONCEITO DE
FLUENCIA/DISFLUENCIA

O tema fluéncia/disfluéncia tem despertado crescente interesse e vem
sendo tratado de forma bem diversa pelos varios estudiosos da linguagem, assim
como as hesitagdes. De um lado, temos as pesquisas voltadas para as
dificuldades motoras da producéo da fala, que tentam entender as disfluéncias a
partir do que é tido como normal; de outro, temos os linglistas que procuram, em
parte, analisar os trechos fluentes da fala, considerados como adequados e
produtivos. Partindo desse pressuposto de que as disfluéncias sdo ignoradas e
tratadas como “problemas” pelos diversos estudiosos da linguagem é que
veremos as seguintes abordagens: 1) as hesitacbes e as rupturas como
problemas, interrup¢des do fluxo de fala que devem ser descartadas da analise; 2)
as hesitacdes analisadas através de séries temporais; 3) as hesitacoes e rupturas
como constituintes da linguagem.

Por meio dessas abordagens perceberemos que apesar de a fala ser
parcialmente referida em trabalhos sobre a disfluéncia adulta, denominada
gagueira fisiologica, notamos que além das disfluéncias serem itens
marginalizados nas pesquisas, também a fala da crianga ndo é tida como
relevante, tampouco como portadora de evidéncias linglisticas importantes para a
analise nessas pesquisas.

Como os estudiosos da linguagem podem ignorar a riqueza da fala
infantil, sendo evidéncia tdo rica de varios aspectos da lingua? Questionamos,
entdo, a explicagdo disseminada pelo senso comum: a de que disfluéncias séo

problemas que devem ser eliminados da analise.
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1.1. Hesitacoes e rupturas como problemas e/ou interrupcao do

fluxo.

Segundo a proposta teérica de Silva e Koch (1996) e Favero, Andrade e
Aquino (1996), a linguagem é a manifestacdo de uma competéncia comunicativa
capaz de manter a interagdo social por meio da producdo e entendimento de
textos que funcionam comunicativamente.

Nos dois trabalhos?, ao buscarem estratégias tanto de desaceleracdo
como de construcao do texto falado, esta ultima por meio do estudo da correcao,
as autoras partem do principio de que “toda e qualquer producao linguistica é
resultado de atividades exercidas pelos interlocutores”, nas quais podem ser
encontradas regularidades, isto é, indicios de um sistema. Para chegar a esse
sistema, as pesquisadoras tomam como objeto de analise o texto, o qual possui as
marcas do processo formulativo-interativo. Ao analisar essas marcas, tém como
objetivo descrever as regularidades encontradas nas restricdes e nas escolhas,

regularidades que tendem a estruturar o texto:

Nossa pesquisa tem por fundamento a concepcéo de linguagem como
atividade, isto é, partimos do pressuposto de que toda e qualquer
producao linglistica € resultado de atividades exercidas pelos
interlocutores. Na efetivacdo dessa atividade, podem-se detectar
regularidades, que permitem entrever a existéncia de um sistema de
desempenho linglistico, cuja descricdo vem constituindo o objetivo
basico do Projeto “Gramatica do Portugués Falado” (Silva e Koch, 1996,
p. 327).

Mas basta observamos um pouco a linguagem para percebermos o
quanto é diversa, com hesitacoes, reformulacbes, insercées e pausas que
escapam a regularidade. O movimento de selecao e combinagéo realizado pelo
sujeito e propiciado pela linguagem revela um lugar em que as dominancias séao

alternadas: ora é a lingua que domina, ora € o sujeito e ora é o outro. Esse espaco

da hesitacao, isto €, 0 momento em que 0 enunciado é suspenso, pode dizer

* “Estratégias de desaceleracio do texto falado” e “Estratégias de construcio do texto falado: a correcio”
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sobre o sujeito na medida em que ele insere relatos pessoais ou mesmo quando a
lingua acaba indo a deriva e o enunciado € interrompido.

Nesses momentos, caracteristicos da segunda posicao e privilegiados
em nossa analise, sdo percebidos os movimentos da lingua.

Silva e Koch (1996) pretendem responder algumas questdes referentes
ao ralentamento, a fluéncia do texto, ao fluxo informacional e a descontinuidade,
definida como

perturbacao na sequencialidade do texto (...) A descontinuidade define-
se, pois, ou pela suspensao definitiva de um tdpico, ou pela cisdo de um

tépico em partes, que se apresentam de forma nao adjacente na
linearidade discursiva (p. 337).

Fluéncia é definida como um ritmo constante na emissdo do enunciado
e ralentamento como uma desaceleracao desse ritmo. As autoras afirmam que ja
havia sido verificado que apenas um ter¢co da producédo global dos falantes era
sem desaceleracdo, portanto fluente. Buscam, entdo, estratégias utilizadas pelos
falantes no discurso, visando explicar o fendmeno do ralentamento no ritmo da
fala. Entre as estratégias de desaceleracéo, sao citadas: inser¢ao, reformulagéao —
retérica ou saneadora — e hesitacao.

Dentre as fungdes da insercdo, estdo a viabilizacdo da compreensao
entre os interlocutores atravéspor meio da suspensao temporaria do tépico em
andamento e a insercdo de material linglistico com o objetivo de: a) introduzir
explicagdes ou justificativas; b) aludir a um conhecimento prévio, um pré-requisito
para o entendimento do assunto; c) ilustrar ou exemplificar; d) introduzir
comentarios metaformulativos.

A insercao também pode funcionar como elemento para manter ou
despertar o interesse do interlocutor, assim como aparentar mais intimidade ou
cumplicidade por meio das seguintes “estratégias”

— formulacao de questdes retoricas;

— introdug¢@o de comentarios jocosos.
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Silva e Koch (1996) também ressaltam outras fungdes da insercéo,
como o suporte para a argumentacdo em curso ou a expressdao da atitude do
locutor ao introduzir atenuacoes, avaliagdes, ressalvas.

Partindo para a reformulagao, as autoras destacam que a reformulacao
retérica ocorre por meio de repeticdes e parafrases que tém como principal funcao
reforcar a argumentagdo e/ou facilitar a compreensdo. Ja a reformulacdo dita
“saneadora” ocorre por meio de corregdes (“necessidade do locutor solucionar,
imediatamente apds a verbalizacdo de um segmento, problemas nele detectados
por ele mesmo ou pelos parceiros”) e de repeticbes ou parafrases igualmente,
segundo as autoras, “saneadoras” (provocadas pelo interlocutor).

A hesitacdo é considerada intrinseca a construgédo do texto falado e, de
acordo com Silva e Koch (1996), difere das outras “estratégias” de desaceleragao
— insercdes e reformulacbes — porque parece nao ser controlada, ou controlada

parcialmente, pelo locutor. No tocante as hesitagdes, € afirmado que

se manifestam por meio de pausas, preenchidas ou ndo, alongamentos
de vogais, consoantes ou silabas iniciais ou finais, repeticdo de palavras
de pequeno porte, truncamentos oracionais, etc — tém a fungéo cognitiva
de ganhar maior tempo para o planejamento/verbalizacao do texto (Silva
e Koch, 1996, p. 335).

Ao tratarem de ralentamento e fluéncia, de alguma forma pretendem
abandonar a oposicao fluéncia/disfluéncia, porém a tentativa de abandono dessa
oposicao mostra uma mudanca de nomenclatura que nao acarreta alteracdes
significativas para a discussao sobre a dicotomia fluéncia/disfluéncia — embora a
intencdo de Silva e Koch ao propor a oposicdo sem ralentamento (sem
desaceleracao)/com ralentamento (com desaceleracdo) seja uma mudanca de
perspectiva — afinal, o que traz o ralentamento sendo disfluéncias? Além disso,
insistem em nomear certas reformulacées de “saneadoras”, 0 que introduz um
julgamento de valor ao material analisado como nao-fluente.

De acordo com as analises a respeito da hesitacdo no discurso infantil,

concordo com as autoras ao afirmarem que ela se manifesta através de repeticao
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e pausa, e acrescento ai os marcadores nao-lexicalizados, presentes também na
fala do adulto. Essas trés formas pelas quais a hesitacdo se manifesta tém sido
consideradas como indicios de disfluéncia.

Em alguns casos a hesitacao leva a reformulacdo do enunciado, ou
mesmo a formulacdo, e esse movimento revela sua importdncia como elemento
do funcionamento da lingua. Assim, mesmo a insercéo e a reformulacédo estariam
subordinadas a hesitacdo porque, no momento em que a fala é suspensa, o
funcionamento da lingua se mostra.

Diante disso, tratar as disfluéncias como ponto negativo na fala ou
como “problemas” que devem ser eliminados, € ignorar todas as suas
possibilidades de promover insercées, formulagdes, pausas, reformulacées ou
repeticoes e propomos, entdo, uma outra abordagem para a nocao de disfluéncia:
tratéd-la ndo como elemento a ser descartado nas analises, mas como elemento
constituinte e produtivo da lingua.

Entretanto, ao constatarem que a fala € uma atividade fragmentada e

descontinua, Silva e Koch (1996) afirmam, a respeito do locutor, que:

Na interagdo verbal face-a-face, ele tem de estar constantemente alerta,
controlando ‘pari passu’ tal processo, sempre pronto a facilitar a
compreensao dos parceiros, a atender suas solicitagdes, a (re)-negociar
com eles o sentido do que estd sendo dito. Tudo isso exige o dominio
nao sé de habilidades linglisticas, como também de estratégias de
ordem cognitiva, social e cultural. O conjunto de regularidades passiveis
de serem detectadas na atividade de producdo do texto constitui o
subsistema de desempenho textual, pedra angular do sistema de
desempenho linglistico (p. 336).

Pensando na aquisicdo da linguagem, como explicar a interagéo adulto-
criangca? Assim como a interacdo adulto-adulto, ela também é regida pela
heterogeneidade e dificiimente se pode falar em dominio das habilidades
lingUisticas ou em estratégias, como afirmam Silva e Koch acima.

A conclusdo das autoras poderia encerrar varias questdes das
pesquisas em Aquisicdo da Linguagem, embora esteja claro que néo € esse o
escopo do trabalho realizado. Entretanto, uma observacdo é valida: momentos
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essenciais da lingua tém carater descontinuo, ndo sao facilmente analisaveis e
indicam a mudanca de posi¢ao do sujeito em relacéo a lingua.

Dessa forma, sera que é realmente nas regularidades, nos enunciados
considerados produtivos e fluentes, que estdo as respostas?

E com esse pensamento que chego ao artigo de Favero, Andrade e
Aquino (1996), que seguem a mesma linha do anterior, e pesquisam a corregao,
também em corpus do Projeto Norma Linguistica Urbana Culta (NURC), com a
seguinte tese: “quanto maior a troca de turnos, isto €, a dialogicidade, menor a
formalidade e maior o numero de corre¢cdes encontrado, revelando, claramente,
nas marcas deixadas no texto, o processo de co-autoria”. Também buscando
regularidades, as pesquisadoras falam em “textos que funcionam
comunicativamente”, como ja foi citado anteriormente.

Ao tratar a correcdo como processo de formulacdo, as autoras a
definem como a efetivacao de

atividades que estruturam e organizam os enunciados de um texto (...)
Formular um texto (...) significa deixar, através das marcas, pistas para
que ele, interlocutor, se esforce por compreendé-lo; isso faz com que a
producao do texto falado seja acao e interacao (p. 357).

As formulagbes séo divididas em dois tipos: strictu sensu e lato sensu.
Nas primeiras o falante nao encontra problemas de processamento e linearizacéo,
enquanto que nas segundas o falante encontra tais problemas e deve resolvé-los.

As pesquisadoras denominam “problemas” as situagdes que
desencadeiam as atividades de formulacdo (inclusive citam alguns autores que
apresentam designagdes semelhantes), e caracterizam essas situacbes como
constituidas pelas hesitacées, “quando o problema €é captado durante sua
formulacdo/linearizacdo”, e pelas parafrases, correcées e alguns tipos de
repeticoes, “quando o problema é captado apés sua formulagdo”. A correcao é
definida como a producao de “um enunciado lingUistico (enunciado reformulador -

ER) que reformula o anterior (enunciado fonte - EF), considerado ‘errado’ aos
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olhos de um dos interlocutores”, assim, a correcdo € uma reformulagcéo
retrospectiva.

As relacdes existentes, de acordo com a semantica estrutural (Greimas,
1966; Lyons, 1977) sdo de equivaléncia semantica, na parafrase; de sinonimia
denotativa, na refrasagem; e de contraste, na correcao.

Ha certa concordancia, ao longo do artigo, quanto a dificuldade em
delimitar a fronteira entre parafrase e correcdo, o que as leva a usar para a
correcdo a mesma estrutura da parafrase: EF (Enunciado Fonte) — ER
(Enunciado Reformulador). Diante disso, sdo examinadas as diferencas entre
correcao e hesitacao, esta considerada como atividade de formulacao, a luz das
definicbes de Marcuschi (1993) e de Chafe (1985). O primeiro a vé como marca de
planejamento e verbalizacdo simultaneos; e o segundo como um ato criativo que
relaciona dois meios: pensamento e linguagem.

Ao verificar que a hesitagcdo difere da correcdo por ser uma
reformulacdo devido a ma selegcédo futura, as autoras esclarecem que, em seu
trabalho, a correcédo é considerada como marca da construgcao do sentido do texto,
e conceituam-na como “uma estratégia de reformulacao textual, quando o falante
encontra ‘problemas’ e deve resolvé-los.” (Favero, Andrade e Aquino, 1996, p.
362).

A correcdo, de acordo com as autoras, se daria em funcdo da
percepcao de um erro ou problema e, diante da grande dificuldade em olhar para
a linguagem e encontrar erro ou problema, talvez pela carga semantica dessas
palavras, ou talvez por ja ter mostrado que a hesitagdo (também abordada no
artigo de Silva e Koch) ndo é um problema, e sim um elemento intrinseco a
linguagem, prefiro me restringir ao “funcionamento comunicativo” (Favero,
Andrade e Aquino, 1996, p. 357) citado no artigo:

A questao que esse funcionamento suscita € de como reconhecer um
discurso que se adeque a ele, isto é, se pensarmos que na comunicagao temos
como elemento perturbador geralmente o ruido, podemos considera-lo como um

problema, porém, esse € um elemento inerente a linguagem.
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Silva e Koch (1996) e Favero, Andrade e Aquino (1996) partem do
principio de que a interacdo pode ser determinada por estratégias e sua
ocorréncia depende do dominio tanto de habilidades linguisticas como de ordem
cultural.

As autoras expdem uma visdo de sujeito psicolégico, autébnomo,
cognitivo, que implica num controle comunicativo de se fazer entender, de realizar
estratégia de reparo por parte do falante. A nocao de sujeito que iremos explorar é
um tanto diferente desta nocédo colocada pelas autoras, pois ndo somos tao
otimistas quando contemplamos os dados da fala da criangca em sua interacao
com o adulto quanto ao controle comunicativo da crianga-falante.

Maiores detalhes sobre a nocado de sujeito com a qual trabalhamos
serdo tratadas no Capitulo Il.

Se encararmos a linguagem como uma relagdo entre o sujeito e a
lingua — assim defendida por alguns pesquisadores — e aceitarmos as hesitacdes
préprias da fala da crianga e do adulto, sem concepcdes pré-estabelecidas da
linguagem tais como: produtividade e fluéncia relacionadas com baixa incidéncia
de pausas e hesitacoes e descartar a fala fragmentada da crianca das analises
por ndo ser o ideal de fluéncia, perceberemos que as hesitacées tém muito mais a
nos dizer sobre o funcionamento da lingua do que estratégias que limitam as

pesquisas da lingua/ linguagem apenas as suas regularidades.

1.2 Hesitacoes e rupturas em analise por séries temporais.

Merlo (2006) estuda as hesitacées na fala semi-espontanea por meio
da analise por séries temporais, isto é, a autora pesquisou “a possibilidade de as
hesitacbes apresentarem-se periodicamente em textos falados e suas relagdes
com tipos textuais, apoio visual e conhecimento declarativo” (Merlo, 2006, p.13).
Em seu trabalho, Merlo considera que pausas silenciosas hesitativas, pausas
preenchidas, repeticoes hesitativas, prolongamentos hesitativos e falsos inicios
(corrigidos e abandonados) sdao marcas de hesitacdes; em contrapartida, pausas

23



silenciosas fluentes, repeticbes fluentes ou reformulagdes, correcoes e
marcadores discursivos ndo sao exemplares de hesitacao.

Ao discutir as hesitagcdes, deparamo-nos com a questao da fluéncia,
termo que, de acordo com a autora, dos nove dicionarios especializados por ela
consultados, seis ndo traziam sua definicio®. Até mesmo em &reas como a
Fonoaudiologia e a Lingulistica, campos da linguagem, o tema ndo é muito
discutido. Porém, Merlo (2006, p.17) afirma que no ensino de linguas estrangeiras
“0 assunto é tido como primordial, sendo constantemente levado em consideragéo
quando do julgamento do grau de proficiéncia dos alunos”. Na Psiquiatria e na
Neurologia, a fluéncia é utilizada como caracterizador do quadro nosoldgico de
certas patologias.

A definicdo de fluéncia que Merlo nos apresenta € a encontrada em
Richards, Platt & Weber, 1985, p. 107-8:

Fluency (...)

The features which give speech the qualities of being natural and
normal, including native-like use of PAUSING, RHYTHM, INTONATION,
STRESS, rate of speaking, and use of interjections and interruptions. If
speech disorders cause a breakdown in normal speech may be referred
to as dysfluent or as an example of dysfluency.

In second and foreign language teaching, fluency describes a level
of proficiency in communication, which includes:

the ability to produce written and/or spoken language with ease

the ability to speak with a good but not necessarily perfect
command or intonation, vocabulary and grammar

the ability to communicate ideas effectively

the ability to produce continuous speech without causing
comprehension difficulties or a breakdown of communication.

It is sometimes contrasted with accuracy, which refers to the ability
to produce grammatically correct sentences but may not include the ability
to speak or write fluently. (negritos e maiusculos dos autores)

A definicdo apresentada mostra alguns aspectos ja conhecidos da
literatura LingUistica, como o fato de a fluéncia ser uma habilidade formada por
diversos componentes € o de estar sujeita a disturbios. Merlo aponta uma

incoeréncia nessa definicdo que consiste na afirmacdo de que a fluéncia em

3 Bright, 1992; Crystal, 1997; Dubois, Giacomo & Gnespin, 1997; Jota, 1976; Todorov & Ducrot, 1977;
Xavier & Mateus, 1990
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lingua materna é diferente da fluéncia em lingua estrangeira porque, para avaliar a
fluéncia de um falante em lingua estrangeira é necessario compara-lo aos falantes
nativos. Isto é, como algo intrinseco a linguagem pode ter tratamento diferenciado
qguando falamos em lingua materna e em lingua estrangeira?

A fluéncia, tida como habilidade e ndo como conhecimento linguistico,
implica em duas caracteristicas: ser adquirida com a pratica e ser menos flexivel
do que o conhecimento. Assim, uma pessoa fluente em determinada situacao nem
sempre serda fluente em outras, conforme nos mostra Fillmore (1979) ao relacionar
a fluéncia com: poucas pausas, coeréncia, dominio da sintaxe e da semantica,
facilidade de adaptacdo em diversos contextos e uso criativo da linguagem.

Merlo discorre sobre alguns componentes que parecem fazer parte da
fluéncia na fala espontanea e semi-espontanea (escopo do seu trabalho), dentre
eles podemos citar:

- baixa frequéncia de hesitacoes;

- baixa frequéncia de reformulagdes;

- baixa frequiéncia, curta duragao e uso nativo de pausas silenciosas
fluentes;

- taxa de elocugéao confortavel;

- facilidade de emissao;

- habilidade gramatical;

- diminuicdo da complexidade semantica.

Optamos por nao discutir exaustivamente todos esses itens, porém os
trés primeiros chamaram nossa atencdo para a maneira como as hesitacoes,
reformulacdes e pausas ainda sao tratadas, mesmo na Linguistica.

Alguns trabalhos, como vimos, e sobretudo a partir de Scarpa (1995),
véem as hesitacbes como elementos constitutivos e intrinsecos a linguagem, isto
é, a fala fluente, sem pausas, hesitagdes, reformulagdes, repeticoes e rupturas
ndo existe e s6 é encontrada em situagdes especificas, como nos trabalhos de
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disc-jockeys ou locutores. Assim, a fala disfluente, permeada por hesitacoes e
rupturas, nao deveria ser ignorada nas pesquisas linguisticas.

Ciente disso, Merlo considera as hesitacbes como atividades
problematicas de formulacao textual, isto €, a autora ndo as vé de forma negativa,
mas como processos que ocorrem na formulacdo textual quando o falante se

depara com dificuldades:

A primeira vista, as hesitagbes podem parecer erros, defeitos ou
disfungdes presentes no texto; entretanto, atualmente, as hesitagées nao
sdo mais vistas de forma negativa, mas de forma construtiva As
hesitagcdes sdo consideradas atividades problematicas de formulagao
textual e ocorrem quando o falante se depara com dificuldades no
processamento ou na verbalizacdo da informagao, nao encontrando de
imediato uma alternativa para construgdo textual, sendo obrigado a
interromper momentaneamente o texto para resolver sua dificuldade.
(MERLO, 2006, p. 19).

E, no que diz respeito as reformulagdes, a autora também as considera
“atividades probleméaticas de formulacao textual, apresentando carater saneador,
ou seja, reparam segmentos textuais considerados inadequados (pelo locutor)”
(Merlo, 2006, p. 21). Dessa forma, a autora nos esclarece:

Assim, o alvo das reformulagcbes é retrospectivo, porque o segmento
considerado inadequado ja se manifestou textualmente; nas hesitacoes, o
alvo é prospectivo, tendo em vista que o segmento probleméatico ainda
esta por vir. (Merlo, 2006, p. 21)

Sobre as pausas, a autora afirma que sdo divididas em dois tipos:
fluentes e hesitativas. A pausa fluente é caracterizada por trés componentes:
freqUéncia, duragéo e uso, sendo a freqiiéncia o0 componente mais perceptivel de
(dis)fluéncia. A pausa de hesitagdo é caracterizada por inspiracées em fronteiras

sintaticas fracas, isto é:

Ha uma coordenacdo entre a atividade linglistica e a atividade
respiratéria, fazendo com que as inspiragbes/pausas nao ocorram em
qualquer posicdao, mas, sim, em posi¢des linguisticamente relevantes.
(idem, p. 23)
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Além das caracteristicas da fluéncia, a autora discorre sobre seus
disturbios, que sao cinco: a) gagueira do desenvolvimento, que tem inicio na
infancia e é a mais freqliente; b) gagueira neurogénica, com menor incidéncia do
que a anterior e causada por lesdo encefélica, pode ocorrer em qualquer época da
vida; c) gagueira psicogénica, causada por transtornos de conversdo ou
dissociativos, isto é, a gagueira € a expressdo de um conflito ou de uma
necessidade psiquica e todos os casos relatados na literatura envolvem adultos;
d) taquilalia, que tem como sintoma a elevacao constante ou irregular da taxa de
elocucao a ponto de comprometer a precisdo articulatéria do locutor e a
compreensao de fala pelo interlocutor; e) taquifemia, que apresenta como
sintomas a elevacao constante ou irregular da taxa de elocucdo, a presenca
abundante de hesitacbes e a falta de consciéncia da alteracdo. A autora destaca
que o fator comum das gagueiras € a ocorréncia de hesitacbes tipicamente

gaguejadas.

TABELA 1: Comparacgéao entre as caracteristicas das gagueiras (Mahr & Leith,
1992; Organizacao Mundial da Saude, 2003; St. Louis & Meyers, 1997; Van Borsel &
Taillieu, 2001).

Caracteristicas Gagueira do Gagueira Gagueira psicogénica
desenvolvimento neurogénica
Hesitacées Blogueios, Repeticoes  de | Se houver acesso a um
prolongamentos em | fone ou silaba | modelo de gagueira do
inicio de palavra, | sédo mais | desenvolvimento ou
repeticdes de fone ou | freqlientes. neurogénica, as hesitacoes
silaba e/ou evitacdo | Bloqueios e | tipicamente gaguejadas
dessas hesitacoes. prolongamentos | podem ocorrer de maneira
iniciais s&o mais | bastante convincente; se
raros nao houver acesso a um
modelo, geralmente
ocorrem repeticdes
estereotipadas da silaba
inicial ou silaba tonica das
palavras.
Comportamentos Freqlentes InfreqUientes Dependem de acesso a
acessorios, como: um modelo.
piscar de olhos,
tremor mandibular,
movimentos de
cabeca, elevacdo
de ombros elc.
Autoconsciéncia do | Geralmente presente | Geralmente Geralmente ausente: Ja
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disturbio de fluéncia

presente

belle indifferénce

Inicio

Necessariamente
durante a infancia, ou
seja, até 12/13 anos
de idade.

Em qualquer
época da vida.

Adolescéncia, adulticia ou
velhice.

Mudanga no padrdo | Geralmente gradativa Subita Subita
de fluéncia
Etiologia Geralmente Lesdo encefalica | Psicogénica, dado que
multifatorial (heranca | devido a trauma | ocorrem em relacéo
genética, fatores | fisico, acidente | temporal estreita com
organicos, ambiente | vascular eventos traumaticos,
familiar e | encefdlico, problemas insoltveis/
caracteristicas doencas insuportaveis ou relacdes
psicolégicas) degenerativas, interpessoais dificeis. A
tumores. Nao | avaliacdo de saude nao
parece haver um | indica a existéncia de um
sitio lesional | transtorno organico
especifico. conhecido.
Influéncia de | Sintomas Sintomas Sintomas continuam
situagcbes praticamente continuam praticamente inalterados.
especificas, tais | desaparecem praticamente
como: leitura em inalterados.
unissono, imitagdo
de  personagens,
canto e
retroalimentagcéo
auditiva retardada
Histdrico familiar | Geralmente positivo ? ?
para distirbio de
fluéncia
Comorbidades Disturbio  fonolégico Afasia Outros transtornos de
freqlientemente e/ou retardo de saude mental
associadas linguagem

Merlo define, operacionalmente, a fluéncia como uma habilidade
lingUistica resultante da concomitdncia dos seguintes fatores:
reformulacdes, pausas fluentes, taxa de elocucdo, facilidade de emissao,
habilidade gramatical e complexidade semantica. A autora esclarece que a
fluéncia € um conceito amplamente utilizado (lingua materna, segunda lingua e
lingua estrangeira), e € passivel de alteracdes, como ocorre nos disturbios, e séo
justamente por essas alteracdes que € algo tao dificil de conceituar, variando de

acordo com a linha de pesquisa.

Segundo a autora, as hesitacées, desde a década de 50, foram
estudadas por duas linhas tedricas: a primeira denomina seu objeto de estudo de

28

hesitagdes,



disfluéncias e é voltada para as dificuldades motoras, isto €, para as gagueiras. A
segunda linha tem uma orientacdo psicolinglistica muito forte e denomina seu
objeto de estudo de hesitagcbes, que sao vistas como indicadores de dificuldades
com o processamento da lingua falada.

Entretanto, ressaltamos que essa classificacdo € pouco explicativa e,
apesar de mostrar o fenbmeno sob dois pontos de vista ndo é suficientemente
esclarecedora, afinal sdo, na verdade, linhas psicolinglisticas distintas. Assim,
Merlo apenas compara essa classificagéo:

TABELA 2: Comparagéo entre a classificagao das hesitagcdes/disfluéncias em duas linhas
de pesquisa.

Linha psicolingiiistica Linha em gagueira
Pausas hesitativas (hesitation pauses) Pausas (pauses)
Pausas preenchidas (filled pauses) Interjeigbes (interjections)
Repeticoes (repeats) Repeticoes de palavra (word repetition)

Repeticoes de sintagma (phrase repetitions)

Gaguejamentos (stutter) Repeticoes de som (sound repetitions)
Repeticoes de silaba (syllable repetitions)

Falsos inicios corrigidos (retraced false starts) | Revisdes (revisions)

Falsos inicios abandonados (unretraced false | Sintagmas incompletos (incomplete phrases)
starts)

Bloqueios (blocks)

Prolongamentos de som (sound prolongation)

Fonte: Merlo, 2006, p. 210.

Diante disso, a autora classifica as hesitacées nos seguintes tipos:
- Pausas silenciosas, que podem ser divididas em:
- pausa fluente;
- pausa hesitativa.
Para diferenciar um tipo de pausa da outra Merlo (2006) utiliza a sintaxe
e a prosodia, pois:

As pausas fluentes costumam estar em fronteiras sintaticas fortes, como,
por exemplo, entre sentengas, oragdes ou sujeito e predicado; quanto
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mais forte a fronteira, mais longa tende a ser a pausa (Cruttenden, 1994;
Winkworth, Davis, Adams & Ellis, 1995). Em contrapartida, as pausas
hesitativas geralmente estdo em fronteiras sintaticas fracas (p. 211).

Alguns autores denominam a pausa hesitativa de hesitacdo e Merlo
acredita que essa denominacdo € confusa porque em Linglistica e em
Psicolinguistica o termo é amplamente usado também para designar marcas de
descontinuidade e ndo somente para pausa hesitativa. Convém ressaltar que a
classificacdo das hesitacdes é tema muito controverso, como Merlo destaca no
inicio de seu trabalho, dadas as teorias que abordam o assunto e o enfoque de
cada trabalho.

1) Pausas preenchidas

As pausas preenchidas, de acordo com a autora, sao “fones de
enchimento”, tais como “ahn”, “éh” e “ah”, porém essa denominac¢ao nao € unica,
outros autores classificam de forma diversa, as vezes como pausa de enchimento,
do inglés filled pause, ou mesmo como interjeicdo, termo inadequado ao
pensarmos que se refere a uma classe morfoldgica especifica.

Merlo opta por classificar esses “fones de enchimento” como pausas
preenchidas porque é a traducao presente em grande parte da literatura brasileira

sobre o tema.

2) Prolongamentos hesitativos
O prolongamento hesitativo, como o proprio nome diz é o
prolongamento, o aumento da duragdo de um fone. Merlo afirma que o

prolongamento hesitativo:

E uma estratégia polivalente de construgao textual, porque aparece tanto
em enunciados fluentes, quanto em hesitativos. O prolongamento fluente
pode ocorrer no interior de um grupo acentual, tendo por fungdo marcar a
proeminéncia de um determinado trecho de fala (...) ou pode ocorrer no
final de um grupo acentual, quando costuma ser chamado de
‘alongamento final’. O alongamento final auxilia na delimitacao de grupos
acentuais (...) (Merlo, 2006, p. 213).

30



Também nesse caso ha divergéncia entre autores com relacdo a
classificacao. Para Marcuschi (1999) o prolongamento hesitativo € um subtipo de
pausa preenchida caracteristico da fala de sujeitos sem disturbios de
comunicacao; por outro lado, Andrade (1999) considera todos os prolongamentos
hesitativos como caracteristicos de sujeitos com gagueira. Merlo acrescenta que é
importante ressaltar essa diferenciacdo, ja que o prolongamento hesitativo é uma
das caracteristicas que distingue a fala gaguejada da nao-gaguejada, no que diz

respeito a gagueira do desenvolvimento.

3) Repeticdes hesitativas, divididas em:
- repeticao hesitativa;
- repeticdo de reformulacéo
A repeticdo diz respeito a ocorréncia sucessiva de uma mesma palavra,
silaba ou fone. A diferenca entre esses dois tipos consiste na relagéo de sinonimia
denotativa entre o enunciado fonte e o enunciado reformulador encontrada na
repeticao reformuladora, de acordo com Merlo que partilha da mesma opinidao de
Favero, Andrade & Aquino (1999).

4) Falsos inicios
- abandonado;
- corrigido
O falso inicio, segundo Merlo (2006, p. 216), é a construcdo sintatica
iniciada com algum problema. Isto é, como iniciou com “problema”, ela pode tanto
ser abandonada como retomada e corrigida, sendo possivel na udltima localizar
itens fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e/ou semanticos que lembrem o
segmento inicial.
Ressaltamos que a correg¢do decorrente do falso inicio corrigido nada
mais é, muitas vezes, que a reelaboragdo do enunciado. Essa € uma das mais
freqUentes ocorréncias de auto-correcdo ou ruptura na fala dos nossos sujeitos.

Longe de ser um problema é um indicio de funcionamento da lingua e de uma
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mudanca de posicao, quer dizer, de uma outra relagdo da criangca com a lingua —
além daquelas reveladas pela dominancia da fala do outro ou da dominéncia da
relacdo do sujeito com sua prépria fala, nessa posicdo aparecem 0S erros
lingUisticos e textuais resultantes de enunciados maiores que acarretam muitas
vezes as reelaboracdes, além de ser um recurso estratégico forte na aquisicao do

ritmo da lingua materna, como veremos no Capitulo Il1.

5) Blogueios

Os bloqueios dificilmente ocorrem em sujeitos sem disturbios de
comunicacdo, sao tipicamente gaguejados, e caracterizam-se pelo
posicionamento para produzir determinado fone, no entanto o0 movimento é detido
(Merlo, 2006, p. 217).

6) Marcadores discursivos

Os marcadores discursivos, de acordo com Merlo, ndo sdo marcas de
hesitacdo e possuem, explicitamente, a funcado de coesado que a autora afirma ser
0 oposto das hesitacdes, “as quais sinalizam regides de descontinuidade no texto
devido a evidéncia de dificuldades com o processamento ou a verbalizacdo da
informacao” (Merlo, 2006, p. 218).

Porém, os marcadores discursivos sao considerados, de fato, como
hesitacbes na area de Disturbios da Fluéncia. Segundo Urbano (2001), séo
elementos constitutivos da fala espontanea, como: ah, bom, olha, né?, entende?,
entdo, assim, sabe?, digamos etc. Suas caracteristicas sdo: pouco conteudo
semantico e grande independéncia sintatica, o que os tornam resistentes a
analises sintaticas ou semanticas. Eles tém como funcédo auxiliar na troca de
turno, na transicao entre topicos, facilitar a interagéo entre os interlocutores e sao
marcas da coesao e da coeréncia do texto falado.

O trabalho de Merlo € um grande passo na descricdo temporal de
marcas de fluéncia/disfluéncia e um trabalho pioneiro no recurso a abordagem

fonético-acustica do fenébmeno em questao.
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1.3. Hesitacoes e rupturas: disfluéncia intrinseca a linguagem.

Scarpa (1995; 2006) afirma que, ao estudar o conceito de fluéncia,
notamos a auséncia de interesse por parte dos linguistas, e, quando é estudado
na area de Disturbios da Linguagem, sua consideracdo vem “do extremo da sua
negacao, isto €, a gagueira”. De fato, segundo a autora, o conceito de fluéncia
mais utilizado, seja por lingtistas, psicolingtistas ou fonoaudiélogos é o que parte
de sua negativa e tem como pressuposto o fato de que a fluéncia se define
circularmente, como sendo o trecho de enunciado destituido de disfluéncias,
prolongamentos e pausas. Essa definicido deve-se ao fato de que os trabalhos
sobre o0 tema sdo de interesse de fonoaudiologos e foniatras que estudam os
“disturbios de fluéncia” investigando as causas e caracteristicas do viés patologico
da disfluéncia.

Diante disso, a autora lanca o olhar para esses pesquisadores e nos

revela que apesar dessa definicao ser comum:

(...) ndo deixa claro se ela identifica uma fala que os ouvintes
interpretariam como fluente nem se tal definigdo se refere a fala
normalmente fluente. Isto é, parece que a producdo e o produto da
fluéncia (ou da disfluéncia) demandariam, desde o principio,
especificidades de abordagem e, portanto, de definicdo ou de dominio. A
dicotomia esta presente desde o inicio, na assuncao de que o0 que o
ouvinte interpreta como fala fluente deve se distinguir necessariamente
da ‘fala normal fluente’ (Scarpa, 1995, p. 164).

Scarpa alerta que a dificuldade em lidar com este tema é a aparéncia
de facil compreensao de que se reveste a fluéncia, que é, na verdade, resistente a
uma definicdo “direta e ndo-ambigua” (Finn & Ingham, 1991, p. 92, apud Scarpa,
1995). Afinal, os mesmos autores citados admitem que os tracos de
fluéncia/disfluéncia sao facilmente reconhecidos, mesmo ndo havendo um meio
adequado de mensura-los.

Para alguns autores a fluéncia deve ser delimitada pela semantica, para
outros, pela sintaxe ou pelos morfemas ou ainda pela prosddia e, como a

dificuldade em estabelecer um método de analise persiste, Scarpa aponta para a
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ambiguidade e insegurancga, presentes na literatura, da definicdo de fluéncia que
considera sempre a disfluéncia como sua face desviante, pois a fluéncia seria “o
normal”. Tal ambiguidade ou inseguranca atribui os tracos de disfluéncia, ou
mesmo a definicao de fluéncia, ora como pertencentes a fala, ora a lingua(gem).

Entretanto, de acordo com a autora, a mensuracdo da
fluéncia/disfluéncia tem sido considerada importante na distingdo da gagueira e
ndo-gagueira em fase inicial, na fala das criancas; porém, por outro lado, a
literatura revela a frustracdo dos pesquisadores em prever se a disfluéncia infantil
desembocara na gagueira posteriormente porque admitem “pouca ou virtualmente
nenhuma possibilidade de distingdo entre a disfluéncia do gago e do ndo-gago em
estagios incipientes de gagueira” (Yairi & Lewis, 1991, apud Scarpa, 1995).

As categorias utilizadas para comparar a disfluéncia na fala infantil sdo
as mesmas utilizadas para mensurar a fluéncia/disfluéncia na fala adulta e estao
discriminadas abaixo:

- interjeicdes;

- repeticdo de parte de palavra;

- repeticao de palavra de uma silaba;
- frase incompleta ou retomada;

- fonagéo disritmica;

- pausa tensa (isto €, preenchida);

- repeticao de palavra polissilabica;

- repeticdo de frase ou sintagma.

Scarpa (2006) salienta que alguns trabalhos mais recentes na area da
Psicolingtiistica procuram instituir critérios de previsibilidade da incidéncia de

disfluéncia a partir de estudos laboratoriais:

Lickley (2001) mostra que a disfluéncia depende do tipo de tépico (move)
dentro do dialogo. Os tépicos que requerem mais planejamento, como
respostas complexas e negativas, tendem a produzir mais marcas de
disfluéncia do que as de pequeno planejamento. Mais uma vez, marcas
que sao linglisticas tém a explicacdo deslocada para um dominio fora da
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lingua: o do planejamento e processamento linglistico (Scarpa, 2006, p.
164).

Além disso, € simplista demais interpretar as marcas de disfluéncia
apenas com relacao a complexidade de planejamento. Como destacou Scarpa
(2006), a disfluéncia é intrinseca a linguagem e as tentativas de explica-la
tomando como pressuposto que ela é decorrente apenas dessa complexidade
acabam por marginalizar o tema.

Também os linguistas, segundo Scarpa, com a tendéncia a criar
dicotomias, colaboram para a existéncia de um papel explicito para a disfluéncia e
outro, implicito, para a fluéncia. Fillmore (1979) estuda a fluéncia nos anos 60 e
70, entre as polémicas discussbdes sobre competéncia e performance, tendo seu
foco na maneira como as questdes de variacdo sado articuladas na linguistica
tedrica. Assim, ele diferencia o conceito de fluéncia da lingua daquele baseado em

motricidade, e opde conhecimento e uso, o que Scarpa (2006, p. 164) nos explica:

A imperfei¢ao do input esté fora do “conhecimento linglistico”; portanto, a
questao da fluéncia/disfluéncia nele ndo encontra estatuto. Ja o uso
acolhe tal problematica porque ele cuidara de variacdo e de diferencas
individuais. Explora, entdo, a idéia de que ha niveis de sucesso
(accomplishment) linglistico ao longo de varias dimensdes, que
distinguem um falante do outro; tais diferengas formam um continuo
limitado de casos claros como os das criangas pequenas e os dos
portadores de disturbios de fala.

Fillmore, estritamente a partir do aspecto da producao, observa que a
palavra “fluéncia” indica uma série de habilidades lingUisticas e apresenta quatro
tipos de fluéncia, baseados nas seguintes caracteristicas:

1) habilidade/capacidade de falar extensamente com poucas pausas,
como os disc-jockeys ou locutores esportivos;

2) habilidade de falar com sentencas/enunciados coerentes, pensados
e “semanticamente densos” que revela o dominio dos recursos sintaticos e

semanticos da lingua;
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3) habilidade de ter coisas apropriadas a dizer em diversos contextos,
isto é, alguém que esta “verbalmente a vontade” em varios tipos de situagdes
conversacionais;

4) habilidade de usar criativa e imaginativamente a linguagem, de
expressar idéias de um modo diferente.

Diante disso, Scarpa conclui que a palavra “fluéncia” tem acepgdes
diversas tanto do ponto de vista da motricidade como do desempenho no uso da
linguagem e, além disso, ao analisar a tensdo entre simplicidade e complexidade
articulatérias, verifica-se que “as demandas por contrastes perceptuais diminuem,
o gesto se simplifica, cedendo lugar a disfluéncia. Dessa forma, “fluéncia/
disfluéncia estdo na base dos mesmos processos dindmicos de processamento da
fala” (Scarpa, 2006, p. 166).

Na fala adulta as disfluéncias tém sido vistas como “acidentes de
percurso” e, como tais, sdo despojadas de qualquer valor, sdo ignoradas pelo
pesquisador ou pelo ouvinte. A excecdo, nesse caso, € a pausa que desperta
interesse por ser um elemento prosddico de valor textual e sintatico.

De acordo com Cruttenden (1986), as pausas ocorrem:

a) em fronteiras de constituintes maiores, especialmente entre oracoes
e entre sujeito e predicado;

b) antes de palavras de alto conteudo lexical (isto é, “pontos de
probabilidade transicional baixa”);

c) depois da primeira palavra de um grupo entonacional (posi¢ao tipica
de outros ‘erros de performance’), como por exemplo, corre¢coes de falsos
comegos e repetigoes.

Assim, as pausas do tipo (a) e (b) sdo fenbmenos de hesitacdo, dadas
suas caracteristicas prosdédicas.

Scliar-Cabral, Martim & Chiari (1981, apud Scarpa, 1995; 2006)
estudaram pausa e hesitacdo na fala espontanea, selecionando instancias de
pausas vazias, pausas plenas (preenchidas), truncamento (falsos comecos) e
repeticao. Nesse estudo reconheceram duas fungdes das pausas:
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1) pausas para codificar o enunciado (relacionadas a familiaridade do
falante com o tépico, controle da situacao e status dos interlocutores);

2) pausas constituintes dos tragos de conversacao (recursos faticos
visando retro-alimentagao do interlocutor, manter e tomar o turno — por exemplo, a
pausa preenchida).

Assim, as pausas de codificacdo ocorrem em sua maioria antes da
supra-sentenca (“unidade textual definida por um mesmo tépico em torno de uma
ideagdo, um trecho de fala entre duas macro-junturas”, [Scarpa, 2006, p. 172]), ou
de unidades hierarquicamente menores que a acima.

Diante do exposto, concordamos com Scarpa (2006) quando conclui
que:

A fluéncia falada é, assim, um ideal da escrita. A crianca que gagueja nao
desemboca na teleologia do sujeito adulto fluente. O sujeito histérico
fluente também é uma abstracdo. A linguagem em uso é faltosa e
incompleta — os discursos transitam por outros discursos € quem faz a
fluéncia é o outro. O outro recompde as disfluéncias e imperfeicdes da
fala — ou convive com elas. (p. 174)

Nesse ponto, Scarpa questiona, entdo, o que fazer com a hipétese da
pobreza de estimulo que parte do pressuposto de que o falante/ouvinte ignora as
disfluéncias? E continua: o produto final da fala seria “editado” por parte do
interlocutor? Ha diferenga entre 0 que € produzido e o que é recebido? Sao
processamentos diferentes o de quem fala e o de quem escuta? Falar e ouvir sdo
produtos distintos, objetos de duas teorias diversas? Para a autora, uma linha de
estudo que considerasse a relagdo entre discursos como interpretantes evitaria a
divisdo — improdutiva, diga-se — em processamentos distintos: um para a producao
e outro para a recepgao.

As atividades linguisticas abordadas por Scarpa (pausas fora de lugar,
hesitacdes, interrupcdes da cadeia de fala, insercdes ou redugdes de fragmentos,
retomadas, repeticdes, falsos comecos e reelaboracdes), consideradas “atividades
epilinglisticas” em trabalhos anteriores por ela e por outros pesquisadores, sdo
agora tratadas apenas como atividades da lingua, possibilitando um olhar mais
abrangente sobre a fluéncia/disfluéncia. Para tanto, apdia-se na analise do
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discurso, mais precisamente em Pécheux (1990), no que diz respeito a
superioridade da lingua sobre a linguagem, o discurso, a fala, o texto e a interacéo

conversacional:

A conseqliéncia [desta primazia] é que toda descricdo — quer se trate da
descricdo de objetos ou de acontecimentos ou de um arranjo discursivo-
textual, ndo importa, a partir do momento em que nos prendemos
firmemente ao fato de que “ndo ha metalinguagem” — esta
intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua: todo enunciado é
intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, de
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro (a
nao ser que a proibicdo da interpretacdo prépria ao logicamente estavel
se exerca sobre ele explicitamente). Todo enunciado, toda seqiéncia de
enunciados €, pois, linglisticamente descritivel como uma série (Iéxico-
sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo
lugar a interpretacao (Pécheux, 1990, apud Scarpa, 2006, p. 175).

Assim, cada pausa, cada hesitacdo revelam um momento em que o
enunciado pode derivar e tornar-se outro, sdo marcas formais da “deriva
discursiva”, de acordo com Pécheux. Essas marcas de deriva discursiva marcam,
também, os trechos disfluentes, aqueles em que hd um descongelamento da
lingua que a deixa a deriva. Em oposi¢cao temos os trechos fluentes, enunciados
congelados, fragmentos de discurso que se alternam com os trechos disfluentes
do falante, ou do outro.

Partindo dessa visdo, Scarpa chega a conclusdo de que a fluéncia e a
disfluéncia indicam diferentes relagdes do sujeito com a lingua, isto €, a fluéncia,
reconhecida pela estabilidade do enunciado, é encontrada em partes cristalizadas,
congeladas: “blocos incorporados do discurso do outro colocados em relacédo de
contigliidade ou substituicdo discursiva” (De Lemos, 1992). Por outro lado, a
disfluéncia também revela o funcionamento da lingua através da instabilidade que
deixa transparecer a “lingua a deriva”.

Sem a pretensdo de separar conhecimento de uso, nem estimular a
cisdo entre producao e recepgdo, Scarpa procura langar o olhar positivo sobre o
termo “fluéncia”, afastando-se das definicbes negativas que tém sido atribuidas no
estudo desse tema. Scarpa conclui, lembrando de Lindblom (1985), que “a escuta
€ seletiva, guiada pela lingua”. E a autora acrescenta: “por informacdes
linglisticas (...) pelo estruturado, pelo simbdlico”.
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CAPITULO Il
2. HESITA(}()ES E RUPTURAS NA FALA INFANTIL

Um dos motivos pelos quais a fala da crianca é tao fascinante e repleta
de interrogacdes é porque traz a tona o inesperado, o insdlito e o imprevisivel,
suscitando diferentes rea¢des no outro que vao desde o riso até o estranhamento.
Esse aspecto que a torna singular, que a distingue da fala do adulto ndo é
considerado por Chomsky, ao propor um processo universal, comum a todos e

que nao deixa lugar para as idiossincrasias:

The language faculty is a distinct system of the mind/brain, with an initial
state S, common to the species (to a very close first approximation, apart
from pathology, etc) and apparently unique to it in essential respects.
Given appropriate experience, this faculty passes from the state Sy to
some relatively stable steady state Ss, which then undergoes only
peripheral modification (say, acquiring new vocabulary items) (Chomsky,
1986, p. 25).

Assim, essa passagem do estado inicial ao estado estavel nos faz
pensar sobre o que ha entre um estado e outro, o que ha no “estado
intermediario”, onde estdo intrinsecas a heterogeneidade e a instabilidade. No
modelo de aquisicdo por ele proposto ndo cabem as vicissitudes dessa fala que
tanto interroga a Linguistica, mas que sado habilmente tratadas nas pesquisas
interacionistas.

De Lemos (1986, 1992, 1995, 2002) busca respostas que esclarecam
como se operam as mudancas qualitativas na fala da crianga e de que natureza
sdo a crianca e a linguagem. Ha o reconhecimento de uma ordem prépria da
lingua que implica “a necessidade de (re)pensar uma natureza, tanto para a
linguagem, quanto para a criangca que, como qualquer falante, sai da posicao de
origem para constituir-se como um efeito da lingua” (Faria, 1997, p.73). O

compromisso do psicolinglista € com a diacronia e com a sincronia, isto €, a
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primeira refere-se a génese de estruturas e de categorias que visam a
identificacdo e explicagdo das mudancgas qualitativas na fala da crianca; a
segunda visa descrever, em termos de categorias e estruturas os enunciados
relevantes de cada momento do periodo que isola como objeto de estudo.

As mudancgas que ocorrem na fala da crianca sdo pensadas como
efeitos da linguagem produzidos na criangca em sua interagdo com o adulto que,
por sua vez, € concebido como uma instancia de funcionamento linguistico-

discursivo, ao que De Lemos esclarece:

Pensar o sujeito como efeito da linguagem equivale, pois, literalmente, a
subverter uma concepcdo de sujeito enquanto posicionado face a
linguagem como objeto de conhecimento a ser aprendido ou construido.
Ou, em outras palavras, a considerar a crianga, enquanto corpo pulsional,
como capturada pelo funcionamento da lingua na qual é significada, por
um outro, como falante, antes mesmo de o ser. Nesse sentido, pode-se
dizer que essa captura tem o efeito de coloca-la em uma estrutura em
que comparece o outro como instancia de interpretacao e o Outro como
depésito e rede de significantes (2001, p. 28-9)

O caréter dindmico da aquisicdo da linguagem € facilmente percebido
na proposta de que ocorrem mudancas de posicao da crianga na/pela linguagem,
e essas mudancas sao marcadas por alteracoes de dominancias. A primeira
posi¢do é marcada pela dominancia da fala do outro, caracterizada pela presenga
de fragmentos da fala da mae; a segunda pela dominancia do funcionamento da
lingua, momento em que surgem enunciados resultantes do cruzamento de
fragmentos de diversas origens, os quais podem levar a erros linguisticos e
textuais; a terceira, pela dominéncia da relacdo do sujeito com sua propria fala,
caracterizada pela rejeicdo as intervengdes da mae e reformulacdo de seus
proprios enunciados.

Seriam as trés posicoes evidéncia de desenvolvimento?

Em uma primeira leitura, o que se depreende dessa proposta, é que as
posicoes sdo etapas pelas quais a crianga passa durante o processo de aquisicao
da linguagem, como se esta ultima fosse algo estatico e a crianga ultrapassasse
posi¢ao por posigado. Entretanto, um olhar mais acurado revela que esse processo
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€ dinamico: ha, de fato, um transito da crianca pelas posicées e também um
movimento da lingua sobre si mesma e na/pela crianga.

Dessa forma, assim como Jakobson afirma que ndo ha mensagens
verbais que preenchem uma unica funcédo, mas que pendem para uma funcao, a
crianga pende para determinada posicao, sem que isso signifiqgue a anulagéo das
outras; pelo contrario, elas continuam presentes; afinal a relacdo entre a
linguagem e a crianca € dindmica. Este fato é observado ndo apenas pelas
dominancias/mudancas das/nas posicdes, mas também através dos processos
metaféricos e metonimicos, os quais evidenciam o movimento da lingua sobre si
mesma, como veremos abaixo, no proximo item.

Diante disso, ndo podemos afirmar que existem estagios ou etapas a
serem superados; o que ha, de fato, € um infans que, ao transitar na/pela
linguagem, vem a ser um falante. Isso, de certa forma, é esclarecido por De
Lemos (inédito):

Ainda que essas trés posicbes sejam propostas para dar conta da
estruturacdo da crianga como falante, elas ndo podem ser ordenadas
segundo uma teleologia definidora de um processo de desenvolvimento.
Nao ha como eliminar da relacdo do falante com a sua lingua materna

nem a fala do outro e seu efeito, nem o0 movimento da lingua e seu efeito
tanto de estabilizacdo quanto de ruptura e estranhamento.

2.1 Os processos reorganizacionais e os processos metaforicos

e metonimicos.

Os processos metaforicos e metonimicos, inicialmente propostos por
Jakobson, ao serem abordados por De Lemos (1992), a partir de uma releitura
deste e de Saussure, apontaram para uma perspectiva diferente nas pesquisas
em Aquisicdo da Linguagem. O processo metaférico (através da substituicdo de
elementos da lingua, seja em cadeias manifestas e/ou latentes) e o processo

metonimico (por meio da combinacdo destes elementos) permitem observar a
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emergéncia da crianca na lingua. Assim, ao entender esse movimento da lingua
que alterna as posi¢coes do sujeito observamos, assim como De Lemos, que a
aquisicao da linguagem nao € um processo de desenvolvimento que visa chegar a

um estagio final no qual ndo haveria mais ressignificacoes.

Para entendermos a importancia dos processos metaféricos e
metonimicos atualmente nos estudos em Aquisicdo da Linguagem, é necessario
conhecer 0s processos reorganizacionais (Bowerman, 1982), ja que aqueles se
mostraram uma alternativa a esses no que diz respeito a abordagem da fala

infantil.

A teoria dos processos reorganizacionais estabeleceu que o0s
elementos lingUisticos que ja fazem parte do conhecimento da crianga sao
reorganizados sucessivamente a partir da equivaléncia das formas a significados

pré-estabelecidos. De acordo com Bowerman (1982, p. 320):

Reorganization in language development has important implications for
the way children work out the relationships between linguistic forms
(words, inflections, patterns for word combination, etc) and categories of
meaning (...) Language acquisition, according to this hypothesis, can be
seen as a process of matching forms to preestablished meanings.

Segundo Bowerman, 0s processos reorganizacionais reconhecidos sao:
andlise pela crianga de formas nao-analisaveis, sucessivos desaparecimentos ou
substituicdbes de regras e mudancas sistematicas na maneira da crianca
compreender as palavras das sentencas. Eles serviriam, de certa forma, para
esclarecer que as formas produzidas pela crianga ndo séo erradas, apenas sofrem
mudanga no processo da aquisicdo da linguagem. Assim, a crianca, em um
primeiro momento, operaria corretamente com os elementos que ela ja conhece
da lingua para, posteriormente, estes mesmos elementos surgirem em outros
contextos como “erros” e, mais adiante, aparecerem de forma regular e correta em
sua fala.

A proposta de Bowerman, apesar de contemplar a aquisicdo da

linguagem como uma relagéo dinamica entre a crianga e a lingua, ndo explicita a
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interacao crianca-adulto. Nesse sentido, os processos metaféricos e metonimicos
seriam considerados alternativas aos processos reorganizacionais por (i) atuar
sobre itens ndo-analisados ja em circulagdo na fala da crianca; (ii) explicitar um
funcionamento que explique tanto o fragmento ndo-analisado como o “erro” e até

mesmo a mudanga inferida do reconhecimento entre um e outro.

Jakobson (2003, p. 37) afirma que “falar implica a selecdo de certas
entidades lingUisticas e sua combinacdo em unidades lingUisticas de mais alto
grau de complexidade”, e estipula que a lingua opera nos modos de combinacao e
selecdo. Ele explica que todo signo aparece em combinagcao com outros signos,
isto é, serve de contexto para unidades mais simples ou pode ser combinado com
unidades linglisticas mais complexas. Por esse motivo, € uma relacdo in
praesentia: “baseia-se em termos presentes em uma série efetiva” (op. cit., p. 40).
A selegédo, por sua vez, une termos in absentia: um termo s6 aparece em
substituicdo a outro, de acordo com sua adequacdao ao contexto. O autor

esclarece:

Os constituintes de um contexto tém um estatuto de contiglidade,
enquanto num grupo de substituicdo os signos estao ligados entre si por
diferentes graus de similaridade, que oscilam entre a equivaléncia dos
sinbnimos e o fundo comum (common core) dos anténimos (op. cit., p.40)

Assim, 0s efeitos de substituicao/similaridade e de
combinacgao/contiglidade, chamados de processos metaforicos e metonimicos, de
acordo com Lemos (2002, p. 52) “permitiriam apreender, (...) como queria
Jakobson, a linguagem em seu estado nascente na fala da criancga, assim como o

movimento que produziria a mudancga.”

Segundo De Lemos (inédito):

O processo metafdrico estabelece, pela substituicdo, uma relagao de
semelhanca. Esse efeito de semelhanca é, contudo, apenas a
contraparte do que essas substituicdes revelam sobre o cruzamento da
cadeia manifesta com cadeias latentes e de seu deslocamento de outros
textos. O processo metonimico se da pela irrupcao das cadeias latentes
nas posicoes em que se da a substituicdo que sinaliza o processo
metaforico.
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Nessa via de mao dupla em que um processo implica o outro, a
interacdo é uma condicdo necessaria, pois propicia o contato da crianca com a
fala do outro e com a lingua representada por essa fala. Sob esse aspecto, 0s
significantes da crianca sdo submetidos a esses processos e deslocam-se,

aproximam-se, ressignificam-se a partir da relagdo com outros significantes.

2.2 A dinamica das posicoes.

O carater dindmico da aquisi¢do da linguagem é percebido na proposta
de que ocorrem mudancas de posicdo da crianga na/pela linguagem, e essas
mudancas sdo marcadas por alteragdes de dominancias. Como dissemos
inicialmente, a primeira posigdo é marcada pela dominancia da fala do outro,
caracterizada pela presenca de fragmentos da fala da mae; a segunda pela
dominéncia do funcionamento da lingua, momento em que surgem enunciados
resultantes do cruzamento de fragmentos de diversas origens, 0s quais podem
levar a erros linglisticos e textuais; a terceira, pela dominancia da relacdo do
sujeito com sua prépria fala, caracterizada pela rejeicao as intervengdes da mae e
reformulacéo de seus préprios enunciados.

A direcao dos processos metaforico e metonimico é a “estabilizagdo” da
lingua na fala da crianca, isto €, a consolidagdo de categorias e estruturas, o que
nao significa que seja o término desses processos. A aparente homogeneidade na
fala dos adultos ndo exclui a singularidade e a diferenca nem detém a mudanca
linglistica. Nesse estado supostamente estavel caracterizado pelo “erro”,
encontramos pausas, reformulacdes, correcoes e auto-corregdes desencadeadas
pela reacdo do interlocutor e que se dao sob a forma de substituicdes. Assim
sendo, também “remetem a processos metaféricos e metonimicos que implicam o
reconhecimento da diferenca entre a unidade a ser substituida e a que vem a
substituir” (De Lemos, 1992).
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Portanto, diferente de algumas propostas que tratam as hesitacées e
rupturas como “problemas”, afirmamos que as disfluéncias sdo importantes no
funcionamento da lingua. No momento em que a fala € suspensa e esse
funcionamento se mostra, além de emergir a crianga nessa cadeia de
significantes, surge a possibilidade de inserir, formular, pausar, reformular e

repetir.

2.3 Disfluéncias na fala infantil

Scarpa (1995), ao pesquisar como sao distribuidas “fluéncia” e
“disfluéncia” em sujeitos na faixa etaria de 22 meses a 3 anos, encontra 0s
seguintes tracos de disfluéncias:

- falsos comecos;

- insercao de silabas;

- pausas no interior do enunciado, as vezes fora do lugar esperado (ex:
no meio de silaba), seguidas ou ndo de ocluséao glotal;

- divisédo do enunciado em blocos ritmicos;

- variacoes ou flutuacbes na velocidade de fala: lentificacdo em
algumas partes e aceleracdo em outras; o fim do enunciado € mais rapido e
menos sujeito a interrupgdes do que 0 comeco;

- modificacdo na duracéo das vogais e de algumas consoantes;

- variacbes na qualidade de voz (produgdo de voz rangida, por
exemplo).

A autora nos alerta que pouco se sabe sobre esse assunto, porém

chega a conclusao de que a fluéncia encontra-se em

(...) pares adjacentes ritualizados, enunciados estereotipados, familiares,
muitas vezes em situacao de especularidade imediata, em expressdes
mais congeladas. S&o incorporadas como um bloco da fala do
interlocutor, ndo analisaveis ou discretizaveis em unidades gramaticais
menores. (Scarpa, 1995, p. 169)
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E a disfluéncia esta

(...) em tentativas de converséo de discurso direto a indireto e vice-versa,
primeiras tentativas de relatos de experiéncia pessoal, inicio de um tépico
conversacional pela crianga, ou quando tenta responder, com expressoes
nao-cristalizadas, a perguntas polares ou qu- (os primeiros pares
adjacentes pergunta-resposta na fala dos sujeitos sao pares cristalizados,
nao-analisados; aqui, trata-se de uma etapa posterior, quando a crianca
comeca a quebrar os primeiros blocos nao-analisados) (Scarpa, 1995, p.
170).

Scarpa analisa o dialogo abaixo que apresenta trechos de “fluéncia”
(linhas 3, 5, 7, 9, 12 e 13) e de “disfluéncia” (linhas 1 e 10) e ilustra os pontos
discutidos acima. Na linha 9 temos um enunciado interrompido, produzido em

situacao de especularidade imediata.

Transcricdo fonética Transcricdo cursiva

Crianca Crianga e adulto
1. Cr: S Ela vai pega(r) ele// va/ vai// fet// ta
Ela vai pika’eli// v¥ / vai// fet 7/ ta
2. Adulto. Hm?
3. Cr: udo’doi deli ‘la O dodéi dele 1a.

4. Adulto. Dodéi de quem?

5. Cr: udupo’po O do popd (= chupeta)

6. Adulto. Do popd? Ai, coitadinho! O popd ta com
dodéi?

7.Cr.E E..

8. Adulto. Ah, € mesmo, o pop0 ta quebrado. Deixa
eu ver. Ta 14 no chao?

9. Cr: ta’'la: (ES)ta 1a.

10. Cr: u omp // uompik //u oOmpekaee/
‘eli // eubili’kyu’eli

O home(m) pe // o home(m) pec// o
home(m) pega ele // € um beliscao ele.

11. Adulto

O homem pega ele e dd um beliscio nele?
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12.Cr: & E...

13. Cr: kotadindupo’po Coitadinho do popd!
14. Adulto Coitadinho, né? Que judiacdo, fazer isso
com 0 popd!

OBS. Notacodes:

/ pausa de duragéo pequena ou média

// pausa mais longa, com respiragao e/ou preenchida com ocluséo glotal

suss (= sussurro) indicacao de trago paralinguistico (qualidade de voz), sobrescrito no
trecho sussurrado.

Esse exemplo confirma que os trechos tidos como fluentes sdo aqueles
congelados, ja conhecidos e vém em bloco, enquanto os disfluentes sdo aqueles
instaveis, em construgcdo. Scarpa (2006, p. 169) afirma que:

As expressdes mais circuladas nos dialogos, fragmentadas ou ndo, sao
ilhas de fluéncia (por exemplo, as linhas 3, 5 e 13 acima). Mas a relagao
de contiglidade entre os fragmentos discursivos, provavelmente
circulados em dialogos anteriores, parece gerar disfluéncia. Assim é que
o colocar em relacao de contigiiidade “ela vai pegar ele/ o homem pega
ele” e “da um beliscao nele”, para explicar a borda de plastico da chupeta
quebrada, gera interrupcoes, oclusdes glotais, repeticdes de silabas, em
suma, tragos fénicos geralmente identificados como hesitacbes e
disfluéncias.

Ainda assim, na literatura a fluéncia tem sido relacionada com
produtividade, isto é, & produtivo o enunciado fluente e ndo-produtivo o disfluente.
Essa relacédo é problematica dado que a no¢ao de produtividade juntamente com a
de criatividade também n&o estdo bem resolvidas.

Scarpa evidencia que apesar de ter um estatuto marginal, o tema, em
Aquisicdo da Linguagem, tem sido estudado a partir de diversas abordagens.
Dentre as questodes, ressaltamos:

1) A questdo colocada por Chomsky ao desenvolver a Teoria da
Gramatica Universal: como o ser humano, recebendo estimulos pobres e

transitorios, conhece t&do bem a linguagem?
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2) E, no que diz respeito a “ancoragem” (bootstrapping), as criangas, ao
utilizarem pistas prosédicas como ganchos para a gramatica, utilizam as que
apresentam disfluéncia?

Com relacao a primeira questao, é respondida pela teoria chomskiana
da Gramatica Universal de que ha uma dotagéo biologica inata na espécie para a
linguagem. A segunda questdo, ao tentar respondé-la, nos deparamos com
métodos de pesquisa que simplesmente ignoram as disfluéncias e usam em seus
trabalhos apenas trechos fluentes do input. Diante disso, Scarpa (2006, p. 170)

explica:

Coloca-se entdo, a necessidade de descrever ou definir o que seja o
input fluente. A definicao tem vindo pela negativa € o argumento é
circular. A idéia é que a crianca ja “sabe” separar o joio do trigo e limpar a
area do material disfluente, supérfluo e descartavel. Se ha informacdes
(genéticas?) para editar a disfluéncia da fala, entdo como fica a propria
questao da ancoragem, se a crianga nasce equipada com a Graméatica
Universal, constituida de principios e parametros fixados pela
experiéncia?

A autora também nos apresenta outros problemas praticos e
metodoldgicos, tais como: se a crianga é capaz de ignorar as disfluéncias, como,
baseada no input, diferencia uma pausa nao preenchida de hesitagao (indicadora
de disfluéncia) de uma pausa de elaboracédo (caracteristica de textos fluentes)?
Isto €, como a crianca diferencia trechos passiveis de desencadear conhecimento
sintatico daqueles sem importancia para o gatilho sintatico, se prosodicamente sao
tidos como iguais?

Nos dados analisados por Scarpa, estes fenbmenos usados como
argumentos para a indeterminacao, flutuacao e falta de controle fonolégico da fala
sdo vistos como ajustes prosédicos relacionados a organizagao temporal da fala, e
€ claro que nao ocorrem isoladamente, sdo acompanhados pelos seguintes
fendbmenos fonoldgico-prosédicos:

- harmonia vocalica;

- insercdo de oclusiva glotal antes de uma entonacao ascendente;
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- sons preenchedores (“silabas ininteligiveis, preenchedoras de uma
unidade ritmica, ou uma matriz entonacional ou ritmica dando suporte a
fragmentos em bloco extraidos do discurso do interlocutor”).

Assim, a autora explica que entender a disfluéncia infantii como
“gagueira fisiolégica”, que é superada com o tempo, significa que a “crianga
disfluente” cede lugar ao adulto fluente, que ingenuamente se assume que atinge
“um estado estavel em que a disfluéncia é considerada acidental, secundaria e

desviante da norma, vestigios de dados degenerados” (Scarpa, 2006, p. 171).

49



CAPITULO 1lI

3. HESITAGOES E RUPTURAS EM DADOS DE NARRATIVA
INFANTIL

Os dados de hesitacdes apresentados a seguir serdo analisados a
partir da teoria das trés posi¢coes proposta por Claudia Lemos, a qual diz que o
sujeito, em sua relacdo com a lingua, assume posicdes que sao caracterizadas
pela dominancia da fala do outro, pela dominancia do funcionamento da lingua e
pela dominancia da lingua. Lembramos que essas posi¢cées ndo estabelecem uma
ordenacdo, ou mesmo estagios, podendo co-ocorrer e revelando sempre a
dominancia de uma posi¢ao.

A primeira posicdo, marcada pela dominancia da fala do outro, é
caracterizada pela presenca de fragmentos da fala da mae na fala da crianga, as
vezes blocos cristalizados que ela toma como se fossem seus, geralmente
impermeaveis as corre¢coes. Na segunda posicdo, quando o que estd em
evidéncia é o funcionamento da lingua, na fala da crianca isso € percebido através
dos erros linglisticos e textuais, sendo essa considerada uma posi¢cdo muito
produtiva, pois a crian¢a produz enunciados maiores resultantes do cruzamento
de fragmentos diversos. A terceira posicdo, que € a dominancia da relacao do
sujeito com a sua propria fala, indica que a crianca rejeita as intervengdes da mae
e ja reformula seus préprios enunciados, sustentando a narrativa.

Diante disso e considerando as hesitagcbes indicios da mudanca de
posicao, quer dizer, de uma outra relacao da crianga com sua propria fala e com a
fala do outro, nossas analises serdo realizadas, em sua maioria, em enunciados
nos quais a segunda posicao predomina, pois nela a lingua pode ficar a deriva ou
ser contida, o que ocorre, geralmente, nos pontos de hesitacdo: a lingua pode
derivar para outras histérias ou pode ser contida por uma retomada ou

reformulacéo.
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Os pontos em que ha deriva sdo aqueles em que o enunciado é
interrompido ou aqueles em que a crianga insere outras histérias, outros
personagens ou até mesmo relatos pessoais. Nesses pontos da-se a ver o
movimento da lingua e as alternancias das posi¢cdes que podem ocorrer nos
pontos em que ha hesitacdo. Por outro lado, a contencdo dos enunciados pode
dar-se através das reformulagdes. Assim, a hesitacdo pode estar tanto na
interrupcao brusca de enunciados quanto na sua contencéo e pode levar a lingua
para outros significantes abertos a interpretacao pelo interlocutor. Dessa maneira,
€ um mecanismo constitutivo do funcionamento da lingua/linguagem. Em outras
palavras, longe de considerarmos a hesitacdo como um problema na aquisicéao,
procuraremos corroborar a hipétese de que ela é intrinseca a lingua, assim como
a disfluéncia. Afinal, como ja nos mostrou Scarpa (1995; 2006), o sujeito fluente é
uma utopia.

Vejamos, agora, quais tipos de marcagcdo encontramos nos dados
analisados. A hesitacao, na fala do sujeito, pode ser marcada por:

a) pausa

- entonacional;
- hesitante;

b) repeticao hesitante;

¢) marcador “n&o lexicalizado” (ahm, hum).

Ha também ocorréncias de hesitacdo seguida de reformulagao,
geralmente acompanhada por repeticao.

a) Pausa entonacional

Em nossos dados ela surge seguida aos conectores “entdo” ou “dai”
que nas narrativas estdo relacionados a entonacado caracteristica de contar a

histéria e sdo usados para conectar as suas partes, mas, segundo Scarpa (1996),
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caracteriza paratons® tipicos de narrativas, relativos a instancias de “contar

histérias™:

A crianga incorpora da fala adulta o vocabulo entdo, realizado com um
tom ascendente continuo, com uma queda terminal opcional, se a
tessitura (isto €, a diferenca entre a altura maxima e a altura minima do
tom) for ampliada. Na fala adulta exerce, entre outras, a fungdo de
particula coesiva de um texto e encadeamento l6gico ou temporal de
eventos numa historia (SCARPA, 1996, p. 99).

Esse tipo de hesitacao surge muito cedo, quando a criang¢a produz suas
primeiras falas e ancora-se no arcabouco prosodico materno. Nos dados
analisados o adulto mais préximo é a mae; portanto, ela inicia a histéria com a
entonagdo caracteristica desses conectores e, adiante, observaremos que a
criangca usa 0s mesmos conectores, inclusive com a entonacao tipica de narracao
seguida de pausa. Essa pausa, no caso, € chamada de pausa entonacional
justamente por seguir-se a marca prosédica da narrativa, o que evidencia sua
relagdo com a lingua.

ApGs os trés anos, a pausa entonacional passa a ocorrer também apds
0s vocabulos isso e dai e, aos quatro anos, a ocorréncia da pausa entonacional
diminui, a crianca jA ndo se prende aos esquemas anteriores sustentados pela
mae, marcados por entdo, dai, isso e pela pausa entonacional, produzindo os
enunciados sem se ancorar neles ou nesses esquemas. Entendemos que a pausa
entonacional ndo constitui mais o esquema prosédico sustentado pela mae, é
outro.

Assim, sabemos que esse tipo de pausa ndo desaparece da fala da

crianga, apenas muda de posicao (funcao).

(1) (M. pega um livrinho e d4 a R.)
M.: Vocé conta?

* Unidades entonacionais que se combinam num nivel superior para formar unidades fonolégicas maiores, que
ddo uma impressdo auditiva de pardgrafos orais. O termo paratom, de acordo com Couper-Kuhlen (1982), d4
uma idéia mais precisa da hierarquizagdo numa unidade coesiva.
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R.: conto (entonacao descendente)
entao...(ascendente e forte) pausa entonacional
M.: Hum.
Nanao (ascendente).
M.: Hum.
Foilaqui (descendente)
(R.1;9.8)

O exemplo acima, produzido a 1;9.8, mostra a pausa entonacioanal
precedida pelo “entdo”, marcador prosddico do arcabouco de contar histérias que
surge na fala da crianca a partir da repeticdo da fala do outro, nesse caso, da fala

da mae.

(2) (Vendo livro da Branca de Neve)
M.: Entao conta a estdria pra mim, conta.
R.: Entao (ascendente forte) pausa entonacional
Hum.
a banca de neve... pausa entonacional
Hum.
(...)
Ah, e depois o0 que aconteceu?
Entao (ascendente, gritando)
Hum.
Entao... pausa entonacional
Hum.
(inspiracao profunda) pa...
banca di neve
(R. 2;1.23)

(3) (Volta ao livro do Pindquio: pagina da baleia)
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R.: Entao (ascendente) pausa entonacional
M.: Hum.
a baleia... pausa entonacional
Hum.
dele... deu bolassa
de/dele
Deu o qué?
(Nao responde)
(R.:2;2.2)
Nos episddios (2) e (3) a pausa entonacional continua caracterizando o
arcabouco de contar histérias, inclusive por ocorrer ap6s “entdo”, porém a
entonacdo ao produzir “a banca de neve”, em (2), e “a baleia”, em (3), também é

caracteristica da narrativa de historias e antecede a pausa.

(4) (R. e M. desenham arvores)
M.: Vai contando uma estorinha e desenhando,
explicando o
desenho.

R.: Sabe?
Hum.

iSSO0... pausa entonacional
Hum.

é uma estorinha,

era uma vez
Hum.

(inspiracao profunda)

isto, sabe que que é?
Hum.

()

e dai... pausa entonacional
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Hum.
o lobo que era mais grandao
até la no céu
(R. 3:6.16)

Como podemos verificar nos dados acima, até os trés anos de idade
prevalece a ocorréncia de entjo antes da pausa entonacional e, posteriormente,
como vemos no exemplo (4) a pausa entonacional é precedida por outros
conectores, como isso e dai. A partir dos trés anos ha uma diminuicdo da pausa
entonacional e ela ndo esta mais tao ligada ao arcabouco de contar historias e sua
ocorréncia dilui-se pela fala do sujeito, o que é corroborado pela co-ocorréncia
com outros elementos da lingua que a segunda posicao poe em relevo.

b) Pausa hesitante

A pausa hesitante muitas vezes indica uma mudanca de rumo da
narrativa ao propiciar a entrada de material alheio a histéria. Ndo é apenas uma
ruptura do enunciado, mas um ponto em que a narrativa fica a deriva, isto é, é
uma verdadeira quebra da narrativa, uma lacuna a partir da qual a lingua pode
tomar outros caminhos, inclusive partir para historias pessoais ou simplesmente
conter-se, quando a narrativa é retomada.

Sua caracteristica € o prolongamento de vogal, motivo pelo qual alguns
pesquisadores consideram que essa € uma pausa de elaboracdo, isto é, a
hesitacdo seria 0 momento em que o falante estaria elaborando a sua fala. Aqui,
entendemos que a pausa hesitante mostra o dominio do funcionamento da lingua
sobre 0 sujeito, pois a crianga ja estd produzindo enunciados maiores que se
abrem para o cruzamento de fragmentos diversos.

Temos na pausa hesitante a intromissdo das cadeias latentes na cadeia

manifesta, o que s6 ocorre porque 0s enunciados sdao cadeias permeaveis a
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outras cadeias e, portanto, passiveis de deslocamento, de ressignificagcdo e de
abrir-se para significar outra coisa.

Notamos que as ocorréncias de pausa hesitante ndo desaparecem da
fala, porém, apdés os quatro anos vém acompanhadas por marcador nao
lexicalizado (hum, ahm) que, vale ressaltar, sdo utilizados pela mae para indicar

que “presta atencdo” a histéria narrada, ou, melhor dizendo, para marcar
prosodicamente seu turno.

(5) (Vendo livro da Branca de Neve)
M.: Entao conta a estdria pra mim, conta.
R.: Entao (ascendente forte)
Hum.
a banca de neve...
Hum.
deu u/u/u passalinho... pausa hesitante

(...)
(R. ndo quer mais contar mas volta depois a fazé-lo por insisténcia
de M.)
Continua a contar a estoria da Branca de Neve, conta.
Oba, conta.
banca ... pausa hesitante di heve
Vira a pagina, vira a pagina.
(M. vira a pagina)
N4, Nao... pausa hesitante
(R. 2;1.23)

(6) (Contando estoria da Branca de Neve)
M.: Olha a rainha ma.
R.: cadé?

Aqui (aponta).
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cadé? é/ é?.
O que ela esta perguntando pro espelho?

Ma...ela ta toma... pausa hesitante

ela mamae

ela fo mamae?

a mamae dela foi/foi

tabalha

(R.2;1.23)
As primeiras ocorréncias de pausa hesitante se dao por volta dos dois

anos. Em (5) a pausa é caracterizada pelo prolongamento da vogal e em (6),
produzido na mesma idade. Além desse prolongamento, notamos que a pausa
propiciou a insercdo de material alheio a narrativa. A mée aponta a rainha ma e,
ao questionar o que ela esta perguntando para o espelho, a crianca afirma que a
mae dela (da rainha ma) foi trabalhar, isto €, ha fragmentos de outros (con)textos

circulando nesse discurso devido ao intervalo gerado pela pausa.

(7) (Contando estorinha para a boneca a partir de um album de
figurinhas)
R.: Agora eu vo conta estolinha pa ela
cai na...o... pausa hesitante
o Donal, né?
M.: Que é isso, Raquel?
E a estéria do Donomé
O que é Donomé? Que estdria é essa? Nao conheco.
Ele que é o Do/ele
que é o Donomé.
M.:(rindo) Que ¢ isso, Daniela?
D.: Num sei.
M.: Deve estar inventando
(R.2;11.6)
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(8) (Contando a estoéria de Mimi)
R.: Mimi era um gatinho muito querido.
Uns amiguinho dele faziam bagunca
mas a dona nem ligava.

M.: N&o ligava a dona? Por que?
Porque...hum... pausa hesitante ah, porque
eles era os nenés.

A dona so6 fazia um pedido:
"Mimi, nao suba no telhado!"
Mimi me falou assim que... pausa hesitante hum...
"Nao da jeito".
Mimi pulou, pulou e falou assim:
"Que droga!"
(R. 4;1.24)

Em (7) e (8), produzidos em faixas etarias diferentes, percebemos que
a crianca ja mantém a estrutura narrativa sem a ancoragem do adulto, em (7) de
maneira inicial e em (8), jA aos 4;1.24, com poucas ocorréncias de pausa
hesitante. Nesses episddios, além de exemplificarem a concomitancia das
posigcdes — ha a dominéncia da crianga sobre a lingua na tentativa de narrar
histérias criadas por ela mesma e, ao mesmo tempo, em (8) temos a dominancia

da lingua.

C) Repeticao hesitante
A repeticao hesitante também é uma caracteristica da segunda posicao

e suas primeiras ocorréncias, por volta dos dois anos de idade, estendem-se até

0os quatro anos e, aparentemente, também é um indicio de elaboracdo do
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enunciado. Observando o0s dados abaixo entende-se porque muitos

pesquisadores da area concordam com essa Visao.

(9) (Contando a estoria do Pinéquio)
R.: ele ta tomando banho
M.: Quem que ta tomando banho?
ele
O grilo falante?
o grilo falante (assent.)
Hum.
6i quem segou da escola
Quem é?
é o grilo falante
0...0, repeticdo hesitante COMO & que sama?
Pindquio.
0... pinéquio
6 quem segou da escola
o pi-no-quio! (com énfase)
Gia la
(R. 2;2.20)

Em (9) a fala da méae vai guiando o ato de contar, porém, quando a
personagem muda do grilo falante para o Pindquio surge a repeticao hesitante
seguida da pergunta “como é que chama?” proferida pela crianga. Nesse caso nao
ha reformulacado do enunciado, a crianca repete o que a mae disse e complementa
com o que ela mesma havia dito anteriormente: se num primeiro momento quem
chegava da escola era o grilo falante, ao reconhecer a personagem como sendo o
Pinbquio, este passa a ser o sujeito que chega da escola. Dessa forma,
salientamos a importancia da fala do outro na estruturacao da fala infantil.
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(10) (M. aponta para um personagem)
M.: Quem € esse?
R.: Quem segou da escola?
O Pindquio. Agola ele
ta dumindo na caissa de
vido.
Caixa de vidro?
Caissa de vido.
Ahm?
Passa, passa di caissao
Té& confundindo. Cé ta misturando a estéria
da Branca de Neve com a do Pinéquio.
Vai, e dai?
Agora (inspiracao profunda)
ta/ta repeticdo hesitante dumindo
(R. 2;2.28)

O episddio acima, produzido oito dias apds o episddio (9), parece uma
seqUéncia do anterior, mas nao é. Percebemos que o discurso permanece em
circulacdo na fala da crianca e ocorre concomitante a outros presentes no ato de
contar. Além disso, a repeticdo hesitante apds o intervalo da inspiracdo — que
corresponde a pausa — nao significa necessariamente que sua funcdo seja de

formulagéo do enunciado.

(11) R.: Entao...
M.: Hum.
o principe co...
soitalo/ soltavo
o cavalo dele
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Caiu do cavalo?
cairo

Da aqui, larga

Vocé qué vé? E agora?
os bichinho rob6
al/a/al/ala... repeticdo hesitante
a... hum/hum...

A capa?
a/ na/ nao, a capa hao repeticio hesitante
a /a roupa do principe repeticdo hesitante

(R.2;5.5)

Em (9), (10) e (11) € dificil evitar a afirmacdo de que a crianca esta
formando seu léxico, afinal é exatamente isso que observamos a primeira vista:
repeticbes por alguém que ainda ndo domina a lingua. Curiosamente, muitas
vezes 0os momentos de disfluéncia no adulto caracterizados pela repeticao
hesitante também é encarada como um indicio de formulagdo do enunciado.

Porém, se observarmos o conjunto dos dados veremos que a repeticao
hesitante evidencia o funcionamento da lingua, como apresentado nos exemplos

abaixo:

(12) R.: O Estobole e/e repeticio hesitante pendulé o Pindquio na
gaiola, cé/cé/océ repeticdo hesitante pocula?
(R. 2;11.6)

(13) (Estéria de Jodo e o pé de feijao).
R.: Jao ento la, viu
que tava la...
uma galinha domino...

e tinha uma bota...
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depois tinha uma bota repeticdo

do zigante (inspiracao)

depois (inspiracao)

ele pegou a bota

sem acorda eles

(inspiracao)

depois... depois...depois... repeticdo hesitante
o gigante acordo, acordo6, acordo6

viu quem ta qui (inspiracao)

0 Zoao... e depois, sabe

()

Zoao Pilanta foi esquevendo e foi
Vamos, vamos virar?
Onde é que eles foram?

Entao... pausa entonacional

foi Sao Paulo e foi Sao Paulo Sao Paulo (baixo)
Ele foi a Sdo Paulo?

O Zepeto levou eles

(R. 3;0.25)

Dessa forma, o que poderiamos interpretar como indicio de formulagéo
do enunciado revela uma complexidade maior: lidar com o que anteriormente dito
convoca materiais alheios, isto €, no intervalo o foco de atencao, que nao pode ser
dividido, se espraia e ocorrem outros discursos, outras falas, como Foi Sdo Paulo
e foi Sdo Paulo S&o Paulo durante a narrativa da histéria do Pinoquio.

d) Marcador nao lexicalizado
De acordo com Marcuschi (2006), os marcadores conversacionais sao

dividos em trés tipos: a) verbais; b) ndo-verbais e c¢) supra-segmentais e tém como

funcao ligar unidades comunicativas e orientar os falantes entre si. De acordo com

62



o autor, as unidades comunicativas sdo “marcadas por pausas, pela entonagao e
por certos elementos lexicais ou paralexicais” (op. cit., p. 62). Marcuschi classifica
o marcador nao lexicalizado como um dos recursos verbais, isto €, como uma

classe de

expressfes altamente estereotipadas, de grande ocorréncia e
recorréncia. Nao contribuem propriamente com informagdes novas para o
desenvolvimento do topico, mas situam-no no contexto geral, particular
ou pessoal da conversacao. Alguns ndo sao sequer lexicalizados, tais
como “mm”, “ahad”, “ué” e muitos outros. (Marcuschi, 2006, p. 63)

Entretanto, verificamos que o marcador nao lexicalizado, apesar de
indicar, aparentemente, a formulagdo do enunciado, um meio de manter o turno,
ocorre com grande frequéncia préximo a itens como repeticao e pausa hesitante.

Nos dados apresentados abaixo ha a ocorréncia dos marcadores “ahm”
e “hum”, sendo o ultimo utilizado pela mée para indicar a manutengéo do dialogo.
Assim, a crianga inicialmente utiliza esses marcadores como itens indicadores de
hesitacao, porém, com o passar do tempo, as ocorréncias diminuem e deixam de
estar diretamente ligadas as hesitagdes.

Podemos perceber nessa mudanca de caracteristica do marcador nao
lexicalizado a importancia do movimento da lingua sobre a crianca e a dinamica
do processo de aquisi¢do da linguagem que pde sempre em evidéncia a tensao
entre o dito e 0 ndo dito presente nos momentos de hesitagdo.

(14) R.: Entao (ascendente forte)
M.: Hum.
O cavalo correu,correu
correu, correu, correu,
correu, correu... a banca di neve.
Hum.
Foi danqui, té6 qui de vé, ahm, ahm, marcador néo lexicalizado

conta..
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(R. ndo quer mais contar mas volta depois a fazé-lo por insisténcia
de M.)
(2;1.3)

No episdédio acima, aos 2;1.3, a crianga inicia a narrativa e, em
determinado momento, quando nao quer mais contar a histéria insere os
marcadores nao lexicalizados e pede pra mae continuar a contar. Os marcadores
nao lexicalizados estao ali antecipando uma ruptura, afinal sdo seguidos por uma

breve pausa antes da ruptura da narrativa.

(15) (didlogo sobre 0 manuseio do livro A Bela Adormecida)

R.: Qué vé?

M.: Hum.
a pimavela

Hum.
azul

Hum.
azul

Ahm.
ahm e/e/e/e/é repeticao hesitante
pimavela pois azul

P6s azul? E a Fauna que cor pds? Vira mais.
ahm...ahm...ahm... marcador néo lexicalizado

Hum.
levou o nenezinho
pra casa, Oia.
(2;5.5)

Em (15) temos ocorréncias de marcador ndo lexicalizado antes da

repeticdo hesitante e, um pouco mais adiante, ocorre antes da mudanga de tema:

a mae pergunta sobre a cor da roupa e a crianca fala de outro episédio. Como os
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marcadores nao lexicalizados preenchem os intervalos de hesitacdo assumem,

aparentemente, o papel de indicio de formulagdo do enunciado, entretanto, eles

nada mais sdo do que marcas de hesitacao, como veremos a seguir.

porque

(16) (Contando a estdéria de Mimi)

R.: Mimi era um gatinho muito querido.
Uns amiguinho dele faziam bagunca
mas a dona nem ligava.

M.: Nao ligava, a dona? Por que?

Porque...hum... pausa hesitante/marcador néo lexicalizado ah,

eles eras os nenés.
A dona so6 fazia um pedido:
"Mimi, nao suba no telhado!"
Mimi me falou assim que... pausa hesitante hum... marcador ndo
lexicalizado
"Nao da jeito".
Mimi pulou, pulou e falou assim:
"Que droga!"
Ele ficava triste,
Mimi ficava triste,
Ele ficava mais feliz ainda.
E dai Mimi foi:
"Mimi, venha para casa!"
e ele foi.
A dona chamoula...

M. A dona o qué?
Chamoule.

(E assim prossegue a estéria)

(R. 4;1.24)
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Em (16), produzido aos 4;1.24, quando a crianga ja possui maior
dominio sobre a narrativa e ndo necessita tanto da fala do adulto para ancorar seu
texto, as ocorréncias de marcador nao lexicalizado estdo explicitamente proximas
a pausa, o que acaba reforgando seu estatuto de hesitagao.

Temos nos marcadores nao lexicalizados, entdo, ndo apenas tentativas
de manter o turno ou indicios de formulacdo do enunciado, mas marcas de

hesitacdo, assim como a pausa e a repeticao.

3.1 Hesitacao vs. Ruptura?

O intervalo da narrativa a que denominamos hesitacdo é
potencialmente carregado de significantes que levam a lingua a deriva quando na
dindmica das posicdes a crianca ndo a domina completamente — se é que é
possivel domina-la por completo. Porém, outras vezes, a hesitacdo contém essa
deriva e possibilita que o sujeito dé continuidade a fala, no nosso caso, a narrativa.

Diante dos dados percebemos que a hesitacdo também pode
desencadear a ruptura da fala infantil, que € uma pausa sem preenchimento,
seguida de interrupgao da narrativa que pode ou nao ser retomada. A ruptura
ocorre de trés formas:

1) ruptura sem preenchimento — quando a narrativa € bruscamente

interrompida;

2) preenchida:

2.1) com material pessoal — a narrativa é interrompida e sua
continuidade se da com a circulagdo de outros discursos, geralmente
relatos pessoais;

2.2) seguida de continuidade da narrativa — ocorre com a interrupgéo da
narrativa, isto €&, ela é bruscamente interrompida e retomada
posteriormente, as vezes de maneira incoerente, motivo pelo qual é

denominada ruptura e ndo pausa.
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Em seguida reapresentamos exemplos de ocorréncias desses tipos de

ruptura:

» Ruptura sem preenchimento
(17) (M. pega um livrinho e da a R.)
M.: Cé conta?
R.: conto (entonacao descendente)
entao...(ascendente e forte)
M.: Hum.
nanao (ascendente).
M.: Hum.
foilaqui (descendente) ruptura sem preenchimento
(R.1;9.8)

O episddio acima chama a ateng¢do por ocorrer a 1;9.8, por conter o
arcabouco prosédico tipico de contar histérias e por apresentar o cruzamento
lexical foilaqui. O fato de a narrativa ser interrompida bruscamente ap6s o foilaqui
ndo desperta tanto interesse e, se considerarmos apenas a transcricdo creio
também que ndo ha muito o que falar. No entanto, ao ouvirmos a gravagéo de (17)
e considerarmos as anotacdes sobre as marcas prosodicas na fala da crianca,
reconhecemos uma narrativa com inicio, meio e fim observando apenas a
entonagdo. Dessa forma € impossivel considerar a narrativa acima bruscamente
interrompida; o que seria facilmente denominada ruptura €, na verdade, o término

da histbéria.

(18) (Volta ao livro do Pindquio: pagina da baleia)
R.: Entao (ascendente)
M.: Hum.
a baleia...

Hum.
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dele... deu bolassa
de/dele repeticao hesitante seguida por ruptura
Deu o qué?
(Nao responde)
(R.:2;2.2)

Em (18) o arcabougo prosddico, inicialmente, é semelhante ao do
episddio (17), porém a narrativa foi interrompida apds algumas repeticoes que
levam a correcao: “dele... deu bolassa de/dele’. Esse tipo de correcdo, na maioria
das vezes, é um indicio de reelaboracdo do enunciado que permite também o
aparecimento dos erros linglisticos que revelam uma outra relagdo da crianca
com a lingua.

Além disso, notamos que esse tipo de ruptura ocorre juntamente com
repeticdo ou com marcador nao lexicalizado, o que a aproxima da hesitacdo ou,

ao menos, a torna uma das caracteristicas da hesitagéo.

» Ruptura preenchida com material alheio

Esse tipo de ruptura revela muito sobre o sujeito (no caso, a crianca)
que acaba inserindo, no momento em que o enunciado é suspenso, fragmentos de
outras falas, que podem até ter tido origem em situacées dialégicas de
experiéncias pessoais que contam ora sobre desejos da crianca, ora sobre
situagbes por ela vividas. Entram numa rede associativa de possiveis falas que
voltam a circular em momentos de narrar. Ver, a esse respeito, Perroni (1983),

gue se refere a esse fendbmeno como “colagem”.

(19) R.: Entao...
M.: Hum.
(inspiracao profunda) pa...

banca di neve
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Hum.
pediu po pai dela ruptura (insergédo de material alheio)
Hum
eu quero socolate
Hum.
socolate e pilulito
Ah, é? E o pai dela deu?
deu
E depois?
ele num deu
Num deu? O que o pai dela falou?
o pai dela falé
ela feché os 6io pa i duimi
Fechou, é. A Branca de Neve. Ai ela esta de olho
fechado sim. O que o pai dela falou, que nao podia
comer chocolate?
Hum.
(R. 2;1.23)

Acima, no momento em que a narrativa € interrompida, a interrupcao
abre caminho para outras falas, que se mesclam com a histéria da Branca de
Neve, como se a personagem quisesse comer chocolate e pirulito e os tivesse
pedido ao pai. Nota-se que, num primeiro momento, a crianca afirma que o pai da
Branca de Neve deu os doces a ela para, logo em seguida, afirmar que ele nao
deu e dizer que a Branca de Neve fechou os olhos pra ir dormir.
Coincidentemente, no livro aparece a ilustracdo da personagem dormindo. Nesse
episddio temos, de fato, ndo apenas a insercdo do relato pessoal, mas a
interligacao das histérias e de cadeias associativas diversas.
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(20) M.: Ta espirrando, a baleia esta espirrando e jogando o
que pro ar?
R.: a baleia esta espirrando
Quem ta jogando f0... ruptura temporaria
ta pes-can-do
O Gepeto, né?
O Zepeto... ele pesquei ruptura preenchida com materia alheio
de noite
Quem pescou de noite?
eu choleiva
Ahm?
chorava
Quem chorava?
eu
Quando?
quando eu fui no pesqueiro pesca
Quando vocé foi no pesqueiro pescar?
Por que que vocé chorava?
porque sim
Ahm? O que aconteceu?
Porque o peixinho caiu?
Ou porqgue vocé ficou com medo da perereca?
Eu fiquei com medo
da perereca
E?
da perereca
(R. 2.2.20)

Em (20), logo ao iniciar o episédio, a crianga, além de introduzir um
caso o faz na primeira pessoa, alias, ela alterna as pessoas ao dizer “ele pesquer’
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diferente do que ocorre no episédio anterior (19). Em (20) o sujeito muda
completamente o rumo da narrativa apés a ruptura. A narragcdo comega com a
baleia jogando algo para fora e, em seguida, a crianca ja muda para a cena em
que o Gepeto esta pescando, o que suscita uma experiéncia vivida pela crianga
quando ela foi pescar e chorou (eu choleiva) com medo da perereca.

Esse episédio mostra explicitamente o cruzamento de cadeias no
momento em que ha a alternancia entre o pronome de terceira pessoa do singular
e o morfema de primeira pessoa do singular no verbo pescar (ele pesquei). Além
disso, ao dizer eu choleiva a crianga revela o funcionamento da lingua em acao
que pde em concorréncia construgcdes como chorava e chorei, isto €, o processo
de contiglidade muito presente na segunda posicao provoca essa situacao em
que, por fim, diante do estranhamento do adulto a criangca reformula seu

enunciado dizendo chorava.

(21) (Estoria da Bela Adormecida)
M.: De repente quem aparece?
R.: Hum?
Hum?
A Malévola e o corvo.
A Malévola e o corvo e dai?
E dai?
Hum!
Espe... ruptura Ih! (inspiracao profunda)
voceis vai espeta o dedo e morré la
morrera! E dai?
E ela vai espeta o dedo e
morrela e o corvo. Entao (brava)
Hum.
Quem seg6?

Hum.
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Que seg6?

O pai, a mée e a filhinha?
(R. 2;7.29)

Em (21), produzido alguns meses ap6s o episédio (20), ha ainda a
alternancia dos pronomes em sua narrativa e percebemos também a importancia
da fala da mae como ancora da narrativa, afinal é a fala da mae que propicia a
continuidade da histéria.

Nos exemplos acima, percebemos mais claramente o que ocorre
quando afirmamos que a pausa abre espaco para a inser¢cao de material alheio a
narrativa. Fica claro nesse tipo de ruptura que, ao interromper uma cadeia, sobram
residuos que trardo relagdes outras. Relacbes de ancoragem e progressao
propiciadas pela pausa e que tém muito a revelar sobre o sujeito e sua relacdo

com a lingua.

> Ruptura seguida de continuidade da narrativa.

O que difere esse tipo de ruptura da pausa é o intervalo em que o
enunciado é suspenso. Além disso, ao contrario dos exemplos anteriores, nesse
caso a narrativa € retomada apds a ruptura com a continuidade da narrativa e nao
com a narragcao de casos experienciados pela crianca.

E importante salientar que esses episédios, na verdade, esses tipos de
rupturas sdo co-ocorrentes, isto €, eles ndo ocorrem de forma hierarquizada, mas
estdo em movimento na lingua e podem ocorrer em maior ou menor escala na fala
da crianca.

Nos exemplos abaixo percebemos mais claramente o que € dito acima:
(22) (Vendo livro da Branca de Neve)

R.: Entao (ascendente forte)
M.: Hum.
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a banca de neve...
Hum.
deu u/u/u passalinho... (ruptura temporéria - narrativa retomada
apos a intervengdo da mae)

O que ela falou pro passalinho?
ela falou? ela avoou,.
voou. O passalinho vo-
ou, voou, voou, voou!

E depois?
depois o pinto.

(R. 2;1.23)

Acima a crianca interrompe a narrativa logo apd6s a ocorréncia de
repeticao hesitante, porém, quando a mae intervém com uma pergunta (sua fala
funciona como apoio a histéria contada), a narrativa € retomada e, logo em
seguida, interrompida novamente.

Essa é a principal caracteristica desse tipo de ruptura: manter a
narrativa mesmo apds ser interrompida, mas nem sempre ela é retomada apenas

apos a intervencgao do outro.

(23) (Contando a estoria da Bela Adormecida a partir de uma revista
da colecao Walt Disney)
R.: Entao...
M.: Hum.
0 ne-nezinho
Hum.
0 nenezinha nao ruptura temporaria
Como é que chama essa estoéria?
Ha!

Hum? Hum?
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Qué vé?
Bela Adormecida.
(didlogo sobre 0 manuseio do livro)
(R.2;5.5)

Acima, por exemplo, a continuidade da histéria ocorre ap6s a
reformulacdo, quando a crianga corrige o nenezinho por o nenezinha e, em
seguida, descarta essa construgcdo em que co-ocorrem o artigo masculino com o
substantivo feminino, produzindo a ruptura da narrativa que, embora nao tenha

tido continuidade, derivou para um dialogo sobre o livro.

(24) ( R. reiniciar a brincadeira de personificagéo e teatralizacdo das
histérias infantis)

R.: eu era a princesa,
a Dani também,
cé era a rainha, ta, mae?
cé era amiga de nois
(inspiracao)
cé num matava pessoa ruim,
cé co/perguntava pra elas
(inspiracao)
e dai cé punha
ve de vermelho, cé im... ruptura temporéria
fechado assim

Como é que é7?

(R.3;8.8)

Em (24), a crianca retoma uma brincadeira baseada nas narrativas lidas
com a mae. Na brincadeira, ela e a irma sao as princesas e a mae é a rainha, mas
a crianga avisa que a mae ndo deveria ser uma rainha ma, ela ndo matava as

pessoas. O imaginario infantil estd repleto de rainhas mas, porém, essa, que
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possui a imagem da mae, ndo pode ser ma. Além disso, nesse episddio, a crianca
exerce o papel ndo apenas do narrador, mas do autor também e vai construindo o
texto sozinha, num movimento que permite passar da realidade a fantasia para ser
interrompido e, posteriormente, retomado.

Na ruptura temporaria a quebra da narrativa deixa o texto inconcluso,
possibilitando a convocacao de fragmentos que podem ou nao fazer parte da
histéria, porém, na maioria das vezes, hd a retomada da narrativa de forma
descontinua, através ou ndo da intervencdo do outro. Nesse tipo de ruptura
percebemos a lingua deslizando, ndo ha a contencdo dos significantes, eles
apenas sofrem a ruptura.

Diante disso, podemos considerar como hesitacdo as pausas e as
repeticoes, sendo que rupturas e marcadores nao lexicalizados sdo apenas
indicios da hesitagdo. Na verdade, eles ocorrem concomitante as hesitagdes,
motivo pelo qual podem ser confundidos, porém n&o podemos considera-los como

hesitacdes.
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CAPITULO IV
4. CONCLUSAO

Embora disfluéncia e erro sejam fendmenos distintos, ambos sao
constituintes do processo de aquisicao da linguagem. A hesitacao é um fendmeno
decorrente da disfluéncia e pode levar ao erro, ja que a fluéncia € encontrada em
enunciados cristalizados, caracteristicos do periodo em que a crianga esta sob o
dominio do discurso do outro ou em hol6frases, blocos sem intervalo, nao
desmembraveis, sem substituicbes e deslocamentos. Assim, hesitacdo e erro,
primeiras expressdes da subjetividade, indicam que a crianca ja ndo esta apenas
submetida ao discurso do outro quanto na primeira posicdo, 0 que nos permite
entrever a complexidade e a importancia destes elementos no discurso infantil,
levando-nos a questionar o que a hesitacdo, assim como a ruptura, nos revela
sobre a fala da crianca.

No intervalo da hesitacdo hd uma crianca exposta ao erro (ou ao
acerto) e, no enunciado bruscamente interrompido, é aberta a possibilidade de um
material alheio a narrativa ser inserido. Na maioria dos casos, a insercao desse
tipo de material nos revela muito sobre a circulagcao da linguagem na crianga, que
pode mesmo se referir aos seus desejos, seus medos ou mesmo acontecimentos
do seu dia-a dia. Assim, os intervalos nos quais aparecem hesitagdes e rupturas,
marcas que podem ser usadas para comprovar a (dis)fluéncia do falante, aqui séo
vistos como pontos em que o sujeito se revela, evidéncias da emergéncia do
sujeito.

Nossa analise também oferece uma alternativa a listagem extensiva e
mensurada — ou supostamente mensurada — dos tracos de disfluéncia exibidos na
fala da crianca (ou, por que nao dizer, do adulto?). Tais listas estao presentes em
qualquer trabalho que tente explicar a disfluéncia em si ou que tentam antecipar,
na disfluéncia infantil, a gagueira a se desenvolver em etapas posteriores. Vale
dizer que esse tipo de trabalho, que tem como objetivo o diagndstico precoce da
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gagueira, tem tido pouco sucesso na area de Fonoaoudiologia. Nossa analise, ao
contrario, mostra que as hesitacdes, rupturas, reformulacoes, repeticdes, oclusdes
glotais sao partes constitutivas do processo da fala e, mais ainda, revela pistas
sobre o funcionamento da lingua em cadeias associativas e sintagmaticas.
Segundo Scarpa (1995; 2006), sao também exemplos do processo de elaboragéo
dos sistemas de ritmo da lingua materna.

Ao longo do trabalho, ndo nos furtamos a usar o termo “disfluéncia”,
embora saibamos da dificuldade existente em isolar e classificar o fenémeno.
Apenas evidenciamos que uma postura tedrica que as leve em conta nas analises
linguisticas e que ndo as encare negativamente, como aspectos improdutivos da
linguagem, devera ser sem duvida a melhor postura para explicar e analisar os
dados de aquisicdo da linguagem. Ressaltamos que a hesitacdo integrada a
cadeia discursiva € semelhante a (dis)fluéncia, isto €, ela é constitutiva da fluéncia.
O que denominamos disfluéncia ndo deve ser entendido como um transtorno de
fluéncia, mas como elementos integrantes da fala e que, portanto, ndo devem ser
eliminado das analises.

A funcéao das disfluéncias — no caso, das hesitacées — na estruturacéao
da fala ndo difere entre a narragdo e outras instancias e episédios dialdégicos da
fala espontanea. Em ambos os casos as hesitagdes levam a pontos de deriva e
sao efeitos da relacédo do sujeito com a lingua, com o outro e com sua proépria fala.
Além disso, mostram-se como vestigios do sujeito na segunda posicao, que é
aquela em que predomina o funcionamento da lingua. Ousamos afirmar que isso é
valido tanto para a fala infantil quanto para a fala adulta, embora este trabalho
tenha se concentrado na primeira.

Embora as hesitagbes tenham sido inicialmente classificadas como
pausa entonacional, pausa hesitante, repeticdo hesitante, marcador nao
lexicalizado e ruptura, ao longo do trabalho vimos que os marcadores nao
lexicalizados e as rupturas sdo apenas indicios de hesitacdo porque na maioria
das vezes ocorrem proximas as pausas e repeticdes, motivo pelo qual podem ser

confundidos.

77



As rupturas, assim como as hesitagdes, também sdo pontos de deriva
da cadeia significante, mas quando o enunciado € interrompido sao reveladas
relacoes outras do sujeito com a lingua. Dessa forma, a interrup¢cao do enunciado
ndo pode ser considerada como uma caracteristica da hesitacdo, porém é uma
marca de disfluéncia, assim como os marcadores nao lexicalizados.

Como vimos, a pausa entonacional organiza o esquema de contar
histérias nas primeiras narrativas da criangca e sua ocorréncia diminui com o
passar dos anos. Por sua vez, a pausa hesitante pode introduzir outras narrativas
conhecidas da crianca ou trazer a tona outras falas e discursos presentes em
experiéncias e trocas linguisticas pregressas. Portanto, mais do que uma pausa
de elaboracdo, a pausa hesitante evidencia a dinamica da lingua em relagdo ao
sujeito. Da mesma forma entendemos a repeticdo hesitante, com a diferenca de
que esta leva o sujeito muitas vezes a reformular o que foi dito, num movimento de
retroacao que ancora a fala e leva a progressao do enunciado.

Diante disso, concluimos que a hesitacdo seguida por ruptura é
inseparavel na cadeia discursiva por ser vestigio do sujeito na segunda posicao,
quando ele ainda esta sob o dominio do funcionamento da lingua. Por outro lado,
nos momentos de reformulacado ou quando a hesitacdo é seguida por elaboracao,
temos em evidéncia as relagbes sintagmaticas e associativas que emergem do
ponto de deriva. Nesses momentos de tensdo temos as alternancias das posicoes
e a marca do sujeito que, de uma forma ou de outra, esta sempre presente.

Ao longo desse trabalho pudemos observar que rupturas e hesitacoes
sdo indicios da presenca do sujeito no movimento da lingua, marcando uma
diferenca entre a fala do outro e a fala da crianca e reafirmando sua mudanca de
posicao diante da lingua, de forma que o lugar cedido ndo € um espaco apenas do
outro ou da lingua, é um espaco do sujeito também.

Assim, a matriz € sempre dialdgica, pois a hesitacdo permite a entrada
de outros interlocutores ou de outros discursos, outras falas, e a circulacao do
discurso evidencia a tensao entre dois “eus”: 0 eu narrador e o eu falante, isto €, a

aquele que fala versus aquele do discurso.
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Finalmente, concordamos com Scarpa (1995; 2006) quando afirma que
o sujeito fluente € um ideal da escrita. Porém, infelizmente, essa utopia ainda tem
lugar nas pesquisas sobre a lingua falada que muitas vezes restringe-se ao

material verbal e nao analisa o dado como um todo.
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APENDICE

Selecao dos dados transcritos

Legendas

M. Mae

R. Raquel

D. Daniela

[...] indicacdo de falas simultaneas

(1) (M. pega um livrinho e da a R.)
M.: Vocé conta?
R.: conto (entonacao descendente)
entao...(ascendente e forte) pausa entonacional
Hum.
nanao (ascendente).
Hum.
foilaqui (descendente) ruptura sem preenchimento
(R.1;9.8)

(2) (Vendo o livro da Branca de Neve)
M.: Entao conta a estéria pra mim, conta.
R.: Entao (ascendente forte)
Hum.
a banca de neve... pausa entonacional
Hum.
deu u/u/u repeticdo hesitante passalinho... ruptura temporaria (narrativa
retomada apds a intervencdo da mae)
O que ela falou pro passarinho?
ela falou? ela avoou,
voou. O passalinho vo-
ou, voou, voou, voou!
E depois?
depois o
pint6.
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O que que é?
(R. assoando o nariz)

Pronto... Vamos Raquel. Eu quero ouvir a estéria da Branca
de Neve que vocé vai me contar. Chega de limpar o nariz,
deixa eu dobrar o lencinho.

Hum. Entao (ascendente forte)
Hum.

O tavalo correu, correu

correu, correu, correu,

correu, correu... pausa a banca

di neve.

Hum.
Foi danqui, t6 qui de vé, ahm, ahm, marcador néo lexicalizado conta...
ruptura

(R. ndo quer mais contar mas volta depois a fazé-lo por insisténcia de M.)
Continua a contar a estéria da Branca de Neve, conta. Oba,
conta.

banca... pausa hesitante di heve

Vira a pagina, vira a pagina.

(M. vira a pagina)
N4, NAo... pausa hesitante
Olha a rainha ma.
Ha? Nao! E pa/é pa/ é pa repeticao hesitante
vé
Ah, e depois 0 que aconteceu?
Entao (ascendente, gritando)
Hum.
Entao... pausa entonacional
Hum.
(inspiragao profunda) pa... pausa hesitante
banca di neve
Hum.
pediu po pai dela ruptura (insercdo de material pessoal)
Hum
eu quero chocolate
Hum.
chocolate e pilulito
Ah, €? E o pai dela deu?
deu

85



E depois?
ele num deu
Num deu? O que o pai dela falou?
o pai dela fal6 ela feché os éio pa i duimi
Fechou, é? A Branca de Neve, ai ela ta de olho fechado
sim O que o pai dela falou? Que n&do podia comer
chocolate?
Hum.
Por que nao pode?
Que num pode é, é/é/ela repeticio hesitante
num pode. Vila a pagi, a
parte...
Pa-gi-na (corrigindo).
Pa-gi.
(R. 2;1.23)

(3) (Volta ao livro do Pindquio: pagina da baleia)
R.: Entao (ascendente)
M.: Hum.
a baleia... pausa entonacional
Hum.
dele... pausa deu bolassa
de/dele repeticao hesitante seguida por ruptura sem preenchimento
Deu o qué?
(Nao responde)
(R.:2;2.2)

(4) (Contando estoria da Branca de Neve)
M.: Olha a rainha ma.
R.: cadé?
Aqui (aponta).
cadé? é/ é? repeticao
O que ela esta perguntando pro espelho?
Ma... ela ta toma... pausa hesitante
ela mamae
ela fo mamae?
a mamae dela foi/foi repeticao hesitante
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tabalha reformulagdo do enunciado
(R.2;1.23)

(5) (Contando a estoria do Pinéquio)
R.: ele ta tomando banho
M.: Quem esta tomando banho?
ele
O grilo falante?
o grilo falante (assent.)
Hum.
6i quem segou da escola
Quem é?
é o grilo falante
0...0, repeticdo hesitante COMO € que sama?
Pindéquio.
0... pausa pindquio
6 quem secou da escola o pi-né-quio! (com énfase)
Gia la
Hum hum.
quem segou da escola?
0 pi-n6-quio!
Hum hum.
6 aqui. Pinéquio sega da es-co-la
(...)
como é que sama?
Qual?
esse
O Joao Pilantra
Joao Pilanta segou até la da escola... pausa
entao... pausa entonacional
Hum
foi estevendo, escrevendo, estevendo, estevendo, estevendo,
escrevendo
(R. bate ritmadamente no livro enquanto fala)
Foi escrevendo, e depois?
esse?
(R. ndo identifica o personagem como o mesmo da ilustracao anterior)
E o Jodo Pilantra também.
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Zoao Pilanta foi esquevendo e foi
Vamos, vamos virar?
Onde é que eles foram?
Entao... pausa entonacional
foi Sao Paulo e foi Sao Paulo Sao Paulo (baixo)
Ele foi a Sao Paulo?
O Zepeto levou eles
Quem? O Gepeto levou eles pra Sao Paulo?
Oia o Zepeto aqui
(...)
(outra pagina)
ta espirran... ruptura temporaria
Té& espirrando, a baleia esta espirrando e jogando o que
pro ar?
a baleia esta espirrando
Quem ta jogando f6... ruptura temporéria
ta pes-can-do
O Gepeto, né?
O Zepeto... pausa ele pesquei ruptura preenchida com material pessoal
de noite
Quem pescou de noite?

eu choleiva

Ahm?
chorava

Quem chorava?
eu

Quando?
quando eu fui no pesqueiro pesca
Quando vocé foi ao pesqueiro pescar?
Por que que vocé chorava?
porque sim
Ahm? O que aconteceu? Porque o peixinho caiu?
Ou porque vocé ficou com medo da perereca?
Eu fiquei com medo da perereca
E?
da peleleca
(R. 2;2.20)
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(7) (M. aponta para um personagem)
M.: Quem é esse?
Quem segou da escola? O Pindquio. Agola ele ta dumindo na caissa
de vido.
Caixa de vidro?
Caissa de vido.
Ahm?
Passa, passa di caissao
Ta confundindo. Vocé esta misturando a estéria
da Branca de Neve com a do Pindéquio. Vai, e dai?
Agora (inspiracao profunda)
ta/ta repeticdo hesitante dumindo
(R. 2;2.28)

(8) (Contando a estoria da Bela Adormecida a partir de uma revista da
colecado Walt Disney)
R.: Entao... pausa entonacional

M.: Hum.
0 ne-nezinho

Hum.

0 nenezinha nao (sic) ruptura temporéria

Como € que chama essa estoria?

Ha!
Hum? Hum?
Qué vé?
Bela Adormecida.
(didlogo sobre o manuseio do livro)
Qué vé?
Hum.
a pimavela
Hum.
azul
Hum.
azul
Ahm.

ahm e/e/e/e/é repeticao hesitante
pimavela pois azul
P6s azul? E a Fauna que cor pds? Vira mais.
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ahm...ahm...ahm... marcador néo lexicalizado
Hum.
levou o nenezinho pra casa, Gia.
(...)
Conta, filha. Entao, a coruja...
Conta, dia. Entao a colu/a coluza entou no balde
Hum.
6ia a coluza indo no
balde... pausa paumm!
Hum, e depois?

coelhinhos
Hum.

Oia. Entao... pausa entonacional
Hum.

0 principe co... ruptura temporéria soitalo/ soltavo o cavalo dele
Caiu do cavalo?
cairo
Da aqui, larga
Vocé quer ver? E agora?
os bichinho rob6
al/a/al/ala... repeticdo hesitante
a...hum/hum...
A capa?
a/ na/ nao, a capa hao repeticio hesitante
a /a roupa do principe repeticdo hesitante
Hum. E dai? E dai? E dai?

Entao... pausa
Hum.
entao ele no/nao hesitacio/ reformulacéo salva
Hum.
(...)
E dai eles fizeram bolo, e dai?
Oi ela/ela/ela/elas repeticdo hesitante
ela nao gostalo
N&o gostaram? E o bolo?
O bolo ca p6s numa vassoura e caiu, poft pa!
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Poft! Caiu em cima da vassoura, hum?
Oia
Azul, rosa, azul.
Azul! Rosa (rindo)!
E rosa! Azul! Rosa.
(Conversa paralela de M. com D., sua outra filha)
Eu vo espeta o dedo na agulha, espeta o dedo na agulha.
Hum.
6i, pendeu o pincipe
Prendeu o principe? E depois?
6ia tirando a fozinha
As setas se transformaram em flores.
Oia ele ta no cavalo caiu la embasso
Hum.
Oi... pausa fala, ta cheio de espinho

E o que o principe faz com o espinho?
corta o espinho

Ai a Malévola se transforma no qué?
es/estao repeticdo hesitante fala... pausa isso daqui?

Dragéo.
dagao

Que é que o dragao faz?
espirra, espirra fogo no principe assim na boca
Aah! (imitando o dragao)

(R.2;5.5)

(10) (Escolhendo a estéria a ser contada)
M.: Branca de Neve? Bela Adormecida?
Nao, Banca de Ne:ve!
nao, daquela menina que ta lavano sao, aquela dum
dum/dum repeticdo hesitante livo... pausa Quem rasgou?
Vocés.
Qual que estéa lavando chao?
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E a Branca de Neve?

Vocé quer aquela que tem os andezinhos ou aquela que tem
o principe Filipe... Aquela que tem a Malévola que vira dragao.
Eu quelo que é aquela que vila dagao e cai na agua assim (faz o gesto).
O cavalo ou o dragao que cai na agua, o principe ou o
dragao?
Hum? (ri)
(R.2; 6.19)

(11) (Estoria da Bela Adormecida)
M.: Vem ca, vem ca. Pega a da Bela Adormecida
e vai contar pra mim, vem.
R.: Eu num sei conta esta.
Sabe sim, vem c&. Senta aqui no meu colinho e eu te ajudo.
Vem?
Por que?
Por que o qué?
Porque tem muita coisa.
E (rindo), vocé que falou que ndo sabe.
Como é que sama essa?

Fauna, Flora e Primavera.

E essa?

Flora.
E essa?

Fauna.
E essa?

Fauna.
E essa?

Fauna.
E essa?

Flora.
E essa?

Primavera. Que é que esta acontecendo aqui,

conta pra mim o que esta acontecendo.

(pagina que contém a ilustracao da disputa das fadas)
Num sei. E essa?

Vocé sabe como é que ela chama.
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Fauna.

Entao.
E essa?
Vocé sabe.
Foo/Foora. hesitagdo/reformulacéo
E aquela?
Num sei.
Vocé sabe.
Pimavela.
E. Entdo conta a estéria. O que esta acontecendo aqui. A
menininha...
A menininha
Vira.
Vila.
De repente quem que aparece?
Hum?

Hum?
A Malévola e o corvo.
A Malévola e o corvo e dai?
E dai?
Hum!
Espe... ruptura preenchida com material pessoal lh! (inspiracao profunda)
voceis vai espeta o dedo e morré la
E morrera! E dai?
E ela vai espeta o dedo e morrela e o corvo. Entao! (brava)
Hum.
Quem seg6?
Hum.
Que seg6?
O pai, a mae e a filhinha?
E.
E agora? Aqui mais pra frente, 6.
(inspiracao profunda)
cadé?
Ai, 6.
6ia aqui. Que fazeu? Ai, ah, agola aqui.
Aqui, é aqui, aqui.
ai (inspiracao profunda) E dai (grita)...
Hum.
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(inspiracao profunda)
ela qué pega um/um repeticio hesitante pano

Hum.
pa fazé

Hum.
vestido

Pra quem?
num sei.

Pra Aurora.

Pa Aulola. Olha (grita)
O que ela fez? Hum?

Num sei.

Ah, Raquel!
Oia

O que é?
Num sei.

Assim nao tem graca.
Ai...(grita) pausa
Vocé sé fala que nao sabe.
Aah! A coluza caiu dento do balde
Hum.
E eles?
Eles estdo olhando os coelhinhos.
O que e daqui seg6?
Ahm? Sanséo, o cavalo do principe.
E esse?
O principe, o principe jogou agua no cavalo,
por que ele jogou agua no cavalo?
Entao?
Hum.
Entao eles tao fazendo o que?
O cavalo ta olhando. Nada, ele ndo esta fazendo nada.
Ta sim (grita)!
E o principe esta perguntando: “Hei, e 0 meu chapéu e a
minha capa?” Tem gente levando e quem que é que estava
levando a capa e o chapéu dele?
Num sei.
Coruja.
Coluja. E que e quem tava dancano?
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A Aurora e o principe Filipe. E/e... e aqui?

O bolo.
Caiu.
Aonde?
Todo na vassoula.
(Ri)
(Comentarios sobre a roupa de um personagem)
E e aqui?
Ai ela pegou a varinha mégica e esta fazendo um bolo
direitinho.
S6 com varinha magica que ela sabe fazer bolo.
E aqui?
Ai esta fazendo vestido pra varinha magica, também pra
varinha magica que sabe fazer vestido
E aqui?
Entao?
E aqui?

O corvo estava espiando.
Rosa! (grita)

Azul, rosa.
Azul?
(E o dialogo continua como comecgou)
(R. 2;7.29)

(13) Eu quelo vé a bluca que/que repeticio hesitante deu mac¢ca envenenada

pa/pla hesitagdo/reformulacdo Branca de Neve.
(R.2;11.6)

(14) O Estobole e/e repeticdo hesitante pendud o Pindquio na gaiola,
cé/cé/oceé repeticao hesitante/reformulacdo pocula?
(R. 2;11.6)

(15) (Contando estorinha para a boneca a partir de um album de figurinhas)
R.: Agora eu v6 conta estolinha pa elaa
cai na... 0... pausa hesitante 0 Donal, né?
M.: Que é isso, Raquel?
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E a estéria do Donomé
Que que é Donomé? Que estoria € essa? Ndo conheco.
Ele que é o Do/ele que é o Donomé.
(rindo) Que é isso, Daniela?
D.: Num sei.
Deve estar inventando.
O cacolo do Donomé é (inspiracao profunda) ele foi... pausa saiu o
cacolo do do repeticio hesitante Donomé.
Hum. (E para registrar a informacéao sobre o contexto):
T& vendo album de figurinha.
O Donomé ficou sozinho
(inspiracao profunda)
filhinho, com o filhinho
do/do repeticdo hesitante (inspiracao profunda)
Donomé (inspiracao profunda)
e o Donomé... pausa
Hum.
fico (inspiracao profunda)
essa é a titia do Donomé... pausa
a titia do Dono (inspiracao) hesitag&o/reformulagdo
a/o a titia do Donomé... pausa
foi passea co titio
doo (inspiracao) do/do repeticdo hesitante barrigudo.
Esse barrigudo ai?
Esse.
E o rei, sabe quem é esse barrigudo?
E o rei, pai do principe da Cinderela.
(R.2;11.6)

(16) (Contando a estdria da Branca de Neve)

R.: Era uma vez uma rainha ma... pausa

e/que molava ca/ca repeticdo hesitante Branca de Neve.
(R.:2;9.10)

(17) (Estéria de Jodo e o pé de feijao).
R.: V6 conta ota mais bonitinha.
M.: Ah, conta sim.
Era uma ve-ez
Conta do Ja/do pé de feijao.
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Nao sei do pé de fesao.
[Sabe]
[Era] uma vez
Hum.
O pé de fesao
Hum.
e é la... pausa la no céu, la no céu sabe que o pé de fesao encontr6?
O qué? O Joao?
Hum.
(inspiracao)
ele contod... pausa entonacional
um castelo grande e uma porta grande
(inspiracao)
e ele viu... pausa
uma galinha que soca ovo ouro.
Choca ovo de ouro?
E (inspiracdo) e
[e] depois [Aah!]
o pé de feijao
entro la reformulacdo
[nao nao] [Ah, 0 Jodo.]
Jao ento la, viu
que tava la... pausa
uma galinha domino... pausa
e tinha uma bota... pausa
depois tinha uma bota do zigante (inspiracao)
depois (inspiracao) ele pegou a bota sem acorda eles
(inspiracao)
depois... depois... depois... repeticio hesitante
o gigante acordd, acordd, acordo
viu quem ta qui (inspiracao)
0 Z04ao0... pausa e depois, sabe
grande e... pausa ele conseguiu abri o agcuqueiro (inspiracao)
Ah, o aguqueiro?
e/e repeticdo hesitante VO
Ah, guardou o Joao debaixo do
[E] aguqueiro? [Sei]

[Depois] [E dai?]
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pos a bota o do gigante (inspiracao)
[foi] corré [Hum]
pra casa dele, correno, correno, correno (inspiracao)
e acabo... pausa a estolia e morreu a vitolia.
(R. 3;0.25)

(18) (Contando estoéria do Chapeuzinho Vermelho)
R.: Era uma vez o sapeuzinho vermelho ia na folesta

(inspiracao)
€... pausa hesitante

M.: continua.
e ele conto6 o lobo... pausa
o lobo e/e e... repeticdo hesitante depois
sabe que o lobo ia fazé? Pego o revolve dele e
mata... pausa mata o sapeuzinho
e depois... pausa

Fala, conta.
e depois a ota pequenininha
minha filha foi la na flo
na flolesta também (inspiracao) e eu encontei o lobo

Ah.
Folesta.

E dai, o que vocé fez?
Eu matei o lobo.
Ah, caiu.

Ih, sua filha caiu da rede.
Depois, sabe o que que o lobo fez? ele peg6 na e depois
pego o revolve dele e mato... pausa a filhinha.

(R.3;0.25)

(19) (R. brincando com M. e D., sua irma)
R.: né, ai... pausa eu chama princesa,
eu chamava princesa [ta, Dani?]
D.[Eu também]... bonito.
M.: Entdo eu chamava rainha.
E (inspiracdo profunda)
vocé chamava raqui... rainha... hesitacdo/reformulagéo
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(inspiracao profunda)
cé tinha um gravador... pausa
ah, mais/mais repeticio hesitante C€ era amiga de nois.
D.: O mami, vamo fazé?
(mostrando um tecido para M.)
cé era amiga de ndis (inspiracao profunda)
e tinha um gravador (inspiracao profunda)
que tinha veneno
quando o... pausa hesitante gente
Cé/cé... repeticio hesitante c€ punha vene/
cé tinha veneno aqui, né? hesitagcio/ reformulagéo
e dai cé jogava veneno na gente (inspiracao)
e elas morria, ta?
M.: Quem morria?
a/a...a/al/a repetigao hesitante gente mau
pra/pra repeticdo hesitante VOCés e pra gente, ta?
M.: Ta bom (ri). Quer dizer que o que € ruim pra nos
tem que matar com o veneno do gravador?

ya

E.
(D. interrompe R. para falar sobre o tecido com M.)
M.: (retomando)
Quem é que é mau pra vocés, Raquel?
E (inspiracdo)
e/e/e repeticdo hesitante ruim pra vocé, pra ela e pra mim, ta?
M.: Matar?
é, com o veneninho que
ta aqui, [ta?] [No gravador?]
E.
Ai, coitada da pessoa ruim, ndo precisa matar.
Mais, mais tem que mata.
Por qué?
Porque eu quero
porque eu que inventei a brin/brincadeira.
(Dez minutos depois, R. quer reiniciar a brincadeira)
eu era a princesa, a Dani também, cé era a rainha, ta, mae?
cé era amiga de nois (inspiracao)
cé num matava pessoa ruim, cé co/perguntava pra elas
(inspiracao)
e dai cé punha ve de vermelho, cé im... ruptura temporéaria
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fechado assim
Como é que é7?
(R.3;8.8)

(20) (R. e M. desenham arvores)
M.: Vai contando uma historinha e desenhando, explicando o

desenho.
Sabe?
Hum.
iSSO0... pausa entonacional
Hum.

é uma estorinha,
era uma vez
Hum.
(inspiracao profunda)
isto, sabe que que é?
Hum.
0 menino...pausa foi andano, andano
Hum.
e encontré uma arvore dentro duma piscina
e dai ele foi nada e deu da/dentro da piscina
encontro outra arvore que era da dona mamae.
Da dona mamae? Ah.
e dai... pausa entonacional
Hum. O que vocé fez em volta da arvore?
Piscina, ele foi anda nessa piscininha e dentro encontro arvore da
dona mamae.

Ah!

e dai... pausa entonacional
Hum.

o lobo que era mais grandao até la no céu
Hum.

pego o menininho, pdis no acucareiro dele e num saiu hunca mais.
Acabou a estoria, morreu a vitoria.
O menino ficou no agucareiro do lobo? E ndo saiu nunca
mais? Coitado, Quel, quem tirou ele do agucareiro, ninguém?
Ninguém, nem a mae dele, nem o pai dele, eles era
I6bum também, eles era amigo mais ele prendeu...
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(murmurando) Coitadinho, né?
Ah!
Eu adorei a sua estéria.
Doro?
Adorei.
(R. 3:6.16)

(21) (Contando a estdria de Mimi)
R.: Mimi era um gatinho muito querido.
Uns amiguinho dele faziam bagunca
mas a dona nem ligava.
M.: N&o ligava a dona? Por que?
Porque...hum... pausa hesitante ah, porque
eles eras os nenés.
A dona so6 fazia um pedido: "Mimi, nao suba no telhado!"
Mimi me falou assim que... pausa hesitante hum... marcador néo lexicalizado
"Nao da jeito".
Mimi pulou, pulou e falou assim: "Que droga!"
Ele ficava triste, Mimi ficava triste,
Ele ficava mais feliz ainda.
E dai Mimi foi: "Mimi, venha para casa!" E ele foi.
A dona chamoula...
M. A dona o qué?
Chamoule.
(E assim prossegue a estéria)
(R. 4;1.24)

(22) (Desenhando)

M.: Ah, é robd?
R.: E o rob6/o robé mentiroso.
(riso breve)
Me conta a estoria do robd mentiroso.
[Eu vO] fazé a estdria primeiro. [Cé vai desenhar?]
O rob6 mentiroso... pausa entonacional
Hum? Hum?
(R. prossegue narrando)
Ele foi numa casa/ele mentirou
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pra mentira pra uma menina, falou
Hum.
que o pai dela num gosta dela.
E/[e a] menina acreditou.
[Sujeira]
E dai?
Dai (inspiracao) ele falou que todo mundo acredita
as coisa dele.
Ah.
To fazendo a estoria.
E dai?
Mais o acreditado foi desacreditando (inspiracao)
e nao acreditou mais.

Hum.

Falou pro robo
Hum, hum.

que é mentira, que é mentira mesmo
Hum.

disse que o rob6 mentiroso (inspiracao) ele mentira muito,
entao os céus num vai vim pra ele.
Que que nao vai vir pra [ele]?
[S6] vai ro (inspiragao)
chové no lugar que ele vem

Ah.
e no lugar que a gente vem so vai chové as vezes.
(R. 4;4.10)
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