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RESUMO

Este trabalho busca responder, a partir da analise das representagdes de lingua, de
norma e de reflexdo linglistica que informam a pratica escolar. & seguinte pergunta’ que
conhecimentos lingilisticos sio interessantes para o sujeito no mundo de hoje e de que modo
ele os adquire?

No percurso da analise, examinam-se o modo como, na tradicio ocidental, se
constituiram: o conceito de norma e de lingua a partir de sua relacio com a escrita. os
conceitos predominantes de gramatica na escola e na sociedade, a articulagio entre o
paradigma de corregdo e as representagdes de norma culta, bem como entre 0$ recortes
cientificos e o estabelecimento da norma; a relagio entre conhecimento de gramatica e
dominio de uma metalinguagem (ou, mais especificamente, da metalinguagem da gramatica
tradicional); e, finalmente, o papel de trés formadores de opinifio (a midia, o vestibular e o
livio didatico) na sustentagic de concep¢io de lingua e do conceito de corregio
predominantes.

A partir dai, considerando o panorama das criticas ao ensino tradicional de lingua,
analisam-se as duas grandes tendéncias que se constituiram na tentativa de responder as
novas demandas: a daqueles que, reconhecendo as impropriedades tedricas e metodologicas
da gramatica tradicional, propdem a construgdo de uma nova gramatica, que incorpore os
avangos da ciéncia linglistica, ou de uma nova forma de aproximagio da tradicio
gramatical, e a daqueles que, desvinculando a questdao do ensino de lingua do ensino de
gramatica, defendem uma mudanga de eixo das praticas pedagogicas. em gue o que passz a
interessar € o desenvolvimento com o aluno da reflex3io e da analise hngiistica, por um lado,
¢ da apresentagio de procedimentos do uso adequado da lingua, por outro.

Dois teses resultam desta analise: a de que 0 ensino de lingua. inclusive no que diz
respeito a reflexfio metalingiiistica e aos conhecimentos da lingua enquanto fendémeno, nio
se confunde com a apresentaciio formal de uma teoria gramatical nem se limita ao nivel da
frase: e a de que, considerando equivocada e ideoldgica a associacio entre norma culta e
escrita e a mexisténcia de uma modalidade superior unificadora das variedades faladas do
portugués, ndo faz sentido insistir que o objetivo da escola € ensinar ¢ chamado portugués
padrdo. O papel da escola deve ser o de garantir ao aluno o acesso a escrita e aos discursos
que se organizam a partir dela



ABSTRACT

Considering the current language representations in the teaching process of normal
school, this work wants to answer the following question: what linguistic knowledge is
significant for a person in today’s world and how does he acquire it?

The analysis developed has considered: the concept of norm and language in its
refationship to the writing system; the major concepts of grammar and its implications to the
teaching models; the link between paradigmatic patterns of correction and the representation
of formal speech, as well as between scientific paradigms and the establishment of the
linguistic norm; the supposed links between knowledge of grammar and knowledge of
matelanguage; and, finally the mfluence of the media, the entrance exams for University and
didactic texts in the maintenance of the predominant common sense misconception of
language, grammar and correction of speech,

From here on, considering the critics against traditional teaching models of language,
were discussed the two principal tendencies of first language teaching that have arisen in
answer 1o those critics: the one that, recognizing the theoretical and methodological
improperties of traditional grammar, insists in the elaboration of a new grammar,
incorporating the advances of linguistic researches, or in the presentation of a new way of
teaching the grammatical tradition; and the one that separates teaching of language from
teaching of grammar and assumes that the main goal of teaching is the development of the
capacity of linguistic analysis and the domain of an operational knowledge of language by
the commaon citizen.

We conclude that: language teaching. including linguistic and matalinguistic
knowledge, should not be mistaken with the presentation of a formal grammatical theory nor
is 1t restrict to the phrasal level, and, since the strict link between formal speech and writing
patierns is a result of a misunderstood and ideological interpretation of language, and that
there is no superior unifying spoken variety of Portuguese, there is sense in insisting that the
goal of language teaching is 10 make the students acquire the formal patterns of language.
The responsibiity of school must be to guarantee the access to the writing system and the
discourses that are made within this system.
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Unidade e dispersdo na formagao do sujeito

We don't need no education

We don't need no thought controf

Mo dark sarcams with the classroom
Teachers leave the kids alone

Hay, teachers. igave the kid alone.

Allin ali t's just another brick in the wall

Al in ali you are just another brick i the wak
{Pink Fioyd)

Nzo se pode desenvolver com propriedade nenhuma guestiio relativa ao ensino de
lingua sem estabelecer uma concepgio de sujeite € de mundo. Uma proposta de ensino en-
cerra sempre, esteja ou nio explicitada, uma visdo de mundo e de educagdo. E o que fare-
Mos agora.

Caracteristica fundamental da sociedade industrial € a dispersdo, a multiplicagsio e &
segmentacio do conhecimento, consegiiéncia inevitdvel da especializaglc das atividades
cientificas e técnico-profissionals. Agnes, personagem de 4 Imortalidade, romance de Milan

Kundera, estd no elevador defeituoso que se agita por sacudidelas:

mesmo sendo especialista em cibernética, eia ndo podia entender o que se passava na ca-
peca desta maguina, que pars ela era tao estranha e opaca quante 0s mecanismos de todos
os objetos que encontrava iodos os digs, desde o pequeno compulador solocads ao lado do
telefone até o lava-louca. (198078}

Rodeado de tecnologia, ¢ homem moderno sabe até fazer funcionar este mundo, mas
nio sabe como funciona.

A dispersfio e a fragmentagio do conhecimento - exigéncias do desenvolvimento
social e econdmico do moderno €, por isso mesmo, inevitavels - fazem com que o indiwviduo
perca o controle das coisas mais comuns em seu cotidiano, tornando-se 1gnorante do meio
circundante. Agnes, e sey criador também, vive um mundo estranho e mncompreensivel, um
mundo que “pouco a pouco perde sua transparéncia e torna-se opaco, ininteligivel, precipi-
ta-se ne desconhecido™ (p.75).

O fendmeno € captado por todos os lados e manifesta-se de variadas maneiras: as

artes, desde o advento do Romantismo, expenimentam esta tendéncia de desintegracéo, re-
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defimdo-se e buscando novos caminhos, marcados pelo experimentalismo ¢ auséneia de limi-
tes formais; a ciéncia, percebendo o rompimento deﬁnitiv.o das fronteiras disciplinares, trata
de promover a interdisciplinaridade. estabelecendo novos campos de investigacao, 2 indus-
tnia superespecializa-se, incorporando novos processos de produciio, criando produtos cads
vez mais sofisticados e exigindo mais tecnologia; a flosofia enterra o sujeito cartesiano e
procura novas definigdes de individualidade e subjetividade.

Toda esta situag8o coloca para a sociedade, de maneira gersl, e para 3 escola, em
particular, uma questdo central. interessa manter, de algum modo, a integridade do individuo
em mew a dispersdo? Se interessa, que integndade seria esta e como manté-1a”?

Kundera observa que Goethe, contrariamente aguilo que experimentava Agnes,

viveu asse momento da histona, curo e Gnico, em que ¢ nivel técnico i& permitia um cerio
conforio, mas em que o homem culto ainda podia compreender todos os utensilios gue o
cercavam. Goethe sabia com o que & como sua casa finhs sido construida, por que uma
lampads & oleo lluminava, conhecia ¢ mecanismo de seu telescopio; sem divida ndo ousa-
va efeluar operaghes cinirgicas, mas. por ter assistido a algumas, podia dialogar como co-
nhecedor com ¢ meédico que ¢ tratava. © mundo dos abjetas técnicos era para ele inteligivel
& transparente {p. 78).

Em outras palavras, Goethe € o simbolo maximo do homem sabio, enciclopédico,
isto €, 0 homem conhecedor de todo o conhecimento disponivel em sua época, assim como
em seu tempo teriam sido Platio, Anstoteles, Galileu, Leonarde da Vinel. O Huminismo do
tempo de Goethe construiu, sob a capa do sujerto da razo, a imagem da educagio enciclo-
pédica que se arrasta ate os dias de hoje.

Em um primeire momento de fascinio tecnologico, que teria seguido aquele em que
viveu Goethe, talver ainda fosse razodvel acreditar que sena possivel ao individuo acompa-
nhar ¢ avango da ciéncia, de mode a continuar senhor do seu meio & “compreen-der todos
os utensilios que o cercavam™. Hoje esta idéia é risivel. E como se tivéssemos voltado, sem
a0s apercebermos, ao mundo misterioso € pnmitivo do desconhecido e, desta feita, ndo mais
pela falta de informacio, mas exatamente por seu excesso. E, diante disto, restariam duas
opedes sair novamente atras da compreensio de cada fendmeno e cada objeto, em uma
tentativa desesperada de restabelecer o dominio {aparente) sobre as coisas, ou admitir a dis-
persio como constitutiva do universe do qual somos parte, de tal modo que estamos inca-

pazes de compreendé-las e de compreender-nos plenamente.



A escola tem optado, com evidente respaldo do senso comum da sociedade, pela
pnmeira opgdo. Com um programa essencialmente enciclopédico e uma perspectiva con-
teudistica, ela produz uma espécie de caricatura do homem do tempo de Goethe. Esta opgio
¢ resultado do fascimo da informagio (que na escola chama-se confendo).

Por tras dela, sustentando-a, estdo dois grandes mitos. o mito da precocidade e o
mito da superespecializagio.

O mito da precocidade traz a idéia da velocidade e competitividade e pode ser tra-
duzido por guanto antes melhor: 0 quanto antes uma crianca se alfabetiza, mais bem sucedi-
da sera’ O guanto antes o jovem se formar, mais oportunidade profissional {entenda-se fi-
nanceira) tera! Pais e professores se orgutham de criancas alfabetizadas aos cinco anos e
formadas no segundo grau aos dezesseis. Nesta perspectiva, a precocidade & interpretada
como prova de inteligéneia, de modo que a crianga precoce € vista como mais capaz e mais
inteligente que as outras e uma escola precoce, isto €, aquela que comega mais cedo a ensi-
nar o conteado, € melhor que as outras. E, correspondentemente, crianga atrasada € menos
inteligente.

O mito da superespecializagio supde espethar o proprio processo de diversificago
do conhecimento e atinge a escola em todos os niveis. Sua traducdo senia guanio mais es-
pecializado melhor. Apoiada no mito da precocidade, a superespecializacio invade os pn-
meiros anos escolares, estipulando niveis de aprendizagem, técnicas precisas de estimulagio,
acompanhamentos especificos, aumentando a intervengdo de profissionals especialistas no
cotidiano da crianga, etc. No primeiro grau, ja a partir do terceiro ano, dividem-se as matéri-
as e 0s professores passam a especializar-se no ensino de matematica, portugués, ciéncias,
estudos sociais, artes. E cada vez maior o nimero de criangas indicadas para acompanha-
mento especial com psicslogo, fonoaudidlogo, psicopedagogo. Coisas banats do nosso ¢o-
tidiano tornam-se, repentinamente, estranhas para nos.

Como tudo é importante € ndo ha tempo para a articulagio dos saberes, cada matéria
acaba sendo um mundo encerrado em si mesmo. A informag&o aumentada e pulverizada da a
impressio de que se ensina todo o conhecimento essencial necessario para que o individuo
“compreenda os utensilios que o cercam” e, mais que isto, possa se sair bem na dura disputa

do mercado. Ao mesmo tempo, justificando todo o tipo de simplificagio e banalizagio da
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mformacio, a superespecializa¢do camufla as deficiéncias do sistema educacional e transfere
para o individuo dificuldades suas: € a crianga que ndo aprende, que tem problemas fonato-
rios. de adaptacdes, cabendo aos especialistas corrigir estes problemas. Tal fendmeno ¢,
evidentemente, mais intenso nas escolas de classe média. No entanto, ele se espraia por toda
a sociedade enquanto representagdo ideologica do que seria uma boa educacio e, neste sen-
tide, atua sobre as praticas pedagdgicas mesmo nas condigbes mais adversas de ensino. Mais
ainda, ele reforga o sentimento de abandono e o desinteresse na escola publica.

Os mitos da precocidade e da superespecializagio realimentam o frenesi informativo
e reforcam um espirito competitive e anticriativo. Ser modernc € ser técnico, pratico e me-
lhor que os outros, é ter o conhecimento repartido e sistematizado, pronto para ser aprendi-
do objetivamente. Corroboram esta pratica um sisterna de promogdo (isto €, autonizaglo
para passar de nivel de escolaridade), baseado em testes divorciados do processo de produ-
¢80 de conhecimento e na idéia de que se aprende por coergdo, bem como um sistema dis-
ciplinar, fundado na ordem e na obediéncia. Do ponto de vista teorico, subjaz a estes pro-
cedimentos a idéia de que as pessoas aprendem por imitacdo, repetigdo e treinamento. Para
0 senso comum, 0 que € preciso aprender ja esta estabelecido pela ciéncia.

Hi, entretanto, outra maneira de ser moderno. Albanc, procurando estabelecer as
bases tedricas de sua tese sobre a construglo de linguagem pelo individuo, e procurando
evitar cair nos equivocos tanto dos que postularam um sujerto autdnomo, senhor de si,
quamto dos que supdem um sujeito assujeitade, a autora admite que o individuo resulia de
uma multiplicidade de processos e instincias internas que se relacionam por um processo
mais geral de auto-organizagio:

O individuo é um agregado anarquico que se organiza mediante a interagdo das ins-

tancias psiquicas que o compdemn. Ele é o todo psicoldgico correspondente ao todo biologi-

co representado pelo corpo fisico, mas ndo possui a unidade e a coeréncia que se Cos-
tuma atribuir a0 sujeito psicolégico, (Albans 1890:51; grifo meu)

A tese de Albano a respeito do conceito de individuo se articula com o principio
epistemologico de Paul Feyerabend. Ao defender o anarquismo metodologico na pratica
cientifica, diz o epistemologo que a “tentativa de fazer crescer a hiberdade, de atingir vida

completa e gratificante e a tentativa correspondente de descobrir 0s segredos da natureza e
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do homem implicam rejeigdes de todos os padrdes universais ¢ de todas as tradigbes rjas’™
{Feyerabend, 1975:22).

Ewidentemente a experiéncia humana s6 € possivel por causa deste sistema nervoso
altamente organizado e especializado; e € fato também que. a partir de uma base comum,
cada individuo constrol um conhecimento particular, fruto de sua heranga genética, de sua
historia particular e do meio social com que interage e do qual participa. Novamente, cabe
criar Albano:

Se o que nos separa dos oulros animais € um excedente na capacidade de jogar, o que
nos separa uns dos outros € a forma como essa capacidade se auto-organiza em fungao de
sua historia. Temos uma subjetividade que carrega as marcas desses confrontos e tensfes
com o novo. E ela que administra nossa paix8o pelos mundos novos potenciais (Albano,
1890: 38).

Deste modo, é razoavel dizer que a dispersdo ndo ¢ apenas inevitavel. Mais que isto,
é constitutiva dos sistemas vivos e acompanhada de processos de organizagdo e auto-
organizagdo que ndo sO impedem a desintegragio deste mesmo sistema como promovem o
seu desenvolvimento. QO mundo de Agnes seria, a um s6 tempo, mais disperse do que aquele
de Goethe, na medida em que se multiplicam os modos de 'imerverzg:ﬁe humana na natureza,
e mais articulado, na medida em que permite mais autonomia do individuo.

Esta concepgdo, que implica o abandono do sujeito absoluto, encontra respaldo nas

novas concepgdes cientificas e filoséficas:

Embora ndo sendo mais instdncia centralizadora de todo conhecimento. a subjetividade
continua respondendo pela parcela de liberdade que nos cabe a cada um, (..) Uma vez
admitida uma individualidade dividida e descentrada, a chamada atividade cooperativa
também se subdivide, podendo Incluir aspectos que vio desde a sociabilidade primitiva até
o altruismo e outras formas complexas de cooperagdo. Se ndo ha atividade obrigatoria do
individuo. n3o0 hé como haver unidade das suas formas de participaglo social. {Albano,
1880 22 e 62)

Os processos descritos pela autora para explicar a emersio da linguagem, entre ou-
tros conhecimentos, nos primeiros anos de vida certamente continuam a atuar no mdividuo
adulto. Se ha alguma diferenga, ela esta no fato de a subjetividade ser mais evidente 20 senso
comum no individuo maduro,

Os mitos da superespecializag@o e da precocidade, acompanhados do frenesi infor-
mativo, ao contrario do que se poderta imaginar, desconhecem 2 relagio da dispersdo e um-

dade. De fato, por tras deles prevalece o mito do sujeito absoluto, capaz de conhecer e do-
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minar as coisas todas que o cercam. A grande iroma esta exatamente no fato de que este
sujeito que se procura construlr esta cercado de especialistas ignorantes de sua propria con-
diglo e das partes do individuo que escapam a sua especiahdade Ha ai um cunoso parado-
X0 aparentemente o ensino regular pré-universitario néo teria por finalidade formar um es-
pecialista e, por isso, seu curriculo deve ser amploe e diversificado; no entanto, sem perceber,
apenas reproduz a fragmentacio e a especializacio proprias do conhecimento cientifico uni-
versitario, sem nenhuma instdncia unificadora. Valoniza-se a informagio, cada area buscando
formar um pequeno especialista.

Mais ainda, consiruiu-se, no sistema escolar, uma forma de interpretacéo do conhe-
cimento muito particular, de tal modo que

com o termo disciplina escolar, os contetdos do ensine s&o concebidos como entida-
des sui generis. Entidades escolares independentes, até certo ponto, de qualquer realidade
sdcio-cultural estranho & escola. Os contetdos obedecem a uma organizaglo € a uma eco-
nomia propria, a uma lbgica e a exigéncias que se justificam por si mesmas, pela logica da
histéria de cada disciplina. Os contetdos de cada disciplina, a seqiiéncia, as procedéncias,
as avaliagdes e os dominios tidos como basicos, pouce tém a ver com o direito & formagao
basica do cidadao comum. Eles se justificam na légica interna de cada disciplina. (Armoyo,
1882:50)

A crenca na informag@o tornou-se ainda maior e mals perniciosa com o desenvolvi-
mento dos sistemas de computacio pessoal e a instalag@o de grandes redes de comunicagio,
cuja capacidade de armazenamento de informagdes e velocidade da recuperagio de dados
em sistemas de memoria de massa, bem como a velocidade de processamento dos computa-
dores ¢ equipamentos subsidiarios, a conectividade e integragdo intrinseca e extrinseca entre
sistemnas e assim por diante criariam as condigbes de uma nova enciclopédia, aberta e ilimi-
tada.

No entanto, conforme Abramo,

duas inferéncias dirstarnante falsas esto na base de toda essa propaganda: 8 primeira, de
que 0 actmule de informagdo significa conhecimento; & segunde, de que a existéncia da
informacao e de seus veicuios seria suficiente para garantir acesso inteligente e, principal-
mente, operacionalizagic. E como dizer que os analfabetos teriam sua cidadania incremen-
tada pela simples existéncia das bibliotecas piblicas (Abramo, 18985:3).

Adverte este autor gue ndo sO € absurdo supor que qualquer informaclo possa ser
sintetizavel, como é ingenuidade acreditar que as construgdes teodricas vdo se formando

como que automaticamente pela agregacio dos dados. A ilusio de que a informagdo pode
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ser processada mecanicamente ¢, desse modo, produzir conhecimento ndo passa de “uma
modalidade de empirismeo vulgar e, portanto, de irracionalismo”.

Diferente € a perspectiva que apontamos agui. Ao assumir que a dispersio é consti-
tutiva do mundo moderno, que & multiplicacao das areas de atuagdo é conseqiiéncia do des-
envolvimento tecnologico € que a subjetividade ndo € a instdncia centralizadora de todo o
conhecimento, “mas seu motor {Albano, 1990:22), ndo se estd assumindo auséncia de ins-
tancias unificadoras. Ao contranio, sabendo-se que qualquer area de conhecimento pressu-
pde processos gerais de raciocinio € que o individuo funciona como organizador da infor-
magio dispersa, tem-se que a formacdo geral e pluralista deve impor-se a especializagio, ja
que € mais dindmica e plastica. E a formagio generalista, ao criar as bases para que o indivi-
duo possa exercer a critica do conhecimento, que tem mais condigdes de responder as exi-
géncias do mundo moderno.

A propria velocidade com gue evoluem as técmnicas e 0s conceitos corrobora esta
idéia. O profissional precisa constantemente atualizar-se e aperfeigoar-se e, para tanto, pre-
cisa saber fazer isto mais que saber uma técnica especifica. Do mesmo modo, precisa saber
localizar-se no mundo que o cerca, o que depende de sua capacidade de articulagio e com-
preensio geral. O desenvolvimento tecnologico e a superespecializagdo aumentam a impor-
tancia da formacio humanista e contra-indicam & superespecializagio precoce e a superes-
pecializagdo escolar.

Contrariamente ac que ocorre hoje, acreditamos que o papel fundamental da escola
regular deve ser o de permitir a emergéncia de sujeitos criticos, capazes de investigar, des-
cobrir, articular, aprender, em suma, capazes de, a partir de objetos do mundo conhecidos,
estahelecer uma relagio inusitada entre eles. Pelo menos idealmente, ¢ papel da educacgio
formal regular na sociedade industrial moderna sena o de garantir a0 estudante o convivio
constante e progressivo com textos e outros materiais cognitivos que ampliem seu universo
de referéncias, propiciando-lhe familiaridade crescente com expressdes culturais e cientificas
cada vez mais complexas. Supde-se que, na convivéncia com o conhecimento formal e ela-
borado e na pratica diaria de construcio de seu proprio conhecimento através da confronta-
céo de sua experiéncia imediata com o saber cientifico, o aluno possa desenvolver-se social

¢ intelectualmente, formar juizo e critica, experimentar a liberdade de pensamento. Este in-
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dividuo seré mais apto e mais capaz de especializar-se e de criar conhecimento gue outro
formado precocemente para atividades especificas e sem formagio humanista.

No entanto, importa ressaltar que a capacidade de articular criticamente elementos
do mundo construindo conhecimento exige informagio. Ninguém forma conhecimento a
partir do nada. Dentro de um contexto historico definido, o conhecimento se constroi por-
que os sujertos dispdem de determinadas condigdes que permitem a manipulagdo intensa de
dados, fatos, teonas, interpretagdes, em diversos graus de sofisticagio.

E apenas neste sentido que a escola deve funcionar como lugar de informagiio: como
condigho objetiva de formagio dos individuos. No entanto, como a formagio nio se subme-
te a informagio (antes, € esta que estd a servigo daquela), mas apenas a pressupde, nio é
possivel, particularmente em nivel escolar, estabelecer de uma vez por todas qual a informa-
¢ao necessaria. Um programa informativo define-se em fungdo dos interesses das partes en-
volvidas. Estes interesses incluem tanto os aspectos objetivos - as necessidades ¢ finalidades
socialmente estabelecidas - quanto os aspectos subjetivos - as necessidades de cada indivi-
duo -, ndo devendo ser confundidos com vontade imediata ou capricho.

Este raciocinio torna-se mais legitimo na medida em que a sociedade contemporinea
enterra o fantasia dos enciclopedistas de o sujeito ter o dominio de todo © conhecimento
relevante disponivel. A nova fantasia, resultado do advento do computador e das redes in-
formatizadas de comunicagBo - que hipoteticamente tornariam toda a informagdo acessivel -,
pressupde um sujeito ativo, capaz de acessar 4 informagio mais do que possui-la. O trabalho
escolar deve, entdo, estabelecidos os limites e as condigdes em cada nivel ¢ garantidos os
interesses publicos fundamentais, oferecer ao aluno situagdes vérias que lhe permitissem
buscar a informacgio e construir o conhecimento, ao invés de transforma-lo em uma caricatu-
ra de enciclopédia.

A esta semi-indefimgdo programatica chamamos de anarquismo metodologico, to-
mando emprestado o termo que Feyerabend usou para caracterizar sua epistemologia. A
idéia basica € que o proprio processo de formagdo estipula a cada momento as necessidades
a serem trabathadas. As condigbes materiais objetivas em que se da este processo estipulam

os limites e determinam os caminhos possiveis de ser trithados. Nio ha risco de desagrega-
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¢do, porque, lembra Feyerabend, “o sistema nervoso ¢ demasiado bem organizado para que
1sto venha a ocorrer”.

Ha, assim, dois bindmios abalizando esta perspectiva: o primeiro seria o da disper-
sao-umidade, que agora podenia ser reescrito na forma de anarquia-organizagdo, e o segun-
do seria o da informagdo-formagdo, que poderia ser reescrito na forma de acesso ¢ infor-
magdo-construgdo do conhecimento.

Em suma, o processo de construgio do sujeite do saber (e do fazer) moderno pres-
supde que:

- & dispersdo e a desigualdade sfio constitutivas de processos organizados, ndo im-
pedindo a a¢3o de instincias unificadoras;

- & formacdo pressupde a informagio, ndo se dando em abstrato, no vazio, no entan-
10, a informagao € vana, dispersa, de modo que por si 86 ndo garante a aprendizagem;

- 08 mdividuos ndo reagem nem aprendem todos do mesmo modo; sob uma base
biologica comum, que permite a organizacio do conhecimento, s3o muitos 08 pProcessos
pelos quals se da a aprendizagem;

- 0 conhecimento €, inexoravelmente, conseqgiiéncia da experiéncia individual, sendo
regido pelo interesse; interesse, no entanto, néo se confunde com capricho, decorrendo de
situagies sociais coneretas;

- a superespecializagdo precoce e a superespecializago escolar s&o um legado tardio
do sonho enciclopédico e ndo conseguem responder as exigéneias do mundo moderno, ape-
nas uma perspectiva generalista e anarquica pode formar individuos capazes de ser bons

especialistas.

A pratica escolar, contudo, tem funcionado sob outros principios, desconsiderando
tanto a diversidade de interesses quanto seu papel formador. Por isso mesmo, a atual orga-
nizacAo escolar € anacronica e ineficiente, tanto para os segmentos socialmente mais favo-
recidos, como também, e mais ainda, para a maiona excluida, que ndo dispde de outra forma
de acesso ao saber letrado.

Nio hé relago entre as disciplinas, nem entre estas e a realidade social; ndo ha rela-

¢do entre o gue se aprende na escola com a pratica tecno-cientifica efetiva; todo o programa
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de ensino € rijo, excessivamente seriado e ndo considera a agdo dos envolvidos no processo
pedagogico. O sistema de promogio (autorizacdo institucional para passagem de nivel de
escolaridade), fundamentado em teste e provas penodicas, ndio avalia nem o trabalho do
professor ou da escola, nem o conhecimento construido pelo aluno, nem o processo de for-
magdo. O aluno ¢é julgado e premiado ou punido, em uma espécie de transacdo comercial
(nesta otica, a palavra nofa adquire uma interessante ambigiiidade).

A mesma percepglio tem Arroyo, para quem:

A pedagogia, a didatica e a teoria do curriculo tentam justificar a estrutura disciplinar e
seriada no suposto de que as disciplinas escolares s3o condensagbes das ciéncias, dos sa-
beres e dos conhecimentos técnicos produzidos e acumulados socialmente. Os recortes e
as diferengas entre uma e outra se justificam pela necessidade de simplificar e na infancia,
até vulgarizar esses saberes que nessa idade ndo podem ser transmitidos em estado puro,
nem em sua globalidade. (...} A ulirapassagem de dominios preestabelecidos em cada dis-
ciplina e em cada série & condigdo para a manutencgio ou a perda irecuperavel do direito a
uma experiéncia socio-cultural formadora. (Arroyp, 1892: 49)

E importante notar o papel crucial que o sistema de promogdo na formacio do cara-
ter do aluno: as notas, conceitos e avaliagdes impdem-se como centro das atengbes e regem
todo o processo escolar. O aluno estuda (ou faz que estuda) em funciio da nota, faz trabalho
para ganhar nota, procura ser bonzinho para ter um bom conceito. A escola usa a avaliagio
como instrumento de pressdo e chantagem. Com isso, desenvolve-se uma cultura do saber
{inutil) obrigado e, paralelamente, uma relagdo de aparéncia, na qual o aluno tenta fazer o
jogo da escola. (De fato, isto ¢ uma deserigdo caricatural do que ocorre, ja que sobre a base
do sistema de promogdo seriado impdem-se as subjetividades, com seus afetos, interesses,
desgjos, idiossincrasias. A dindmica escolar € mais complexa, nio ocorrendo nos moldes em
que seus agentes créem gue ela ocorra.)

Cabe observar que por tras da aparente unidade, reina o caos. Cada professor ensina
¢ avalia a seu modo, cada escola impde o ritmo que mais lhe agrada. Como a escola ndo tem
objetivo claro, ancora-se em uma infinidade de informacdes enciclopédicas estabelecidas
como necessanas a formaglo do cidaddo, perspectiva esta que é corroborada tanto pelos
livros didaticos como pelos exames vestibulares e outros concursos publicos. Todos sabem
que tal pratica ndo responde as necessidades objetivas, mas cada um se justifica como pode
para continuar fazendo a mesma coisa: os professores alegam que o programa oficial é tal e

gual, que € o conteudo que se exige em concursos e exames de vestibulares; as editoras ga-
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rantem que nao havenia problema em produzir material didatico de mais quahdade e justifi-
cam-se pelas preferéncias do mercado, as universidades, ao elaborarem os exames vestibula-
res, afirmam seguir rigorosamente o programa de segundo grau.

De fato, o que ocorre € que sob uma aparente sistematizagio e especializagio, ha um
grande vazio. A escola atual ndo forma nem Goethes, nem Agnes. Ela nio forma, simples-
mente.

Assim, apesar do volume de recursos aplicados na educagio formal e da importancia
que lhe empresta a ideologia de senso-comum, falta a escola atual, antes de mais nada, uma
razdo de ser explicita e assumida por aqueles que a fazem. Os alunos ndo sabem por que
estudam e ndo véem sentido na escola e no estudo. Qualquer que seja o contelido e o méto-
do, a pratica escolar funciona como a missa ou outro ritua! qualquer - faz-se! Sdo procedi-
mentos mecanicos, com toda a contradigo inerente ao chamado processo de avaliagio. A
mudanga necessaria esta na assungdo da importincia da subjetividade como o nicleo central
de ensino. Cabe bem citar Feverabend:

E possivel conservar o que mereceria o nome de liberdade de criago aristica e usa-la
ampiamente ndo apenas como trilha de fuga, mas como elemento necessario para desco-
brir e, talvez, aiterar 0s tragos do mundo que nos rodeia. Essa coincidéncia da parte (o in-
dividuo} com o todo (0 mundo em que vive), de puramente subjetivo e arbitrério com o ob-
jetivo e submisso a regras, constitui um dos mais fortes argumentos em favor da metodolo-
gia pluralista. (187571}

Enfim, se assumimos que a fungio da escola na sociedade moderna nio deve ser a de
formagfo de técnicos para atividades especificas. mas sim a de formar sujeitos para o mun-
do, estamos obrigados, ao apresentar uma proposta de ensino de lingua materna, a abando-
nar o ideal enciclopédico que subjaz a fragmentagio de disciplinas e & seriagiio escolar, bem

como ao carater essencialmente conteudistico que informa a escola de hoje.

A questdo gue se coloca para o ensino de portugués, desde a perspectiva acima deli-
neada, € que conhecimentos lingiiisticos sio interessantes para o sujeito no mundo de hoje e
de que modo ele os adquire?

Este trabalho € uma tentativa de responder, partindo do principio de que o conheci-

mento se constrol em fungdo das interagBes socio-historicas, um aspecto relativo a questiio



levantada: aquele que diz respeito &s representagdes de lingua, de norma e de reflexio lin-
giiistica que informam a pratica escolar.

Na primeira parte, examina-se 0 mode como se constituiu, na tradicéo ocidental, o
conceito de norma e de lingua a partir de sua relaclio com a escrita. em cinco capitulos
complementares. no primeiro, perscrutam-se os conceitos predominantes de gramatica
(entendida como reflexdo linguistica em nivel da frase e enquanto paradigma de correcio
dos enunciados linglisticos orais e escritos); no segundo, examina-se a articulagdo entre este
paradigma de corregio ¢ as representagdes que se fazem de norma culta, bem como a rela-
¢&0 entre 0§ recortes cientificos e o estabelecimento da norma; no terceiro, analisa-se a rela-
¢do entre o conhecimento de gramatica e a necessidade de aprender uma metalinguagem
(ou, mais especificamente, a metalinguagem da gramética tradicional); no quarto, a relagio
entre o estabelecimento da norma candnica como um paradigma de correcio e a escrita;
finalmente, no quinto, investiga-se-se o papel de trés importantes formadores de opinido (a
midia impresa e televisiva, os vestibulares, e os materiais didaticos) na sustentacdo de con-
cepedo de lingua e do conceito de corregdo predominantes na sociedade e na escola.

Na segunda parte, considerando o panorama das criticas, estabelecidas tanto a partir
da pedagogia quanto da lingtistica, que se fizeram a partir dos anos setenta ao ensino tradi-
cional de lingua e gramatica (capitulo 6), analisam-se as duas grandes tendéncias que se
constituiram na tentativa de dar uma resposta as novas demandas resultantes das criticas a
este ensino: a daqueles que, reconhecendo as impropriedades tedricas e metodologicas da
gramatica tradicional, propdem a construgdo de uma nova gramatica, que incorpore os
avancos da ciéncia linglistica, ou de uma nova forma de aproximagio, mais critica e isenta,
da tradigdo gramatical (capitulo 7); e a daqueles que, desvinculando a questio do ensino de
lingua do ensino de gramatica, defendem uma mudanga de eixo das praticas pedagogicas,
em que o que passa a interessar ¢ o desenvolvimento com ¢ aluno da reflexiio e da analise
lingdistica, por um lado, e da apresentagdo de procedimentos do uso adequado da lingua,
por outro (capitulo 8),

Finalmente, na conclusdo, apresentam-se as duas teses fundamentais que nortearam
este trabalho: a primeira, que coincide com a segunda tendéncia acima apontada, é a de que

0 ensino de lingua, inclusive no que diz respeito a reflexdo metalingiiistica e aos conheci-
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mentos formais da lingua enquanto fendémeno, ndo se confunde com a apresemtagdo formal
de uma teoria gramatical nem se limita ao nivel da frase. A segunda é a de que, conside-
rando equivocada e ideologica a associagio que se faz entre norma culta e escrita e que nio
ha uma modalidade superior unificadora das variedades faladas do portugués, ndo faz senti-
do insistir que o objetivo da escola é ensinar o chamado portugués padrdo. O papel da
escola deve ser o de garantir a todos o acesso a escrita e aos discursos que se organizam a

partir dela.



Parte |
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1. Gramatica: acordos tacitos x explicitagido

Repara;

ermas de melodia e concefte

elas se refugiam na noite, as palavras

Ainda Grnidas e impregnadas de sonc,

rotars mym rio dificil e se transformam em desprezo,
{Carlos Drummaond de Andrade)

A gramatica x a lingiiistica

Nem sempre quando se fala de gramética se esté falando sobre 0 mesmo objeto.

O jornal O Estado de Sdo Paulo, em sua edigio de 26 de novembro de 1996, trazia a
seguinte manchete de capa a respeito da divulgagio dos resultados de uma avaliagdo do en-
sino regular desenvolvida pelo Ministério de Educagdo. “Alunos deixam o 2° grau sem saber
portugués”. Informava a maténa que a pesquisa revelara que apenas 1% dos alunos tera
“percepcdo do uso da linguagem no estabelecimento de causa e efeito, dominio do vocabu-
lanio, capacidade de critica e de distinguir elementos, como, por exemplo, a ironia ou o hu-
mor contide no texto”. E o caos.

A manchete impressiona. Dado que se trata de alunos brasileiros que falam portu-
gues, tem-se logo que supor que saber portugués quer dizer alguma outra coisa. As infor-
magdes fragmetarias oferecidas pelo jornal sugerem que saber portugués implicaria outras
aptiddes, como a capacidade de ler certos tipos de textos e dominar determinados recursos
da modalidade escrita, ja que estabelecer relagdes de causa e efeito e perceber humor e iro-
nia sdo habilidades que qualguer falante tem.

O paradoxo da manchete do jornal paulista é mais que evidente e decorre de uma
postura politico-ideoldgica que, por sua vez, se fundamenta em uma representagdo histori-
camente construida do que vem a ser a lingua portuguesa e da estreita associagio entre esta
representaglo e uma noglo vaga de gramatica, também ela resultado do processe historico

de constrtui¢io das sociedades ocidentals letradas.

6



E exatamente esta confusio entre o que seja saber uma lingua e saber sua gramatica
e as conseqiiéncias nefastas que ela traz para o ensino regular de portugués para falantes de
portugués que justifica esta tese.

De fato, a primeira coisa que vem & cabega quando se fala em saber portugués, parti-
cularmente em ambiente escolar, € a idéia do dominio de um conjunto de regras categdricas
e explicitas que determinam como € que se deve falar e escrever. Dai porque a frase e ndo
sei portugués sO faz sentido, quando dita por um falante nativo de portugues, tomando-se
por referéncia a gramatica da escola.

Registre-se, no entanto, que a propria definicdo de gramatica € de dificil estabeleci-
mento além do senso comum, E freqiiente a utilizagdo da palavra gramdrica e de suas for-
mas adjetivadas (gramatica x, y, z) com conceituagio tacita ou vaga, mesmo em tratados
sobre 0 assunto. Ademais, ndo s6 o conhecimento linghistico, pratico ou cientifico, néo se
limita mais aquilo que tradicionalmente se conhece por gramatica, como tem havido uma
verdadeira inflagio terminologica, com diversas subclassificagdes de termo gramadrica. Em
um recente livio sobre o ensino gramatica no primeiro e segundo graus, encontram-se nada
menos do que 13 diferentes caracterizagBes do termo, tomados das mais diversas orienta-
¢des tedricas, cada qual correspondendo hipoteticamente a um modo de representar a lingua
ou a uma orientacdo de estudo das linguas '

Propostas mais atuais do ensino de lingua tém posto em questdo, com diferentes
énfases, a necessidade de se ensinar gramatica e mnsistido na idéia de que nao se pode con-
fundir o estudo da linguagem com a gramatica. Dada a forga da tradigdo, contudo, a grama-
tica, ainda que de forma imprecisa, continua sendo o objeto privilegiado do ensino de lingua.
Assim, para pensar esta questfo € interessante estabelecer mais objetivamente as representa-
ches que se fazem de gramética e buscar, eventualmente, uma percepgdo mais aguda do

problema.

' Gramatica Pedagogica. Gramdtica Normativa, Gramdtica Descritiva, Gramdtica Internalizada, Gramatica
implicita, Gramatica Explicita ou Teorica. Gramatica Reflexiva, Gramatica Contrastiva ou Transferencial.
Gramética Geral, Gramatica Universal, Gramatica Historica, Gramatica Comparada. Gramatica de Uso. (Cf,
Travaglia. 1996)
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As gramdticas do gramadtico

Comecemos com a palavra de um conhecido autor de gramatica, Evanildo Bechara,
gue também reconhece que no trato cotidiano ha diferentes e conflitantes interpretagdes do
termo. Buscando refutar certas afirmacdes feitas por um escritor brasileiro contemporaneo,
Luis Fernando Verissimo®, Bechara acusa-o exatamente de confundir-se na referéncia ao
termo, }a que “nestas discussdes se emprega o termo Gnico gramética para se referir a reali-
dades bem diferentes” (1992:43) e propde-se a desfazer a confusio.

Reconhece, entdo, quatro tipos de gramatica: Gramética Geral, Gramatica Descriti-
va, Graméatica Textual (ou Andlise Gramatical) e, finalmente, Gramatica Normativa, A pri-
meira se associariam “os estudos dos conceitos gramaticais e suas definigdes”; a segunda,
“as tradicOes lingitisticas consideradas como sistemas”, sendo sua preocupagio “des-crever
e ndo definir’™, & terceira caberia “a identificagiio das fungdes gramaticais efetivamente ex-
pressa neste ou em qualquer texto”, ja & Gramatica Normativa (ou, segundo o proprio autor,
“gramitica do bom uso”), “disciplina que ndo serd nem teoria, nem descricdo”, cabena “o
estabelecimento da morma culia, através de um corpo de recomendagdes de como se deve
dizer, selecionadas e fixadas através de uma larga tradigio de falantes de nivel superior de
instrugao” (p.44 e 45). |

A distinciio se presta a sustentar a idéia de que cabe aos gramaticos ndo apenas pro-
curar entender o funcionamento da linguagem (Gramatica Geral) ou de uma lingua
(Gramatica Descritiva e Gramatica Textual), mas também estabelecer um padrio de corre-
c#0, cuja finalidade seria garantir uma unidade lingiiistica que, objetivamente, ja existe ¢ se
mantém por fatores independentes de qualquer agio normativa,

De acordo com Bechara, haveria dois tipos de norma: uma que corresponderia ao
“objetivamente comprovado como se diz, espontanea e prontamente em uma comunidade
lingliistica”; e outra cujo conceito caracterizaria “o bem falar”™ ou “o falar exemplar” da
mesma comunidade, conceito este que resultaria de critérios de corregdo e de valorizagdo

subjetiva do expressado”. A partir desta distingao, conclui que “a primeira norma, a do lin-

® () escritor teria dite que “a sintaxe ¢ uma questdo de uso. ndo de principios” e que “a gramatica precisa
apanhar todos os dias para saber quem € que manda”.
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glista, se opbe a anormal, enquanto a segunda norma, a do gramatico escolar, se opde a
incorreio” {Bechara, 1992: 45). Distingue, assim, ¢ “como se diz” do “como se deve dizer”,
associando esta segunda possibilidade as praticas de ensino e, evidentemente, a0 que consi-
dera padrio culto. As demais variedades - que seriam naturalmente diferentes do “como se
deve dizer” - podem ser objeto de estudo da linglistica, mas estariam erradas, _

Com este raciocinio, mostra Bechara uma visio estreita de lingua e da atividade do
lingtiista, 20 mesmo tempo em que supde que a prescrigio possa ocorrer independentemente
da percepelo da propria realidade lingtiistica. De fato, esta apenas repetindo o erro classico
dos gramaticos do periodo alexandrino. Conforme Lyons (1970:9), “as graméticas escritas
pelos filologos helenistas tinham dupla finalidade: combinavam a intengio de estabelecer e
explicar a lingua dos autores classicos com o desejo de preservar o grego da corrupgio por
parte dos ignorantes e iletrados”. O erro classico esta exatamente na subordinagio da lingua
falada a lingua escrita e &4 maneira como se entende a evolugdio das linguas. Ao distinguir
dois modos de tratar o fendmeno da linguagem, Bechara reforga, ainda que o disfarce com
sua referéncia 2 linghistica, 0 preconceito contra a lingua comum e efetivamente realizada
pelos falantes de uma comunidade.

Este preconceite, que estd incrustado no pensamento tradicional, expressa-se plena-
mente na propna idéia de chamar /ingua historica ou lingua de cultura as linguas de tradi-
¢80 escrita da civilizagio ocidental. E absolutamente evidente que qualquer lingua tem his-
toria € pertence a (ou constitui) uma cultura, conforme reconhece o relatorio da Comissio
Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da lingua materna, ainda que

mantenha o preconceito:

Opbdem-se linguas naturais (equivalentes das linguas agrafas) e linguas de cultura,
Esta oposiglo terminoldgica e tipoldgica, embora muito relevante, é verbaimente ambigua,
sendo contraditéria: quase todas as linguas so ‘naturais’, pois se afeigparam sem interven-
¢éio voluntana consciente dos seus usuarios e ndo se opbem as ‘inguas arificiais’ ou
voluntariamente convencionais’. Todas sdo ‘culturais’, no sentido de que todas as linguas,
sem excegdo, s#o orjundas de uma cuftura e sdo instrumentos de comunicaco e expressao
dentro dela. Ha que distinguir, no entanto, linguas cujas sociedades e culturas sio pouco
diferenciadas do ponto de vista manual e mental, com baixa tradigdo e acumulagho de sa-
ber, e, por outro lado, linguas cujas sociedades e culturas s8o mosaicos de alta complexida-
de esirutural, por causa das fortes diferenciagbes de classes e imensa divisSo do trabalho,
com ininterrupta tradiclo escrita e quase ifimitada riqueza lexical. (Diretrizes para o Aperfei-
goamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua Portuguesa, 1985:5)
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O relatono, apesar de efetivamente admitir que todas as linguas se inscrevemn em
uma cultura e sdo igualmente naturais, o faz apenas reforgando o preconceito. na medida em
que valora diferentemente as propnas culturas de origem destas linguas, dividindo-as em
“pouco diferenciadas do ponto de vista manual e mental, com baixa tradi¢io e acumulagio
de saber” e “mosaicos de alta complexidade estrutural, por causa das fortes diferenciacdes
de classes e imensa divisio do trabalho, com minterrupta tradicio escrita e quase ilimitada
riqueza lexical”. Tal diferenciacio traz pressuposta uma idéia de evolugo cultural que opde
povos primitivos a povos desenvolvidos, oposigdo esta que se faria a partir de critérios an-
tropologicos no minimo imprecisos, confundindo o desenvolvimento tecnologico de uma
sociedade com a propria evolucio da espécie humana.

Uma vez que os defensores deste tipo de raciocinio, ainda que néo o digam explici-
tamente, aproximam o “como se diz” as formas agrafas e de baixa acumulagio de saber ¢ o
“como se deve dizer” a cultura letrada , fica evidente que o preconceito se estende aos seg-
mentos sociais excluidos do mundo da cultura, 14 que estes falariam variedades hingtiisticas
supostamente incultas.

Enfim, a distingio entre o estudo cientifico das linguas e o estabelecimento de regras
prescritivas da gramética advogado por Bechara - e por todos os gramaticos tradicionals -
nio € mais que um mecanismo de desvalorizagio e de exclusio das vanedades que nio se
conformam ao “como se deve dizer”, que, ndo por acaso, corresponderia & chamada moda-
lidade culta.

Ha algo mais grave, contudo, neste raciocinio. Com a diferenciagdo entre o trabaltho
do lingiiista e o trabalho do gramético - em gue um apareceria como o estudioso de costu-
mes e outro como o cientista desinteressado -, Bechara parece querer reservar aquele que
denomina de gramatico o papel de magistrado da lingua, como bem evidencia a seguinte

passagem de outra obra sua:

A gramatica tenta codificar € fixar o chamado uso idiomatico. Desta maneira, ela as-
sume um papel onginariamente diddtico. Entretanto, como pretende fixar esse mesmo uso,
a gramatica passa a ser dogmélica, na medida em que se reveste da prerrogativa de ser
uma gramética académica ou de autoridades. E ai, ao agasathar certos usos e ao repu-
diar outrns, ela se vé& na contingéncia de dar os porqués, de oferecer explicacdes. assim,
aspira a ser cientifica. (...} Mas nao se confunde com a lingliistica, tendo em vista os propri-
os objetivos de cada uma. Enguanto a primeira, normativa, registra o uso idiomatico da mo-
dalidade-padrdo, a segunda, como ciéncia, estuda a linguagem articulada nos seus poliface-
1ados aspectos e realizagies. (Bechara, 1886:50) gtalicos no original, grifo nosso)
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A aparente neutralidade da gramatica se desfaz assim que se indaga que uso idioma-
tico se quer registrar, ja que todas as expressdes lingiisticas decorrem de um uso diomati-
co. Observe-se que nesta opgo esta definida a origem de classe da gramatica: em nenhum
momento, fica explicitado que aqueles que “agasalham ou repudiam certos usos da lingua”
sd0 sujeltos historicos, com interesses e concepgdes particulares e historicamente determi-
nadas, e ndo representantes de Deus na Terra. E evidente, contudo, como demonstra Gnerre
{1983), que os gramaticos pertencem a e expressam os valores de uma comunidade de falan-
tes cuja variedade lingiistica, por razdes historicas, impds-se como mais correta e supernor
as demais, em grande medida por ter servido de base para a constituigiio da modalidade es-
crita.

Objetivamente, querer insistir na diferenciagiio entre o trabatho do lingtiista e o traba-
tho do gramatico € retroceder no tempo. Supor uma disciplina cuja finalidade primeira ¢ a
prescrigdo e que soO aspira ser cientifica para justificar a prescrigfio € inverter completamente
a ordem dos fatos. Se se quiser pensar em uma lingiiistica prescritiva legitima, € condigfio
inexoravel que esta se fundamente em bases objetivas (Cf. Cimara Jr., 1970). Mas, mesmo
neste caso, ndo se podera dizer que a norma seja desinteressada.

Se ¢ fato que a Gramatica Tradicional, em seus primordios, nos antigos estudiosos
gregos e romanos, no distinguia claramente entre o ato descritivo € 0 ato normativo (e dai
decorrer o erro classico de que fala Lyons), também é fato que. em pnmeiro lugar, estava a
atitude especulativa e curiosa do ser humano de explicar os fendmenos que observava e,
neste sentido, ela era evidentemente cientifica. Tanto que coube a estes gramaticos construir
todo um instrumental analitico e um conjunto de categorias lingiiisticas até entdo inexisten-
tes e que inspirou os estudos da linguagem por quase 2.000 anos. O mesmo raciocinio se
aplica aos gramaticos racionalistas do século XVII, que langaram as bases da gramatica tra-
dicional. Sua preocupagio explanatoria era tal que Chomsky (1966) encontra neles as mes-
mas questdes fundamentais que se propde resolver com sua gramatica gerativa. Apenas uma
visdo anti-historica pode deixar de ver que a lingiiistica moderna, surgida no século XIX ¢
com suas caracteristicas particulares, resulta desta mesma postura de investigaglo e de inda-

gagio.



De todo modo, ndo faz nenhum sentido imaginar um professor de gramatica cuja
pratica ndo esteja sustentada pela linguistica, seria 0 mesmo que supor um clinico que néo
fosse medico. O problema reside exatamente no estabelecimento artificial das fungdes e até
nos modos de pensar e representar a linguagem. A separacdo das fungdes de gramatico e
lingtista que faz Bechara baseando-se em uma pretensa distingio de duas normas ¢ forte-
menie preconceituosa e desprovida de fundamentagdo teornica, suponha-se, por exemplo,
esta distingio em qualquer outro ramo da ciéncia: ao professor de fisica - ou ao gramatico
da fisica - pouco importariam os estudos e avangos da ciéneia fisica, mas sim como a tradi-
¢Ao representaria e normatizania os fendmenos investigados por esta ciéncia.

Ao contrario do que querem os gramaticos tradicionais, € precisamente a hingiiistica
que pode fundamentar os estudos de lingua, incluindo-se o que se entenda por gramatica,
seja na universidade, seja na escola. Esta posi¢io tem sido defendida inclusive por quem
defende a legitimidade e a necessidade do ensino de uma gramatica tedrica:

O estudo da gramatica de uma lingua nao pode dispensar o estude da teoria e da me-

todologia lingiisticas. (...} O grande perigo ¢ transformar a gramatica - uma disciplina ja em

si um tanto dificil - em doutrina absolutista, dirigida mais ou menos exclusivamente a8 corre-
¢ho de pretensas impropriedades lingliisticas dos alunos. (Perini, 1995:35 e 33)

Negar que existam papéis diferentes {0 do gramatico e o do lingiista) ndo significa
negar que haja diferengas de objetivos entre a investigagdo cientifica ¢ ¢ ensino de lingua.
Como bem diz Franchi (1987.7), ac por sob suspeita as praticas de ensino de lingua e de
gramatica mais freqiientes na escola (tanto a tradicional como as pretensamente moderniza-
doras), “as mediagdes entre uma boa teoria lingiiistica e a pratica pedagogica ja sdo tao difi-
ceis de estabelecer (porque sio atividades de propositos radicalmente diferentes)! Que dizer
dessa lingtiistica de retathos™

O gue acontece € que as investigagbes sobre a linguagem desenvolvidas durante todo
o século XX mudaram o eixo e as finalidades do ensino de lingua. Se a gramatica pedagog-
ca de Port-Roval, desenvolvida no século XVII, incorporava o conhecimento lingtiistico e a
concepcio de homem e lingua de sua época e refletia o ideal cartesiano, o0 mesmo absoluta-
mente nAc ocorre com os compéndios escolares atuais, que desconhecem a lingtistica mo-
derna e desprezam as relagdes de produgdo do conhecimento do mundo atual. Por 1550 néo

se trata de corrigir a gramatica ou de desenvolverem-se novos métodos de ensino:
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A relagBo da linghistica com o ensino de linguas € muito menos a de fomecer técnicas
do tipo ‘como ensinar sintaxe a partir de uma ceria teoria’, ou ‘como trabathar com o texto a
pardir de uma ceria teoriz da compreensdo’, mas de buscar nas diversas teornias principios
capazes de combinar-se em uma concepclo minimamente consistente de lingua e de
aprendizagem. (Possenti e Hari, 1882:11)

De qualquer modo, o raciocimo de Bechara exemplifica bem o modo como a tradi-
¢do0 gramatical escolar informa o senso-comum: sua no¢do de correglio lingiistica produz
uma visio estreita e descontextualizada de norma linghistica e reforca a idéia de que falar
corretamente € sindénimo de desenvolvimento coletivo e de sucesso individual. Novamente, €
Lyons {1970:2) quem adverte que muitas das crengas e valores de senso comum relativos a
linguagem incrustados na sociedade e na escola tém sua origem em especulagdes de grama-

ticos antigos e medievais.
As gramaticas do lingiiisia

A caracterizagio de gramatica oferecida por Evanildo Bechara esta longe de ser con-
sensual e sequer isenta de interesse e posicionamento ideoldgico. Possenti, em artigo em que
busca examinar as representaghes de gramatica presentes na sociedade contemporanea e
suas implicagdes para o ensino de lingua, defende gue “qualquer que se¢ja a acepgdo em gue
se tome este termo, a questdo politica the estd inexoravelmente higada™ (Possenti, 1984: 31}

Para este lingliista, haveria trés possibilidades basicas de conceituar gramatica, a cada
gual correspondendo uma concepgio de lingua:’ :

1. Conjunto de regras que devem ser seguidas por agueles que guerem falar e escre-
ver corretamente.

2. Conjunto de regras que um cientista dedicadoe ac estudo de fatos da lingua encon-
tra nos dados que analisa & partir de uma certa teoria ¢ de um certo método.

3. Conjunto de regras que ¢ falante de fato aprendeu e das quais langa mio ao falar.

A apresentagio das diferentes concepgdes de gramética oferecidas por Possenti
pode, & primeira impressdo, parecer muitc semelhante a de Bechara. E, no entanto, radical-

mente diferente. Em primeire lugar, porque ndo as vé como complementares (em certa me-

* A tipologia de gramatica que Possenti oferece neste artigo sera retomada, com ligeira modificagdo no modo
de apresentd-la. em Possenti & Han (1992) e Possenti (1996},
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dida, s2o até antagbnicas) e nem adere a elas, em segundo lugar, porgue identifica claramen-
te sua materialidade historica, ao afirmar seu carater politico; e, em terceiro lugar, porque
ndo define, mas apenas identifica tendéncias dentro da pratica social dos estudos da lingua-
gem. A cada tipo de gramatica podem efetivamente corresponder varias orientagdes tedri-
cas.

A primeira caracteriza¢@o coincide com o que Bechara chama de gramatica normati-
va ¢, alias, nada mais € do que uma atualizagdo do conceito de gramatica de Dionisio Tra-
cio: “A arte gramatica (das Letras) € o trato das coisas ditas com mais fregiiéncia nos poetas
¢ prosadores” (apud Bassetto € Murachco (1992:03), em nota a edigdo brasileira da grama-
tica de Port-Royal). Possenti registra que a este conceito de gramatica, que seria 0 mais
usual numa comunidade de falantes como a nossa, corresponde apenas a variedade suposta-
mente usada pelas pessoas cultas, a qual é chamada de lingua padrio ou norma culta, de
modo que as outras variedades s30 consideradas erradas. E acrescenta: “definir lingua desta
forma € esconder varios fatos, alguns escandalosamente ¢bvios™ (p. 32).

A bem da verdade, Bechara ndo desconhece este fato, mas a defesa de faz dele ape-
nas corrobora, ainda que nao o queira, a critica a visio tradicional de lingua como sinénimo

de norma culta e instrumento de elitizagdo:

Vejo um engano nesse combate & norma culta, estigmatizada pelos populistas com a
expressao ‘dialeto de prestigio’, ¢ qual seria a modalidade lingliistica da classe opressora
que detém o poder. Ora a lingua escrita culta ndo € a lingua da classe que detém o poder,
mas ¢ veiculo de comunicacdo da porgdo da sociedade deteniora da cultura superor. (.)
Defende-se & tese de que, através de cerfos usos da linguagem, se pode levar o aluno 8
prepcupacao com a realidade social de grupos de pessoas menos favorecidas, de comuni-
dades minoritarias esquecidas da atengfio do govemo, nas quais a moedalidade lingiistica,
com seus ‘erros’ de gramaética, seu vocahuldrio empobrecido, com o codigo restrito de que
nos fala Basl Berstein, reflete e consubsiancia o empecilho dessa humilde gente de usufruir
o5 minimos beneficios da sociedade. {(Bechara, 1885:50)

O autor € bastante explicito para nfo deixar dividas, encarregando-se de evidenciar
todo ¢ preconceito social e lingiistico subjacente & concepglo de lingua (e de sociedade)
que adota. Ele entende que caracterizar um dialeto como sendo de prestigio € impingir-the
um estigma consegiiente de uma atitude populista, nfio estabelece relagfio entre “a porgio da
sociedade detentora da cultura superior” com classe dominante, vé “as pessoas menos favo-
recidas como pertencentes a comunidades minoritarias™(!) e vincula o falar popular - “errado

e pobre” - ao conceito de codigo restrito de Berstein, o qual foi cabalmente rejertado por
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lingiiistas e psicologos (veja-se, por exemplo, a critica de Labov {(1972) & no¢io de codigo
restrito a partir da analise sociolingiiistica de comunidades negras dos EUA).

Mais ainda, ao dizer que o ensino da norma culta pode levar o aluno “a preocupacio
com a realidade social de grupos de pessoas menos favorecidas”, o autor comete um curioso
e significativo lapso, excluindo os menos favorecidos da propria escola. Percebe-se nova-
mente que o preconceito lingiistico é um preconceito social, fortemente ideologico, que em
nada decorre da compreensio objetiva da realidade. Ao querer negar a questdo politica que
subjaz & definico de gramdtica ¢ do ensino de lingua, Bechara apenas a exemplifica; em
uma referéncia a Pedagogia do Oprimido, livro de Paulo Ereire (1974} que revolucionou
toda a concepeio de educagio popular e de educacio de adultos predominante até os anos
sessenta, o autor chama de “populistas e demagdgicas™ certas teses concernentes & educagio
lingtiistica de adultos “segundo as quais devem os ‘oprimidos’ ficar com sua propna lingua e
néo aceitar a da classe dominante” (Bechara, 1985:11).

A leitura preconceituosa que Bechara faz de Paulo Freire mostra o quanto a tese de
ensino de gramatica que defende desconsidera a realidade lingiiistica brasileira e abandona
qualquer perspectiva de relagio entre o dominio de uma lingua ou de uma de suas modali-
dades e a insercdo social do sujeito. O que Freire sugere em seu trabatho, ainda que ndo
desenvolva a questdo especificamente, € que 2 educacio lingiistica ndo se confunde com a
imposi¢ho de uma variedade determinada, por mais prestigiosa que esta seja; a educacio
hinglistica se justifica na medida em que ¢ uma forma de acesso a um instrumento fundamen-
tal de intervengao pelo sujeito na sociedade letrada, isto é, o dominio da escrita.

Mas ¢ em outro gramético bastante conhecido da escola - Domingos Paschoal Ce-
galla - que encontramos a expressio maior do carater arbitrario e limitado da visdo normati-

Va.

A gramética, segundo 8 conceituamos, nao € nem deve sSer um fim, sendc um meio
posto a nosso alcance para disciplinar a linguagem e atingir a forma ideal da expressdo oral
e escrita. Temerario seria quem pusesse em divida a utitidade do estudo da disciplina gra-
matical. Maldizer da Gramatica seria 130 desarrazoado quanto malsinar os compéndios de
boas maneiras s6 porgue preceituam as normas de polidez que todo civilizado deve acatar,
{Cegalia, 1988; XV

O gramatico néo s6 nio explica em que medida uma lingua é indisciplinada para que

necessite de disciplina, como tem a franqueza de confessar que a gramética normativa se
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compara a um manual de boas maneiras. A idéia de “forma ideal de expressdo oral e escrita”
nao tem sustentagdo nos estudos lingaisticos € ndo corresponde a nenhuma principio objeti-
vo, decorrendo apenas de uma avaliagdo subjetiva e ideoldgica de cultura. A estreiteza an-
tropologica e o autoritarismo cultural de sua defesa (temeraria) da gramatica se mostram
plenamente na suposicio de que haja algum principio geral de polidez e na visdo extrema-
mente etnocéntrica de civilizagio que assume.

A segunda caracterizagdo de gramatica oferecida por Possenti (que engloba as trés
outras defimgdes de Bechara) corresponde, a grosso modo, a pratica atual dos estudos lin-
guisticos, para a qual se postula um comportamento descritivo e niio prescritivo, ainda que
também inclua a gramatica tradicional, na medida que esta articula as estipulagdes normati-
vas uma teoria das partes do discurso. Pode-se dizer que mantém uma relagio de comple-
mentaridade com a primeira, normalmente tendo a fungio de legitima-la.

Alerta o autor que, também neste caso, ha uma determinagdo politica, ja que diferen-
tes opgdes tedncas fazem diferentes recortes do fendmeno que investigam, excluindo ou
incluindo determinados aspectos, de modo que as representagdes de lingua e as concepgdes
de gramatica decorrentes destas opges apresentam diferentes extensdes e, inevitavelmente,
produzem residuos que sé podem ser recuperados a partir de outros pontos de observacgio.

Assim, uma gramatica que tome por objeto a frase sera diferente de uma gramatica
gue considere o pericdo como seu escopo, uma gramatica de base sintatica sera diferente de
outra que se faga em bases semanticas. Vejamos algumas possibilidades de analise, desen-
volvidas sempre por trabalhos de orientaclio diversa da Gramatica Tradicional (e que, por-
tanto, dado seu interesse descritivo expresso, ndo tém intencdo normativa e tendem a se
enquadrar no segundo tipo de gramética apresentado por Possenti):

1. Tomemos inicialmente duas gramaticas que desenvolvem sua investigacio no nivel
da frase: Mateus et alli {(1983) e Perini (1995). As descrigBes que fazem e as conclusdes a
que chegam sfio diferentes exatamente porque partem de diferentes perspectivas analiticas.
Assim, se para as primeiras, gue desenvolvem uma gramatica de base seméntica, sujeito se
define como sendo “o constituinte que satura o predicado ou, em outras palavras, o argu-
mento externo do predicador” (1983:161), para o segundo, que desenvolve uma gramatica

de base formal, sujeiro € “o termo da oragdo que estd em relagio de concordancia com o

36



nucleo do predicado™ (1995:77). A decorréncia evidente € que em frases do tipo O Jodo
considera a Maria inteligente, enquanto para Mateus et alli havera dois sujertos (um para
cada predicado - considera a Maria inteligente, relativamente a o Jodo e inteligente, relati-
vamente a @ Maria), para Perini, apenas Jodo se constitul como sujeito (pois este termo esta
em relacio de concordéncia com a forma verbal considera); 14 em frases do tipo _fomos ao
cinema, Mateus et alli sdo obrigadas a dizer que tem-se ai uma realizagio nula do sujeito {0
agente projetado pela seméntica do verbo ir), enquanto Permni dird que a oraglo ndo tem
sujeito (pois nenhum termo esta em relacio de concordancia com o verbo}.

2. Ao insistir em delimitar sua gramatica no nivel do periodo, fora de qualguer con-
texto enunciativo, Perini (1995) vé-se obrigado a recusar a anafora como um elemento si-
gnificativo para a analise’. Com isso, podera afirmar que um elemento como este no pode
ocorrer sozinho como sujeito de oragdo, ja que esta possibilidade s¢ ocorreria em situagdes
anaforicas (o autor ndo faz distingio entre anafora ¢ déixis), o que remete o problema para ¢
plano da enunciagio. No entanto, € sabido que as relagdes anaforicas sdo um elemento cen-
tral no estudo da coesfo textual, como mostram Halliday e Hasan (1976) e, em sua estera,
Koch (1989) e Koch e Travaglia (1990}, que aplicam os principios da gramatica do texto em
exemplos do portugués. Como os periodos se constituem em textos, a opglio (consciente) de
Perini significa deixar de lado aspectos significativos da estrutura lingtistica do portugués
{e. no caso em questdo, um importante elemento de diferenciagio entre o padrio escrito e a
modalidade oral, que apresentam estratégias coesivas distintas).

3. Dentre as opgdes que se colocam para o estudioso da lingua, estd sempre que va-
riedade lingilistica descrevera.

Camara Jr. (1970), por exemplo, em seu livro Estrutura da Lingua Portuguesa, apos
criticar a gramatica tradicional porque esta nfo se assenta na realidade social nem busca as

causas do funcionamento da linguagem nem considera a variabilidade da lingua, defende que

se a lingua é variavel no espago € na hierarquia social, ou ainda em um mesmo individuo
conforme a situagio social em que se acha, a gramética descritiva pode escother o seu
campo de observagdo. Se ela tem em vista, indiretamente, o ensino escolar, como € 0 ob-

A insisténcia com Perini ndo se deve nem a uma implicincia particular, nem a uma admiragiio exagerada.
Pude-se dizer que se trata de um caso dinico na lingiiistica brasileira de aproximacio sistematica de um mo-
delo de gramdtica descritiva com a educagdo. Este autor tem desenvolvido um trabalho de folego na tentativa
de apresentar uma gramatica descritiva do portugués que possa efetivamente e sem 0s eguivocos dos com-
péndios inspirados na tradigio gramatical subsidiar o ensino de gramatica formal na escola regular,
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jetivo implicito do presente livro, @ escolha esté de certo modo predeterminada. A descriglo
n&o tomara por base, evidentemente, uma modalidade popular ou remotamente regional.
Muito menos vai se assentar em um uso elaborado e sofisticado, como €, por exemplo, a
lingua da literatura. Partird do uso falado e escrito considerado ‘culto’, ou melhor dito, ade-
quado as condigbes ‘formais’ de intercdmbio lingiiistico no sentido inglés do adjetivo,
{Cémara Jr., 1970:186)

Mesmo reconhecendo que as variedades coloquiais sdo dignas de estudo e que o
remedio para o ensino de lingua ¢ uma gramatica descritiva desinteressada de preocupacdes
normativas, ao fazer sua opgio, Camara Jr. reforga a diferenca qualitativa que se impde en-
tre a modalidade culta e as demais modalidades; mais ainda, objetivamente, separa-as em
planos diferentes: enquanto a primeira encontra na descriglo formal um estatuto pleno de
lingua de comunicaglo, a segunda fica relegada & condigdo de manifestacdo individual, ndo
sistemdtica ¢ de uso restrito. E no se pode esquecer que a maior parte das descrides lin-
giiisticas disponiveis se fizeram a partir do que consideravam a lingua nacional, o que, por
sua vez, corresponde a uma 1dealizacio da variedade culta.

A importancia desta questao torna-se ainda maior quando se percebe que a elabora-
¢3o de gramaticas, descritivas ou prescritivas, foi um dos grandes instrumentos de transfor-
mar um dialeto em lingua literaria, com forte redugio da variagio lingiiistica. Auraux (1992)
chega a dizer que a gramatizagdo (“ponto de inflexdo de um processo que conduz a produzir
dicionanos e gramaticas de todas as linguas do mundo”™ - p.8) se constituiu em uma revolu-
¢ao tecnologica, sem a qual “as ciéncias modernas da natureza nio teriam sido possiveis
nem em sua origem, nem em suas consequéncias” {p.36) Mais ainda, “este processo de
‘gramatizagdo” mudou profundamente a ecologia da comunicagdo humana e deu ao Ociden-
te umn meio de conhecimento/dominagio sobre as outras culturas do planeta”™ (p.9).

Achard, em artigo em que disserta sobre os processos de construgdo historica do que
chama de “ideal monolingiie”, identifica uma relagio direta entre a escolha de uma variedade
e sua normatizagio e gramatizagdo como estratégia de estabelecimento de uma lingua naci-
onal. A conclusio a que chega evidencia que este mecanismo de uniformizacio tem evidente

intenclo politico-ideoldgica dentro do ideal burgués de nacionalidade:

A lingua, promovida a critéric de identidade, & tratada de uma cerla maneira como a
aima das nagles e, independememente de qualquer julgamento de valor, procede do que
os positivistas do século XIX designavam com o termo metafisica: a suposicio de uma es-
séncia escondida das nagbes, da naturalidade de povos e das sociedades. (Achard, 1987
54}
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A assunco definitiva de que todas as modalidades lingiisticas sdo expressdes legiti-
mas da lingua ¢ que néo € possivel identificar uma modalidade como sendo a lingua, qual-
quer que seja esta, fez com que os autores das gramaticas tradicionais acrescentassem em
seus compéndios uma capitulo inicial em que, reconhecendo a variedade, defendem a supe-
rioridade, por razdes de cultura e de identidade nacional da chamada norma culta, explici-
tando definitivamente o vinculo entre a descrigdo e o normativismo.

4. Ludwig Wittgenstein (1953), em suas Jmvestigacdes Filosdficas, apresenta um
problema completamente diferente. Defende o fildsofo austnaco que muitos dos problemas
da filosofia e da psicologia humanas decorrem da dificuldade de entender o funcionamento

da Iinguagem Conforme anota Moreno, para este filésofo, a linguagem se constitui como

um caleidoscopio de situaches de uso das palavras em que o contexto pragmatico ndc pode
mais ser eliminado. A paiavra ‘linguagern’ indica, a partir de entdo, um conjunto aberto de
diferentes atividades envolvendo palavras, uma ‘familia’ de situagbes em que usamos pala-
vras relativamente a circunstincias exdralinglisticas. (Moreno, 1983:15)

A preocupacio de investigar as “situagBes em que usamos as palavras” subjaz a uma
importante corrente da lingiiistica e da filosofia da linguagem, com diversos estudos sobre as
fungdes da linguagem (Jakobson, 1972}, a teoria dos atos de fala (Austin, 1962; Searle,
1969), a teoria da enunciagdo (Benveniste, 1970, Ducrot, 1972), entre outros. Para estes
autores, apesar de suas orientagfes teoricas e metodoldgicas bastante distintas, nfo € possi-
vel compreender o funcionamento pleno da linguagem sem que se considerem as circuns-
tancias em que ocorrem os enunciados e as fungdes a eles atribuidas.

Ainda gue se possa questionar se os estudos hingiiisticos desenvolvidos nas perspec-
tivas apontadas no paragrafo anterior se incluem dentro da tradigio gramatical, nfo ha como
negar que aponiam para novas perspectivas de analise em todos os niveis, inclusive aqueles
tradicionalmente considerados como proprios da gramatica, como a sintaxe e a fonologia.
Fillmore (1967), por exemplo, em seu famoso estudo de uma gramatica de casos, sugere que
ha uma correlagiio hierarquica entre papel tematico e a funglo sintatica de um determinado
termo. Ja Searle (1969) relaciona forma lingfiistica a atos de fala especificos, ainda que re-
gistre que ndo haja vinculo necessario entre uma e outra. Ducrot (1972) busca estabelecer

relagbes entre 0 uso de conjungdes e orientagdes discursivas.
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O que os exemplos todos mostram € que ndo € razoavel supor que uma gramética
descntiva nio tenha implicagdes diretas do ponto de vista ideolégico ou pedagogico. Se
admutirmos, como estamos admitindo, que ha um vinculo necessario entre a lingiistica € o
ensino de lingua, assim como o ha entre a ciéncia e o saber socialmente repartido, as opgdes
de modelo de descnglio hngiitstica tmplicaro um enfoque privilegiado, por parte daqueles
que elaboram os programas de ensino, de determinados aspectos da linguagem.

A terceira caracterizagfio de gramatica oferecida por Possenti - “conjunto de regras
que o falante de fato aprendeu e das quais langa mo ao falar”™ - € hoje senso comum nos
estudos da linglistica, ainda que nem todas as linhas de pesquisa considerem-na digna de
estudo {os estruturalistas classicos, por exemplo, tenderiam a considerar este aspecto dentro
da parole saussureana).

Perini, ao elaborar sua gramatica descritiva do portugués escrito padrio (portanto,
uma gramatica do tipo 2), assume declaradamente esta perspectiva: gramatica, em primeiro
lugar, € um conjunto de “instrugdes programadas no cérebro; o que este livro chamado
‘gramatica’ pode fazer é tentar representar esse conhecimento atraves de abstragles, tais
como regras, classes, principios, defimgdes, etc” (Perini : 1995:52).

Segundo Noam Chomsky’, certamente o lingiiista que mais apostou nesta perspecti-
V&,

a lingua € um fendmeno individual, um sistema representado na mente/cérebro de um de-
terminado individuo, {...) Nesie sentido, ndo existem dois individuos que tenham exatamen-
te & mesma lingua, mesmo se forem gémeos idénticos criados no mesmo ambiente social.

Duas pessoas podem se comunicar na medida em que suas linguas sao suficientemente
similares. (1988:38)

A partir desta assungio, Chomsky redefine radicalmente o objetivo da lingliistica,
incluindo-a dentro da psicologia. Mais do que descrever linguas, a fungio do linglista seria
a de compreender a emergéncia e o funcionamento da linguagem na mente humana, apos-
tando na existéncia de uma base biologica (genética) comum & espécie humana. A gramatica
universal visaria, entdo, um grau de abstra¢io e de poder explanatorio que nenhuma outra
proposta anterior jamais postulou. Nesta perspectiva, a descricio formal das linguas s6 inte-

ressa na medida em que oferece pistas para a compreensio do fendmeno mental. Para

* As citagbes de Chomsky foram por nos traduzidas, as referéncias bibliograficas estio conforme a ediglo
original.
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Chomsky, os modelos elaborados pela lingiiistica sio a base para a investigagdo do cérebro,
assim como os modelos tedricos da quimica do século XIX levaram a descoberta dos ele-
mentos quimicos.

E interessante notar que, dada uma definigio de gramatica como esta, duas decor-
réncias importanies tornam-se inevitaveis:

1. Qualquer representago de lingua enquanto fendmeno social € necessariamente
uma abstracio, uma representaco idealizada do fendmeno individual, ou, na methor das
hipoteses. uma construgio de natureza social. A idéia bastante comum de que a lingua seria
um tipo de fendmeno social, uma propriedade compartithada por uma comunidade, ndo se
sustenta na teona chomskyana: “Qual comunidade?” Ele pergunta. - “Nfo h4 uma resposta
clara a esta questdo. (...} O termo ‘hingua’ usado na linguagem comum envolve obscuros
fatores sociopoliticos € normativos™ (p.36).

2. A finalidade pnimeira dos estudos da gramatica deve ser a caracterizaciio dos ele-
mentos universats de todas as linguas, 1sto €, algo caractenistico a espécie humana. Para
tanto, interessaria conhecer os mecanismos através dos guais os individuos aprendem sua
gramatica e tornam possivel a comunicagio. Se se admite, como faz Chomsky, a existéncia
de uma base gramatical especifica e comum & espécie humana, entdo a tarefa da lingiiistica é
a de construir uma teoria gramatical que dé conta deste fendmeno. Outro nfio era o objetivo
dos gramaticos racionalistas de Port-Royal para quem a finalidade da gramatica era explicar
“g arte de falar”, sendo que “falar € exphcar seus pensamentos por meio de signos que 05
homens inventaram para esse fim” (Arnauld e Lancelot, 1660:3), como, alias, o proprio
Chomsky tentou demonstrar ao escrever sua Lingiiistica Cartesiana (1966).

Em termos da hingliistica chomskyana, trata-se de construir uma gramatica universal,
cujo objetivo seria “a caracterizagio das faculdades da nguagem geneticamente determina-
das. (...) [Neste casol, uma gramatica gerativa de uma lingua especifica (sendo que
‘gerativa’ quer apenas dizer ‘explicita’) ¢ uma teona relativa a forma e sentido das expres-
sdes desta lingua” (Chomsky, 1986:18 e 3).

Nio € preciso, contudo, assumir o principio genético chomskyano para assumir o
principio de que cada individuo constrél uma gramatica a partir das multiplas interagbes

lingiiisticas, isto é, de que a gramatica é, rigorosamente, um fendmeno individual.
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Albano (1990), inserindo-se dentro da tradigio kantiana do racionalismo critico,
afirma que “se € um retrocesso desprezar a especificidade da linguagem, € um retrocesso
também explica-la através de idéias inatas” (p.19). Sua intengio ¢ reter da psicogenética
piagetiana a idéia de que o conhecimento € construido com base na experiéncia subjetiva do
individuo, ndo decorrendo, portanto, de sua heranga biologica Em outras palavras, a lin-
guagem de cada individuo “se constréi a partir das condutas sensorimotoras neurofisiologi-
camente mais plasticas, isto é, mais capazes de se interligar a outras condutas sem perder a
propria autonomia, a saber: a vocalizagdo / audigdo e, alternativamente, na surdez, a gesticu-
lagiic / visao"(p.15).

Q simbolo, por sua vez, ¢ tomado como um objeto pliblico, resultado de longo pro-
cesso de maturagdo. Dito decorre que a gramética, entendida como uma descrigdo do fend-
meno individual em sua historicidade, “é uma idealizagio que racionaliza as irracionalidades
remanescentes da historia concreta da linguagem, aproximando-se, pois, gradativamente, ao
longo da autogénese, de um sistema formal. N&o € nem poderia ser anterior a logica viva
dos usos” (p.43).

A tese de Albano vem corroborar a posigdo de Franchi (1977, 1987) de que a lin-
guagem se constitul como um objeto indeterminado, isto €, que nao traz em si todos os ele-
mentos que estabelecem o sentido de um enunciado e, portanto, nao se reduz a idéia de um
c6digo que transmite um conteiido de um emissor a um destinatario.

Em artigo paradigmatico sobre gramatica na escola, Franchi (1987), defende que
“uma gramética € o conjunto de regras e principios de construgio e transformacéo das ex-
pressdes de uma lingua natural que as correlacionam com o seu sentido e possibilitam a in-
terpretagio”. (p.42) E ainda que reconheca, como Chomsky, que a gramatica, em primeira
instancia, deve ser entendida como “o sistemna de principios e regras formais de construgio e
interpretacio das expressdes de sua lingua, interiorizado pelo falante™ (p.45), empresta-lhe
uma dimensio historico-social que aguele autor nega: “essas regras tém, sobretudo, um fun-
damento histérico, antropologico: constituem uma praxis social e nela se constituem. Por
isso, possuem um grau de indeterminaclo que as torna dependentes de um sistema cultural
de representacio e do contexto real em gue as expressoes se enunciam” (p.42). Uma das

importantes diferengas, ainda que ndo a Uinica, entre a concepgao chomskyana e a que Fran-
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chi apresenta esta na recusa, por este ultimo, da perspectiva inatista. Franchi sugere que sua
concepcdo de linguagem teria methor guanida em uma teoria do conhecimento como a de

Piaget, mas ndo desenvolve este ponto.
A grande novidade esta exatamente na idéia de ndo ver a linguagem como algo fe-

chado e defimtivo, mas sim como uma “atividade constitutiva quase-estruturante”, Ja que

as expressbes das linguas naturais ndo tomam, como uma linguagem formalizada wtilizada
no calculo de uma teons fatual, um dominio de interpretacie unc € semanticamente coeren-
te. Ao contrario, as estruturas formais da lingua, tomadas em seus varios niveis (fonético-
fonologico, morfossintatico, ete) funcionam efelivamente como recursos expressivos, que 0s
falantes agenciam em suas multiplas estratégias de constituigdo dos sentidos, A existéncia
de recursos concorrentes, redundantes, compiementares, dispensam a linguagem de cons-
truir uma sintaxe determinada completamente. Desla maneira, & gramatica, mesmo em ni-
vel individual, estd sempre sendo feita a partir de uma base formal anterior historicamente
construida. (Franchi, 1977:22)

O autor conclui que

a gramatica ndo somente ndo é vestritiva’ ou fimitante’, mas é mesmo condigdo de criativi-
dade nos processos comunicativos mais gerais. E isto em dois sentidos: enguanto conjunto
de processos e operaches pelos quais o homem reflete suas experiéncias no mundo e com
05 outros, podendo inclusive viajar, por meio deles, a universos inimaginaveis compossi-
veis; e enquanto sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas, que permite ndc somen-
te ajustar as expressbes aos propoOsitos e intengbes significativas do locutor, mas ainda
marcar, cada texto, com a marca de um estilo, ndo menos expressivo por ser estilo.
{Franchi, 1877:42)

Geraldi, recolocando o sujeito no centro da agdo lingtiistica dira que

a lingua (no sentido sociolinglistico do termo) ndo estd de antemao pronta, dada como um
sisterna de que © sujeilc se apropria para usa-la segundo suas necessidades especificas do
momenio de interacio, mas que o proprio processe interfocutivo, na atividade de linguagem
a cada vez a (reyoonstrdl. (Geraidi, 1881:6)

A lingua, enquanto produto historico e quase-estruturante, resultara tanto das “agbes
com a linguagem e sobre a linguagem™ que os sujeitos realizam, como da “a¢@o da lingua-
gem” (ja que esta ¢ historica e trabalho de muitos) sobre estes mesmos sujeitos.

Aceita esta estipulagio de lingua e de gramatica, torna-se necessario reconhecer que
o estabelecimento de qualquer gramatica, seja descritiva (do tipo 2, na caractenzagio de
Possenti), seja de fixaglo de normas de uso (gramaticas do tipe 1) recorta apenas uma parte
das possibilidades de construgdes gramaticais e ¢ absolutamente provisorio, alem de envie-
sado. O estabelecimento de uma norma, por sua vez, constrol novas possibilidades
(inevitaveis) de aglio dos sujeitos sobre a lingua. Esta conclusio obviamente ndo invalida ou

questiona o trabatho em si do gramatico, em qualquer nivel em que ele se d€, mas o insere
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dentro de uma perspectiva maior, na qual se da efetivamente a realizaglo das agdes lingliisti-

cas (e da gramatica a elas subjacentes),
Simese

Propusemos nesta segio discutir o conceito, ou conceitos, de gramatica predominan-
te nos estudos lingliisticos e nas praticas de ensino de lingua. No entanto, tornou-se inevita-
vel, ainda que ligeiramente, discutir também o conceito de lingua, ja que uma das coisas que
se percebeu foi que cada conceito de gramatica se assenta em uma determinada concepgio
de linguagem. Pudemos constatar que efetivamente, com afirma Bechara, hé sim diversas
representagbes do que seja gramatica, ainda que a confusio nfo se resolva do modo como
ele gostaria. Mesmo sabendo que as multiplas representaces v@o continuar a existir (até
porque decorrem das representagdes ideologicas presentes na sociedade e das opgdes teori-
cas de pesquisadores e estudiosos da lingua), vamos estabelecer um conjunto de caracteriza-
¢Oes de gramatica, caracterizagbes estas provenientes de diferentes angulos e concepgdes
sob as quais a lingua pode ser estudada e dos diferentes objetivos a que se propde responder
OU Servir:

1. Em primeira instincia, gramatica € o “sistema de principios e regras formais de
construcao e interpretaclo das expressdes de sua lingua, interiorizada pelo falante” (Franchi,
1986:45). Nao importa, no nivel de analise em que nos colocamos, se este sistema decorre
de uma base mata ou de algum outro processo cognitivo.

2. Esta gramatica, enquanto sistema simbélico, é um produto socio-histérico quase-
estruturante, oferecendo a0 sujeito recursos expressivos varios com os quais ele produz sua
fala. Estes recursos sdo, por si sos e isoladamente das condigdes de produgio dos enuncia-
dos, msuficientes para construir os sentidos implicados no ato de fala.

3. A instincia de realizagio da lingua (e da gramatica) ¢ sempre o individuo, que se
constitui enquanto sujeito da linguagem através de sua insercio historica. A criatividade
assim se manifesta no interior das possibilidades oferecidas pelo sistema.

4. O que se denomina lingua de uma comunidade, a rigor uma abstracio, € uma re-

presentagdo historicamente constituida, sendo miltipla e variada, mesmo na modalidade

44



escrita. No caso das sociedades letradas, a representagio de gramatica confunde-se com os
preceitos normativos, cuja motivagdo é de natureza extralingiiistica.

3. As tentativas de explicitagdo dos procedimentos gramaticais propnios das gramati-
cas internalizadas, produzidas a partir de diferentes orientagdes tedricas, constituem mode-
los ou teorias sobre a lingua - com suas metalinguagens correspondentes - e s3o identifica-
das como gramaticas descritivas.

6. Processos historico-sociais impdem normas de uso e de avaliagio das diversas
variedades (e de suas gramaticas). As variedades lingiiisticas de prestigio sio chamadas de
norma culta; & escrita (norma escrita), corresponde um sistema notacional convencional, um
conjunto de regras de uso em nivel da frase e um léxico dicionarizado que estabelece for-
mas fixas de representacio das paia\}ras (assim, por exemplo, formas como [a'sukar],
{a'suka] ou [a'sukra] sdo grafadas aciicar, o que faz com que [a’sukar] seja considerada a
forma oral mais correta), Cabe anotar que “ninguém no Brasil tem o portugués padrio
[entenda-se: norma eserita} como sua lingua nativa” (Perini, 1995: 36).

7. O que se chama de lingua culta, norma culta, lingua da gramatica é a idealizacio
de uma certa modalidade do portugués, fortemente enviesada e normativa. Tem muito mais
efeito politico-ideologico do que lingiiistico. A esta norma culta corresponde, como modelo
de deserigio do portugués, a Gramética Tradicional, a qual, apesar de n3o ser mais praticada

pelos estudos de lingtiistas € fortemente respaldada no senso-comum e na tradigio.
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2. A norma e 0 conceito de corregao

A gramatica apareceu depois de organizadas as
linguas. Acontece gue meu inconscients ndo sabe

da existéncia de gramaticas, nem de linguas
organizadas. E como Dom Lirismo é contrabandista. .
{(Maric de Andrade!

A gramatica do certo x errado

A atividade normativa dos usos de uma lingua e a atividade valorativa das formas
lingiisticas sdo, em uma certa dimens@o, constitutivas das comunidades de falantes, inde-
pendentemente de seu letramento, relagio entre seus membros ou forma de organizagio
econdmico-social, articulando-se ao esforgo coletivo para garantir a eficiéncia comunicativa
e a identidade dos membros, assim como a sentimentos estéticos, usos especializados {por
exemplo, textos religiosos, mitos, poesia, etc). E através dela que os sujeitos determinam os
usos adequados de sua lingua para cada situagio, escolhem e valoram formas lingtisticas,
avaliam comportamentos, como bem se pode perceber no estudo da fala de pequenas co-
munidades lingiiisticas (Rosemblat, 1967). Este aspecto tem sido pouco considerado nos
estudos lingiiisticos, talvez porgue a atividade normativa nas sociedades letradas tenha sido
incorporada pela tradicio escrita e pela escola e se estendido a todas as circunstancias de
uso da hngua, de tal modo que passou a ser vista como uma espéecie de sangdo externa
Conforme Camara Jr. (1977:86), “nas sociedades mais evoluidas a corregio se torna forga
patente no que se chama disciplina gramatical”.

Basta, no entanto, observar o didlogo entre criangas de dois e trés anos ou de uma
crianga com um adulto para perceber o quanto elas ajustam suas falas em fun¢o de comen-
tarios que umas fazem sobre a fala das outras. Este ajuste se faz em todos os niveis lingtisti-
cos, podendo ocorrer tanto conscientemente, quando um falante intervem no discurso de
outro para apresentar-the um determinado padrdo, seja de pronuncia, seja de uso de uma
expressio determinada, como inconscientemente, quando o proprio falante tenta ajustar sua
fala & de seus parceiros. Trata-se evidentemente de um processo de construgio de identidade

e de valor lingistico, como bem exemplifica Labov (1972) em seus estudos sociolingiiisti-
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cos sobre a fala dos peer groups ou sobre a pronuncia dos ditongos [ai] e {aw] dos ilhéus de
Martha’s Vineyard (Labov, 1972 219.). Em um nivel mais apurado, este processo constroi
formas de registro especificas, como, por exemplo, na literatura e na liturgia, assim como
uma consciéncia fingliistica coletiva,

As gramaticas, apesar de muito posteriores a emergéncia da lingua, surgiram em
grande parte devido & propria invengdo da escrita, fortemente vinculadas a prescrigdo de
bem falar. Grande parte delas fot produzida com a finalidade especifica de ensinar uma mo-
dalidade de lingua ou uma lingua estrangeira. Muitas ndo passavam de listas de palavras
traduzidas, com o modo como deviam ser pronunciadas, ou de formas populares a serem
evitadas. Outras se constituiam em manuais de versificagdo, particularmente no fim da Idade
Média e inicio do Renascimento. Qutras, ainda, seriam manuais de retorica. Cémara Jr., em
sua historia da lingiistica, identifica a emergéncia da tradigiio normativa com o processo de
diferenciacio de classes sociais:

O estudo da linguagem surge a fim de conservar inalterada a linguagem correfa das
classes superiores em contato com os outres modos de falar dentro dessa sociedade. E este
tipo de estudo que cria o que, tradicionaimente, chamamos de gramética. Ele néo possui
gramética significa que ¢ falante em questdo ndo dominou os tragos lingliisticos mantidos
pelas classes superiores como marca de seu sfatus. (1975:10)

A distincio entre oralidade e escrita e a conseqiiente percepgiio de que o padrio es-
tabelecido para esta se impunha como paradigma de avaliagio também daquela s6 se estabe-
leceu definitivamente com o advento da lingiistica moderna. Ao buscar formular as bases
formais da ciéncia lingiistica, privilegiando a fala e a sincronia como aspectos fundamentais
do estudo da linguagem, Saussure (1916) apontava para o fato de que a lingua tem uma
tradico oral independente da escrita e € bem diversamente fixada, sendo, portanto, um
equivoco querer avaliar a lingua oral a partir da representago escrita. Mas alertava que “a
palavra escrita se mistura tdo intimamente com a palavra falada, da qual é a imagem, que
acaba por usurpar-the o papel principal” (p.34). E oferecia quatro razoes para este prestigio
da escrita:

1. a impresséo de objeto permanente e sélido que tem a imagem gréafica;

2. o fato de as impresstes visuais serem mais nitidas e mais duradouras que a impress&o
acustica;

3. a existéncia de uma lingua literaria, com seus dicionarios e gramaticas, bem como o fato
de ser esia a forma ensinada na escoig;

4. o fato de, em caso de desacordo entre fala e escrita, a Ultima sempre se impor como le-
gitima nas representacdes sociais da lingua. (Saussurre, 1918, 35)
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E concluia sua andlise de forma categorica: “a escrita se arroga, neste ponto, uma
unporténcia a que ndo tém direito.” (p. 36)

Ha, portanto, na tradigio das sociedades de escrita uma estreita ligago entre tradi-
¢&0 escrita, gramatica e norma, referendando uma determinada modalidade lingiistica como
sendo a correta € a que deve servir de modelo para a produgio e a avaliacio de enunciados.
“Uma gramatica que pretenda registrar e analisar os fatos da lingua culta deve fundar-se em
um claro conceito de norma e de corregdo idiomatica”, dizem os conceituados gramaticos
Cunha e Cintra (1985:4) na introdugdo de sua Nova Gramadtica do Portugués Contempord-
neo.

Este fato ¢ evidenciado pelos resultados de uma pesquisa realizada por Neves junto a
professores de primeiro grau da rede publica de ensino do estado de Sao Paulo a respeito da
representagdo que estes tém de gramatica: “Os professores na sua totalidade mostraram que
consideram sua grande missio oferecer um ensino que permita que seus alunos falem e es-
crevam de acordo com as regras vigentes na gramatica tradicional, o que ¢ considerado, sem
duvida, como “escrever melhor’ ™ (1990:46).

O reconhecimento por parte da lingiiistica de que todas as linguas e variedades tém o
mesmo estatuto lingiistico, de modo que nfio se pode falar em linguas ou variedades melho-
res ou piores, obrigou os defensores da Gramatica Tradicional a recusar uma tradigio gra-
matical considerada purista para poder insistir na defesa do ensino da norma culta.

Assim, Cunha e Cintra, em uma se¢3o de sua gramatica, cuja simples existéncia ja
chama & atengdo (“A nogio de correto™), afirmam que:

Os progressos dos estudos lingliisticos vieram mostrar a falsidade dos postulados em
que a gramatica logicista e latinizante esteavam a correco idiomatica e, com isso, deixa-
ram o preceplismo gramatical inerme diante da reacg8o anticorretista que se iniciou no sécu-
lo passado e que vem assumindo, em nossos dias, atitudes, ndo raro contaminadas de radi-
calismo ideoldgico.

Por outro lado, & idéia, sempre renovada, de que ¢ povo tem o poder criador e a sobe-
rania em materia de linguagem associa-se, naturalmente, outra - a de considerar elemento

perturbador ou estéril a interferéncia da forga conservadora ou repressiva dos setores cul-
tos, {(Cunha e Cintra, 1885:4)

Ainda que em sua defesa da norma (entendida como aquilo que é o correto) os auto-
res reconhegam a variedade €, mais ainda, afirmem que a propria norma nio € homogénea,

podendo “variar no seio de uma mesma comunidade lingtiistica” (p.7), € evidente sua reacio
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4 idéia de que todas as variedades sdo igualmente corretas e eficientes em suas condigdes de
uso. Cunha e Cintra, de maneira mais elegante do que faz Bechara, véem com desconfianca
a defesa da fala popular e insistem ndo apenas na defesa do padrio hngilistico culto, como
também insistern que o falar dos setores cultos € superior. Nio € por outro motive que se
propdem a fazer uma gramatica da modalidade que chamam, segundo a tradigdio, lingua
culta.

Cunha e Cintra, € verdade, buscam articular a tradig@o gramatical com a lingiistica
contemporanea, incorporando em sua argumentagio a critica ao “preceptismo cego” e ad-
mitindo 2 nogdo de variabilidade. Admitem, assim, que a norma varia, manifestando-se, no
caso do portugués, de maneira diferente em Portugal e no Brasil, ou em Recife, Rio de Ja-
neiro e Sio Paulo. No entanto, ndo véem problema no fato de que, em cada um destes luga-
res, 0 que se entende por norma padrio ¢ sempre a variedade hngilistica dos segmentos so-
cialmente privilegiados, o que evidencia a relagio entre o valor que se da a esta vanedade
lingliistica € a estrutura socio-econdmica.

Seu egquivoco, contudo, estd no ndo reconhecimento, em toda sua dimensfio, das
conseqiiéneia da assuncdo de que todas as variedades sio legitimas. Nio se trata simples-
mente de reconhecer que os modos de falar (os registros) s¢ adequam as situagdes especifi-
cas (e disto todo falante tem consciéncia), mas sim de gue a cada variedade lingiistica cor-
responde uma gramatica e diferentes niveis de registro e que, portanto, € somente no interior
de cada variedade que a nogdo de correto poderia se estabelecer, e sempre a partir da consi-
deracio da situacio de interlocuglo efetiva, de modo gue determinado tipo de registro pode
ser adequado em uma dada circunsténcia e totalmente inadequado em outra.

A acusaco de que haveria radicalismo ideolégico nesta concepgdo ignora comple-
tamente o fato de gue a norma escrita se constituiu historicamente articulada a um grupo
social, 0 qual obviamente, por ter mais oportunidades de manipula-la, melhor a domina

(Gnerre, 1985). O carater ideol6gico da gramatica esta dado em sua propria origem:

Desde as primeiras analises lingisticas levadas a cabe sobre as linguas-mée, quer di-
retamente, como é o caso das analises fonélicas e morfoldgicas dos antigos gramaticos in-
dianos, quer indiretamente, como € o caso das analises das unidades significativas, implici-
tas na elaboragio de sistemas de escrita ideogréfica (egipcia, chinesa, efc), surge uma
concepgao de instrumento de comunicagdo como patrimdnio culturat de uma classe no po-
der que individualiza na comunicag8o linglistica (falada e escrita) um instrumento de seu
dominio baseado na organizagio (burocratica, escolar, etc.) de uma casta de intelectuais a
quem estad confiada a tarefa de transmissdo de uma certa tradigBo cultural e da elaboragéo
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de instrumentos de comunicagio capazes de consolidar a ideologia das classes dominantes,
(Rosielio: 1984:83).

O que mostra a histéria, ao contrario do que querem crer Cunha e Cintra, € que a
escrita - e as gramaticas que se faziam em fungiio dela - sempre fo1 um instrumento de or-
ganizagho cultural e de dominagio das classes cominantes. O acesso de largas camadas so-
cials & escrita, algo historicamente muito recente (século XIX), certamente modifica sua
fungo e sua distribuigio nas sociedades industriais modernas, mas nio acaba com os privi-
légios, ja que ocorre uma redistribuigio das funcbes da propria escrita.

De modo a sustentar sua posi¢io normativa, estes gramaticos trazem a baila a NoGAs
de critério racional, emprestada de Adolf Norren, como instrumento de estabelecimento da
norma {“o melhor € o que pode ser apreendido mais exata e rapidamente pela audiéncia pre-
sente e pode ser produzido mais facilmente por aquele que fal2”) e uma idealizagdo de co-
munidade linglistica, constituida pelos povos de lingua portuguesa, para mcorporar a idéia
de Jespersen e Coseriu de que a norma advém da aceitagiio por parte dos falantes daquilo
que se determina como padrio pela sociedade.

Ha, entretanto, uma enorme diferenca entre a estruturagio formal de uma lingua, que
naturalmente estabelece formas regulares, de uma regulagio externa que tenta se impor
como padrdo. A suposigio de que seja necessaria tal regulagdo para manter o padrio lin-
giiistico de uma comunidade traz subjacente a idéia de que a tendéncia de evolugcdo de uma
lingua € sua corrupgdo. Implica ainda a idéia de que a fala ¢ assistematica e inconstante e,
por isso, errada. A conclusio a que chegam Ilari et alii (1991) sobre a posicao dos advérbios

em portugués falado mostra o contrario;

Somos assim levados a conciuir que a posicdo dos advérbios em portugués falado &
extremamente regular. Tudo aguilo gue pudemos observar em nossa andlise dos advérbios
contradiz & crenga de que a lingua falada € anarquica, opondo-se a uma lingua escrita per-
feitamente regrada. (Har ef alif, 1981:133)

O gque € evidente na fala dos gramaticos € que a lingua culta, uma representacdo ideal
de uma variedade linglistica racionalmente estabelecida, impGe-se como padrio oficial de
uma comunidade letrada {a expressio oficial é comumente usada por gramaticos a0 comen-
tarem formas comuns na fala popular, mas no abonadas pela gramatica normativa), sendo

mais eficiente do que as outras variedades. Esta variedade seria aquela que estd descrita nos
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compéndios gramaticais e anotada nos dicionarios e se constituiria a partir da fala dos seto-
res cultos.

E esta representacdo de norma - e o que Mattoso Cémara (1975) chamou de
“gramatica do certo e do errado” - que, descolada de seus autores (sejam eles individuos,
seja uma classe social), impde-se para toda a sociedade e passa a ser de senso comum. Cha-
ma a atencdo o fato de gue, quando alguém faz alguma referéncia a uma questéo de grama-
tica, raramente diz de que gramatica fala, qual seu autor, etc. Sem autoria, a gramatica ga-
nha foros de verdade absoluta, ainda que possa haver, no detathe, muita disputa entre 08

autores.
Cutras dicotomias

A oposigio entre correto e errado, apesar de predominante no senso-comum € a
mais fregiiente nos compéndios normativos, ndo ¢ a Unica distingdo que se faz na analise de
enunciados ou expressdes lingtisticas. Qutras dicotomias sdo usuais em trabathos de lin-
giiistica e, menos freqiientemente, na pratica escolar.

No entanto, ndo se pode crer que, por terem um estatuto mais cientifico, elas sdo
neutras. Conforme diz Romualdo,

do lado dos estudiosos da linguagem, esse comportamento ganha contomos sutis. No curso
da historia, ergem-se costumeiramente razbes, constroem-se explicagbes que permitem
a0s estudiosos da lingua exercerem com seguranga esse papel de censor de formas fin-

glisticas. E claro que essas posturas se revestem sempre de formutacbes diferentes,
adaptando-se, portanto, as circunstancias historicas em que emergem. (1 883.85)

Lingua e fala

Talvez uma das mais conhecidas dicotomias que a Lingtiistica moderna produziu € a
distingdo entre fingua e fala, estabelecida por Saussurre (1916). Para este autor, a lingua, a
parte social da linguagem, ¢ um todo por si e um principio de classificagao; ja a fala € um ato
individual, multiforme e heterdclito; enquanto aquela € sistematica ¢ regular, esta € assiste-

matica e irredutivel a gualquer categoria dos fatos humanos. Por 1550 mesmo, “é necessario
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colocar-se primeiramente no terreno da lingua e tomé-la como norma de todas as outras
manifestacdes” (p.16).

A dicotomia sausurreana, ainda que ndo se confunda com o estudo do certo ¢ errado
e parta de motivacdes bastante distintas, reforga a idéia de que haveria um nivel da lingua-
gem mais sistematico e elaborado - uma norma, por assim dizer - | 0 que acaba mantendo o
preconceito contra as manifestagdes desviantes. Muito ja disse sobre o reducionismo lin-
glistico nos estudos cientificos resultantes desta dicotomia. Do ponto de vista da pratica
pedagogica, por sua vez, ¢ facil dentro de uma tradico fortemente corretiva encontrar falas
mals assisternaticas que outras. A mais evidente delas € aquela que contrapbe a4 norma, en-
tendida como aquilo que € regular na fala de uma comunidade, a nogio de desvio.

Seria interessante, neste sentido, aproximar a distingio padrdo x ndo-padrdo {em
inglés, standard x non-standard) ao raciocinio saussureano. De modo a inscrever na pesqui-
sa sobre variabilidade hngliistica de uma determinada comunidade, ou de uma modalidade
ou, até, da fala de um individuo, os sociolingiiistas quantitativos estabeleceram niveis de
fala, considerando diferentes fatores, tais como sexo, idade, etnia ¢ classe social. Ora, o que
se chama forma padrio resulta do pardmetro classe social e invariavelmente coincide com o
registro dos segmentos sociais de maior prestigio. Isto significa dizer que a fala que se toma
por referéncia ¢ aquela legitimada pela propria tradiciio normativa. Assim, por exemplo, em
um estudo sobre a marcagdo do plural no sintagma nominal em portugués, se dird que os
vasos azuls € o padrio e os vasos azul ou os vaso azul sdo no-padrio. Ora, ndo € possivel
deixar de identificar ai uma valorizagio, ainda que ndo necessariamente discriminatoria, da
forma que se 1dentifica como propria de um grupo social.

Muito semelhante a distingo padrdo x ndo-padrdo ¢ aquela que opde modalidade
cologuial x modalidade formal, sendo a primeira caracteristica da linguagem oral cotidiana
e a segunda do rigor lingiiistico. Neste caso, confunde-se a nogio de modalidade com a de
registro e acaba-se por preconizar uma instincia da lingua (ou um uso lingtiistico) em que a
variagdo praticamente inexistisse. Como em qualquer variedade lingiiistica, seja a norma
culta ou n3o, pode-se identificar diferentes niveis de registro e formalidade (o texto de uma
missa popular pode nfo se conformar a norma culta, mas seguramente se caracteriza como

um registro formal, em que se manifesta um trabatho particular do sujeito do discurso sobre
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as formas lingiisticas), ndio € possivel associar registro formal com um padréo gramatical
umico. Ao fazer isto, o analista esta apenas reapresentando vethos conceitos gramaticais em

outras bases, dando a impressdo de que reconhece a variago linguistica.

Adequagdo x ndo-adequacdo

Outra distingiio bastante conhecida, desta vez oriunda da sociolingtiistica qualitativa,
é aquela que, recusando a nogdo de certo x errado, propde que os enunciados € expresses,
do ponto de vista social, sejam considerados a partir da dicotomia adequacdo x inadequa-
¢do. Assim, por exemplo, um determinado registro formal estaria tdo inadequado a uma
situagio de interagio informal, quanto um registro informal estaria inadequado a uma situa-
¢3o de interagio formal. Um dos exemplos mais conhecidos ¢ aquele que compara as formas
lingtiisticas com a escolha de roupa: seria tao inadequado ir de cal¢io a uma recepgao social
como ir de smoking a praia.

Esta dicotomia efetivamente enfraquece o poder coercitivo da gramatica do certo e
errado, mas ndo deixa de manter o preconceito lingiiistico em pelo menos dois aspectos: em
primeiro lugar, porque pouco se aplica aos padrBes escritos, que continuariam submetidos
ao rigor da norma; em segundo lugar, e principalmente, porque certas variedades se tornam
adequadas apenas para interagdes que se realizam entre seus falantes; em muitas situagbes, a
{inica variedade supostamente adequada {podendo variar apenas o registro no interior desta
mesma variedade) seria a variedade de prestigio, ou seja, a propnia norma culta.

Savioli e Fiorin, em seu livro didatico de leitura e produgao de texto para o segundo

grau, afirmam no capitulo “Norma lingiistica e argumentagdo”, que

em situagbes formais (nas cerimdnias, nos discursos planejados, nos fivros técnicos e cien-
tificos, nos comunicados oficiais, nos cartérios), deve-se usar uma variante especial da lin-
gua, a chamada lingua padr8o ou norma culta. Essa modalidade, que sempre corresponde
ac modo de falar das camadas sociais mais prestigiadas socialmente, é a que vem descrita
pelos compéndios gramaticals e assentada nos dicionarios.

Desconhecer essa variante da lingua é particularmente problemdtico para produzir
textos quanio para compreendé-ios.

Textos muito importantes sdo redigidos nessa norma, tais como as leis, os tratados ci-
entificos, os contratos passados em cartdrio, os livros didaticos, os manuais fécnicos, eto.
Nio conhecer, portanto, essa variante pode acarretar prejuizos para quem ié esses textos: o
falante pode néo ter acesso a informagbes importantes por n&o dominar a propria linguagem
através da qual s8o veiculadas essas informaghes.



Por outro lado, ha inumeras situagbes na vida pratica em gue o falante precisa saber
usar a lingua padric. Nessas situagbes, cometer erros, transgredir as normas da lingua
culta pode ser desconceituante e até desqualificar o proprio contetdo daquilo gue se diz.
{Savioh e Fiorin, 1800:222)

O que interessa observar € que estes autores, apesar de pautarem sua analise no con-
ceito de adequacio e buscarem encontrar uma relagio entre norma e argumentagio, identifi-
cando inclusive a norma culta com situagdes muito particulares de uso, supdem que sO
existam situagbes formais referenciadas nas praticas das “camadas sociais mais favorecidas™.
Confundem, assim, a idéia de registro formal (que ocorre em qualquer variedade lingiiistica,
decorrendo da situagio de interlocugio) com norma culta escrita (ja que € efetivamente esta
modalidade que informa os compéndios gramaticais), que se impde com necessidade dog-
matica (“deve-se”). A niio observancia das regras estabelecidas pelas gramaticas conduzina
a sangbes diversas, tais como a impossibilidade de compreensio e produgdo de textos
{acrescente-se: escritos), a inacessibilidade a certas informagdes, a desqualificagdo do argu-
mento ou a exposi¢io do falante ao ridiculo.

Ao assumirem esta posi¢iio, Savioli e Fiorin acabam por efetivamente negar o con-
ceito de adequacio lingiiistica, ja que a referéncia de avaliagio das formas linglisticas passa
a ser a norma culta, manifestada nas regras de uso. No entanto, sabemos, em primeiro lugar,
que a norma culta oral ndo se conforma & norma ideal preconizada ou descrita pelos com-
péndios gramaticais; em segundo lugar, que o acesso efetivo aos conteudos de discursos
depende muito mais do acesso (e, portanto, do conhecimento) aos sistemas de referéncias
que os informam do que o dominio de normas de construgdo de frase, em terceiro lugar, que
os diferentes tipos de discurso nfic tém a mesma organizagdo argumentativa e estilistica,
alguns deles apresentando uma estruturagdo muito particular, como € o caso das leis ¢ da
finguagem cartorial, para ficar em dois exemplos dados pelos autores, de modo que o co-
nhecimento da norma nio garante minimamente 0 acesso a eles; finalmente, em quarto lugar,
que a avaliagio dos falantes se faz primordialmente em fungio de sua inser¢do na escala
social, sendo a desvalorizagio de sua forma lingiiistica uma consegiiéncia muito mais do que
uma causa.

Do modo como tem sido usado, o conceito de adequabilidade tem efetivamente fun-

cionado como uma espécie de eufemismo de erro.
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Gramaticalidade e aceitabilidade

Uma distingdo muito utilizada pelos estudos de morfossintaxe € aquela que contra-
pde gramaticalidade a aceitabilidade e, no interior de cada uma destas possibilidades, uma
forma afirmativa e outra negativa (gramatical x agramatical e aceitavel x inaceitavel). En-
guanto a nogio de gramaticalidade vincula o julgamento das expressdes ao sistema formal
da lingua e se define a partir da aplicacio de suas regras, a nogio de aceitabilidade supde a
avaliag@o subjetiva, que considera fatores extralingiisticos.

Assim, poderiamos ter uma construcio gramatical que ndo fosse, por razdes de natu-
reza social, histérica, etc, admitida pelos falantes (obviamente, admitindo o conceito de
gramaticalidade, nfo ¢ de esperar que uma construgao agramatical possa ser objeto de avali-
acao subjetiva). Uma palavra como abandonamento € plenamente gramatical {compare-se
com “acabamento”), mas inaceitavel, pelo menos para muitos falantes do portugués.

No caso da derivacio lexical, por exemplo, o portugués dispde de varios recursos,
como a supressio de um fragmento do termo de origem { a chamada derivacdo regressiva)
ou colocagdo de afixos (e, neste caso, hi normalmente mais de uma possibilidade). Assim, o
sistema supde que de abandonar pode-se tanto construir abandono, como abandonagdo,
abandonamenio, abandonagem. Todas estas palavras sfo gramaticais, na medida em que
sdo previstas pelo sistema; no entanto, apenas a primeira esta incorporada ao léxico regular
do portugueés.

A criagBo de neologias como as acima apresentadas ¢ freqiiente e resulta ou do des-
conhecimento pelo falante da forma estabelecida” ou da impressio de que ela nfio expressa
exatamente o que se que dizer, fato fregiiente no discurso cientifico e técnico.

Como o sistema lingiiistico é apenas parcialmente determinado e, mais ainda, dispde
de diferentes estruturas formais, a avaliagdo nem sempre € segura e, portanto, adverte Pretii,
“é mais facil ao interlocutor decidir da lexicalidade de um vocabulo do que de sua aceitabili-

dade” (1989:161). Nas sociedades complexas, com larga tradigdo na escrita, sio em ultima

 Ver. por exemplo, a analise que faz Azevedo (1986} de criacio de neologias registradas em redagfes de
pré-vestibulares ¢ universitarios.
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instincia os gramaticos e 0s dicionaristas quem decide pela aceitabilidade de um vocabulo (e
normalmente o fazem a partir da variedade de prestigio).

0 caso da avaliagdo da gramaticalidade de vocabulos individuais ¢ relativamente
simples, porgue a lingiiistica j& dispde de um inventario razoavelmente bem estabelecido dos
morfemas gramaticais. No entanto, no que diz respeito as estruturas sintaticas, a questdo ¢
mais delicada, entre outras razdes pela enorme diferenga que ha entre fala e escrita. O cnité-
rio de aceitabilidade tem sido usado com frequéncia por gramaticos chomskyanos na avalia-
gio de determinados enunciados como subsidio para suas descrigbes. Neste caso, inverte-se
a ordem, de modo gue se admite como gramatical uma estrutura que a intuiclo do falante
considere boa. O problema estd em que, a ndo ser em casos relativamente obvios, o falante,
no caso de sociedades estratificadas e com larga tradigdo de escrita, tendera a aceitar aquilo
que aprendeu ou usa com fregiiéncia, bem como considerar inaceitavel certas construgdes
admitidas pela gramética normativa. Assim, muitas construgbes admitidas como agramati-
cais talver sejam apenas inaceitaveis. Isto ¢, estdio previstas mo sistema lingiistico e, por
algum motivo, ndo foram atualizadas ou s3o de uso muito raro ou sofreram forte restrigio
normativa.

Nio é o caso de questionar a legitimidade da atividade cientifica de estabelecer hm-
tes e pardmetros a analise. Sem ele, o conhecimento ndo se constror. Mas € preciso perceber
gue todo recorte, seja mais ou menos subjetive, mais ou menos preconceituose, implica a
exclusio de determinados aspectos, 0s quals, necessanamente passam a ter um estatuto
marginal. E o que se costuma chamar, depois de Granger (1968), de residuo. E, obviamente,
as representagdes conseqiientes destas opgdes e descrighes saem muitas vezes da 6rbita de
suas teorias e impregnam a linguagem comum.

Ha, assim, um interlacamento entre as vanas formas de avaliagdo de enunciados lin-
ginisticos, produzindo sempre valores que se sobrepdem as préticas lingiiisticas e constituem
os saberes sociais sobre estas mesmas praticas. Ademais, tem se tornado freqiente, mesmo
em trabalhos baseados na lingiiistica contemporénea, confundir a nogio de agramaticalidade
com a nocio de errado. Travaglia, por exemplo, ao caractenizar o conceito de gramatica
normativa em um livro dirigido a professores de portugués, afirma que “para esta concepgéo

a gramatica seria vista como algo definitivo e absoluto e para ela seriam agramaticais frases
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como eun vi ele ontem, os meninos saiv correndo, me empresta seu livro, vende-se frangos,
o homem que sai com ele, nois trabaia pros homi, o chefe pediu para mim dizer a vocés
que estd tudo bem, perfeitamente permitidas pela gramatica de vanedades ndo cultas da lin-
gua” {1996:26). Ora, o conceito de agramaticalidade surge dentro de uma proposta de estu-
dos da linguagem em que interessa pelo contraste explicar o funcionamento da lingua em
fungdo das frases possiveis (geradas pela gramatica universal ou particular) e impossivels
(nfo geradas).

Os casos chamados agramaticais sdo, quase sempre, frases inventadas por lingiistas
que, se a avaliagdo do pesquisador estiver correta, muito provavelmente ndo sdo produzidas
por nenhum falante. A gramatica normativa, referenciada na tradi¢do gramatical e de base
valorativa, ndo conhece o conceito de agramatical, de modo que os enunciados lingiiisticos
efetivamente produzidos sdo corretos ou errados. A aproximagdo dos conceitos de gramati-
cahdade e de corregio ¢ um equivoco decorrente da propria valorizagio de determinados

padroes lingliisticos.
Norma culia x norma escrita

A reflexio até aqui desenvolvida nos obriga a retomar a discussio a respeito da cha-
mada gramatica normativa. Em primeiro lugar, ¢ preciso ter claro que ela ndo distingue a
chamada norma culta oral, entendida como a variedade lingiiistica efetivamente falada pelos
segmentos sociais privilegiados, da norma escrita. Conforme ensina Camara Jr., ao comentar

as dificuldades relativas ao ensino escolar da lingua portuguesa

Talvez mais periurbadors ainda tenha sido a indistingio entre uso falado e uso escrilo,
com a atencBo toda voltada para este, e o fato de ndo reconhecer naquele & possibilidade
de ‘registros’ diversos, conforme a situacéo concreta que se depara ao falante (uma conver-
sa no meio familiar, ou um intercdmbio na condigBo em gue ingiés se chama formal’, isto é,
caracierizada por certo cerimonial de intercurso, & assim por diante). Na propria lingua escri-
ta. o vero de estear a regulamentagio em ‘exemplos de bons escritores’ levou & uma con-
fusdo de dois registros, pelo menos: o da lingua escrita e o da lingua literaria, em sentido
estrito, com finalidades estéticas que dominam 0§ canais de expressdo. (Camara Jr,
197110

Em certa medida, a norma culta apresentada pelos compéndios gramaticais funciona

come um paradigma de corre¢io de alguns aspectos do uso da lingua (principalmente a
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morfossintaxe ¢ particulandades de estilo). Pode-se dizer que a maiona das pessoas nao tem
um objeto claro em sua mente quando se refere a norma culta, mas apenas uma represenia-
¢do deste objeto. De fato, objetivamente, a gramatica normativa nada mats € que um corjun-
io de regras que estabelecem as condigdes de certos usos da lingua em circunsidncias de-
terminadas.

Efetivamente, pode-se falar ndo em dois tipos de norma, como quer Bechara, mas
sim em duas representagdes de norma culta:

1. aquela que se manifesta como uma espécie de lingua ideal e que resulta da pratica
de determinados gramaticos, presa a tradi¢io escrita. Esta norma, que atua ideologicamente
sobre as representagdes que as pessoas tém do que seja lingua e gramatica, por forga de
determinantes historicos € politico-sociais, estipulando um padrio de correqdo, seria exata-
mente aquela que Barros define como lingua culta:

Peculiar s pessoas de instrugdo escolar, Segue a lingua-padrdo prescrita pela grama-

tica. E de uso mufto restrite, pois se constitul em privilégio de nimero muite reduzido de fa-
lantes. {Barros, 1885:29)

2 aquela que efetivamente resulta da pratica social, correspondendo a fala dos seg-
mentos socialmente favorecidos. Trata-se de uma vanedade bastante diferente da chamada
lingua padriio, com caracteristicas sintaticas muito particulares, ainda pouco descritas, a ndo
ser em nivels superficiais.

Mais ainda, cabena distinguir objetivamente norma escrita - entendida como uma
convencio social com regras relativamente explicitas no que diz respeito a ortografia, con-
cordancia nominal ¢ verbal e regéncia e, no uso de determinadas expressdes lexicais - das
variedades de prestigio, gue constituiriam as normas cultas faladas, com grande vanagio
dialetal e bastante distintas da norma escrita. Exemplo tipico de norma escrita explicita sio
os compéndios gramaticais, os dicionarios e, mais recentemente, os manuais de estilo e re-
dagdo dos principais jornais brasileiros.

Os estudos desenvolvidos com base nos dados do projeto NURC (Castitho, 1989,
1991 e 1993, Castilho e Basilio, 1996, Tlari, 1992 Preti, 1995) deixam evidente que a norma
culta urbana falada difere do padrio escrito em todos os niveis, inclusive nos casos de regis-
tro formal. Tais diferengas se manifestam nas estruturas sintéticas, nas freqiiéncias lexicais €

na propria organizagao discursiva.
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O que ocorre € gue costuma-se tomar como unice padrdo de referéncia e correqdo
lingnistica a primeira representa¢io de norma acima estipulada, ndo se percebendo exata-
mente que a norma culta oral ndo corresponde a escrita, ainda que idealmente possa em al-
guns aspectos ter a gramatica da escrita por padréio de corregio. Para muitos, alidgs, quando
se fala em norma culta, esta-se incluindo o uso da escrita. Savioli e Fiorin, por exemplo, ao
apresentarem um raciocinio que busca estabelecer relagdes entre norma linglistica e argu-
mentagdo, classificam “os desvios da norma culta mais comumente cometidos’ em guatro
grandes niveis, sendo que o primerro deles diz respeito a ortografia, incluindo “acentuacgio
grafica, uso de sinais de pontuagdo, uso das letras ao grafar as palavras e uso do acento -
dicador de crase” (Savioli e Fiorin, 1990; 231).

A confusdo entre norma culta e padrio escrito decorre da longa tradigdo de se anali-
sar os fatos da lingua a partir da representacio escrita que se faz dela. Apesar de se ter bem
estabelecido, pelo menos desde Saussure, que a oralidade se organiza diferentemente da
escrita, apenas recentemente, com os estudos da sociolinglisticas e das gramaticas das hn-
guas faladas, € que se pode estabelecer mais claramente que o padrdo escrito ndo ¢ 2 expres-
sdo grafica de nenhuma modalidade oral, nem mesmo da norma culta.

QOutro equivoco bastante fregiiente na tradicio gramatical, e diretamente articulado
a0 anterior, é confundir as duas normas cultas com nivels de registro da fala dos segmentos
cultos, considerando a primeira como sendo a norma padrio e a segunda a norma familiar
ou cologuial Os niveis de registro, particularmente a distingdo entre registro formal e infor-
mal, efetivamente tem sido bastante produtivo nos estudos hingiiisticos, mas nfo se confun-
dem com a questio da norma culta ou do idioma nacional; de fato, qualquer variedade lin-
giiistica, seja ou ndo a dos segmentos socialmente mais favorecido, apresenta diferengas
consequentes da situagiio discursiva.

Esta confusfo, alias, se manifesta ainda em outro ponto: a norma culta, tal como
entendida na tradigic gramatical, sempre se fez acompanhar de uma teoria gramatical - a
Gramatica Tradicional -, j& que seria a Unica digna de ser gramaticalizada (novamente, o
erro classico dos graméticos alexandrinos mostra sua forga). Com 1sso, o que acaba se ep-

tendendo por gramatica normativa é a valorizagio de uma modalidade hnguistica que se
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respalda na normatizagdo do uso da escrita para se impor 4 oralidade combinada com uma

gramatica do tipo 2.

Alguns exemplos

De modo a melhor perceber o funcionamento da norma como pratica ideologica e de
construgio de uma representagiio de correcio lingiiistica na dindmica da sociedade brasileira
contemporanea, fagamos a analise de alguns exemplos em que a preocupagdo com a norma

se manifesta contundentemente.
Exemplo 1: Um caso antigo

Em certa passagem de /nocéncia, romance de Visconde de Taunay, Cirino, um mé-
dico andaniho, diz 2a Manecio, pai de Inocéncia, a qual estd acamada com maleita;
- Agora meu amigo, disse o mogo depois de pequena pausa, estou 4s suas ordens; po-

demos ver a sua doentinha e aproveitar g parada da febre para mim* atalhé-la de pronto.
Em tais casos n8o gosio de adiantamento.

* {nota de rodapé): E este erro comum no interior de todo o Brasil, e sobretude na provincia
de Sdo Paulo, onde pessoas até ilustradas nele incorrem com freqiéncia. (Taunay, 1872:42)

Apesar de o registro de Taunay ter mais de 120 anos e de construgdes do tipo para
mim atalhar serem propnas da norma culta falada, a gramatica normativa insiste em desau-
torizar tal construg@io, sob a alegagiio de que. em casos como este, a primeira pessoa do
singular € o sujeito do verbo e, portanto, o pronome deveria estar no caso reto. No entanto,
a mesma tradigdo gramatical considera legitimas construgdes com verbo causativo, como
deixei-o emtrar, mterpretando o enfrar como oragéo subordinada substantiva objetiva direta
e o pronome obliquo o como sujeito de emfrar, analogamente a deixei que ele entrasse
{Bechara, 1979:243).

Ha duas razbes basicas para esta diferenca de tratamento. Em primeiro lugar esta a
origem do fendmeno: enquanto para mim atalhar manifestar-se-ia em situagdes de oralida-
de, principalmente na fala de falantes hipoteticamente incultos {(a presenga de ¢f¢ na refe-
réncia a pessoas ilustradas de Taunay deixa isto claro), deixei-o entrar é uma estrutura pro-

pria do padrdo erudito e de certos registros escritos (a forma freqiiente mandei ele entrar é

60



igualmente condenada) Em segundo lugar, estd o peso da tradigBo gramatical, que funda-
menta-se em um discurso diacrénico: conforme registra Hauy (1986:92), “tal interpretagho €
fundamentada na sintaxe latina, [que apresenta] em oragdes infinitivas, subjetivas ou objeti-
vas diretas o sujeito no acusativo”,

Tal fundamentagio tedrica resulta apenas do desejo subjetivo do analista, ndo encon-
trando nenhum respaldo em uma descrigio isenta do sistema pronominal do portugués brasi-
leiro contemporaneo. A ocorréncia de mim registrada por Taunay apresenta um padréo
muito regular, exigindo a regéncia da preposicdo; o caso do ele em fungio de objeto direto,
por sua vez, decorre da tendéncia de usar o chamado pronome de caso reto em todas as
fungdes gramaticais, fendmeno que se manifesta inclusive na primeira pessoa {leva eu).

Em suma, a descrigio (e ndo importa, para efeito desta discussio, se a descrigdo €
adequada, mas sim legitimada) sustenta a idealizagho normativa construindo a ilusao de um
nivel lingilistico em que as formas sio sempre regulares e bem estabelecidas. Objetivamente,
esta idéia ndo se sustenta nem mesmo no uso da escrita, cuja variagdo intensa tem sido pou-
co considerada. Muito do que se tem entendido comoe norma niio passa, na verdade, de uma
opeao de estilo que se constitui em fungdo do préprio género textual.

No entanto, a forga da tradigiio é tanta que, mesmo entre aqueles que se opdem a
uma visdo lingiiistica dogmatica e da perspectiva tradicional de ensino, a associagdo de gra-

matica com norma culta se imiscui em seu discurso, como mostra o exemplo 2,

Exemplo 2: Ainda ndo é o caso

Questio 3:

Nas suas aulas de gramatica, vocé deve ter estudado a conjugagao dos verbos imegulares.
Esse conhecimenio & necessario na escrita padrao. Nos trechos abaixo encontram-se for-
mas verbals inadequadas.

i [Os Astecas] ndo s6 conheciam o banho de vapor, t8o prezado na Europa, como mantian ©
hébito de banhar-se diariamente. (Supetinteressants, outubro/1982).

i Um grupo de defesa dos direltos civis ameagou intervir se o juiz Mike Mcspadden ir adiante
com seu plano de aprovar o pedido de castragdo. (Folha de Séo Paulc, 13.02.92;

a) identifique as formas verbais inadequadas.

b) que formas deveriam ter sido empregadas?

¢) Como se poderia explicar a ocorréncia das formas inadequadas, nos trechos acima?
{Vestibular UNICAMP - 93)
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Em seu comentario sobre a questdo do vestibular da UNICAMP acima transcrita,
Abaurre e Possenti, apos chamarem a atengdo para o fato de que a dificuldade de identifica-
¢iio das formas por parte dos vestibulandos resultaria em parte do nivel de consciéncia lin-
ghistica, afirmam que.

£ também por razbes sociais que os falantes deixam de ser sensiveis a outras formas
que também representam violagbes da norma culta. () [Estas ocorréncias] sdo cada ver
mais freqlentes na fala de pessoas socialmente bem classificadas por critérios socio-
econdmico-culturais. (...} Pode ser gue este seja um sintoma de que um dia havera forte
pressio para a sua gramaticalizago, isto €, para que deixem de ser caraclerizadas como
erros. Mas, ceriamente, este n&o é o caso, ainda. (Abaure ¢ Possenti, 198339, italico no
original; grifo nosso)

A primeira impressdo, nao haveria em que discordar dos autores. Qualquer compén-
dio gramatical informa que o futuro do subjuntivo de ir € for, ndo se podendo dizer que haja
aceitagio/gramaticalizagio da segunda forma. No entanto, se se trata de um trago lingistico
fregiiente na fala de pessoas bem classificadas, caberia a0 gramatico descritivo anota-las
como proprias da norma culta falada. Gramaticalizago, dentro do contexto em que se apre-
senta, tem de ser interpretada como passar a ser admitida pela norma escrita. E o que su-
gere a presenca destacada do ainda.

A questdio que se coloca ndo ¢, entdo, propriamente de gramaticaliza¢@o, mas sim de
avaliacio de formas gramaticalizadas, pelo menos em algumas instincias lingiisticas.

A reflexiio metalingiiistica nasce em decorréncia do comato interlingtistico, que
aguca e faz avangar a reflexdo metalingliistica para niveis jamais experimentados. Em uma
situagio em que ha conflito e, além de conflito, um grupo que tem poder ¢ forga superior a
outro, submetendo-o politica, econdmica ou militarmente, a questdo da identidade lingtisti-
ca ganha outra dimensdo. Nessas circunstancias, um grupo pode impor sua lingua ou sua
maneira de dizé-la como sendo a correta, a mais bonita.

Trata-se, entdo, de resolver que lugar sera destinado ao conflito politico-ideologico
lingtiistico: ele & externo 4 lingua ou € parte constitutiva dela, da mesma forma que o confli-
to ¢ parte constitutiva da realidade humana?

Isso pode nos dizer algo sobre 0 momento em que uma forma hinglistica pode ser
considerada socialmente aceita e, em algum sentido, gramaticalizada. Gramaticalizar signifi-

caria, entdo, ndo simplesmente o uso da forma, mas sim algo como sua exclusio de uma lista
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das formas estigmatizadas Isso é importante porque coloca como parte constitutiva da lin-

gua a avaliagiio dos proprios falantes sobre ela.

Exemplo 3: J amincio do gramatico

O texto abaixo foi publicado na Folha de Sao Paulo como propaganda de um manual

de corregio gramatical (Ndo erre mais) de Luiz Antbnio Sacconi:

pd, NAC ENCHE O SACO!

E simples: o imperativo negativo toma emprestadas as formas do presente do subjunti-
vo (encha. enchas, encha, enchamos, enchais. encham). Portanto, o imperativo negativo do
verbo encher € ndo enchas. ndo encha, ndo enchamos, ndo enchais, nao encham. (A pri-
meira pessoa do singular ndo existe no imperativo, porque ainda ndo surgiu nenhum
‘artista’, em pleno gozo de suas faculdades, que desse ordens a si mesmo.)

Por isso, o presidente Collor, a0 aborrecer-se ante a pergunta de um reporter, que gue-
ria saber quande ele voltaria a usar alianga na mao esquerda, foi t30 classico quanto o
manchetista do jornal "0 Dia’ e t8o elegante quanto Dercy Gongalves, ao dar uma topada
em uma pedra, gritando 'pd, ndo enche o saco!l’. (Folha de S&o Pauio)

Conforme anota o autor do antncio, o ex-presidente da Replblica, Fernando Collor
de Mello, ao responder a uma pergunta impertinente de um reporter, usou uma forma lin-
giiistica que, apesar de bastante freqiiente, nfo corresponde 4 indicada pela gramética nor-
mativa. Se, no momento em que enunciou esta frase historica, Collor estivesse preocupado
com a corregio gramatical, deveria ter dito ndo encha o saco ou ainda ndo enchas o saco,
Isto porque, diz a norma, o imperativo negativo toma a forma do presente do subjuntivo,

Ainda que a descrigio do imperativo seja bastante complexa, pode-se dizer que ha
uma tendéncia do portugués brasileiro contemporaneo de aproximar as formas do imperati-
vo das do presente do indicativo. De acordo com Faraco, teria havido no processo histénico
do portugués brasileiro uma especializagio das formas de imperativo, havendo uma forma
marcada e outra ndo marcada “Como resultado da predominéncia de ‘voeé’ [no portugués
contemporéneo], as formas ‘canta’ / ‘ndo canta’ ndo se associam ao pronome tu, mas a
vocé. () O fato de o falante escolher uma ou outra forma néo quer dizer que ele esta tro-

cando a forma de tratamento do interlocutor” (Faraco, 1986: 12 e 13}
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O autor da frase em questdo produziu-a como qualquer outro brasileiro. Como se
trata de um discurso espontaneo e cologuial, ndo havia nada de errado com a gramatica do
entao presidente, como alias, ensina o proprio Sacconi;

Vale lembrar que a lingua é um costume. Como tal, quaiquer transgressdo, ou chama-
do erro, deixa de sé-lo no exato instante em que a maioria absoluta o comete, passando,
assim, a constituir um fato linglistico. {Sacconi, 1990:12)

De fato, 0 erro de Collor foi outro: ele usou uma expressio grosseira. Por isso,
pode-se dizer que, mesmo se adequada aos padrdes preconizados pelas etiquetas da norma,
sua fala € impropria nas circunstancias em que foi enunciada, ja que ndo era de esperar que
ele usasse termos chulos em piblico e na fungfio de presidente da Republica, A questdo do
nivel de registro, como se vé, depende muito mais do valor subjetivo e social das expressdes
do que da corregio gramatical.

O corretor das falas alheias até se den conta deste aspecto - por isso associa a frase
de Collor com o estilo de Dercy Gongalves -, mas ndo faz mais que um trocadilho. Além
disso, tratou de publicar nos jornais da grande imprensa a frase chula, tornando-se, de algum

modo, seu co-autor.

Exemplo 4: O recado de Collor

Em setembro de 1991, por ocasido da votagio em segundo turno pelo Senado brasi-
lerro de uma emenda constitucional que antecipava o plebiscito sobre o tipo de governo
previsto para 1993, o entdo presidente Fernando Collor introduziu um novo elemento em
seu estilo de fazer politica, redigindo a seu porta-voz, Claudio Humberto, um “bilhete in-

formal” que causou bastante polémica na imprensa;

Claudio Humberto:

Nao posso realizar ¢ debate politico pelos jornals, sempre sujeito esta a interpretagbes
diversas e subjetivas.

Chama-me a aten¢ao os desdobramentos do resultado de votagio, pelo Senado, da
antecipagho do plebiscito. Opinides sio dadas por alguns que se julgam donos da idéia, pais
da cancepgdo do sistema parlamentarista. Torcem o pé, fazem muxoxo, ficam emburrados,
‘enfants gates' que s@c da politica nacional. Nao seria esta uma manifestagio juvenil de
presuncac e imodéstia? Agora, desejam atribuir ao meu governo e a mim préprio o resulta-
do do segundo tumo. Eu pergunto: por analogia, creditaram a mim a vitdria do primeiro tur-
no? Ou sera que s3o 180 ingénuos a ponto de imaginar que aquele resuftado seria alcanga-
do sem o apoio do govemo? (..)

Arrivistas, ‘aderentes’ de ditima hora & nossa causa, tomaram esta que é uma bandeira
histdrica, para tumultuar a implementacio do novo sistema, obedecendo a valores e inten-
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¢bes subaltemas. Isto conturbaria o ambiente de paz e serenidade que precisamos pars
avancar com o processo de estabilizago.

Nos encontramos em 1993, Até 13 é necessario muito trabalho, trangliifidade e maturi-
dade,

O Brasil precisa da uni@o de todos nds para superar as dificuldades que atravessa.
F. Collor

O bilhete foi manuscrito por Collor a bordo de um avido. Trata-se, em primeira ins-
tancia, de uma comunicagio informal, de cunho pessoal, e ndo um documento politico. O
interlocutor ¢ identificado pelo nome, o texto esté em primeira pessoa ¢ nio ha nenhuma
ordem ou comunicagdo oficial. Entretanto, uma leitura que considere as condigbes de pro-
dugdo do bilhete permite concluir que havia outro interlocutor (implicito) e que o autor o
redigiu para que fosse publicado. Como se ndo bastassem as referéncias indiretas a alguns
politicos ¢ o estilo cuidado com que escreve, ao dizer, no final do bilhete “nos encontrare-
mos em 1993”, o autor evidencia esta preocupagiio (ndo € razoavel supor que um presidente
da Republica fique mais de um ano sem encontrar-se com seu porta-voz).

O jornalista Clovis Rossi, além de fazer a analise politica do texto anota gue o presi-
dente cometeu um erro de concordéncia em seu bilhete (e ndo foi o Gnico a perceber o deshi-
ze, o erro mereceu destaque em varios jornais). De fato, no segundo paragrafo, ocorre,
conforme o padrido vigente na norma escrita, um erro de concordéncia verbal (“Chama-me a
atengdo os desdobramentos™). Trata-se de um ¢ scuido em uma construgdc com sujeito
posposto e distante do verbo, 0 que o caracteriza como uma ocorréncia tipica até de norma
culta. No entanto, € evidente que, ao acusar o erro, o analista politico visava, mais que cor-
rigir a gramatica, desmerecer o autor do texto diante da opinido publica.

Este exemplo, a primeira impressdo, estaria corroborando a tese de como € impor-
tante saber bem a norma. No entanto, registre-se que o autor do bilhete € pessoa instruida,
com escolaridade superior, e escreve dentro dos padrdes da norma culta. Além disso, o en-
tendimento do recado de Collor independia do conhecimento da regra de concordincia.

Finalmente, e este € o ponto, apesar de ter sido o Gnico a ser notado, o erro de con-
cordancia ndo for ¢ dnico deshze do presidente no uso da norma escrita. No trecho “isto
conturbaria o ambiente de paz e serenidade que precisamos para avangar com o processo de
estabilizagdo”, o presidente desconsiderou a regéncia dos verbos precisar, que pede prepo-

sigdo, e avangar, que ndo pede preposi¢do. O peniltimo pardgrafo, por sua vez, inicia com
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pronome atono (*'nos encontramos em 1993™), coisa que a norma ndo admitiria. No entanto,
o jornalista ndo identificou os outros casos de discordancia com o que prescrevem 0s ma-
nuais de gramatica. Como explicar este fato?

A resposta esta no modo comeo diferentes transgressdo aquilo que a norma candnica
estabelece como correto ¢ avaliado. Efetivamente, as formas variantes podem ter graus de
maior ou menor saliéncia, seja em fungio de sua identificagio com a fala de um determinado
grupo social, seja porque faz parte dos casos evidenciados pela pratica normativa.

De acordo com Pretti, em sua apresentacdo ao volume II das transcrigdes de dialo-

gos do projeto NURC (Norma Urbana Culta),

0 kleal da atividade lingliistica consistiria em gue cada usuario. individuaimente considera-
do, tivesse & sua disposigdo as variedades linglisticas adequadas para, com elas, atender
convenientemente as situagbes de comunicagdo. (...) S80 as oscilagbes naturais do uso lin-
gliistico do falante, aliadas ao natural contato entre 05 grupos sociais em uma comunidade,
que explicam a eventual ocorréncia na linguagem de falanies cultos de estruturas sintaticas

e vocabulario tipicamente coloquiais, afetivos, girios, em aparente desacordo com sua esco-
laridade. {(1987:4)

E verdade que o lingiiista esta se referindo a situacdes de fala, enquanto o exemplo
em analise remete a um contexto de escrifa, situagio em que o constrangimento formal é
muito maior. No entanto, admitindo que a fala permeia a escrita, havera sempre um espago
de intersec¢do, que se torna maior &8 medida que se reduz a pressdo normativa, como € o
caso de caracteristicas gramaticais que ndo sejam identificadas como erro pela avaliagio
subjetiva dos falantes. Isto sera tanto mais possivel quanto menor for a insisténcia das ins-
tancias reguladoras (a escola, os revisores gramaticais) sobre a regra, tornando-as menos
sahentes,

Todas as quatro ocorréncias consideradas erradas sio, sem duvida, caracteristicas da
norma culta urbana e, portanto, pertencem & gramatica desta variedade. Conseglientemente,
s3o menos visiveis para agueles que a praticam e nada estigmatizadas. O caso da concor-
dancia verbal € apenas o mars evidente, um caso inquestionavel, por assim dizer, que nio
passa pelo crivo subjetivo. A regéncia verbal, por sua vez, ¢ um dos lugares onde a norma é
mais variavel, admitindo varias possibilidades. No caso da posi¢ao do pronome, € possivel
imaginar que o jomalista a tenha visto, mas preferiu considera-la como prépria da norma
brasileira, ja defendida desde os modernistas:

Pronomes? Escrevo brasileiro. Se uso orfografia portugussa € porgue, ndo allerando o
resultado, dé-me uma ontografia. (Andrade, M, 1922:32)
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Sirva de exemplo o conhecido poema de Oswald de Andrade:

Exemple 8: Norma brasileira

PRONOMIMAIS

Dé-me um cigarro
Dnz a pramdtica
Do professor e do aluno
E do mulate sabido
Mas o boum negro e 0 bom branco
Da nagdo brasileira
Brzem todos os dias
Deixa disso camarada
Mg di um cigarro
{Andrade, O., 1927)

O poema de Oswald de Andrade, escrito na década de 20, constroi-se em cima de
um jogo antitético que, seguindo a estética modernista, opde, de um lado, a lingua oficial
baseada nos clnones portugueses, assurnida pela escola (@ gramdtica do professor) e por
agueles que querem subir na vida (0 mulato sabido), e, de outro, o falar cotidiano da gente
brasileira, cordial e miscigenada (o bom negro e o bom branco), de poucas regras e modos
alegres (deixa disso camarada). A ironia do autor ganha colorido quando joga com o duplo
sentido de da nagdo (da patria e danagdo) para caracterizar o cardter descomprometido da
cultura brasileira. Neste sentido, mais do que simplesmente insurgir-se contra a regra, o poe-
ta expressa uma avaliagio do proprio comportamento, inclusive lingiiistico, do brasileiro.

Vale registrar que, neste caso, a prosodia do portugués brasileiro, em que os cliticos
muitas vezes ganham independéncia fonética, contribui para que as regras de colocagio pro-
nominal prescritas pela tradigio gramatical praticamente desaparecam da fala e s6 se mani-
festem em textos escritos monitorados ou enunciados orais construidos com base em um
certo padrdo de escrita.

A freqiéncia da ocorréncia em textos escritos formais, literarios € ndo literarios, de
frases iniciando com pronomes atonos enfraquece o poder normativo, criando antes um caso
de variagdo de estilo do que propriamente uma transgressio. Sirvam de exemplo as ocor-

réncias abaixo transcritas de textos escritos por autores que indubitavelmente escrevem e

falam segundo a norma culta (os grifos sdo nossos):
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1. Creio que sua originalidade esta em que, a partir das concepgdes metaforicas que a
lingua fomece, leva essas concepgdes as (itimas conseqiincias, montando uma atmosfe-
ra, um quadro vivo, como se fosse uma pega de teatro. Me parece que a percepgao do artis-
ta capla o que a alma popular the fomece e compbe o gquadro & partir dai, em que, inclusive,
0 que estd por tras fica nu. (Eunice Pontes, *O ‘continuum’ lingua oral e lingua escrita: por
uma nova concepcio do ensing”, in Pontes, 1990:39)

2. Nao entrei na era do computador; convivi com um, na casa de um amigo em Paris,
que tinha um computador emprestade. Me deixei tentar, voltei, juntei o dinheiro necessario
para comprar o meu micro, mas, na véspers do pagamento, a ministra Zélia me fomou a

poupanga. (Rachel de Queiroz, “O nosso humilde oficio de escrever, O Estado de Sc
Paulo, 20/05/95)

O mais interessante de observar nesta ocorréncias de pronome atono em inicio de
periodo € que elas aparecem em textos que tematizam um a questio do ensino de lingua
materna ¢ outro o propno oficio de escrever. Tentar justificar estas ocorréncias afirmando
que se trata de textos informais (a transcrigdo de palestra e uma cronica) apenas reforcaria o
que se esta aqui defendendo: que ndo existe neste caso, como em muitos Outros uma regra,
mas sim uma opcao de estilo,

Ha, aqui, uma situagio ainda mais radical de mudancga lingiiistica do que no caso
analisado no exemplo 2, que trata da questfio de formas verbais de alguns verbos irregulares.
Ali, pode-se dizer, ha avaliacdo negativa da forma no candnica, a ponto de Abaurre ¢ Pos-
seniti considerarem que ela ginda ndo esta gramaticalizada. No caso da colocagio pronomi-
nal sequer isto ocorre.

A insisténcia nas regras de colocag@o pronominal por parte de gramaticos € autores
de manuais didaticos evidencia que estes expurgam de seus exemplos de use 0s casos que

ndo se conformam a sua idealiza¢io de corregio.

Exemplo 6: O prefeito erndito

A hinguagem, como fato social que €, ndo se apresenta sempre da mesma maneira,
variando conforme a pessoa que fala ou escreve e as circunstancia em que fala ou escreve.
Veja-se esta resposta dada pelo prefeito de Ferraz de Vasconcelos a2 um cidadio que recla-

mava da falta de asfaltamento em sua rua e do desleixo da administragio com o problema:

A rua em questio encontra-se em local ingreme, sende que ja fizemos patrolamento na
mesma por diversas vezes. Consta em nossos projetos pavimenta-la, mas pelo fato de nao
existir rede para coleta de esgoto, estamos aguardando que se efetue primeiro a construgéo
da rede, para, em seguida, iniciarmos a pavimentacio. (O Esfado de S8o Paulo, 16/11/94)
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Certamente, o estilo adotado pelo prefeito ndo € o mesmo que usaria em uma con-
versa informal. Ha, em sua resposta, varias evidéncias de formalismo lingiiistico, em um
estilo que bem poderiamos chamar de cariorial. Observe-se como em sua redagio sio fre-
quentes as perifrases (pelo fato de; efetue a construgdo,, iniciar a pavimentagdo), enaféricos
pouco usuais na linguagem comum {em guestdo, a mesma) e, acima de tudo, certas substi-
tuigdes de palavras comuns na fala cotidiana por sindnimos hipoteticamente eruditos (Jocal
ingreme em vez de ladeira inclinada, consta em vez de estd, aguardar em vez de esperar,
efetuar em vez de fazer, e iniciar em vez de comegar).

Em linguagem jornalistica, o texto poderia ter a seguinte redagio

A rua ¢ de acesso dificil, e mesmo assim ja a patrolamos varias vezes. Tdo logo se
construa a rede de esgoto, nos a pavimentaremos.

Uma resposta tdo direta e objetiva no ¢ adequada a situagdo, que exige um portu-
gués considerado formal, culto. E o conceito de formal se confunde com dificil. Evidente-
mente, para o autor do texto {que provavelmente n3o foi o prefeito, mas um funcionario da
prefeitura, talvez da secretaria de obras ou do departamento juridico), escrever bem € escre-
ver dificil. Comum em texto de repartigGes publicas e respostas comerciais, este registro tem
subjacente o conceito de que escrever com elegéincia implica rebuscamento, pompa e forma-
lismo.

Ora, nfio ha davida de que quem o redigiu tem uma representagio de norma culta e
de gramatica que, em primeira instdncia, se caracteriza por ser distinta da oralidade. E cabe
observar que a norma escrita ndo fol respeitada, como mostra o uso inadequado da regéncia
em patrolamento na mesma ¢ rede para coleta de esgoro, quando seria de esperar parrola-
mento da mesma e rede de coleta de esgoto . E bem verdade que um dos lugares em que a
norma escrita € mais tibia e, conseqlientemente, admite mais variagio € na regéncia verbal e
nominal.

De qualquer modo, o estilo do prefeito evidencia, por um lado, uma representagio

de padrio culto diferente do da literatura e do jornalismo e, por outro, evidencia como o
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sujeito da linguagem agencia os recursos expressivos disponiveis na lingua em funcio das

imagens que faz da lingua, da situag@o e de si e de seu interlocutor ’

Exemplo 7: O operdrio x o académico

E conhecida a expressio do ex-ministro do trabalho Antdnio Rogério Magri: “o sa-
lario do trabalhador ¢ imexivel”. Dita antes mesmo da posse do malfadado presidente, a fra-
se foi motivo de chacota na imprensa, tendo sido usada como evidéncia de que um operario
ndo poderia ser ministro de Estado. A Folha de Sdo Paulo chegou a publicar uma lista de
frases do Magri quando ele foi exonerado.

Novamente, o exemplo poderia servir para mostrar 0 quanto o dominio da norma
culta € importante. Se o entdo ministro tivesse tido o cuidado de dizer infocdvel, ndo teria
sua imagem exposta ac ridiculo, diriam.

O curioso € que, um ano depois, ja no governo de Itamar Franco, o entio ministro
da Fazenda Fernando Henrique Cardoso afirmou que “a inflagho nio é mais convivivel”. Os
jomais Folha de Sdo Paulo € O Globo deram manchete da frase, tendo o cuidado de grafar
a palavra “convivivel” com aspas (mas sem fazer chacota). A editoria da Folha de Séao
Paulo teve o cuidado de consultar o lingiiista Dino Pretti, professor da Universidade de Sao
Paulo, para confirmar a inexisténcia da palavra.

O assunto mereceu uma coluna do ombudsman do jornal, o jornalista Marie Vitor
Santos. Apos criticar a perspectiva jornalistica da manchete, que teria dado mais atengio &
gramatica do presidente do que ao problema econdmico, o jornalista entra no campo lin-
giiistico para guestionar as aspas e reclamar do fato de o jorna!l “ndo ter reconhecido seu

erro’, argumentando:

Para a Folha e O Globo, 0 neclogismo ‘convivivel seria palavra inexistente na lingua
portuguesa. O intelectual-minisiro teria ent@o incomido no mesmo emro do ex-ministro Magri
e seu ‘imexivel (...} Ocorre que ‘convivivel de fato existe, como apontam os leitores Sidney
Schiavon, de Araraquara, € Luiz Gonzaga Paul, de Curitiba. 'Convivive!' & palavra abonada
pelo Vocabulario Orografico da Lingua Porfuguesa’, editado em 1981 pela Academia Brasi-
ieira de Letras. (Folha de 580 Paulo, 22/0B/83).

" Ver. a respeito. Britto (1983), em que se registram procedimentos semelhantes aos dos textos em andlise
em redagles escolares, mostrando que existe uma representacio de senso comum de escrita culta que nio
corresponde nem ao padrdo lilerdrio, nem ao jormnalistico, nem ao académico.
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O exemplo € paradigmatico. Como se ndo bastasse a diferenca de tratamento da fala
de Rogerio Magri e da de Fernando Henrique, consequente da classe social de origem de
seus enunciadores (o primeiro era um operano e o segundo um professor universitario), o
critério, definitivo € categdrico, para uma palavra realmente existir é sua presenga em algum
vocabulanio de instituigho autorizada! Observe-se que ao usar um tempo condicional (ndo
existiria, teria cometido), o jornalista deixa evidente que s0 se pode falar em erro em um
dos casos.

Voltemos, pois, a oposigio entre gramaticalidade e aceitabilidade. Como vimos, ha
uma importante distinglo para a avaliagdo que se faz de neologias. Uma palavra pode ser
considerada desde sua gramaticalidade {em que medida foi construida a partir da morfologia
da lingua) e de sua aceitabilidade (0 que implica criténios subjetivos, tals como: a existéncia
de outra, sindnima, a freqiiéncia com que € usada, o lugar social de quem a pronunciou; a
ocoITEncia em textos escritos; e seu registro por dicionarios).

Se aphicarmos estes critérios a fmexivel e convivivel, veremos que ambas se constro-
em pelo mesmo processo: 1 + mexer + (i)vel, con + viver + (ijvel, processo, alias, bastante
produtive no portugués contemporaneo. No emanto, apesar de ambas as palavras terem sido
construidas a partir da mesma regra de derivag@o lexical, a opimio publica considerou ime-
xivel um vocabulo inaceitavel, o que, dentro do contexto, significou errada porgue ndo per-
tencia a lingua. Mesmo ndo sendo nenhuma das duas registrada pelo Aurélio ou por outro
dicionario de uso comum, comvivivel ¢ adminida como legiima por estar abonada por um
vocabulario da Academia!

A razdo de fundo para a diferenca estd no fato de uma ter sido dita por um operano

e outra por um doutor em sociologia.

Exemplo 8: Gramutica de cebolinhas

Transcreve-se abaixo um exercicio proposto pelo Sistema Educacional Etapa a seus

alunos de segundo grau e cursinho pré-vestibular:

O guadrinho 8 seguir apresenta um erro gue constantemente cometemos na linguagem
cotoguial. Faga a redacdo correta do texto.

Vai, Cebolinha!
Fazr a sua pipa dar pirueta!
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(Etapa Vestibulares, Acerte 0 érro, n.1, junho de 1836)

Incluido em uma se¢lo denominada “Acerte o érro™, 0 exercicio identifica a utiliza-
¢a30 do possessivo swa ao lado de formas verbais no infinitivo de acordo com a série ¥ como
um erro de gramatica. Espera o gramatico que o aluno oferega uma das seguintes respostas:

- Va, Cebolinha! Faga sua pipa dar uma pirueta!

- Vai, Cebolinha! Faz (o faze) tua pipa dar uma pirueta’

O exercicio resulta do equivoco de se desconsiderarem as condigdes de produgio do
discurso e a modahdade em que se da a fala da personagem. A suposicido de que existe al-
gum erro na fala do Cascio decorre de um conceito de gramatica como sindnimo de norma
tnica, aplicavel a qualquer situagio de uso da lingua, como fica evidente no enunciado que
alerta que o erro em questdo seria comum na linguagem cologuial

No entanto, ao contrario do que pensa o elaborador do exercicio, € propno do pa-
dréo falado do portugués brasileiro, inclusive da norma culta, a sobreposicio das formas
pronominais e desinenciais do paradigma ## as formas do paradigma vocé, de modo que,
neste caso, ndo se pode falar efetivamente em erro, ja que a fala do Casclo segue rigorosa-
mente ¢ padrdo lingtiistico apropriado para a circunstancia.

Nem mesmo Bechara, se forem sinceras suas palavras, poderia concordar com tal
formulagio, ja que, para ele,

comparar um valor lingiiistico de determinada lingua funcional com outra lingua funcional &

cometer, na sincronia, o mesmo erro gue antigamente se fazia ao se comparar determinado
fato em dois estagios historicos da lingua. {Bechara, 1981.38)

Pretti (1995:226), em artigo em que analisa as aproximagdes entre a lingua falada e o
didlogo literario através da leitura de um conto de Rubem Fonseca, mostra que as marcas
Linghisticas funcionam como recursos estilisticos na mio do autor. Assim, apesar de ¢ didlo-
£0 no conto nio ser uma conversacdo real, sua naturalidade é garantida pela incorporacio
de determinadas caracteristicas do discurso oral. Ao anotar este processo no conto que ana-
lisa, o linglista chama a ateng@o para vanos aspectos dos dialogos travados pelas persona-
gens, enire 0§ quais a mistura constante da terceira com a segunda pessoa, como, no exem-
plo a seguir.

Vai para casa, para perto de sua mulher, dos seus filhos.
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A frase da personagem de Fonseca ¢ estruturalmente idéntica aquela falada pelo Cas-
céo e destacada como problematica pelo exercicio do cursinho. No entanto, a0 invés de por-

S€ & COTHgr o escritor ou sua personagem, Pretti prefere registrar que

a mistura do tratamento tu/vocé nas pessoas dos verbos reflete-se lguatmente no uso dos
possessivos, que deveriam acompanhar as pessoas gramaticais do verbo, o gue nem sem-
pre acontece na realidade falada. (...) Tal fato, longe de representar um indice de incultura
tomou-se marca caracleristica da linguagem urbana brasileira, como no Rio de Janeiro
(onde se desenvolve a historia) e Séo Paulo. (Pretti, 1995:226)

Nao se trata de dizer que as diferentes formas sio equivalentes. O proprio analista
chama a atengo para o fato de que, ao usar este expediente, Rubem Fonseca estava constru-
indo uma forma de registro. Do mesmo modo - e talvez mais ainda -, uma fala em que sem-
pre se combinem as formas verbais e pronominais servird de recurso para a caracterizagio
de uma personagem.

O que interessa frisar € que a identificagio de um “um erro que constantemente co-
metemos na linguagem coloquial” em uma situagdo de coloquialidade ¢ uma paradoxo e
implica uma percepgdo equivocada da realidade e uma concepgdo gramatical que impede as
pessoas de ver a lingua em sua dindmica viva e a variedade de formas como um recurso de

que elas dispdem (efetivamente usam) na construcio dos sentidos dos discursos.

Exemplo 9: Pouca sorte

A senhora pergunta ao saber que o sujeito com quem falava era professor de portugués:

~ Professor, ‘bingadd existe?

- Vooé esté perguntando se ‘hingado’ esta no dicionario, ndo é? Que existe & ébvio, vocé
acabou de falar.

- E, iss0, esta no dicionario?

- Provavelmente n&o, mas é falado na televisio (alids, o que gostariamos mesmo é que os
nossos numeros fossem o0s bingados). Verbo ‘bingar’, fazer o bingo, preencher a cartela. .
Ela ndo achou ‘bingar no dicionario, ao qual consultou imediatamente.

- E, eu dizia pro meu marido: esta errado, ndo existe!

O caso acima narrado, que se passou em uma escola, € um exemplo bastante simples
do modo como o senso comum representa o conceito de corregiio. Apesar de ouvir diaria-
mente a palavra bingado na TV (na ocasido havia um bingo eletrénico promovido pelas
confederacbes brasileiras de varios esportes para financiar a participacio brasileira na Olim-
piada), a senhora, uma professora de matematica, cuja vida profissional esta, toda ela, vincu-

lada & escola, entendia que uma palavra sé ganha legitimidade na medida em que se diciona-
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riza. Trata-se de uma situagdo semelhante ac caso do imexivel de Magri, com a diferenca de
que a palavra ja € de uso freqiiente. Observe-se que o que esta em questdo ndo a existéncia
em si do termo, coisa que o senso comum da professora nio poderia negar, mas sim o esta-
tuto de ser proprio do portugués, o qual a palavra so adquiriria com sua dicionarizagio. Ha
al Um curiosa nversio: se em um primeiro momento o registro de uma palavra por um dici-
onario decorreria de sua existéncia na fala de uma comunidade de falantes, agora € o dicio-
nario que legitima esta mesma existéncia. Pode-se dizer até que ha palavras cuja freqiéncia é
tdo insignificante, quando ndo restrita a um autor, que o proprio consulente do dicionario
espanta-se de encontra-la registrada.

Mais interessante aqui é anotar como se percebem as manifestagdes Iingtiisticas na
midia. Muito se tem dito sobre o papel da midia - principalmente da televisio e do radio, no
sentido de afrouxar o padrio normativo, seja pelo uso de expressdes girias, seja pela inclu-
sao de uma fala mais distendida, principalmente em novelas e programas de auditorio ou de
participaco direta do ouvinte.

Contudo, o que se observa ¢ que a midia apresenta um comportamento ambiguo em
relago & norma: de um lado, efetivamente incorpora a fala coloquial, mais comunicativa e
mais eficiente para seus propositos; por outro, mantém, enquanto referéncia, a norma pa-
dr&o, bem de acordo com as regras da gramatica tradicional. Com isso, reforga a representa-

¢2o ideologica do como se deve dizer, ainda que pratique o como se diz.
Estigma e pontos salientes

Nas sociedades letradas existe grande variedade de registros lingiiisticos - desde o
texto oral ndo escolarizado até textos escritos oriundos de tradigdes especificas, com sintaxe
e léxico particulares, bem como referéncias e estratégias argumentativas diferentes das da
orahdade. Ha, entretanto, um nivel hipotético da lingua em relagdio ao qual os demais sdo
vistos como errados, desviantes e, na melhor das hipéteses, variages, nivel este que € con-
siderado normalmente como a expressdo tnica da gramatica da lingua, e POr 1850 MESMo
tomado como o paradigma de correcdo, com regras bem estabelecidas de concorddncia,

regéncia, conjugacio verbal, etc.
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O que os exemplos acima apresentados mostram € que o padrdo de corregdo é, aci-
ma de tudo, uma representacdo ideologica do que seja certo. Para o senso comum, existe o
que esta no dicionario, é correto o que esta na gramatica. E importante registrar que, neste
nivel de representagdo, ndo existe a nogio de autoria. Caberia muito mais o principio de
“disciphina”, tal como o formula Michel Foucault {1973), que supde um conjunto de proce-
dimentos operacionas através dos quais se definem os enunciados de um determinada for-
macio discursiva

Nio e por acaso que o arguto Camara Jr. distingue, em seu Diciondrio de Lingiiisti-
ca ¢ Gramatica, “gramatica” de “disciplina gramatical”, oferecendo a cada um dos termos
um verbete proprio. A disciplina gramatical se define como sendo

¢ conjunto de prescriches que se estabelecem para impor uma norma lingliistica no uso fa-
lado e escrito, Veiculam-na o ensino e a atividade dos gramaticos. A disciplina gramatical
procura fixar s lingua em suas formas, tipos de frase, vocabulério, prondncia e ontografia.
{Camara Jr., 1877:98).

E esta condicao de disciplina que se superpde a qualquer autoria que faz com que a
gramatica tradicional tenha tanta forga na escola e na sociedade. A pesquisa de Neves a res-
peito da representagio que os professores do ensino fundamental tém de gramatica demons-
tra que “as famihas que t€ém condigdes de acompanhar os estudos de seus filhos ‘ndo perdo-
am’ a inexisténcia de um ensino sistematico de gramatica nas escolas. As observagdes assis-
ternaticas, topicas, ocasionais nio preenchem a exigéneia de uma atividade paralela instituida
como sistematica” {Neves, 1990:48)

A questdio da disciplina gramatical ndo significa que todo e qualquer desvio seja ava-
hado da mesma maneira, Efetivamente, a pratica normativa elege, em relagio as diversas
variedades e registros lingliisticos, certos pontos salientes, formas cuja realizagdo estigma-
tizam o falante. Em outras palavras, ha, dentre os casos em que se manifesta uma variagdo,
alguns em que uma das variaveis recebe uma avaliagdo marcadamente negativa, de tal modo
gue os que a falam sBo tomados por ignorantes ou incultos.

Estes pontos salientes decorrem, por sua vez, da condicio de classe, grau de escola-
ndade e origem geografica, de modo que passam a existir certos tipos de erros mais errados
que oulros, 1sto €, avaliam-se diferentemente os deshizes ou desvios em relacdo ao chamado

padrio culto. Em nivel do léxico, serfio aquelas variaghes identificadas como populares as
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mais estigmatizadas Se alguém, mesmo em situagio formal ou de leitura, disser propio ou
inves de prdprio, dificilmente sofrera algum tipo de sangio por parte da audiéncia; ja se dis-
ser pobrema ao invés de problema serd motivo de piada ou censura. Em nivel de sintaxe, a
situagdo ndo ¢ diferente. dentro de um mesmo topico, por exemplo a concordancia sujeito-
verbo, ha vanagdes admissiveis (como chama-me a atengdo os desdobramentos) e variagdes
mnadmissiveis (como nds vai), dependendo da avaliagio da posigio social que ocupa o falan-
te ¢ da orgamizagio geral do discurso. Em certos casos, nem mesmo a dicionarizagio da
forma ¢ suficiente para acabar com o estigma, como ocorre com o verbo ponhar, registrado
pelo dicionério Aurélio, mas ainda assim tomado como uma expressdo de incultura.

O cardter preconceituoso com que se reveste a avaliagio das variedades lingiisticas
populares superpbe-se, assim, & pratica normativa, produzindo uma ideologia linghistica.
Sirva de exemplo a caracterizagdc que Barros faz de Jingua vulgar, uma modalidade hin-
guistica distinta da lingua cologuial.

Lingua coloquial, € o falar esponténeo, indispensavel ao uso cotidianc do falantes,
com & gual expde suas necessidades vitals, sem preocupacio com as normas lingilisticas.
Comete freqlientes deslizes gramaticais plenamente compreensiveis.

Esta lingua popular, espontdnea é, reaimenie, a camada viva da lingua. E viva a sua
concorddncia, a sua regéncia, a sua conjugagdo, anunciadora indiscutivel de possiveis futu-
ras formas gue a lingua assumird. Luta, é verdade, contra a resisténeia implacavel da gra-
mética prescritiva, que todavia, ja tem feito varias concessdes.

Lingua vulgar. Difere essenciaimente da lingua coloquial. Esta, no ambiente gramati-
cal tradicional, infringe certas nonmas, que, todavia, se justificarm dentro do espinto e da
tradigio evolutiva do portugués. A lingua vulgar, ndo. E propria de pessoas sem instrugéo.
Infringe totalmente as normas gramaticais, sem que tais infragbes se coadunem com o s
pirito ou com o sisterna da lingua. Produz aberragdes. E inegavelmente uma lingua natural,
colorida e até expressiva. Abstém-se das convengdes sociais e divorcia-se dos aspectos
basicos da estrutura da lingua portuguesa. {Barros, 188528 ¢ 30)

Barros aceita, com aparente naturalidade, “os freqientes deslizes gramaticais
{propric da lingua coloquial) plenamente compreensiveis e justificaveis”, vé “nesta lingua
popular a camada viva da lingua e admite a variacic e a mudanga linglistica, chegando
mesmo a considera-las como constitutivas da lingua (“fendmenos sociais nio param no tem-
po e no espaco. E a lingua é um deles™). Sua Nova Gramdtica da Lingua Portuguesa, aliss,
chama a atenc3o pela tentativa de mncorporacio das descobertas da hingiistica modemna e
pela postura menos dogmatica que assume em relacio aos cinones oficiais da gramitica

tradicional.
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Isto ndo impede, contudo, que o autor veja a “lingua das pessoas sem instrugio”
como um aberragiio lingliistica “divorciada dos aspectos basicos da lingua portuguesa”, ex-
pressando bem. neste sentido, o carater essencialmente social da corregio gramatical que
informa o senso comum. As estipulagbes da gramética normativa acabam por ser vistas
como uma especie de ideal linglistico cujo dominio garantiria sucesso pessoal e profissional.

Nio € a-toa que, de acordo com a pesquisa de Neves {1990) anteriormente referida,
os motivos oferecidos pelos professores para ensinar e aprender gramdtica (que em grande
parte se hinuta ao ensino de uma metalinguagem e éigumas regras particulares de construgio
sintatica) sejam: ser aprovado e vencer na vida, expressar-s¢ corretamente e ser bem aceito
na sociedade; e usar a lingua padrio / norma culta para ser bem sucedido na vida.

(O que ocorre, na maior parte dos casos, analisa Neves, “¢ a tradugio para termos
praticos {(‘bom desempenho profissional e social’, ‘seguranga’, “elevagio social’), tanto do
‘melhor desempenho lingiiistico”, como da ‘maior corregio da linguagem’, que representam
B0% das finahdades indicadas” (p.11).

Se se aplicar aqui a noglo de pontos salientes acima esbogada, a interpretagio ade-
quada em termos praticos do ensino de gramatica passa a ser falar (e escrever) de acordo
com o modelo lingiiistico que se inspira no padrio dos segmentos socialmente mais favore-
cidos. Daf porque se acredita que o ensino da norma culta possa permitir a ascensio na esca-
la social.

O mats perverso disto tudo € que a construgio de uma representagdo que associa a
lingua com norma culta, entendida como o comunto de prescrigbes que se estabelecem para
impor uma norma lingiiistica no uso falado e escrito, escamoteia que “a escrita ndo se reduz
a simples transcrigao de um codigo para outro, ao contrario, funda uma codificagdo propria,
(...} [uma vez que] o mundo da escrita institui zonas privilegiadas, muitas vezes ocultas sob
a forma de enigmas, documentos exotericos” (Osakabe, 1978:15).

O acesso ao mundo da escrita, ou, em outras palavras, aos bens de cultura, passa
muito mais pela manipulagdo de discursos produzidos a partir de uma estruturagio particular
da hnguagem e do estabelecimento de determinadas estruturas de referéncia cultural que

pelo dominic das regras segundo a gramética normativa. Tem razdo Geraldi {(1992:117)

7



quando diz que “as regras do jogo escolar valorizam a “disciplina’ e a cavilosidade burocra-

tica em detrimento da iniciativa pessoal”.
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3. Ensino de lingua e metalinguagem

A capacidade de levar adiante atividades praticas sem muita consci-
&ncia do gue vocd estd farendo é normalmente multo mais avangada
do que o conhecimento cientifico. (Noam Chomsky)

A legitimidade e a oportunidade do ensino da metalinguagem ¢ uma das questdes
que mais tem polarizado o debate sobre ensino de gramatica. Kato, por exemplo, afirma ser
“a favor de uma abordagem educacional em lingua materna que atribua importancia a ativi-
dades metalingiisticas™, o que, para a autora, significa tomar “a lingua como objeto legitimo
de indagacio no nivel da iniciago cientifica do estudante™ {(1988:13). Perini, ao apresentar
sua proposta de uma nova gramatica do portugués, reconhece que “nenhuma descrigio lin-
gliistica pode prescindir de uma taxionomia de formas, confessa ou explicita™(1989:28).
Lemle, em seu livro Analise Sintdtica, no qual propde uma descrigio formal do portugués
inspirada na gramatica chomskyana, estipula que, entre os objetivos no Ambito cognitivo do
ensino de portugueés, estd “familiarizar o educando com a metalinguagem gramatical”, argu-
mentando que “a terminologia gramatical € o que torna possivel fazer da propria lingua obje-
to do discurso™ (1984:88).

No outro poélo, Geraldi, em artigo que discute a finalidade do ensino de portugués,
anota que tem predominado na escola brasileira um arremedo de descrigio lingiiistica imoti-

vado e contraproducente. E completa:

O mais cadtico da atual situagdo de ensino de lingua portuguesa em escolas de primei-
ro grau consiste precisamente no ensino, para alunos que sequer dominam a variedade
culta, de uma metalinguagem de andlise desla variedade, com exercicios continuos de des-
crigio gramatical, estudos de regras e hipdteses de problemas que mesmo especialisias
nao estdo seguros de como resolver, (.)

A maior parte do tempo e esforgo gasto por professores e alunos durante o processo
escolar & para aprender & metalinguagem de analise da lingua, com alguns exercicios espo-
radicos de lingua propriamente ditos. (Geraldi, 1984a:46)

Hari, ao relacionar o ensino da gramatica tradicional a uma representagiio profissional
do professor, compara este ensino a outras atividades em que predomina um linguajar técni-
co (como, por exemplo, alguns servigos piiblicos de atendimento & populagio) e diz que

“esse abuso do linguajar técnico ¢ inatil e mesmo prejudicial do ponto de vista de uma co-

79



municag?o eficaz, mas € extremadamente eficaz no sentido de passar uma imagem de com-
peténcia profissional e autoridade ™ (Hari, 1988: 33)

Na mesma direclio, Franchi, ao defender a “necessidade de recuperar no estudo gra-
matical a dimensdo de uso da linguagem”, observa que na pratica escolar a apresentagio da
gramatica tradicional, de modo incoerente e teoricamente desorganizado, se resume a
“exercicios gramaticais, quase todos, ao nivel da metalinguagem, ou seja, o de adquirir um
sistema de nogdes e uma lingua representativa (na verdade, uma nomenclatura) para falar de
certos aspectos da linguagem”. E conclui: “tem razdo, pois, quem rejeita a gramatica, quan-
do se perde a dimenséo criadora e se esvazia o estudo gramatical de qualquer sentido pela
desconexdo entre seus objetivos € os objetivos de uma prética de linguagem em um contexto
vital”. (1987:26)

Finalmente, Possenti defende que “o dominio efetivo ¢ ativo de uma lingua dispensa
o dominio de uma metalinguagem técnica (...), [sendo] perfeitamente possivel aprender uma
lingua sem conhecer os termos técnicos com 0§ quais ela € analisada™ (1996:53 e 54).

Como se pode depreender das posighes acima expostas, a defesa do ensino de uma
metalinguagem sustenta-se na ideia de economia cientifica e de instrumentagio do sujeito
para a construgdo do conhecimento cientifico. J a critica a este ensino anota que a metalin-
guagem tem sido apresentada como uma némenclatura vazia, sem relagio efetiva com o
conhecimento lingliistico, e, mais ainda, funciona como instrumento de poder. Dai porque se

torna legitima a recusa dos alunos de aprender gramatica,
Conhecimento e metalinguagem

Para poder desenvolver esta discussao € preciso ter claro que as ciéneias e os saberes
organizados constroem naturalmente linguagens especializadas que permitem sua organiza-
¢do. A metalinguagem {entendida como instrumento de descrigdo € analise de fendmenos
lingiiisticos), a exemplo de qualquer linguagem técnica, ¢ a parte mais evidente de um labo-
rioso esforgo de identificar, repartir, agrupar e classificar os objetos do mundo - 0s quais s6
tém relevancia cultural propriamente enquanto inscritos nesta linguagem. Normalmente,

trata-se de uma taxionomia, isto €, um vocabulario especifico que refere os objetos, concei-
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tos e procedimentos proprios da pratica cientifica de determinada area de conhecimento com
definicio precisa. Este vocabulario pode tanto ser emprestado da lingua comum e ter seu
sentido redefinido como ser construido a partir dos processos normais de formagdo de pala-
vra. O grau de precisdo dependera do tipo de atividade e das exigéncias formais da area de
conhecimento.

Assim, por exemplo, uma atividade como o Futebol tem um vocabulario especifico
relativamente frouxo e bastante vasto e variado. Ja a Economia apresenta um vocabulario
muito mais preciso, ainda que mostre grande nimero de palavra emprestadas do uso comum
(botha de consumo, superagquecimento do mercado, gargalo na linha de producio, etc).

Assume-se, normalmente, que as linguagens técnicas sdo importantes por sua efici-
€ncia € economia, além da precisdo conceitual. De um modo geral, as linguagens cientificas
se caracterizam por

- terem um conceito subjacente (s&o rotulos de uso preciso);

- constituirem um catalogo, dentro do qual as expressdes ganham sentido.

- Temeterem a um sistema de referéncia particular, que, por sua vez, pressupde uma
episteme.

Pode-se dizer que as linguagens cientificas, entendidas como uma taxionomia preci-
sa, surgiram no século XVII e XVIII, dentro de um quadro epistémico marcado pelo classi-
cismo racionalista, quando a hnguagem, livrando-se da hermenéutica medieval-renascentista,
“se retira do melo dos seres para entrar na sua era de transparéncia e neutralidade”
(Foucault, 1966:71). A partir deste momento, “a tarefa fundamental do ‘discurso’ consiste
em atribuir um nome as coisas e com esse nome nomear o seu ser” (p.137). A exigéncia da
objetividade e da neutralidade decorre da pressuposigio de que “a historia natural s6 pode e
sO deve existir como lingua independente de todas as outras, se ela for bem feita. E univer-
salmente valida. (...} De sorte que, por sobre as palavras de todos os dias (e através delas,
pois que realmente cumpre utiliza-las para as descrigdes primeiras), constréi-se o edificio de
uma hnguagem de segundo grau, onde reinam enfim os Nomes exatos das coisas” {p.174).

Em sua arqueologia das idéias, Foucault identifica a passagem do pensamento classi-

¢o para o pensamento moderno no final do século XVIIL de tal modo que:

O problema essencial do pensamento cléssico se alojava nas relagbes entre o nome e
a ordem: descobrir uma nomenclatura que fosse uma faxinomia, ou, ainda, instaurar um
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sistena de signos que fosse transparente 3 continuidade do ser. O que o pensamento mo-
demo vai colocar fundamentalmente em questdo € a relagio do sentido com a forma da
verdade e a forma do ser: no céu de nossa reflexdo, reina um discurso - um discurso talvez
inacessivel - que seria a um tempo uma ontologia e uma semantica. (Foucault, 1966.222)

Esta mutagdo deveu-se a separacio das palavras e das coisas, de modo que “o nome
e os géneros, a designagio e a classificacio, a linguagem e a natureza deixam de ser entre-
cruzados de pleno direito. A ordem das palavras e a ordem dos seres nfio se recortam mais
sendo em uma linha artificialmente definida” (p.245).

Se € impossivel pensar uma metalinguagem fora do quadro epistémico que a consti-
tuiu € a sustenta, mais dificil ainda é dar conta da relag@o entre linguagem especializada e
linguagem comum. E fendmeno comum a migracéo de parte do vocabulario téenico de sua
area especifica para a linguagem comum, normalmente sofrendo um processo de adaptagio
que tende a afrouxar sua significago e tornar opaco o sistema de referéncia (sdo fregiientes,
por exemplo, na linguagem comum termos proprios da Medicina e da Economia). Além
disso, nenhuma linguagem técnica é efetivamente neutra, na medida em que recorta 0 mundo
de certa maneira ¢ ndo de outra, normalmente também ndo sdo exatamente puras, trazendo
sentidos (impurezas) tanto da hnguagem comum como de outras epistemes que a antecede-

ram na historia ou de areas afins.

Exemplo 10: Lconomia literaria

Se & inflagdo inercial, termor do real, ndo rebrotar pelos estercos da reindexacds formal
e informal de pregos e salarios, estardo abertos 0 espago técnico e o respiro politico para
uma empreitada melindrosa: ¢ expurgo das sazonalidades na producdc dos indices de pre-
¢os,
Alé a palavra € uma aberragBo: dessazonalizagdo. Ela tem cheiro de expurgo malan-
dro, patrocinado por govemantes ligeinnhos, empenhados em mascarar o verdadeiro mo-
vimento dos pregos em certos solugos inflaciondrics. Em uma economia ferozmente inde-
xada, tanto pior: 05 indices sdo sagrados, embutidos em contratos. O expurgo das sazonali-
dades - que abriria picadas para o expurge também das acidentalidades - soa como manipu-
lagBo repulsiva dos indices. (O Estado de Sao Paulo, 13/11/94)

O texto acima corresponde aos os dois primeiros paragrafos de um artigo de Joelmir
Beting publicado em sua coluna no caderno de economiz do jornal O Estado de Sao Panlo.
Sua redagio € bastante personalizada, combinando a linguagem técnica da economia

o estilo de comentario e o uso intenso de metaforas. O objetivo €, evidentemente, tornar



mais agradavel e acessivel um assunto arido ¢ de dificil compreensio. Por isso mesmo, seu
texto nio se confunde com artigo tipico de debate econdmico.

O tema central do texto ¢ a questdo da legitimidade de excluir do calculo da inflagio
aumentos de preqos ocasionados por fatores circunstanciais, como entressafra, seca, catas-
trofe. A palavra usada para definir este fenémeno € sazonalidade., sendo que dessazonaliza-
¢do ¢ a expressao criada para referir a exclusdo dos aumentos sazonais do indice de inflagio.
Apesar de que nenhuma das duas palavras esta registrada nos dicionarios (sdo, portanto,
neologismos), ambas podem ser consideradas pertencentes & gramatica e ao léxico do por-
tugués, porque se constroem a partir de processos previstos na lingua (prefixacio e sufixa-
¢80). Assim, considerando a palavra nuclear sazdo (estagdo do ano, tempo préprio para a

colheita; e, por extensdo, ocasido, circunstincia de tempo), tem-se-

sazdo + al = sazonal

sazonal + 1zar = sazonalizar e sazonal + (1)dade = sazonalidade

sazonalzar + aglio = sazonalizagio

des + sazonalizagio = dessazonalizacio

O termo original - sazdo -, cujo sentido em latim era o de sementeira e que passou
para o portugués como estagio do ano e, por extensio, periodo de tempo, ¢ emprestado da
linguagem comum. A partir dele, constroem-se duas novas expressdes:

sazonalidade = fendmeno econdmico circunstancial com efeito nos pregos relativos;

dessazonalizacdo = ato de desconsiderar, no céleulo da inflagio, o efeito sobre os
pregos de uma sazonahidade.

O sentido desta expressdes se define. ndo em fungdo do sentido original, mas sim por
sua inclusio em um novo sistema de referéncia - o da economia de mercado -, de tal modo
que para entendé-las € preciso dominar o proprio sistema. Em outras palavras, € no interior
das praticas econdmicas que dessazonalizagdo e sazonalidade, neste sentido, podem se en-
tendidas e reconhecidas. Em outros sistemas de referéncia (a boténica, a agricultura e o fu-

tebol, por exemplo), estas palavras ganham contornos e sentidos completamente diferentes.



Assim, conhecer a metalinguagem pressupde mais do que a percepcio em si de seu
processo de formacdo, o conhecimento de um sistema de referéncia e de uma pratica dis-
CUrsiva.

Chamam a atencdo no texto de Beting algumas palavras normalmente usadas em
outros contextos ou areas de conhecimento incorporadas, por extensio metaforica ou me-
tonimica, ao jargdo de economia, no qual passam a ter sentido especifico. Vejamos alguns
casos:

Inflagéo inercial - Em fisica, é conhecida a expressio velocidade inercial - aguela
em que um corpo permanece se nao houver outras forgas atuando sobre ele; € a inércia, por
exemplo, gue impede que um carro pare imediatamente apds ¢ motorista desacelerar. No
jargdo econbmico, inércia ganha outra referencialidade, de modo que a expressio inflacdo
inercial possa significar a pressdo sobre os indices atuais de inflaciio conseqiiente de um
processo anterior que for bruscamente interrompido.

Expurgo - Joelmir Beting usou quatro vezes em seu texto a palavra expurgo, que,
entre outras acepgles, expressa a idéia de limpar, purificar, apurar. E, por isso mesmo, um
termo bastante usado em textos religiosos e em certas areas médicas. Transposto para o
universo da economia passou a significar a exclusio do calculo da inflagio de aumentos de
precos conseqiientes de fatores sazonais.

Solugo - em fisiologia, solugo quer dizer inspiragdo ruidosa e involuntaria em conse-
giiéncia da contragio espasmodica do diafragma. A palavra, contudo, tomada como metafo-
ra, faz parte do jargdo da economia, com o sentido de um processo econdmico localizado no
tempo (sofuco inflaciondrio), sem continuidade.

Rebrotar pelos estercos (da reindexagdio) - neste caso, ndo se tem propriamente uma
expressdo que faca parte do jargio econdmico; trata-se, isto sim, do estilo do Joelmir Be-
ting. Através desta metafora, sem dovida muito expressiva, o articulista procura vincular,
negativamente, a reindexagio da economia ao processo inflacionano. Mesmo assim, pode-se
dizer que um sujeito afeito as praticas de cultivo ndo sera capaz de compreendé-la se niio
inseri-la no interior do universo econdmico,

O processo acima anotado, que pode ser caracterizado como uma espécie de em-

préstimo (através de usos metaforicos das palavras) dentro da propna lingua, € possivel pela
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flexibilidade da lingua e pela agio criativa dos falantes. O ponto que interessa observar ¢ que
a construgio de uma hinguagem técnica implicou:

- 0 deslocamento do sentido original dos termos incorporados;

- 0 estabelecimento de um sistema proprio de referéncia, dentro do qual a expressio
ganha sentido.

Sua vulganizagdio, por sua vez, implica sua inclusdo em uma série de discursos inter-
mediarios que aproximam o referencial técnico do senso comum. Em alguns casos, o pro-
cesso € tal que o sentido original da expressdo praticamente desaparece. Por exemplo, pou-
cas pessoas lembram-se gue inflagdo originalmente significa fendmeno de inflar. Isto nio
significa dizer que o sentido de inflagio no interior da economia seja o0 mesmo que the atri-
bui 0 senso comum, ¢ isto exatamente porque os sistemas de referéncia para interpretar esta

palavra sdo diferentes.
A metalinguagem no ensino de gramdtica

Muito da celeuma sobre o ensino de gramatica na escola decorre do estreito vinculo
que se estabeleceu entre a metalinguagem corrente (consubstanciada na Nomenclatura Gra-
matical Brasileira e presente em todos os manuais e dicionarios) e a teoria lingiistica que
informa a Gramatica Tradicional e a metalinguagem que lhe é correspondente. Como vimos,
este conceito de gramatica incorporou-se de tal modo a cultura brasileira que normalmente ¢
tomada como sindnimo de verdade e de lingua correta (cabe observar que a gramatica tra-
dicional so se aphca - quando se aplica - 4 norma culta que ela mesma constroi e sustenta).
Mais ainda, a tradig@o do ensino da gramatica esta fundada na crenga de gue quem domina a
gramatica da lingua esta apto, preparado para expressar-se bem. Para a maioria dos profes-
sores, ndo ensinar gramatica (entenda-se a gramatica normativa e a descrigio da lingua que
normalmente a acompanha) é ndo fazer nada.

E mais que evidente que estes objetivos nio tém sido alcangados e ndo o serdo atra-
ves das praticas de ensino regulares. Conforme anotam Abaurre e Possenti, ao comentar o

baixo rendimento dos vestibulandos em uma questfio de analise gramatical:

Seu probiema residiu na falta de dominio de recursos sintaticos da lingua porfuguesa.
Isto indica que, apesar do tempo dedicado ao ensino da sintaxe, as informacgbes passadas
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a0s alunos nado estdo garantindo que eles operem afivamente com algumas estnuturas sinta-

ticas peio menos para reformular lexios, mesmo que ndo se trate de estruturas raras.
{Abaurre & Possenti, 1883:54)

Como se isto ndo bastasse, os compéndios atuais de gramatica e os livros didaticos
(e, em decorréncia, a propria escola) ndo trazem as razdes por que a Gramatica Tradicional
surgiu nem os fundamentos filosoficos e cientificos que a motivaram, de modo que a meta-
linguagem e as definiges a ela subjacentes ficaram esvaziadas de sua histria e de um siste-
ma de referéncia que lhe garantisse um sentido. Afinal, por que se define sujeito ou pronome
do mode como se faz? Trata-se de rotulos vazios que recobrem os termos identificados por
um determinado procedimento heuristico, ou sdo sintese de uma forma de representacio da
linguagem? Com iss0, 2 andlise de fatos lingiiisticos perdeu sua dimensdo criadora e os vin-
culos com a realidade lingiiistica, tornando-se numa espécie de puzzle sem maior valor ci-
entifico.

Conforme bem anota Hari:

No tocante a gramatica, o dado mais importante &, provavelmente, que ficou cada vez
mais vaga a consciéncia de uma origem filosofica da gramaética, e com ela a crenca na fun-
¢ao de representar o pensamento; ao cabo de trés séculos de elaboragdo e muito plagio, a
grarnatica tradicional esqueceu-se, literaimente, de perguntar-se com alguma seriedade
para que serve a lingua que ela supostamente sistematiza. (llari, 1888:31)

A questdo de fundo estd além da apresentaciio ou ndo de uma metalinguagem. Nem
Franchi e Geraldi, por um lado, negam a necessidade de se trabalhar formalmente a lingua na
escola, nem Lemle e Penini, por outro, defendem o ensino da Gramatica Tradicional tal e
qual Trata-se, isto sim, de uma redefinicio de conteldo e de procedimentos analiticos, a
partir do estabelecimento da propria finalidade do ensino.

E admissivel supor que, idealmente, o ensino da Gramatica nfo visa fazer com que o
sujeito decore uma nomenclatura, mas sim que domine procedimentos de analise que lhe
permitam pensar sobre a lingua e ampliar suas possibilidades de uso. O problema ¢ gue os
alunos ndo conhecem procedimentos analiticos, e ndo conhecem porgue na pratica escolar
estes ndo se explicitam, nem se apresentam 0s motivos por que tal coisa é como é. Além
disso, como vimos no exemplo de Beting, o dominio de uma metalingua técnica decorre

necessariamente do conhecimento do sistema de referéncia em que ela se aplica. Ora, o co-
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nhecimento atual sobre a lingua e os procedimentos analiticos da lingiistica vio muito além
da Gramatica Tradicional, que, ademais, mostra-se inconsistente.

A confusdo entre ensino de gramatica e ensino da norma culta tem servido apenas
como justificaglo da apresentagdo da metalinguagem na medida em que esta se torna neces-
sana na explicitagdo certas regras de uso. Assiny, ensina-se sujeifo para que a crianga possa
corrigir as concordancia verbais, ou pontuar adequadamente; ensina-se complemento verbal
para que o aluno saiba usar adequadamente os pronomes obliquos. O mesmo raciocinio vale
para regéncia, processos de derivagio e, até, para justificar a insisténcia nas idiossincrasias
da norma culta.

Novamente citando Geraldi,

uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em situagdes
concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferencas
entre uma forma de expresséo e outra. Outra coisa € saber analisar uma lingua dominando
conceitos € metalinguagem a partir dos quais se fala sobre a lingua, se apresentam suas
caracteristicas estruturais e de uso. (Geraldi 1984a:46)

O segundo tipo de conhecimento s6 faz sentido se decorrer do primeiro e contribuir
para uma compreensdo mais aguda do fendmeno da linguagem.

Pode-se concluir que uma gramatica pedagdgica resulta do entrecruzamento de dois
eixos: uma descrigdo da lingua, que remete a uma concepgo de linguagem ¢ a uma concep-
¢do epistemologica (uma episteme) e um processo de normatizagio dos usos fingilisticos,
que remete a selegdo e a infragio da chamada boa norma. O ensino de gramatica na escola
oscila entre estes dois eixos, prevalecendo o segundo, enguanto ¢ primeiro perde suas carac-
teristicas de descrigio em beneficio da nomenclatura e da norma. A instituicBo escolar €
normatizadora por exceléncia, de modo que nela se reunem, sob o rotulo gramatica peda-

gogica, a fome ¢ a vontade de comer.
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4. Escrita e normatizacgao

Como podiam os homens guardar tentes palavras? Era im-
possivel, ninguém conservaria 8o grande soma de conheci-
merntos. Livie dos nomes, as coisas ficavam distantes, miste.
Fiosas, NAc tinham sido feitas por gente. E os individuos que
mexiam nelas cometiam imprudéneia. Vistas de longe, eram
bonitas. Admirados e medrosos, falavam baixo para ndio de-
sencadear as forgas estranhas que elas porventura encerras-
sem, (Graciliano Ramos)

A disciplina Lingua Portuguesa ocupa largo espago na educagio regular contempo-
rdnea no Brasil. Desconsiderando-se a chamada educagio pré-escolar, os alunos que conclu-
em o 2° grau exercitam-se supostamente no uso da lingua e no reconhecimento de suas es-
truturas durante 11 anos, com uma média de 6 horas/aula por semana. Todo este tempo e
esforgo ¢ empreendido fundamentalmente na tentativa de fazer com gue dominem a chama-
da lingua padrio.

Simplificadamente, pode-se dizer que o programa escolar constitui-se:

1. Da apresentagfio das convengdes da representagio da escrita: ortografia, pontua-

¢do, separagdo das palavras, periodo e paragrafo,

H. Da corregdo do padrido oral conforme os canones da escrita, o que significa:

1. A reduco da variagdo fonética no &mbito da palavra, estabelecendo uma forma
como correta, normalmente a que se estabeleceu na tradigdo escrita {por exemplo, classe e
ndo crasse, problema e ndio pobrema, carroca € nko caroga), € interessante observar que ha
casos em que a variagio ¢ admitida como propria da fala (mal pode ser pronunciado [maw],
comprou como [¢d pro}, dizer como [dCi ze]) ¢ outros em que ela € pouco estigmatizada
{por exemplo, | propiw] ao inves de [ propniw])

2. A substitingdo de vocabulos e expressdes consideradas demasiadamente informais
- por exemplo, ter por haver ou possuir - e ampliagdo do universo vocabular, com énfase
nas palavras proprias do léxico erudito;

3. O estabelecimento de um padro relativamente fixo de concordéncia nominal e

verbal, com as regras gerais e 05 ¢asos particulares;
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4. 0 estabelecimento das flexdes corretas do nome: género ( por ex: o feminino de
poeta ¢ poetisa), nimere (o plural de cidadio e cidaddos e ndo cidaddes ou cidadies), e
grau (o superlativo de negro ¢ nigérrimo e ndo negrissimo),

5. O estabelecimento de padrdes de regéncia verbal e nominal.

1. Da apresentacdo de uma teona gramatical (uma descrigdo) que legitima a cha-
mada lingua padrio como “modelo, como norma, como ideal lingiistico de uma comunida-
de” {Cunha & Cintra: 1985:3).

Este programa, como ja vimos, estabelece uma representagio de lingua correta - de
tal modo que 0 que ndo esta nela {mas, atengio, nela enquanto representagao) ndo existe
Mais ainda, a partir dele opera-se uma invers3o radical na natureza da linguagem, fazendo
com que a escrita - que originalmente constitui-se como simbolismo da oralidade - passe a
ser vista como sua ongem e modelo.

Tal modelo de ensino esta fundado em dois grandes equivocos. O primeiro deles,
como ja dissemos na introduggo deste trabatho, € admitir que o objetivo principal do ensino
de lingua seja levar o aluno ao dominio da norma culta, sob a alegagdo de que esta se consti-
tui como lingua nacional de uso amplo, o segundo decorre exatamente de uma interpretagio
estreita do que seja a norma culta, bem como das relagfes entre escnita e oralidade.

Facamos, entdo, uma retomada da discussio sobre a escrita e de suas relagdes com o

processo de normatizagao.

() discurso da escrita

Em uma primeira aproximagfo, a escrita € uma espécie de simbolismo secundario,
que transpde para a forma gréafica, estavel e perene, a forma da fala, instavel e imediata. No
caso do portugués (e demais escritas ocidentais), trata-se de um sistema de base morfofono-
fogica, em que as letras representam unidades fonologicas discretizavels no continuo da fala
{os fonemas) e segmentos maiores significativos. Naturalmente, nem todas as caracteristicas
da fala sdo mantidas (por exemplo, os aspectos prosodicos, a inconstincia na realizagio dos

segmentos fonéticos, alguns fonemas suprassegmentais, etc ndo sio sistematicamente repre-

89



sentados pela escrita), enquanto outras sio acrescentadas {por exemplo, a divisio das pala-
vras ndo segue o mesmo padrao na fala e na escrita, a pontuago considera aspectos sintati-
cos e ideogramaticos). Alem disso, nfo ocorre propriamente uma relagio um-a-um, de
modo que a cada trago do objeto representado (a fala) corresponda um simbolo determina-
do. Ha mais de um modo de representar o mesmo fonema (o fonema /s/ tem dez representa-
¢oes na ortografia oficial do portugués) e um mesme simbolo pode representar mais de um
elemento (a letra x pode representar quatro fonemas diferentes em porfugués), alem de
COMPpOT-s¢ COm outras para representar um tnico fonema®. Por isso mesmo, Ferreiro (1985)
diz que a escrita ndo é um codigo de transcrico da fala, mas sim um sistema de representa-
¢80 da oralidade.

Ja neste nivel percebe-se que a escrita ndo se organiza do mesmo modo que a fala e,
a0 institair-se, transforma a compreensdo que temos desta. O conceito mesmo de palavra -
ou item lexical, ou vocabulo -, tal como o conhecemos, se construiu a partir da representa-
¢do que a escrita ocidental fez da fala”. Uma vez estabelecida a forma grafada de uma ex-
pressdo, cria-se uma forte pressdo para o estabelecimento de uma forma de dizé-la, o que
significa passar a considerar desviantes outras vanedades. A ortoépia s6 pbde vir a existir
enquanto disciplina na medida em que se estabeleceu uma forma escrita.

Entretanto, a distingfio entre escrita e oralidade ndo se reduz 4 questdio do modo de
representagio. Em primeiro lugar, porque nem tudo o que se fala se escreve; em segundo
lugar, porque a escrita, por sua natureza, pressupde o afastamento espago-temporal dos
interlocutores, o que implica uma reorganizagdo da forma do discurso, em terceiro lugar - €
principalmente - porque a escrita, desde sua origem, foram atribuidas funcdes especificas e
diferentes das que couberam a fala. A escrita constituiu-se como um (ou varios) sistema
discursivo, funcionando “como um complemento da oralidade e cumpnindo certas atribui-

¢des que se situam além das propriedades inerentes a esta” (Osakabe, 1978:148), dentre as

¥ O fonema /8/ é representado na ortografia padrie do portugués por: 1. °s™. comoe em “sapo™: 2. “¢”. como
em “cebola™: 3. “¢7, como em cagar; 4. "z, como em “paz’; 5. “x”. como em “sidaxe™: 6. “ss”. como em
“passeio”; 7. “sc”, como em “crescer”: 8. “s¢”. como em “tresge”; 9. “xc”. como excelente; 10. Yxs7. como
em “exsudar”. A letra °x" tem valor de /¢/ em “gxperiéneia”; de f2/ em “exéreito™: de A2/ em “deixar e de
fks/ em “1axi”

® Ao contrario do que sugere o ensing tradicional a definigio de palavra ¢ bastante complexa e objeto de
debate pela linglistica moderna.
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quais se destacam a fungiio documental e legal, o registro e a veiculagdo de valores culturais
e saberes cientificos e a organizagio dos espagos piblicos.

De fato, a escrita surge como uma tecnologia que, mais do que simplesmente trans-
por para a forma gréafica o que se diz, constitui documentos materiais. Nio passa de um en-
gano a idéia de que sua funglo primeira teria sido a de comunicacio a distancia ou de recur-
so mnemdonico, ao contrario, ela surge como forma definitiva de registro em razio do des-
envolvimento do comércio e da propriedade privada, bem como da sofisticagio de procedi-
mentos litGrgicos. Por isso mesmo, ndo era de uso geral, sendo inclusive proibida para ndo
iniciados. E somente no renascimento {e em um processo progressivo, que durou aproxima-
damente sete séculos) que se constitui o projeto de plena alfabetizacio.

Uma das conseqiiéncia direta do aparecimento dos sistemas de escrita fol o estabe-
lecimento de novas estruturas sintaticas, com construgdes frasais mais longas, inversdes de
ordem, insercdo ou intercalagio de sintagmas, processos coesivos mais complexos, etc, e
uma enorme ampliacdo do léxico (enquanto um falante adulto escolarizado domina de § a
12.000 palavras, calcula-se que o inglés atual tenha algo em tormo de 1.000 000 de palavras
e o Kamatura (cultura dgrafa) aproximadamente 20.000; um individuo pode ser considerado
proficiente em uma lingua conhecendo 5.000 palavras).

Além disso, estabelece-se um elemento intermediador- os portadores de texto - cuja
materialidade ndo pode ser desconsiderada, j& que 0 modo de apresentagio do objeto e as
agdes que o sujerto € requisitado a fazer para ler e escrever interferem diretamente na cons-
truglo dos sentidos. Chartier (1994:17) chama 2 atengdo para o fato de que “niio existe a
compreensdo do texto, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais
ele atinge o leitor, Os autores nfio escrevem livros: ndo, eles escrevem textos que se tornam
objetos escritos, manuscritos, gravados, impressos e, hoje, informatizados™.

Mais significativa ¢ a constituicio de discursos cuja organizagio sintatico-seméntica
e sistemas de referéncia so diferentes dos da fala e inacessiveis a esta modalidade. Confor-
me diz Osakabe (1978:17), “aprender a ler e a escrever ¢ ter acesso a um mundo distinto
daquele em que a oralidade se instala e organiza”. Em outras palavras, os modos de argu-
mentagio e exposigio do raciocinio so reelaborados de tal maneira que a escrita torna-se,

em certa medida, independente da fala. Por isso, o ato de ler (e escrever) niio se resume a
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um processo de (dejcodificagio Se assim fosse, “descartariamos a idéia de que a possibili-
dade de compreensiio de textos escritos depende da convivéncia com uma organizacio tex-
tual e com um registro lingiiistico especifico. A maior evidéncia esta na grande quantidade
de “analfabetos funcionais’. os quais apesar de conhecerem o codigo, nio sio capazes de
ler” (Britto & Abreu, 1995.8).

Naturalmente, esta varniedade lingiiistica, que se constituiu a partir das variedades
lingliisticas das camadas socialmente privilegiadas, em um processo intenso de modificacio,
especializacio e padromizaglo, impds-se progressivamente como forma independente ¢ mo-
delar (Gnerre, 1985). Concorreram para tanto diversos fatores, dos quais dois parecem fun-
damentais: 0 processo de elaborago de gramaticas pedagogicas ou descritivas e as formas
de suporte e de reprodugio do texto escrito.

Que as gramaticas sdo conseqiiéncia do advento da escrita € fato bem estabelecido
na historia da lingitistica (Lyons, 1970). O que cabe notar € que a elaboragio de gramaticas,
sempre a partir do modelo da escrita, reduz significativamente a variagio. Como registra
Auroux, “com a gramatizacio - logo a escrita, depois a imprensa - e em grande parte gracas
a ela, constituiram-se espacos tempos de comunicagdo cujas homogeneidades s3o sem me-
dida comum com o que pode existir em uma sociedade oral, isto €, em uma sociedade sem
gramatica” {1992:70}.

Podem-se identificar trés periodos distinios na historia da produgic de gramaticas
dentro da tradicio ocidental.

O prnimeiro periodo se d& na cultura classica grego-latina, quando se registra uma
intensa vivéncia intuitiva com os fatos da hnguagem e o desenvolvimento sistematico de um
pensamento tednco robusto (Neves, 1987). A questlio da gramatica neste momento relacio-
na-se, por um lado, com a especulacio filosdfica (a Logica) e, por outre, com o estudo dos
textos classicos (a Filologia) e com o estabelecimento de um padrio normativo (a Retorica e
a gramatica do certo e errade). Cémara Jr. (1975) caractenza este periodo como o dos estu-
dos paralingiisticos, no que diz respeito a especulagio filosdfica, e pré-hngiisticos, no que
diz resperto as preocupacdes flologicas e normativas.

O segundo periodo manifesta-se com ¢ renascimento econdmico e cultural europeu e

vincula-se a um projeto mais geral de dominagdo global. Sylvain Auroux (1992), que se de-

92



dica a0 estudo deste periodo, denomina de “gramatizagio” o processo de transformagdes
das representagdes e da propria utilizagao do estudos da linguagem que se deu a partir do

século V e terminou no século XIX.

Sustenta este autor que o processo de gramatizagdo desenvolvido no Renascimento,
“produzindo gramaticas e dicionarios de todas as linguas do mundo (e ndo sé dos vernacu-
los europeus) na base da tradi¢io greco-latina, mudou profundamente a ecologia da comu-
nica¢do humana e deu ao Ocidente um meio de conhecimento/dominaciio sobre as outras
culturas do planeta”, tratando-se, portanto, de uma “revolugio tecnolégica” (p.8).

O processo de gramatizagio {descrigio e instrumentalizagdo de uma lingua) fundou-
se em dois pilares: a gramatica € o dicionario. A gramatica coube definir as categorias de
analise e regras de construgdo de enunciados, enquanto ao dicionario (que, na sua forma
moderna de catalogo monolingiie “ndo € anterior & imprensa e ao processo de gramatizagiio
dos vernaculos europeus” - p.71) competia o estabelecimento de um corpus de exemplos,
que ¢ decisivo para a propria gramatizagio. Ambos concorreram decididamente para a nor-
matizacdo dos idiomas.

Efetivamente, a gramatica de uma lingua de escrita e seu inventario lexical nfio se
restringem a nenhuma das variedades consideradas como expressdes desta lingua, caracteri-
zando-se como uma espécie de superdialeto. Antes de sua constituigdo, “a lentiddo das co-
municagdes, a auséncia da cultura escrita, € mesmo da organizagdo politica, dota sincroni-
camente os vernaculos de uma variabilidade polilectal ou polindmica no espago, de que te-
mos dificiimente consciéncia hoje” (Auroux, 1992:69). Esta linguagem multipla e vanada so
pode prevalecer em lugares nos quais a intervengiio da escola e da sociedade de massas ain-
da ndo se fez sentir objetivamente. S&c os casos de variedades lingisticas que os falantes
escolanizados tém mais dificuldade de entender e, por 1sso mesmo, tendem a ndicularizar, a
ndo ser nas vezes em que elas aparecem sob forma literaria, como ocorre na obra de Guima-
rdes Rosa.

Na construgio deste superdialeto, definiram-se regras prescritivas, recusaram-se
formas consideradas impropnias e elaborou-se um vasto vocabulano erudito através de em-
prestimos diretos do latim classico, que os renascentistas haviam recuperado em sua recusa

ao latim medieval. A nova literatura vernacular, além de construir padrdes sintaticos inexis-
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tentes na forma oral (também nspirando-se no latim), legitimava este processo, que produ-
ziu, em ultima andlise, uma nova representago de lingua.

Finalmente, com o advento da imprensa, como consegliéncia da propria técnica e
reprodugo. surge a necessidade de uma convengiio estavel. A escrita medieval € marcada
pela variedade, inclusive ortografica. No caso do texto impresso, “ndo apenas a multiplica-
¢ao do mesmo € incontornavel, como a normahizagdo dos vernaculos se torna uma questio
de estandartizagiio profissional. A ortografia, a pontuagio e a regulanzagio da morfologia
concernem aos impressores tipograficos. (...) A difusdo do livro impresso mmpde, entdo, a
constituigdo de um espaco ilimitado no qual cada idioma, iberado da variagio geografica, se
toma 1sotopo” (Auroux, 1992:52).

Nio € por acidente que a gramatizagdo dos vernaculos europeus tenha se dado si-
multaneamente ao processo de grande expansio do comércio e da industria e do alargamen-
to das fronteiras mundiais. E neste momento que a Europa experimenta o renascimento
cultural, com a divulgagio da escrita para além dos mostetros e o aparecimento de uma
cultura escnita leiga.

Segundo Hhch,

para & maioria dos propdsitos praticos, a escrita e a condigo clerical foram coincidentes até
o século XIV. A simples capacidade de assinar o nome era vista como privilégio clerical, e
gualquer pessoa capaz de comprovar suficientemente essa capacidade podia escapar a

pena capital. Mas, enquanto a maioria dos ciérigos ndo se mostrava suficientemente capaci-
tada para ‘apreciar’ ¢ texto de um livro, a uma imensa populagdo leiga o texto tormnou-se re-

presentacio constitutiva de todo um modo de vida. (Illich, 1991:45)

Vejamos um exemplo:

Exemplo 11: Hustre analfabeto

C Lidador recebeu a carla e perguntou de novo:

‘Mas guem te mandou, pedo?

‘Um cavaleiro portugués, - respondeu o desconhecido - que encontrei mui malferido na
albergaria dos hospitaiarios em Gaza, O iriste e cativo quase que se moma.’

Estas palavras excitaram ao mesmo tempo a curiesidade € 0s receios no espiritc de
Gongalves Mendes; e quebrando rapidamente o fio negro entregou a carta a Fr. Hilarido, di-
zendo-ihe:

‘Como 2 vos vem também a mensagem, lerei esses riscos pretos que ai estdo. - Por
minha boa espada! - coisa € que nunca enfendi.’

N&o era raridade: quase toda a fidalguia de entdo se podia gabar de outro tanto.
{Herculano, 1843:94)
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O episédio acima, de O Bobo, romance de Alexandre Herculano, cuja a¢o se desen-
rola no século X1, ilustra bem o que diz lllich. Como se pode ver, n3o era neste periodo
vergonhoso néo saber ler e escrever, como ocorre hoje, quando a alfabetizagio ganhou um
carater injciatico (Osakabe, 1978). Para que ocorresse esta passagem do oral ao escrito, da
escrita monastica para a escrita leiga, foram necessarias importantes transformagdes na es-
truturagdo do texto escrito, tais como a separagdo de palavras, a introdugio de titulos e
subtitulos nos capitulos, a enumeragio dos capitulos e versos, a divisio em paragrafos, a
introdugdo de um sistema regular de pontuacio e outros sinais auxiliares de escrita, proces-
s0 este desenvolvido durante a idade média.

Com o aparecimento dos sumarios e indices por ordem alfabética, bem como dos
catalogos, € com a remocdo dos livros das sacristias para as bibliotecas, “a verificagdo de
citagdo e a lestura silenciosa tornaram-se comuns. Muitos dos efeitos sociais freqlientemente
atribuidos a imprensa foram, na verdade, resultado de um texto que podia ser consultado™
(llich, 1991:45).

O terceiro periodo, herdeiro do segundo, relaciona-se aos novos processos de pro-
ducio e de relacio social que se instituem com a revolugio industrial e as sociedade de mas-
sas, a partir do final do século XVIII, e se caracteriza pela vulgarizagio da escrita, que de
uma técnica restrita a pequenos grupos passa a ser uma necessidade do proprio processo de
produgdo e consumo, ¢ uma nova fase de especializagdc das formas da lingua, cuja
“normatizac8o passa 2 ser tanto dos modos de escrever ¢ falar, come do proprio acesso ao
texto escrito” {Geraldi, 1996a)

A vulgarizacio da escrita tornou-se possivel gragas a universalizacio do ensino regu-
lar e a0 advenio da imprensa. Ao ensino, coube propriamente a tarefa de introduzir as mas-
sas na cultura escrita, em um movimento de radicalizacio das praticas normativas. A im-
prensa, coube a tarefa de oferecer em larga escala mateniais de textos impressos, bem como
o estabelecimento de géneros e modelos de leitura. Ainda que ndo tenha sido responsével

pela mudanga na relagdo entre o sujeito e a leitura ou na propria forma do texto'®, nem pela

' (3 advento do livro, segundo Chartier, marca profundamente a civilizagio ocidental: “Para ser desenrolado

¢ tido, um rolo tinha que ser segurado com as duas mios: logo, comoe mostram 0s afrescos e baixo-relevos,

era impossivel para o leitor escrever a0 mesmo tempo em gue lia, dai a importéancia do ditado em voz alta. E

com o chdex que o leitor conquista a liberdade. jpodendo] distanciar-se. ler € escrever ag mesmo lempo.
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invencio do livro, o advento da imprensa no século XV, e sua expansio nos séculos seguin-
tes, € responsavel por uma nova caracteristica fundamental da escrita na sociedade moderna:
a possibihdade (ihmitada) de reprodugio dos textos.

Até o aparecimento das técnicas de reprodugfo, o livro € caracterizado por sua uni-
cidade, cada copia constituindo sempre um original. Pode-se dizer que a imprensa, por um
processo semelhante ao que Walter Benjamin {1936 identificou na pintura e na musica a
partir do desenvolvimento das técnicas de reprodugiio fotografica e fonograficas, sera res-
ponsavel pelo fim da aura de que se revestia o texto escrito (o hivro). Trata-se de um proces-
so de longo prazo, que comegou no inicio do século XVI e completou-se no século XIX,
quando a escrita impregna o cotidiano do homem urbano. O que heje se v€, quando se fala
com veneragio do livro, nada mais € que um resquicio de um tempo mistico.

A partir do século XVII, com o jornal, criam-se novos portadores de texto, novas
profissdes, novos segmentos de leitor e novos géneros textuais inimaginaveis até pouco
tempo antes. Institui-se definitivamente a leitura silenciosa como forma privilegiada de inter-
acdo leitor-texto e institucionaliza-se, enquanto instdncia formal do texto, a figura do autor.

O aspecto mais significativo deste processo € o duplo movimento, aparentemente
paradoxal, de inclusdo e exclisdo de novos segmentos ao universo da escrita. Ao mesmo
tempo em que se afasta da oralidade, a escrita surge como uma tecnologia cujo dominio, do
ponto vista social, € necessario para o desenvolvimento da economia, e, do ponto de vista
do individuo, como condiciio de insergdo social. Constituiu-se, entdo, um espago de produ-
¢a0 social em que a escrita se vincula, muito mais que uma possibilidade de expresséo de
cultura ou forma de pensamento, uma necessidade pragmatica {Osakabe, 1978). Neste es-
paco, separam-se definitivamente as atividades de ler e escrever, esta reservada a um nume-
ro muito menor de individuos, e estabelecem-se niveis de acesso e formas de registro dife-

renciados, sendo constante apenas uma certa padronizagio das formas.

indo, ao seu bel prazer de uma pagina a outra. E ignalmente com o ¢odex que se invenia a tipologia formal
que associa os formatos e os géneros. os tipos de livro e as categorias de discurso, portanto, que s¢ organiza
um sistema de identificacio e de localizagio de textos dos quais a imprensa serd a herdeira ¢ que ainda € o
nosso.” (Chartier, 1994:102)
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A escrita na sociedady moderna

Os estudos sobre a historia da escrita mostram que a elaboragio deste sistema, ao
lado do processo de gramatizacho, afastou progressivamente o discurso da escrita das for-
mas de oralidade e produziu um tipo de consenso lingiliistico - as chamadas linguas nacionais
ou linguas maternas ou, ainda, linguas de cultura - em oposigio & enorme vanedade de for-
mas faladas - as “linguas naturais”,

Decrosse, ao argumentar que o conceito de lingua materna se constitui como um
mito historico, afirma que

O mitema da lingua matemsa teve como adjuvanie necesséaric, e para se constituir
como nogdo, uma estreita relagdo com a escrita e o aifabeto. (...)

Em sua origem, a forga do mito de uma lingua matermna provém, sem duvida alguma,
da ambivaléncia do mitema que permite resolver a oposigio entre g idéia de uma lingua
matema Gnica e o fato de gue as préaticas lingiiisticas s3o muitiplas. Na Europa medieval,
uma das verientes do mitemna - as linguas maternas, falares locais, naturals - manieve-se
durante muito tempo em relagdo de oposigio com as linguas de cultura. Mas a outra verten-
te do mitema - uma lingua para o povo, em um ferritério nacional - se instala paralelamente,
antes de ludo, sob a forma de discurso de legilimidade {Charfes, Traité, Chroniques), mas
também de técnicas (entre as quais a escrita e o alfabeto) (Decrosse, 1987:21).

Com o desenvolvimento das técnicas de reprodu¢o e, em um segundo momento, da
comunicagio eletrdnica, a escrita diversificou suas fungdes e incorporou, sempre de forma
discriminatoria, segmentos socials cada vez maiores, a ponto de a alfabetizagiio tornar-se um
imperativo social para o homem urbano moderno. Isto n3o significa, contudo, uma garantia
de acesso universal aos discursos escritos, ja que no intertor das praticas politico-ideologicas
ocorre uma regulamentagio do acesso a informagio e ao conhecimento elaborado.

Podem-se, tentativamente, identificar trés tipos basicos de textos impressos - portan-
to de divulgagio e uso piblicos -, aos quais correspondem niveis diferentes de dominio e
manipulacio da escrita e da leitura'":

a. textos instrucionais ou de apoio menmdnico;

b. textos de vulgarizagio de valores e informagdes de senso comum e/ou de entrete-
nimento; €

¢. textos formais, de construglo e registro elaborado e de hiteratura.

Y A tipologia que aqui S apresema desenvolve o que se expde em Britto & Abreu. 1995, Ao restringir a
questiio ao texte impresso, exclui-se propositadamente os textos de uso particular. tals como listas de com-
pra, bitheies, cartas e didrios pessoais.
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Estes tipos diferenciam-se pelo modo como se dé a estruturaglio sintatico-semantica,
pela escolha lexical, pelos portadores que normalmente os veiculam, pelas fungdes que lhe
s3o0 normalmente atribuidas e pela atitude que supdem de seus lettores ideais.

No primeiro nivel, que raramente avanca além da frase isolada, encontram-se, entre
outras, as formas de sinalizaglo e identificagdo (placas de rua, banhero, salas, nomes de
lugares), listas de produto, informagdes de valores numéricos (informaglio de prego, dinhei-
ro). E comum neste nivel o uso de formas ideogramaticas, tais como placas de sinalizagio
de trafego, sinais de diregio, logotipos, ete. A distribuigao espacial do texto ndo se faz pela
sequéncia linear, sendo comum a utilizagio de recursos graficos especiais, tais como o ta-
manho e a forma variados das notagdes graficas em fungiio da relevéncia da informagéo ¢ o
uso de cores para destaque. Em alguma dimensdo, qualquer sujeito em uma sociedade letra-
da, os manipula, mesmo que néo saiba ler propriamente.

No segundo nivel, encontram-se 0s textos de trato cotidiano, como os informativos
ou de divulgagio, os manuais de operagdo de aparelhos, a propaganda, parte dos textos de
imprensa (& excegdo de editoriais, artigos assinados, reportagens e suplementos especiais) e
boa parte da literatura de entretenimento e de auto-ajuda, ai incluidas as historias em quadri-
nho. Ainda que secundariamente, os recursos especiais tém relevincia. Trata-se, assim, de
textos que remetem ao universo imediato e senso-comum, veiculando valores e mformacdes
presentes no dia a dia do homem urbano e que podem ser veiculados através da oralidade.
Por isso mesmo, a apreensio de seu contelido € automatica e a estrutura sintatico-semantica
bastante proxima da oralidade.

Finalmente, no terceiro nivel, incluem-se textos com sintaxe, léxico e universo refe-
rencial independentes da oralidade e dos valores do senso comum. S&o proprios deste nivel
os textos académicos, cientificos, a literatura de autor, os discursos politicos {mas ndo os de
campanha), os comunicados de autoridades publicas € as leis. Tais textos sdo normalmente
veiculados em livros, ainda que também aparegam em jornal e revistas.

O acesso a0s textos proprios deste nivel pressupde o dominio de conhecimentos es-
pecificos que v3o além da convengdes graficas e da regras de norma culta. Por 1850 mMesmo,
é ilusiio crer que “o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos usuarios da lingua

{falante, escritor / ouvinte, leitor)”, entendida como “a capacidade do usudno de usar ade-
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quadamente a lingua nas diversas situagdes de comunicag@o” {Travaglia, 1996:17) decorra
de uma adequada educagio linglistica em que se apresentam aos alunos as diversas modali-
dades e situagdes de uso da lingua. Seria mais correto dizer que a competéncia lingiistica é
resultado e ndo condigio de acesso a informacio e ao discurso.

Evidentemente, advirta-se, ndo ha separagio rigida de um nivel para outro, sendo
sempre possivel haver mtersecgbes diversas. Efetivamente, novamente usando a metafora
wittgensteineana, as formas de escritas constituem uma multiplicidade de jogos em que se
podem perceber continuidades e descontinuidades, intersecgdes e sobreposigdes diversas. E
a multiplicidade de formas da escrita, corresponde uma multiplicidade de situagdes, de modo
que, mesmo no interior de cada jogo, ha especializacdes. Um poema concreto, por exemplo,
apesar de sua aparente simplicidade sintatica, insere-se em uma relagio de intertextualidade
tal que sua interpretacio supde o dominio de recursos proprios do terceiro nivel de escnita.
Uma propaganda, por sua vez, apesar de toda a sofisticaco técnica que possa haver, s6 sera
eficiente se prontamente entendida.

Em todos os niveis estd pressuposta a aglo interpretante por parte do leitor, o que
significa que se impde sempre a condi¢do histonco-social do individuo no trato com o texto.
A informacio chegadas internacionais, em uma margquise de um aeroporto, s¢ sera compre-
endida se o individuo souber o que é um aeroporto, tiver nogdo de pais, perceber que exis-
tem alas separadas para voo doméstico e internacionais, etc. A leitura de uma receita culina-
ria exige conhecimento de cozinhe, ingredientes. A diferenca esta, fundamentalmente, no
tipo de exigéneia pressuposto em cada caso: nos dois primeiros, com alguma diferenca de
dominio da convengdo da escrita, ela é essencialmente a de conhecimentos da vida pratica,
adquiridos através da experiéncia imediata,

O processo de recepcdo de textos produzidos no interior de cada nivel também ¢
diferenciado em fungio do modo como o leitor os percebe. Um grande classico da literatura
erudita pode ser lido apenas com interesse no enredo; o leitor, neste caso, busca identificar-
se com 0s personagens e saber 0 que acontece com eles no desenrolar a trama. Trata-se de
uma leitura que ndo reconhece (nem considera relevante) as possiveis sofisticagdes lingiisti-
cas e de estilo. Da mesma forma, a leitura de uma piada ou de romance de entretenimento

pode buscar nestes textos suas estruturas subjacentes, sua inser¢o ideologica, etc. Em ou-
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tras palavras, se a tipologia que apresentamos caracteriza-se. em primeira instancia por sua
articulagdo estrutural, sua recepgdo depende também das leituras que incidem sobre cada
texto.

Finalmente. cabe observar que € sempre possivel a intersec¢@o dos diferentes niveis,
seja pela forma como se compde o texto, seja pelo veiculo que o portar, seja ainda pela for-
ma de sua divulgagao.

Vejamos um exemplo, fazendo a leitura de aviso de proibigao de fumar em um Oni-

bus interurbano:

Exemplo 12: O aviso

E PROIBIDO FUMAR

O USO DO FUMO IMPLICARA NA RECUSA DO EMBARQUE OU NA DE-
TERMINAGCAO DO DESEMBARQUE DO PASSAGEIRO

(Lei n° 110, de 25/06/73, alterada pela Lei n° 7824, de 30/04/22 e Decreto n° 20913, de 12/05/89)

Em primeira instancia, o texto acima pertence ao primeiro nivel de escrita: veiculado
por um cartaz afixado em lugar publico, informa uma regra obrigatoria de conduta e € de
leitura imediata O tamanho das letras e a disposi¢@o espacial estabelecem uma ordem de
importancia da informagdo. Para efeito pratico, basta que se leia é proibido fumar. a segun-
da informagdo tem dupla finalidade: informar os reticentes da san¢@o a que podem ser sub-
metidos e garantir a autoridade do motorista num caso em que um passageiro nao se dispo-
nha a seguir a regra. A terceira informagao, por sua vez, contextualiza a determinagdo de
nao fumar dentro de um situagdo institucional, apresentando as leis que regem a conduta
estipulada

O gue chama mais a atengao neste anuncio € a forma linguistica do texto que explici-
ta as sangdes a que podem ser submetidos aqueles que infringirem a regra. Trata-se de uma
frase construida com base em uma representagdo de registro formal, com sintaxe e léxico
distante da oralidade, e, neste sentido, aproxima-se das forma de escrita do terceiro nivel. Se

fosse redigida conforme o portugués usual, a adverténcia poderia ter a seguinte forma:
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“Se a pessoa estiver fumando, o motorista pode nao deixar entrar ou por para fora
do 6nibus.”

No entanto. a utilizagdo de uma redaga@o diferente daquela que comumente se usaria
informalmente indica uma estratégia discursiva em que se explora a forma lingtistica como
um argumento de autoridade. Pode-se postular que o estilo de adverténcia - principalmente
em situagdes publica - incorpora um tipo de registro formal.

E possivel que muitos cidadaos tenham dificuldade de operar ativamente com regis-
tro como este, mas certamente saberao pelo situag@o interlocutiva ler adequadamente o avi-
so e interpretar a forma de autoridade de que ele esta revestido.

O que se tem entendido por gramatica pedagogica da conta, quando muito, apenas
dos dois primeiros tipos de textos impressos e, mais ainda, transporta suas conclusdes para
situagdes de discurso oral que, em principio, sao regidas por outro tipo de regra.

O acesso ao mundo da escrita, particularmente aos textos do terceiro tipo, nao se
garante com o conhecimento de regras e convengdes de uso, mas sim pelo dominio dos sis-
temas de referéncias que recobrem os textos escritos e pela convivéncia com um “conjunto
coeso de discursos” (Osakabe, 1978). Ao restringir seu ensino a disciplina de portugués,
esta-se confundindo o conhecimento da escrita com uma técnica. E. no entanto, se os alu-
nos estao saindo da escola sem saber ler e escrever, n3o € por falta de técnica, mas porque a
escola - e a sociedade - nao lhes esta oferecendo condigdes e situagdes de uso da escrita.

Em suma. pode-se dizer que ensino da norma, ainda que massivo, ndo implica o
acesso ao conhecimento e o pleno dominio das formas de escrita. nem a percepgao da di-
versidade de situagdes da linguagem nas sociedades complexas. Ao contrario, para a grande
massa, o0 mundo da escrita (e, portanto, do conhecimento formal e critico) continua interdi-
tado. Se, como vimos, em um momento anterior da historia esta interdi¢do se dava atraves
de privilégios estatutarios, agora ela se da pela impossibilidade mesma de entender - e nédo

de decodificar - os textos.
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5. Os formadores de opiniao e o normativismo

Folha Alguns autores dizem gue, como a fingua € um organismo
vivo, em permanerte transformaco, a gramatica também ndo pode
ser imutavel, mas tem de absorver essas transformagdes.

Napoledc Mendes de Almeida: S&o defensores do derrotismo, gente
que ndc leva & séno a vide educacional. Acredito gue possa haver
mudangas na lingua, mas através de geragbes. Uma geragho s6 ndo
pode ter essa pratensio. (Folha de S&o Paulo, 24/01/33)

As transformagdes econOmico-sociais por que passou a sociedade brasileira nesta
segunda metade de seculo, a grande expansdo quantitativa da educagio regular e as criticas
e propostas produzidas principalmente no interior da universidade tornaram inevitaveis si-
gnificativas transformagdes nas praticas pedagdgicas. De fato, o arcabougo tedrico do ensi-
no de lingua portuguesa sofreu significativo abalo a partir dos anos 70. E, se o ensino da
gramatica, especialmente o da teona e a reflexfio gramatical, ndo deixou de ser feito, tornou-
se a parte menor, a obrigacio desagradivel, a coisa indesejada.

Contudo, ndo se identificam, na pratica escolar, transformagdes significativas, seja na
representacdo de lingua e gramatica, seja nos conteudos e praticas de ensino. Como registra
Neves, em pesquisa realizada com 170 professores da rede publica paulista de primeiro e
segundo graus, “todos os professores, de um modo ou de outro ‘ensinam’ gramatica,
{havendo] pouca ou nenhuma diferenga entre o “ensino’ de gramatica que se empreende no
17 grau ¢ o que se empreende no 2% (Neves, 1990:9)

A quest@o que se coloca, entdo, € que fatores mantém o ensino tradicional de lingua
portuguesa’ Por que o ensinc de gramatica e de lingua ndo muda?

Nio se podem desconsiderar as fortes razdes, de natureza politica e da propria con-
di¢ao da educagio no Brasil, que tém um peso decisivo, inclusive, € ébvio, no caso da lingua
portuguesa. Qualquer analise 1senta nfio pode desconsiderar que: 1. a formacdo dos profes-
sores se da, em 97% dos casos, em instituiges particulares de ensino que nio tém nenhum
vinculo com as concepgdes mais criticas; 2. a baixissima interacdo (ou virtual auséncia de
interagdo) entre o pnimeiro e segundo graus e a universidade; 3. a desvalorizacio salanal do
magisténo; 4. a regressdo nas politicas educacionais, que voltaram a valorizar os aspectos

quantitativos em detnimento das propostas pedagogicas, (no caso do Estado de Sao Paulo,
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ja a partir de 1987 as propostas curriculares da CENP foram congeladas), 5. a queda geral
da influéncia da Universidade na sociedade, 6. a falta de coeréncia nas agles politico-
educacionais do Estado (no existe continuidade nas agdes, tanto no que diz respeito as
propostas pedagdgicas, quanto aos programas de formagio docente)

Ha, entretanto, um conjunto de razdes que se poderiam chamar internas, isto €, es-
pecificas da representagio social da linguagem e relativas ao senso comum da educagdo que
informa a pratica da escola regular, que parecem resistir a qualquer projeto de transforma-
¢io,

Escrevendo sobre as concepgbes de lingua que informam certas préticas escolares
Silva et alii (1986:63 e seg ), identificam nelas quatro idéias fundadoras, as quais chamam de
“erengas sobre o que € gramatica™

- & gramatica é feila de partes que formam um todo;

- a gramatica ¢ algo pronto, finalizado:

- & gramatica € algo construido independentemente dos falanies de uma lingua;
- 8 gramaética € inacessivel aos falantes.

Tais crengas, incorporadas pelo senso comum, conduzem a “uma visdo de lingua em
que somente uma das variedades ¢ considerada valida - a variedade padrio - sendo as outras
vaniedades até destituidas do starus de lingua” {p. 65)

Em outras palavras, apesar da grande variedade de registros lingiiisticos que com-
pbem a fala e, até¢ mesmo, a escrita dos brasileiros - desde o oral cologuial nio escolarizado
ate textos sofisticados, com sintaxe e léxico particulares, bem como referéncias e estratégias
argumentativas diferentes das da fala, o senso comum reconhece e assume um nivel de fala
em relagdo ao qual os demais sio vistos como errados, e, na melhor das hipoteses, varia-
¢Oes, que se toma normalmente como expressdo da gramatica, entendida como paradigma
de corregdo sintatica, com regras bem estabelecidas de concordancia, regéncia, conjugacio
verbal, etc

Associa-se a isto uma agdo normativa difusa, de forte conotagdio ideclogica, que
incide sobre as situactes publicas de uso da linguagem - principalmente de escrita, mas tam-
bém de fala -, identificando a guestdo da lingua como uma questdo nacional e vendo no

dominio do portugués considerado correto uma garantia de ascensio social. Deste modo,
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estigmatizam-se e excluem-se as expressdes propriamente populares, seja caracterizando-as
como erradas, seja tornando-as folcloricas.

Este modo de ver a lingua, em primeira estincia proprio da escola, € sustentado e
reproduzido por um conjunto de formadores de opinido, também perpassados pelos valores
politico-ideologicos, que atuam no sentido de reforgar os valores de senso comum, estabele-
cendo uma exigéncia circular: a escola ensina assim porque a sociedade exige - e a sociedade
exige porque a escola ensina assim.

Dentre os formadores de opinido que atuam diretamente sobre o senso comum esco-
lar, destacam-se a midia, o livro didatico e os vestibulares. Vejamos mais detathadamente

Como este processo ocorre em cada caso.
A concepgdo Lingua e gramdtica na midia

A midia ¢, sabidamente, um dos principais instrumentos de formagio de opiniio na
sociedade industrial de massa. No que diz respeito a questéo dos usos e representagdes que
se fazem da linguagem, os meios de comunicagio de massa - televisio, radio e imprensa
escrita - tém, em primeira instdncia, contnbuido para lassear o padrio normativo, com a
incorporagdo em seu cotidiano de registros lingdisticos informais e de diferentes segmentos
sociais e de um crescente vocabulario girio e erético. O fendmeno € particularmente eviden-
te na fala de apresentadores de programas de vanedades e dos dijeis e locutores de radio,
que constroem um estilo com o qual o espectador/ouvinie encontre identidade imediata, nas
novelas televisivas e programas humoristicos, que buscam dar mator verossimithanga as per-
sonagens fazendo-as falar com naturalidade, e na publicacdes de entretenimento, tais como
historias em gquadrinhos, revistas de variedade e literatura de banca de jornal Pretti, que
observa, no que diz respeito ao uso de vocabulario girio e obsceno, que o fendmeno atinge
inclusive jornais tradicionais, vé no “interesse comercial, o maior responsavel pelo rompi-
mento do tabu de uma linguagem escrita obscena, enfraquecendo pelo uso seu significado
‘proibido™ (Pretti, 1989:165).

Entretanto, a0 mesmo tempo em que incorpora em sua pratica diaria uma forma lin-

glistica que garanta a comumnicagdo e o sucesso comercial, a midia, paradoxalmente, man-
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tem, em nivel doutrinario, a defesa de um portugués puro, correto, estabelecido a partir das
gramaticas tradicionais, mostrando grande preconceito particularmente com as variedades
populares.

Apesar de perpassar toda a programagao, estando presente nas referéncias ocasionais
que se faga sobre a lingua (em uma novela da rede Globo que foi 2o ar no segundo semestre
de 1996, uma personagem sem-terra escuta de seu novo amor, um grande fazendeiro, que
agora ela devia aprender a falar direito; sdo comuns os comentarios sobre erros de persona-
lidades na imprensa escrita), a normatizagio observa-se mais intensamente nos programas e
publica¢des em que o assunto € a propria lingua. Veiculados em se¢des especiais (paginas de
cultura, horérios educativos, colunas de avaliagio do proprio jornal) estes textos ganham
urmn estatuto diferenciado, em que se manifestana a voz da autoridade.

Vejamos alguns exemplos:
Exemplo 13: O gramatico adequado

A TV Cultura de Sao Paulo exibe dianamente o programa Nossa Lingua Portugue-
sa, idealizado e apresentado pelo professor de gramatica Pasquale Neto, que versa sobre o
funcionamento do portugués. Nas chamadas sobre o programa, o locutor convida o espec-
tador a tirar suas duvidas sobre a nossa lingua,

Nossa Lingua Portuguesa € um programa bem formatado, agradavel e dindmico. Em
Imguagem bastante simpatica, o apresentador discorre sobre usos varios do portugués, ex-
plorando recursos como musicas, entrevistas com artistas e especialistas e tomadas de rua.
No mais das vezes, tece comentarios a respeito do uso de certas variantes da lingua oral,
com exemplos tomados de letras de misica ou da fala comum.

No entanto, mantém a orientacdo normativa, avaliando formas faladas a partir de
uma gramatica referenciada em um determinado padrao de escrita, reforgando a idéia de que
existe um umco padrio de correcio. Nas poucas vezes em que admite a variago, o apresen-
tador faz questdo de enfatizar que se trata de um recurso estilistico, naceitavel no uso co-

mum da lingua.
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Em uma edig@o de seu programa, Pasquale Cipro Neto expde a gramatica do verbo
adequar. Apés o apresentador perguntar ao telespectador se sabe conjugar o verbo adeguar
no presente do indicativo, o programa pde no ar uma repérter de rua perguntando aos pas-
santes como se diz adegrar na primeira pessoa singular do presente A maioria dos entrevis-
tados sugerem a forma adéguo, enquanto outros dizem adecuo. Alguns poucos entrevista-
dos mostram-se inseguros quanto & forma mais adequada, mas nenhum aventa a possibilida-
de de ndo existir uma forma para o verbo em questdo. A cada resposta, a forma respondida
¢ marcada na tela em vermelho, indicando que se trata de um erro.

De volta a tela, o gramatico, em tom professoral, informa que todos estdo mesmo
errados, porque adeguar ¢ verbo defectivo, s6 se conjugando, no presente do indicativo, na
primeira e segunda pessoa do plural. Ensina Cipro Neto que “o portugués ndo oferece tais
formas”, sengo que a solugdo para um caso destes ¢ substituir adeqguar por outro verbo, por
exemplo adaprar, este sim completo, ou entdo “calar a boca, ndo dizer absolutamente nada ™

Nio ha, contudo, nenhuma razio objetiva para a restrigdo de uso 2o verbo adeguar,
Contraniamente ao que preconiza a gramatica escolar, as formas de uma determinada varie-
dade lingiistica s3o efetivamente o resultado da acdo dos falantes sobre ela, a partir de sua
gramatica internalizada. No caso em questio, o que a avaliagio dos falantes entrevistados
sugere € que o verbo deve conjugar-se normalmente, segundo o padrio flexional em que se
enquadra.

Ao afirmar que “a lingua ndo oferece tais formas™, o apresentador evidencia sua vi-
sao estatica de lingua, & que supde que as formas estejam acabadas e que o falante ndo atua
sobre elas. A fala do gramatico escuda-se exclusivamente em uma certa tradicio de uso e em
um julgamento estéfico subjetivo, exemplificando bem o que quer dizer a “codificagio e
fixagdo do chamado uso idiomatico™ defendida pelos gramaticos tradicionais.

Dai sua aversio a mudanga lingtistica. Em artigo sobre o mesmo tema (verbos de-
fectivos), diz o professor que “o problema € resistir a tentaglo de conjugar esses verbos,
sobretudo quando os meios de comunicagio (cuidado com eles') se encarregam de difundir
verdadeiras pérolas, como ‘o projeto nio se adegua ao perfil da empresa’, ou ‘assim a em-
presa fale’, ou anda ‘a classe médiz ndo reave o poder de compra’™ (Folha de Sdo Paulo,

10/10/1996) Seu alerta contra a linguagem usada pelos meios de comunicagdo, alias,
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exemplifica cabalmente o carater paradoxal do papel da midia na constituigio do padrdo
normativo.

O preconceito de Cipro Neto manifesta-se definitivamente em uma situagao em que
se confrontam duas concepgbes de lingua Em réplica publicada no Jomnal de Jundiai, res-
pondendo a uma critica que lhe faz Possenti, em um artigo no mesmo jornal (10/11/96) a
respeito de sua concepgdo de gramatica, critica esta que surgiu exatamente em funglio da
presenca da forma defectiva adégua no manual do candidato da FUVEST, afirma aquele
autor gue “ndo foi o povo que criou a horrorosa e cacofonica forma ‘adequa’, que nem se-
quer pronuncia uniforme ganhou” {Jornal de Jundiai, 22/11/96, p.2).

Sua avaliacdo €, mais que subjetiva, absolutamente desprovida de base lingtistica. O
fato de a forma adéqgua ter sido usada no manua! do candidato da FUVEST, um vestibular
que insiste em verificar se ¢ aluno domina o que se supde ser a lingua culta padrao, confor-
me anota Cipro Neto, evidencia o quanto esta forma esta incorporada a esta modahidade.

Tem razéo Possenti a0 comparar, em seu artigo, a atitude dos gramaticos aos filéso-
fos da pega “A vida de Galileu” que se recusam a ver as luas de Jupiter atraves da luneta
porque ja leram Aristoteles e este ndo aponta a existéncia de luas de Japiter. Afinal, dird
Cipro Neto, se adegua nio esta em nenhuma gramatica, entio ndo existe.

De fato, a (im)posigio gramatical advogada por Pasquale Neto, ndo se adéqua a

gramatica do portugues, mas apenas a norma.
Exemplo 14: O gramdtico engragadinho

O jornal Folha de Sio Paulo publicou até recentemente crfnica semanal do jornalis-
ta Josué Machado, formado em linguas neolatinas, em que ele disserta, de forma descontrai-
da e bem-humorada, sobre erros de portugués que encontra em textos de imprensa. propa-
ganda e personalidades publicas e apresenta os padrdes da gramatica normativa conforme o
caso. As crOnicas, gue também se publicam na revista Imprensa, foram publicadas no livro
Manual de Falta de Estilo, em cuja contra-capa 1é-se: “divirta-se com os erros alheios.. e
aprenda (muito) com eles!”

A seguir transcreve-se umas destas crénicas.
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Bujdo ou Botijdo?

A greve dos petroleiros e a falta de gas puseram em evidéncia nos jomais e nas emis-
soras de TV as palavras 'botijdo’ e 'buj@o’. Percebe-se haver pessoas que se referem ao
botijdo, aquela vasilha dinossaurica de transporiar e vender gas, como ‘bujdo’. Nem sempre
gente iletrada e tosca da periferia da vida e da geografia da cidade, mas pessoas que {raba-
tham com comunicag@o. Reporteres do 'Jomal Nacional' da TV Globo, por exemplo.

Pois bujdo ndo tinha nada que ver com gés ha algum tempo. Bujfio é bucha com que
se tapam buracos; cunha pequena para apertar cavilhas, e mais freqientemente entre os
brasileiros, tampa de atarraxar, ysada para vedar. Bujio vem de bucha, tampio, porgo de
estopa, de pano, que se empregava para dar mais consisténcia & pdlvora nas armas anti-
gas. Do antigo francés bouche, do latim da Galia, bosca.

O Aurélio, que levou ao extremo o principio de gue o povo faz a lingua, registrou bujio
como sindnimo de botijdo, considerando que muita gente o toma por vasitha, Foi o Gnico
dos dicicnarios de algum folego a registrar essa acepclio. Como € também o Gnico razoa-
veimente atualizado, sua liberalidade incorpora-se ao léxico oficial. Por isso ndo se pode
chicotear quem, por ignoréncia ou liberalidade, disser, como o povo da periferia, bujdo em
jugar de botijdo. E preciso admitir, além de tudo, que a acepglic de bujio como vasilha tal-
vez venha do francés bouchon, recipiente metdlico para produtos volateis.

N&o ha nenhuma davida, no entanto, de que bolijdo, vaso cilindrico, de boca estreita,
gargalo curto e uma pequena asa, vem do latim buticula, diminutivo de buttis, odre, vaso,
pelo espanhol bofia.

Por tudo isso, € ciaro que se deve preferir a forma indiscutivel de botiifo, tratando-se
do recipiente de gas combustivel. Mas ndo soframos porque o gas nao ficarad mais barato, 0
govemo ndo recolherd menos impostos nem a vida ficard mais doce. Todos em busca de
botijdes!

Amor de Silicone

Paulo Henrigue Amorim, otimo repdrier da TV Globo, tem certas peculiaridades. Fala
levemente caniado, ou chorando, suavemente anasalada, e encema a noticia com um afo-
fisma, um gracejo obu um fecho de ouro mais o menos graciose. Nesse ponto fecha os
othinhos apés a Gltima palavra, satisfeito com o dever cumprido. E a revelagio de uma es-
pécie de orgasmo noticioso.

N&c faz mal e em geral ele o faz bem, mas, como guase 1odos 05 reporteres, de tevé
ou ndo, traduz Silicon Valley, nos EUA, por 'Vale do Silicone’, uma distragho, porque o vale
referido € o do siticio - Vale do Silicio. Silicio é um elemento ndo metalico, semicondutor
muito usado em eletrdnica. E sificone & designacio genérica de polimeros que conlém &io-
mos de silicio e oxigénic etc. De utilidade industrial variada. O silicone tem vasto uso em
medicina reconstrutiva, restauradora ou salvadora. Por exemplo, em estado semigelatinoso
serve parg sustentar seios e bumbung derrubados pelos anos de uso. As vezes, mau uso.
Em estado semi-slido serve para sustertar com proteses 6rgaos, sim, 6rgéos derrotados,
de forma que 0 usudrio permaneca em estado de semiprotiddo, semi-apto para qualquer
semi-embate. (Folha de 880 Paulo, 18/06/85)

Dois sdo os assuntos tratados pelo jornalista: o primeiro € uma problema de variagio
lexical (hujdo x botijdo) e o segundo uma questio de tradugio, em que se confunde silicon
com silicone.

No caso da vanagio lexical, discute a legitimidade da forma bujdo, em oposigiio a

botijdo, a qual seria para o autor a mais indicada para referir o recipiente de gas, chama a
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atencdo a referéncia preconceituosa & fala popular: dujdo seria proprio da linguagem de
“gente iletrada e tosca da periferia da vida e da geografia”. Machado reconhece gue a forma
bujdo esté anotada pelo dicionario Aurélio (o dicionario de maior consulta e major respei-
tabilidade nos dias de hoje), mas vé neste movimento uma liberalidade excessiva do diciona-
rista, dando a entender que, para polémicas lingiiisticas, este dicionario nio ¢ uma fonte re-
comendada.

E interessante perceber aqui 0 modo como funciona o raciocinio normativo: enguan-
to elemento de legitimagio de sua visio estreita de lingua, as fontes gramaticais podem ser-
vir de argumenio e autoridade, mas, no momento em que contestam este principio, elas se
tornam ilegitimas, Negar ao Aurélio a autoridade no registro de formas freqiientes na lingua
como propnas do portugués brasileiro € uma demonstragio impar da empafia de que se re-
veste a postura do comentador. Nio € de estranhar, alids, sua sugestio, enviesada, de que o
povo ndo faz a lingua (levar ao extremo este principio teria sido o pecado de Aurélio).

A idéia de que o argumento de autoridade - aqui representado pela origem da pala-
vra - impde-se como definitivo na indicagio da forma mais adequada (informacio cothida,
sem o respectivo credito, do mesmo Aurélio que Machado pouco antes rejeita) reproduz
uma concepedo de lingua propria do século XIX, quando a diacronia se impunha como
principio fundamental. Nao passa absolutamente pelo raciocinio do cronista o fato de que a
oposigdo formal bujdo-botijao seja um processo mais geral da linguagem corrente, que, me-
nos submetida as pressdes normativas, tende a suprimir um silaba de certos vocabulos, pro-
cesso mais freqlente ainda quando a nova forma ja estd lexicalizada Igualmente niio the
parece Obvio que o fato de a forma estar registrada em um dicionério de uso amplo indica,
n0 minimo, sua freqtiéncia e prevaléncia no tempo.

No segundo caso, interessa menos o problema do que a exemplificagdo. Ao explicar
para que serve o silicone o autor, invadindo o terreno da sexualidade, faz um humor chulo e
preconcertuoso, que nada tem que ver com o assunto. Com isso, deixa claro que a questio
da norma linglistica diz respeito muito mais a regras de formagdo de frases e uso de pala-
vras que ndo pertencam a varniedade de prestigio do que a adequagiio do discurso a situacio

interlocutiva. Definitivamente, a gramatica aparece aqui como uma lei.
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Com seu estilo largado, como se quisesse tornar assunto tdo arido mais palatavel,
Josue Machado efetivamente trata de reproduzir a idéia de que existe uma norma Unica e
que esta se estabelece no nivel da frase ou da forma das palavras. Suas referéncias a origem
de classe da forma hujdo reforgam a idéia de senso-comum que a lingua popular ndo passa
de uma forma corrompida e errada de lingua. Talvez o exemplo mais definitivo seja sua cri-
tica a substituigio, comum na lingua atual, de haver por fer: “Seria bom lembrar que ter e
haver sio como Jacozinho e Romario ou como o Samney e a madre Teresa de Calcuta: um

nio pede fazer o que o outro faz nem a cacetada” (Machado, 1994:227).

Exemplo 15: Gramatica feita a unha

Em uma coluna semanal no antigo caderno para jovens de O Estado de Sio Paulo
{que tinha o sugestivo titulo de “Cola™), o jornalista Eduardo Martins'> mantinha uma colu-
na semanal intitulada “Oficina de letras”™, na qual comentava questdes de gramatica, como de
habito identificando erros no uso da norma candnica em material jornalistico. Apesar de

mais contido do que seu colega da Folha, este autor adota 0 mesmo referencial, como mos-

tra o texto abaixo:

Arranhdes na gramaética

Erros de varios tipos aparecem todos os dias nos an(ncios do radio, da televisdo e dos
jormais.

O andncio esta todo dia no radio e destaca as qualidades de um fluido (sict) produzido
por conhecida empresa fabricante de freios. O correto, segundo qualquer dicionario de por-
tugués & fluide (fitd). A forma fluido 86 existe como participio do verbo fuir. O trénsito havia
fluido normalmente,

Qs deslizes da propaganda nao ficam a dever as incorregdes que estas colunas 1ém
apontado seguidamente na imprensa, no radio e na televisfo. E se tornam mais graves -
assim como 05 erros da midia em geral - porgue, pars o leitor ou ouvinte mais desavisado,
podem avalizar construgbes que a estrutura do idioma rejeita.

A questdo ndo & tio simples como parece, uma vez que ndo ha consenso enire a mai-
pria dos publicitarios de que um bom achado ou uma frase de impacto devem prevalecer
sobre a eventual pureza gramatical. Essa, portanto, seria a argumentacBo que justificaria
recentes anuncios de campanhas institucionais, como 'Se voce nao se cuidar, a Alds vai te
pegar ou 'Vem pra Caixa vocé também’. Ninguém com nogdo da forga das palavras preten-
deria resolver a mistura de fu com vocé no primeire, por exemplo, com a frase 'Se vocé nfp
se cuidar, a8 Alds val pega-io’. Ou escrever no segundo "Venha pra caixa vocé também'. Mas
ndo haveria oufras opgles?

** Eduardo Martins ¢ o autor do Manual de Redagdio e Estilo do jornal O Estado de S#o Paulo e. atualmente.
mantém uma coluna sobre portugués no “Estadinho™.
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O mesmo raciocinio é invocado no €550 do uso do verbo fer como sindnimo de haver
ou existir, que nenhuma gramatica da lingua portuguesa abona. Sho fartos 0s exemplos: ‘No
shopping fern tudo que vocé quer'. / 'Tem gente que ndo sabe o que perde por ndo visitar a
ipja tal’. / 'No cinema tal fem meia-entrada toda quania-feira’.

A regéncia dos verbos também muda muitas vezes em beneficio do impacto da men-
sagem: ‘Presentes (a) que ninguém resiste.’ / ‘Presentes {de} que todos gostam.’ / ‘Escolha
aqui a peca (&) que vocé quer assistir.” / ‘Sugestdes (a) que vocé deve obedecer. A preposi-
¢éo entre parénteses seria obrigatoria, embora, admita-se, retire parte da forga de expres-
$80.

Nem tudo, porem, comporta discussdes. Ha erros que dificiimente poderiam ser justifi-
cados, de gualguer ponto de vista. Por exemplo: ‘Parabéns nido enche barriga. Parabéns é
plural e como tal concorda com encher. ‘Parabéns nao enchem barmiga’. E como se se dis-
sesse; 'Feficitagbes (cumprimentos) ndo enchem barriga’. Da mesma forma, nfio é facil ex-
plicar 3 mudanca abrupta do singular para o plural no texto: ‘Brinde de Natal é caro, ndo tem
na quantidade que eu preciso, 580 sempre 0S MesmMos, & 0 meu pessoal tem que correr
feito louco para entregar.’ Ou ainda: ‘Escolha 05 dias que mais the convém e faga ja sua re-
serva de camaval no clube tal” Convém no plural tem circunflexo.

O mesmo ocorre com estes ouwtros casos: ‘A parlir desse ano...” (¢ ano, na verdade, é
este - € aquele em que se estd). / ‘Ganhe gratis’ (pode-se ganhar de outra forma?). /
‘Acredilar no sonho, é chegar 3 realidade’ (virguia entre sujeito e verbo). / ‘Vocé ird voar
para Miami, aonde pode fazer suas conexbes’ (o cerlo & onde). (O Estado de S8 Paulo,
17/08/82)

Sdo dez os casos abordados pelo jornalista, todos bastante conhecidos. No primeiro
caso, tem-se 0 que os gramaticos chamam de silabada; no segundo, de acordo com o pa-
drio tradicional, a mistura de formas verbais e pronominais de segunda e terceira pessoa; no
terceiro, um caso de substituigio lexical gue os puristas - em seu proprio termo - ndo abo-
nam; no quarto, um fendmeno que a lingistica convencionou chamar de relativas cortado-
ras, em que se elide a preposigio em oragdes adjetivas ou substantivas; no quinto, um caso
de singularizacio de uma expressio originalmente plural por sugestio seméntica; no sexto,
novamente tem-se, agora no plano da coesdo textual, um caso de concordancia ideologica;
no setimo, a neutralizagdo das formas esse e esfe, que as gramaticas identificam a situagbes
relativas distintas entre o locutor, o interlocutor e o objeto referido; no oitavo, um caso tipi-
co de redundéncia enfatica; e no nono e ultimo, a neutralizacio das formas onde e qonde.

Quase todos os exemplos caracterizam-se por serem formas tipicas de oralidade ¢
bastante frequientes inclusive na norma culta, o que evidencia mais uma vez a diferenga entre
a representagdo ideal de norma e os padrdes linglisticos do portugués.

O tema de Eduardo Martins sdo os equivoces fregiientes na imprensa e na midia de
radio e televisdo. Sua preocupacio normativa, confudo, € mais abrangente, ja que tais desli-

zes “podem avalizar construgdes que a estrutura do idioma rejeita”. Em outras palavras, o
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jornalista, apesar de reconhecer que as formas ndo candnicas sio usuals € que as formas
indicadas pela tradiglo gramatical tirariam dos textos em que aparecem “parte da forca de
expressao”, ndo reconhece as formas usadas pelos jornalistas e por qualquer falante do por-
tugués como pertencentes ao idioma e vé no jornalismo uma missdo de padronizagio das
formas lingtisticas. Por isso mesmo, sugere que nestes casos se opte por outras formas,
mais de acordo com ¢ que considera lingua padrio.

Sua visdo normativista incorre, entretanto, em um erro badsico: a norma resulta do
uso efetive da lingua e ndo sofre influéneia do que se vé escnito e ndo deixa de existir por
causa de uma decisdo exterior. Aquilo que Martins identifica como erros freqiientes dos
jornalistas €, isto sim, expressdo das pressdes naturais da lingua espontinea sobre a norma
ideal e indica uma nova postura na avaliagdo das formas da linguagem. O caso do uso de
mim em construgdo do tipo para mim atalhar, registrado por Taunay ha mais de 130 anos,
mostra 0 qulo inGtil € a tentativa de impor uma regra 4 revelia do movimento natural da
lingua. Somente um pequeno segmento dos falantes da lingua e em situagbes de forte moni-
toragdo do discurso € que adere a ela.

Novamente, a voz preconcertuosa de Bechara serve de ilustragio do que dizemos:

Néo é raro ouvir-se de um mestre entrosado com as idéias de Saussurre, Hielmslev e
Jakobson uma série de construgles em péssimo portugués, algumas das quais nocivas a
prépria eficiéncia da comunicacio.

E claro que ndo falamos agui do ‘rancismo’ gramatical, mas de pequeninas nog¢des de
conjugagio de verbo ('quando eu ver..."), de emprego de pronomes (‘para mim fazer. .}, que
tornam perplexo qualguer professor da ‘vetha guarda’. (Bechara, 1985:61) (grifos meus)

Ora, nao se pode dizer objetivamente que os exemplos do gramatico, como os do
jornalista gue incorpora 2 mesma concepgio de lingua e de gramatica, caracterizem um pés-
stmo portugués (se € que se possa dizer tal coisa relativamente a fala de qualquer falante
nativo de portugués) ou prejudiquem a comunicagdo. As linguas sfo por demais organizadas
para que se corrompam e se destruam por causa de um mau uso. O que efetivamente mostra
a afirmagao de Bechara € gue até mesmo falantes cultos admitem como naturais as formas
que o demxam perplexo ¢ que a sociedade, no uso real da lingua, n3o reconhece como rele-
vante a “missio programaticamente corretiva do professor” (Bechara, 1985:46), ainda que a

admita e a valorize ne plano ideologico.
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Exemplo 16: Uma paixdo nacional

Quando Ombudsman do jornal Folha de Sdo Paulo, o jomnalista Marcelo redigiu
com certa freqliéncia em sua analise semanal do jornal uma pequena coluna intitulada “Na

ponta da lingua”, em que comentava “os casos mais significativos do mau uso da lingua em

textos de jornais e revistas” (30/10/94).

Na edigio de 21/01/95, “Na ponta da lingua” trazia o seguinte comentario;

A lingua portuguesa nao sofre unicamente na mao dos jornalistas. Publicitarios também
cometem cincadas, com 0 agravanie de gue seu pablico costumna ser mais amplo. E as le-
{ras que usam, muito malores.

Na ultima quinta-feira, todos os grandes jomnais do pais estamparam em paginas duplas
de seus primeiros cademos um anuncio de cervejaria celebrando sua associagdo com uma

gigante norle-amernicana. Letras com 3,7 om de aliura esgoelavam: ‘DIGA-ME COM QUEM
ANDAS E EU TE DIRE!I QUEM ES’,

Diante de tal enormidade, até as latinhas de 34 om de aliure se encothem. Quem viu

foi um atento leitor e assiduo colaborador do ombudsman, o economista Carlos Eduardo
Mariins.

Quualquer crianga sabe que a segunda pessoa do singular (‘andas’; e direl) do impera-
tivo afirmativo provém do presente do indicativo, menos o 's’. Assim, em lugar de ‘diga-me’,
a dnica coisa gue poderia ter sido escrila era 'dize-me’.

O criador do anincio, pelo visto esqueceu. Vai ver, tomou umas brahmas a mais.
Como castigo, deveria ser obrigado a copiar - tantas vezes quantas forem as cdpias impres-
sas de seu anuncio analfabeto - a seguinte frase: 'Ligdo namero 1 - a lingua é a verdadeira
paixdo nacional’. (Fotha de 380 Paulo, 26/01/96)

O caso registrado pelo jornalista (a formagio do imperativo conforme a gramatica
tradicional) é um dos mais tipicos dentre os exemplos de ac3o normativa, Trata-se do mes-
mo fendmeno da resposta de Collor ao jornalista impertinente {exemplo 3}, do fala do Ce-
bolinha ao Cascdo (exemplo 8) e do slogan da propaganda da Caixa Econdmica Federal.

Conforme ja anotamos, o que indicam os estudos sobre o imperativo € que no portu-
gués corrente, mesmo entre os segmentos cultos, a formagio do imperativo néo segue a
regra preconizada pela gramatica e que 2 opglo entre as formas disponiveis decorre de ou-
tros fatores, como, por exemplo, a existéncia de uma forma nio-marcada em oposigo a
uma forma marcada (Faraco, 1986). E razoavel supor que o redator do texto, ao escrever
diga-me tenha buscado a forma marcada, em oposigdo a forma neutra diz, querendo com
isto construir uma frase magna, propria de um ditado popular, como sugere a colocagio do

pronome apos o verbo, contrariamente ao padrio do portugués brasileiro (cf. Exemplo 3),



O que chama a atenglio neste exemplo ¢ o fato de que, neste caso, a frase usada ndo
¢ uma criagio do publicitario, mas sim um antigo adagio popular bastante conhecido. Assim,
se houve erro, este foi o de enfraquecer a forga expressiva da forma canénica do ditado, que
perdeu com a mudanga algo de seu sabor arcaico. De fato, 0 que a mistura de formas do
paradigma vocé com formas do paradigma v na propaganda indica é que o fendmeno de
variacio no mmperativo € tdo forte que atua inclusive sobre formulas congeladas. O norma-
tivismo mmpediu que o ombudsman visse exatamente o que mais havia de interessante no
caso.

Os exemplos acima evidenciam a tese que defendemos: se, por um lado, ao usar for-
mas cologuiais e que sio admitidas pela norma candnica, & midia contribui para o abranda-
mento das pressdes normativas, por outro, a insisténcia em referenciar-se nesta mesma nor-
ma refor¢a o carater ideologico normativista e a nogéo de senso comum de portugués corre-
to e incorreto.”

Observe-se que, desde esta visfo normativa, 0 erro € sempre circunstancial e relativo
a um expressio especifica. Assim, por exemplo, ndo se vé erro no nome do programa hu-
moristico dominical da Rede Globo “Sai de baixo”, porque ndo héa a ocorréncia de nenbum
pronome de terceira pessoa {entenda-se vocé), apesar de o padrio da variedade em jogo ser
exatamente o mesmo de Vem pra Caixa vocé também.

Cabe registrar também que programas e artigos como os que analisamos sdo muitas
vezes dirigidos a segmentos especificos de espectador ou leitor. “Oficina de Letras™, por
exemplo, estava dentro de um caderno voltado ao adolescente, sendo de uso freqiiente na
escola e de leitura de professor. Cumprem assim um pape! de formadores de opinido, refor-

¢ando a propria ideologia escolar.

" A importdncia deste novo gramatiquismo jornalistico se evidencia pelo sucesso editorial de seus antores: O
“Manual de Estilo e Redaclo de O Estado de Sfo Paulo”, trazia na capa de sua reunpressio de fevergiro de
1993 & informacfo de que haviz “mais de 430.000 exemplares vendidos™. O livro de Josué Machado,
“Manual da falta de estilo” ja passou da terceira edigdo. O Programa “Nossa Lingua Portuguesa”™, exibido em
rede nacional. j2 o51d om seu 1ETCEHTC Ano.

114



A concepedo de lingua e gramatica no vestibular

Varios autores 1ém anotado que os problemas do ensino primario e secundario nio
s0 ndo decorrem do vestibular, como ndo podem ser sanados a partir dele. A questiio estaria
na propria politica educacional adotada pelos sucessivos governos que privilegiou sempre os
interesses da elite brasileira. No entanto, se a qualidade de ensino ndo melhora em funcio
das exigéncias do vestibular {e a prova cabal ¢ que passados quase 20 anos de obrigatorie-
dade da prova de redagio, em 1977, ndo se constata melhora significativa na producio tex-
tual dos alunos egressos do segundo grau') isto ndo significa que, do ponto de vista de es-
tabelecimento de programas, curriculos e praticas pedagogicas nfio seja enorme a influéncia
dos vestibulares.

De fato, ndo ¢ finalidade expressa do concurso vestibular ensinar o que quer que
seja. Hipoteticamente, ele nada mais seria que um expediente de que as universidades dispo-
riam para selecionar os alunos hipoteticamente mais aptos para o curso superior. Assim
imaginado, as unicas indagacdes que se poderiam pdr ao vestibular seriam aquelas relativas a
sua legitimidade e eficiéncia como instrumento de seleglio, isto é, indagaches relativas a sua
quahdade técnica.

No entanto, o vestibular ndo so no cumpre adequadamente e de maneira equilibrada
este funcio’, como, objetivamente, tem side, na cultura brasileira, muito mais que instru-
mente de seleclo, funcionando como o grande referencial para o estabelecimento de pro-
gramas ¢ condutas da escola regular. Mais ainda, a propria finalidade da escola - em nivel
ideclogico para todo o ensino e em nivel pratico para as escolas de classe média - passou a

ser a preparagiio para o vestibular:

"B diferente. entretanto, a opiniAo de Mana Thereza Fraga Rocco, apresentada em debate sobre o vestibu-
lar organizado pela Pro-reitoria de Graduagio da Universidade de Sfo Paulo. Segundo resultados de sua
pesquisa com redagles de 1978 e 1989, houve uma “sensivel melhora no desempenho escrito do candidato
na prova de redaglo”. Cré esta pesquisadora que “na medida em que o aluno quer entrar na universidade. ele
s¢ obriga a produzir os texios escritos, os professores viio trabalhar sobre a produgio do texto escrito. {.)
Acredito que essa sensivel melhora se deva & introdugio de redagio no vestibular™. (Jornal da USP. 22 a
2E06/9200

'* Sobre a ineficiéncia técnica do vestibular de selecionar “os melhores™ e seu cardter discriminador ¢ clas-
sista, ver Santos (1978),
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Justamente porgue o numero de vagas sempre foi muito inferior & demanda, a socie-
dade passou a procurar, na escola, 0s meios que garantissem Sucesso no momento de se-
lecho. O resultado desse processo € bastante conhecido: as escolas particulares passaram
a privilegiar um ensino conteudistico com vistas a garantir que seus alunos dispusessem
das informagles para um bom desempenho nas provas de exames vestibulares. {..}) Aos
poucos, a escola foi deixando de ser o espago de formagao de novos cidaddos conscientes
para se transformar no local privilegiado de ‘treinamento’ de jovens gue desejassem ser
aprovados em testes de multipla escotha. (Abaurre, 1985:481)

Ainda que marcada por certo idealismo (historicamente, a escola se marcou muito
mais como instrumento de dominagio e excluso social do que como lugar de formagio de
cidaddos conscientes, além disso, ndo foi a sociedade como um todo, mas sim a classe média
gue passou a procurar na escola 0s melos que garantissem a carreira universitaria de seus
filhos), a analise de Abaurre corrobora a tese de que o ensino secundario, particularmente a
partir dos anos 50, quando aumentou vertiginosamente a demanda por cursos superiores,
tem se estruturado em fungdo do proprio vestibular.

Na verdade, desde sua cnagéo, no comego do século, tem estado presente a questdo
da relaglo que se estabelece entre o vestibular e os programas e praticas de ensino em nivel
de segundo graus. Ja no decreto que nstituia os exames de admisso para as escolas superi-
ores, em 1911, “o legislador teve o cuidado de procurar evitar que ele pudesse ser um ele-
mento de distor¢do dos objetivos do entdo ensino secundario” (Ribeiro Neto, 1987:18).

Este cuidado nfo se verificou na pratica. Tanto gue, em 1932, Francisco Campos,
entdo ministro da Educaglo, justificava seu projeto de reforma do ensino regular afirmando
que “o ensino secundario é um simples curso de passagem e um mero sistema de exames,
destituido de virtudes educativas e reduzido as simples linhas essenciais de sua estrutura
estreitamente pragmatica e utilitaria de instrumento de acesso aos cursos superiores” {apud
Santos, 1988.70).

Ja mais recentemente, depois da reforma umversitania de 1968 e da instituigdo de um
novo modelo de vestibular, o vinculo estrito entre vestibular e ensino regular, particularmen-
te o de segundo grau, manifestou-se explicitamente em diversos momentos. A introdugio da
prova de redagdo, nos anos 70, teve por justificativa o baixo nivel redacional dos alunos; o
estabelecimento de lingua estrangeira como matéria obrigatdria de segundo grau, a partir de

1977, escorava-se no fato de os vestibulares incluirem uma prova desta natureza (Santos
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1988), a UNICAMP e a UNESP mantém programa especial de palestras para professores de
segundo grau com a finalidade de explicar como funcionam seus exames.

Mesmo os que ndo créem na possibilidade de o vestibular interferir positivamente
neste nivel de ensino, atestam o quanto a questdo esta presente na cultura brasileira:

Em todas as reformas educacionais por que passou 0 pais, esteve sempre presente o

vestibular como pedra de togue capaz de isoladamente, resolver todas as mazelas de nosso
sofrido sisterna de ensino. (Oliveira, 1887:41)

Além de ser acusado como o principal culpade pelo uso insatisfatério da lingua escrita
pelos estudantes, ao vestibular das ‘cruzinhas’, agora ‘enriguecido’ de prova ou questdes de
redagdo, se atribui, também, a responssbiiidade de solucionar o problema. Esse exemplo
retrata bem a viséo simplista, ou mesmo ingénua, de muitos que acreditam possa o vestibu-
tar solucionar todas as magzelas do sistema de ensino. (Ribeiro Neto, 1987: 24)

£ comum a critica ao desempenho no vestibular como indicador da gueda da qualidade
de ensino nos graus anteriores. A culpa recai guase sempre sobre a forma do exame
(mditipla escotha), e ndc sobre 0 conteldo. Em contrapartida, imputa-se ao vestibular um
poder pedagogico magico, capaz de restaurar a qualidade perdida. (...) [No entanto], pare-
ce-nos que a realidade das condigdes em que é exercida a pratica pedagdgica no segundo
grau ndo permite que haja influéncia benéfica ou maléfica, do ponto de vista pedagogico, do
vestibular [sobre ¢ ensino de segundo grau]. (Ribeiro, 1987:36)

A demonstragio mais contundente do papel crucial que o vestibular tem sobre o en-
sino regular esta, contudo, no estabelecimento do proprio programa de ensino deste nivel.

Segundo a ler 5.540/68, artigo 21, que define as linhas gerais de realizagdo dos vestibulares,

O concurso vestibular, referido na lefra a do artigo 17, abrangera os conhecimentos
comuns as diversas formas de educagdo de segundo grau, sem ultrapassar esse ni-

vel de compiexidade, para avaliar 2 formagao recebida pelos candidatos e sua aplidio
mtelectuat para estudos supenores, {Gnfo meu}

Efetivamente, a relagdo que se estabeleceu entre o vestibular e o segundo grau € a
inversdo do que supde a lei. Uma vez que os programas oficiais de ensino haviam sido abo-
idos desde 1961, pelo recém criado Conselho Federal de Educacgio, o programa estabeleci-
do pelos vestibulares - mais exatamente, aquele que se manifesta nas provas - passou a servir
de base para a formulagio dos programas das escolas. Como a finalidade do aluno de classe
média - que € a referéncia da escola secundania - ndo ¢ outra senfo cursar a umversidade, o
estudo de qualquer matéria que ndo conste dos programas de vestibular tornou-se supérfluo,
de modo que as escolas ficam pressionadas, tanto pelos alunos como por seus familiares, a

ensinar apenas os conteudos estabelecidos pelos programas dos vestibulares.
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Com o aumento da relagio candidato/vaga, o vestibular mudou de carater e, ao inveés
de ser um instrumento de sele¢dio, transformou-se cada vez mais em um instrumento de des-
cartar candidatos. A partir dai, o que interessa é o poder discriminador da prova, ja que ¢
preciso garantir que um nimero relativamente pequeno de estudantes possa acertar cada
questdo, de modo a distribuir adequadamente os candidatos na faixa de aprovagio. Com
1ss0, aumentou-se despropositadamente o grau de dificuldade das provas, que se tornaram
incompativeis com aquilo que, de fato, € ensinado no curso colegial. Com a reforma de 1968
e a introdugdo das chamadas provas objetivas, com gquestdes de maltipla escolha, por sua
vez, determinou-se um novo modo de avaliagdo e de relagio com o conhecimento, priori-
zando a informacao enciclopédica e a memorizagio.

Tais mudangas criaram um grande vazio pedagdgico que alimentou o crescimento de
uma industnia de vestibular, bem caracterizada na figura dos cursinhos pré-vestibulares, que
se expandiram de forma extraordinaria a partir do final dos anos setenta, vindo a se constitu-
ir em um modelo de ensino que inclui aulas-show expositivas e apostilas em que a informa-
¢do se oferece de modo esquematico e pronta, sem autoria &€ como verdade absoluta. Este
modelo, inicialmente restrito a um programa supletivo e independente do ensino secundario
regular de preparago do candidato para a prova, contaminou progressivamente toda a es-
trutura de ensino. Mais ainda, o sistema de ensino apostilado tem contaminado toda a socie-
dade brasileira, como evidencia expansio dos cursinhos preparatorios para concursos diver-
sos, inclusive de nivel superior como os que realiza a OAB e 2 justi¢a brasileira para preen-
chimento de vagas na area de Direito. Assim, tanto as escolas como editores e autores de
hivro didatico se reorgamzaram de modo 2 garantir seu espaco de sobrevivéncia em um mer-
cado cada vez mais agressivo.

Enfim, independentemente de ser instrumento de sele¢do e ndo de formacdo ou ori-
entacdio, o vestibular, devido a importancia fundamental gue o ideal universitario tem na vida
dos jovens e de suas familias, particularmente no caso da classe média, obviamente atua so-
bre o ensino de segundo grau. Desconsiderar este aspecto seria irresponsabilidade da uni-
versidade, mesmo se efa se disponha a estabelecer outros vinculos com a sociedade e com a
escola.

Vejamos algumas evidéncias:
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1. Os principais jornais de circulagio nacional tém cadernos especiais sobre o vesti-
bular e dedicam muito mais espago a este tema do que as questdes gerais de educagho ou &
discuss@o de assuntos da formag3o académica do estudante secundarista. Tais cadernos tra-
zem exercicios comentados, comentarios de obras, dicas e instrugdes, correcio comentada
das provas, etc.

2. Os hvros didaucos de segundo grau reproduzem em grande quantidade questdes
de vestibular. Na capa de um livro recente de gramatica para o segundo grau - Aprender ¢
praticar gramdtica (Ferreira, 1992) -, acompanham o titulo as seguintes informagdes. teo-
ria, sintese das umidades; atividades praticas, exercicios de vestibulares. Ao final de cada
vnidade ha uma lista de exercicios de vestibular. Noutro livro, este de redagio para o segun-
do grau (Ernam e Nicola, 1996}, os textos e as questdes das unidades 14 e 19 sdo a simples
transcrigdo de provas da FUVEST,

Chama atencio o modo como as questdes de vestibular sdo incorporadas: ao final de
cada unidade, apos os exercicios convencionais de fixagio do conteudo, coleciona-se uma
série delas por assunto, das mais variadas procedéncias e omitindo-se o ano da prova (para
gue a questio nfio se desatualize muito rapidamente). Deste modo, funcionam como uma
espécie de exercicios avangados que justificam a presenga de determinado tépico no conted-
do do livro.

3. No sistema do ensino particular, em todo o Brasil, proliferam as chamadas escolas
modulares {Anglo, Etapa, Objetivo, Positivo, COC, etc), que se organizam dentro dos mol-
des de ensino construidos pelos cursinhos, com aulas apostiladas e superespecializagio das
disciplinas, repartidas em frentes de trabalho segundo o conteudo. A grande chamada de
marketing destas escolas € a preparagio para o vestibular. A marca € vendida em uma espé-
cie de franchising, em troca da compra de seu maternal didatico.

4. Em fungo da prova de redagdo, e de sua importancia na composigdo final da
nota, muitas escolas particulares de segundo grau tém aumentada a carga horaria de lingua
portuguesa, com programas especiais de redacdo. Além disso, multiplicam-se as publicagdes

de manuais de redagio elaborados de acordo com o tipo de texto que se exige nas provas.'®

'* Segundo depoimento pessoal de um dos autores de Para entender o texto, livro de Jeitura e redagdo para o
2° prau da editora Atica, sua publicacio s6 s¢ toraou possivel pela existéneia do vestibular da UNICAMP.
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5. A TV Cultura de Sao Paulo exibe diariamente programa de preparagdo para o
vestibular - “Vestibulando™ -, contando com o apoio dos principais cursinhos pré-vestibular,
que emprestam seus professores.

6. Na época dos exames, os principais cursinhos COrrigem a prova em programas
pagos de televisio, como forma de propaganda. Recentemente (1996}, uma escola modular
de Campinas (Anglo) promoveu um simulado de vestibular de primeira fase da UNICAMP,
com a adesdo de mais de 20.000 estudantes de segundo grau da regido.

Em suma, a relagio do vestibular com o segundo grau é perversa. Dentro da atual
estrutura de ensino no Brasil, fortemente afunilada e elitizante, o vestibular, além de funcio-
nar como sistema de selecio de candidatos ao ensino superior, 0 vestibular tornou-se o
principal balizador do ensino secundario, sinalizando quais os conteudos e procedimentos
pedagogicos devem ser trabalhados, sendo a principal referéncia de professores e autores de
fivros didaticos. Mais ainda, fez com que o ensino secundario se transformasse, pelo menos
para aquela parcela da populag@o que tem como horizonte cursar uma escola de nivel supe-
rior, em uma etapa preparatoria do vestibular (mas, atente-se, preparatéria para ¢ vestibular
¢ ndo para a universidade).

Pode-se afirmar com seguranga, portanto, que os curriculos efetivos de segundo
grau buscam adequar-se aos programas dos exames vestibulares. Com um agravante: como
€ enorme a competicio por uma vaga nos cursos de alta demanda e bastante reduzido ntime-
ro de questdes, para efeito de articulagdo de um programa, importa muito mais a presenca
ou auséncia de determinado topico do que a freqiiéncia com que ocorre. No caso de lingua
portuguesa, 15to significa que tanto a concepgio de lingua e gramatica, quanto as praticas e
analise de lingua dependem dos conteudos e do tipo de exercicio e de raciocinio das provas
dos vestibulares,

Neste sentido, querer entender 0 modo como funciona o ensino de gramatica na es-
cola passa necessariamente pela identificagdo da concepgdo de lingua construida e as habili-
dades e conhecimentos lingiiisticos dos alunos pressupostos pelos exames vestibulares. A
questdo que se nos coloca € de que modo o vestibular funciona como um formador de opi-
nido. Em outras palavras, mais que indagar sobre os resultados e a eficiéncia do vestibular

como instrumento de selegdo, deve-se examinar qual sua influéncia sobre as representaghes
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que, a partir da leitura que fazem dele, os agentes de formagio de opinido tem do que deva
ser o ensino de lingua no segundo grau.

Vejamos como se manifestam as concepgdes de lingua e de gramatica nos manuais
dos candidatos e nas questdes apresentadas ao vestibulando nos dois maiores e mais impor-
tantes vestibulares de Sio Paulo (FUVEST e UNICAMP), que, pela importincia das uni-
versidades que os realizam, pelas sistemas de acompanhamento e avabiagdo que mantém e
pelas caracteristicas particulares de suas provas, acabam servindo de referéncia para a maio-

ria dos vestibulares e, por isso, podem ser considerados como modelos.
O vestibular da FUVEST

O vestibular da FUVEST, que seleciona os candidatos a Universidade de S3o Paulo,
Universidade Federal de S8o Carlos ¢ algumas outras escolas, € o maior vestibular em ni-
mero de participantes do Brasil e um dos mais importantes e representativos. Criado em
1976, buscava responder as criticas ao vestibular de questdes maltipla escolha, introduzindo
uma primeira fase eliminatéria (ainda com testes) e uma segunda fase dissertativa.

Sua atual estruturagdo ¢ recente, tendo sido estabelecida em 1994 (FUVEST/95). A
primeira fase, que, além de eliminatéria, classificando para a segunda na proporgio de trés
candidatos por vaga, passou a ser também classificatona, correspondendo 4 metade do total
de pontos possiveis, € constituida de 160 questdes de muiltipla escotha, divididas em duas
provas, incluindo todas as maténas do chamado nicleo basico do segundo grau (lingua
portuguesa, tnglés, matematica, fisica, quimica, biologia, histéria e geografia), sendo 26 de
lingua portuguesa, 14 de inglés e 20 das demais. A segunda fase consta de até 4 provas dis-
sertativas, escolhidas do nicleo basico conforme a area.

Do ponto de vista do seu valor relativo, a area de lingua portuguesa e literaturas
brasileira e portuguesa tem grande destaque, com um niimero maior de questdes na primeira
fase e sendo a unica obrigatonia para todos os cursos,

Quando ao conteudo programatico, no manual do candidato do vestibular de 1996,
lé-se que:

Q aluno gue compieta o segundo grau terd acumulado conhecimentios qgue lhe permiti-
ram transformagbes em seu desempenho e competéncia lingliisticos. A escola |he possibili-
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tou contate mais sistemético com diferentes manifestacbes da lingua, em diversas normas.
Espera-se que o estudante j& compreenda que a lingue é codigo em que ndo apenas exis-
tem leis de funcionamento interno, mas também se sedimentam conhecimentos de cultura e
visdo de mundo dos falantes que dela se utilizam.

Conhecer a lingua em sua multiplicidade de manifestagbes, compreendé-la em sua va-
riedade, concebé-la em sua realizagfo individual e Gnica dentro do codigo gue é patrimdnio
comum - esses s80 alguns dos fatores implicitos para que a competéncia e ¢ desempenho
individuais da linguagem, oral e escrita, sejam efetivamente conquistados.

Assim, as provas visam a verificar como os candidaios:

1. reconhecem e distinguem diversas possibilidades de utilizagdo da Lingua Portugue-
sa em seu registro escrito;

2. refletem sobre essas possibilidades de modo a identificar e empregar as formas mais
adequadas a dada situagao de comunicacio;

3. Compreendem as relagles das manifestagdes lingliisticas com a realidade historica
e cultural e com a situagdo especifica de comunicagao a que se referenciam.

Esses procedimentos implicam ndo apenas o conhecimento das estruturas bésicas da
lingua e sua convencionalizagBo em normas, mas também o exercicio de operagdes analiti-
cas e a compreensdo das dimensdes histéricas e sociais da linguagem.

Uma vez que esses procedimentos se desenvolvem, principalmente, por meio da inter-
agado com diferentes manifestacbes da linguagem e que é na situacdo do texto - e néc da
frase isolada - que podem ser verificados, as provas privilegiardo operagdes sobre textos,
em sua variedade, e a observagdo dos fendmenos fingiisticos em sua realizacio textual.
{Fuvesi, 1986 41}

A concep¢io de conhecimento lingliistico relevante para um aluno que tenha termi-
nado o segundo grau expressa no manual do candidato evidencia que a FUVEST incorporou
as reflexBes recentes da linglistica e as criticas que se fizeram ao modelo tradicional de en-
sino de lingua materna. Observe-se, inicialmente, que ndo constam do proposta da FUVEST
topicos relativos a analise morfossintatica tradicional, especificamente no que diz respeito a
identificaglo de partes do discurso e & aplicagio da nomenclatura gramatical. O programa
apresentado no manual incorpora a idéia de diversidade de normas e de situagtes de regis-
tro, ainda que mantenha o privilégio da norma culta e os conceitos de lingua de cultural e
lingua nacional. Além disso, ao afirmar que “manifesta¢ctes linghisticas com a realidade his-
torica e cultural e com a situacdo especifica de comunicacho a que se referenciam”, reconhe-
ce o principio enunciativo e interativo da linguagem. Finalmente, enfatiza a importéncia do
conhecimento pratico e operacional das formas linglisticas, o qual se verificaria em textos
efetivos e ndo em frases isoladas.

A dificuldade de levar adiante a proposta enunciada no manual fica evidente guando

se analisam as questdes que s2o propostas aos vestibulandos. Vejamos alguns casos:



Exemplo 17: As sutilezas da norma

Questiio 38

A Unica frase inteiramente de acordo com as normas gramaticais do padrio cults &

a) A secretaria pretende evilar que novos mandados de segurancga ou liminares contra o de-
creto sejam expedidas.

by O CONTRU interditou varias dependéncias do prédio, inclusive ¢ salo Azul, cujo ¢ ma-
deiramento do forro foi atacado por cupins.

c) © ministro da Agricultura da Inglaterra declarou que por hora ndo ha motivo para sacrifi-
car us animais.

d) A poucos dias da eleigdo, os candidatos enfrentam agora uma verdadeira maratona.

e} 'Posso vencé-las, mesmo que usem drogas, pois ndo € isso que as tormario invenciveis’,
declarou a nadadora.

(FUVEST-97, 1° fase)

O dominio da norma culta € um dos aspectos explicitamente assumidos por este ves-
tibular como uma exigéncia necessaria para o bom desempenho lingitistico. No entanto, ndo
apenas o manual ndo estipula o que vem a ser norma culta, supostamente porque admitem
seus formuladores que se trata de algo de conhecimento pablico € bem estabelecido, como,
ao tratar do tema, prioriza aspectos circunstanciais na norma escolar, exatamente aqueles
que se caracterizam como pontos salientes da tradigio normativa. A inclusdo da ortografia
evidencia que a norma culta pressuposta nesta questdo € a da convengio escrita.

Examinemos as alternativas uma a uma.

Na alternativa a), explora-se um problema de concordancia: expedidas deveria estar
no masculine neutro, ja que se refere a novos mandados de seguranca e liminares. A pre-
senga de um elemento feminino (/iminares) é colocada propositadamente para confundir o
lertor.

Na alternativa b), enfoca-se uma carateristica particular do uso de cujo, um termo
exclusivo de certos registros escritos, gue ndo admite o uso do artigo. A insisténcia no cujo
¢ uma tradigdo dos vestibulares, e se faz sob a hipdtese de que quem conhece seu funciona-
mento tem maior familiaridade com a escrita formal Entretanto, no caso em questdo, sequer
se avalia se o sujeito sabe operar com este conectivo; apenas se verifica se conhece uma
particulanidade do termo, o que se adquire apenas com treinamento.

Nas alternativa ¢) e d), investe-se em uma questdo de homdnimos heterdgrafos

(hora x ora) (a poucos dias x ha poucos dias), sendo que o primeiro esta em desacordo
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com a norma candnica e o segundo conforme esta. Trata-se de exemplo tipico de topicos de
ortografia destacados pelos manuais normativos, em que se listam casos problematicos, Por
1530 mesmo, do ponto de vista do conhecimento da escrita propriamente, o dominio ou nio
dominio de tais regras € insignificante e nio necessariamente significa que a pessoa saiba ou
n&o escrever. A mator evidéncia € a freqiiéncia deste tipo de violagdo da norma em textos de
pessoas com muitos anos de escolanzacao, inclusive universitarios.

A inclusio de aspectos ortograficos numa questao relativa ao padrio culto da lingua
portuguesa, e particularmente de casos em que ndo ha erro imaginavel do pento de vista da
orahdade, evidencia a confusio que se faz entre norma culta e convengio escrita.

A alternativa ¢) traz um caso de concordancia anémala de sujeito com objeto precli-
tico, cuja presenga em textos escolares e em redagdes de vestibular tem sido notada com
certa freqiéncia, provavelmente pela relagio que se estabelece, no nivel da sintaxe, entre o
sintagma nominal em posi¢cio imediatamente anterior ao verbo e o sujeito.

O carater idiossincratico dos casos explorados e a sutileza do erro nas frases propos-
tas leva-nos a dizer que uma questdo desta natureza ndo avalia o dominio de um padréo lin~
gliistico, ja que o conhecimento das regras implicadas € casual e fragmentario. Ao contrario
do que se & no manual, ndo ba ai nenhum privilégio do texto nem de venficagio de opera-
¢oes lingiisticas. Objetivamente, a questdo apenas reforga as praticas de ensino gue valon-

zam a correcio e a memorizacio de regras especificas.

Exemplo 18: Olhos de lince

Questio 4

No dia 18, Juscelino registrou a amargura que fhe dominava. 'Ndo estou bem por den-
tro’, anotfou. ‘Uma das razbes que tornaram (sic) triste a longa permanéncia na fazenda € a
auséneia de alguns amigos.’ [O Estado de Sao Paulo, 14/03/97]

Usa-se sic entre parénteses, numa citagdo, para indicar que o texto original é aquele
Mesmo, por errado ou estranho que pareca.
a) Apresente uma justificativa para aceitar ou ndo o sic usado peio autor do texto.
b) Hé no texto uma construgdo que justifica o emprego do sic. Transcreva-a, aplicando o
sic no lugar adeguado,
(FUVEST - 97, 2° fase)



A questdo 4, de formulacio muito elegante e interessante, seleciona para tema um
texto jornalistico em que o redator, supondo ter encontrado um erro na fala do ex-
presidente da Republica Juscelino Kubitschek, faz questdio de indica-lo, sem perceber que,
em sua redagdo, comete um erro de gramatica, segundo os padrdes que aparentemente
adota.

Ha, assim, dois fendbmenos gramaticais em discussdo: um caso de concordancia es-
pecial entre sujeito e verbo - a concordancia entre uma das razdes e tornar -, € um problema
de regéncia pronominal - o uso dos pronomes obliquos lhe e o na fungdo de complemento
verbal.

Esperava-se que o candidato percebesse que a concordéncia do ex-presidente estava
conforme preconiza a gramatica normativa tradicional (de fato, ndo ha erro possivel neste
caso, ja que se admite tanto o verbo no plural concordando com razdes, como no singular
concordando com uma) e que o redator da matéria cometeu um lapso ao usar e na fungdo
de objeto direto do verbo dominar. Apesar de o item a) sugerir que o uso do sic pode estar
adequado, o item b) afirma gue seu uso esta inadequado, ja que pede ao vestibulando para
coloca-lo “no lugar adequado”™.

O que vale destacar € que a questio aponta, mas nio explora, o aspecto do texto
selecionado, mais significativo do ponto de vista da representacdo de lingua e de corregiio
gramatical. que o redator, crendo haver um erro na concordéncia verbal de Juscelino, faz
guestdo de marca-lo e nio percebe que usa impropriamente o pronome. Tal comportamento
indicaria que a pressio normativa esta dada em certas praticas sociais e € particularmente
significativa na fala de personalidades publicas; e que representantes da modalidade culta do
portugués ja ndo identificam em suas falas (e textos escritos) certos erros, indicando gue ha
ai um processo de mudanga e de gramaticalizagio de novas formas. O uso do Jhe em cons-
truges com verbos transitivos diretos caracteriza uma situagio semelhante a que comentam
Abaurre e Possenti a respeito do uso do subjuntivo. La, como aqui, tém-se formas que amnda
nio estariam gramaticalizadas (entenda-se admitidas) pela norma candmca e, por isso, sio
identificadas como desvios no uso da norma.

Ora, estes aspectos ndo sdo considerados pela questdio, que ndo propde nenhuma

reflexfio metalinglistica sobre o problema, demonstrando que a preocupacgio maior foi ape-
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nas a de verificar se o candidato sabenia certas regras de uso de casos particulares. Por isso
mesmo, a exemplo da guestdo anterior, esta também ndo foge ao normativismo, insistindo
no conhecimento fragmentario e pontual da norma. Com um agravante: se a questdo da
concordéncia verbal esta explicitada pelo uso do sic ¢ mais evidente, o uso do /e, nio esta.
E precisa ser um leitor muito treinado para apanhar este tipo de erro (assim como os explo-
rados na questdo 38), tarefa que escritores e intelectuais transferem para o revisor. Em que
pese o tom irdnico, ndo se pode deixar de registrar que as questdes de norma verificam
muito mais a habilidade de revisor do candidato que seu conhecimento efetivo do padrﬁt)

culto.

Exemplo 19: Um caso de safira

Texto para as questdes 24 e 25

- Ah, ndo sabe? N&o o s5abes? Sabes-lo nao?
- Esquece.
- Njo. Como ‘esquece’'? Vocé prefere falar errado? O certo € ‘esquece’ ou 'esqueca’? flumi-
ne-me. Me diga. Ensines-lo-me. Vamos.
- Depeande.
- Depende. Perfeito. N&o o sabes.
Ensinar-me-io-ias se o soubesses, mas ndo sabes-o.
- Esta bern. Estd bem. Desculpe, Fale como quiser.
(L. F. Verissimo, Jora! do Brasil, 30/12/94)

Questio 24

O texio tem por finalidade

a) satirizar a ;}reﬂcupagaa com o uso e a colocago das formas pronominais &tonas.
b) ilustrar ludicamente vérias possibilidades de combinagao de formas pronominais.
c) esclarecer pelo exemplo certos fatos da concordancia de pessoa gramatical.

d) exemplificar a diversidade de tratamentos que & comum na fals corrente.

e) valorizar 2 criatividade na aplicagio das regras de uso das formas pronominais.

Questdo 25

‘Ensinar-me-lo-ias, 5& ¢ soubesses, mas ndo sabes-o.’

A frase acima estaria de acordo com a norma gramatical, usando-se, onde estdo as formas
sublinhadas

a) Ensinar-mo-ias - 0 soubesses - 0 sabes

b} Ensinarias-mo - soubesse-l¢ - sabe-1o

¢) Ensinarias-mo - soubesses-o - sabe-lo

d) Ensinar-mo-ias - soubesses-o - sabe-o

) ensinarias-mo - soubesse-lo - o sabes

(FUVEST - 98, 1° fase)
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Este par de questdes do vestibular da FUVEST/96 € um exemplo paradigmatico de
como se reproduz na prova de vestibular o mesmo fendmeno que observamos no modo
como a midia trata da questdo da gramatica e da representagio de lingua culta. Apds apre-
sentar um texto de um escritor brasileiro contemporéneo em que, segundo o propno vestibu-
lar, tem a intenglio de “satirizar a preocupagdo com o uso e a colocagio das formas prono-
minais atonas”, pede-se ao aluno que diga quais as formas que estariam de acordo com a
sintaxe de colocagdo, o que, do ponto de vista pratico, significa insistir na necessidade, ou,
pelo menos, na legitimudade de ensina-la.

Ora. se se trata de uma preocupagio ndicula, como sugere o propno texto e a res-
posta da primeira questio, para que ensiné-la? Mais ainda, em que medida seu conhecimento
¢ um fator discriminador de alunos aptos e ndo aptos a cursar a universidade? Ao insistir na
questdo da sintaxe de colocagio pronominal, seus autores desautorizam a critica implicita no
texto e legitimam tal topico como proprio do ensino de portugués, ou seja, mantém o fend-
meno social escolarmente construido para ser satirizado por outros escritores. E o mais cu-
rioso € que em toda a prova em que consta a questio em analise ndo se encontra um unico
caso de mesaclise, ja que esta construgio nio € propria do portugués escrito contemporanec

usado na elaboracgio do vestibular.

Exemplo 20: Puczies de leitura

Texto para as questdes 33, 34 e 35

Um historiador da nossa lingua, creio gue Jodo de Barros, pde na boca de um rei bar-
baro algumas palavras mansas, quando os portugueses lhe propunham estabelecer ali ao
pé uma fortaleza; dizia o rei gue os bons amigos deviam ficar longe uns dos outros, ndo
perto, para se ndo zangarem como as aguas do mar que batiam furiosas no rochedo que
eles viam daki. Que a sombra do escritor me perdoe, se ey duvido que o rei dissesse tal pa-
lavia nem que ela seja verdadeira. Provavelmente foi 0 mesmo escritor que a inventou para
adomar o texio, e ndo fez mal, porgue & bonita; realmente, é bonita. Eu creio gque o mar
entdo batia na pedra, como & seu costume, desde Ulisses e antes. Agora que a Comparagac
seja verdadeira & que ndo. Seguramente hé inimigos contiguos, mas também ha amigos de
perto e do peito. E 0 escrifor se esquecia (salvo se ainda ndo era do seu tempo) esguecia 0
adagio: longe dos othos, longe do coragao.

IMachado de Assis, Dom Casmurro]

Questdo 33

A frase que exprime o comentério do narrador sobre a citagio do historiador €:
a) As palavras mansas aproximam os amigos, defendendo-0s das intempéries.
b A vizinhanga fortaiece a amizade, ao conirario do que ocorre entre 0 mar & 0 rochedo.
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¢} Desde Ulisses, o mar batendo no rochedo representa os conflitos da amizade.

d) A invencdo dos escritores € necessaria para compreender methor os fatos ocormridos ne
passado.

e} A constante proximidade entre amigos contribui para que a discordia apareca.

Questio 34

Assinale & allemnalive em que o termo somdbra tem o mesmo sentido presente no trecho
*Que a sombra do escritor me perdoe”.

a) A sombra da alegria nio lhe ocultava a preocupagao.

by Sentiv invadi-lo a sombra do passado.

¢) Quem a vé e ouve, hoje, ndo a conhece, £ uma sombra do que foi.

d} Recebeu-me de boa sombra, Tazendo a5 honras da casa.

&) Das profundezas desse reino, sobe a sombra a0 meu encalgo.

Questio 35

No trecho °.. eu duvido que o rei dissesse tal palavra nem que ela seja verdadeira’, o termo
dissesse expressa uma

a} continuidade,

b} improbabilidade.

¢} simultaneidade.

d) impossibilidade.

e) alterndncia.

(FUVEST - 87, 1° fase)

Analisemos primeiramente a questio 35, cuja resoluglo dispensa a leitura do texto.
A intengio evidente € tematizar o uso do subjuntivo, descrito nas gramaticas tradicionals
comoe o modo verbal que “enuncia um fato possivel, duvidoso, hipotetico”™ (Bechara,
1989:163), de modo que “encaramos a existéncia ou ndo existéncia do fato como uma coisa
incerta duvidosa, eventual ou mesmo irreal” {Cunha, 1972:442) Assim, quer o vestibular
que 0 aluno interprete dissesse como expressando uma improbabihdade.

No entanto, € mister reconhecer que ¢ sentido de improbabilidade ndo € dado pelo
forma verbal, tanto gue a substitui¢io de dissesse por disse ndo modifica em nada seu senti-
do, ainda que possa causar estranheza a alguns ouvidos. Em muitos casos, o subjuntivo
pode ser substituido pelo infinitivo, bastando para isso retirar da frase a conjungao gume
{pediu para que eu fizesse x pediu para eu fazer), sem que haja alteragio de sentido. Além
disso, no portugués moderno, ha inimeras construgdes em que se expressa incerteza ou
possibilidade sem que se use o subjuntivo (ndo sei se vou), assim como ha o uso deste modo

verbal em frases que referem a coisas reais ou acontecimentos efetivamente realizados

(desculpa se te ofendi, mas Ele mandon que en dissesse a verdade).
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A vingulagio do subjuntivo com a expressio de um fato possivel, duvidoso ou irreal
¢ um bom exemplo de como a gramética tradicional tende a generalizar situagdes que se
observam em alguns casos. A caracterizagio do subjuntive tal como se faz é mais um
exemplo daquilo que Perini (1985) chama de doutrina gramatical explicita. Em sua gramati-
ca descritiva do portugués, este autor sugere que a exigéncia do subjuntive em certas frases
possa ser exphicada em nivel sintdtico, dependendo de fatores como o verbo regente ou a
presenca de certas conjungdes e advérbios. Além disso, ja que o subjuntivo “s6 em estrutu-
ras excepcionais e pouco freqientes pode ocorrer em uma oragio ndo-subordinada™, propde
considera-lo “uma marca de subordinacio” (Penimi, 1995).

A explicacdo de certas formas aparecerem no subjuntivo ndo decorrena, entfio, de
fatores seménticos, mas sim de exigéncias formais ainda pouco conhecidas. E possivel que
um gramatico que ndo siga a orientagio tedrica adotada por Perini, encontre casos em que o
aspecto semdntico tenha preponderincia, mas certamente ndo se pode aceitar a vinculacio
estrita entre este modo verbal e a idéia de possibilidade ou virtualidade.

A resolucio do teste se faz efetivamente muito mais pela interpretacio da frase, par-
ticularmente do sentido de duvidar, que sugere que, para o narrador, aquilo que afirmava o
historiador talvez ndo fosse verdadeiro, do que pelo fato de o verbo dizer estar no modo
subjuntivo. Em outras palavras, apesar de a questio implicar uma relagfo no nivel paradig-
matico, a solugdo supde uma analise sintagmatica. Por isso mesmo, a resposta resulta objeti-
vamente de um processo de raciocinio diferente daguele que propde o enunciado. Como
espera-se que o candidato faga uma escoltha e as demais alternativas nfio combinam com o
sentido da frase, a questio mantém-se tecnicamente cosreta.

Ha, entretanto, uma problema de concepgao de lingua mais profundo na questdo. Ao
afirmar que a 1déia de improbabilidade € expressa pelo termo dissesse, a banca examinadora
da FUVEST estd admitindo a existéneia de relagBes biuunivocas de significagio, de modo
que a lingua ¢ entendida como um sistema em que cada elemento tena um valor determinado
e constante, o qual sera independente da propnia enunciagdio, algo que nos remeteria aos
fundamentos da gramatica classica.

A questdo 34 enfoca um problema que a tradigdo gramatical chama de polissemia,

que, segundo o dicionario Aurélio, quer dizer “o ter uma palavra muitas significacdes”. Da-
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dos os diversos sentidos que a palavra sombra adquire nas frases oferecidas pelas alternati-
vas, depreende-se que o autor da questdo pretende que o leitor interprete a ocorréncia da
palavra sombra no Dom Casnmrro como tendo um sentido aproximado de espectro ¢, desta
forma, relacione-a com aquela que aparece em das profurndezas desse reino. sobe a sombra
aa meu encalgo.

Ha, entretanto, uma diferenca de sentido entre estas duas ocorréncias de sombra que
ndo pode ser desprezada: a expressdo sombra do autor corresponde a algo como aquilo que
Jicou daquele que ja se foi, sugerindo a idéia de memoéria, alma, espirito. Apesar de ter uma
individualidade, a imagem criada ¢ incorporea, abstrata, vaga e, de modo algum, assusta. Ela
ndo tem movimento e ndo pertence ao mesmo espaco do narrador. Ja a sombra que sobe ao
meu encalgo sugere algo maligno, fantasmagodrico, ameagador, que movimenta-se como um
ser materializado e, portanto, que tem vida independente, Como, entdo, afirmar que as duas
ocorréncias de sombra tenham o mesmo significado? Se ha obviamente tragos seméinticos
comuns entre elas, ha também outros que as distinguem como significagdes diferentes, assim
como ocorre com ela é uma sombra do que foi ou sentiu invadi-lo a sombra do passado. Se
nC primeiro caso, o trago comum € a individuag@o, no segundo € a idéia de passado, de ima-
gem do que ja foi.

A solucdo da questdo, como se pode ver, ndo deriva de uma identificagio necessaria
entre a pergunta e a alternativa, mas sim da escolha do trago predominante, o que claramen-
te depende da interpretac@io que se faz do texto. O vestibular privilegia, assim, uma forma de
leitura cujo reconhecimento depende muito mais do dominio das regras do jogo do teste que
da capacidade de leitura do sujeito testado.

A questdo 33, hipoteticamente de verificagdo de leitura, ndo devernia oferecer, em
principio, maiores dificuldades para o leitor proficiente, de quem se espera o entendimento
adequado do texto.

No entanto, o gue chama a atenglio € a forma como se elaboram as chamadas ques-
1bes de interpretagdo. Ha, no caso em gquestdo, uma inevitavel sobreposigio de vozes, inchu-
indo a do autor do texto selecionado e a do autor da questdo, que surge como voz interme-
diadora entre o leitor e o texto de Machado de Assis. E a interpretacio que esta voz faz do

texto que esta efetivamente em analise, ja que o que se apresenta como resposta € sempre
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uma parafrase de um fragmentoe do texto. Como ¢ impossivel no enunciado estabelecer uma
pergunta que permita ao leitor chegar ao resultado independentemente das alternativas
{como ocorre, por exemplo, em uma questdo que traga um problema matematico) € a res-
posta ndo pode ser por demais evidente, o exercicio acaba se constituindo num puzzle em
que as outras alternativas que nio a considerada correta funcionam como despistes constru-
idos também com elementos do texto em analise. Estas alternativas podem trazer ou uma
afirmagio falsa relativamente ao que supde a intelecglo do texto ou uma afirmagao verda-
deira que nio corresponde & pergunta apresentada no enunciado. A Unica maneira de resol-
ver a questdo ¢ atraves da exclusio de cada alternativa, o que se realiza por um exercicio de
verificagdo caso a caso.

Na questdio 33, a intengio de despiste é evidente. As altemnativas a), ¢} e d) trazem
parafrases equivocadas do texto, articulando fragmentos dispares, como a associagdo de
palavras mansas com amizade, ou formulando hipiteses que nao se depreendem do texto,
como a relativa & importincia da invengio dos escritores. A alternativa e) apresenta uma
parafrase da opinido do rei barbaro segundo o historiador e, apesar de ser fiel ao sentido do
texto, nio corresponde 4 pergunta do enunciado.

Finalmente, a alternativa b) apresenta uma interpretagio aproximada, mas ndo exata,
da opinido do narrador. Afinal, este ndo afirmou que a vizinhanga fortalece a amizade, mas
sim que nio ¢ verdadeira a afirmagiio que o historiador pde na boca do rei de que ela cria a
inimizade (e negar uma afirmago ndo € o mesmo que dizer © contrario), mitite menos afir-
mou alguma coisa sobre a relag@o entre, por um Jado, o mar e 0 rochedo, e, por outro, con-
flito de amizade; a Gnica afirmacgio que faz o narrador sobre o assunto, com a intencio ird-
nica de desautorizar a comparacio, é que o mar sempre bateu na rocha.

Assim, mesmo a alternativa considerada correta pela banca examinadora traz dife-
rencas significativas em relagic ao texto original Sua escotha como resposta desejada de-
corre, novamente, da exclusio das demais alternativas e do desprezo de diferengas circuns-
tanciais. E esta certeza de que a resposta sé pode ser a alternativa b) que impede que os
comentadores do vestibular {principalmente os cursinhos) néo questionem a legitimidade da

questdo quanto & sua tecnicidade. Enfim, o candidato deve admuti-la como correta, porque



esta € a regra do jogo: nfio estd em questdo se concorda com a resposta, mas sim achar
aquela admitida como correta.

De fato, uma das maiores dificuldades enfrentada pelos elaboradores da prova de
primeira fase da FUVEST de adequar o padrdo da prova 4 concepgéo de lingua adotada no
manual esta no proprio tipo de prova. Se nio impossivel, € muito dificil articular questdes de
multipla escolha com exercicios de linguagem em que efetivamente se possa dar conta da
multiplicidade de sentidos que se constréi na relago leitor-texto, e isto por uma razio ine-
rente ao proprio instrumento de avaliagio: o teste se caracteriza exatamente pelo principio
de que existe uma € apenas uma resposta dentre as que se apresentam, de modo que a Gnica
subjetividade possivel é a do formulador da questio, a qual se manifesta nas escolhas que
faz: no tdpico a ser considerado, na formulagdo das altermativas, no grau de dificuldade do
enunciado, etc. Ao leitor, 50 € dada a possibilidade de, percebendo o caminho tomado pelo
autor da questdo, anular sua propria interpretaco e identificar a resposta desejada pelo ou-
tro. O produto de sua leitura se resume, objetivamente, ao assinalamento da resposta e é

jlgado necessanamente como certo ou errado.
Exemplo 21: O gue teria pensado o poeta?

Questio 6

Ser consciente € talvez um esquecimenio.
Talvez pensar um sonho Seja, ou um sono.
Talvez dormir seja, um momento.
Voltar o "spirite nosso a ser dono.

iFernando Pessoal

a) O frecho acima, do ponto de vista da composiglo, classifica-se como descritivo, narrativo
ou dissertativo?

by Justifique sua resposta, transcrevendo pelo menos dois elementos do texto.
(FUVEST - 97, 2° fase)

A questdo 6 serve bem para exemplificar o depoimento de Leite, ao recordar-se de
suas aulas de portugués: “as vezes, pretendendo tornar a aula de gramatica mais interessante
(e duplamente util, ilustrando os seus alunos), o professor trazia (ou traz) um texto literario
para nele exercitar a busca de oragdes subordinadas ou de substantivos abstratos”™ (Leite,

1986:18). A unica diferenga ¢ que, ao invés de perguntar sobre as partes do discurso



{comendo que a FUVEST tirou de seu programa), indaga-se sobre uma tipologia do texto,
o qual ndo € absolutamente tomado enquanto objeto de significacio.

Da ponto de vista da operago concreta com a linguagem, através da “identificacio e
do emprego das formas mais adequadas a dada situagio de comunicagiio”, a classificagio de
um dado texto dentro de uma tipologia formal com vista a seu entendimento e & percepgio
de que o texto constitui uma historia, traz uma opinido ou caracteriza um objeto de mundo,
e 180 irrelevante quanto saber dizer que uma oragdo subordinada € concessiva ou condicio-
nal para se identificar ¢ empregar de forma adequada uma clausula que estipule uma conces-
sa0 ou uma condig@o em um discurso especifico. Na realidade, o falante sabe ainda mais que
isto. sabe avaliar a intengéo argumentativa com que este ou aguele recurso ¢ agenciado pelo
lacutor na construcdo.

A dissertagfio, enquanto género discursivo e nfio simplesmente textual, se constitui
efetivamente pelo engajamento do sujeito em um processo argumentativo, em fungio do
qual agencia recursos expressivos ¢ estruturas argumentativas diversas, inclusive, do ponto
de vista formal, de elementos narrativos e descritivos Também a narrago, entendida como
a apresentagio de um acontecimento, supde o investimento argumentativo. O que se chama
de descriglo, por sua vez, € muito mais um recurso formal, do que um tipo de texto propri-
amente. E, portanto, na pratica efetiva de produgio e leitura que estes tipos, como muitos
outros, podem fazer sentido, de mode que a mera identificagfo de tracos formais pode no
ser suficiente para a caracterizagio do tipo de texto.

A questdo € incoerente com os pressupostos assumidos pelo vestibular e ndo difere
essencialmente da tradiglo gramatical escolar de identificagdo das partes do discurso. Além
disso, mantém a pratica de selecionar para andlise casos marginais, que nfio se comportam
conforme o paradigma, para dificultar a resoluc@o do problema.

Nio ¢ casual, assim, que at€ os professores de um cursinho de Sio Paulo encontrem

dificuldade para responder a questio:

a) O trecho ndo € narrative, peis ndo ocorre o relato de uma agdo. A estrofe tem caré-
er descritivo e também dissertativo.

b} Os elemnentos tipicos da descrigdo 580 os verbos de ligagdo (', ‘seja’}, que atribuem
predicados (um sono’, ‘um sonho’, ‘um esquecimento’) aos sujeitos {'ser consciente’
‘pensar, 'dormir). Pode-se, contudo, considerar que o texto seja dissertativo, pois os objetos
descritos sdo abstratos (processos ou estados mentals: 'ser consciente’, ‘pensar’, 'dormir’y e
em tomo deles formulam-se hipdteses (talvez’ & trés vezes repetido). que se podem tomar
come um germe de argumentagio. £ a argumentagdo - a exposicio, o desenvolvimenio e o
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debate de idéias - € g caracteristica central da dissertagho, (Correco do curso Objetivo - O
Estade de S&o Paulp, 06/01/1097)

Ao optar por uma resposta que exclui uma possibilidade ("o trecho ndio é narrati-
vo"}, os professores do curso Objetivo ndo respondem a questdo, ja que o enunciado trazia
uma formulagdo claramente disjantiva, como indica a presenga da conjungio ou. Ora, se
especialista no programa convencional de vestibular nfo conseguem chegar a uma conclusio
{em parie por se apegarem ac modelo paradigmatico da tipologia formal tradicional), muito
menos € de esperar gue o faga o vestibulando,

O comentario do cursinhe evidencia também o modo como so lidas por este forma-
dor de opinido as provas de vestibular. O conhecimento enciclopédico e a tradicBo metalin-
giiistica reaparecem, com suas definicdes ¢ padronizaghes. A afirmagio de que o verbo de
figacdo se constitui em um elemento formal de descricdo € um exemplo tipico de uma for-
malizagdo estrita e estreita da hnguagem, assim como a definigio de dissertago.

Em fungio da analise das questdes acima apresentadas, € possivel afirmar que exis-
tem dois nivels de linguagem distintos no vestibular da FUVEST. Um programatico, que se
manifesta nas questdes de hingua portuguesa, cujos conhecimentos hnglisticos pressupostos
parg sua resoluglo decorrem de uma representagiio de norma culta e de um tipo de racioci-
nio e habilidade lingiiistica que sO se aplica na propria resolugdo das guestdes; € outro
pragmatico, proximo da inguagem jornalistica, de estilo direto e objetivo, que se manifesta
na elgboragdo das questdes das diversas freas de conhecimento. Sirvam de exemple 0s

enunciados das questdes de quimica e fisica abaixo transeritas:

Exemplo 22: Quando se esquece da gramatica

Questas 17

Er um acidente, um caminhdo carregado de solucio aquosa de cido fosforico tombou der-
ramando cerca de 24,5 tolenadas dessa solugo no asfalto. Quantas toneladas de 6xido de
calcio seriam necessarias para reagir tolalmente com essa quantidade de acido?

a3y 7.5

by 11,2

¢} 16,8

4y 21,0

1229

Porcentagem em massa do M:PQ, na solucio = 80%
massas molares {g/moly.
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nggq = 98
Cal = 586

Questio 73

Lim atieta esta dentro de um elevador gue $& move para cima com veiocidade constante V.
Eie comesa a levaniar uma massa de 100 kg, inicialmente apoiada no piso do elevador,
quando este pusss pela aftura z = 0,0 m, e termina quando o pisc do elevador passa por z =
27.0 m. A massa é levantada pelo atieta até a aliura de 2,0 m acima do piso do elgvador. O
trabatho realizado pelo atieta sobre a massa é w. A variagio da energia potencial da massa
durante o levarntamento, em relagio ao referencial da Terra, & AU. Podemos afirmar, usan-
do g = 10 mys’, que

a) w = 2.000J e AU = 2.000f

by w = 2.000J e AU = 28 000j
oy w = 27.000J e AU = 27.000j
d) w = 2.000J e AU = 27 .000]

) w = 28.0004 & Ald = 29 000
(FUVEST - 97, 1° fase}

Observe-se que 0s textos transcritos estdo redigidos dentro de um estilo particular
que caracteriza ¢ discurso escolar destas disciplinas. Predomina sempre a ordem direta da
frase, a repetigio de palavras para garantir a clareza e a utilizagio de termos técnicos espe-
cificos. Além disso, combinam-se simbolos e sinais graficos & escrita alfabética.

Apesar de as questdes utilizarem recursos diferentes - a primeira traz o relato de um
acontecimento temporalmente marcado, enguanto a segunda faz a descri¢io de um fendme-
no em que se identificam agBes sucessivas -, 0 que interessa € a relagio que se estabelece
entre os fendmenos quimicos ou fisicos, e ndo os acontecimento particulares, o que significa
dizer que, do ponto de vista funcional, ambas comportam-se como descrigbes (coisa que ndo
teré sido um empecitho malor parz a resolugio do problema). Na questdo de quimica, hipo-
teticamente narrativa, nio ha preocupagfio com a exata correlagio dos tempos verbais (ao
invés de seriam, era de esperar feriam sido ou foram), tema de uma das questdes de lingua
portuguesa esta mesma prova.

Nio se esta dizendo que a redagdo destas questdes ndio pressuponha um leitor famih-
arizado com a escrits. Ao contranio, as exigéneias de leitura sdo muitas, supondo inclusive
conhecimentos especificos do jargio e das referéncias proprias da quimica e da fisica. O que
se afirma ¢ que o conhecimento gramatical exigido nas questdes de lingua portuguesa ¢ ab-
solutamente dispensavel para a leitura (e redagio) das demais questdes da prova da FU-

VEST.



Enfim, a informagio gramatical solicitada pelo vestibular nfio € uma exigéncia para
uma boa desenvoltura lingiiistica, contrariamente ao que se afirma no manual do candidato,
tendo alguma utilidade apenas na resoluglo de questdes gramaticais da prova de portugués.
Ao elaborar questdes como as acima transcritas, o vestibular da FUVEST mantém a nogko
de erro e de uma gramatica de casos como conte(do necessaric no ensino de segundo grau,
apenas corroborando a pratica tradicional e fregiiente nos lvros didaticos de apresentar

fragmentos de textos para identificagio e classificagiio de elementos isolados.
O vestibular da UNICAMP

O Vestibular da UNICAMP, realizado desde 1986, quando esta universidade decidiu
desligar-se da FUVEST, também se faz em duas fases. A primeira, que classifica para a se-
gunda todos os candidatos que alcangarem uma pontuagdo correspondente a 30% do total
possivel, é constituida de uma prova de redaglo ¢ 12 questdes sobre o conteado programa-
tico do segundo grau nas reas de matematica, fisica, quimica, biologta, historia e geografia
(duas questbes para cada area). A segunda fase consta de 8 provas dissertativas, comuns
para todos os candidatos, ainda que haja pesos diferentes para algumas matérias, conforme a
CAITEHa a que S¢ COncorTe.

A proposta de realizagdo de um vestibular independente da UNICAMP surgiu em
funcio de uma das correntes que se formaram no debate que se instaurou na sociedade brasi-
leira ¢ na universidade sobre a refacio entre o vestibular e o ensino regular, com énfase na
discussio sobre a legitimidade de questdes de mualtipla escotha e sobre a pertinéncia dos

programas dos exames:

Foi pensando nas conseqgiiéncias pedagogicas nocivas gue os {estes de milltipta esco-
lha acametaram no ensino de 2° grau (e, por vezes, mesmo no 17 grau) que a UNICAMP
decidiu promover algumas mudangas radicais no seu exame vestibular, a mais importante
das guals foi a opglio por um exame totalimente discursivo. (Abaurre, 1995:481)

A mudanga de eixo tem sua marca maior na realizagio de uma prova de primeira fase
dissertativa, na qual a redagdo aparece com peso bastante significativo (imicialmente de
66,6% e atualmente 50% da nota total). O posicionamento assumido pela UNICAMP, neste

sentido, € claro: a capacidade redacional é um requisito fundamental para o adequado de-



sempenho universitario, independentemente da profissio escothida, devendo, portanto. ser
um elemento fundamental da selecio dos candidatos.

A consciéncia de que o tipo de prova realizada pelos vestibulares tem repercussao
direta na elaboracio do programa, grade curricular e praticas pedagogicas no ensino regular
fez com gue a proposta de vestibular da UNICAMP visasse, além de selecionar candidatos,
interferir no ensino brasileiro:

Com vista sobretudo ao estabelecimento de um diadlogo gue se pretendia proficuo com
o ensinamento de primeiro e segundo graus visando a discussac e eventualmente redireci-
onamerdo de algumas priticas e ac estabelecimenic de novas pricridades, a UNICAMP
optou por wm modelo de vestibular inteiramente discursivo. (Abaume, 1995:483)

A intengo do didlogo manifesta-se explicitamente no estabelecimento de um intenso
programa de divulgaglio da filosofia do vestibular junto as escolas do segundo grau e na
publicagdo de uma séne de fasciculo sobre o processo de elaboragio das provas, incluindo a
concepelo do conhecimento adotada e os critérios de elaboragio e de correcio’’. Mas é no
proprio estabelecimento do programa e na elaboragio das questdes que a intengio do dialo-
g0 mais concretamente se realizara

No caso da area de Lingua Portuguesa, o programa predominante do vestibulares,
que reproduzia o programa tradicional de ensino de portugués, com uma longa lista de topi-
cos gramaticats, foi substituido pela apresentag¢do de requisitos basicos para um bom desem-
penho lingiiistico e de uma concep¢io do que seja um sujeito que demonstre ter desenvoltu-

P ; i
ra no uso e na reflexdc sobre a lingua ™

A prova de Lingua Portuguesa do vestibular da UNICAMP ndo procura avaliar se vocé
memorizou, apenas, algumas regras gramaticals. Ela procura, sobretudo, avaliar sua capa-
cidade de utilizar essas regras em contextos especificos de uso da lingua, em suas diversas
modatidades. Partirnos do pressuposto de que essa competéncia voltada para um bom
desempenho lingiiistico oral e escrito € mais relevante do que uma analise descontex-
tualizada de frases ou palavras, para o exercicio da maicria absoluta das profissdes e para
a convivéncia social. Nesta prova vocé devera, portanio, demonsirar capacidade de ler e

¥ Em 1993, a Comissdo do Vestibular patrocinou, em conjunio com a editora Globo, uma série de fasciculos
sobire o vestibular da UNICAMP para serem vendidos em bancas de jornal. Apesar de ndo ser um documento
oficial da wniversidade. os fascienlos sfo uma espécie de voz autorizada, 34 gue foram redigidos por membyros
das bancas examinadoras das diversas areas.

'® A mudanga do programa, entretanto. nfio ocorren em todas as disciplina; “quem se dispuser a ler o pro-
grama de fisica nos manuais do candidato de sucessivos vestibulares observard que, de ano para ano, quase
ndo extstem mudancas. Na verdade. o programa de fisica do Vestibular da Unicamp comcide com o progra-
ma de outros vestibulares ¢ com gualquer programa de formagfio basica em fisica. O consenso a este respeito
¢ muito amplo. Este programa inclui, sem o uso do calculo integral e diferencial, a fisica estabelecida até o
fim do século passado, hoie chamada de fisics classica™ (Cesar et alii, 1993:6).
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escrever textos em lingua portuguesa. Deverd também demonstrar sensibilidade para per-
ceber as diversas modalidades nas quais & lingua portuguesa pode se apreseniar, em
contexios especificos de uso, Finalmente, vocé devera demonstrar capacidade de analise,
ou seja, devera ser capaz de reconhecer ¢ explicitar o papel desempenhado por dife-
rentes recursos linglisticos na organizagdo de um texto. (UNICAMP, 1894:25)

Esta proposta ¢ detalhada por Abaurre e Possenti {1993} em seu livro sobre a prova
de Lingua Portuguesa no Vestibular da UNICAMP. Para estes autores, avaliar a
“competéncia voltada para um bom desempenho lingtistico oral e escrito”™, implica conside-
rar.

1. a capacidade do candidato de ler e escrever adequadamente, sendo que ler “¢ mais
do que ser capaz de decodificar as palavras ou expressdes hnearmente ordenadas em senten-
¢as ou textos” (p.7) e escrever supde “nao apenas respeitar as regras da modalidade escrita
culta, mas, além disso, a capacidade de expressar-se no grau de formalidade adequado &
situagdo” (p.8);

2. a percepgdo da variedade lingiiistica, isto €, a capacidade de “distinguir as diferen-
tes vaniedades e de identificar seus usuarios tipicos € de “determinar o valor que costuma ser
atribuido a certas formas em relagio a determinados assuntos e contextos de uso”, assim
como distinguir o que € tipico da oralidade e da escrita (p.10); e

3. a capacidade de analisar determinados fatos estruturais da lingua, a qual ¢
‘reveladora das habilidades cognitivas mais gerais, necessarias para o exercicio da reflexdio
que os candidatos sdo solicitados a fazer nas diversas reas de conhecimento (p.10Y".

Para Abaurre e Possenti, esta 6bvio que os programas ¢ as praticas escolares pre-
dominantes, presas ao arcabougo tedrico e normative gramatical tradicional. nic promovem
adequadamente o desenvolvimento das habilidades desejadas, conforme fica claro pelo

“recado” que tentam passar nas conclusdes de seu fasciculo:

Queremos com este livro defender uma idéia em relagdo aos estudos de lingua portu-
guesa na escola. Achamos que, em geral, gasta-se muilo tempo com problemas menos im-
portantes, e pouco tempo com o que € significative. Por isso, gostariamos que este nosso
trabatho naoc fosse entendido apenas como um conjunio de ‘dicas’ para sair-se bem em um
concurso vestibular. Q recado do livro repete, neste senfido, o recado da propria prova. Am-
bos sugerem uma nova forma de encarar aspectos de linguagem que pressupdem wum fraba-
the diferente do que vem sendo realizado na escola. (Abaurre e Possenti, 1893:65)

A concepclo de linguagem e de ensino presente no manual do candidato e nos trés

fasciculos dedicados a lingua portuguesa, literatura e redagio guarda estreita relagio com as
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reflexdes desenvolvidas no interior do Instituto de Estudos da Linguagem e em outras uni-
versidades brasileiras nos anos 80 e 90. Tais reflexdes, que informaram grande parte das
propostas de reformulago curricular e de praticas de ensino recentes, propde, ac invés do
ensino normativo ou metalingtiistico, a pratica sistematica de leitura e producio de texto e a
reflexdio sobre a lingua em uso e sobre os usos da linguagem".

A incorporagiio, ainda em nivel programatico, deste programa fica evidente quando
se identificam as diretrizes basicas que norteiam a elaborac¢io das provas do vestibular da
UNICAMP, que incluem:

1. A ntreduglo de topicos normalmente desconsiderados pelo ensino tradicional e
pela maioria dos vestibulares, tats como a vanacgdo lingiistica, os conhecimentos de ordem
pragmatica da linguagem e os recursos sintatico-semanticos agenciados na construgio da
coesdo e coeréncia textual;

2. Um novo enfoque para as questdes relativas ac padrio escrito, privilegiando situ-
acOes de uso real da linguagem e tematizando a propria norma; €

3. O pnvilégio absoluto de fontes atuais, particularmente agueles textos a que os
alunos “estdo expostos na sua vida diana de leitor de jornais, revistas ou livios e gue sabem
comentar” (UNICAMP/91 - orientag@o geral para a prova de redagdo). Aproximadamente
82% das questdes sio formuladas a partir de textos transcritos de jornais € revistas, e apenas
8% de fontes hteranas.

A analise das questdes de lingua portuguesa em provas ja realizadas (sdo 92 questdes
nroduzidas entre 1987 e 1997 relativas a 12 provas) evidencia a preocupagio de seus elabo-
radores de estabelecer uma novo paradigma para o tratamento dos fatos linglisticos. As

questdes mais fregiientes sio aquelas em que™:

¥ Ohserve-sz. contudo, que, na propria organizagdo do exame. 2 UNICAMP mantém a divisfo tripartite
atual do ensino de portugués. separando a prova de redacio (considerada como relativa ao ensine de poriu-
gués, como evidencia o fato de ndo haver questdes de linpua na 1* fase de seu vestibular) da prova de Lingua
Portuguesa, e subdividindo esta em dois blocos, um de lingua ¢ outro de literatura. E digno de nota o fato de
que. na série de fasciculos publicados pela editora Globo em 1995 sobre o vestibular da UNICAMP. a area
de lingus portuguesa foi a finica que teve trés volumes, um para cada topico {lingua, Hiteratura ¢ redagio),
distingfio gue se manteve nos fasciculos compiementares langados nos dois anos seguintes,

* Ressalve-se que mais de um aspecto pode estar coniemplado em uma Gnica questio
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1. se propde uma reflexo sobre um determinado problema da lingua escrita (39% do
total das questdes), seja na discussio de uma forma considers inadequada dentro da norma
candnica, seja na identificagdo de problemas de coesdo e coeréncia:

2. se busca verificar a compreensao de um texto (34%), seja pela percepgdo da estru-
tura argumentativa nele presente, seja através das identificacdo de um determinado recurso
sintatico-semdntico utilizado pelo autor do texto em analise;

3. se solicita ao candidato que faga uma parafrase (28,5%), ora de um fragmento
destacado de um texto, ora de uma estrutura mal construida (ambigindade indesejada), ora
de todo um argumento;

4. se tematizam aspectos relativos 2 variagdo lingiiistica (20%;

5. se exploram conhecimentos de mundo e informagdes de natureza pragmatica, para
o entendimento do texto (15%).

A valorizagio deste topicos é justificada por Abaurre e Possenti:

Escrever adequadamente [pressupde] a capacidade de expressar-se ne grau de forma-
lidade adequado 2 situag@o. Esta capacidade é avaliada nas questdes em que se solicita a
identificagdo de formas néo aceitas na modalidade culta. (...) Para que a avaliagio seja
mais eficaz, a banca [examinadora] fem selecionado textos que apreseniam problemas
mais freqlientes, envolvendo o uso de pronomes relativos, concordancias, regularizagbes
elc e ndo casos excepcionais ou marginais. (P.8)

O desempenho dos candidatos nas questies de leitura pode revelar o conjunto de refe-
réncias de que cada leitor dispde e a maneira como essas referéncias sio integradas para a
interpretagdo de texios, (P17)

A capacidade de analisar fatos lingllisticos, fazendo conscienfemente abstracio de seu
contexto de ocorréncia, pode revelar habilidades cognitivas necessérias para, por exemplo,
isolar fendmenos e analisa-los detathadamente, identificar propriedades tipicas ou fixas de
objetos ou fendmenos por oposicio a propriedades circunsianciais etc. (P.10)

Fazer uma parafrase € uma habilidade muito importante, porque revela, simultanea-
mente, capacidade de compreensao e dominic de outros recursos de expressio que exis-
tem na lingua a disposicio dos usuarios. (p.9)

No que diz respeito especificamente a concepgio de lingua, norma culta e gramatica
a proposta do Vestibular da UNICAMP efetivamente rompe com o padrio tradicional de
vestibular e de ensino, ainda que mantenha um viés lingliistico em que se avaliam as formas
de oralidade a partir da representaco de lingua que se faz com base na tradicio escrita.

De fato, ao buscar estabelecer o didlogo com o segundo grau - e, por conseguinte

com a tradigho gramatical que predomina no ensino regular -, o vestibular da UNICAMP
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dedicou grande ateng¢io aos topicos tradicionats do ensino, particularmente aqueles relativos
a correglo de textos problematicos, seja através da exigéncia do identificagio e correcio (e,
em alguns casos, formulacio de hipdteses explicativas) de uma forma variante nio admitida
pela norma canbnica, seja atraveés do reconhecimento de estruturas que causam ambigiiidade
indesejada ou sentido diferente daquele intentado pelo autor e subseqliente reescrita (39%).
Mesmo entre as questdes de variagio linglistica, a maioria trata das diferengas entre o pa-
drdo oral e a norma escrita, sistematicamente caracterizada como padrio culto. Ha apenas
dois casos em que ndo se contrapde um registro particular (a fala de grupo social ou uma
forma cologuial) ao padrio culto ou escrito e um caso em que a questdio de variagio implica
a analise de estilo ¢ estrutura argumentativa no interior de um mesmo registro (alias, a nor-
ma culta). >

Vejamos alguns exemplos:

Exemplo 23: Uma leitura enviesada

Questdo 7 - UNICAMP/SY

) Perigo
Arvore ameaca cair em praga do Jardim independéncia

Um perigo iminente ameaca a seguranga dos moradores da rua Ldcia Tonon Mar-
tins, no Jardim Independente. Uma drvore, com cerca de 35 metros de altura, que
fica na Praga Conselheiro da Luz, ameaga cair a qualquer momento. Ela foi atingida,
no final de novembro do ano passade, por um raic e, desde este dia, apodrecey e
morreu.

A arvore, de grande porte, € do tipo Cambui e estd muito proxima & rede de ilumi-
nacdo e das residéncias. 'O perigo sdc as criangas que brincam no local’, diz Sergio
Marcatti, presidente da Associagio do Baimro (Juliana Vieira, Jornal Infegrag@o, 16 a
31 de agosto de 1896}

a) O que pretendia afirmar o presidente da associagao?

by O que ele afirma, literalmente?

c) Na placa abaixo, podemos encontrar o mesmo tipo de ambigilidade que havia na decla-
ragBo de Sérgio Marcatli. O gue tornaria divertida a leitura da placa?

Cuidado Escolal

7 E interessante registrar gue nos dois altimos vestibulares s verificou apenas uma questio com estas carac-
teristicas. em contraposicio a uma forte énfase na leitura ¢ redagio de textos, indicando uma possivel mu-
danca na estruturacio da prova.
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Nota: Para responder, leve em conta as seguintes acepgdes do termo ‘perigo’, constantes
do Novo Dicionario da Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira

Perigo - 1. Circunstéincia que prenuncia um mal para aiguém ou
para alguma coisa. 2 - Aquilo que provoca tal circunstancia: risco.
3 - Estado ou situag@o que inspira cuidado; gravidade.

A questdo explora um caso de construgio de sentido indesejado que surge em con-
seqiéncia da diferenga de organizago sintatica entre o padrdo oral e o padrio escrito. A
estrutura basica da questdo segue o padrio ja definido do vestibular, que pressupbe niveis
distintos de tratamento do problema. No item a), pede-se a explicitagio, pelas informagdes
contextuais, da interpretagio desejada; no item b), a interpretacio resultante da analise sin-
tatico-seméntica da frase considerada isoladamente, finalmente, no item ¢) solicita-se uma
leitura “divertida” de cuidado, escola, desconsiderando-se as condigdes pragmaticas em que
normalmente se 1€ esta frase, de modo que a escola seria o fator de perigo.”

Em sua esséncia, 0 exercicio busca avaliar a capacidade do vestibulando de perceber
o funcionamento da linguagem e de traduzir esta percepgio em uma interpretaco coerente a
partir da leitura que faz do enunciado da quest3o. Assim, o candidato deveria perceber que,
dentro do contexto em que o Sr. Marcatti faz seu afirmagio ele s6 poderia estar afirmando
que a arvore representa um perigo para as criangas que brincavam no local, mas deveria
também perceber que, pelas acepges da palavra perigo oferecidas pelo dicionario Aurélio e
pela estrutura sintatica em que perigo é um predicado de criangas, pode-se fazer uma outra
nterpretagio da frase. Quanto a terceira afirmagio, o candidato deveria perceber que a es-
trutura permite tanto a Jeitura em que se adverte alguém de que algo pode lhe causar um
mal, como de que ele pode causar mal a alguém. Basta comparar cuidado escola com cui-
dado cdo bravio para perceber a diferenga. A leitura espontiinea em cada caso resulta da
articula¢io da andlise formal com a contexto pragmatico.

Do ponto de vista do didlogo com a escola regular, o que interessa anotar é o fato de
que a questdo aponta para um tratamento de questdes lingliisticas que nfo se limita & analise

frasica e, muito menos, a correcdo de enunciados desviantes. Como nfo se pede nenhuma

~ Registre-se, de passagem. que esta ambiglidade ¢ explorada argumentativamente pelos autores de um
Iivro. que apresenta umg analise critica & estrutura da escola convencional. cujo titulo ¢ exatamente Cuida-
du, escola e que iraz na capa um sinal de transito em que se vé a imagem de duas criangas portando maletas
escolares recordadas por um x vermelho (Harper e alii, 1980).

142



explicagio para o fato, pode-se dizer que o vestibular, neste caso, explora apenas a gramati-
ca interiorizada do falante e seu conhecimento de mundo (em questdes em que também se
explora a ambiglidade indesejada apresentadas em vestibulares anteriores, pede-se a0 candi-
dato explique, pela analise formal da frase, a possibilidade da dupla interpretacio).

Questdes em que a leitura e interpretagio de frases em que se pode identificar uma
ambigiidade indesejada ou a construglio de um sentido contrario ao que pretendeu o enun-
ciador do texto em analise constituem um dos eixos organizadores da prova da UNICAMP,
correspondendo a 21,6% do total de questdes. Seu interesse particular esta exatamente no
fato de que cada leitura possivel decorre de um arranjo sintatico-semantico da frase ¢ a leitu-
ra desejada implica a articulagio do fragmento com o resto do texto e de informagdes de

natureza pragmatica. Em alguns enunciados, isto é didaticamente explicitado:

A noticia e o comentéario transcritos a seguir deixam claro que nem sempre podemos
nos limitar a interpretagao literal (isto é, ‘ao pé da letra) das palavras. (UNICAMP/90, ques-
téo 6)

As vezes, quando um texto & ambiguo, € 0 conhecimento que o leitor tem dos fatos
que lhe permitem fazer uma interpretagio adequada. (UNICAMP/92, questdo 3)

Trechos que parecem estranhos quando sdo considerados isoladamente fomam-se com-
preensiveis num contexto apropriade, (UNICAMP/98, questdo 5)

O privilégio do padrao da escrita, conduto, se manifesta quando se pede a reescrita
da forma ambigua, algumas vezes deixando-se evidente de que do modo como esta constru-
ido o texto esta errado.

b) Reescreva o frecho de modo a impedir a interpretacio inadequada {UNICAMP/G2,
questdo 3}

by Redija-as de forma a evitar as interpretacdes ndo desejadas.
¢y Justifigue uma das ‘corregbes’ feitas por vocé em respostia ao ilem b, (UNICAMP/O4,
questao 7}

¢y Reescreva o paragrafc em quesifo de modo a impedir as leituras indesejadas.
{UNICAMP/98, questio 5)

Diferentemente de outras questdes semelhantes, o enunciado desta que estamos ana-
hisando ndo explicita a importdncia do contexto na constru¢iio do sentido da frase, nem so-
hicita diretamente uma reescrita. No entanto, afirma explicitamente que o Sr. Marcatti aca-
bou dizendo algo diferente daquilo que pretendia dizer, ou seja, de algum modo ele teria

cometido um erro.



Obwviamente, o Sr. Marcatti estava preocupado com o perigo que a arvore condenada
trazia para as criangas que brincavam no local. A frase por ele enunciada tem uma estrutura
sintética possivel na oralidade (irata-se, na verdade, de uma formula) e, portanto, ele afir-
mou sim o que pretendeu, de modo gque a interpretaciio - equivocada - de que as criangas
poderiam constituir um perigo para alguém (ou até mesmo ser a eventual causa da queda
definitiva da arvore) $6 se coloca porque se faz uma leitura de sua afirmagdo a partir do pa-
drio escrito, abstraida qualquer noc&o de contexto.

O que os estudos sobre a gramatica da lingua oral tém demonstrado € que as diferen-
¢as entre fala e escrita s3o muito maiores e sigmficativas do que as guestdes tradicionalmen-
te enfocadas na comparagio das duas modalidades. Moraes, em trabalho que investiga as-

pectos relativos a sintaxe da lingua falada, alerta que

Se é comreto afirmar que tudo que se encontra na lingua escrita se acha também na
falada, o certo é que a reciproca ndo € verdadeira: nem tudo que ha na lingua falada esta
também na escrita.

A razdo é Obvia: faltam a esta as condigdes de produgdo em que aquela se realiza,
falta o intercdmbic direlo & tudo ¢ que ¢ acompanha e que lermina por incorporar-se as
texto, inda mesmo quando nac expresso lingliisticamente.

Por outro fado, também a lingua falada ndo tem, para organizar seu texto, as condigbes
em que o faz a lingua escrita. A simultaneidade entre planejamento e produgdo do texto
deixa suas marcas na sintaxe: desvios, construgdes fracassadas, interrompidas, excesso de
intromissio de elementos extra-estruturais e assim por diante. (Moraes, 1893:187)

Chama atengio no item a suposicio de que o sentido literal da frase corresponderia
aquele que o Sr. Marcatti ndo pretendeu. Se aceitamos que as formas lingiiisticas s@o sempre
provisorias e marcam antes uma regionalidade do que um lugar preciso (Franchi, 1977}, a
literalidade - enquanto um dos jogos da linguagem - se constitui no arranjo das formas e
significacdes e depende tanto da historicidade das linguas quanto do contexto imediato de
uso (Pontes, 1088). Admitir um sentido literal real (€ possivel supd-lo como uma regra den-
tro de um dos jogos de linguagem, no sentido Wittgensteineano), ¢ admitir um nivel em que
as formas seriam constantes e prontas {(ou 1dénticas) e capazes de significar por si s0, inde-
pendentemente do contexto, exatamente o contrario do que afirma diversas vezes o vestibu-
lar da UNICAMP. De fato, o sentido literal da frase do Sr. Marcatti €, na situagdo em que
ela ¢ enunciada, exatamente aquilo que ele quis dizer, ou seja, que as criangas cornam peri-

£20.
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Nio se pretende aqu fazer uma apologia da oralidade nem negar a legitimidade do
ensino da escrita, mas sim insistir que este ensino nio deve se pautar na corregdo da oralida-
de € nem mesmo na analise de suas estruturas a partir do padrio da escrita. E fato que ha
casos em que se pode identificar um texto escrito mal sucedido por interferéncia da oralida-
de {e varnas das questdes da UNICAMP exploram este aspecto) ¢ a reflexdo dos processos
pode ser uma estratégia mteressante de exatamente se perceberem as diferengas e as exi-

géncias de cada modalidade.

Exemplo 24 Diglogando com a escola

Questio 2

Publicadas & exata disiancia de um século pelo jomal O Esfado de S&o¢ Paulo, as duas no-
ticias transcritas a seguir tém em comum o fato de se referirem a catastrofes provocadas
pelo mau tempo. No momento de sua publicagdo, as duas noticias se referiam a aconteci-
menios recentes, mas 05 recursos gramaticais empregados para expressar passado recente
diferem de uma noticia para a outra.

29/11/1885; Constantinopia - Tem havido no Mar Negro grande tempestade, naufragando
grande numero de embarcagbes. Até agora o mar tem arojado a praia mais de 80 cadave-
res, que estdo sendo recothidos. (O Estado de S8v Paulo, 'Ha um Século’)

29/11/1885; Campinas - Um tornado com ventos de 180 quildmetros por hora destruiu an-
teontern a cobertura do gindsio multidisciplinar da Universidade Estadual de Campinas (...}
O tornado rompeu presithas de aco de uma polegada de espessura. Ele levantou e re-
torceu a estrutura do telhado, também de ago, de 100 metros de exiensdo e 200 toneladas.
{..) Dez arvores foram arrancadas com a raiz € 05 venios amemessaram longe vidros da
Biblioteca Central. (O Esfado de S8c Paulo, ‘Tormnado provoca destruicdo na Unicamp')

a8) Transcreva, das noticias, as expressdes que situam os fatos relatados no passado.

b) Como seria redigida, hoje, a primeira noticia?

¢) Redija uma continuagio para a noticia escrita hoje, que comegasse por “Tem havide no
Mar Negro...”.

{UNICAMP/E)

A questdo explora de maneira extremamente elegante um aspecto da variagio lin-
gliistica no tempo, contrapondo o chamado pretérito perfeito composto, utilizado pela noti-
cia de cem anos atras, ao pretérito perfeito simples, que aparece na noticia atual. O 1tem a),
dentro do modelo de questio construido pelo vestibular UNICAMP, pede que se identifi-
quem as formas em questdo (os verbos e um adveérbio); o item b) e c) exploram o fato de

que o chamado pretérito perfeito composto ndo tem mais valor de passado no portugués
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contemporaneo, sendo usado em situagdes que se relatam ou se descrevem fendmenos habi-
tuals.

Seguindo os principios gerais da prova estabelecidos no manual do candidato, o tra-
tamento das questdes gramaticais - no caso especifico, o valor que determinadas formas
adquirem no intenior do sistema lingiiistico - se faz principalmente a partir do conhecimento
intuitivo e da contextualizagdo da leitura.

Ha, ai, entretanto, um aspecto que merece destaque. Conforme ja anotamos, além do
objetivo imediato de selecionar os candidatos mais aptos, € evidente a intengio do vestibular
de demonstrar que € possivel realizar operagdes linglisticas complexas com um minimo de
metalinguagem (“recursos gramaticais” e “passado recente™) e sem preocupac¢io normativa,
bem como que as linguas, mesmo na modalidade escrita, quando ha, se modificam.

Esta dupla interlocugio faz com que se privilegiem os aspectos gramaticais de que as
descrigdes tradicionais nio dio conta adequadamente. De algum modo, é preciso enfocar
estes aspectos para estabelecer vinculos com a escola e com os alunos que saem dela. E esta

estrategia que justifica, por exemplo, os fragmentos de alguns enunciados:

A ortografia do porfugués ja foi, portanto, bem diferente da atual, e houve momentos em
que as pessoas que escreviam, gozavam de relativa liberdade na escolha das letras. Hoje
em dia, a forma escrita da lingua é regida por convencbes ortograficas rigidas, gue nfo de-
vem ser desobedecida em contexios mais formais. (UNICAMP/83, questio 1)

Na Gramatica da Lingua Portuguesa, de Celso Cunha, iem-se as seguintes consideracles
sohre a questdo da chamada regéncia verbal, (UNICAMP/S0, questis 5)

As gramaticas costumam definir 0s tempos verbais de forma simplificada. C. Cunha e L |
Cintra, por exemplo, em sua Nova Gramdlica do portugués contempordneo, dizem que o
futurc designa um fato ocorrido apds o momento em que se fala. (UNICAMP/9Z, quesio 7)

Nas aulas de gramatica, vooé deve ter estudado a conjugacic de verbos irregulares. Este
conhecimenio é necessario na escrila padrao. {UNICAMP/24, questie 3)

E interessante observar que, na questio que agora analisamos, a dupla interlocugdo
ndo aparece explicitamente, 34 que nela nfio se faz referéncia a classificagdo dos tempos e
modos verbais para resolver o problema apresentado. E a propria escotha do topico gue

mdica esta perspectiva.
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Exemplo 28: O maliratador da lingua

Questio 2

O caderno FOVEST do jomal Folha de S&0 Paulo de 28/11/81 fez a seguinte recomendacio

aos vestibulandos, para que fossem bem sucedidos na prova de redacdo do vestibular Uni-
camp/az.

COMO ESCREVER
Olho vivo para nao maltratar o portugués. Preste atenco ao enunciado. Se fugir do tema,
copiar 0 texic apresentado ou fazer uma narragdo (relato de uma histona) onde é pedida
uma dissertacio (defesa de uma idéia), a redago serd anulada.

Apesar de recomendar cuidado no uso de portugués, o jomal comete um ero gramatical no
texto citado.

a) Transcreva a passagem em que ha um erro gramatical.

b} Ha& uma explicagio para ocorréncias desse tipo. Qual €7

(UNICAMP/S2)

Em sua concépr,tﬁo basica, esta questdo € muito semelhante & questdo 4 da segunda
fase do vestibular da FUVEST/97 acima comentada. O redator do texto citado defende uma
postura normativa e, a0 mesmo tempo, comete 0 que seria um erro dentro do paradigma de
correcdo que supde estar defendendo. O item a) pede, a exemplo do item b) da questiio da
FUVEST que se identifique o erro gramatical, enquanto o item b) pede que o candidato faga
uma hpdtese de ordem metalingiiistica que expligue o fendmeno.

Trata-se de um modelo de questdo, sistematicamente presente no vestibular da UNI1-
CAMP até 95, quando aparentemente foi abandonado. Neste tipo de guestdo, exploram-se
casos em que se identificam formas variantes a estabelecida pela norma candnica, identifica-
das por Abaurre e Possenti (1993) como uma questfio de variagio lingtistica. Dai a impor-
tancia do item b), que sugere ao aluno que a estrutura em analise pertence ao portugués. Em
outras questdes semelhantes, o fato de que a forma em evidéncia € propnia do portugués,

amda que ndo corresponda 4 regra da gramatica tradicional, vem explicitado:

¢} como se poderia explicar a ocorréncia de tal forma { e outras semelthantes), dado que 0s
falantes nfo ‘inventam formas linglisticas sem alguma motivacho. (UNICAMPH

Apesar de consideradas erradas, construgbes como 'No segundo lumo nds conversa’, ‘A
gente fomog’, "Subiu os preces’ ohedecem regras de concordancia sistematica, caracterist-
cas principaimenie de dialetos de pouco prestigio soctal. (UNICAMP/S1, questéo 6)

Os trechos que seguem mostram que cerfas construgbes tipicas do portugués falado, consi-

deradas incorretas pelas gramaticas normativas da lingua, ja estdo sendo utilizadas na mo-
dalidade esorifa, (UNICAMP/92, questio §)
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A introdugdo de um item na pergunta em que se pede ao aluno uma explicagiio para
a ocorréncia marcada € fundamental dentro da proposta da UNICAMP, porque indica que a
forma variante também tem logica ¢ pertence ao portugués. Ha ai um duplo movimento -
pedagdgico e de avaliagio do candidato: pedagdgico porque traz um novo padrio de trata-
mento das quesides gramaticais para o ensino regular que, como vimos, € objetivo expresso
deste vestibular; de avaliagdo do candidato porque distingue entre aqueles que apenas sabem
a norma ¢ aqueles que sdo capazes de elaborar hipoteses sobre um determinado fenémeno.

Relativamente ao fato de ndo se indicar qual é a forma errada, deixando para o can-
didato sua identificagdo, Abaurre e Possenti, comentando outra questdo similar (questio 3
do vestibular UNCAMP/93), reconhecem que a identificagio da forma marcada mostrou-se

ser € o maior problema dos vestibulandos, mas defendem a estruturagio do exercicio:

O maior problema esia exatamente na identificacio, isto €, no nivel de consciéncia lin-
gilistica existente em relagdo a determinadas formas. Ndo € por acaso que ¢ enunciado da
guestdo ndo revela as formas inadequadas. Na verdade, a banca considera um problema
interessante, e urna boa maneira de selecionar candidatos perspicazes, a prapria identifica-
cAo de problemas linglisticos como esses, ja gue essa capacidade revela o nivel de consci-
éncia dos candidatos em relacdo a certas formas da lingua portuguesa, (p.39)

Ora, a idéia de que a percepgio de um aspecto sutil da forma gramatical supde muito
mais um sujeito treinado para realizar este tipo de atividade { um revisor, como ja dissemos,
ou um aluno mais afeito aos puzzies escolares) do que alguém que demonstre desenvoltura
no trato com a escrita, até porgue o texto esta redigido, em linhas gerais, dentro dos padrdes
do registro da escrita. Observe-se que o erro na conjugagio do verbo explorado pela ques-
130 ndo apenas ¢ relativamente fregiiente em textos formais (particularmente no ambiente em
que aparece, distante da conjungdo e antecedido de dois verbos regulares), como nao causa
nenhum problema de compreensdo.

Ao destacar o erro do redator da matéria, numa atitude a um sO tempo irénica e
normativa, ¢ vestibular constroi um argumento que tem por finalidade desautorizar a fala
deste redator {como ele pode querer falar em niio maltratar o portugués se comete erro tio
primitive?), ridicularizando-o. Contudo, ao mesmo tempo, a formulagiio da questdo acaba
por reforgar a tese do reporter, ja que efetivamente avaliou-se negativamente seu discurso

por causa de um erro gramatical, € ndo porgue sua argumentagio fosse insuficiente.
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Trata-se, assim, de um comportamento ambiguo, em que, 80 mesmo tempo que se
quer ensinar que as formas linguisticas sdo variaveis, acaba-se por legitimar a gramatica tra-
dicional e o ensino normativo no segundo grau, jé& que é o padrio normativo que se toma
por referéncia, evidente na preocupagdo do vestibular em mostrar uma outra maneira de
tratar o erro gramatical. Com algumas excegdes, nas questdes em gue se explora um caso de
variagBo em oposigio a um padrio estabelecido pela gramatica tradicional, em um dos itens
se solicita ac candidato que faga a corregdo do fragmento, Vejamos alguns exemplos em que
gste aspecto esta evidenciado:

O trecho que se segue foi extraido de uma entrevista concedida por um engenheiro ele-
trbnico a um jomal. Na transcrigao da entrevista manteve-se a linguagem coloquial caracte-
ristica desse tipo de inferagfio verbal. Identifique a passagem que precisa ser modificada
para tornar o texto adequado a linguagem escrita padsio. Reescreva-o como achar mais
converiente. (UNICAMP/B7, questao 1)

No trecho seguinte, extraido de uma entrevista transcrita literalmente, hd uma passagem
que precisaria ser modificada para adequar-se ac portugués escrito culto. ldentifique esta

passagem e reescreva-a na forma que the parecer mais adequada. (UNICAMP/87, questéo
3

Observe que neste trecho é possivel identificar palavras e construgdes caracteristicas da
linguagem oral. Reescreva-o de forma a adequé-lo a4 modalidade escrita culta.
{LINICAMP/BB, questio 3)

As declaraghes que se seguem s8o atribuidas a uma alta autoridade do governo. Identifique
e comente 0§ trechos em que a transcrigdo sugere um falante que ndo foi capaz de expres-
sar-se em portugués culto, de forma adequada a seu papel social. UNICAMP/88, questéo 6)

identifique, no fragmento de reportagem que se segue, 0 trecho que apresenta um problema
de redacio em relagdo a modalidade escrita culta. Reescreva-o, adequando-o a essa mo-
gdalidade. (UNICAMP/8S, segundo exame, questdo 3)

O trecho abaixo € parte de uma entrevisia transcrita em um jomal universitaric. A transcri-
¢cho mantem caracteristicas da linguagem coloquial oral. Reescreva integraimente o texto.
fazendo as adaptacbes que julgar necessarias para adequéa-io as exigéncias do portugués
escrito. (UNICAMP/88, segundo exame, questdo 6)

Leia com atencéo os trechos abaixo, thrados de edigdes de setembre de um jomal de 830
Paulo, identifique as palavras em que foi violada a convencio ortografica vigente. Escreva-
as, em seguida, na forma cometa. (UNICAMP/BY, questio 1)

Todos o5 textos citados abaixg apresentam um problema sermnelhante. Diga qual € esse
problema e reescreva um dos trechos de modo a adequa-io 8 modalidade escrita da lingua
portuguesa. (UNICAMP/BB, questao §)

Transcreva e diga em que consisie, na passagem transcrita, o problema de regéncia verbal,
Reescreva, a seguir, essa mesma passagem, de modo a adequa-la 3 modalidade escrita
culta da lingua. (UNICAMP/90, questao 5)

149



No texto abaixo, ocorre uma forma gue € inadequada em contextos formais, especiaimente
na escrita.

a8} identifique essa forma e reescreva o trecho em que ocorre, de modo 8 adequa-lo &
modalidade escrita. (UNICAMP/91, questip 3)

(...} O trecho abaixo, extraido de um editorial de jomal {portanto, representante da modali-
dade cufta) contém uma construgo que € de fato um erro de concordancia. ()

¢} Reescreva o trecho de forma a adequa-lo & modalidade escrita culta. (UNICAMP/G1,
questio 6)

Nus trechos abaixo encontram-se formas verbais inadequadas [para a escrita padrio]
a) identifique as formas verbais inadeguadas,
by Que formas deveriam ler sido empregadas? (UNICAMP/S3, quesido 3)

O titulo da nota acima 'sem comentarios’, é, na verdade, um comentario que expressa o
ponto de visla do jornal, motivado por um problems gramatical lido por A. C. Reboredo.
a) Que probiema gramatical provocou ¢ comentario do jornal? (UNICAMP/83, questéo 8)

Ao ler o texto abaixo, alguns leitores podem fer a impressdo de que o verbo ‘achar esta
flexionado eguivocadamente,

b) Do ponto de vista sintético, o que produz a sensacgao degue ha um erro de concordancia?
¢) Explique porgue ndo ha erro aigum. (UNICAMPAS, guestio 1)

Da leitura deste enunciado, depreende-se que o Vestibular da UNICAMP investe
sistematicamente na oposigio entre lingua oral e padrio escrito. A preocupagio em nio ca-
racterizar a forma oral enguanto um erro manifesta-se pela utihizag@o freqiente do verbo
adequar ao se solicitar a reescrita do trecho em que se identifica a forma marcada. Mais
ainda, a questio 6 da prova de 91 distingue formas vanantes do que seria um erro de fato.

Numa primeira aproximacdo, estas questdes se distinguem da tradigio normativa e
tem clara intengdo didatica. No entanto, nio se pode desconsiderar que, em muito dos casos
selecionados, a forma marcada est4 adequada a modalidade usada no momento em que foi
enunciada, ja que foi produzida em uma interacao verbal falada e, portanto, néo ha por que
adequa-la 2 modahdade escrita culta.

Tal solicitagio, portanto, € consegiiéncia da preocupaciio de, a um so tempo ensinar
que a lingua € variavel e de responder & demanda normativa que predomina no senso comum
escolar. Quando se examinam mais cutdadosamente 05 casos explorados (regéncia verbal,
concordéncia verbal, ortografia, uso do pronome relativo, construgdes com base em estrutu-
ra topico-comentano), percebe-se que, em sua maioria, s30 0s mesmos casos tratados pela
tradigdo gramatical, alguns bem famosos como a regéncia do verbo assistir {questdo 5 do
vestibular de 1990). A frequiéncia com que ocorrem inclusive em textos escritos € seu cara-
ter circunstancial permitem dizer que o que estd em questdo ndo € efetivamente o padrio
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escrito, mas sim as estipulacdes de uso da lingua que faz a gramatica tradicional. A contra-
posicio entre forma cologquial e padrio escrito culto sugere, equivocadamente, que a forma
coloquial ndo pertenga também a norma culta e que a caracteristica fundamental do padrio
escrito esteja localizado no uso de regras particulares. A estratégia adotada, assim, apesar de
afirmar que ndo se pode falar em erro, mantém-se objetivamente dentro da tradigdo norma-
tiva,

E interessante, neste sentido, registrar o percurso que a questdo ganha, uma vez pre-
sente no exame: depois de comentada e discutida dentro da propria tradigo gramatical, é
mcluida nos livros didaticos e manuais gramaticais na secdo relativa a conjugacao verbal e
serve de modelo para a produciio de muitas outras.

O sistema de ensino Etapa, por exemplo, publicou em 1996 uma séne de fasciculos
de portugués - Figue Esperio - em que cada unidade trazia uma proposta de dissertagio
{acompanhada de uma coletdnea) e uma se¢lo gramatical intitulada “Ache os erros™ {com
uma lupa sobre o acento circunflexo para indicar o erro), toda ela constituida de fragmentos
de textos transcritos de jornal com infragBes gramaticais para o aluno descobrir e corngir,
conforme o modelo da UNICAMP (cf exemplo 8).

O fato de servir de modelo nao pode ser considerado um mal em si. Afinal, se o
conteudo da questdo e o tratamento dado ao tema contribuem para a melhonia da quahdade
do ensing, sua reprodugdo e imitagio poderiam ser um ganho. O problema estd na opgio
mesma de insistir que achar erros possa ser uma boa maneira de modificar a concepcio pre-
dominantemente preconceituosa que a escola e a sociedade tém da lingua e as praticas de
ensino centradas na correcio. Ademais, ndo se estabelece claramente, nem mesmo no vesti-
bular da UNICAMP, uma clara distingdo entre norma culta e padrio escrito, mantendo-se a
idéia de senso comum de gue uma e outro sdo a mesma coisa.

Nio ha duvida de que o modo que a UNICAMP encontrou para formular questdes
de uso de regras conforme ¢ padrio normativo tradicional ¢ mais elegante e tecnicamente
mais complexo do que o simples preenchimento de lacunas, mas néo se pode deixar de per-
ceber gue, até porque seleciona os mesmos problemas sobre os quais incide o olhar da prati-

ca tradicional, ele acaba por valorizar o ensino normativo.
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A proposta de dialogo da UNICAMP com o ensino regular de segundo grau encon-
tra uma dificuldade ainda maior do que a consequente das representagdes de lingua ¢ de
norma. O vestibular, por sua propria natureza, € um processo de avaliagio excludente, em
que a relagio entre os participantes € desigual e necessariamente autoritaria e, portanto,
marcada, em sua origem, pela suspensdc de alguns principios fundamentais da producio de
discurso. Como se trata de uma disputa entre candidatos e entre estes e a banca examinado-
ra, a relago interlocutiva que ai se da esta excluida, como nadequada, dos principios con-
versactonais {Grice, 1967}, 34 que ndo parte de um principio cooperativo. Nio é de esperar,
afinal, que o candidato respeite a madxima de guantidade (“faga com que sua contribuigio
seja tdo informativa quanto requendo™) e, muito menos, as maximas de qualidade (“Nio
diga o que vocé acredita ser falso”; e “Nio diga sendo aquilo para que vocé possa fornecer
evidéncia adequada™), de relagdo (“seja relevante™). Ao contrario, a inteng3o basica do
candidato sera a de dizer exatamente o que a banca examinadora quer ouvir {ou ¢ que cré
gue ela quer, a partir da imagem gue faz dela e da situagfo interlocutiva em que se encon-
tra), caso, ndo tenha certeza da resposta, procurara escrever o que lhe parece mais possivel
de ser admutido, total ou parcialmente.

Estes dois fatos - a intengio do vestibulando em dizer o que a banca quer ouvir e a
artificialidade da propria situag@o interlocutiva ja t€m sido bastante investigados em relagio
a prova de redacdo (De Lemos, 1977 ; Pécora, 1983 ; Bntio, 1983). Trata-se, contudo, de
um processo mais geral e que permeia todas as situagdes de avaliagio publica e, inclusive, as
praticas escolares.

Também a banca se posiciona num lugar particular. Seu cbjetivo primeiro € o de
selecionar pessoas e ndo de ouvir sua opinigo a respeito de um determinado assunto ou de
ensinar alguma coisa. Este posicionamento inevitavel, ja que constitui a razdo de ser do ves-
tibular, produz um tipo de discurso gue tem por intengdo fechar as possibilidades de respos-
1a

E necessario que haje um vinculo entre resposta e enunciade da questdo. Isto porque

os enunciados sdo formulados de maneira a ndo permitirem respostas muito abertas ou va-
riadas. o que inviabilizaria & correcdo. (Abaurre e Possenti, 1983:13)

Acresga-se a esta necessidade outra, também de ordem pratica: dadas as condigtes

objetivas de tempo em que a prova se realiza, os enunciados nio podem ser demasiadamente
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longos, o que, em certas circunstancias, obriga os elaboradores da prova a abrir mio de de-
terminadas explicagdes € a utilizar preferencialmente expressdes ou conceitos como de senso
comum, comprometendo a capacidade didatica da questao em prol da objetividade.

Em principio, estas determinagdes sdo uma exigéncia da prépria condigio de funcio-
namento de uma prova publica, para que esta possa cumprir adequadamente sua fungio se-
letiva. O que interessa, porém, € saber de que modo sdo lidas e incorporadas pela pratica
escolar.

Ja vimos que uma das maneiras € a incorporacgio direta, como exemplo privilegiado,
pelos livros didaticos, que inserem as questdes, destacadas de seu contexto original (a prova
de que constam} em suas unidades tematicas. Neste percurso, a questdo deixa de ser um
instrumento de avahiagfo para se transformar em um paradigma de concepgdo de linguagem
ou de analise linglistica. Num nivel mais complexo, o da constituigdo do discurso escolar, o
carater fechado das questdes constitui-se em um modelo de ensino em gue predomina a ne-
cessidade de se defimremn contetdos delimitados e mensuréveis, que possam ser transmitidos

de forma cumulativa e o aprendizado avaliado.
A concepgdo de lingua e gramdtica nas produgdes didaticas

Muitos tém chamado a atenc@o para o carater ideologico e autonitano do hvro dida-
tico - que, alem de simplificar absurdamente o conhecimento, tende a falsear realidade ¢
escamotear as disputas e conflitos sociats. Bonazzi e Eco (1972), por exemplo, em seu co-
nhecido livro Mentiras que parecem verdade, em que analisam o bivro didatico #aliano dos
anos sessenta, afirmam que a selecBo dos textos de leitura para o ensino elementar trata de
guestdes como a familia, a patria, a linguagem e o trabalho, entre outros, de “maneira falsa,
grotesca, risivel”, e, deste modo, “educam os jovens para uma falsa realidade, enchem sua
cabega com lugares comuns, com coisas chis, com atitudes nfo eriticas”. O mundo que
projetam nfio corresponde sequer ao momento historico em que vivemos, ja que “a mustifi-
caclo da realidade ndo € feita atraveés de uma leitura, seja mesmo ideologica e falsamente
otimista da sociedade industrial avancada, mas passando através dos restos rangosos de uma

sociedade pre-industnial e agreste que no tem relagdo alguma com a vida moderna™ (p.16).



Nio ¢ diferente no caso brasileiro, Tanto Nosella (1979), em obra em que procura
desvelar o carater ideologico de dominagio social das ligdes do livro didatico desde o refe-
rencial teorico do marxismo estruturalista, quanto Meserani (1980), na apresentagiio da edi-
¢do brasileira de Mewntiras gue parecem verdade, identificam no livro didatico brasileiro as
mesmas caracteristicas que Bonazzi e Eco encontraram no italiano. Osman Lins, por sua
vez, a0 analisar ilustraghes de algumas obras dedicadas ao ensino de portugués de 5% a3 8°
séries publicadas nos anos setenta, observa que ha nelas, em conseqiiéncia de uma estratégia
de aproximagio entre conteudo e aluno, um “delinio iconografico”, com a personificacao de
virgulas, travessdes, etc., bem como “uma grande quantidade de personagens com cara de
retardados e em cujos semblantes perpassam todas as gamas da imbecilidade” (Lins,
1977:138). E, ainda que as produgdes mais recentes de hivro didatico tenham mostrado a
preocupagdo em incorporar novas linguagens e um perfil mais moderno, assim como valorni-
zar tratamentos considerados politicamente corretos de temas sociais, ndo ha evidéncias de
que tenha havido mudangas substanciais.”

O teor das criticas pode sugerir que a solucdo estaria na revisdo dos contetdos e
métodos, bem como na selecdo mais acurada dos textos oferecidos. A questio central, en-
tretanto, esta, mais do que no tratamento ideologico dos temas selecionados, na relagéo que
se estabeleceu entre o livro didatico e a pratica pedagogica, relagdo esta que nterfere inten-
samiente no estabelecimento dos conteudos e programas, nas praticas de ensino € na propria
dindmica do cotidiano escolar.

O vinculo quase indissolivel que se verifica atualmente entre a educacdo regular e o
livro didatico decorre de trés ordens de razdo.

Em primeiro lugar, estd a propria estruturagio do sistema escolar na sociedade in-
dustrial de massa. Apesar de existir hd muito tempo (em certa medida, € contemporaneo a
instituigio escolar), o fendmeno atual do livro didatico € produto do processo de massifica-
¢io do ensino, quando a forte expansio das vagas e a incorporagdo de segmentos sociais

antes excluidos de qualguer tipo de escolarizac3o, sem que houvesse um rearranjo na cultura

** Ver, por exemplo, os resultados do grupo de Trabalho instituido pelo MEC em 1993 para avaliar os Inros
didaticos de 1° a 4° séries mais adotados nas escolas pablicas (Defini¢do de critérios para avaliagdo dos
fivros diddricos, FAEMEC, 1994)
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escolar, implicaram uma modificagio substancial no perfil intelectual e sécio-econdmico do
professor & uma exigéncia de padronizagdo das praticas de ensino.

Conforme Soares {1996}, o processo de massificacdo (a autora fala em democratiza-
¢&o) do ensine for acompanhado de significativa depreciagfo da fungio docente. O aumento
da oferta de vagas criou a necessidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo de
professores, promoveu rebaixamento salanal, condigdes de trabalho precarias e formagio
profissional deficiente, fatores estes que, por sua vez, reduziram a autonomia intelectual dos
professores, obrigando-os a buscar formas de facilitagio e de suporte de sua atividade do-
cente. O livro didatico, que muitas vezes € a unica fonte de informa¢o e atualizagdo do
professor, impde-se como necessidade pragmatica tanto para as politicas de educagdo
quanto para os proprios agentes pedagogicos.™

Em segundo lugar, e diretamente articulado a esta nova realidade, estéd o papel que
ideal e ideologicamente se atribui & escola: 0 de garantir a transmissio daqueles conhecimen-
tos e habilidades considerados essenciais para a insergio do sujeito na sociedade, os quats se
expressam, hipoteticamente, nos curriculos, disciplinas, temas de estudos e conteddos esta-
belecidos, bem como dos procedimentos pedagogicos e sistemas de avaliag@o.

Os livros didaticos funcionariam, entdo, como antenas da sociedade, incorporando
para si a tarefa de estabelecer uma ponte entre as instdncias produtoras do conhecimento e 0
processo pedagogico, sistematizando e didatizando os saberes que a cada momento historico
se definem como necessarios, Numa perspectiva ingénua, seus contetidos manifestariam uma
espécie de consenso social daquilo que todo cidaddo deve saber. No entanto, como o pro-
grama e a organizagio escolar s3o objetivamente fruto das disputas e compromissos sociats,
os livros didaticos tendem a trazer apenas a versdo autorizada, que corresponde 4 visdo de
mundo das forgas politico-sociais dominantes.

O entendimento desta relagic passa pela percepgio da existéncia de uma cultura

escolar em que “os diversos individuos que nela entram e trabalham adaptam seus valores

* No limite caricatural estio os livros didaticos cuja versie “livro do professor” traz ndo apenas as respostas
4s questdes. mas a seqiiéncia das aulas e as falas que deve dizer o professor. transformando-o num auidno-
me. Ver. entre outros, Escrever e copar ¢ so comegar, colegio recente de Ihvros de redaclio para primeira a
guarta sérics da editora FDT. de antoria de Anna Flora ¢ Ruth Rocha (s/d). em que se oferecem todas as falas
que o professor deve ter em cada momento da aula.
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aos valores, crengas, expectativas € comportamentos da instituiggo. Adaptam-se a sua cultu-
ra materializada no conjunto de praticas, processos, logicas, rituais constitutivos da institui-
¢ao” (Arroyo, 1992:48).

O livre didatico € a expressio maior desta cultura, tendo-a incorporado como sua e
como natural. Em sua atual formatagio, manifesta uma concepgo de ensino em gue a ex-
posicio do conhecimento, distribuida em areas especificas correspondentes as disciplinas
escolares, supBe uma espeécie de progressdo curricular cumulativa, numa estreita relagio
com o principio de seriagio escolar. Seu uso supde um tipo determinado de aula padroniza-
da, em que as atividades propostas se enquadram em unidades tematicas tipificadas, com
seches sistematicamente repetidas, pautando o dia a dia da sala de aula. Em outras palavras,
a0 apresentar-se como curso pronto, o livro didatico assume responsabilidades antes atnibui-
das aos professores, tais como o estabelecimento do programa, a organizacio dos conteudos
e a elaboracio dos exercicios, Uma vez que ndo existe um programa nacional, os livros di-
daticos acabam por ser, eles mesmos, os formuladores do curriculo efetivo de primeiro ¢
segundo graus,

As conclusdes do grupo de trabalho instituido pelo Ministéno de Educagiio para
estabelecer critérios de adogio de livros didaticos de primeira a quarta séries para distribui-

¢lio nas escolas publicas corroboram esta analise:

O livro didatico é um dos indicadores do perfil da cultura brasileira e um dos pilares de
sua manutengdo tal como estéd: expressa a visdo da escola e do papel do professor como
um mero repassador de informagdes estratificadas, obsoletas e errdneas, imune & concep-
¢éo de que um mundo em mudangas vertiginosas de valores, da ciéncia e da tecnologia
exige, acima de tudo, individuos com capacidade de resolver problemas novos para sobre-
viver, porianio, de pensa-fos.(...)

10 grupo de trabaiho de avaliagdo dos livros didaticos sugere o] estabelecimento pelo
MEC de um programa minimo obrigatéric de ambito nacional, com os objetivos, contetdos
e orientacdo pedagogica em todas as disciplinas que constituem o curriculo do 1° grau, visto
que, apesar de em muitos Estados da Unido terem sido elaboradas propostas curriculares
atualizadas com assessorias competentes, tais programas sfo ignoradoes € €, de fato , o b
vro didético que estabelece os comteudos, a gradagdo, a metodologia do ensino-
aprendizagem e a avaliagdc em sala de aula. (FAE/MEC, 1894:103)

E exatamente esta relacio que se estabelecen entre o livro didatico e a cultura esco-
lar que faz com que os livros didaticos, inclusive os que se propdem a inovar em termos
programaticos e as vezes metodologicos, apresentem a mesma estrutura. Trata-se, de fato,

de num processo simbidtico de realimentagdo reciproca, em que a definigio dos contetdos
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programaticos e estruturagio das praticas escolares pautam-se no livro didatico, o qual, por
sua vez, organiza-se em fungdo da estrutura da escola.

Desta forma, o livro didatico deixou de ser apenas um instrumento auxiliar, de natu-
reza enciclopedica, a pratica pedagdgica, para tornar-se modelo de ensino, que pressupde
uma concepgdo especifica de construgiio do conhecimento e uma determinada forma de re-
lagdc com a informagdo. A forma mais acabada desta cultura se expressa nas chémadas
apostilas das escolas modulares, criadas a partir dos cursinhos pré-vestibulares, que estabe-
lecem um progressio da apresentag@o do contetdo aula a aula e ndo tém autona identifica-
da.® Esse anonimato ¢ a expressio maior de um processo de transformacio da aula numa
espécie de linha de produgio

A comparagdo da organizagdo do livro didatico com os pressupostos que regem a
estruturacio da aula nas praticas pedagdgicas mais freqiientes € bastante ilustrativo para
perceber de que maneira a cultura escolar € permeada pela industna do livro didatico.

Em trabalho em que investiga a definigdo do objeto de ensino na aula de lingua por-
tuguesa, Batista identifica uma conjunto de condicdes que a cultura escolar estabelece para

que um saber possa ser transmutido em sala de aula:

a. a atribuicio de uma natureza teleoldgica a producfo discursiva, cujo fim é definido pela
acumuiacio de um volume de conhecimentos;

b. sua acumulacido progressiva atraves de formas de desenvolvimento cumulativo,;

c. & construcdo do tempo escolar como um espaco de tempo Util, delimitado pela consecu-
¢ao de um objetivo e a transmissio de uma determinada porgéo de conhecimento;

d. a reducio da disperso e da heterogeneidade das formas de interiocugBo presentes na
situagio imediata de usc da linguagem em sala de aula, favorecendo a8 manutencglo dos
dois pdlos de produgio discursiva, realizada através da unificagio do corpo de alunos;

e. a objetivaclo e & avaliagho das relacdes dos alunos com os conhecimentios a serem
acumutades,

f. a manutencio da finalidade comretiva da inferlocuc8o entre professor e alunos, € a conse-
gliente unificacio de grupos e sua distingdo de outros grupos, de acords com a distancia
Maior ou menor que 08 separa desses saberes,

g. 0 desenvolvimenio de estratégias para atenuar a contradicio existante entre, de um lado,
a situacdo imediala de interlocuclo e a necessidade de unificagdo dos alunos num dnico
polo e, de outro, a finalidade corretiva da interlocug8o, que cria uma permanente instabili-
dade na producio do discurso;

h. o reforpe da autoridade do professor & seu dominio da interlocugéo;

i. a distribuicso da realizacao do trabatho de producio do discurso em instancias que se al-
ternam e em que se alternam diferenies agentes na sua producao. (Batista, 1896:73)

** Soares (1996) identifica na mudanga do perfil do autor do livro didatico. que deslocou-se progressivamen-
te dos cientistas, intelectuais ¢ professores catedriticos para professores do cnsino elementar e médio. uma
gvidencia da perda de prestigio deste tipo de produgio.
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A percepgio da semelhanga entre este conjunto de condigdes de transmissdo do sa-
ber em sala de aula e a estruturagio do livro didatico € imediata. O carater essencialmente
conteudistico e normativo ou corretivo, o principio da acumulacio progressiva, a reparti¢ao
do tempo em atividades bem definidas correspondem exatamente a formatagdo atual dos
livros didaticos. Mas ¢ na redugdo da dispersio e da heterogeneidade das formas de interlo-
cugdo que a presenga do livro didatico mais se impde. O livro determina as falas e compor-
tamentos possivels instituindo uma voz fixa e norteadora de todas as agdes. Além disso,
apresenta-se como portador do conhecimento verdadeiro e necessario, de modo que cabe ao
aluno apenas aprendé-lo. O fato de trazer também as respostas aos exercicios e de usar um
estilo de interlocuclo direta com o aluno faz com que o professor se transforme em gerente
da aula, com a finalidade de garantir que ¢ processo ocorra normalmente.

Finalmente, e intrinsecamente associada a representagdo da escola como lugar de
transmissao dos conhecimentos e habilidades essenciais, esta a assuncdo de que, como ©
aluno € um sujeito em formagio e, portanto, ainda nio domina plenamente os instrumentos
de critica e analise nem dispde de informaglo suficiente para a realizagio de determinadas
tarefas intelectuais, torna-se necessaria a elaboragic de materiais especificos que, seja por
sua organizagio, seja pela definigio de seus conteudos, seja ainda pela selegio dos textos
gue oferece, contribuam para a tarefa que se atribui a escola.

Ha, assim, um tipo de produgdo intelectual de textos e de outros materiais que tem
no processo escolar sua razdo de ser. Ai se incluem os didaticos seriados, que apresentam a
matéria correspondente a um ano escolar de uma disciplina, as gramaticas e dicionarios esco-
lares, as seletas e coletineas de textos literarios e os chamados paradidaticos, sejam os de
ficcio (literatura infanto-juvenil). sejam os enciclopédicos (livros organizados em fungdo de
um tema ou contetdo especifico), sejam ainda os enciclopédicos ficcionais, que articulam o
conteudo articulado com uma historia em que entram elementos de ficgio.

O que importa destacar € que esta produgiio dirige-se a um publico especifico
(alunos e professores) e supde um processo de facilitagdo da exposiglo do conteido e uma
estratégia de aproximagio do leitor que os distinguem de qualquer outro tipo de texto. Ha,
deste modo, uma diferenca formal ndo desprezivel entre a utilizagio em situago escolar de

textos originalmente ndo redigidos para a escola e a produgéo de textos com finalidade di-
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datica. Nestes ultimos, verifica-se a forte tendéncia de simplifica¢io da linguagem. dentro de
um estilo em que predominam as frases curtas, a substituigio de palavras ou expressdes
consideradas dificeis por outras mais acessiveis, a editoragio em segmentos pequenos, com
inclusdo de item e subitens, a marcagéo no corpo do texto das passagens em que possa ha-
ver dificuldades, a numeracio de linhas, versos e paragrafos, a inclusio sistematica de glos-
sarios e a exposi¢io neutra da informaglo, com o expurgo de dificuldades e diferencas, fa-
zendo com que a informag@o aparega como expressao necessaria da verdade.

A estratégia de facilitagio manifesta-se inclusive em casos de tradugiio de textos

literanios editados para o mercado escolar, muitas vezes sem sequer ser explicitada.
Exemplo 26: Gato por lebre

Transcreve-se abaixo o primeiro paragrafo de duas versdes de “O Barril de Amonti-
Hado”, conto de Edgar Allan Poe, o primeiro de uma tradugdo convencional, o segundo de
uma edig8o realizada para uso escolar, que traz na capa a informacgao texto integral

Suporiava eu, enquanto possivel, as mil ofensas de Fortunato, mas guando se aventu-
fou ele a insultar-me, jurei me vingar. Vos que tdo bem conheceis a natureza de minha
alma, ndo havereis de supor, porém, que proferi alguma ameaca. Afingl, deveria vingar-me,
Iss0 gra um ponto definftivamente assentado, mas essa resolugo definitiva excluia a déia
de risco. Eu devia ndo 6 punir, mas punir com impunidade. N8o se desagrava uma injiria,
guando o casligo recai sobre ¢ desagravante. © mesmo acontece guando o vingador deixa
de fazer sentir sua qualidade de vingador a8 quem © injuriou. {Iraducdo de Oscar Mendes e
Miiton Amado, in Poe, A., Poesia e Pross, col, Universidade, Edioure, s/d)

As mil ofensas de Fortunato eu agilentei 0 methor que pude, mas, guando ele resolveu
insultar-me, jurei vinganga. Vocé, que conhace 180 bem a natureza de minha alma, néo vai
pensar, no entanto, que cheguel a fazer ameagas. Um dia eu haveria de me vingar, isso
estava decidido, e justamente por ser coisa decidida ndo admitia a idéia de risgo. Bu nfo 56
tinha de castigar, mas castigar sem ser castigado. Qualquer ofensa fica sem {roco se a
desforra recai sobre o vingador. E fica também sem froco se ¢ vingador n3c consegue
mostrar gue estd vingado para a propria pessoa gue fez a ofensa. (Traducéc de José Ru-
bens Siqueirg, in Poe, A, © Escaravelho de Ouro e oulras hisiorias, col. Eu leio, Afica,
1843)

Os dois textos podem ser, a principio, reconhecidos como versdes do original e ndo
trazem cortes no enredo. No entanto, as diferengas de estilo decorrentes das opgdes dos
recursos hingiiisticos sdo tdo significativos que parecem remeter a diferentes universos lite-

rarios. O primetro texto respeita os resultados do trabalho estético do autor, de modo que o
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discurso do narrador sugere uma sofisticagdo intelectual e de costumes que se encontra au-

sente no segundo.

Vejamos mais atentamente as diferengas através de um quadro comparativo:

Traduglo de Oscar Mendes e Milton Amado Tradugdo de José Rubens Sigueira

1. | Suporiava eu, enguanto possivel, &s mil ofensas de | As mil ofensas de Fortunato eu aglieniei o melhor
Fortunato gue pude

2 bauando se aventurou ele a msultar-me quando ele resolven insultar-me

3. |ndo havereis de supor. porém. que proferi alguma | nfio vai pensar. no entanto, que cheguei a fazer
Aneaca AMEAcAs

4. |lsso era um ponio definitivamente assentado isso estava decidido

3. {Eu devia ndio sd punir. mas punir com impunidade | Eu nfo sé tinha de castigar, mas castigar sem ser

castigado

6. {Ndo se desagrava uma injiria. quando o castigo | Qualquer ofensa fica sem troco se a desforra recat
recai sobre o desagravante sobre o vingador

7. {0 mesmo acontece quando o vingador deina de JE fica também sem troco se 0 vingador nio conse-
fazer sentir sua qualidade de vingador a quem o] gue mostrar que ¢std vingado para a propna pes-
ipjunion soa que fer a ofensa

A traducio didatizada optou sistematicamente por um vocabulario considerado mais
acessivel ao leitor (suportar x agiieniar, aventurou-se X resolvew, supor x pensar, assemado
x decidido, punir x castigar;), inclusive langando méio de perifrases mais faceis para evitar
expressdes menos usuais (havereis x vai pensar, proferi x cheguei a fazer, impunidade x
sem ser castigado, desagravo x fica sem troco, qualidade de vingador x mosirar que esta
vingado, injuriou X {gue) fez a ofensa).

Estas diferencas nio decorrem, absolutamente, da leitura que fez cada tradutor do
original ou de seu estilo pessoal. Ao contrario, resultam da intengdc deliberada de facilita-
cdo, através da escolha de um léxico mais proximo do que seria uma linguagem acessivel a0
leitor jovem e de uma sintaxe em gue se evitam frases longas, inversoes sintaticas ou interca-
laghes excessivas. A substituigio de vos por vocé ¢, neste sentido, denunciadora. Evidente-
mente, o prejuizo para a leitura da obra literaria ¢ enorme, ja que se destrdi o proprio clima
da narrativa e se neutraliza, além do que seria inevitavel em qualquer tradugdo, as marcas
proprias do estilo do autor.

Se. em tradugbes literarias, esta estratégia se manifesta com alguma frequéncia, no
caso de redagdes de textos didatico-expositivos € a regra. Na nota preliminar incluida a titu-
Jo de explicagio em Revolugdes de Minha Geragdo, livro que traz um depoimento editado

de Hebert de Souza, o Betinho, a Francois Bougon, incluido em uma colegio paradidatica
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da editora Moderna, explica & organizadora que o texto, ao ser vertido do francés. foi
“adaptado ao publico a que se destina a Colecéo Polémica™

Outra caracteristica da estratégia de facilitaclo, ja anotada por Lins na década de 70,
¢ o estabelecimento da interlocucdo direta com o aluno, excluindo-se o professor do proces-
so pedagdgico. Na contracapa da Gramatica Essencial Hustrada, de Saccom (1994), 1é-se:
“as explicaches, desenvolvidas em tom de conversa com o aluno, mantém a clareza e a obje-
tividade que tornaram esta gramatica uma das mais adotadas no pais”. Ja Nicola e Infante
{s/d). na introdugiio da Gramatica contempordnea da lingua portuguesa, apos defenderem a
opcao de interlocugdo direta com o aluno - “nossa gramatica € fundamentalmente, um didlo-
go com o aluno, didlogo em que se procura discutir a linguagem, sentir a linguagem, viver a
linguagem”- sob o argumento de que “¢é ele o fim Gltimo e justificativa Gnica de qualquer
acdo pedagogica”, reconhecem o estranhamento que esta opgao pode causar e tratam logo

de reafirmar, de maneira bastante enviesada, a importéncia do professor:

A primeira vista, pode parecer curioso que uma apresentacio de obra didatica nac seja
dirigida diretamente ao professor, procurando captar-the a simpatia com um receitudrio de
formulas ‘magicas’ e frases feitas. Mas, vencida essa primeira impresso, € importante
destacar que acreditamos no verdadeiro papel do professor: um onentador do aluno, um
companheiro do aluno na descoberta das possibilidades lingliisticas. Por isso, nosso livro
nédo prescinde do professor; pelo contrario, sua presenca, cOmMo pessoa mais vivida e expe-
riente - o pedagogo, latu sensu, ‘aquele que conduz o jovermn' -, € fundamental. (Nicola e
infante, sfd:5)

A preocupacio dos autores em justificar para o professor sua opglo estilistica ndo
deriva do reconhecimento do papel do docente, mas das proprias determinagdes do mercado
editorial didatico. E interessante anotar que, apesar de denunciarem o artificio das frases
feitas para captar a simpatia do professor, o que aparentemente sugeriria uma postura critica
e atual, toda a argumentaciio desenvolvida é um cliché. A razdo disto € que, apesar de o
consumidor final do produto ser o aluno, a escolha deste produto passa pelo professor, cujas
expectativas devem ser satisfeitas, A constatagio ndo ¢ novidade, ja tendo sido feita por
Bonazzi e Eco.

A base comercial destas ccmp;iagoes parece explicar, também, o enraizado conserva-
dorismo, o delirante reacionarismo arcaico e a freqiiente tendéncia fascista destas obras. E
que, provavelmente, o compilador mantém sua atenglo voliada ndo para 0 mercado de
compras - que nfo esta livre -, mas para o mercado das adogbes e procura satisfazer os de-
sejos da média dos mestres e dos orientadores didaticos. Constataglo nada alegre, pois, se,
de um lado, absoive (no plano intelectual, embora ndo no plano &tico) os compiladores,
condena a maioria dos nossos professores.” (Bonazzi & Eco, 1872117
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Do mesmo modo, a estrategia de facilitagio, tanto no que diz respeito as opgdes
tematicas e linguisticas quanto no que se refere 4 forma de tratamento, no resulta de ne-
nhuma determinagio pedagogica ou metodologica, respondendo apenas a uma necessidade
de mercado. Conforme, observava Osman Lins, ao comentar esta intimidade que o0s autores
visam estabelecer com o leitor juvenil,

N&o ha nisso sinceridade e nfo ha inocéncia. O que ha é a iuta feroz pelo mercade e
tanios salamalegues, tantos lapinhas nas costas dos alunos, sempre ‘amigos’, sempre
‘companheiros’, ‘inteligentes’ e até, em principio, cheios de ‘idéias geniais’ {...), todos esses
passes demagogicos expressam o desejo incontrotave! de seduzir o consumidor. De o con-
quistar, ndo pela eficiéncia, mas pela lisonia - comporiamento tipico da socledade de con-
sumo e freqiiente nas mensagens publicitarias. Assim se vendem awtombveis, sabonetes,
cigarros, bebidas, enceradeiras. Lisonjeia-se 0 comprador andnimo, pois este, considerado
em bioco, é poderoso. O mesmo mecanismo, transposto para o campo da educacio, assus-
ta-nos. Sabe-se de que concessdes e artificios € capaz a industria para triunfar, para chegar
& lideranga do mercado. A tendéncia ndo & jamais para elevar o consumidor, mas para ex-
plorar seus pontos frageis e, atendendo & sua expectativa, descer até ele, e afé, se possivel,
aviltd-lo. Que esperar, entdo, de tudo isso aplicado ao livro didatico? (Lins, 1977:130)

Pode-se concluir, nesse sentido, que ocorre atualmente um didatismo reducionista.
Sob o argumento de que € preciso organizar material didatico acessivel & crianga e ao jovem
e oferecer-thes histérias que contribuam para o desenvolvimento do gosto pela lertura, boa
parte do material didatico colocado a disposigio dos alunos nfio contribuem para a aprends-
zagem da leitura e da escrita; 580 textos colados na oralidade, com marcada simplificagio
sintatica ¢ semantica, que pressupde uma autonomia mimima de lettura e prescindem da in-

termediacio do leitor adulto.

Exemplo 27: Erotismo juvenil

O fragmento abaixo foi transcrito de “Beijos no Mar”, conto de Fanny Abramovich
publicado em um hivro para adolescentes (amos Nessa, Colec@o Adolescéncia - entre linhas

e letras, editora Atual):

No mar nadaram um pouco. Mergutharam, boiaram, se estenderam na maciez. De re-
perte se otharam. Sorriram, meio envergonhados. Clharam de novo dum jelto carinhoso.
Eie pousou a mao no pescogo dela. Licinha fechou os olhos devagarinho e sstendeu seu
tongo pescoco para a frente. Se beijaram. No comego, de levinho. Beijocas e mais beijocas.
Beilinhos & mais beijinhos. Pele rosto, pelo pescogo, nos ombros, nos fabios de modo
apressado. Alex puxou Licinha para perio e a beijou demoradamente. Licinha respondeu.
Logo, estavam boca na boca, lingua na lingua. Um arrepio, uma gostosural S6 queriam
mais & mas, Arfavam.



Mergulharam outra vez. Alex, debaixo d'dgua, comegou a passar 8 mio pelas longas
toxas se Licinha. Ela saiu nadando ligeira. Ele seguiu. Logo estavam juntos de novo. Se
beijando como se fosse 0 dlitimo encontro antes de uma longa viagem. Desla vez, Alex
ientou pegar seu biquini com medo. Ele afastou as maos dela e colocou a8 mao no sutid. De
leve. Desajeitadamente. Querendo mais do que tudo no mundo e sem saber muito bem
como fazer, Tateou varias vezes. Engasgou com as maos. (p. 44)

A narrativa, constituida de frases curtas e na ordem direta, Iéxico cotidiano e hipote-
ticamente juvenil, explora um tema de atualidade: a descoberta da sexualidade por dois jo-
vens. A histona e basicamente fatual, com personagens tipificadas e imagens clichés da sen-
suafidade adolescente. Nio se trata, contudo, de nenhum trabalho estético que tome como
matéria basica o propno senso comum e a hnguagem cotidiana, mas de um produto para o
mercado didatico, resultando uma opgéo que se pretende pedagdgica e que se apOia na idéia
de que tal inguagem e tal tratamento tematico correspondem 2 situagdo vivida pelo adoles-
cente. A obra, feita para ser consurmida na escola, tanto que € acompanhada de um roteiro
de leitura, insere-se dentro do que se chama de literatura de entretenimento.

De fato, o que se tem chamado de literatura infantil e juvem! - € que n8o necessaria-
mente significa literatura para a infincia e adolescéneia, € essencialmente um produto de
mass media, produto de consumo ligeiro formatado a partir das exigéncias de mercado. A
exempla dos demais produtos tipicos da cultura de massa, a grande maiona dos livros de
ficgdo produzidos com fins didaticos:

1. Visa nichos mercadologicos especificos, atraveés da segmentacio do mercado
consumidor por faixas etarias e nivel social, Os manuais e catalogos das editoras classificam
os hvros segundo categonias que vio desde a senacfo escolar até aquelas que separam o
jovem leitor em leitor iniciante, leitor inexperiente, leitor experiente_ etc.

2. Apresenta-se em séries ou colegdes, feitas para serem colecionadas, reunidas. To-
dos os livros didaticos constituem colegdes, bem como a maioria das publicagdes infantis. O
exemplo paradigmatico € a colegho em livro infantil das aventuras da Turma da Monica,
evidenciando de forma estupenda a proximidade entre o mundo dos gibis e o da literatura
infantil.

3. E essencialmente mimética, retratando a realidade imediata do consumidor, de
maneira que este encontra no produto um espelho de seu universo ideolégico. A maioria das

historia apenas reproduz o universo de senso comum de classe media - o referencial e publi-
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co alve da maioria dos livros. No caso da literatura juvenil, chama a atengfio a grande guan-
tidade de titulo sobre descoberta amorosa, comego de sexualidade, relacGes de amizade, etc.
No caso de histonas infantis predominam as historias de bicho ou de bruxas.

4. Tende i banalizacio dos valores e contendos. E interessante ver como o zoologi-
co da Iteratura infantil tem todos os bichos sem ter nenhum, a exemplo de que acontece
com os desenhos animado: sdo todos de pelacia, de plastico, e apresentam-se normalmente
no diminutivo: ursinhos, cachorrinhos, joaninhas, elefantinhos, monstnnhos. Hipocritamente
humanizados, os bichos das historias desta hiteratura perdem sua natureza e habitam um umi-
verso artificial e superficial.

A unica caracteristica desta literatura que, de certa forma, a diferenciania das outras
publicagdes de massa - a didatizagio das formas e conteidos - ndo decorre de nenhumna pre-
ocupagio artistica, mas da preocupagio de melhor adequagio do produto a seu principal
mercador consumidor: a escola. Usa-se da literatura infanti! para se ensinar letra, silaba, ge-
ografia, histéria, biologia.

Se, no tocando ao texto ficcional e paradidatico a estratégia de mercado imple a
opglio pela reprodugdo do universo imediato do aluno, no que diz respeito aos conteudos
escolares, a complexidade do mercado editorial obriga os autores de livros didaticos a apre-
sentarem obras aparentemente atualizadas que, ao mesmo tempo em que respondem as de-
mandas do sense comum, mostram & incorporacgdo das novas reflexdes cientificas, particu-
larmente daqueles gue se vém se impondo como um novo paradigma da educaglio e que se
vulgarizaram na década de 1980. E através desta incorporagdio que se pretende legitimar o
hivro didatico como antena social e the garantir o espago na cultura escolar.

De maneira geral, os estudos da linguagem nos livros didaticos orgamzam-se dividi-
dos em quatro grandes blocos: leitura; redagio, gramatica e literatura (esta tltima formal-
mente apenas no segundo grau). Alguns livros apresentam todos os conteudos, distribuidos
em séries e unidades, outros especializam-se em uma area: seleta de textos para o caso de
leitura, livro de redagio (ou producdo de texto), gramatica escolar e compéndio de historia
da literatura.

Vejamos um caso. o (urso de gramdtica aplicada aos textos, de Ulisses Infante

(1995), uma gramatica que, por sua aparente novidade e forma de organizagiio em moldes
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de curso, expressa bem a estratégia de articulag@o de novos discursos com as teses tradicio-
nais da cultura escolar. Interessa particularmente examinar a concep¢io de lingua predomu-
nante e de que modo o autor tenda estabelecer um compromisso entre, de um lado, a tradi-
cdo gramatical e escolar e, de outro, a lingiiistica moderna e as novas proposigdes para ©
ensino de lingua.

Ja no titulo se percebe a tentativa de incorporagio das criticas desenvohadas nas
ultimas duas décadas & metodologia do ensino de gramaética: ao incluir a idéia de aplicagdo
dos conhecimentos gramaticais & leitura e produgio de textos, o autor sugere que reconhece
que a ineficiéncia do ensino fragmentario e descolado da teoria lingtistica e da norma culta
da pratica efetiva de leitura e produgdo. O principio de uma gramatica aplicada tem sido um
dos principais pilares das propostas renovadoras do ensino de lingua, ainda que pouco se
tenha modificado na representago de lingua, o que impede que tal pratica se tome efetiva.
Quase sempre, a aplicagdo da gramatica tem se resumido & retirada de exemplos dos textos
para identificagdo de topicos linguisticos ou utilizagdo de erros de redagdes de alunos para
se ensinar o padrio normativo.

A idéia de que o estudo de gramatica, enquanto atividade metalingiiistica, pode ser
Gtil é outra tese que circula atualmente no senso comum escolar. Assim, na apresentago de

seu curso, escreve Infante que

Estudar Gramatica deve ser uma atividade Gtil. Para que isso acontega, & necessario
tazer dos estudos gramaticais um meio de aprimorar a capacidade comunicativa de cada
um e de todos nés. Por isso, a Gramatica deve desenvolver a capacidade de elaborar frases
e textos bem-construidos: € por meio deles que cada um de nds participa do cotidiane co-
munigcativo da lingua portuguesa. (p. 3)

Novamente, o autor deixa claro que o ensino gramatical tradicional pouce contribui
para o aprendizado efetivo da escrita ¢ da leitura e trata de vincular o estudo da gramética
com a capacidade comunicativa. No entanto, a idéia mesma de gramatica ndo se modifica,
tante que esta ¢ apresentada como unica e personificada desconsiderando o fato de que
qualquer falante tem introjetada uma gramatica e que produz normalmente frases e textos
bem-construidos a partir dela, o referencial explicito de Infante € a gramatica normativa ba-
seada no portugués escnto:

Este livio loma o5 textos do cotidiano comunicativo - texios de jornais e revistas, letras
de cangbes, poemas e cronicas contemnporaneos para o desenvolvimento de topicos grama-
ticais. O estudo de cada um desses 16picos visa apresentar com clareza os modelos da lip-
gua portuguesa culta. {p.3}
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O estrutura da obra, contudo, reproduz ¢ padrao de qualquer compéndio gramatical
tradicional. Trata-se. de fato, de uma exposigao da gramatica subsumida na nomenclatura
gramatical brasileira, com um ou outro acréscimo ou modificagio, dividida em partes, capi-
tulos e secdes no modelo de livro didatico seriado e acompanhada de texto dos quais se ex-
traem exemplos € argumentos com os quais se pretendem justificar a pertinéncia do topico
abordado. Como ndo se explica de que maneira a teoria gramatical oriunda da gramatica
tradicional se articula com o exercicio da linguagem, mesmo considerando a opgéo pelos
“modelos da lingua portuguesa culta”, ndo ha outra razao aparente para que se oferegam
definicdes e classificagdes de palavras e oragdes se ndo a propria tradi¢do escolar.

Ha, ¢ verdade, em todas as unidades um quadro intitulado “A gramatica participa da
leitura e da produgio de texto”, o qual é considerado pelo autor “o ponto culminante” da
segio “Teoria gramatical”, por serem os “estudos gramaticais explicitamente relacionados
com os mecanismos de construgdo de textos na lingua” (encarte do professor, p. 111). Veja-

mos um exemplo:

Exemplo 28: 4 gramdtica fora do texio

A GRAMATICA PARTICIPA DA LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS

Conhecer os termos essenciais da oracdo significa aprender a lidar com oS mecanis-
mos da concordancia verbal, E esse aprendizado € indispensave! a quem pretende comuni-
car-se eficientemente por meio de textos falados e escritos. Um erro de concordancia verbal
compromete a credibilidade de quem expbe dados e conceitos em situagdo formai - como,
por exemplo, numa conferéncia ou num artigt de uma publicagéo especializada. Por isse,
voltaremos a estuda-ia num capitulo a parte.

A importéncia da relagao entre o sujeito e o predicado n&o se limita ao aspecto da cor-
regdo das formas da lingua culta, A concordancia verba é também um dos elementos estru-
turadores dos textos em lingua portuguesa: ela permite a retomada ou a8 antecipagio de se-
res, dados e conceitos, contribuindo para a coesio do texto. Nesse sentido, guando manu-
seada com eficiéncia, a concordancia € um instrumento muito Gl para a construgao de
textos bem-formados. E o que veremos nas atividades que seguem. (Cap. 22 - "Termos es-
senciais da oragdo”, p. 361)

Dois aspectos se destacam neste quadro: 1. a afirmago - recorrente em toda a obra -
de que o erro gramatical compromete a credibilidade do falante; e 2. a identifica¢do do fe-

nomeno da concordancia com 0 processos de coesao textual.
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A associago do erro gramatical a avaliagdo negativa do sujeito - afirmacdo recorren-
te no curso de Infante, € muito mais um argumento retorico, de natureza ideologica, do que
uma constatagdo de fato. No caso de um discurso oral, mesmo em situagdo formal, como
uma conferéncia, sdo comuns ocorréncias em que ndo se verifica a concordincia candnica
sem que haja qualquer desqualificagéio do sujeito. Mais ainda, a avaliagBo se faz, verdadei-
ramente, pela inclusdio da fala em um determinado referencial discursivo, constderando-se a
prosodia, o sotaque, a escolha lexical e a organizagao sintatica geral. A identificagdo do erro
pontual esta articulada a uma avaliagio pré-existente que se faz do sujeito. Em outras pala-
vras, 0 que efetivamente esta em questdo ndo € o erro linglistico, mas sim a avaliagio que se
faz do registro lingiistico utilizado, havendo forte preconceito contra as marcas hinghisticas
dos dialetos populares.

O autor no ignora tal fato. Tanto que, ao apresentar o conceito de vanagio lingiiis-
tica, afirma que

algumas classes sociais dominam uma forma de lingua que goza de prestigio, enquanto
outras sio vitimas do preconceito, por empregarem formas de lingua menos prestigiadas.
Cria-se, desta maneira, uma modalidade de lingua - a8 norma culta -, que deve ser adquirida
durante a vida escolar e cujo dominio é solicitado como forma de ascenséo profissional e
social. O idioma &, portanto, um instrumento de dominagao e discriminagao social. (p. 20)

Apesar de incorporar em seu discurso a reflexdo recente da sociolinguistica, Infante
inverte preconceituosamente sua interpretagio. A questdo do prestigio de uma modalidade
lingiitstica resulta da condigdo social de seus falantes e se confunde com a norma culta, cujo
dominio, alias, nio garante ascensio social e profissional.

Tem razio o autor quando afirma que se trata de uma situag@o de preconceito e des-
criminacio. Falseia a realidade, entretanto, apenas reproduzindo o preconceito, ao sugeny
que aqueles que ndo falam a modalidade de prestigio devem passar a fala-la para ter sucesso
social. Seria o mesmo gue dizer a um sujeito que sofra discriminagio racial para mudar de
cor ou a uma mulher para mudar de sexo, ja que assim teria maior sucesso social e profissi-
onal.

Quanto ao segundo aspecto tratado no quadro, a identificagio do fenémeno da con-
cordancia com os processos de coesdo textual, do modo com ¢ apresentada, conduz a uma
interpretagdo equivocada de coesdo textual. E evidente que nenhuma concorddncia pode

“retomar ou antecipar seres, dados e conceitos”, que sdo categorias de natureza seméntica.
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A concordancia verbal €, sim, “um dos elementos estruturadores dos textos em portugués”,
mas apenas na medida em que explicita a relagio entre um verbo ou uma série de verbos e o

termo determinado, sem estabelecer tem nenhuma relagdo com a referencialidade deste ter-

md

A mesmo equivoco no que diz respeito & aplica¢o da gramatica aos textos aparece
na abertura de cada unidade. Para o autor, “o trabaltho de leitura e interpretagio do texto de
abertura colocado em cada capitulo busca explicitar aquilo que o texto apresenta de impor-
tante, estrutural e lingiisticamente falando. Dessa analise surgirdo elementos para o poste-
rior desenvolvimento da teoria gramatical ™ (“Encarte do professer”, p. 111}

Vejamos um ¢aso:
Exemplo 29: Salada gramatical

12. ESTUDO DOS SUBSTANTIVOS

Neste capitulo, vamos estudar a classe gramatical dos substantivos. Comegaremos
com a analise de uma cronica de Clarice Lispector

Como se chama

Se recebo um presente dado com carinho por pessoas de guem néo gosto - como se
chama o que sinto? Uma pessoa de quem néo se gosta mais e que nao gosta mais da gente
- como se chama essa magoa e esse rancor? Estar ocupada, e de repente parar por ter sido
tomada por uma desocupacio beata, milagrosa, sorridente e idiota - como se chama o que
se sentiu? O Gnico modo de chamar é perguniar. como se chama? Até hoje s6 consegui
nomear com a2 prépria pergunta. Qual é o nome? E este € o nome.

(LISPECTOR, Clarice. Para ndo esquecer. S&o Paulo, Circulo do Livro, 1988, p.33}

LENDO O TEXTO

1. Quais as trés sensacdes ou sentimentos para 0s quais e procuram nomes? Vocé ja os
sentiu alguma vez?

2. Que nomes vocé daria para designar cada uma das sensagdes ou sentimentos de que
nos fala o texto?

3. Nomear sensaches e sentimentos com uma pergunta é satisfatorio? Vocé j& passou por
essa situacdo alguma vez? Comente.

4. O texto nos coloca uma questio muito delicada: a da relagio entre as nossa necessida-
des de expressdo e 05 meios de que dispomos para satisfazB-as. Comente essa relacdo,
pensando nas idéias que ¢ texto levanta: tudo 0 que se sente j& tem nome? Esses nomes
descrevem apropriadamente nossos sentimentos?
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ESTUDO DOS SUBSTANTIVOS
Conceito

Substantivo & a palavra gue nomeia 0s seres. O conceito de seres deve incluir o8
nomes de pessoas, de jugares, de instituigbes, de grupos, de individuos e de entes maravi-
thosos: muther, Maria, Brasil, Teresina, sociedade, senado, cidade, comunidade, vegetagio,
paineira, cavalo, cidadéo, sereia. saci. Além disso, deve incluir 0s nomes de agies, estados,
qualidades, sensagbes, sentimentos: acontecimento, correria, 0 encontro, pobreza, miséria,
honestidade, integridade, amor, liberdade, cidadania. No texto de Clarice Lispector que abre
este capitulo, procura-se justamente nomear determinadas sensagbes e sentimentos (‘Como
se chama 0 que se sentiu?” ‘Qual é o eu nome’?); em outras palavras, procuram-se subs-
tantivos. {p. 223)

A novidade introduzida por Infante no ensino de gramatica, inspirada nas novas pro-
postas de ensino de lingua, estaria na introdugio de um texto para analise em que o topico
gramatical em estudo esteja realgado. Cré o autor que, deste modo, esta tornando concreto
e efetivo o estudo da gramatica, aplicando-o aos textos.

Nio é possivel, contudo, reconhecer que sua estratégia seja, do ponto de vista do
ensino de lingua, bem sucedida As questdes feitas para o texto de Clarice Lispector visam
apenas estabelecer uma relagio entre a indagagdo da narradora sobre seus sentimentos e a
existéncia de substantivos. Na questdo 1, pede-se para o aluno a identificagfio dos sentimen-
tos (a resposta no “Encarte do professor” é apenas uma parafrase de fragmentos do texto),
na questdo 2, pede-se a criagdo de nomes para os sentimentos, devendo o aluno perceber,
segundo a resposta no livro do professor, “que essas sensagdes ainda néo foram nomeadas
em nossa lingua” (grifo meu), na questdo 3, fica sugerido - e a resposta dada pele autor no
livor do professor confirma - que a pergunta ndo é uma forma satisfatona de resolver o
problema (“para, nds, ocidentais - racionalistas por formacdo™), na questdo 4, finalmente,
espera-se que o aluno diga que nem tudo tem nome, cabendo ao professor “observar que os
nomes das coisas e sensagdes serdo substantivos”. (“Encarte do professor”™, p. XVIII)

A leitura de Infante do texto de Clarice Lispector, buscando estabelecer uma associ-
acdo entre ¢ conceito de substantivo e aquilo que a narradora procura com seu discurso
(“No texto de Clarice Lispector que abre este capitulo, procura-se justamente nomear de-
terminadas sensacbes e sentimentos (‘Como se chama o que se sentin?’;, “Qual € o eu
nome’?); em outras palavras, procuram-se substantivos.”), ¢ utilitinia e falseia a questao
fundamental da narradora  a dificuldade imensa de nomear as experiéncias individuais. O

problema ndo estd em buscar substantivos {categona formal de analise), mas, ac contranio,
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em explicitar sua impossibilidade, isto €, trazer a indagagdo mesma da expenéncia vivida e a
dificuidade de sua verbalizagio, consegiieéncia da nfo transparéncia da linguagem, da im-
possibilidade do dizer, de transferir sentimentos. Dai por que o nome € a pergunta.

O racionalismo ocidental de Infante € simplério e faz lembrar o desespero de Funes,
o memorioso, personagem de um conto de Borges que, dono de prodigiosa memoria, supo-
nha ser necessario nomear cada uma das percepgdes que tinha da realidade, ndo admutindo,
por exemplo, “que o simbolo genérico cdo abrangesse tantos individuos dispares de diversos
tamanhos e formas”. Por isso mesmo, afirma o narrador do conto, Funes “tinha aprendido
sem esforco o inglés, o francés, o portugués, o latim. Suponho, entretanto, que ndo era ca-
paz de pensar. Pensar é esquecer diferengas, ¢ generalizar, abstrair. No abarrotado mundo
de Funes ndo havia sendo pormenores, quase imediatos” (Borges, 1942:96}.

Dizer que a narradora procura substantivo ¢ uma andlise redutora, subserviente ao
didatismo, reflexo da intengdio de estabelecer uma relagio entre o texto que abre o capitulo e
o estudo do substantivo. Ndo ha nenhuma aplicagio de gramatica e muito menos um ensi-
namento interessante.

O conceito de substantivo introduzido logo apds as questdes, reproduz a pratica
tradicional: trata-se de definicio de base seméntica em que o conceito de ser € de tal modo
generalizado que perde sua razdo de ser. Obviamente, ndo € possivel considerar palavras
como sociedade, senado, vegetagdo, correria e cidadania como seres, € 0 autor tem cons-
ciéncia disto. Seu problema est na tentativa de aproximar as criticas que se fazem a grama-
tica tradicional da definicio usual. Como ndo consegue encontrar uma solu¢do de compro-
misso, contenta-se com a enumeragdo dos seres como forma de evitar que se diga que sua
defini¢do ¢ himitada.

Enfim, a tentativa de autores de manuais escolares, aparentemente sensiveis as criti-
cas que se fazem & gramatica tradicional de unir a reflexdo moderna com a exposi¢io tradi-
cional da gramatica acaba por construir absurdos tedricos, cuja inconsisténcia € ainda maior
do que a que se encontra no compéndios classicos. No caso do substantivo i5to se manifesta
na incoeréncia do conceito de ser. Ja no caso do estudo do sujeito a inconsisténcia ¢ ainda

MALoT.
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Infante assume, ainda que sem fazer nenhuma referéncia, a definigdo de sujeito pro-
posta por Perini (1985,1989,1995): “termo que estabelece com o verbo uma relaglo de con-
cordéncia em numero e pessoa” {p.351). Adverte o autor que

50 faz sentido falar em sujeito quando estamos lidando com oragdes, ou seja, quando &
possivel perceber uma relagéo entre determinado termo de uma oragdo € o verbo dessa
mesma oragio. Sujeito €, portanto, o nome de uma fungdo sintatica - o que significa dizer

gue € 0 nome gue se atribui 8 um dos papéis que as palavras podem desempenhar quando
se relacionam umas com as outras. (p. 350)

E, portanto, nio se deve confundir sujeito com agente:

Note que estamos lidando com conceitos bastanie diferentes: sujeito € o termo gque

concorda em numero € pessoa com o verbo, agente € quern pratica a agao expressa pelo
verbo. (p.371)

A opcio é problematica em si, mas em Perini encontra-se uma explicitagdo dos cri-
térios de analise e consisténcia na aplicagdo da definigio. Infante, ao contréro, ndo examina
as conseqliéncias da definicio adotada, de modo que, no corpo de sua gramatica, ela, alem
de equivocada, ¢ também incoerente. O autor ndo so fala repetidas vezes “do ser a que o
verbo se refere”, como mantém o conceito de predicado como sendo “aquilo que se declara
a respeito do sujeito” (p.350), uma concepglio semantica que ndo se articula minimamente
com a definicio anterior. Além disso, insiste na subclassificac@io tradicional de sujeito
{sujeito simples, composte, oculto e indeterminado), que ¢ incompativel com aguela defini-
¢3o. Se swjeito é o nome de uma fungdo sintatica exercida por um termo, ndo ha como dizer
que existe algo como swujeito indeterminado ou oculio {(cf. Permi, 1985)

As confusdes que faz Infante decorre da tentativa inconsistente, aleatona e oportu-
nista, de modernizar a gramatica escolar €, a0 mesmo tempo, de manter-s¢ na tradigao e de
acordo com a Nomenclatura Gramatical Brasileira, para que continue dentro do mercado
editorial didatico. Conforme observa Perez, em trabalho em que investiga os conceitos pre-
dominantes de lingua e gramatica em quatro manuais didaticos, a exposi¢io tedrica, acresci-

da de elementos de modernidade (no caso, aspectos lingiisticos oriundos do estruturalismo),

desliza para o emprego de um vocabulario de senso comum. Esse mecanismo assemeiha-
se ao sintoma, no sentido psicanalitico: a teoria modema incorporada pelos manuais evapo-

ra-se, emergindo a verdadeira face oculta, isto €, o discurso tradicional que estava por irés
comeca a se tornar explicito. (Perez, 1981:39)
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Enfim, a justificativa de Infante para a inclusio de testes de vestibular serve para
compreender toda proposta de seu curso:

Pessoalmente, o autor gostaria de ter deixado de lado essas questbes e testes, que,
infelizmente, em sua maioria, insistern nos aspectos tedricos da Gramatica, deformando-a
no sentido de transforma-ta num fim em si mesmo. Como a realidade educacional do pais
nao pode ser modificada de um instante para o outro, resignamo-nos a coloca-los num capi-
tulo & parte, o que, além de denunciar seu carater de excrescéncia (excetuados, & dbvio,
poucos casos como o da Unicamp), permite ao professor utilizd-los da forma que julgar
mais conveniente. (Encarte do professor, p. H.

Apesar de suas afirmagdes de boas intengdes, a orientagBo pedagodgica e a articula-
¢ao teonca dadas a seu curso, bem como a maioria das propostas de atividades, ndo se dis-
tinguem do que o autor acaba de chamar de excrescéncia, reproduzindo a pratica tradicional
de insistir em um modahdade hngiiistica superior e na identificagio e classifica¢do das partes
da oragio e reprodugio de modelos e paradigmas como forma de adquin-la.

O que se constata desta analise € que a producio de textos com finalidade explicita-
mente didatica conduz a uma confusio conceitual, a uma vivéncia empobrecida do fendme-
no lingiistico € a uma concepglo equivocada de hnguagem e de conhecimento. Cunosamen-
te, ac mesmo tempo, mantém o preconceito lingliistico, valorizando, em sua retorica, uma

forma de linguagem ideal que ndo corresponde sequer a que se mamifesta nos proprios tex-

tos escolares.
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6. A nova critica ao ensino de lingua

tudo danca
hospedado numa casa
em mudangs
{Paulc Leminski}

A discussao sobre a necessidade de uma reforma do ensino de portugués no Brasi
(como, alids, de todo o ensino regular), tanto no que diz respeito a seus conteudos quanto
no que diz respeito aos métodos, € antiga, estando intrinsecamente associado ao forte pro-
cesso de escolarizacio e alfabetizagdo umiversal que se impds como necessidade politica
para as na¢des de terceiro-mundo no século XX

Anisio Teixeira, em sua pregagiio pela escola pablica, universal e gratuita no Brasil,
insistia em seu carater democratizador e modernizador da sociedade. Mais ainda, a escola
deveria transformar-se radicalmente, abandonando seu carater elitista ¢ excludente, para
tornar-se um instrumento civilizatorio fundamental:

A educacio comum, para todos, ja néo pode ficar circunscrita & alfabetizacéo ou a
transmissan, mecanica das trés técnicas basicas da vida civilizada - ler, escrever e contar.
Ja precisa formar, tho solidamente quanto possivel, embaora em nivel elementar, nos seus
alunos, habitos de competéncia execuliva, ou seja, eficiéncia de agio; habitos de sociabili-
dade, ou seja, interesse na companhia dos outros, para o trabalho ou ¢ recreio; habitos de
gosto, ou seja, de apreciagdo da exceléncia e certas realizagbes humanas (arte); habitos de
pensamento e reflexfo (método intelectual) e sensibilidade de consciéngia para os direitos e
reclamos seus e de outrem. (Teixeira, 1956:78)

A forte expanso quantitativa da educagdo formal de primeiro e segundo graus que
se deu a partir do projeto desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek, incorporando seg-
menios sociais historicamente alijados da educagio formal (a democratizag@o do acesso a
escola), nfio foi acompanhada da reelaboragdo dos métodos e contedos (a democratizagio
da escola). Ao contrario, o que se verificou foi um progressivo abandono da escola publica
pelas elites e a valorizagdo do ensino particular, especialmente nas grandes cidades. A ques-
tio se tornou ainda mais grave durante o regime militar quando se verificaram um brutal
arrojo salarial e a abertura indiscriminada de faculdades particulares, com o evidente com-

prometimento da qualidade de ensino oferecido.
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Conforme Soares (19865 e 15),

o fracassc escolar dos alunos pertencentes 8s camadas populares, comprovado pelos altos
indices de repeténcia e evasio, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva democrati-
zagBo do avesso a escofa, ndo tem igualmente ocorrido a democratizagio da escola. (L..) O
aluno proveniente das classes dominadas nela encontra padrbes culturais que ndo sdo os
seus & que $30 apresentados como ‘certos’, engquanto os seus proprios padrbes s30 ou igno-
rados como inexistentes, ou desprezados como ‘errados’. (Soares, 1886:5 e 15)

Por isso mesmo, durante o periodo da ditadura militar, as criticas que promoviam o
debate sobre um novo ensino, fortemente referenciadas nas analises marxista-estruturalistas,
ndo se restringiam simplesmente a falta de democracia formal, estendendo-se a propria es-
truturagio dos aparelhos de Estado, vistos como instrumentos de perpetuagio do poder,
fosse através de um processo de selegdo e exclusBo perverso, fosse através da reproduciio
da 1deologia das classes dominantes.

Pode-se dizer, assim, que a questio da transformagdo das praticas, métodos e conte-
udos escolares estd em pauta desde que a escola deixou de ser, no plano do embate politico,
ainda que ndo de fato, um privilégio de um segmento social para se tornar um direito de
todos.

Interessa-nos, particularmente, identificar um tipo particular de reflexdio; aguele que
tendo surgindo no mterior da universidade, particularmente nos institutos e faculdades de
lingua e de pedagogia de alguns centros, constroi uma concepgio de linguagem e de ensino
alternativa a tradicional.

Pode-se localizar o inicio desta proposta como coincidindo com o processo de rede-
mocratizagdo do pais iniciado por volta de 1973, quando a sociedade civil voltou a organi-
zar-se ¢ manifestar-se contra a ditadura (até entdo apenas os movimentos de esquerda arma-
da tinham alguma organizacio).

Houve, sem divida, um movimento pedagogico transformador anterior ao periodo
negro da ditadura e que, em parte, seria retomado pelo movimento que se imiciou com a
luta da soctedade civil pela redemocratizaciio do pais; merecem destague o pensamento de
Paulo Freire, que informou o Movimento de Educacgio de Base, os Centros de Cultura Po-
pular, ligados a Unido Nacional dos Estudantes ¢ a experiéncia dos colégios vocacionais e

de aplicagao.
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Estes movimentos, no entanto, & exceglo dos colégios vocacionais e de aplicagio,
ndo tinham como alvo o ensino regular propriamente. Mesmo assim. sua contribuicio para o
debate sobre a escola foi enorme. Em A4 Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1969) vincu-
la todo processo educacional a condigdo historico-social dos sujeitos envolvidos no proces-
s0 € Insiste que o conhecimento resulta de uma relagio dialética que se estabelece entre edu-
cador ¢ educando, na qual ambos t€m o que aprender. Mais ainda, identifica o carater politi-
co da educagio e propde uma pratica pedagogica radicalmente comprometida com a liberta-
¢ao.

Num momento em que a alfabetizagdo (como condigio de acesso a escnita) torna-se

um questdo de seguranga nacional e pilar de desenvolvimento, Freire insiste que

o aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como aigo paralelo ou quase parale-
o & realidade concreta dos alfabetizandos. (..} Na medids em que os alfabetizandos vio
organizando uma forma cada vez mais jusia de pensar, através da problematizag8o de seu
mundo, da analise critica de sua pratica, irdo podendo atuar cada vez mais seguramente no
mundo. (Freire, 1976 16 e 20)

Decorre dai que o aprendizado efetive da escrita ndo decorre de um processo de
treinamento, mas sim da inser¢do do sujerto no mundo, da relagio que estabelece entre o
que aprende e seu universo socio-historico. Ao propor devolver ao educando sua palavra,
Freire néo esta sendo populista ou demagogico, mas reconhecendo que a questdo fundamen-
tal colocada para a educagio popular nfo € levar-lhes um modo de dizer, mas sim permitir a
intervengdo politica do sujeito no mundo em que vive.

Esta tese ressurge nas palavras de Soares, em um livro que analisa a questdo do ensi-
no de lingua materna:

Quando teorias sobre as relagdes entre linguagem e classe social s8o acolhidas para
fundameniar & orientar a pratica pedagdgice, a opglo que se estad fazendo ndo €, apenas,
uma opgio técnica, em busca de uma competéncia que lute contra ¢ fracasso na escola,
gue , na verdade € ¢a escola, mas é, sobretudo, uma opglo pofifica, que expressa um com-
promisso com a luta contra as discriminagbes e desigualdades socials. (Soares, 1986.78)

Do ponto de vista especifico da area de lingua portuguesa, verificou-se, a partir do
anos setenta, uma grita generalizada, inclusive dos setores conservadores, em decorréncia da
cada vez maior dificuldade dos alunos egressos do segundo grau de ler e escrever de forma
correta, clara e bem articulada. Uma das conseqiiéncias desta constatagio foi a instituigio da

obrigatoriedade da prova de redacio nos exames vestibulares a partir de 1976. Entretanto,
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até este momento, nem haviam se fixado no Brasil os estudos lingiiisticos independentes da
tradicdo normativa e filologica, nem se consolidara um corpo coeso de reflexdo sobre a fina-
lidade e os conteados mesmos do ensino de portugués, de modo que a dificuldade identifi-
cada era atribuida a simples falta de pratica de redaciio e 2 influéncia crescente dos meios de
comunicagdo de massa (hipotese presente até hoje na fala de alguns autores e no senso co-
mumj), ate porque ela se restringia aos setores médios da sociedade. Mesmo assim, a inclu-
sdo da prova de redaglo sugere que ja comegava a criar corpo a idéia de que o conhecimen-
to da gramatica ndo garante ao aluno uma redagdo adequada.

Num prnimeiro momento, as novas propostas de ensino de portugués que surgem a
partir da critica de que o ensino € descontextualizado e autoritario, procuram dar conta mais
do modo de ensinar do que propriamente dos conteudos ensinados, valorizando, na esteira
do pensamento escolanovista, a criatividade do aluno, como, por exemplo, do livros didati-
cos de redagio Criatividade, coordenada por Samir Meserani. Cria este autor que a dificul-
dade de escrever dos alunos advinha do “proprio sistema escolar que amedronta e inibe o
aprendiz” (Meserani, 1989: 1II). Propunha, entdo, uma metodologia em que se valorizasse a
fluéncia e a desinibicBio do ato de escrever, através de estimulos apropriados e uma nova
postura do professor. A proposta de Meserani, ao efetivamente apontar para um novo enfo-
que no ensmo de lingua, priorizando a produgio de texto, transformou-se em um marco do
ensino de lingua e serviu de modelo para muitos livros didaticos que vieram a ser escritos na
sua esteira.

A nova critica do ensino de portugués, no entanto, apenas se estabeleceria mais con-
sistentemente com o desenvolvimento de uma nova orientagdo nos estudos lingiiisticos no

Brasil, a partir do final da década de setenta, quando, conforme aponta Castitho,

registrou-se um crescente empenho pela aplicagio de modelos tedricos ao estudo da lingua
poriuguesa, [com] a criagBo de veiculos apropriados para ¢ embate de idéias [as assogia-
ghes cientificas da area com seus respectivos encontros], a instalagdo de programas de
pos-graduacio, o envio de bolsistas ao exterior e a publicac8o de revistas [especializadas].
{Castitho: 1991:10)

J& a partir do comego dos anos oitenta, assistiu-se a expansfio de hnhas editoriais de
bibliografia critica, organizacio de encontros de professores, oferecimento de cursos de ex-
tensio e formacdo do professor e desenvolvimento de projetos de ensino dentro de uma

nova perspectiva, estabelecendo-se uma rede de formacdo de opinifo que tinha como base a

177



importéncia da promogio da leitura. Com a elei¢io de politicos de oposigio para prefeituras
e governos de Estado, puderam surgir projetos mais amplos, com a elaboragio de curriculos
alternativos e textos de apoio ao professor {como por exemplo, os guias curriculares das
secretarias de educaciio estaduais e municipais). Este processo, cabe registrar, nio se deu
apenas em lingua portuguesa, mas em todas as areas, visto que a motivagao inicial estava na
prépna critica 4 escola,

Neste processe, evidenciaram-se as mais variadas formas de restrigdes ao ensino da
gramatica tradicional (o principal pilar do edificio do ensino tradicional de lingua), tanto do
ponto de vista teorico {os erros e inadequagdes da teoria a ela subjacente), quanto do ponto
de vista metodologico {sua forma de apresentaciio e a utilidade dos conceitos e valores ofe-
recidos ao aluno).

Fundamentalmente, a critica reformadora indica que a preocupagio com o ensino de
uma determinada teona gramatical e sua respectiva metalinguagem, assim como a valoriza-
¢io absoluta de uma modalidade hngtistica no ensino fez com que a escola esquecesse, pro-
gressivamente, aquilo que é fundamental no exercicio da lingua: o texto. A escola abando-
nou o texto, Trazé-lo de volta para a sala de aula significa desviar o foco de atengdo e pen-
sar a lingua em suas condigdes efetivas de uso. Nesta perspectiva, ensinar gramatica seria
pensar a lingua tal como ela € exercitada e avaliada em sociedade.

Apesar de todo este movimentio, que instituiu uma nova consciéncia pedagdgica e
reduziu significativamente a influéneia teonca do ensino tradicional, ndo houve ainda trans-
formacgio significativa nas praticas pedagogicas. De fato, o arcabougo tedrico do ensino de
lingua portuguesa sofreu significativo abalo. No entanto, o ensino regular e tradicional de
gramatica absolutamente ndo deixou de ser feito, mesmo tendo se tornado o patinho feio do

ensing de portugués, a obrigagfio desagradavel, a coisa indesejada.
As criticas ao ensino tradicional da lingua portuguesa

Entre os principais problemas identificados no ensino tradicional pela critica renova-
dora estavam (e ainda estio):

1. A indefinigio quanto i finghdade do ato de ensinar (ensinar para qué?);
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2. A valorizagho da norma culta e da escrita, bem como a insisténcia nas regras de
exceqdo no ensino da norma, ao invés do privilégio da regulandade, com o consegiiente
abandono das e o preconceito contra as formas de oralidade;

3. A descontextualizacio e a falta de sentido nas atividades de leitura ¢ produgio de
texto,

4. A falta de consisténcia e de adequacio a realidade da teoria gramatical subjacente
as graméaticas escolares;

5. A falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a pratica efetiva de analise lin-
giitstica, que se limita a exercicios mecénicos de identificagio de fragmentos lingtiisticos.

6. A desconsideracdo das descobertas e elaboragdes da lingiiistica contemporanea.

Vejamos detalhadamente cada um deles.
A indefinicdo quanto & finalidade do ato de ensinar

A finalidade nidio ¢ inerente a nenhuma aglo ou existéncia: as coisas podem ocorrer
gratuitamente, sem uma feleologia ou uma razio de ser. Toda definicdo de uma finalidade
encerra um proposito que tem, necessariamente, uma dimensdo moral, ética, humana ¢ esta
necessariamente inserida em um contexto sdcio-historico. Assim, ainda que pressuponha um
efeito, a finalidade ndo se reduz a rela¢do causa-efeito; por isso mesmo nfio se costuma dizer
que o verto destruiu proposiiadamente o telhado, ou mesmo que o cachorro sujou o lapete
de proposito. Apesar de haver uma relagio de causalidade nas duas situagdes €, na segunda
frase, um sujeito animado, ndo se pode supor que haja intengio por parte dos agentes, a
menos gue estes fossem antropomorfizados.

A questio da finalidade ¢ t3o importante que, para Feyerabend (1979}, é um fator
crucial na defimglo de funcionamento da ciéncia de outras atividades. Em sua critica ao mo-
delo das revolugdes cientificas de Kuhn (1979), o autor mostra, primeiramente, que este
modelo autorizaria considerar cientifico o crime organizado, porque seus integrantes se
comportariam exatamente do mesmo modo que os cientistas, solucionando enigmas, seguin-
do paradigmas e alterando periodos de “normalidade™ com “periodos revolucionarios”, as-

pectos centrais na teoria kuhniana. Feyerabend diz que esta possibilidade absurda ocorre
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precisamente porque Kuhn ndo considera a finalidade da ciéncia em sua analise e conclui
seu raciocinio defendendo que a raziio de ser desta ndio se limita a mera resolugiio de pro-
blemas, devendo estar a servigo da felicidade e da realizacdo plena do homem.

E 6bvio que a escola tem finalidade, sempre. Trata-se, em qualquer sociedade, de um
poderoso instrumento social de producao de consciéncias e, na sociedade capitalista, consti-
tui-se fundamentalmente como lugar de reprodugio de um saber instituido, exercendo sua
acio atraves de procedimentos coercitivos e discriminatorios, assim como pelo estabeleci-
mento de modelos de avaliagio de valores e comportamentos. O que interessa registrar €
gue, no mais das vezes, a pratica pedagogica “normal” ndo passa por uma definicio de inte-
resse de seus agentes (professores, alunos, a comunidade em que estes se inserem ¢ a classe
social a que pertencem). A atitude do professor, neste particular, ¢ muito semelhante & do
cientista “normal” de Kuhn, com o agravante de que sequer soluciona enigmas, porque so
ensina aquilo que ja estd bem resolvido em nivel do conhecimento. Chama a ateng@o neste
sentido a absoluta auséncia de autoria no saber veiculado pela escola: ndo se estuda a histo-
ria do Brasil, por exemplo. como sendo um discurso sobre a historia realizado por sujeitos
historicos e politicamente comprometidos, mas sim como um refato objetivo de aconteci-
mentos passados. Assim apresentada, a informacio torna-se verdade absoluta e, portanto,
inquestionavel. Quando um historiador apresenta uma analise particular de um determinado
acontecimento histérico € normalmente tomado como marginal ou desviante.

No gue diz respeito 20 ensino de gramatica, a falta de autona e a 1déa de corregdo
gonstroem uma impressio de neutralidade e uma aparente necessidade pragmética que fa-
zem com que se imponha uma iluslo técnica. A finalidade “normal” passana a ser a propria
apresentacio de um conteude objetivo, que se consubstancia na apresentac@o da lingua culta
e na identificaciio das partes do discurso.

A ilusio de neutralidade apenas obscurece o caraier preconceituoso presente nesta
pratica de ensino “normal”. Efetivamente, conforme observa Geraldi,

qualquer proposta metodologica € a articulagdo de uma concepgdo de mundo e de educa-
¢Bo - e por isso uma concepgdo de ato politico - e uma concepgéo epistemologica do objeto
de reflexdo - no nosse caso, a linguagem - com as alividades desenvolvidas em sala de
aula. (Gergidi 1984b121}
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Tomar consciéncia da impossibilidade de neutralidade no ensino implica perguntar
guem sko 05 agentes do conhecimento, em que situag@o historica se inserem e guais seus
mteresses politicos reais.

Em suma, ao afirmar que 2 escola nfio tem clareza de sua finalidade, a critica refor-
madora enfatiza:

1. Que as praticas pedagogicas e os conteados decorrem de interesses outros que
ndo os dos alunos;

2. que os interesses, sejam de uma classe ou de outra, se estabelecem sempre no ni-
vel politico-ideologico; e
3. que os professores nfo tém claro que seus objetivos ndo se realizam com tais pra-

ticas e contetdos.

A valorizagdo da norma culta e da escrita ¢ o preconceilo contra as formas de

oralidade.

Segundo o relatério do Grupo de Trabalho instituido pelo MEC em 1993 para avali-
ar os livros didaticos mats requisitados pelos professores ao Programa Nacional do Livro
Didatico,

o objetivo fundamental evidente, ainda que nem sempre explicito, dos livros didaticos anali-
sados € promover a fixagdo pela crianga do sistema de representacio da escrita, de modo a
levar 0 alunc a expressar-se com clareza e corregdo. Em segundo lugar, mas extremamen-
te adiculado a¢ primeirp objetive, vem a apresentacio da teoria linglistica e nomenclatura
proprias da Gramética Tradicional. Pode-se dizer, sem risco de enro, que todas as demais
atividades (leitura de texio, redacéo, etc) submetem-se a este intento. (.} O exame do
tratamento dado pelos livros didaticos as questbes relativas ao sistema de representagdo da
escrita & convengdes graficas releva a inexisténcia de uma consciéncla sobre a representa-
cio mental da oralidade. {...) Como conseqiéncia, a anica representacio que prevalece € a
do sistema escritc: conteddos, conceifuagbes, exercicios e atividades giram em fomo de
umna sé realidade: o sistemna escrito. (Soares et alli, 1894:43)

A tendéncia anotada pelos autores do relatorio de valonzagdo da forma grafica no
ensino de primeira a quarta séries se mantém - e até se intensifica - nos outros niveis do en-
sino regular. Conforme vimos no capitulo anterior, esta perspectiva decorre de dois equivo-

cos histéricos: confundir ensino de lingua com ensino da norma culta ideal, e articular de
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maneira inextricavel esta norma & forma escrita. Com isso. tende-se a considerar todas as

demais manifestagdes lingiisticas como erros que devem ser corrigidos pela escola.

Exemplo 30: Silabada pedagogica

Ao encerrar o capitulo 6 de livro Curso de gramadtica aplicada aos textos, que versa
sobre acentuagdo, Infante traz um pequeno boxe intitulado “A gramatica participa da leitura
e produgio de textos” em que se Ié o seguinte:

A acentuagdo thnica interfere no nosso cotidiano da lingua. Ha situages em gue temos
de utilizar formas mais rigidas de linguagem oral - em uma reunido publica, por exemplo.
Nesses casos, cometer uma silabada pode comprometer a seriedade da nossa exposicdo
oral. igual importéncia tem a acentuagdo grafica no caso do uso escrto da lingua formal: er-
10s de acenfuacio podem provocar a perda de credibilidade de um redator ou de uma men-
sagem. {Infante, 1995.78)

A referéncia do padrio escrito e a preccupacdo normativa com casos de excecio sio
evidentes na fala deste autor de gramatica. Observe-se, inicialmente, gue o entendimento de
acentuagio decorre de uma representagio da lingua que se faz através da escrita, na qual as
palavras ganham uma autonomia inexistente no fluxo da fala. O autor desconsidera comple-
tamente o fato de que a acentuagdo € um recurso oral que permite a organizagio entoacional
do discurso, hmitando sua exposicdo a observago de palavras isoladas. Além disso, reinter-
preta o conceito de nivel de registro, que se traduz por “formas mais rigidas de linguagem
oral”, em uma evidente referéncia ao padric da norma escrita.

Sua preocupagio com as silabadas deixa explicito o viés normativista e a insisténcia
nas formas de excecfio. O proprio conceito de prosadia que oferece refor¢a a visio equivo-
cada de lingua, comum na gramdtica tradicional. Para o autor, contraniamente ao que ensina
gualquer bom trabalho de fonética e fonologia, a prosddia é “a parte da Fonologia que estu-
da ¢ fixa a posigio correta das silabas tdnicas nos vocabulos. {...) A lingua culta fixa a posi-
¢do correta da silaba tonica das palavras. Ha casos em que ocorre disparidade entre a pro-
nuncia correta € adequada e aquela de maior emprego cotidiano™(p.69).

Caghari, entretanto, ensina que

Qs elemenios prosodicos servem para ponderar os valores seménticos dos enunciados,
sendeo uma das formas de que dispbe o falante para dizer ao seu interlocutor como ele deve
proceder diante do que ouve. (..} A prostdia, perianto, visa sempre a um determinado fim
no discurso: salientar ou diminuir o valor de algo no texto. {Cagliari, 109247 ¢ 49)
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Ao reduzir o conceito de prosodia a questdo da tonicidade das palavras, Infante nada
mais faz do que submeter de maneira estreita a lingua como um todo & chamada norma cul-
ta, que, por sua vez, subsume-se a propria representagio escrita”® Ao dizer que as formas
de “maior emprego cotidiano” estdo erradas, reforca o preconceito contra a oralidade.

Nio se trata, como se poderia supor, de um equivoco localizado. Conforme registra
Céamara Jr. (1977), o conceito de prosadia confunde-se na tradicio gramatical com ortoépia.
Ao msistirern na pronuncia correta das palavras e marcarem as formas coloquiais como er-
radas (silabadas), os gramaticos tradicionais nada mais fazem do que limitarem sua visdo de
lingua a um normativismo injustificavel. O erro de Infante também se encontra, para citar
apenas mais uma gramatica escolar, em Faraco e Moura: “a prosoddia trata da correta acen-
tuacdo tonica das palavras™ (1994: 54).

A sociolingiiistica trouxe argumentos irrefutdveis que demonstram que nenhuma
variedade lingaistica ¢ melhor que outra, Ao contrario, € a discriminagdo de um dialeto dife-
rente daguele tomado por padrde que conduz ao fracasso escolar. Labov (1982), em um
trabalho que relata a luta de uma comunidade negra em uma cidade dos EUA de maioria
branca contra a discriminagio escolar, mostrou que muito do insucesso das criangas negras -
algumas das quais chegaram a ser identificadas como manifestando um deficiéncia mental -
devia-se as diferencas entre o standard english, usado como oficial pela escola daquela co-
munidade, € o hlack english falado pelos alunos.

Diferentemente do gue afirmam os defensores do ensino da norma culta, ndo é atra-
vés do dominio desta que os individuos podem ter acesso aos bens que a sociedade indus-
trial produz. Ao contrario, é através do exercicio pleno da cidadama, o que mclui 0 acesso a
todos os direitos e as atividades da classe dominante, que os segmentos excluidos poderio
conhecer e eventualmente dominar outras variedades lingiisticas, entre as quais a norma
culta.

O que esta em questdo efetivamente € uma interpretagao estreita do que seja adequa-
¢30 de registro a situagdo de fala. Tem razio Savioli e Fiorin (1990:220) quanto afirmam

que “‘assim como o uso inadequado de certo tipo de linguagem pode funcionar para impor

* F interessante registrar que este autor acusa a lingiistica contemporanea de ndo dar 3 prosodia a atengdo
necessaria para a descricho do fendmeno linglifstico.
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respeito. o uso inadequado pode ter efeito contrario, isto é, expor o falante ao ridiculo™.
Isto, no entanto, niio permite concluir que a questdo da adequagio, mesmo em situagdes
formais, se faga pelo conbecimento de regras gramaticais da chamada norma culta. A ques-
tao real ¢ ideologica. Sirva de exemplo a famosa frase (infeliz?) de Ruth Escobar ao carac-
terizar a disputa pela presidéncia da Republica entre Luiz Inacio Lula da Silva e Fernando
Hennque Cardoso como uma disputa entre “o fildsofo e o encanador”.

Poderiamos listar uma infinidade de exemplos de violagio da norma culta dos gra-
maticos feitas por personalidades e intelectuats que ndo causaram nenthum avaliagio negativa
do autor simplesmente porque sua fala (ou texto) se construia conforme um discurso pro-
prio da modalidade culta E preciso insistir neste ponto: a norma culta e a escrita ndo se ca-
racterizam por regras localizadas, ainda que as pressuponham, mas sim por uma organizagio
sintatico-sematica e por um universo referencial.

O ensino de lingua, incluinde eventualmente a reflexdo gramatical, absolutamente
ndo pressupde, ainda que também n3o exclua. o ensino da norma culta. Conforme Staub
(1992), “todo ensino deve ser gramatical. [j& que] saber gramatica ndo significa dominar
nomenclatura, saber regras, regrinhas e excegdes; saber gramatica ¢ saber concatenar, com-
binar, criar de acordo com regras interiorizadas™.

Insistir na superioridade da norma culta, entendida ndio como a que se fala, mas sim
como a que se quer que se fale, e, em conseqiiéncia, no seu uso privilegiado ou exclusivo,

inclusive na escola, € uma forma perversa de exclusio.

A descontextualizacdo ¢ a falta de sentido nas atividades de leitura e producdo de

texto,

A pratica de identificagio de fragmentos linglisticos ¢ consegiéncia direta da com-
preensiio de gramatica como caracterizagio das partes da oragdo ou do periodo e de uma
concepedo de aprendizagem que passa pela demonstracio ostensiva e pelo treinamento de
repetigho, Uma vez que se trata de treinar o aluno para que siga adequadamente os preceitos

estabelecidos pelo que se considera o bom uso da lingua, 0s quais se limitam basicamente ao
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nivel da frase, quando ndo do proprio vocabulo, os exercicios ndo passam de corregdes lo-
cahzadas.

O problema torna-se mais dramatico, desde a perspectiva de que interessa & escola
que os alunos tenham acesso efetivo & modalidade escrita, quando se constata que a prética
escolar €, paradoxalmente, essencialmente oral, havendo poucas e mal dirigidas atividades
especificas de leitura e escrita e praticamente nenhuma reflexdo sobre o que se escreveu ou
trabalhos de reescritura.

Sob o argumento de que € preciso organizar material didatico acessivel a crianga e
oferecer-lhe historias para que desenvolvam o gosto pela leitura, boa parte do material dida-
tico ¢ da chamada literatura infanto-juvenil colocada & disposigio do aluno ¢ composta de
textos colados na oralidade, com marcado reducionismo sintatico e seméantico, que pressu-
pOe uma competéncia minima de leitura e pura agio mecénica de decodificagdo grafica, Em
outras palavras, a pratica escolar, quando ndo € totalmente oral, é intermediada por um tipo
de literatura, seja de informagio ou de ficgio, em que se identifica uma forte tendéncia a
sintaxe da oralidade e simplificagdo na exposicio dos objetos, fendmenos, fatos que se pre-
tende estar ensinando.

A pratica de produgio de texto, por sua vez, se relaciona com a apresentagio da
norma, com destague para a corre¢io dos erros limitados de ortografia, concordincia e re-
géncia. Efetivamente, ensina-se redaco apenas para fixar a norma, ainda que nem sempre se
assuma explicitamente esta perspectiva.

Em funglo disto, tem-se a caracterizacio da redagdo enguanto um género escolar,
que subdivide-se em dissertagdo, narracio e descricio, desvinculado do exercicio efetivo de
leitura e escrita, que se realiza no interior de uma disciplina. A prépria inclusio da prova de
redagao no vestibular reforga este ponto de vista: a redagio é parte do exame de portugués e
a ela se atribui o papel de verificagdo da capacidade de escrita dos candidatos. A concepgio
subjacente € a de que leitura e escritura s80 habilidades independentes do dominio dos dis-
cursos que portam e que o sujeito pode adquiri-las com treino e assimilagdo de regras.

De Lemos, analisando redagdes de vestibular, chama a ateng3o para o fato de que o
aluno, ao invés de engajar-se na tarefa de desenvolver um raciocinio efetivo sobre o tema

que se lhe pede, opta por uma “estratégia de preenchimento™
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O vestibuiando. em geral, operaria com um modelo formal preexistente 2 sua reflexéo
sobre o tema. Ou meihor, & organizagao sintatico-semantica de sua discussio nio represen-
taria o produte de sua refiexdo sobre o tema, mas, ao contrério, de um arcabouco ou es-

quema, preenchido com fragmentos de reflexdes ou evocagbes desarticuladas. (De Lemos:
197762

Em outras palavras, o vestibulando, premido pela necessidade de escrever, trata de
preencher o papel com frases de efeito, nogbes vagas e de valor absoluto, ao invés de enga-
jar-se em uma linha argumentativa propria

Pecora, trabalhando com o mesmo corpus, identifica, como um dos fatores que le-
vam aquilo que De Lemos identificou como estratégia de preenchimento, a auséncia de um
interlocutor definido e claro a quem se escreva:

Em produtores com um leque mais ou menos restrito a interlocutores orais, a auséncia

do inferiocutor na situaclo de producfo de escrita pode apresentar uma nova dificuldade
para a obtencio de coesdo do texto. (Pécora, 1983.72)

Conforme ja escrevemos em outra oportunidade, objetivamente, 0 que se constata €
que “a produc@o de textos em condi¢hes escolares j& € marcada, em sua origem, por uma
situagdo muito particular, na qual sBo negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basi-
cas de emprego, a saber, a sua funcionalidade, a subjetividade de seus interlocutores € o
papel mediador da relagdo homem-mundo. O carater artificial desta situagio domina todo o
processo de produgiio da redacio, sendo fator determinante de seu resultado final” (Britto,
1983:167).

Geraldi (1984b) e Franchi (1991) mostram como a avaliagio escolar dos textos dos
alunos, ja nas sénes wnicias, referenciada na valorizagio a-critica da escrita e em textos di-
daticos de cartitha, valoriza pseudotextos produzidos dentro das regras estabelecidas - mes-
mo que, nestas condigdes, desaparegam os sujeitos dos discursos - e recusa textos reais por
causa de seus erros de gramatica.

Cabena a escola transformar estes exercicios de redagio em praticas efetivas de pro-
ducdo de textos, nas quais 0s sujeitos aparecam como tais e sua palavra tenha uma razio de
ser. Isto implica que ndo se exercita a hinguagem para depois, nem se ensinam recursos e
estratégias através de exercicios mecimcos de preenchimento ou substituicdo. Ou como diz
Geraldi,

é devolvendo ¢ direito & palavra - & na nossa sociedade iste inclui o direilo a palavra escrita
- que talvez possamos um dia ler a histdria contida, e ndo contada, da grande maioria que

hoje ocupa os bancos escolares. (Geraldi, 1984b:124)
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Em suma, o ensino de portugués, ou mals exatamente, 0 ensino da escrita, pressupde
a inser¢io do sujeito no mundo da escrita, o que, por sua vez, 50 ocorrera na medida em que

se Ihe permite 0 uso de sua palavra e houver razio para tanto.

A falta de consisténcia e de adequagdo a realidade da teoria gramatical subjacente

as gramaticas escolares.

Muito sucintamente, ja que ainda ndo se fez uma histdria da gramatica no Brasil”’, a
gramatica normativa pode ser caracterizada como um conjunto de regras de uso de uma
determinada variedade do portugués que se faz acompanhar da apresentaglo pretensamente
sistematica de uma descriciio desta mesma variedade fundamentada em uma tradi¢do lin-
giifstica que tem sua origem no Renascimento e sua formalizagao com o advento das grama-
ticas racionais, que, por sua vez, retomaram a tradigio greco-latina. A esta base, acrescen-
tam-se elementos esparsos advindos de outras teorias (teoria da comunicaglio, estruturalis-
mo de base saussureana e, mais recentemente, da sociolinglistica).

Os que sustentam a legitimidade desta gramdtica costumam afirmar que “as teorias
lingiisticas ainda ndo chegaram a consolidar um corpo e doutrina capaz de permitir uma
descricio funcional-integral do saber elocucional, do saber idiomatico e do saber expressi-
vo” (Bechara, 1985:7). Em verdade, nio estdo errados. O problema ¢ que, em primeiro lu-
gar, uma apresentagio sistematica da lingua no pode ser confundida com uma teoria que se
limite a frase e parta de um principio normativo; em segundo lugar, nenhuma teoria lingiisti-
ca é capaz de dar conta da diversidade de aspectos que envolvem as linguas naturais. Muito
menos a gramatica tradicional, mesmo se livre dos despropositos que lhe acrescentam os
manuais didaticos contemporaneos.

O que os modernos estudos linghisticos vieram mostrar € que nio se pode tomar por
verdadeira e correta a teoria tradicional, ainda que esta tenha intuigdes interessantes e decor-

ra de um longo periodo de reflexio sobre a linguagem.

" Guimardes (1996). em estudo recente. faz um breve eshogo sobre a gramatizacio brasileira, a partir do
modclo estabelecido por Auroux, no qual identifica quatro periodos, sendo que © iltimo coincide com o
desenvolvimento dos estudos Hnghisticos no Brasil a partir dos anos 70.
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Dentre as criticas, muitas, que, a partir dos estudos da lingiiistica, se fizeram a gra-
matica tradicional nos ultimos vinte anos, podem-se destacar.

1. Suas conceituagdes ndo permitem as andlises que se fazem a partir dela.

0 que se espera de uma conceituagdo de um determinado objeto em qualquer area de
conhecimento € que se aplique exatamente aos casos que se pretende abranger e nenhum
outro. As defini¢des (entendidas como uma espécie de paradigma) da gramética tradicional,
ndo s6 nio se aplicam a muitos dos casos esperados como podem compreender outros casos
que deveriam estar excluidos. Além disso, exigem procedimentos heuristicos independentes
e que ndo decorrem da defini¢do nem com ela necessariamente se aplicam.

Conforme mostra Perini {1985), ao lado de uma “doutrina gramatical explicita”,
aquela que aparece em nivel de defini¢do, existiria outra - a “doutrina gramatical implicita”,
esta sim responsavel pelos procedimentos de identificagéo.

Por exemplo, para ficar em um dos casos mais conhecidos, ndo ha como reconhecer
ladrdo como sujeito de Aqui ndo vem ladrdo, a partir da definigho de que sujeito € o termo
(ou ser) sobre o qual se faz uma declaragZo.

O exemplo a seguir, transcrito de um livro didatico de 3° série, mostra bem como

funciona este procedimento:

Exemplo 31: O palhago é o sujeito

0 pathage deu cambalhotas
GUEM deu cambalhotas? mvemememee O pAMACO o> BUEIO

O pido roda no terreiro
0 QUE roda no terreiro? wwmmmmmmeee3> D (HEO e ——> Sujeito

Sujeito & o ser de quem ou de que se diz alguma coisa
{Azevedo, 1982:131)

Como se pode constatar, a definigio de sujeito - “ser de quem ou de que se diz al-
guma coisa” - ndo decorre do raciocinio apresentado & crianga nem € aplicado para a resolu-
¢do do problema. A analise efetivamente desenvolvida neste caso langa mao de outro racio-
cinio - para encontrar o sujeito da oragio faga a pergunta quem ou o que a0 verbo. A defim-

¢do conceitual apenas reproduz a doutrina gramatical explicita.
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A dualidade de doutrinas gramaticais presente na gramatica tradicional decorre, em
grande parte, da perda da referéncia tedrica que sustentava suas definigbes. A gramatica de
Port-Royal, por exemplo, partia do pressuposto de que a lingua € a expressio de pensamen-
1o e identifica trés operagbes proprias de nosso espirito (“Conceber, julgar e raciocinar™), de
tal modo que uma proposigio (ndo se postula nesta gramatica o conceito de frase), como “a
terra € redonda”™,

gncerra necessanamente dois termos: um chamado sujeffo, que é aquilo gque se afirma de
algo, como ferra; o outro, chamado afribufo, que € o que se afirma, como redonda - glém da
ligagio entre esses dois termos, é. (Amauld e Lanceiot, 1660: 28)

E neste contexto tedrico que faz sentido afirmar que “sujeito é um ser sobre o qual
se faz uma declaracio™ (Cunha e Cintra, 1985:119). Trata-se de uma concepgio logica de
sujeito, concepglo que decorre de uma concepgdo de homem e de pensamento. A substitui-
¢do de ser por fermo (Cunha, 1972:137) torna o conceito completamente sem sentido, ja
que ndo é a respeito do termo que se fala, mas sim do objeto de mundo que ele refere.

Algumas gramaticas mais recentes, procuram resolver o problema incorporando
fragmentos analiticos ou argumentativos da lingiiistica contemporanea, sem, no entanto,
abandonar a nomenclatura tradicional e as categonas que ela implica. Assim, por exemplo,
Faraco e Moura (1994) afirmam gue “sujeito é ¢ termo gue denota o ser a respeito de quem
ou de que se faz uma declaragio”, solugio que sb nfo resolve a duahdade de doutrinas gra-
maticais, como incorpora as dificuldades inerentes ao conceito de denotagio. Além disso,
mantém a subcategorizacdo de sujeito previsia na NGB, a qual ndo € compativel com as

Y . 28
defimgdes assumidas.

* A evidéncia de que estes autores tentam levar em conta as criticas recentes 3 gramatica tradicional estd na
propria apresentagio de seu livro: * a experiéncia de sala de aula vivenciada pelos autores tem demonstrado
que a dificuldade de aprendizagem deve-se, em geral. a trés fatos:  exposigho tedrica muito complexa;
exemplificagiio limitada apenas a textos literdrios. abrangendo um registro muito especifico da lingua. frases
artificiais, que nem sempre ilusiram adequadamente as estruturas abordadas™ (Faraco ¢ Moura, 1994:3).
Ohrviamente, as observagles aqui debitadas 4 experiéncin diddtica dos autores sfo na verdade incorporadas
da critica lingiiistica ac ensino tradicional de gramatica
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2. As definiches e procedimentos da gramatica rradicional misturam critérios sin-
taticos e semdnticos sem explicitar o nivel de andlise em que se trabalha.

Ao definir substantivo, por exemplo, costuma-se langar méo da idéia de referenciali-
dade {“substantivo ¢ a palavra que usamos para designar ou nomear os seres em geral”); no
entanto, uma oragdo substgniiva € caracterizada como tal no porque designe ou nomeie
um ser, mas sim porque “a fun¢io que cumpre na frase € comparavel a exercida por um
substantivo” {ver, por exemplo, Cunha e Cintra, 1985).

E evidente que o nivel sintatico e o nivel semantico se articulam de forma fundamen-
tal nas linguas naturais e, muito provavelmente, uma analise de nivel estritamente sintatico
sera obrigada a deixar de lado questdes fundamentais da estrutura das linguas. Espera-se,
contudo, que uma analise explicite a cada momento seus procedimentos € seja coerente com
eles.

Tomemos a titulo de exemplo a descrigio dos pronomes pessoals e sua relagdo com
as pessoas do discurso. Se se reconhece que a segunda pessoa € aquela com quem se fala,
afirmar que vocé é um pronome de terceira pessoa € um completo contra-senso. A caracteri-
zacio de vocé como pronome de tratamento por causa de sua origem historica € to equivo-
cada quanto seria chamar o pronome ele de demonstrativo, porque assim seria no latimy;
dizer que vocé concorda com a terceira pessoa do verbo € ser incoerente com a propria de-
finicAo de pessoa oferecida anteriormente.

No entanto, ¢ bastante forte na tradigio gramatical a idéia de que pronomes gue hoje
sao de segunda pessoa se articulam com formas verbais de terceira pessoa, tanto que esta
tendéncia aparece inclusive em estudos académicos de orientagdo descritiva. E o que ocorre
em um recente trabalho sobre os pronomes pessoais do portugués falado, articulado ao
projeto da Gramatica do Portugués Falado, que traz a seguinte afirmagio a respeito das
formas pronominais @ genfe, vocé € voces:

Os pronomes do terceiro grupo séio a gente, de primeira pessoa, e vocé e vocds, de
segunda pessoa.

Originarias de expressdes lexicais de terceira pessoa, essas formas guardam varias ca-

racteristicas destas (ltimas: a) s8o sempre tonicas; b) levam ¢ verbo para a terceira pessoa

quande desempenham o papel de sujeito: (4-5) inf. roda viva vocé assistiu? (Hari et alii,
1696:153).
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Os pesquisadores reconhecem que @ gente € um pronome de primeira pessoa € que
vocé € vocés 880 pronomes de segunda pessoa. No entanto, ainda afirmam que tais formas
“levam 0 verbo para a terceira pessoa quando desempenham o papel de sujeito”. Observe-se
que sua primeira referéncia & nog¢lio de pessoa € feita desde o ponto de vista seméntico-
pragmatico {pessoas do discurso), enquanto que a segunda referéncia, que diz que as formas
verbais ficam na terceira pessoa, € morfossintatica {caracterizada pela desinéncia verbal}).
Ora, se a mudanga ocasionada pela incorporagdo de vocé e a gente pelo portugués contem-
porineo gerou uma neutralizagiio das formas desinenciais de pessoa, a exemplo do que ja
ocorria com as formas de primeira e terceira pessoa (e agora também de segunda ) no cha-
mado imperfeito do indicativo, ndo hé porque insistir na caracterizago formal de pessoa do

verbo.

3. A generalizagdo do que se observa em certos casos para todos aqueles que de-
vem estar inchiidos na definicdo.

A generalizagio decorre principalmente de uma deciséo que, de fato, € tomada pre-
viamente a analise, isto &, ja se tém definidos os casos que se quer incluir, de modo que o
trabatho acaba sendo o de construir uma explicagio aparentemente legitima, e ndo de aplica-
¢io efetiva do instrumental analitico adotado. O exemplo mais contundente € a inclusdo na
mesma classe - a dos advérbios - da negagio, de elementos de interrogagdo, de intensifica-
¢iio, de palavras denotativas de tempo e espago, de modalizadores, etc.

Tlari et alii, em estudo sobre a posigdo dos advérbios no portugués falado, identifi-

cam, entre as dificuldades de dar um tratamento adequado sobre o tema porque

3s dificuldades da aplicagio dos proprios critérios, a gramatica tradicional tem acrescentado
um tratamento até certo ponto inconseqiiente, decorrente em grande parte da tentativa de
associar de maneira constante 4 palavra certas propriedades que se confirmam apenas para
algumas de suas ocorréncias. O caso mais evidente € o tratamento dado ao ‘advérbio’, ora
entendido como ‘modificador do verbo', ora como ‘a palavra que indica circunstancia’. (llari
et alii, 1991:69).

Qutro exemplo ¢ a inclusdo dos diversos elementos que se articulam com o nicleo
do sintagma nominal em uma Gnica categoria sintatica - a do o adjunto adnominal -, des-
considerando as diferengas de comportamento tanto sintatico quanto seméntico que ha entre

eles. Novamente, a pratica dos gramaticos tradicionais tem sido a de tentar incorporar as
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criticas sem abrir mo de seu arcabougo tedrico. Cunha & Cintra (1985), por exemplo, utili-
Zam em sua gramatica conceitos como deferminante e modificador sem, contudo, explicitar
o que significam estes novos conceitos. Assim, em certo momento, caracterizam os artigos,
08§ numerais e 05 pronomes adjetivos de “determinantes” e os adjetivos de “modificadores”
{p.129), mas continuam afirmando que o adjunto adnominal € o termo de valor adjetive que
serve para especificar ou delimitar o significado de um substantivo™ (p.145). Nesta gramati-
ca, determinante e modificador ndo s3o nem classe nem fungio.

O que se conclul € que ndo sO a gramatica tradicional nfio constitui, sendo enguanto
idealizago, “um corpo e doutrina capaz de permitir uma descnigio funcional-integral do
saber elocucional, do saber idiomatico e do saber expressivo”, como mostra uma incoeréncia
tedrica e um anacronismo que obrigam qualquer pessoa isenta a recusar seu ensino sistema-
tico.

A revisdo critica bibliografica que Hauy (1986) faz das gramaticas tradicionais ndo
sugere outra coisa. Em um detalhado levantamento de apresentagdo de conceitos gramati-
cais entre os compéndios mais conhecidos, a autora identifica diversos casos de falsas defi-
nighes, ma exemplificacio, diversidade de conceituagdo e multiplicidade de analise. Mos-
trando o quanto hé4 de impreciso, equivocado e até contraditorio, a autora torna evidentes 0s
limites e possibilidades deste tipo de estudo.

As gramaticas escolares apresentam-se, assim, como uma subespécie mitigada da
Gramética Tradicional, com incorporaghes aleatorias de elementos da teoria da comunica-
¢3o, da lingiiistica estruturalista, da sociolingiiistica, etc. ) que seus autores parecem pre-
tender €, corrigindo o aparentemente insustentavel, manter sua exposi¢do dentro do quadro
da Nomenclatura Gramatical Brasileira, sem se dar conta que ela mesma sO teria alguma
sustentacdo dentro do pensamento que informa a gramatica tradicional,

Duas tém sido as respostas da critica renovadora a esta questdo: 1. buscar construir
uma gramatica descritiva coerente ou apresentar a gramatica tradicional apontando suas
limitagdes e defeito; e 2. abandonar o ensino de uma teoria gramatical, substituindo-o por
atividades de lettura e produgio de textos, articulando-as com exercicios de analise lingiisti-
cas, de modo a perceber os variados recursos expressivos disponiveis e estabelecer as exi-

géncias formais do padrio escrito. (Voltaremos a esta questio mais adiante.)
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A desconsideragdo das descobertas e elaboragdes da linguistica comempordnea.

A idéia de que a gramatica tradicional constitul um corpo coeso e acabado tem como
conseqiéncia a desconsideragio de fendmenos lingtisticos que ela nlo abarque. A oralidade
¢ a variedade lingiiistica, quando ndo claramente contestadas como improprias, ficam exclu-
idas das praticas pedagogicas, 0 mesmo ocorre com as fungoes da linguagem ¢ com 08 pro-
cessos de coeréncia e coesdo textual. E como se estes fendmenos ou ndo estivessem incor-
porados a gramatica da lingua ou fossem insignificantes. Nas vezes em que se encontra al-
gum tratamento destes aspectos, eles aparecem como caracteristicas gerais da linguagem em
um capitulo imcial, sendo logo abandonados.

Vejamos um caso que, por estar relacionado com a estratégia de produgdo de discur-
sas ¢ particularmente interessante: as estratégias de coesfio e coeréncia textual,

Possenti, adotando a concepgio de Franchi (1977) de que a hinguagem € uma ativi-
dade quase-estruturante, afirma que “a sintaxe ndo oferece todos os elementos necessarios
para a interpretagio semadntica, {assim como] ha mais de um elemento sintatico que leva a
uma mesma interpretagdo” (...) Gramatica e interagdo s@o dois polos exatamente do mesmo
nivel, com a mesma importéncia, com aclo de igual peso um sobre 0 outro. E por isso que
permitem sempre novas construgdes, mas se exige uma ceria sedimentagdo” (Possenti
1988:73 e 72). Nesta perspectiva, pelo menos duas decorréncias sio inevitavers:

1. se ha casos em que a forma sintatica esta bastante sedimentada, dando-nos a im-
pressio de algo fixo, ha muitos outros em que ndo € possivel encontrar regras unicas, o que
significa dizer que em relagio & distribuigdo dos elementos sintaticos em um enunciado, nem
sempre as regras sio categoncas; e

2. Uma analise de base exclusivamente formal nfio pode dar conta da complexidade
dos processos de estruturagio do discurso, ja que muitos deles estardo fortemente contex-
tuahizados.

As gramaticas tradicionais dedicam grande espaco a sintaxe do pericdo composto.
No entanto, as atividades relativas a este topico, todo ele interpretado como parte da sinta-

xe, resumem-se ao reconhecimento das conjungdes e de fragmentos de frases (oragdes), que
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sdo submetidos a uma extensa subclassificacio. Nio obstante, a analise que se faz com base
na gramatica tradicional das oragbes coordenadas sindéticas e subordinadas adverbiais, ape-
sar de manter a confusdo no que diz respeito a indefinigio dos critérios aplicados e limitar-se
a construir uma certa taxionomia, sugere a percepcao intuitiva desta relagio entre sintaxe e
semantica. Sua posi¢io dogmatica e a idéia de um corpo definitivo, entretanto, impedem gue
se perceba o quanto ha de discurso nestas construgdes. Em consequiéncia, “os alunos ndo
sabem que esses nomes de subtipos identificam relagbes que se podem estabelecer entre
proposicdes, que essas relagdes podem ser logicas ou discursivo-argumentativas € também
nio sabem o que exatamente significam” (Travagha, 1996:180}.

Conforme anota Guimardes (1987), ao propor uma analise das conjungdes em portu-
gués desde a perspectiva da Semantica da Enunciagao, a organizagio do periodo composto,
particularmente das relagdes que os conectivos estabelecem entre os diferentes constituintes,
s6 se explica se se consideram as orientagOes argumentativas e o jogo polifdnico que ai se
instaura. Para este autor € possivel identificar classes argumentativas que se manifestam de
forma regular no interjor dos enunciados. E completa: “o que normalmente se diz das con-
jungdes é que elas ligam oracdes. Isto sem divida € verdade, mas esta classe de palavras
tem, nas construgdes em que aparecem, outras fun¢Bes, seguramente tanto e até mais signi-
ficativas” (Guimardes, 1987:35).

Nesta perspectiva, que incorpora a semantica, € possivel assumir que a coesdo €
parte essencial do sistema de uma lingua, de modo que néo se pode produzir e compreender
os enunciados sem leva-la em consideragdo (Halliday e Hasan, 1976; Koch 1989),

Vejamos, entdo, um exemplo em que a analise semantico-discursiva se impde como
necessaria para 0 proprio entendimento do efeito de sentido que a agenciagdo de certas

conjungdes pode dar a um texto.

Exempilo 32: Sim ¢ ndo

A nota abaixo foi transcrita de uma maténa sobre futebol:

O ciassico vale ¢ primeiro lugar na tabela. Entrefanio, os jogadores da Portuguesa
consideram que mais importante que a primeira posigao & aproveitar © bom momento para
conseguir os pontos que deixem o time mais o proximo da classificaglo - evitando assim a
correria por resultados no finat desta fase. Mas manter a hegemonia na competigao € um
objetivo que anima mais o grupo. (O Esfade de 380 Paulo, 18/03/94)
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Em primeira instdncia, a noticia apenas informa sobre uma partida de futebol Sua
razdo de ser, entretanto, estd muito mais na caracterizagfio da importincia gue a partida tem
para os jogadores da portuguesa, dentro da cultura do futebol.

O repbrier, na redagio da matéria, apos apresentar o jogo entre Palmeiras e Portu-
guesa pelo campeonato paulista de 1995 como muito importante - vale o primeiro lugar no
campeonato -, estabelece duas relagdes argumentativas que dirigem a construgéo de sentido
de seu texto. Pela leitura, ficamos sabendo que a conquista de pontos [argumento 2] ¢, para
os jogadores, mais importante que a primeira colocagdo na tabela do campeonato
[argumento 1]; o entretanio explicita esta oposigio. O argumento 3 (a anmagio por manter
a hegemonia do campeonato), contudo, recupera o argumento 1 (hegemonia no campeonato
= primeiro lugar na tabela), negando o argumento 2.

Este discurso aparentemente contraditorio articula, dentro do universo futebolistico,
duas falas complementares: uma interna; “o que interessa ¢ a classificagio ¢ este jogo € ape-
nas mais um jogo™; e outra externa, para o torcedor: “ganhar do Palmeiras € importante,
porque vai motivar mais o grupo’.

Trata-se, assim, de um jogo argumentativo bastante sutil, no qual o interlocutor do
argumento 2 ndo é o mesmo do argumento 3. Diferentemente do que ocorre em construges
com embora (classificadas pela gramatica tradicional de concessivas), ndo ha propriamente
uma supremacia de um dos argumentos como ocorreria se a fala dos jogadores fosse algo
como “embora a hegemonia do campeonato seja um estimulo, o que importa ¢ a classifica-
¢o e, portanto, perder para o Palmeiras ndo é um problema”. Tal afirmagdo seria inaceitavel
aos torcedores da Lusa, para quem ndo interessa outra coisa sendo a vitoria.

Como se trata de um discurso relatado, pode-se dizer que existem duas respostas a
pergunta “qual a importéncia do jogo?” feita pelo repérter aos jogadores. As conjungdes
enfreianto e mas funcionam como operadores discursivos que permitem ao jornalista relatar
este jogo argumentativo. Reduzir a anélise de enfreianto e de mas a sua classifica¢do como
conjungBes adversativas em nada contribui para a compreenso do texto ou da estrutura

lingiiistica gue lhe da sentido.

195



Os mecanismos coesivos e as estratégias argumentativas articulam-se diretamente
com o estudo dos pronomes, substantivos, verbos, conjungdes, etc. No entanto, como a
andlise sintatica se limita ao nivel da frase, a anafora, a coesdo lexical, os operadores argu-
mentativos, etc. ndo aparecem, pelo menos explicitamente, no ensino tradicional,

Novamente citando Infante (cuja gramatica € um tipico produto gue busca incorpo-
rar as novas tendéncias de ensino de lingua), 12 encontram-se repetidas afirmagdes do tipo
“0s pronomes S0 responsavels por muitos dos mecanismos que garantem a coesdo textual;
{...) & 6bvio que uma classe gramatical dessa importdncia deve ser cuidadosamente observa-
da guando precisamos mterpretar ou produzir um texto de qualguer género (Infante, 1995:
303y". Contudo, ndo ha em todo o livro nenhum capitulo sobre a coesdo, nem exercicios em
que ela se manifeste, nem a caracterizagio da fungdo anafonica dos pronomes. No entanto,
Infante explica detalhadamente a diferenga de uso de esse e esfe (sem nenhuma explicitagio
de que tal diferenca s se aplica a alguns tipos de registro muito particulares} € lembra gue
os pronomes retos “ndo devem ser usados como complementos verbais na lingua formal
escrita ou falada™ (p.288).

Os processos de coesdo e coeréncia textual nfo se incorporam facilmente ao ensino
porque estdo fora do ambito da gramatica normativa e, portanto, dentro desta perspectiva
de lingua ndo se submetem a norma culta, pelo menos tal como esta € apresentada pelas

gramaticas escolares,

Falta de vinculo claro entre o estudo da metalinguagem e a pratica efetiva de and-

lise lingtiisiica

A questdo da metalinguagem ¢ um dos grandes nds no debate sobre ¢ ensino de
gramatica  De maneira geral, cré-se que ndo é possivel ensinar gramatica sem se oferecer
uma taxionomia articulada e abrangente. Nio se trata de negar a legitimidade da metalin-
guagem, mas sim de entender que ela s6 faz sentido no intertor da disciplina que a constitu
e so pode funcionar como um instrumento efetive e econdmico de analise se aqueles que a

manipulam forem capazes de conhecer sua referencialidade e seus himites,
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Assim, & critica maior que se faz & pratica de ensino da gramatica na escola nfio € &
adogio desta ou daquela taxionomia, mas sim ao seu esvaziamento e a valorizagio de exer-

cicios de pura identificagio e rotulaco de fragmentos da frase.

Exemplo 33: Carogos alegres

Questdo 16

A prosopopéia, figura que se observa no verso ‘Sinto o cante da noite na boca do ven-
to', ocorre em:
a} A vida € uma Opera e uma grande Opera.
b) Ao cabo tdo bem chamado, por Cambes, de ‘Tormentorio’, os portugueses apelidaram-no
de ‘Boa Esperanca’.
¢) Uma tathada de melancia com seus alegres carogos.
d) Oh! Eu quero viver, beber perfumes,

Na flor silvestre, que embalsama 0s ares.
e} A felicidade & como uma pluma...
{FUVEST-98, questéo 31)

O exercicio mostra de maneira cristalina de que modo o dominio da metalinguagem €
compreendido na pratica escolar. A questdo apresenta um verso solto, fora de contexto ¢
sem autoria, com a Unica finalidade de verificar se o candidato € capaz de reconhecer um
fragmento lingiiistico e rotula-lo adequadamente. Nio existe finalidade analitica, néo se
considera o texto e a razdo de ser da figura na construgio de sentido. As demais alternati-
vas, estabelecem um contexto especifico em que se identificam - como em um quebra-
cabega - outras figuras que aparecem em outros versos ou frases igualmente soltas e descon-
textualizadas.

O exemplo oferecido no enunciado da questdo ¢ absolutamente inutil para quem des-
conheca a metalinguagem, ja que sio muitas as associagdes possiveis na frase e, mais ainda,
nic ha como relacionar canfo da noite ¢ boca do vento com carogos alegres. Ou bem o
candidato ja sabe o que & prosopopéia - € neste caso o exemplo s pode servir de despiste -,
ou nio sabe - e ai pouco lhe vale o exemplo.

Apesar da aparentemente ser insignificante, - as figuras de linguagem tém estatuto
marginal nas gramaticas escolares -, o exercicio explicita um procedimento que ndo difere

quando se trata de analise sintatica, morfologica ou fonologica. E explicita também que néo
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basta corngir os defeitos da taxionomia tradicional - no caso da questdo da Fuvest ndo se

questiona a propriedade da defini¢io. E a propria pratica de analise que esta em xeque.
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7. Novas propostas de ensino de gramatica

Durante dois séculos, o discurso ocidental fol o lugar da ontoiogia.
Quando ele nomeava © ser de toda representagio em geral, era filo-
sofig; teoriz do conhecimento e andlise de idéias Quando atribuia a
cada coisa representada o nome que convinha e, sobre todo o campo
da representacBo, dispunha a rede de uma lingua bemJeita, era ¢-
éncia - nomenciatura e taxinomia. (Michel Foucault)

Uma corrente que se pode identificar entre os criticos ao ensino tradicional de lingua
portuguesa no Brasil € aguela que, a partir da constatagdo das limitagbes e equivocos da
chamada gramatica tradicional, defende a necessidade e a importancia do estudo da gramati-
ca na escola regular. Esta ¢ a posigio de Camara Jr. (1969), Macambira (1982), Lemle
(1984), Hauy (1986), Kato (1988), Perini (1985; 1989, 1995) e Travaglia (1996).

Matroso Camara: Lingiistica estrutural ¢ gramatica do poriugués

Joaquim Mattoso Cémara Jr. €, sem davida, um dos maiores lingtiistas da primeira
geraclio da lingiistica brasileira, com larga contribuigdo para o estabelecimento desta ciéncia
no Brasil. De formacio estruturalista, defendia a necessidade de um estudo sistematico e
rigoroso do portugués do Brasil centrado nos principios da escola estruturalista, particular-
mente daquela que se desenvolveu na primeira metade do século XX nos Estados Unidos e
que ficou conhecida como distribucionalista.

Em seu livro Lstrurura da lingua portuguesa, projeto inconcluso de uma gramatica
descritiva do portugués culto falado do Rio de Janeiro, Camara Jr. distingue gramatica des-
critiva {“cientifica e desinteressada”™) da gramatica normativa {que se imporia “por injungdes
de ordem prética dentro da sociedade™). O autor considera ambas significativas, mas defen-
de que “a gramatica normativa depende da lingiiistica sincrdnica, ou gramatica descritiva em
suma, para nao ser caprichosa e contraproducente” (Cémara Jr., 1970:15).

A pratica dos gramaéticos normativos ¢ do professor de lingua, no entanto, afirmava

o lingiiista ha quase trinta anos, € outra:

Impdem as sugs regras praxistas come sendo lingliisticas. Commigem as cegas, sem to-
car no ponito nevralgico do procedimento lingliistico que querem corrigir e com isso s6 criam
confusio e distarbie. Parlem do principic insustentave! de que a norma tem de ser sempre a
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mesma, e fixam um padrdo social altamente formalizado como sendo o que convém sem-
pre dizer. (Camara Jr., 1870:18)

Insiste Camara Jr. que este erro decorreria de uma atitude dogmatica por parte dos
gramaticos e professores, assim como de seu desconhecimento da lingtistica estrutural des-
critiva de portugués e da falta de uma descrigo para fins didaticos do portugués. Dispde-se,
ento, a “fornecer-thes uma gramatica descntiva desinteressada de preocupagdes normati-
vas {p. 16).

Sua primeira decisdo diz respeito & modalidade a ser descrita, ja que reconhece que
“a lingua ¢ vanavel no espago e na hierarguia social, ou anda em um mesmo individuo
conforme a situacio em que se acha” e que qualquer modalidade lingiiistica pode ser objeto
de descrigdo (p. 16). Como, no entanto, cré que o ensino deve valorizar a norma culta, pro-
poe-se a “descrever a lingua portuguesa, no Brasil, tal como € usada pelas classes ditas
‘cultas’ em um registro formal, isto ¢ adequado as situagdes sociais mais importantes” {p.
18). Vale observar que Camara Jr. ndo dispunha de um corpus com o qual pudesse traba-
thar, langando médo de seu proprio conhecimento da modalidade que pretendeu descrever, o
que, certamente, aproximou a fala cuita ao portugués padrio escrito em sua analise.

Camara Jr, seguindo a distingdo da dupla articulagio de André Martinet, divide a
apresentacio da Estrutura da lngua portuguesa em duas partes independentes: na primeira,
traz uma descrigio da segunda articulagio - a fonologia -, em que identifica de maneira
bastante aguda e ainda muito atual o quadro fonologico do portugués culto falado no Rio de
Janeiro, na segunda, oferece uma analise do sistemna morfologico, em que apresenta uma
proposta de classificacio dos vocabulos formais, com especial atengdo & identificagdo dos
morfemas e do sistema de flexio em portugués.

A classificagio desenvolvida por Camara Jr. considera trés criténios basicos: o se-
mantico, o forma! ou morfico e o funcional, sendo que os dois primeiros estdo mntimamente
associados, formando praticamente um Gnico critério morfo-semantico, j& que “o sentido
nio € qualquer coisa de independente, ou, mais precisamente, ndo € apenas um conceito;
conjuga-se & uma forma” {p. 77). A partir dai, identifica dois grandes grupos de vocabulos:
um incluindo o verbo, ¢ nome e o pronome {os dois tltimos, subdividindo-se em substanti-

vo, adjetivo ¢ advérbio, conforme se caracterizem enguanto termo determinado ou termo
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determinante); e outro incluindo os conectivos, que abarcariam o pronome relativo, as con-
jungdes e as preposigdes, segundo a classificagdo tradicional. Sua andlise d& maior énfase
aos nomes (substantivos e adjetivos), verbos e pronomes. As classes relacionais (os conecti-
vos), apesar de identificadas, ndo so objeto de descrigdo.”

O estudo dos processos de flexdo buscam estabelecer regularidades. A exposigao
deixa claro que ndo se pode falar em flexdo para os casos de aumentativo, superlativo e gé-
nero. quanto este ndo € marcado pelo processo desinencial.

Efetivamente, a Fsirutura da Lingua Portuguesa ndo teve, no ensino de lingua na
escola regular, praticamente nenhuma influéncia direta, provavelmente por seu afastamento
da gramatica tradicional, pelas diferengas terminologicas com a nomenclatura gramatical
brasileira e pelo forte dogmatismo que impera nesta area, de modo que seu estudo do siste-
ma fonico e dos mecanismos de flex@io do portugués acabou por servir mais s pesquisas da
lingiiistica do que propriamente a seu objetivo explicito.

Em sua analise do género dos nomes, por exemplo, Camara Jr, apos chamar a aten-
gdo para a confusio que se faz entre género - uma caracteristica formal da lingua - e sexo
insiste que ndio tem nenhuma base lingiiistica ver palavras diferentes, tais como homem e
mulher ou bode e cabra como sendo uma o feminino da outra - “na descrigéo da flexdo de
género em portugués ndo ha lugar para os chamados nomes que variam em género por hete-
ronimia” - e conclui: “as divisdes das nossa gramaticas a respeito do que chamam madequa-
damente “fexdo de género sio intetramente descabidas e perturbadoras na exata descniglo
gramatical” (Cimara Jr. 1970:89). No entanto, praticamente todas as gramaticas escolares
continuam afirmando que nrulher é feminino de homem, sem sequer trazer uma observagio
sobre o fato.™

Cabem aqui algumas observagbes sobre sua defesa da gramatica normativa e sua
opgio por “descrever a lingua portuguesa, no Brasil, tal como € usada pelas classes ditas

‘cultas’ em um registro formal, isto € adequado as situagdes sociais mais importantes”™.

¥ Conforme esclarecem os editores em nota gue abre o livro, a Estrutura da Lingua Portuguesa deveria ser
uma “gramatica completa”. o que acabou nfio acontecendo por ter o autor falecido antes de terming-la.

¥ Ver. por exemplo, Terra (1991) Paschoatin (1989), Tufano (1990) Sacconi (1990) ¢ Infante (1993). para
ficar apenas nos casos em que o livro de Camara Jr. esté citado na bibliografia. Infante chega a afirmar que
ndo se pode confundir género com sexo. mas ensina que ha “substantivos biformes cujas formas masculina e
feminina aprescntam radicais diferentes” (Infanic. 1995230}
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Primeiramente, registremos & impossibilidade de qualquer descrigdo lingiiistica desin-
teressada e neutra da modalidade escolhida. Como se ndo bastasse o fato de que a propria
escotha implica uma exclusdo, a norma culta, uma vez que se impde “por injungdes de or-
dem pratica dentro da sociedade”, ndio constitui logicamente uma forma lingiiistica efetiva-
mente realizada, mas sim um conjunto de regras de uso que servem de referéncia para a pro-
ducdo e avaliacio de enunciados. Sabemos hoje que sequer as pessoas ditas cultas falam,
mesmo em situagdes formais, conforme as regras da norma padrao. Dadas as diferencas en-
tre escrita € oralidade na orgamzagio do discurso, é impossivel supor que sigam as mesmas
regras. Camara Jr. mostra-se consciente disto quando afirma que “a lingua escrita se mani-
festa em condigBes muito diversas da lingua oral” (p. 19), “ndo reproduz fielmente a fala; ela
tem as suas leis proprias e tem um caminho proprio (p. 20); e que “a norma ndo pode ser
uniforme e rigida. Ela € elastica e contingente, de acordo com cada situagio social especifi-
ca” {p. 19¢16).

Conforme ja vimos, o que efetivamente ocorre € uma representaco ideal de um falar
correto que toma a escrita por referéncia, fato que o proprio autor reconhece ao cnticar a
pratica tradicional: “é a escrita que as gramaticas normativas escolares focalizam explicita ou
implicitamente. (...) Os professores partem da ilusdo de gue, ensinando-a, estio ao mesmo
tempo ensinando uma fala satisfatoria” (p. 19).

Também nfio € possivel concordar com sua afirmacio de que o dominio da norma
culta “possibilita a clareza e a eficiéncia da capacidade de comunicagio dos individuos™
Esta afirmac¢do s6 poderia ter sentido, e mesmo neste caso ndo ha certeza, no interior de um
grupo de falantes cuja modalidade tenha por referéncia a norma. Muito mais do que o do-
mimo da norma, é o acesso & informagio que pode garantir, para os casos em que ela se faz
necessaria, maior eficiéncia comunicativa.

Sabemos igualmente que ndo € o erro, mas sim o status social do falante que conduz
efetivamente ao preconceito. Mesmo que o ensine da norma culta condene jgualmente “nds
vai” e “chama-me a ateng@io os desdobramentos”, ja que em ambos 0s casos ndo se fez a
concordéncia do sujeito com o verbo, € evidente que a primeira forma € mais estigmatizada,
e isto porque ndo se conformam aos padrbes da variedade linglistica dos falantes socialmen-

te mais favorecidos. Tem razio Possenti (1996:13) quando afirma que “a historia da lingua €
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em boa parte a historia da mudanga de gosto das classes privilegiadas em relagio a certos
fatos lingiiisticos™.
De qualquer modo, o trabalho pioneiro de Camara Jr. evidencia a distincia que ha

entre as gramaticas escolares e uma percepgio minimamente objetiva do fendmeno lingiiisti-

co ¢ da realidade do portugués atual.

Macambira: a gramatica radicional revisitada

A Estrutura morfo-simatica do portugués, de José Reboucas Macambira (1980),
ndo pode propriamente ser considerada uma nova proposta de gramatica, ja que se mantém,
em esséncia, no nterior da tradigdo gramatical e segue a Nomenclatura Gramatical Brasilei-
ra, ainda que em alguns momentos anote sua discordincia. Trata-se, 1sto sim, de uma nova
forma de exposiglo, mais critica e mais articulada.

Desenvolvida nos anos setenta como material de apoio para aulas de gramatica na
Universidade Federal do Ceara, a gramatica de Macambira busca estabelecer uma interiocu-
¢do entre a tradicdo gramatical e a hingliistica estruturalista. A presenga estruturalista mani-
festa-se ja na citacio de Saussurre na abertura do primeiro capitulo, chamando a atengio
para o carater formal da lingua, “o verdadeiro e Unico objeto da lingiiistica” e permeta os
capitulos miciais, nos quais o autor faz algumas consideragdes sobre o modo de organizagio
de uma lingua, com énfase na forma da palavra e no sistema morfossintatico, incorporando
conceitos como os de morfema, forma ivre e forma presa, classes abertas e fechadas, os
quais ndo estdo previstos na NGB, bem como na assungio de que a descrigio de uma lingua
deve considerar, em primeira instancia os aspectos formais e ser ngorosamente cientifica.

Macambira, diferentemente de outros autores que, ao apresentarem sua proposta,
trazem um arrazoado fundamentando-a, ndo faz uma anélise detalhada da situacio do ensino
de gramatica ou mesmo do modo como a gramatica tradicional vem sendo oferecida em
manuais didaticos. A motivagiio de seu trabatho encontra, na breve introdugdo que faz de
sua obra, a seguinte justificativa:

Nao se trata de abofir a gramética tradicional, que tanfos e t80 bons servigos prestou e

vem prestando ac estudo e ao ensino das linguas, nacionais ou estrangeiras. O que cumpre
e urge é favorecé-la com as conquistas da lingliistica modema, que j8 so inimeras e se

alargam a cada passe. Nao é mais possivel ensinar pela boca de Apoldnio Discolo, que vi-
veu e gramaticou no século segundo da era cristad. O termo gramafiguice testemunha peno-
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samenie ¢ descrédiio que invadiu 8 esfera dos estudos gramalicals, e adverte-nos gue se
deve mudar, conservando-se 0 que esteja cerio e alerando-se ¢ que for errado.
{Macambira, 1880:14)

Desta exposigio, pode-se depreender que o autor assume como legitimo e necessanio
o ensino sistematico de gramatica, mas reconhece que a gramatica tradicional, em que pe-
sem suas qualidades, carece de maior sistematizag@o e atualizagdo € que seu ensino, tal
como se da, esta desacreditado. A solugdo seria, entdo, a incorporagio das descobertas da
iingﬁistim 4 analise da lingua Quanto a legitimidade de fazer uma taxionomia e uma classifi-
cagio dos vocabulos e estruturas sintaticas a partir dela, assunto que recebe de Perini (1989)
largo espaco, resume-se a uma referéncia indireta a Lyons, através de uma citagdo de Cama-
ra Jr. {1966:53): “a teoria as partes do discurso, como ja observou John Lyons, merece ser
considerada com mais simpatia do que a que tem recebido da maioria dos hingliistas nestes
tltimos anos”.

A gramatica de Macambira fimita-se, como indica o titulo da obra, a morfossintaxe,
sem nenhuma consideracio da fonologia {(a “segunda articulagio” de Martinet). Divide-se
em sete capitulos, que podem ser reagrupados em trés grandes partes: principios basicos
{capitulo 1); classificagdo dos vocabulos {capitulo 2); e analise sintatica (capitulos 3 a 6). O
capitulo 7 - apresentado como um apéndice - traz consideragdes sobre 0 comportamento e
funcdes de wm.

Chama a atengdo o esfor¢o do autor em manter-se constante na aplicagdo dos crte-
rios de analise que estipula como legitimos no inicio de seu trabalho. Para desenvolver sua
exposiclo, 0 autor recusa, conscientemente, o modo de andlise da tradicio gramatical, ja
que esta, apesar de também usar os mesmos critérios, “fa-lo dentro de critérios heteroge-
neos, ora prevalecendo o morfico, ora o sintatico, ora o semaéntico, sem determinar portan-
to a hierarquia dos critérios” (p. 19). Distingue, ent3o, em critérios independentes e razoa-
velmente explicitos, os aspectos moérficos, sintaticos e seminticos de cada categoria (classe
gramatical ou fungdo simética), apresentando-os um a um separadamente. Com isto, Ma-
cambira escapa, pelo menos parcialmente, da critica que faz Perini (1985} a gramatica tradi-
cional de, ao lado de uma doutrina explicita, manter outra, implicita, que efetivamente se

aplica,



Na classificagiio dos vocabulos, Macambira prioriza os criténios morficos e sintati-
cos, lancando mio dos critérios seminticos “como simples ponto de referéncia, somente
para fazer a oposigdo igual/diferente, e ndo para conceituar” (p. 21). Sua analise, ao seguir a
NGB, torna-se muito menos incisiva do que a de Camara Ir.

No caso da estrutura sintatica, contudo, o autor retoma, pelo menos parcialmente, a
base logicista da gramatica tradicional. Assim, apesar de continuar a distinguir os aspectos
morfico, sintatico e semantico, pde em destague o seméantico, que passa a ser o elemento de
caracterizagio da fungio, atribuindo ao sintatico uma fungio comprobatona, que se faz
através de provas de identificagio, e ao morfico o papel de reconhecimento das classes de
palavras que podem exercer a fungio previamente definida. Para a anilise do sujeito, por
exemplo, haveria cinco “provas sintaticas” (prova do vinculo - ou concordancia -, da substi-
tuicdo, da pergunta, da posigdo ¢ de apassivagio), as quais, alias, em grande parte coincidem
com alguns dos “tragos sintaticos” que, em Perini (1989, 1995), servem para caracterizar as
fungdes sintaticas.

Em suma, podemos dizer que a gramatica de Macambira, cuja primeira versdo foi
escrita por volta de 1969/70, em um momento em que 2 lingiiistica anda mal se constituira
no Brasil, avanca em relagiio a pratica tradicional, preocupando-se em trabalhar com critén-
os explicitos e ndo se prendendo a dogmas, mostrando intengdo cientifica e independéncia
intelectual.

Mesmo assim, apesar da postura inovadora e essencialmente descritiva, como evi-
dencia a preocupagio comparativa com outras linguas e o constante registro das formas
populares distintas do padrio que adota, o autor ndo escapa da tendéncia de supervaloriza-
¢do da norma culta, como se pode ver na importincia relativa que da a diferentes aspectos
da deserico. A discussio sobre o acusative com infinitivo, por exemplo, um fendmeno tipi-
¢o do padrio normativo escrito, recebe né, gramatica de Macambira tanto espago quanto a
descricio do substantivo e retoma a discussdo sobre a base latina desta construgio. E mes-
mo registrando que formas populares do tipo deixef ele esperar tem estrutura gramatical,
nio deixa de incluir em sua observagio 0 juizo de corregio: “como o povo ndo € latinista,
nio pode sentir esta importagdo, e por isto fala incorretamente com base noutro padrido es-

trutural” (p. 237).
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Hauy: Uma critica interna da gramatica tradicional

Hauy (1986) estabelece sua posigio ja no titulo de seu trabatho - Da necessidade de
uma gramdtica-padrdo da lingua portuguesa. VE 2 autora uma crise na gramatica tradicio-
nal evidenciada pela “diversidade de conceituagio dos fatos gramaticais e conseqiiente mul-
tiplicidade de analise” presentes nas “gramaticas normativas, que, estudadas em confronto,
levam ndo ao conhecimento profundo e objetivo da estrutura e funcionamento da lingua,
mas a uma tendéncia ao partidarismo fanatico e pernicioso por esse ou aquele autor, a um
posicionamento multifacetade de opinides que 50 tem colaborado para seu descrédito™ (p.
2)

A partir desta constatagdo, faz um exaustivo trabatho de levantamento de falsas de-
finighes, ma exemplificagdo e diversidade de conceituagfio e multiphcidade de andlises nas
graméticas pedagogicas disponiveis ao publico brasileiro, tanto as de autores de reconheci-
mento académico, quanto as dos autores de maior popularidade. “A partir de alguns estudos
de sintaxe e de discussdo de sérias discordancias, contradi¢bes e ommssdes na analise dos
fatos sintaticos gramaticais do Portugués, pretendemos, principalmente, demonstrar, com
farta exemphificagio, o estado cadtico em que se encontram nossas gramaticas normativas”
p-35).

As falsas defini¢des se caracterizam por “descrigbes em circulares, redundancias € a
indicaciio deficiente ou excessiva dos caracteres essenciais” {p. 7). Baseando-se nos estudos
sobre o conceito de definiciio nos manuais de Logica, alerta Hauy que “a maioria das defini-
¢bes dos fatos gramaticais da sintaxe portuguesa ¢ falsa, no sentido de gue ndo o contrari-
am principios fundamentais do conceito de definicio como também certos principios 10gicos
do pensamento” (p. 7}

Para comprovar sua aftirmagio examina as defimigdes de oragdo presentes nas gra-
maticas - quase todas tendo por fundamento a idéia de expressio de um juizo - e mostra que
ficam excluidos diversos tipos de oragdes, como as subordinadas, as imperativas e interro-

gativas e optativas e, até mesmo as oragdes principais quando destacadas de suas subordina-
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das. De fato, a definigo presente nas gramdticas praticamente s¢ se aplicana as oragbes
absolutas declarativas.

A ma exemplificagdo - uma das falhas mais significativas das gramaticas normativas
vigentes - evidencia “n2o s6 a multiplicidade de conceituagio e de anahise dos fatos gramati-
cais e a flagrante displicéncia na revisdo das varias edigdes e reedigdes dos compeéndios gra-
maticais, muitas vezes compilados de autores do passado, sem nenhuma preocupagdo ¢riti-
ca, mas, principalmente, a auséncia de uma fiscalizagio nigorosa na publicagio dessas obras
e 0 comprometimento dessa omissio em face do aprendizado gramatical da lingua portugue-
sa” (p. 26).

Hauy mostra que uma mesma construgdo pode receber diferentes interpretacdes sem
que decorram de diferentes concepgdes (ja que todas as analises se sustentariam na mesma
teoria gramatical). Como, por exemplo, em uma construgdio de mesmo tipo (“alguns o con-
sideravam como herdi”) é conjunglo para Antenor Nascentes, conectivo para Celso Cunha,
palavra para Rocha Lima e preposi¢io para Celso Luft e Candido de Oliveira.

3a a diversidade de conceituagdio e multiplicidade de andlises manifesta-se tanto no
estudo do periodo como no da oragdo. No caso do estudo das vozes verbais, a autora iden-
tifica quatro classificagdes diferentes (ativa e passiva, ativa, passiva e reflexiva; ativa, passi-
va, reflexiva e impessoal; e ativa, passiva e medial), que lhe permite afirmar que “tal diversi-
dade de conceituagdo e conseqiiente multiplicidade de analise dos fatos, que a teoria grama-
tical do Portugués, descrigio ordenada, uniforme e coerente dos fatos da lingua, que deveria
ser, revela-se, no campo da sintaxe, como um amontoado de ligdes divergentes, contradito-
rias e omissas, tantas vezes ainda empobrecida, como ja vimos, por méa exemplificagdo”™ (p.
89).

A autora nio chega a propor uma gramatica alternativa, ainda que esboce uma ¢
apresente sua inferpreiagio para os casos que analisa mais longamente (aposto e vozes do
verbo}. Seu trabalho, neste sentido, se pretende muito mais terapéutico que propriamente
prescritivo. Por isso mesmo, adverte que, apesar do tom negativista que traz sua pesquisa,
“norteou-a uma tomada de posicio doutrinania: a importancia da elaborag@o de uma grama-
tica portuguesa padrio, para fins didaticos, baseada na investigagio rigorosamente objetiva

dos fatos gramaticais ¢ alicer¢ada na coeréncia e uniformizacio dos concetlos em uma atitu-
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de cientifica” (p. 5). Esquece, no entanto, que esta perspectiva nde pode se dar com o ins-
trumental teénco e analitico da gramatica tradicional e que n@o ha como falar em rigor ci-
entifico quando se trata de estabelecer um padrio normativo, jé que neste caso, como ja
mostramos, predomina uma atitude essencialmente subjetiva e wdeologica.

Apesar de sua critica contundente as gramaticas tradicionais {que ela chama de
“normativas”, evidenciando como ela vé o estreito vinculo que ha entre esta concepgio de
gramatica e o estabelecimento da chamada norma culta), Hauy ndo se da conta de que os
problemas que identifica ndo se resolvem no interior da tradigio gramatical, os conflitos,
ncoeréncias e equivocos ndo ocorrem devido a incompeténcia de seus autores, mas sim a
propria doutrina ou doutrinas oriundas da gramatica tradicional. Ao deixar de lado boa parte
da lingliistica contemporénea e mserir-se no interior da gramatica tradicional, a autora enre-
da-se no mesmo jogo que denuncia. Efetivamente, sua proposta de uma gramatica-padrao
da lingua portuguesa {entenda-se uma gramatica-padrio da norma culta) nfio pressupde uma
reorientacBo, mas apenas uma revisio critica.

Esta perspectiva fica evidente quando a autora propde uma sistematizagdo do estudo
das vozes verbals, “em uma tentativa de partir de um sb criténio, no caso, o cnténo formal,
com vistas a coeréncia e uniformizagio dos conceitos e, sobretudo, a uma adequagio da
teoria a pratica” {(p. 166). A autora, entretanto, ndo s& mantém em linhas gerais a inferpreta-
¢do corrente da gramatica tradicional {reparando erros circunstanciais de alguns autores),
que supde a existéncia das chamadas vozes ativa, passiva e reflexiva, como incorre no mes-
mo erro que denuncia (“inaceitavel e danoso ¢ conceituar sob o aspecto formal e analisar
sob © aspecto semantico” - p. 145), j& que seu critério formal € tanto sintdtico quanto se-
mantico, como mostra sua defimgio de voz ativa (“forma em que o verbo de agiio se apre-
senta para indicar que o sujeito a que se refere, pratica a aggo”™).

Finalmente, cabe observar que a perspectiva de gramatica pedagogica indicada no
trabatho de Hauy assume a doutnna gramatical e vé a lingua culta padrio como expressio

de nacionalidade, como evidenciam as afirmagdes:

Nenhuma ligdo contraditdria & convincente. O descrédito em que se encontram nossos
estudos gramaticais e a dificuldade gue apresentam para o aprendizado da lingua culta,

justificam-se em parte por essas mualtiplas contradigbes. (Hauy, 1886:156)

Ou ginda:
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O sisterna linglistico do poriugués, comoe entidade social que é, deve, pois, ser chieto
de um trabatho persistente de sistematizagao objetiva, coerente & uniforme, alicergado em
uma atitude cientifica de analise dos fatos gramaticais, sem o qual 0 ensing da nossa gra-
matica continuara sendo deficiente e improdutivo. (Hauy, 1886.:04)

Esta constatacio leva a questionar ¢ que a autora efetivamente entende por uma
gramatica-padrio. O que fica evidente em sua argumentacio é a importancia que da a elabo-
ragdo de uma gramatica pedagodgica: “o que urge fazer € a sistematizagdo orgénica das for-
mas lingiiisticas a partir de uma conceituagdo uniforme e coerente, expressa com objetivida-
de analitica” (p. 9).

A principio, parece-nos que a autora, muito mais que questionar a legitimidade do
ensino da gramatica tradicional ou a adesdo teorica aos fundamentos da gramdtica classica,

defende apenas a corregio dos compéndios gramaticais.

Lemle: a influéncia chomskyana

A proposta de revisio, ou revitalizagdo, do ensino de gramética, em particular da
morfossintaxe, de Miriam Lemle, parte de assungo de gue este ensino n3o tem se beneficia-
do dos avancos da lingtiistica, mantendo-se, portanto, imitado a tradigo gramatical. Apesar
de nfo dizer explicitamente, Lemle da a entender que o ensino tradicional carece de descri-
¢hes gramaticais precisas e explicitas, o que sO pode ocorrer com o estabelecimento de uma
ponte com a lingliistica tedrica.

Lemle identifica um desencontro entre a hingiistica tedrica e o ensino escolar da
gramética, atribuindo a carga maior de responsabilidade a linglistica, em grande parte pela
incompatibilidade entre as teorias gramaticais contemporaneas € a atividade pratica do pro-
fessor. Sua proposta € aproximar os dois polos atraves da aphicagio da teoria da gramatica
gerativa chomskyana & descrigho linglitstica do portugués em nivel pedagogico, usando,
sempre que possivel, a mesma metalinguagem, de tal modo que o resultado final seja “um
esquema de descrigho gramatical do portugués nfo tdo afastado daquele tradicional, porém
formulado de maneira mais explicita e fundamentada teoricamente” (p.3). E esta perspectiva

que explica a constante comparagio gue faz entre a gramatica escolar e a que desenvolve.
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A analise sintatica de Lemle consiste na aplicagio da teoria x-barra (sem estabelecer
uma determinada modalidade} na analise do periodo do portugués, incluindo:

V. Uma reandlise das classes gramaticais - as categorias do Iéxico - estabelecidas a
partir de suas caracteristicas morfologicas, seu comportamento sinatico e sua fungio se-
mantica, acompanhada de uma discussio especifica de casos de classificagio controvertida.
Das dez categonas lexicais wentificadas, apenas duas coincidem com as da gramatica tradi-
cional: o adjetivo e o verbo; quatro recebem o mesmo nome, mas tem escopos diferentes: a
preposico, a conjunglo, o advérbio e o nome (que inclui os substantivos e pronomes subs-
tantivos), e guatro resultam de rearranjos e reinterpretagdes das classes tradicionais: o de-
terminante (que inclu os artigos definidos e indefimdos, os demonstrativos e os indefinidos),
o guantificador (que engloba os pronomes indefimdos todos e ambos), o complementizador
(o se e o gue integrantes e um elemento foneticamente vazio) e o antequessor (o pronome
relativo, mais as wh-word, que na gramatica tradicional correspondem aos pronomes e ad-
vérbios interrogativos).

Ainda que a autora ndo se explicite, podem-se identificar dois tipos de categoria:
aquelas que se expandem em sintagmas (nome, verbo, adjetivo, advérbio e preposiciic) e as
que ndc se expandem, tendo, portanto, fungBo relacional {determinante, quantificador,
complementizador, conjungio e antequessor).

2. Uma andlise da estrutura sentencial, cujo mapeamento se faz através de diagra-
mas em arvore, O que, para a autora, traz “a vantagem de reunir numa so imagem dois tipos
de informagio. os nds terminais da arvore fornecem a categoria lexical da cada uma das pa-
lavras da sentenca e 08 nos ndo-terminais descrevem a maneira pela gual as palavras se ligam
umas as outras, formando camadas de sintagmas cada vez mais abrangentes” (p.95).

Diferentemente de Perini, Lemle nfio desenvolve uma taxionomia para as fungdes
sintaticas, que se identificam ou enquanto sintagmas que resultam da projegfo da proprias
categorias lexicais (sintagma nominal - SN, Sintagma verbal - SV, sintagma adjetivo - SAdj,
sintagma adverbial - SAdv, sintagma preposicional - Sprep) ou como sendo a propria estru-

turagdo da sentenga (S).



3. A identificacdo de alguns recursos sintaticos essenciais, como a recursividade, as
regras de expansdo e de derivagio e a elipse (“nd vazio™), que garantiriam a estruturagio
das sentengas e dos sintagmas.

Lemle assume em seu argumento a favor do ensino de gramatica que “a esséncia da
tarefa do professor de lingua materna ¢ a de estimular no estudante a capacidade de compre-
ender ¢ produzir textos” (p.1). No entanto, mesmo reconhecendo que “o conhecimento
consciente da gramatica ndo € nem suficiente nem necessaric para o desenvolvimento das
capacidades de comunicagio e expressdo” e que ndo ha nenhum estudo que traga evidéncias
que justifiquem “a crenca propria da tradicBo do ensino escolar de gramatica de que quem
conhece a gramatica da lingua esta mais preparado para expressar-se” (p.89), Lemle defende
que isto “ndo significa que o conhecimento da gramatica ndo possa favorecer um desempe-
nho mais sofisticado e rico™ (p.90).

Para a autora, 0 “conhecimento consciente de regras pode ajudar a identificar e cor-
rigir fathas de desempenho” e garantir aos sujeitos “uma gama mais rica de construgdes fra-
sais e uma capacidade de jogo aumentada com oposi¢des semianticas sutis”, O burilamento
da linguagem, os efeitos estilisticos, o melhor proveito de alternativas construcionais e lexi-
cais seriam “habilidades que requerem, para a otimizacgio de seu desenvolvimento, o domi-
nio do instrumento conceltual que permite a conscientizagio da capacidade lingiiistica: a
metalinguagem gramatical e a gramatica”. Mas ainda, afirma que “sem o conhecimento da
metalinguagem gramatical e da gramatica propnamente dita, fica, sem diavida alguma, muito
diminuida a nossa capacidade de burilar conscientemente a expressio de nosso pensamento
e efetuar opgdes refletidas entre formas quase sindnimas, que guase dizem mas ainda nio
dizem o que queremos dizer” (p 90),

Além disso, o ensino de gramatica se justificania por ser um mstrumento privilegiado
para levar o educando a tomar uma postura ativa de quem faz ciéncia. “O descobrimento de
regularidades paradigmaticas e a observaco e formulacio de regulanidades gramaticais de-
veriam ser estimulados como uma inestimével exercitacio do saber pensar (p.88).”

Apesar de a anélise sintatica do portugués de Lemle ser bastante inovadora, a defesa
que faz a autora da importéncia do conhecimento da gramatica e da metalinguagem gramati-

cal é algo contraditoria. Basta ver que, dada sua argumentacgiio, aquele que as desconhece
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ndo tem (ou tem muito menos) capacidade de jogar com a linguagem, além de ndo poder
corrigir seus erros de performance {que, no contexto, sé podem significar “estar em desa-
cordo com a norma”). Sua critica ao normativismo, que teria “efeitos coercitivos sobre a
espontaneidade da expressdo”, além de “funcionar a servico de uma ideologia elitista que
privilegia, através do prestigio mitificado de uma forma de falar, um dado subgrupo social
em face dos demais” (p.87), ndo encontra eco em sua argumentagio a favor do ensino da
gramatica.

Podemos, contudo, entender que a autora, quando se refere ao ensino normativo da
lingua, esta enfatizando, a modalidade escrita, que aparece como uma necessidade da civili-
zagdo ocidental. Em livro dedicado & alfabetizacdo, Lemle argumenta que “as vantagens
advindas do sistema de comunicagio amplo que € a lingua escrita sfio, por sua propria natu-
reza, coniraditorias com a proximidade entre lingua oral e escrita. A adesdio a normas ex-
plicitas e um pouco rigidas para a escrita € uma necessidade, se queremos gue ela nos permi-
ta a comumcacdo entre comunidades diversas” (Lemle, 1988:60).

Nio se tratania, entdo, de ensinar uma norma (e, efetivamente, em momento algum a
autora defende o ensino da norma culta), mas de oferecer ac aluno condi¢des de refletir so-

bre sua propria lingua e de usar com propriedade a escrita.

Kato: Justificativas psicolingiiisticas

A maiona dos trabathos de Kato insere-se dentro da pratica académica nas areas de
sintaxe e psicolingiiistica. A analise que trazemos para nossa discussio € um artigo resultan-
te da participagio da autora em uma mesa-redonda intitulada “Conceituacio gramatical na
escola: questdo e controvérsia’, realizada no Primeiro Congresso de Lingiiistica Aplicada,
realizado em setembro de 1986, na UNICAMP. Sua inclusiio justifica-se na medida em que
a autora, apesar de ndo trazer uma proposta mais acabada, aponta para uma perspectiva de
ensing de gramatica de inspirag@o psicolingiiistica.

Para Kato (1988:13 a 21), “uma abordagem educacional em lingua materna que atri-
bua importancia a atividades metalingiisticas™ se justifica em fungBo de ser “a lingua mater-

na um objeto legitimo de indagacgdo no nivel da miciacdo cientifica do estudante”. O ensino
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formal de gramatica sena, “no minimo, uma atividade de conscientiza¢io do aluno sobre seu
proprio saber linglistico”, dentro de uma perspectiva pedagogica que valoriza as atividades
metacognitivas (e, para a autora, “o ensino de gramatica nada mais é que uma atividade
metacognitiva”). Em outras palavras, o ensino de gramatica, “preenche a necessidade de
levar o aprendiz a pensar, raciocinar, a descobrir concettos novos significativos e psicologi-
camente motivados, isto €, conceitos que passem realmente a integrar 0s esquemas prévios
do aluno e o auxiliem a entender cada vez methor o sistema subjacente & sua lingua™.

O ensino de gramatica, no entanto, adverte a autora, seria complementar ao desen-
volvimento das habilidades de expressio e comunicacio: “se o ensino da gramatica tem
como objetivo desenvolver a capacidade metalingliistica, que leva o aprendiz a ter consci-
éncia de seu conhecimento (sua competéncia lingtiistica), o ensino das habihidades desenvol-
ve suas capacidades de usar seu conhecimento de forma criativa e eficaz na expressdo e
compreensdo em codigo escrito”.

A autora reconhece que o ensino tradicional ndo tem sido eficaz, como demonstra o
fato de “se tentar ensinar os mesmos conceitos desde o inicio do primeiro grau até o ultimo
ano do curso colegial”. Para ela, este fracasso sena consegliéncia “de nossa mabilidade de
fazer o aluno descobrir gradativamente as categonas gramaticais”. Partindo, entdo, da hipo-
tese de que a dificuldade que o aluno vivencia na aprendizagem da gramatica pode ser “a
mesma sentida pelo homem ao longoe de sua histona de concepgiio das categonas gramati-
cais” {0 que corresponderia a “ontogénese da gramatica”), propde que se pense a questdo
do ensino de gramatica considerando o processo pelo qual o individuo elabora este conhe-
cimento (o gue corresponderia a “filogénese da gramatica™), de tal modo que a aquisicio de
um conhecimento metacognitivo da lingua pela crianga passaria por uma “construgio grada-
tiva das categorias formais”, ao invés de resultar da apresentagdo das categonias ja prontas.

Para sustentar sua proposta, Kato oferece dois argumentos basicos:

1. A concepcdo das categorias gramaticais das varias linguas do Ocidente deu-se,
num periodo de aproximadamente seis séculos, através de um processo de agrupamento ¢
reagrupamento das categorias gramaticais a partir de referenciais que inclutam em diferentes
momentos aspectos 16gicos e formais e de descoberta progressiva de categorias lexicais e

n#io lexicais. Assim, das duas categorias inicialmente postuladas {o verbo e ¢ nome), foram
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se estabelecendo, pouco a pouco, os conceitos de conjunglo, adjetivo, pronome, bem como
as categorias ndo lexicais de tempo, género, namero, etc., até o surgimento do conceito de
advérbio, o mais abrangente e mais obscuro de todos.

2. As pesquisas psicolingiiisticas que mostram que, no processo de aquisicio da lin-
guagem, as criangas elaboram categorias com diferentes niveis de abrangéncia, inicialmente
semanticos e, em seguida formais (“fase em que a crianga da um salto cognitivo™), a partir
de procedimentos de agrupamento e categorizagbes com base em elementos prototipicos.
Para Kato, “as operagdes da fase em que a crianga da o salto cognitivo para uma concepcio
mais formal de categorias lingliisticas ndo € muito diferente daquelas que o lingiiista usa para
postular formalmente suas categorias”.

Em seguida, a autora, colocando-se a questio do momento mais oportuno para a
mtroducdo da reflexo metacognitiva, defende gue, como “o interesse do homem por estu-
dos gramaticais fol despertado principalmente em decorréncia de seu interesse pela palavra
escrita”, o ensino de gramatica pode ter inicio junto com a alfabetizagio, ja que neste mo-
mento & crianga comeca a operar intensamente Com a escrita.

Tal processo, contudo, deve se dar de maneira extensional (através da manipulagio
de uma amostragem suficiente que permita a crianga reconhecer uma categoria de forma
pratica, através de atividades que lhe chamam a atengio para morfologia e distribuigio das
palavras), e progressiva (trabalhando-se inicialmente a categonia nome isolada e intensiva-
mente nio 56 do ponto de vista semantico mas j& formalmente, enguanto que as outras clas-
ses, num primeiro momento, seriam tratadas como categorias semanticas).

A 1déia de Kato encontra apoio nos estudos mais recentes de Ana Teberosky, para
quem “a atividade metalingiiistica ndo pressupde apenas o uso da linguagem, mas também o
desenvolvimento de uma certa consciéncia € uma atenglo especial para decidir como e
guando € apropriade, correto ou positivo anahisar seus componentes e refletir sobre suas
combinagbes” {Teberosky, 1992:157).

Negando a distingdo entre conhecimento epilingiiistico e metalingiistico, Teberosky
vé na manipulacio da escrita (material grafico e ortografia) e da linguagem escrita (uma
modalidade da lingua) pela crianga uma construgio de um saber gramatical distinto daguele

que se constituil na oralidade: “o material grafico, a ortografia e o uso da linguagem escrita
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modelam desde muito cedo o conhecimento da linguagem ou conhecimento metalingiistico,
em relagdo tanto ao uso do sistema lingiistico quanto ao conhecimento de sua estrutura
interna” (Teberosky, 1992:172).

De modo a confirmar sua tese, apresenta resultados de uma pesquisa com criancas
de oito anos, ja alfabetizadas, em que estas demonstram nio s6 fazerem hipoteses categori-
ais, como criarem denominagdes {técnicas ou ndo-técnicas) para justificar suas opgoes.

A questdo que se coloca, no entanto, ndo € se a crianga constrdi um saber gramatical
sobre a lingua, mas sim em que medida € eficiente e necessario introduzir uma metalingua-
gem e sua teoria para que a crianga desenvolva seu conhecimento lingiiistico. A tnica vanta-
gem mmediata que se poderia ver seria “a garantia de que professores e alunos compartithem
da uma mesma hinguagem sobre a linguagem” (Teberosky, 1992:172). Ora, em alguma me-
dida isto se faz pela propria aquisicio do sistema da escrita; conceitos como o de letra, pa-
lavra, singular ¢ plural, texto e outros sdo incorporados simultaneamente ao proprio pro-
cesso de alfabetizagio, como condigio de uso da escrita. E nfio se tem aqui aventado a ne-
cessidade de introduzir formalmente conceitos como forema e morfema, apesar de ser dbvio
gue a crianca os elabora.

Ao negar a distingdo entre conhecimento epilingiistico e metalingiistico, Teberosky
parece indispor-se com a dicotomia consciente x inconsciente suposta nesta distingdo. No
entanto, esta opcgdo obriga a abandonar a distingio entre “uma acdo que resulta de uma re-
flex@o que toma 0s Proprios recursos expressivos como seu objeto - a agio epilingiistica -
{...) [e outra] que conscientemente constréi uma metalinguagem sistematica com a qual se
fala sobre a lingua - a ag8o metalingiistica.” (Geraldi, 1991: 23 e 25).

Kato tem razdo quando aponta que a apresentacio da teoria gramatical desrespeita o
proprio desenvolvimento cognitivo da crianga. A solugdo, entretanto, nfo se resume a uma
questdo de método, supondo, 1sto sim, a estipulagdo de que saber sobre a lingua € social-
mente relevante e interessante para o aluno. Neste sentido, caberia indagar que relagio se
estabeleceria entre o estudo formal da lingua e o exercicio das habilidades de expressdo e
comunicagio, as quais, conforme adverte a autora, também sfo fundamentais. Além disso,
se ¢ que se quer € permitir a conscientizagdo do aluno sobre seu préprio saber lingiistico,

nio ha vinculo necessario entre este objetivo e 0 ensino da gramatica.
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Aceitando a caracterizagio de agdo epilingiiistica e metalinguistica que faz Geraldi,
podemos dizer que a construgio do conhecimento lingiiistico, inclusive metacognitivo, pelo
menos nas series incias, ndo se fundamenta na apresentagdo ou construgdo de uma gramati-
ca, mas sim na constante manipulago pelo aluno dos fatos da lingua (o que, alids, coincide
com as propostas praticas de Teberosky). A nomenclatura €, no maximo, um instrumento

auxiliar que so se justifica na medida em que se trabalha efetivamente com a linguagem.

Perini: Uma reforma radical

A proposta mais acabada de uma gramatica alternativa do portugués padriio é, sem
duvida, a de Mario Perini, que vem se dedicando ja ha mais de dez anos a este objetivo. Este
autor defende a importancia do ensino formal de gramatica na escola, mas recusa a gramati-
ca tradicional porque esta, além de ser “arcaica e desatualizada em relagdo aos resultados
tedricos e praticos da pesquisa lingiiistica das altimas décadas™ e estar impregnada de um
“normativismo sem controle”, ndo tem “coeréncia tedrica e adequacgdo a realidade”. Propde,
entdo, uma nova gramatica, baseada “em uma maneira realmente nova de descrever a estru-
tura do portugués, partindo de principios muito mais rigorosos do que agueles em que se
baseiam as gramaticas atuais, para chegar a uma analise bastante diferente da atual™ {Perini,
1995:21).

Assim como Lemle, Perini reconhece que ndio € preciso saber gramética para desen-
volver a habilidade de ler e escrever bem (antes, é o contrario que € verdadeiro, ou seja, s
pode aprender gramatica quem sabe ler e escrever), mas vé duas outras razdes que justifi-
cam o ensino formal de uma gramatica descritiva do portugués no ensino regular de primei-
ro e segundo graus: um componente cultural e um componente de formagio de habilidades.

O componente cultural diz respeito a determinados conhecimentos que, apesar de
ndo terem aplicagdc pratica visivel, senam considerados pela sociedade parte integrante da
formagio do cidadio, do mesmo modo que certos conhecimentos de quimica, historia, bio-
logia, etc. Acrescente-se, ainda, que, no caso do conhecimento da lingua, ter-se-ia uma face-

ta importante do conhecimento da propria nagdo.



Seu argumento mais forte, no entanto, esta no componente de formagiio de habilida-
des: “as habilidades de raciocinio, de observagiio, de formulagio e testagem de hipoteses -
em uma palavra, de independéncia de pensamento - sdo um pré-requisito a formacio de in-
dividuos capazes de aprender por si mesmos, criticar o que aprendem e criar conhecimento
novo. (...} A grande contribuigdo que o ensino de gramética encerra reside na possibilidade
de ajudar o desenvolvimento das habilidades mencionadas, isto €, 0 ensino gramatical pode
ser um dos meios pelos quais nossos alunos crescerdo e se libertardo intelectualmente™ Mas,
adverte o autor, isto s6 ser possivel se se entender “o estudo da gramatica como parte da
formagio cientifica dos alunos”, ja que “ndo se pode estudar gramatica sem ac mesmo tem-
po fazer gramatica” (1995:31 ¢ 32).

A gramatica descritiva do portugués proposta por Perini toma como principio:

1. A exigéncia de uma caracterizagfo precisa e explicita dos instrumentos analiticos €
a coeréncia entre as definigbes e sua aplicacio,

2. A sustentagdo da analise em um nivel formal das estruturas de superficie indepen-
dente do nivel semantico;

3. A delimitagfio de seu alcance - a vaniedade do padrio de lingua portuguesa;

4. O reconhecimento de seus limites, com a explicitagio das dificuldades.

5. O estabelecimento de uma taxionomia rigorosamente articulada com a analise que
se propoe.

Para tanto, o autor se propde ac mapeamento da funcdes sintaticas do periodo
{(ainda que ndo estipule claramente o que seja um periodo) e uma classificagice das palavras
em fungio de seu comportamento sintatico, buscando, “manter-se 130 proximo quanto pos-
sivel da analise tradicional, para nfo exigir do leitor um esforgo maior do que o necessario”
{p.23). De fato, certamente por saber que a pratica escolar se faz em fungio da teoria tradi-
cional da gramatica, Perini elege a esta como sua interlocutora privilegiada.

O primerro grande merito da gramatica de Perini esta em elevar a discussdo sobre
gramaticas descritivas gerais do portugués e a pertinéncia do ensino sistematico de uma
gramatica formal no ensino regular para outro patamar. A coeréncia de seu trabalho e a bus-
ca insistente e solitana de uma soluglo para um problema que muitos apontam dio a seu

trabalho um valor inconteste.
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Ha, entretanto, outros méntos. Diferentemente do que ocorre com a gramatica tra-
dicional, esta ndo se coloca como dogmatica ou definitiva e, mais ainda, reconhece os limites
de sua possibilidade. Ela traz, na opinido de autor, aquilo que esta ao alcance do conheci-
mento da ciéncia, e a linglistica, mais que outras, € uma ciéncia na qual as dividas e incerte-
zas sdc muito grandes E ilusdo (o termo é do proprio autor) crer que qualquer teonia da
linguagem possa dar conta de toda a lingua, como normalmente querem fazer crer as gra-
maticas tradicionais.

Por outro lado, Perim € bem sucedido em sua busca de estabelecer uma coeréncia
entre as defini¢des ¢ suas aphcagdes (fugindo assim da dicotomia entre doutrina gramatical
explicita e doutrina gramatical implicita, que vé como um dos problemas centrais da grama-
tica tradicional), bem como em ater-se ao nivel formal de descricio. E verdade gue estas
decisdes multiplicam as categorias sintaticas, trazendo novas dificuldades para a exposigio,
isto, no entanto, defende-se o autor, decorre antes da realidade dos fatos da lingua que de
sua opgao.

Finalmente, destaque-se a atualidade dos procedimentos analiticos adotados pelo
autor, rompendo tanto com a tradicdo racionalista da gramatica tradicional, como com o
ecletismo imotivado das gramaticas pedagdgicas atuais.

Suas opgdes, entretanto, conduzem a certas conseqiiéncias sérias para uma percep-
¢do critica da linguagem.

Uma das mais delicadas, por suas implicaces para a representag¢do do conceito de
lingua, ¢ a decisio do autor de optar por fazer uma gramatica da “variedade padrio da lin-
gua portuguesa, na sua modalidade escrita”. Ao assim decidir, mesmo reconhecendo que
ndo existem variedades melhores ou piores para a linglistica, ele se inclut inevitavelmente na
tradicdo normativa, j& que um dos instrumentos de legitimagdo e de imposi¢do de uma vari-
edade como padriio é exatamente o fato de ela ser gramaticalizada.

Mesmo considerando que sua postura € apenas descrittva, ndo se pode desconsiderar
que, em uma sociedade complexa, as variedades lingiiisticas no estdo imunes nem a in-
fluéncias reciprocas nem as pressdes sociais e wdeologicas, caracterizando-se, em grande
parte pela avaliagio subjetiva que delas fazem os falantes. Neste sentido, erra o autor ao

assumir que “cada variedade tem seus dominios proprios, onde € senhora quase absoluta”
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{p.25), desconsiderando a multiplicidade de variedades em disputa num mesmo espago so-
cizl e até no mesmo individuo. Chomsky, deparando-se com a delicada questdo da variagio
estrutural, assume que “todo ser humano fala uma variedade de linguas. Nos, as vezes, as
chamamos diferentes estilos ou diferentes dialetos, mas elas sdo na realidade diferentes lin-
guas, ¢ de alguma maneira sabemos quando usa-las, uma em um lugar e outra em outro lu-
gar” (1988:188). Pode-se, isto sim, postular uma variedade independente enquanto abstra-
¢io necessana da atividade cientifica, como faz Chomsky ao postular seu “falante ideal”,
mas € preciso ter claro as imphicagdes que esta opgo traz,

O proprio autor desautoriza sua opgio pela modalidade escrita ao afirmar que a
gramatica € em pnmeiro lugar “um conjunto de instrugdes programadas no cérebro”, de
modo que sua gramatica deve ser entendida como “uma tentativa de explicitagdo do conjun-
to de instrugdes que o falanfe da lingua domina implicitamente”™ (1995: 53). (Grifo nosso).
A freqiiéncia com que se refere ao falante e a afirmac@o prévia de que “ninguém no Brasil
tem o portugués padrio como sua lingua nativa” (p.36) ndo permitem entender que as re-
gras do portugués escrito sdo aquelas que temos inscritas no nosso cérebro,

Nio se pode esquecer ainda que os textos escritos sdo produzidos em situagio de
forte monitoraco a partir do modelo que a norma culta determina, isto €, conforme estabe-
lecem as gramaticas de cunho normativo, de modo que, em nenhuma hipdtese uma gramati-
ca desta modalidade corresponde a gramatica internalizada dos falantes, aproximando-se
mais do que Chomsky (1986) chamou de Lingua-externalizada.

De qualquer modo, ao assumir que faz uma gramatica do portugués escrito, Perini
reconhece que a norma culta oral ndo se estrutura da mesma maneira que a escrita e, deste
modo, tenta escapar do equivoco de Camara Jr., que faz uma gramaética do portugués falado
e escrito, apesar de reconhecer que fala e escrita se comportam de maneiras distintas.

De fato, algumas das descrigBes que faz Penim pressupdem a hipotética regularidade
do padriio escrito para terem consisténcia. Tomemos de exemplo sua definigio de sujeito
como “o termo da orag@o que esta em relaglio de concordincia com o nucleo do predicado™.
E fato comprovado que a concordéncia sujeito-verbo ocorre variavelmente na lingua falada
e com freqiiéncias diferentes nas diferentes vanedades e, até, nos diferentes niveis de regis-

tro. A freqiiéncia em que se realiza a concordédncia varia, inclusive, conforme a estrutura da
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frase ¢ a posicio dos constituintes, o que demonstra que existem padrdes de concordancia
Assim, se admitida sua hipétese, ndo existiria mecanismo de reconhecimento de um fato real
da lingua falada e seriamos obrigados a dizer que ndo existe sujeito em acabon as aulas.
Obviamente, poder-se-ia postular outra definigio de sujeito para ¢ portugués falado ou, até
mesmo insistir em uma analise que admitisse que neste caso o verbo nio tem sujeito {coisa
possive] de acordo com a linha de raciocinio de Perini), mas neste caso a gramatica perderia
muito em poder explanatono e, além disso, a frase continuaria sendo inaceitavel na modali-
dade padrio escrita.

Como sabemos, sao freqiientes os casos de ndio-concordancia entre sujeito e verbo
em tekﬁns escrtos que podem ser considerados proprios da norma culta, como evidencia o
exemplo do bilhete de Collor (cf. exemplo 4). E a fregiiéncia deste fendmeno s6 nio € maior
porque em textos cuidados a redagio € corrigida, ja que a concordincia obrigatoria entre
sujeito e verbo (e sera preciso ainda definir de algum modo sujeito’') é uma regra superim-
posta a lingua pela tradicio escrita, a partir da percep¢io do fendmeno de concordincia. A
idéia de filtros que impediriam a ocorréncia de frases malformadas (necessaria para que sua
defirugio tenha aplicag@o, pois, caso contrario, constituiria um circulo vicioso) defendida
por Perini € contra-intuitiva. os falantes do portugués padrio nfio teriam dificuldades de
reconhecer frases como chama-me a atengdo os desdobramentos como boas e seriam capa-
zes de wdentificar o argumento do verbo que atua como sujeito, mas as consideranam erra-
das. Por 1ss0 mesmo fazem revisdo de seus textos. Trata-se antes de um problema de norma
que de um problema de sintaxe. E preciso ter claro que frases agramaticais no ocorrem na
lingua, a nfio ser em erros de performance ou em estudos lingtiisticos, nos quais se postulam
frases inexistentes exatamente para tentar entender o funcionamento de uma lingua. O que

Perini estd chamando de agramatical €, no mais das vezes, uma questdo de aceitabilidade, o

¥ Uma aliernativa proxima da proposta de Perini seria admitir que o sujcito € um lugar sintitico estabeleci-
do pelo verbo, mesmo guandoe ndo lexicalmente preenchido {podemos postular que todo verbo tem sujeito);
este lugar sintatico € que estania (on nfo} em relaglio de concordincia com o verbo. Assim, teriamos: o -
verbo ou SN - verbo: nos casos de SN-verbo, haveria aindz a possibilidade de movimento ¢ de intergalacio
de elementos (SN -V, SN, x. V. V - SN. e V.x N, sendo x gualquer constituinte de nivel oracional). Caberia,
entio, pesquisar: 1. As condigBes de presnchimento ou nfo preenchimento do sujeito; 2. as elipses “solias” e
as thipses “presas (coindexadas). Esta proposta é exclusivamente formal e usa expedientes de gque Pering
langa mdo em outras circunstdncias. Quanto ao caso do “sujeito eliptico”™ x “sujeito explicito”, ndo se esta
dizendo gue se trata do mesmo sujeito gramatical, mas sim de duas formas que tem guase a mesma interpre-
tacio semantica; as intwicdes capiadas por sua andlise continuam validas,
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que nac decorre da gramatica da lingua, mas sim da avaliagdo que os falantes fazem das
formas lingfiisticas.

E bastante razoavel postular que, no que diz respeito a0 padrde da escrita, ndo se
pode propriamente falar em intui¢do, o que compromete sobremaneira o julgamento dos
falantes quando a aceitabilidade de certos enunciados. O proprie autor reconhece esta difi-
culdade ao assumir que certas construgdes mais raras sdo de dificil julgamento. A descrigio
do padréo escnito ndo pode prescindir de um levantamento criterioso das formas efetivamen-
te usadas nesta modalidade, e em seus diferentes registros. No entanto, apesar de assumir
que sua concepgdo de padrio escrito € a inguagem usada em textos jornalisticos e técnicos,
Penim ndio apresenta nenhum estudo sobre 1sto, nem sequer os casos que analisa sfo retira-
das de textos escritos: praticamente todos os exemplos de Perini s@o frases tipicas de lingiiis-
ta, a maioria delas inspiradas em situagdes de cotidiano propnias da linguagem oral, o que
indica que o linglista estd trabalhando com uma representagio ideal do que seja a norma
escnita.

A segunda opglio problematica esta na radical separacio que faz dos componentes
seméntico e sintatico. Tem razfo o autor quando identifica que ndo hd uma correspondéncia
estrita entre forma e sentido, mas equivoca-se a0 supor que a solugio esteja na elaboragéio
de um sistema de regras que relacione o plano formal com o plano semantico.

Coudry (1988}, trabathando com pacientes afasicos mostra que em suas estratégias
de enunciaglo, um paciente pode langar mio de processos de organizagdo textual que de-
correm das fungdes semfnticas que um verbo estabelece com os elementos da oragio. As-
sim, ndo € possivel imaginar um conceito como o de complemento verbal desconsiderando a
semantica (isto €, os argumentos projetados por sua semantica).

Franchi (19773, que recusa tanto a opg¢do formalista quanto a funcionalista como
capazes de dar conta do fendmeno lingiiistico, defende que os recursos expressivos que 0s
falantes normalmente se utilizam para a identificagBo precisa dos objetos singulares referidos
ndo sdo por si suficientes, indicando os himites de uma ‘regionalidade’. Os recursos formais
da lingua (entre os quais se mcluiniam a configuracio morfologica, distribuico relativa dos
morfemas, a ordem linear, as pausas, a entoagio, a concordancia - todos aspectos conside-

rados por Penni) “se prestam a inimeras ‘estratégias’ entre recursos concorrentes, redun-
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dantes, complementares, que dispensam a linguagem de construir uma sintaxe determinada
completamente” (Franchi, 1977:35). Nesta perspectiva, compreende-se por que determinado
item lexical pode se comportar ora como substantivo (com fungo essencialmente referenci-
al), ora como adjetivo {com fun¢io atributiva ou determinante),

E. sem duvida, possivel pensar um nivel descritivo exclusivamente sintatico. Mas,
certamente, este nivel seria muito mais abstrato e genérico do que aquele que se encontra
em uma gramatica de superficie, seja enquanto calculo estrutural, seja enquanto representa-
¢bes de estruturas matas que informam a faculdade da linguagem humana. No momento em
gue mapeia o comportamento dos itens lexicais, a analise j& comporta um componente se-
méntico inevitavel.

Uma situacio delicada conseqiiente da opgo de Perity por uma anélise estritamente
formal ocorre com a propria nomenclatura que adota. Que quer dizer possessivo, determi-
nante, guantificador, etc? S83o expressdes que, tanto na linguagem comum como na pratica
lingiistica, se sustentam em definigdes semanticas, das quais ndo podem ser abstraidas. Su-
por uma taxionomia nestas condigbes é desconsiderar toda a pratica cientifica e a propria
organizacao da lingua.

A terceira opgio problematica € considerar a frase como instdncia maxima de analise.
Trata-se, neste caso, de uma velha polémica da hingiiistica contemporinea e 0s trabathos na
area de gramatica textual, teoria da enunciacdo e analise do discurso, que tém insistido na
limitacio que este recorte implica. Uma delas o proprio autor assume, ao excluir do escopo
de sua gramatica as relagdes anaforicas, entendidas como parte do estudo dos enunciados.
Ora, uma das criticas a gramatica tradicional € exatamente que esta desconsidera o fato de
gue a lingua so existe nos discursos efetivamente produzidos e que os textos se articulam,
também, através de relages anaforicas. Muitas das construgdes que Perimi considera agra-
maticals ganham forma e sentido nos textos em que aparecem. A questdo nio esta, portanto,
na discussdo de se tal ou qual elemento pode aparecer em uma frase isolada, mas sim de

gue modo a sintaxe da lingua entra na constituigio dos discursos.



Travagha: inflagdo gramatical e confusdo conceitual

O trabalho de Travaglia (1996) - Gramdtica e imteragdo.: uma proposta para o ensi-
no de gramdtica no 1° e 2° graus - resulta da tentativa de organizar diversas sugestdes de
reformulacio do ensino de lingua que se tém feito nos Gltimos 20 anos e apresenta-se como
uma proposta de ensino de gramatica desde uma “perspectiva da interagio comunicativa e
do funcionamento textual-discursivo da lingua” (p.236). Desde o inicio, fica evidente que o
autor elege como interlocutor o professor de lingua portuguesa de primeiro e segundo grau,
0 que certamente explica o carater didatico e de resenha de seu livro.

Partindo do reconhecimento de que o ensino de lingua tal como feito atualmente ¢
improdutivo, artificial e sem significado para o aluno e que ¢ ensino de gramética tem sido
primordialmente prescritivo, apegando-se a regras da gramatica normativa, Travaglia defen-
de uma reformulagio no ensino de modo a criar condigdes para que ele possa cumprir seus
objetivos, assim defimdos:

1. desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, isto €, desenvolver a capacida-
de de produzir ¢ compreender textos,

2. levar o alunc a dominar a norma culta ou lingua padrio e ensinar a variedade es-
crita da lingua, objetivo que considera mais restrito do que o primeiro, ja que a variedade
culta e a escrita “sdo formas adequadas ao uso apenas em determinados tipos de situagio de
interagio comunicativa” (p.19)

3. Levar o aluno ac conhecimento das instituigdes lingiiisticas, da instituicdo social
que a lingua €, ao conhecimento de como ela esta constituida e de como funciona (sua forma
e fungio)

4. Levar o aluno a ser capaz de pensar e raciocinar cientificamente.

Considerando que “nfo ha bom ensine sem o conhecimento profundo do objeto de
ensing (no nosso caso, da Lingua Portuguesa) e dos elementos que dio forma ao que reali-
zamos em sala de avla”, Travaglia divide o livro em duas partes.

A pnimeira, dedicada a apresentagdo de “questdes fundamentais para o ensino de
gramatica”, traz resenhados alguns dos trabalhos mais significativos da reflexdo sobre lin-

giistica e ensino. Al se encontram, de forma pouca articulada e nem sempre coerente, ex-
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posighes sobre concepgdes de linguagem (seguindo o modelo apresentado por Geraldi
1981), concepgdes de gramatica (conforme Possenti 1983) e tipos de gramatica (Travaglia
identifica dez tipos), tipos de ensino de hingua (segundo Halliday, McIntosh e Strevens,
1974), variag@o lingiistica, e texto e discurso.

A segunda dedica-se & apresentacdo de um modelo de ensino de gramatica
“basicamente voltado para uma gramatica de uso e para uma gramatica reflexiva, com o
auxilio de um pouco de gramatica teorica e normativa” (p.108), sempre a partir de uma
perspectiva textual, o que permite “que a gramatica seja flagrada em seu funcionamento,
evidenciando que a gramatica é a propria lingua em uso” (p.109).

O autor insiste repetidas vezes que todo o trabatho deve partir da realidade e dos
interesses do aluno e se constituir em bases reais de interagiio comunicativa, em uma postura
ndo normativista (“é preciso substituir definitivamente a idéia de uso cerfo ou errado pelo de
uso adequado ou néo adeguado” - p.66), ainda que o ensino prescritivo se justifique pela
importédncia da variedade de prestigio, “necessaria a obtengio de certos beneficios dentro da
soctedade em termos de promogio e mobilidade social” (p.64). Além disso, enfatiza a im-
portancia da integracio das atividades de leitura (compreensio de texto), redagfo (produgio
de texto) e gramatica para o sucesso dos objetivos estabelecidos.

Como se pode ver, a interpretagdo de Travaglia do que venha a ser gramatica ¢ bas-
tante amplo e confunde-se com o proprio ensino de lingua, abarcando, alem da gramatica do
certo e errado, o desenvolvimento das habilidades de expressdo e comunicagdo e o estudo
metalingiiistico. De fato, propde o autor que se entenda gramatica pedagogica como sendo
“o conjunto de elementos da descrigio da lingua existentes na pesquisa lingliistica que o

- professor considera como objetivo de atividades em sala de aula” (p.10), o que, objetiva-
mente significa praticamente tudo o que se conhece hoje a respeito da linguagem. Esta pers-
pectiva demasiadamente abrangente esvazia o proprio conceito de gramatica e mais confun-
de do que esclarece a discusso sobre o objeto de ensino de lingua.

Vejamos mais detathadamente o que sio as quatro graméticas que compdem & pro-
posta do autor.

A gramatica de uso se definiria como um conhecimento nfo-consciente e implicito,

portanto ligado & gramatica internalizada do falante. “No ensino, ela se estrutura em ativida-
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des que buscam desenvolver automatismos de uso das unidades, regras e principios de uso
dos recursos das diferentes variedades da lingua”, sendo as atividades mais comuns os
“exercicios estruturais” {p.111).

Nio se pode, neste caso, falar propriamente em gramatica de uso, uma expressdo
gue tem aparecido com alguma fregiiéncia em trabathos sobre ensino de lingua normalmente
para caracterizar um conjunto de regras de uso da lingua (portanto, um tipo de gramatica
normativa). O que o autor esta propondo é uma técnica de ensino através de exercicios de
repeticdo que, hipoteticamente, contribuiriam para o desenvolvimento de habilidades de ex-
pressio e comunicagio, para usar o conceito de Kato.

Os exemplos que oferece, contudo, apenas reproduzem o que ha de pior na tradigdo
do ensino de lingua, caractenizando-se pela repetigio mecénica e estando desprovidos de
qualquer contexto. Por exemplo, em um exercicio sugerido para “apresentar ao aluno trés
tipos de ‘adjetivo’ (recursos com a fungdo de apresentar atnibutos/caracteristicas de seres,
coisas, acdes, etc., ou seja, de entidades): o adjetivo, a locuglio adjetiva (ou sintagma pre-
posicional), o participio valendo por um adjetive” (p.112), Travaglia propdem que o profes-
sor peca ao aluno que repita frases do tipo “o carro € bom”, “o carro de corrida ¢ veloz”, “o
carro batido € vermetho”.

A gramdtica reflexiva se caracterizania pela explicitagio do conhecimento intuitivo
dos mecanismos da lingua, tanto os da variedade do aluno quanto os de outras vanedades,
permitindo “o dominio consciente do uso da lingua que j& domina™ e “a aquisicao de novas
habilidades linglisticas, através do trabalho com recursos lingtiisticos que ele ainda ndo do-
mina” {p. 142}.

Também aqui ndo ha porque falar em gramaética, j& que novamente o que se tem €
uma estratégia de ensino. Trata-se de atividades de analise lingliisticas que podem, sem du-
vida, contribuir para gue o sujeito adquira maior consciéncia dos fendmenos lingiiisticos,
inclusive gramaticais, mas que ndo se confundem com a propria gramatica. A proposta de
refletir sobre fatos da lingua que faz Travagha tem respaldo nas proposta de ensino de por-
tugués mais atuais e ndo ha por que questiona-la. O que se questiona € sua classificagio

como um tipe de gramatica.
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A gramatica feorica sena “uma sistematizagio tedrica a respeito da lingua, dos co-
nhecimentos a seu respeito, construida utilizando-se uma metalinguagem apropriada segun-
do teonias e modelos da ciéncia lingiiistica™ (p.215). Coincide, assim, com o conceito de
Kato.

Em sua defesa, o autor chama a atengio para o fato de gue a matoria dos estudiosos
sao favordvers 8 manutengio do ensino e repete o argumento de Perini de que “o ensino de
gramatica serve basicamente aos objetivos de levar o aluno a conhecer a institui¢do social
que a lingua representa e a ser capaz de pensar, racionar cientificamente” (p.216). Finalmen-
te, reforga a tese de que o professor deve ter espinto critico, estabelecendo uma gradagio
no tratamento dos fatos linglisticos e considerando a necessidade e a oportunidade de apre-
sentacio da teona gramatical.

Ainda que indiscutivelmente se possa falar em gramatica tednica, ou melhor, em teo-
rias gramaticais, o que Travaglia apresenta ndo € uma gramatica tedrica, mas sim a defesa de
seu estudo, sem, no entanto, estipular qual modelo deva ser trabathado.

A gramdtica normativa, por fim, constitui-se como uma espécie de legislagdo dos
usos da lingua em determinadas situagdes. O autor insiste para que ndo se confunda a gra-
matica normativa, definida enquanto um conjunto de preceitos, com a parte descritiva que
normalmente acompanha os manuais tradicionais (que se caracteriza COmMo uma teorna gra-
matical).

Para Travagha, o ensino da gramatica normativa “deve ser feito sempre porque re-
presenta desenvolver a competéncia comunicativa do aluno de forma que ele seja capaz de
utihzar adequadamente tambeém a vanedade padrdo culta da lingua, que € uma variedade
importante por seu papel e status social, inclusive de veiculo, o modo escrito, de toda a pro-
ducio cultural” (p. 229).

Adverte, porém, que “a0 ensinar as regras da gramatica normativa € preciso cuidado
com as normas que se ensina e com o como isto € feito, para n3o levar a comportamentos e
atitudes isoladas totalmente inaceitaveis com relagdo ao uso da lingua” (p. 230), tais como a
depreciagao de e o preconceito contra outras modalidades lingitisticas ou a suposicio de que

o portugués ¢ um lingua muito dificil.
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A defesa que Travaglia faz da norma culta € idéntica a que se encontra hoje na fala
de qualquer gramético. Todos concordam que a variagio lingiistica ¢ um fato e que ndo se
pode falar rigorosamente em erro, mas insistem que a modalidade culta impdem-se por ra-
z0es pragmaticas e € a adequada “quando se tem de atender a normas sociais de uso em
situagdes formais™ (p. 230).

Esta defesa do ensino da chamada variedade culta e de sua estreita relagio com a
escrita € ingénua ¢ escamoteia a questio politico-social que subjaz ao ensino. Evidentemen-
te, € 0 acesso a0s bens sociais - materiais e culturais - que garantem a mobilidade social e
n&o o dominio de uma modalidade lingiiistica. Pode-se dizer, ao contrario, que ¢ este acesso
que conduz a eventual incorporagio de marcas lingitistica de outra variedade.

A proposta de Travaglia expressa um avango em relagdo a concepgiio do senso co-
mum do que seja ensinar lingua materna. No entanto, apresenta problemas sérios, que po-
dem promover praticas bastante diferentes daguelas que o autor defende.

Sua caracterizagdo de tipos de gramatica tende a conduzir, apesar de todas as pre-
caugdes que o autor toma, 2 separaglo das atividades em exercicio com gramética de um
dado tipo, reforgando a pratica de desconsiderar a realidade lingaistica dos sujeitos. Este
risco se reforga tanto pela pouca articulagdo entre os tipos de gramatica, quanto pela propria
exemplificagdo do autor, toda ela em nivel de frase ou fragmento de frase (ele nio mostra
sequer um exercicio de texto real). E inadmissivel que se oferega como modelo de ensino de
lingua desde uma perspectiva interacionista atividades em que o aluno é requisitado a repetir
o que disse o professor. Ao tentar negociar com a escola de hoje, Travaglia, mais do que
contribuir para a mudanga da concepgio de lingua e de ensino, reforga a pratica fragmenta-
ria e descontextualizada do ensino de lingua.

Além disso, sua tipologia promove uma verdadeira inflagio terminolégica que em
nada contribui para o ensino de portugués. Efetivamente, nfio se pode desconsiderar que o
que se tem historicamente chamado de gramatica corresponde a teorias que tentam explicar
o funcionamento das linguas em nivel da frase e o estabelecimento de um conjunto de regras
de uma lingua particular. E somente recentemente, com o advento da lingiistica moderna, é

que estas duas faces da gramatica se desvincularam, a ponto de alguns estudiosos preferirem



usar a expressac norma culia ou padrio para se referir & atividade prescritiva, reservando o
termo gramatica para as teorias hngiisticas.

Finalmente, e ai estd o mais grave, a proposta de Travagha nfio apenas mantém como
coisas distintas as atividades de lettura, produg@o e analise lingiiistica, ja que ndo oferece
exemplos de articulagdo ¢ mantém-se o tempo todo preccupado em mostrar como o pro-
grama atual de ensino de portugués pode ser aplicado de outra maneira, como sustenta a
falsa idéia de que o desenvolvimento da capacidade comunicativa se dé apenas ou prioritari-

amente nas aulas de portugués,

Sintese

Pela leitura dos autores estudados, € possivel encontrar regularidades significativas
entre aqueles que criticarn a gramatica tradicional ou o modo como esta € ensinada.

Em primeiro lugar, estd o reconhecimento de que a gramatica tradicional € inadequa-
da e nfo oferece uma descrigio coerente do portugués, nem em sua modalidade culta, seja
pelo normativismo abusivo (Perini, Cémara Jr., Travaglia), seja por suas incoeréncias tedri-
cas e descritivas {(Hauy, Perini, Camara Jr.), seja ainda por sua desatualizagdo (Perini, Le-
mle, Cdmara Jr., Macambira, Travagha), seja, finalmente, pela auséncia de progressio de sua
apresentagdo na pratica pedagogica (Kato, Perini, Travagha).

Apesar disto, estes autores s30 undnimes na defesa da legitimidade do ensino regular
e sistematico de gramatica, ainda que por razdes diferentes: contribut para melhorar a ex-
pressio e a capacidade de comunicacio (Camara Jr., Hauy, Lemle, Travagla); faz parte da
tradigio e da cultura nacional (Hauy, Perim, Camara Jr., Macambira, Travaglia); € um objeto
cientificamente relevante e pode contribuir para a capacitagio do raciocinio e da pratica ci-
entifica (Perini, Kato, Lemle, Travaglia).

Também ha consenso quanto a modalidade hingiliistica a ser estudada: o portugués
culto, falado e escrito, em seu registro formal. Camara Jr, Lemle e Perini, é verdade, reco-
nhecem a existéncia de vanedades lingliisticas e até aventam a possibilidade de trabalhos que
se dediquem a elas, mas acabam por optar pela descrigio da modalidade padrio escrita. De

fato, o que propdem fazer ¢ usar como referéncia a norma ideal espelhada no padrio estabe-
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lecido pela gramatica tradicional de orientagdo normativa, livre de algumas diossincrasias e
das referéncias literanas classicas.

Quanto a abrangéncia da gramatica e sua fundamentagdo tednca, contudo, nio ha
consenso. Camara Jr, dentro da tradigBo estruturalista, opta pela descnigio da fonética e
fonologia (a segunda articulagio) e da morfologia (a primeira articulacdo), usando para
tanto critérios morfossemanticos. Lemle, apolada na corrente gerativa, propde uma analise
sintatica que inclui uma caracterizagio do léxico e da sentenga, usando critérios sintaticos e
semanticos. Perini defende a analise de superficie do periodo, incluindo uma categorizagio
das classes gramaticais e das fungdes sintaticas, em base estntamente sintatica; apesar de
incluir em seu esquema de gramatica a fonética e fonologia, baseia-se na forma escrita, sem
fazer referéncia aos aspectos fonicos da lingua, Macambira e Huay mantém-se dentro da
Nomenclatura Gramatical Brasileira, mas enquanto ¢ pnmeiro prefere uma analise de base
morfossintatica, sendo o critério seméntico um elemento auxiliar, a segunda usa indistinta-
mente critérios morfossintaticos e semanticos, dentro da tradigho gramatical. Kato ndo che-
ga a apresentar um proposta de gramatica, mas tem sempre como referéncia as categonas
tradicionais, apenas alertando que falta acrescentar as categorias sintagmaticas (SN, SV,
SAdj, Savd). O {inico que aventa a possibilidade de uma gramatica mais ampla ¢ Travaglia,
mas todos 0§ seus exemplos, que sdo muitos, hmitam-se a frase ou ao sintagma.

Finalmente, cabe registrar que decorre de sua exposigio que a gramatica se constitui
como disciplina independente nos estudos da linguagem. Perini, Kato ¢ Lemle deixam claro
gue o estudo da lingua ndo se limita a gramatica e, mais ainda, que o conhecimento desta
ndo leva necessariamente a um melhor desempenho lingiistico, tanto na oralidade quanto na
leitura e na escrita. Ja Camara Ir., Hauy e Macambira deixam sugenida esta possibihdade.
Travaglia, apesar de argumentar favoravelmente a “integracio das atividades de lettura, re-
dagio e gramatica” oferece uma altemativa de trabatho em que nfo se vé o texto. Além dis-
so confunde a gramatica enguanto teoria com estabelecimento de uma norma, coisa que

Perini, Lemle e Kato fazem questdo de distinguir.



8. Sujeito da linguagem, sujeito de ensino

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra ¢ a leitura
desta implica na continuidade da leitura daquela (Paulo Freire)

Uma perspectiva totalmente diferente de entender o ensino de lingua, a um s6 tempo
operacional e reflexivo, ¢ aquela assumida por Franchi e Geraldi, entre outros, que partem
da reflexio sobre o modo como o sujeito constroi conhecimento sobre a lingua. ™

Esta corrente insiste em um deslocamento radical dos papéis de aluno e professor,
que deixam de ser fungdes que se exercem no interior da escola e passam a condigio plena
de interlocutores, assim como no privilégio do uso efetivo da lingua, ja que se sO aprende
uma lingua na medida em que, operando com ela, comparam-se expressdes, transformando-
as, experimentando novos modos de construcio e, assim, investindo as formas lingiisticas
de significacio.

A forga do pensamento de Franchi e Geraldi esta no fato de eles nfio se limitarem a
propor um novo método ou novos procedimentos. Ao contrano, elaboraram suas propostas
para o ensino de portugués a partir do estabelecimento de uma concepgio de linguagem e de
construcido de conhecimento bastante diferente da tradicional, centradas na historicidade do
sujeito e da hnguagem.

Podemos identificar trés pontos centrais nesta concepgio, que, insistimos, € de lingua
e de ensino.

1. A relacdo do sujeito com a linguagem, destacando-se a importincia das nogles

de trabalho e de criatividade;

2. O funcionamento da linguagem e as a¢des linglisticas;

* E possivel identificar. no que diz respeito a uma concepeio de lingnagem como produto semideterminado
e suas decorréncias metedologicas para a andlise do discurso ¢ para ensine de lingua, uma “escola da UNJ-
CAMP”, que incluiria Franchy (1977, 1987). Osakabe (1978, 1979), Hari (1985), Pécora (1980}, Gerald,
(1984, 1991, 1996), Possenti (1984, 1988, 1996), Silva et alli (1986} ¢ Coudry (1988). Ainda que nem todos
digam respeito a0 ensino (o trabalho de Osakabe (1979) enfoca a questdo do discurso politico, o de Coundry
{1988) trata da afasia e o de Possenti (1988) investiga as questio de andlise do discurso e estilo), constroem
o mesmo referencial tedrico. Além disso. tanto Osakabe (1978} quanto Possenti {1984) aplicaram estes refe-
renciais em guestdo relativa ao ensino. Naturalmente, esta nfio ¢ a (inica correntc enire as proposias renova-
doras. nem produziu sua reflexdo ao largo da lingiiistica contemporanea, de modo que haverd sempre articu-
lages e interseceles com trabaihos produzidos por outros grupos.
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3. As praticas pedagogicas em uma perspectiva socio-interacionista.

A relagdo do sujeito com a linguiagem

Retomemos a reflexdo que faz Franchi sobre a linguagem. Escreve este autor, con-
trapondo-se a um dos principios basicos do estruturalismo que
antes de ser para a comunicagao, a linguagem & para a elaboragéo; e antes de ser
mensagem, a linguagem € construgdo do pensamento; e antes de ser veiculo de sentimen-

tos, idéjas, emogdes, aspiragbes, a linguagem é um processo criador em que organizamos €
informamos nossas idéias. (Franchi, 1877:25)

Vé-se, assim, que esta perspectiva descarta, desde sua origem, que se possa ver a
linguagem como um objeto exterior ao sujeito, um objeto cuja apropriagio pelos membros
de uma comunidade tornaria possivel a comunicacio. Ela é constitutiva dos sujeitos que a
constroem e reconstroem seguidamente em cada ato enunciativo, E através do trabalho de
cada membro que ela se constitui e torna possivel também a comunicagio. Nio se trata,
contudo, de enfocar a lingua desde uma visBo subjetivista em que se valonize o 1deoleto,
porque tanto oOs sujeitos quanto a linguagem que estes constroem sdo objetos historico-
socials.

Por isso mesmo € que ndo se pode reduzir a linguagem a um sistema formal: “a lin-
guagem na medida em que ‘da forma’ ¢ bem uma atividade quase-estruturante, mas nao
necessariamente estruturada” (Franchi, 1977:25). Por um lado, nem todos os elementos
exigidos para a interpretagfio dos enunciados séo fornecidos pela “forma’ e, por outro, hé
sempre mais de uma possibilidade formal de produzir significagdes idénticas. Possenti, par-
tindo do conceito de lingua de Franchi, anota que “os inlimeros tragos categonais se prestam
a inimeras estratégias entre recursos concorrentes, redundantes, complementares, que dis-
pensam a linguagem de construir uma sintaxe completamente determinada. Isto &, o sentido
basico da expressic ‘indeterminagfio sintatica’ refere-se & auséncia, nas linguas naturais, de
uma propriedade dos sistemas formais, qual seja, a de que ha uma e s¢ uma relagio biunivo-
ca entre expressdes sintaticas e interpretagdes seménticas” (Possenti: (1988:73).

Geraldi (1991:11), por sua vez, insiste na importincia da nogio de trabatho: “é a

dmamica do trabalho lingiiisfico, que ndo é nem um eterno recomegar nem um eterno repe-



tir, que € relevante; por ele a linguagem se constitui marcada pela historia deste fazer conti-
nue que a esta sempre constituindo”. A lingua ¢ resultado deste processo ininterrupto, sobre
o qual mcidem as avaliagdes, valoragdes, disputas, etc. Trata-se, assim, de um objeto hete-
roclito em todas as suas dimensdes, donde decorre que afirmagdes como a lingua portugue-
sa ndo sdo mais que abstragdes ou idealizagdes redutoras, que se fazem sobre este objeto.
Disto decorre que a criatividade ndo esta apenas ou principalmente no estilo, em uma
espécie de marca individual que se sobreporia ao uso da linguagem estruturada, mas na pro-
pria atividade lingiiistica; “h& uma atividade criativa mesmo quando a linguagem se sujeita a
suas propras regras e hd cnatividade na construcdo das expressdes mais simples e diretas
em cada um de nossos atos comunicativos. Ha criatividade até quando nada falamos e nos
servimos da linguagem no soliloguio e no siléncio da reflexdio em que reorganizamos os

construios anteriores da experiéneia” (Franchi, 1987:13).
O funcionamento da linguagem e agdes lingiiisticas

A partir do estabelecimento da subjetividade como constitutiva da linguagem, Ge-
raldi (1991) identifica trés tipos de ag¢bes lingtisticas (“as agbes que se fazem com a lingua-
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gem”; “as agdes que se fazem sobre a inguagem” e “as agdes da linguagem™), que ganham
concretude nos recursos expressivos que materialmente as manifestam, através de um cons-
tante entrecruzar de possibilidades.

As agdes gue se fazem com a linguagem t€m como pressuposto a constatacio de
que, ao falarem, os homens realizam mais que simplesmente enunciar alguma coisa. Na inter-
locugdio, estabelece-se um compromisso entre os interlocutores, através do qual estes cons-
troem sistemas de referéncias com os quais os homens, em sua condigio historica, véem e
entendem {ou néo entendem) o mundo em que vivem. Neste sentido, todo enunciado remete
a um sistema de referéncia, em primeira instncia coletivo, mas também parcialmente parti-
cular, e apresenta uma construg@o da realidade que, de alguma forma, interfere sobre os
valores, julgamentos, opimdes, preferéncias que os outros tenham. Em outras palavras,

“como 0s sujeitos nio sdo cristalizagbes imutavets, 0os processos interlocutivos estdo sempre

a modificd-los ao modificar o conjunto de informagdes de que cada um dispde a proposito
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dos objetos e fatos do mundo”™ (p.28). Os exemplos mais evidentes e mais estudados sdo os
“atos de fala” (Grice, 1967, Searle, 1969), entendidos, nesta concepglo, ndo mais como uma
“convengdo” pura, mas sim como agdo de um sobre o outro.

Em suma,

os fatos, dados do mundo, trazidos para ¢ discurso, nele exercem mais que uma simples
fungdo informativa; eles s&o agenciados pelo locutor em fungdo de seus objetivos e esta
agho os transforma em dois sentidos; de um lado pomue sBo apresentados como uma
construcio especifica do real; do outro lado porque se transformam, no discurso, em argu-
mentos, a favor do ponto de vista que o locutor preiende defender. A consciéncia dos sujei-
tos forma-se neste universo de discurso e € dele que cada um extrai, em fungdo das interlo-
cugbes de gue vai participando, um amplo sistemna de referéncias no qual, interpretando os
recursos expressivos, constroi sua compreensio do mundo. (Geraldi, 1991:33)

As apdes que se fuzem sobre a linguagem, ainda que também visem o interlocutor
{e, neste sentido, sejam também agdes com a linguagem), caracterizam-se por voltar-se so-
bre a propria linguagem, tomando por objeto os proprios recursos expressivos. Elas transi-
tam entre a forma lingiiistica estabelecida pelo trabalho dos falantes no processo historico
em que se inserem e a forma inusitada que se constitui no ato linglistico, seja através de
reinvencdes foneticas, morfologicas, sintaticas, seja atraves de deslocamentos no sistema de
referéneias.

E imperativo ndo confundir as ag¢bes sobre a linguagem com o conceito tradicional
de atividades metalingiiisticas, ainda que estas estejam incorporadas aquelas. Neste ultimo
caso, supde-se a agdo deliberada de construir um discurso sobre a linguagem - e eventual-
mente até uma linguagem especifica para falar sobre a ingua (a metalinguagem). J& no caso
das agdes sobre, considera-se a agio criativa, consciente ou nao, do falante ao buscar consti-
tuir sentidos para seu discurso.

Por fim, as agdes da linguagem decorrem da propria historicidade das linguas natu-
rais e significam tanto as constrigdes, os limites que as possibilidades formais estabelecem,
quanto o proprio sistema de referéncias dentro do qual o sistema lingiiistico se torna signifi-
cativo. Como, entretanto, o sistema € indeterminado, o que pode estabelecer s@o certas re-
gionalidades, relativamente imprecisas e de limites ténues, a partir das quais se concretizam
os sentidos no discurso.

Poder-se-ia imaginar que as agdes da linguagem seriam fundamentalmente aquelas

de carater normativo, na medida em que estabeleceriam um padréo a servir de referéncia aos
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sujeitos quando produzissem enunciados. Os exemplos oferecidos por Geraldi desautorizam
esta interpretagio reducionista. Ao mostrar que a agdo da linguagem se manifesta também
em uma frase como Olha, tiron ¢ esmalte (em que tirar aparece no lugar de sair), dita por
uma crianga, fica evidente que o que o autor chama de “agdes da linguagem™ sfo processos
estruturais da linguagem. A aglo normativa € apenas uma das agdes da linguagem e, mesmo
quando livre de preconceitos, caracteriza-se como um ato consciente de tentar definir um
padréo lingiiistico.
Assim, conclui o autor que

as agbes da linguagem, quer em sentido estrito de interferéncia nas proprias possibili-
dades de percepcio e de raciocinio linglistico discursivo, quer em sentide mais amplo de
constituicio de um modo de ver o mundo (na construgdo de sistemas de referéncias), limi-
tamn e estabilizam formas de racioginic e formas de compreensio do mundo. Por seu tumo,
as agbes com a linguagem e as agbes sobre a linguagem véo produzindo as possibilidades
de ultrapassagem destes limites. (Geraidi, 1891.58)

As prdticas pedagogicas em uma perspectiva socio-interacionisia.

A forga do pensamento de Geraldi no ensino de lingua portuguesa nos anos oitenta e
noventa ¢ incontestavel. Sua proposta serviu de referéncia para projetos realizados em vanas
partes do pais e subjaz a varios programas de ensino de portugués de secretarias de educa-
¢do estaduais (Sic Paulo, Parana, Minas Gerais, Santa Catarina, entre outros) e, mais recen-
temente, a proposta dos “pardmetros curriculares nacionais para o ensino fundamental”
{1995).

A razdo disto esta na assuncdo radical de que toda pratica pedagdgica parte da pala-
vra do aluno e da contra-palavra do professor. Se o sujeito esta no centro da linguagem e a
significagio sO se constitui no discurso, no se pode pensar o ensino da lingua a partir de
atividades mecanicas de repeticio e teconhecimento de estruturas. Neste tipo de pratica
pedagogica, “institui-se uma atividade lingiistica artificial: assumem-se papéis de locutor /
interlocutor durante o processo, mas ndo se € locutor / interlocutor efetivamente. Esta arti-
ficialidade toma a relacdo intersubjetiva ineficaz, porque a simula. (...} Tentar ultrapassar
esta artificialidade é efetivamente tentar assumir-se como um ‘tu’ da fala do aluno, na diné-

mica de trocas do ew/tu” (1984¢:78).



Nioe hié como deixar de registrar que na concepgiio de educagio de Geraldi ecoa a
voz inconfundivel de Paulo Freire:

Enquanto ato de conhecimento e ato criador 0 processo de alfabetizagéo tem, no alfa-
betizando, o seu sujeilc. O falo de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em
qualguer relag@o pedagogica, ndo significa que a ajuda do educador deva anular a sua cria-
tividade e a responsabilidade na construgio de sua linguagem. Tanto o alfabetizador quanto
o aifabetizande, ao pegar o objeto com as maos, sentem o objeto, percebem ¢ objeto senti-
do e sBo capazes de expressar verbalmente o objeto sentido e percebido, (Freire, 1981:43)

Admitindo que ndio existe separagdo radical entre quem ensina e quem aprende (ou,
se quisermos, para retomar um aforismo de Paulo Freire, que a relagdo entre educador e
educando € de aprendizagem reciproca), Geraldi coloca o texto, “o produto de uma ativida-
de discursiva onde alguém diz algo a alguém (...} e que aponta tanto para o fechamento
quanto para abertura de sentidos” (1991:98), como centro de todo o processo pedagégico.
Sera mediado pelo textos seus, de seus colegas, de seus professores e de sujeitos do mundo
que se dara o processo de construgdo dos saberes lingtisticos e ndo-lingiisticos.

Do ponto de vista do exercicio efetivo da escrita, um texto pode ser definido como
“uma seqliéncia verbal escrita coerentemente formando um todo acabado, definitivo e publi-
cado”, que (acrescentamos) se da a ler. E, uma vez que se produz, dentro do quadro de lin-
guagem acima esbogado, como um discurso e se submete aos processos gerais da interlocu-
¢io, “por mais paradoxal que possa parecer, um texto significa sempre uma coisa, mas esta
coisa ndo € sempre a mesma” {Geraldi, 1981: 100 e 103).

De modo a explicitar esta idéia de texto e sua vinculagdo com a pratica pedagogica,
tomemos 0s exemplos que o autor oferece em artigo sobre leitura e avaliag@o de textos es-

colares (1984c).

Exemplo 34: Um fexto piolhenio

TEXTO!

A casa é bonifa,

A casa é do menino.
A casa é do pai.

A casa tem uma sala.
A casa & amarela.



TEXTO I

Era uma vez umpionho queroia o cabelo
dai um emninopinheto dapasou um
umenino lipo enei pionho ai pasou

um emnino pionheto dai omenino
pegoupionho da amulhér pegoupionho

da todmundosaiogritddo todomundo pegou
pionho di até sofinho begoupionho.

O primeiro texto foi redigido por um menino cursando a segunda série; o segundo,
por um aluno que foi reprovado na primeira série”. Obviamente, a avaliagio negativa do
segundo texto deve-se aquilo que a escola estabelece como correto. Desde esta perspectiva
ele seria classificado como um texto pobre, ruim, errado. O primeiro, por sua vez, estana,
por este mesmo olhar, correto e de acordo com uma crianga em fase de alfabetizago.

No entanto, se tomarmos outra perspectiva de analise, teremos um curioso resultado:
enquanto o primeiro texto usa apenas uma estrutura sintatica que se repete 5 vezes sem arti-
culagdo sintatica ou seméntica entre elas (0 unico elemento coesivo € a repetigdo de casa,
mas, mesmo assim, a coeréncia fica comprometida pela falta de vinculo entre as informagdes
oferecidas), o segundo é coeso, apresentando grande variedade sintatica com encaixamento,
seqiienciamento légico e articulaglio espago-temporal, enquanto no primeiro aparecem 12
itens lexicais diferentes, no segundo encontram-se 25, incluindo elementos relacionais; €,
fundamentalmente, enquanto o primeiro texto nio tem referencialidade (a casa de que se fala
nio é um objeto real do mundo nem uma projecdo imaginaria), o segundo constitui um his-
toria plena (inclusive divertida) para cuja produgio houve um investimento subjetivo.

Obviamente, esta analise nfo pretende defender que a questdo do dominio das con-
vengies da escrita é msignificante; ao contrario, € preciso assumir que, na forma em que se
apresenta, a histéria do menino piolhento perde muito de sua forga, até porque sua leitura
fica comprometida O que se defende é que ela, diferentemente do primeiro exemplo, consti-

tui um texto a partir do qual se pode estabelecer uma relagdo interlocutiva.

* Feita a adequago ao padriio ortografico, teriamos: “era uma vez um piothe que Toia o cabelo de um ment-
no piothento dai passou um menino limpo sem piotho ai um menino piolhento dai o menino pegou piotho
dai a mulher pegou piolho dai todo mundo saiu gritando todo mundo pegou piolho dai até seu filhinho pegou
piotho™.
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Ja o primeiro exemplo, muito provavelmente, nao resulta de um investimento efetivo
por parte da crianga nem visa estabelecer uma interlocugiio, a ndo ser na medida em que seu
autor devolve a escola sua fala Trata-se de um caso tipico de aplicagiio do que De Lemos
{1977), em sua andlise de redagbes de vestibular, caracterizou como “estratégia de preen-
chimento”. Por isso mesmo, ¢ um exemplo tipico de um pseudotexto, em que o autor se
anula e se nega. E evidente que a crianca que escreveu @ casa produziu-a tomando por refe-
réncia 0s modelos escolares que lhe sdo oferecidos.

Sirva de exemplo a coisa que D’Olim Marote, doutor em letras, oferece as criangas

como se fosse um texto de leitura em seu livro Agrarela, Portugués, vol. I

Exemplo 35: Chd, chipanzé!

O chipanzé Chuchu

Chuchu € um chipanzé.

Eie € um macaco de circo.

E do circo Chapecd.

Chuchu fuma charuto e toca chocatho.

O palhago pede ao chipanzé:

- Danga, Chuchu, danga.

Chuchu pega um guarda-chuva, danga e pula no arame,
{Marote, 1889)

O chipanzé Chuchu € uma invengio sem nenhuma base de realidade (e sem nenhuma
graca). A seqiiéncia de fatos € puro nonsense: suas agbes sdo motivadas ndo por uma logica
do enredo ou por uma referenciagio do mundo fisico e social, mas sim e apenas pela neces-
sidade de ocorréncias de c. Além disso, apesar de as frases estarem distnibuidas em linhas,
ndo constituem uma poesia, nem caracterizam paragrafos. E, se ndo tem valor literario, o
texto também ndo pode ser classificado como enciclopédico ou informativo, j& que ndo se
encontra nele nenhuma informagio relevante sobre circos ou chipanzés.™

A grande dificuldade do ensino tradicional esta em entender que, antes de ser um

corretor de exercicios de escrita, o professor se constitui na interlocugio privilegiada de seus

* Infelizmente. a presenca de pseudotextos e de histéria banalizadas e motivadas por uma apresentagdo de
estruturas ortograficas € uma constante nfo $6 nos livros diddticos. mas também na chamada literatura in-
fangil.
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alunos E apenas no momento em que se dispde a ler o que estes escrevem que estara em
condiges de contribuir para a constru¢ao do conhecimento sobre a lingua.

Assim, no lugar de exercicios artificiais em que o aluno apenas reproduz fragmentos
sem sentido de discursos alheios ou identifica elementos de uma frase com base em uma
teoria discutivel, Geraldi propde uma prética pedagogica centrada no tripé producdo de
textos, leitura de textos e analise lingiiistica,

A produgdo de texto é o lugar da subjetividade, em que “o sujeito articula, aqui e
agora, um ponto de vista sobre o mundo que, vinculado a uma certa formagdo discursiva,
dela nio & decorréncia mecanica” (Geraldi, 1991 136). Trata-se, assim, de um ato sempre
criativo, ndo na medida em que realize novas formas a cada vez, mas sim porque, no apare-
cimento de novas ou velhas formas e contetdos, “o sujeito se compromete com suas pala-
vras’.

Neste sentido, a produgiio de texto se realiza tanto através da modahdade oral
quanto da escrita e nas diversas variedades lingtiisticas do portugués, das quais o padrao
formal escrito ¢ apenas mais uma.

Para que este processo ocorra, € condi¢do natural que o individuo ou individuos nele
engajados tenham o que dizer ou escrever, tenham uma razio para fazé-lo e tenham para
quem dizer ou escrever. Assim, tomando-se em conta as diferentes instancias de uso da lin-
guagem e privilegiando-se a instincia publica de uso da linguagem, os sujeitos do processo
pedagdgico engajam-se em uma pratica constante de escrita e reescrita em que cada texto
ters sempre interlocutores reais e possiveis; sera em funglo do que dizer? e para quem di-
zer? gue se buscarfo as esiratégias mais adequadas.

Enfim,

centrar 0 ensino na produgio de textos é tomar a palavra do aluno como indicador dos
caminhos que necessariamente deverdo ser trithados no aprofundamento quer da compre-
ensio dos proprios fatos sobre os quais se fala quer dos modos {estratégias) pelos quais se
fata. (Geraldi, 1991:165)

A leitura de texios se faz a0 mesmo tempo que as atividades de produgdo, sendo a
contra-face imediata destas. Assim como escrevemos para que nos leiam, lemos porque que-
remos (ou precisamos, o que também é uma forma de querer) saber 0 que o outro tem a

dizer, isto &, temos uma razdo para Jer. A leitura pode decorrer, entéo, da necessidade de
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buscar informacdes, do interesse de conhecer o que um autor pensa sobre determinado as-
sunto, para viver novas experiéncias, pelo puro prazer de viajar pela palavra alheia. De qual-
quer modo, a leitura decorre sempre de uma motivagio anterior por parte do leitor.

Esta motivacio deve decorrer do fato de que, ao produzirem textos, os alunos-
autores desvelam categorias com que interpretam suas expeniéncias, valores, idéias: Pergun-
tam-se e perguntam, interpretam-se e interpretam. A leitura surge como o espago possivel
de respostas, de novas interpretagdes, de outros saberes que, confrontados com os seus,
podem permitir novas descobertas.

Cabe observar que este trabatho em que os sujeitos (seja o professor ou outra pessoa
qualquer) se pdem como interlocutores um da fala de outro se manifesta também através de
atividades outras além da leitura.

E nf3o ha ai nenhuma ingenuidade ou populismo. Acontece que, sempre, tanto na
escola como na vida, ao aprendermos uma lingua, aprendemos ao mesmo tempo outras coi-
sas através dela, ja que o resultado € sempre “uma imagem da realidade extenior e da propna
realidade interior”. Mais que isto, € muitas vezes aprendendo outras coisas que aprendemos
também a falar, a ler, a escrever, uma vez que € “no sistema de referéncia que as expressdes
se tornam significativas, ignora-las no ensino, ou deixar de amplia-las, € reduzir ndo s0 o
ensino a um formalismo inécuo. E também reduzir a linguagem, destruindo sua caracteristi-
ca fundamental. ser simbolica” (p.179).

A andlise lingiilstica, que se caracteriza por um debrugar-se sobre os modos de ser
da linguagem, ocorre no interior das praticas de leitura e produgio. A analise lingiiistica ndo
deve ser entendida como a gramatica aplicada ao texto, como supdem os autores de livros
didaticos, mas sim como um deslocamento mesmo da reflexdo gramatical, e 1sto por duas
razdes: em primeiro lugar, porgue se trata de buscar ou perceber recursos expressivos e
processos de argumentacdo que se constituem na dindmica da atividade lingiistica; em se-
gundo lugar, porque “as gramaticas existentes, enquanto resultado de uma certa reflexdo
sobre a linguagem s3o insuficientes para dar conta das muitas reflexdes que podemos fazer”
(p.192), finalmente, porque o objetivo fundamental da analise hngiistica € a construgio de
conhecimento e ndo o reconhecimento de estruturas (0 reconhecimento so € legitimo na

medida em que participa de um processo de construgio do conhecimento).



Assim, afastando-se de uma concepglio em que a linguagem possa ser apreendida ou
ensinada em sua totalidade, Geraldi dira que:

A lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como um produto acabado, pronto, fe-
chado em si mesmo, de um lado porque sua apreensdc demanda apreender no seu interior
a8s marcas de sua exterioridade constititiva (e por isso o externo se intemaliza), de oudro
iado porque o produto histérico - resultante do trabalho discursivo do passado - € hoje con-
dicdo de produgdo do presente que, também se fazendo histéria, participa da construgo
deste mesmo produto, sempre inacabado, sempre em construcdo. {Geraldi, 1996:28)

Geraldi retoma a distingdo entre atividade epilinglistica € metalingliistica, trazida
para o debate sobre ensino de lingua por Franchi (1987). Recusando a distingdo de Culioh
entre agdo inconsciente e agdo consciente, defende que as atividades epilingiiisticas refletem
sobre a linguagem tendo por objetivo “o uso dos recursos expressivos em fungiio da ativida-
de lingiiistica em que o sujeito esta engajado”, enquanto as atividades metalingiiisticas 3o
“uma reflexfio analitica sobre os recursos expressivos, que levam a construgio de nogdes
com as quais se torna possivel categorizar tais recursos” (Geraldi: 1993:190)

As atividades epilingiisticas, sendo anteriores a categorizagdo formal, nio sio objeto
das gramaticas e, por isso mesmo, acabam desconsideradas pela pratica tradicional. No en-
tanto, “para que as atividades metalingiiisticas tenham alguma significdncia neste processo
de reflexdo que toma a lingua como objeto, € preciso que as atividades epilingiiisticas as
tenham antecedido”. Franchi {1987:39 e 41) € categdrico: “todas as primeiras séries da vida
escolar deveriam estar voltadas, prioritariamente, para as atividades lingiisticas e epilingiis-
ticas; {...) trata-se de levar o aluno desde cedo a diversificar os recursos expressivos com
que fala e escreve e operar sobre sua propria linguagem, praticando a diversidade dos fatos
gramaticais.”

Obviamente, na manipulagio objetiva e engajada da inguagem, em suas vanedades e
registros, orais e escritos, os sujeitos da linguagem constroem um saber sobre ela, tanto no
que diz respeito as categorias seménticas, quanto as categorias formais. Constroem, assim,
um saber que ¢ gramatical e social ao mesmo tempo. A inclusdio de vocabulario técnico
{para usar a expressio de Teberosky) resulta na necessidade pratica dos proprios agentes do
processo pedagdgico. A atividade ndo se caracteriza como metalingiiistica porgue néo tem

por finalidade primeira a constru¢iio de uma teonia sobre a linguagem.



Nio ha porque temer o caos

em verde, sozinha,
antisuclidiang,

uma prquidea, forma-se

{Carios Drummond de Andrade)}

O ideal do homem enciclopédico tem como elemento de identidade e de unificagdo
de seus saberes a razio, que seria a responsavel pelo funcionamento organizado e coerente
das coisas, cuja logica se compreenderia através do estabelecimento de conceitos exatos.
Assim € que os gramaticos de Port-Royal creram ser possivel, através de uma exposi¢io
racional, dar conta de explicar a linguagem em sua totalidade.

Naguele momento em que a racionalidade ocidental se constitula sobre a heranga
greco-latina e em que se reorganizavam os discursos sobre as palavras e as coisas, dissoci-
ando-as definitivamente (Foucault, 1966), a concepgdo predominante de linguagem corres-
pondia & idéia de que as palavras s3o signos através dos quais os homens expressam seu
pensamento, que se faria através da associagdo de conceitos em um julgamento, “pois 0s
homens ndo falam apenas para expressar somente aquilo que concebem [os conceitos], mas
quase sempre para expressar os julgamentos que fazem das coisas que concebem™ (Amaud ¢
Lancelot. 1660; 28). Subjaz a hipdiese racionalista da linguagem a aposta de que para cada
expressio lingilistica se possa encontrar uma representagdo de mundo correspondente e gue,
uma vez que as palavras n3o sio as coisas, existem dois planos autdnomos que podem ser
mvestigados e explicados independentemente.

A gramatica, inata ou adquirida, fendmeno psiquico ou psicossocial, torna-se a base
formal sobre a qual se organizam os discursos. Explicar o funcionamento da linguagem se-
ria, entdio, explicar 0 modo como expressamos nosso pensamento. O ensino da gramatica,
tanto das formas corretas guanto das partes do discurso, se justificaria na medida exata em
que uma forma correta corresponderia a um pensamento bem elaborado.

Disto decorre a grande ilusfo da escola de inspiragéo enciclopédica: a de que existi-
ria, nas sociedades complexas, uma forma lingiiistica acabada e capaz de garantir uma co-

municacgio clara e eficiente nas diversas situagbes de interagio humana e que o processo de
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ensino-aprendizagem suponha a existéncia de “um corpo de doutrina capaz de permitir uma
descrigio funcional-integral do saber elocucional, do saber idiomatico e do saber expressi-
vo” (Bechara, 1985:7). Esta forma lingiiistica seria a lingua nacional, fundada em uma cultu-
ra historicamente construida e apoiada em um sistema de escrita e em um conjunto de regras
relativamente estaveis, a qual se imporia naturalmente como mediadora e articuladora da
diversidade regional, social, etc.

Segundo Rosemblat,

a criagdo de uma lingua nacional normativa, expressao da hisidria e da vida cultural da co-
tetividade €, pois, umna criagao lingliistica superior. Superior em capacidade expressiva, em
projegdo geografica e historica, em riqueza verbal. Suas normas se desprendem muitas ve-
zes, n&o de uma hegemonia politica (a Toscana nunca & teve sobre a ltélia), mas sim de
uma superioridade cultural e lingiiistica. (Rosemblat, 1967:124)

Esta primeira ilusdo se articula com trés outras:
1. A 1lus3o de que uma lingua ou uma variedade se impdem como methor ¢ que seu
dominio garante aos individuos sucesso (sempre entendido como progresso na escala soci-

al} na sociedade.

2. A ilus#io de que se aprende um registro - ou jargio - particular, independentemen-
te dos conhecimentos e valores que ele veicula e das condigdes em que é realizado.

3. A iluso de que o estudo da gramatica tradicional permite que se expanda a capa-
cidade comunicativa e, por extensfio, o dominio de outros saberes.

A idéia de uma unica linguagem redutivel a uma unica explicagio logica €, nio obs-
tante, questionada pelo filosofo austriaco Ludwig Wittgenstein:

Em vez de indicar algo que é comum a tudo aquilo que chamamos de finguagem, digo
que ndo héd uma coisa comum a esses fenbmenos, em virtude da qual empregamos para
todos & mesma palavra, - mas sim que estdo aparentados uns com os outros de muito mo-
dos diferentes. E por causa desse parentesco ou desses parentescos, chamamo-ios todos
de ‘linguagens’. Tentarei elucidar isto. Considere, por exemplo, 0S processos gue chama-
mos de ‘jogos’. Refiro-me a jogos de tabuleiro, de carlas, de bola, torneios esporlivos, eic. Q
que € comum a todos eles? Nio diga: ‘Algo deve ser comum a eles, sendo nfo se chamari-
am ‘jogos’, - mas veja se algo é comum a eles todos. - Pois, se vocé os contempla, nao
vera na verdade algo que fosse comum a todos, mas vera semelhangas, parentescos, e até
uma série deles. Como disse: ndo pense, mas veja! - Considere, por exempio, 0s jogos de
tabuleiro, com seus multiplos parentescos. Agora passe para os jogos de cartas: aqui voceé
encontra muitas correspondéncias com aqueles da primeira classe, mas muitos fragos co-
muns desaparecem e outros surgem. Se passarmos agora aos jogos de bola. Muita coisa
comum se conserva, mas muitas se perdem. - Sao todos ‘recrealivos'? Compare o xadrez
com o jogo de amarelinha. Ou hé em fodos um ganhar e um perder, Ou uma concoréncia
entre 0s jogadores? Pense nas paciéncias. Nos jogos de bola ha um ganhar e um perder;
mas se uma crianga tira a bola na parede e a apanha outra vez, este trago desapareceu.
Veja que papeis desempenhamn a habilidade e a sorte. E como & diferente a habilidade no
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xadrez e no ténis, Pense agora nos brinquedos de roda: o elemento de divertimento esta
presente, mas quantos dos outros iragos caracteristicos desapareceram! E assim podemos
percorrer Muitos, mMuitos outros grupos de consideracio; vemos uma rede complicada de
semelhangas, que se envolvem & Se cruzam mutuamente. Semelhangas de conjunto e de
pormenor. (Wittgenstein, 183 : paragrafos 65 e 66)

Ensina Wittgenstein que aquilo a que chamamos de linguagem ndo pode ser reduzido
a uma Gnica coisa, ja que objetivamente sdo muitos e dispares as manifestagdes e 05 usos
lingiisticos, € € apenas por estarem aparentados entre si de diversas maneiras que permitem
que se chame a todas eles de linguagem. Mais ainda, ndo ha sequer um trago, uma proprie-
dade, que seja comum a todas essa coisas que colocamos sob o rotulo de hinguagem, mas
sim “uma rede complicada de semefhangas”, constituindo uma espécie de mosaico.

Podemos dizer, entdo, que a linguagem ndo se deixa apreender através de nenhuma
entrada particular e que as varias formas da linguagem se articulam em diferentes niveis e
diregdes e se prestam a diferentes fungdes, construindo uma infinidade de jogos de lingua-
gem, 0s quais, por sua vez, se articulam e interpenetram de muitas maneiras.

A nogiio de uso ¢ a chave para o entendimento da idéia de jogos de linguagem. E em
fungio dos usos da linguagem e das regras que oS constituem que cada jogo se estabelece.
Com “ndo ha wm uso mais adequado, nem um jogo de linguagem superior, todos sdo igual-
mente adequados para os fins a que se propdem”. (...} O que acontece ¢ que nos “deixamos
enfeiticar pelo fascinio lingiifstico da exatiddo, e dai criamos o espirito com nossa propria
linguagem” (Moreno, 1985:85 ¢ 82},

Os homens usam as regras de vanas formas em seus jogos de significagao e em fun-
¢io de seu engajamento nas relagdes discursivas. As Tegras, por sua vez, sdo varaveis e de-
pendem das condigbes de sua aplicabilidade e de interpretagdo que dela azem usudrios e
arbitros. A propria transgressio da regra € parte do jogo - no futebol, por exemplo, a falta
pode ser um recursc de que se utiliza o defensor para evitar que o adversario avance em
direcio ao gol. Além disso, sdo com freqiiéneia motivo de discussdo, as vezes acalorada,
devido as interpretagdes varias gue se podem fazer, assim como podem ndo ser percebidas
ou até ndo consignadas. Paralelamente, ndo se pode dizer que na lingua as regras sirvam
sempre a um Unico proposito. Por isso mesmo, ndo existe erro em absoluto na lingua, mas
apenas formas dentro de jogos simultaneos - a falta pode estar em um deles, mas seu sentido

depende das convengdes e da aplicagdo da regra,
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A ilusio de uma modalidade superior de linguagem resulta da tentativa de isolar um
dos jogos de linguagem e apreendé-lo totalmente em sua dimensio. A escrita e a tradigio
racionalista da analise das partes do discurso criaram a ilusdo da percepgdo da totalidade de
um dos jogos - a sintaxe da frase isolada de seus contextos e dos textos em que se realiza. A
exaustio com que se busca classificar os vocabulos e a idéia de que a cada um pode corres-
ponder uma descrigo tnica e objetiva € uma das evidéncias maiores desta lusio.

A sintaxe, ndio obstante niio existe isoladamente. O que se tem de fato € uma sobre-
posigio das substancias cujo valor € contextualmente determinado e parcialmente sobrede-
terminado, de modo que ha sempre uma sobra de sentido e de forma que se mantém em uma
zona indefinida e que ganha especificidade no discurso. E neste sentido que se pode enten-
der a recusa de Franchi das opgdes formalistas: a linguagem € indeterminada e estabelece
formas provisorias a cada momento historico em um constante fazer-se e refazer-se.

Bakhtin, cuja concepgdo de linguagem encerra uma radical assungdo da indetermina-
¢do das formas lingtiisticas - que seriam incapazes de significar por si sos - chama a atencio
para o fato de que “as pessoas ndo trocam oragdes, assim como ndo trocam palavras {(em
uma acepedo rigorosamente lingiiistica), ou combinagdes de palavras, trocam enunciados
constituidos com ajuda de unidades da lingua” {Bakhtin, 1979:297). Para este autor, toda
construcdo de sentido se faz através da interlocugdo, historicamente determinada. As formas
lingtiisticas (“os elementos da enunciagdo que sdo reiteraveis e idénticos a cada vez que sdo
repetidos™) enquanto tais ndo passam de uma possibilidade de significagio no interior de um
tema concreto:

O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um génere do discur-
so. Esta escolha & determinada em fungfo da especificidade de uma dada esfera da co-
municacio verbal, as necessidades de uma tematica (do objeto de sentido), do conjunto
constituido de parceiros, etc. Depois disso, o intuito discursive do jocutor, sem que este re-
nuncie a sua individualidade e & sua subjetividade, adapta-se € ajusta-se ao género esco-
thido, complie-se e desenvolve-se na forma do género determinado. Esse tipo de género
existe sobretudo nas esferas muito diversificadas da comunicagio verbal oral da vida coti-
diana (inclusive em suas areas familiar e intima). (Bakhtin, 1879; 301)

O sentido, assim como as formas que permitem a construgio dos mais vanados
enunciados, ndo nasce de um sujeito onipotente ou abstrato (“um locutor nio é o Adao bi-
blico, perante objetos virgens, ainda ndo designados, os quais ¢ o primeiro a nomear” - p.

319). Ao contrario, todo senfido se forma em situagdes historicas concretas, de modo que
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“qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual. mas cada esfera da lin-
gua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso gue denominamos
géneros do discurso” (Bakhtin, 1978:279).

O conceito de género em Bakhtin é muito mais abrangente do que pressupdem as
classificagdes tradicionais e sero tantos quantas forem as situacdes de uso da lingua, po-
dendo, neste sentido, ser comparado a nogao de jogos de linguagem de Wittgenstein. Indivi-
dualmente, cada género conforma a linguagem de uma certa maneira: “uma dada fungio
(cientifica, ideologica, oficial, cotidiana) e dadas condigbes, especificas para cada uma das
esferas da comunicagio verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado,
relativamente estavel do ponto de vista temético, composicional e estilistico” {p. 284). A
imbricag8o dos géneros, deliberada ou casualmente, conduz sempre a novas possibilidades,
de maneira que “os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do discurso,
sd0 as correias de transmiss3o que levam da historia da sociedade a historia da lingua. Ne-
nhum fendmeno novo (fonético, lexical, gramatical) pode entrar no sistema da lingua sem
ser longamente testado e ter passado pelo acabamento do estilo-género” (p. 285).

E esta percepedo aguda da relagiio dialética entre discurso e historia que permite a

Bakhtin concluir que:

a lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas & apenas uma
abstracao cientifica que $O pode servir a cerlos fins tedricos e praticos particulares. Essa
abstragao ndo da conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.

Portanto,

ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam a vari-
edade do discurso em qualquer area do estudo linglistico leva a0 formalismo e & abstra-
¢éo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a
vida. (Bakhtin, 1979: 127 e 282).

Duas teses fundamentais para o ensino de lingua, contrapondo-se aquilo que se tem
entendido como ensino de gramatica, resultam deste raciocinio:

1. Em ndo havendo uma modalidade superior unificadora, ndo faz sentido insistir
que o objerivo da escola é ensinar a norma culta enquanto expresséo do que seria o portu-
gués padrdo, conforme tem afirmado a maioria dos trabathos recentes sobre ensino de por-

tugués.
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Conforme tentamos mostrar no decorrer deste trabalho, a idéia de que cabe 3 escola
0 ensino do portugués padrio resulta de uma confusdo entre o que se entende por portugués
padrio, ou norma culta, e as formas e discursos da escrita. Desde Saussurre, esta claro para
0s que estudam a lingua sem preconceitos, que a forma essencial da linguagem humana ¢ a
fala.

A escrita caracteriza-se como um sistema simbolico secundanio (no sentido que re-
sulta de outro sistema simbolico) com uma longa histéria de constituigio e relagio com a
fala. Em conseqiiéncia do modo como se constituiu, ¢ uma modalidade especifica, com re-
gras proprias relativamente convencionalizadas €, neste sentido, ndo corresponde a nenhuma
das variedades lingiiisticas do portugués, ainda que interaja com elas e guarde maior relagio
de semelhanga com a norma culta. O dominio da escrita, muito mais que o conhecimento de
regras de uso, implica o conhecimento de certas formas de discursos € 0 acesso a certos
bens de cultura. Foi devido aos saberes que veiculam e ao valor social que lhe foi agregado
que a escrita se transformou em paradigma de correcio de todas as formas de fala.

A insisténcia de que compete & escola o ensino da chamada norma culta articula-se
com trés nogdes que nido se confirmam na analise das praticas sociais' a de que a agdo nor-
mativa tem por finalidade maior evitar a corrupcao e a de gradagio da lingua nacional; a de
que a norma € propria de certas relagdes socials mais formais, de modo que seu ndo dominio
implica a exclusdo do sujeito destas situacdes: e a de que seu conhecimento garante o acesso
a determinadas expressaes superiores de cultura e informacio.

O medo da degradagdo da lingua nacional é conseqiiéncia de uma concepgio equivo-
cada e autoritaria de como se ddo os acordos lingiiisticos em uma dada sociedade. A unida-
de e da diversidade lingtistica decorrem muito mais do modo como as sociedades se organi-
Zam e repartem seus saberes e valores, particularmente os bens matenais e estabelecem as
relagdes sociais, inclusive de poder.

Nem a unidade politica da Espanha ou da Franga resultam de uma unidade lingiiisti-
ca, nem a unidade lingiiistica brasileira decorre da acdo normativa. Enquanto produto das
mteragdes sociais e histéricas, a lingua prevalece ou se modifica em fungdes de exigéncias
pragmaticas ¢ da histénia cultural de cada comunidade, ndo havendo razio objetiva para

SUpOr que O €a0s possa se instaurar se se affouxarem as amarras normativas. As regras, esti-
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los & géneros, assim como s dialetos e Jargdes, se constituirdo e se Sustentardo independen.-

temente da agdo coercitiva da escola ou de outrg instincia pela simples razio de gue elas sjo

de, particularmente no caso de sociedades complexas, ha Sempre mais de uma variedade

Com que o sujeito interage e a chamada horma culta € a variedade lingiiistica propria dos

solve com o ensino da norma culta. Em primeiro lugar, porque na maioria dos casos nio se
trata de um nivel de registro, mas sim de um jargio particular, um género duiscursivo, que
se destaca das formas regulares padroes, inclusive daquelas identificadas proprias como da

norma culta. Trata-se, em outras palavras, de Tegistros especiais, cujo dominio faz com que

Para um jargdo valorizado - a linguagem juridica por exemplo - | guanto para um jargio
estigmatizado - 3 giria dos malandros. E absolutamente falsa 3 idéia de um tnjco padrio
formal ou superior que se sobreporia as diversas variedades.

Se se quer efetivamente modificar a situagdo de marginalizagio e exclusio de de-



dizer ao sujeito que deve mudar de cor ou de sexo para ndio sofrer preconceito e ter melho-
res oportunidades sociais e profissionais, ndo faz sentido o usar o argumento do preconcei-
to lingtiistico para justificar o privilégio de uma modalidade Iimgiiistica.

Trata-se, isto sim, de garantir a rodos o acesso a escrita e aos discursos que se or-
ganizam a partir dela. Para tanto, deve estar claro que 0 ensino da escrita ndo se confunde
com o mero ensino de regras de uso (ainda que, em alguma dimensdo, o pressuponha) e,
muite menos, com o ensino da norma culta. O acesso a escrita implica o reconhecimento de

formas de discurso ¢ 0 dominio de sistemas de referéncia especificos.

2. O estudo formal da linguagem néo se confunde com a apresentacio sistematica
de uma teoria gramatical

A defesa do ensino sistematico da gramatica articula-se com a idéia de que o domi-
nio efetivo e ativo da lingua implicaria o dominio de uma metalinguagem e que o conheci-
mento tedrico da linguagem favoreceria a expansio da capacidade comunicativa e, por ex-
tensdo, de outros saberes. O privilégio da gramatica tradicional decorreria do fato de que
esta, diferentemente do que ocorre com os estudos da lingiiistica moderna, se constituiria
em “um corpo de doutrina capaz de permitir uma descrigio funcional-integral do saber elo-
cucional, do saber idiomatico e do saber EXPressivo”.

Isto € duplamente falso. Em primeiro lugar, porque o trabalho descritivo da gramati-
ca tradicional, circunscrito a determinados usos da linguagem e ac nivel do periodo, sé po-
deria ser considerado coeso no interior do jOg0 que a prépria tradigio constituiu. Em se-
gundo lugar, porque nem isso ocorre, j& que, como demonsirou Huay (1986), a propria
gramatica tradicional apresenta um inconsisténcia teorica e falta de consenso suficientes para
que mesmo os que a abragam sintam necessidade de elaborar uma gramatica-padrio.

Reconhecer a importancia do ensino de lingua na escola como forma de desenvolvi-
mento de habilidades e raciocinio, de formulagio e testagem de hipoteses ou, até mesmo, de
um conhecimento metacognitivo ndo significa nem a manutencio da gramatica tradicional
nem a sua substituigdo por outra mais adequada aos principios da lingiiistica contemporénea.

O conhecimento lingiistico é conseqiiéncia da experiéncia social e do acesso aos

bens sociais e ndo da aprendizagem de uma metalinguagem. E vivenciando uma pratica si-
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gnificativa que se aprendem simultaneamente o vocabulario proprio desta pratica e o univer-
so de referéncias que o informa, Querer defender o contrario é o mesmo que supor que é
possivel aprender a terminologia da clinica médica antes ou independentemente de aprender
& propria clinica. Em outras palavras, ndo se aprende uma linguagem técnica para poder
acessar um conhecimento; ao contrério, ¢ na convivéncia com o conhecimento que se adqui-
re, eventualmente, o dominio de uma linguagem técnica.

Isto ndo quer dizer que a reflexio sobre a lingua nio seja relevante. O conhecimento
lingtiistico, em uma sociedade letrada, ndo se Testringe ao uso pratico da lingua; ha um saber
social e histdrico produzido sobre 2 lingua, cujo dominio pode ser util para operar com e
sobre a lingua. Sendo um objeto historicamente construido, a lingua nacional ¢ plena de va-
lores e sentidos, e a percepgo aguda das construgio destes valares (preconceito, exclusio,
elitizagdio, apropriagdo), o reconhecimento da variagdo, o entendimento dos diferentes regis-
tros e o lugar da norma padrdo, a convivéncia com a literatura e a cultura nacional € univer-
sal, o dominio dos diferentes niveis de estrutura - tudo isso exige um sujeito que, além de
usar a lingua, saiba como estes Processos ocorrem,

Ademais, conforme Possenti:

para reprimi-la na escola. (Possent, 1996:56).

Trata-se, entdo, de redefinir o principio basico em que se da esta atividade €, ao
invés de defender a exposicdo de um corpo coeso, assumir a diversidade e dispersio de
conhecimentos sobre g lingua e que os saberes necessdrios em cada caso se definem em
Jungdo das proprias praticas e indagagdes que Jazem os alunos.

Estabelecido que nossa finalidade ¢ oferecer ao aluno a possibilidade de elaborar um
conhecimento sobre g fingua, a questio ndo mais se limita 4 apresentacdo formal de uma
gramatica do portugués, E a linguagem como um todo Que passa a ser objeto de indagacio e
pesquisa, incluindo-se no estudo da lingua aspectos que ndo estio incorporadas na pratica
tradicional: a historicidade das linguas; sua funcionalidade (ndo se trata apenas de listar fun-
¢0es da linguagem, a partir deste oy daguele tedrico, mas de desenvolver a propria a refle-

X30 que se organiza na analise dos usos da linguagem); a variago lingiistica (os diversos
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tipos de registro, os diversos dialetos, as diversas condicdes e situagdes de uso da lingua);
os géneros do discurso, a anifora e a déixis, a nogdo de escopo, etc.; e rever outros: as ba-
ses formais e seménticas das relagBes argumentativas, os sistemas de construgdo lexical e
sua relagdo com a gramatica internalizada, etc.

Nao se depreenda, contudo, do que se disse acima que a questdo do ensino se resol-
va com uma nova lista de conteado ou com o acréscimo de novas tOpicos aos ja existentes,
até porque, conforme anota Silva ao desenvolver uma analise critica da Nova Gramdtica do
portugués contempordneo, de Cunha e Cintra (1985}, “a conjugagio do velho ao novo nio
parece ser o melhor caminho para uma renovagio da gramatica de uma lingua™ (Sitva,
1989:63) E o proprio acesso aos bens de cultura e a pratica efetiva de leitura e produgio de
textos que definirdo os topicos a serem trabalhados. As formalizagBes tedricas e as metalin-
guagens correspondentes se estabelecerio em fungdo desta definigio. O fato de ainda nio
haver consenso social em torno de Gue questoes sao relevantes no estudo formal da lingua
na escola regular ndo significa que se deva manter como referencial tedrico a gramatica tra-
dicional.

De qualquer modo, o conhecimento tedrico sobre a lingua ndo se mistura com seu
conhecimento efetivo e operacional. Ao apresentar uma proposta de gramética que incorpo-
re o saber lingiiistico contemporéneo, Lemle reconhece que “conhecer 8 mecanica do auto-
movel ndo faz saber dirigir, conhecer os principios da fisica em jogo niio faz saber andar de
bicicleta, e saber teoria musical nfio faz saber cantar, {.. ) podemos conhecer academicamen-
te a gramatica de uma lingua sem sermos capazes de pronunciar nessa lingua uma mensagem
banal sequer (Lemle, 1984: 80 ¢ 90). Noam Chomsky, em suas “Conferéncias de Managua”,
argumenta que “a aprendizagem tem de vir de dentro das pessoas; voc€ tem que querer
aprender. Se quiser aprender, vocé vai aprender, pouco importando quio ruim os métodos
sejam” (Chomsky, 1986: 182).

As duas teses que apresentamos tém, como tudo que se apresenta para o debate, o
risco de serem mal entendidas. Especificamente, destacamos o risco de que serem interpre-
tadas como uma forma de radicalismo inconseqiente, que recuse qualquer pratica articulada
com vistas ao estabelecimento de saberes organizados, e o risco de serem usadas para justi-

ficar praticas voluntaristas, em que se nega a realidade social. Tanto uma como outra leitura
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decorrem, certamente, da diversidade ideologica e da existéncia de projetos de ensino com-
prometidos com interesses politicos e econdmicos particulares. Esperamos que a argumen-
lagdo que apresentamos no desenvolvimento deste trabalho desautorize tanto uma como
outra interpretacgiio.

Outro risco, mais grave porque sustenta o preconceito, € a negativa das teses apre-
sentadas sob a alegagdo de que um ensino que negue o preceptismo e a apresentacio de um
ieal lingtistico conduziria 2o caos. A estes, mais temerosos, defensores da ordem bem es-
tabelecida, responde Paul Feyerabend: “Nio hg porque temer que a decrescente preocupa-
¢do com lei e ordem na ciéncia e na sociedade - que € caracteristica deste tipo de anarquis-
mo - venha a conduzir a0 caos. O sistema nervoso ¢ demasiado bem organizado para que
1550 venha a ocorrer”.

Vale explicitar, a titulo de adverténcia, que a atividade critica, para que possa cum-
prir seu papel, exige uma radicalidade que nem sempre corresponde a situacdo imeditada
vivida por nos. Esta assungio é particularmente significativa no caso das préaticas de ensino,
que expressam inevitavelmente o jogo de tensdes e contradigdes sociais e se fazem objeti-
vamente a partir dos sujeitos historicos envolvidos no processe. Qualquer proposta de ensi-
no renovador nos limites da escola de hoje, que nao € a escola que queremos, se desenvolve
dentro de um quadro de tensdes que obriga seus agentes a um constante fazer e refazer pra-
tico ndo pode desconsiderar as necessidades e demandas socialmente dadas, que incluem a
negociaglo com as praticas e saberes do ensino tradicional Esta disputa, conduto, so sera

produtiva se ndo perder sua dimensio critica, sua inquietude e insubordinagdo.



BIBLIOGRAFIA

Abramo, C. W. 1905 “Irracionalismo e informagio”. In jornal Folha de Séio Paulo,
12/07/95, p. 3.

Abramovich, F. 1996 “Betjos no mar”. In Famos Nessa, Sio Paulo, Atual

Achard, P. 1987 “Um ideal monolingiie”. In Vermes, G. E J. Boutet {orgs)), Multi-
lingiismo. Campinas, Editora da UNICAMP.

Albane, E. C. 1990. Da jalo 4 linguagem tocando de owvido. Sio Paulo, Martins
Fontes.

Andrade, O. 1927 O primeiro caderno do aluno de poesia Oswald de Andrade.
Rio de Janeiro, Civilizaco Brasileira.

Andrande, M. 1922. Paulicéia desvairada S&o Paulo, Circulo do Livro, s/d.

Arroyo, M. G. 1992 “Fracasso-sucesso: o peso da cultura escolar e do ordenamen-
to da educacio basica”. In Em aberto, ano 11, n. 53, margo de 1992, Brasilia, INEP.

Auroux, 8. 1992 4 revoluggo tecnologica da gramaticalizacdo. Campinas, Editora
da UNICAMP. (ed. bras.).

Arnauld & Lancelot. 1660, Gramdrica de Port-Royal. Sio Paulo, Martins Fontes,
1992,

Abaurre, M. B. M. 1995 “Vestibular Discursivo da UNICAMP: um espaco de in-
teracio entre a universidade e 2 escola” IN Ensaio, n, 9, vol. 3, out./dez. 1995 Rio de Ja-
neiro, Fundagiio Cesgranrio,

Abaurre et Alii, 1993, Vestibular UNICAMP. redacdo. $io Paulo, Globo.

Abaurre, M. B. M. & Possenti, S. 1993, Festibular UNICAMP: lingua portugue-~
sa. Sio Paulo, Globo.

- 1994, “Lingua Portuguesa” In Vestibular UNICAMP: questbes comentadas do
vestibular 94. 830 Paulo, Globo.

- 1995 “Lingua Portuguesa™ In Festibular UNICAMP: questbes comentadas do
vestibular 93 Sio Paulo, Globo.

252



Azevedo, D. G. 1992, Festa das palavras, vol. ], edicio renovada, Sio Paulo, FTD.

Azevedo, L. F. 1989 “Criacbes e recriagbes de palavras em redagdes de universita-
rios e pré-universitarios”. In DELTA, Vol. 5, n.1, 1989, Sio Paulo, EDUC.

Barros, E. M. 1985, Nova gramdtica da lingua portuguesa. Sio Paulo, Atlas.
Bakhtin, M. 1978  Marxismo ¢ Jilosofta da linguagem. Sao Paulo, Hucitec, 1981,

- 1979. “Os géneros do discurso”. In Estética da criagdo verbai. Sao Paulo, Martins
Fontes. 1992

Batista, A. A. G. 1996. Sobre o ensino de Portugués e sua investigagéo: quatro
estudos exploratorios. Tese de doutoramento, Faculdade de Educagio - UFMG.

Bassetto, B. F. & Murachco, H. G. 1992. “Preficio 2 edi¢do brasileira, nota prévia
¢ notas 4 gramatica de Port-Royal”. In Gramdtica de Port-Royal, Sio Paulo, Martins Fon-
tes,

Bechara, E. 1979, Moderna Gramatica Portuguesa. S&o Paulo, Nacional.

- 1981. “O ensino de gramatica: opressio? Liberdade?” In Boletim da ABRALIN,
n.1, dez./1981.

- 1985. Ensino de gramdtica. Opressdo? Liberdade? Sio Paulo, Atica.

- 1992, “0 bnguistico e o pedagbgico nos textos de leitura” In Kirst, M. H. B. Lin-
ghiistica aplicada ao ensino de portugués. Porto Alegre, Mercado Aberto.

Bonazzi, M. e Eco, U. 1972, Mentiras que parecem verdades. Sao Paulo, Summus
editorial, 1980

Benjamin, W, 1936. “A obra de arte na €poca de suas técnicas de reprodugio”. In
Benjamin, Habermas, Horkheimer, Adorno - col. Os Pensadores. Sao Paulo, Abril, 1983,

Borges, J. L. 1942, “Funes, memorioso”. In Ficcdes, Rio de Janeiro, Globo, 1989,

Britto, L. P. L. 1983. “Em terra de surdos-mudos (sobre as condiges de produgio
de textos escolares)”. In Trabalhos de Lingtistica Aplicada, r. 2, Campinas, IEL/ UNI-
CAMP.

- 1988. O Relatorio Pinotti e a doenca de Trancredo: Medicing e Discurso. Campi-
nas, Papirus.

253



- 1990 “A redagdo: essa cadela”, In Leitura: Teoria & Prdtica, n. 15, julho de 1990.
Porto Alegre, ALB / Mercado Aberto.

- 1994. “Sobre a leitura na‘escola’ 5 equivocos e nenhuma solugdo”. In Cadernos n.
21, Florianopolis, Centro de Ciéncias da Educacio/UFSC.

Britto, L. P. L. e Abreu, M. 1995 “Preficio a Leituras no Brasil”. In Abreu, M.
(org.) Leituras no Brasil, Campinas, ALB/Mercado de Letras,

Camara Jr., J. M, - 1966. Problemas de lingiiistica descritiva. Petropolis, Vozes,
6% ed. 1973

- 1970. Estrutura da lingua portuguesa, Petrépolis, Vozes

- 1975 Histéria da lingiiistica. Petropolis, Vozes.

- 1977. Diciondrio de lingiiistica e gramatica. Petropolis, Vozes.

Cagliari, L. C. 1992, “Da importancia da prosodia na descrigio de fatos gramati-

cais”. In llari, R. (org.) Gramdtica do portugués Jalado, vol. I: niveis de andlise lingiiisti-
ca. Campinas, Editora da UNICAMP.,

Castitho A. T. 1991. (org.) Gramdtica do portugués falado, vol. I: a ordem. Cam-
pinas, Fapesp/Editora da UNICAMP.

Castitho A. T. 1993. (org.) Gramdtica do portugués falado, vol. Ill: as aborda-
gens. Campinas, Fapesp/Editora da UNICAMP.

Castilho A, T. e Basilio M. (orgs.) 1996 Gramdtica do portugués falado, vol. JV:
estudos descritivos. Campinas, FAPESP/Editora da UNICAMP.

Cegalla D. P. 1989 Novissima gramdtica da lingua portuguesa. Sao Paulo, Com-
panhia Editora Nacional, 31° edicio.

Cesar, L. C. et alii. 1993 Vestibular UNICAMP: fisica. Sio Paulo, Globo.
Chartier. R. 1994. A ordem dos livros. Brasilia, Ed. da UNB.

Chomsky, N. 1966. Lingiiistica cartesiana. S3o Paulo, Vozes, 1972,

- 1986. Knowledge of Language - its nature, origin and use. New York, Praeger.

- 1988. Language and problems os knowlwdge: the Managua lectures. Cambnidge
{MA), MIT press.

254



Comisséio Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da Lin-
gua Materna 1986. Direrrizes para o aperfeicoamento do ensino aprendizagem da lingua
portuguesa - relatério conclusivo. Brasilia, Ministério da Educaghio.

Coudry, M. 1. H. 1988. Didrio de Narciso - discurso e afasia. Sio Paulo, Martins
Fontes.

Cunha, C. 1972. Gramdtica da Iingua portuguesa. Rio de Janeiro, MEC/FENAME .

Cunha, C. & Cintra, L. 1985. Nova Gramatica do Portugués Contempordneo. Rio
de Janeiro, Nova Fronteira.

Decrosse, A. 1987, “Um mito histérico, a lingua materna” In Vermes, G. E Boutet,
1., Multilingiiismo. Campinas, Editora da UNICAMP, 1989

De Lemos, C. T. G. 1977. “Algumas estratégias”. In Cadernos de Pesquisa, n. 23.
Sao Paulo, Fundagio Carlos Chagas.

Ernani T. e Nicola, J. 1996. Redacdo para o 2° grau. Sio Paulo, Scipione.

Faraco, C. A. 1986. “Consideragdes sobre a sentenga imperativa no portugués do
Brasil”. In DELTA, Vol 2, n.1, 1986, Sio Paulo, EDUC.

Faraco, C. E. e Moura, F. M. 1994, Gramdtica. Sio Paulo, Atica, 7° ed.
Feyerabend, O. 1975. Contra o méfodo. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1989

- 1979, “Consolando o especialista”. In Lakatos, I & Musgrave, A. 4 critica e o
deservolvimento do conhecimento. Sao Paulo, Cutrix.

Ferreiro, E. 1985, Reflexdes sobre a alfabetizagdo. Sio Paulo, Cortez.

Flora, A. e Ruth R. 1994. Escrever e cogar é s6 comegar. Sio Paulo, F TD, s/d.
Foucambert, J. 1989. 4 leirura em questdo. Porto Alegre. Artes Médicas. 1994,
Foucault, M. 1966. As palavras e as coisas. Sio Paulo, Martins Fontes, 1981

- 1871. A ordem do discurso. Mimeo. Trad. de Sirio Possenti.

Franchi, C. 1977 “Linguagem - Atividade Constitutiva”. In Almanaque (5). Sio
Paulo, Brasiliense, p. 9 a 26.

- 1987, "Criatividade e gramitica”. In Trabalhos em lingiiistica Aplicada, n.9.
Campinas, IEL/UNICAMP, p. 5a 45

255



- 1991, “Mas o que ¢ mesmo ‘gramatica’ . In Lingua portuguesa: o curriculo ¢ a
compreensdo da realidade. CENP/SEE-SP.

Freire, P. 1969. Pedagogia do Oprimido. Sio Paulo, Paz e Terra, 1974,
- 1976. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. Sio Paulo, Paz e Terra.

- 1981. “A importéncia do ato de ler”. In Abreu, M. (org ) Leituras no Brasil, Cam-
pinas, ALB/Mercado de Letras.

Furlan, F. A. e Abaurre, M. L. M. 1993. Vestibular UNICAMP: literatura. Sio
Paulo, Globo.

FUVEST. 1995. Vestibular 1996: Manual do Candidato. $io Paulo, FUVEST.

Geraldi, J. W. 1981. Subsidios metodologicos para o ensino de lingua portuguesa.
hjui. Fidene.

- 1984a. “Concepgdes de linguagem e ensino de portugués”. In Geraldi, J. W_ (org.).
O texto na sala de aula: leitura & producéo. Cascavel, Assoeste, p. 41 a 48.

- 1984b. “Escrita, uso da escrita e avaliagio”. In Geraldi, Jodio W. (org.). O fexto na
sala de aula. Cascavel, Assoeste, p. 121 a 125,

- 1984c. “Pratica de leitura de textos na escola™. In Geraldi, Jodo W. (org.). O texto
na sala de qula. Cascavel, Assoeste, p. 121 a 125,

- 1991. Portos de Passagem. Sio Paulo, Martins Fontes

- 1996a. “Questdes de Historia e Escritas™ (conferéneia inédita). Rio de Janeiro,
PUC, 28/06/96.

- 1996b. Linguagem e ensino - exercicios de militdncia e divulgagdo. Campinas,
ALB / Mercado de Letras.

Gnerre, M. 1985, “Linguagem, poder e discriminagio”. In Linguagem, escrita e
poder. Sio Paulo, Martins Fontes.

Granger, G. G. 1968, Filosofia do Estilo. Sdo Paulo, Perspectiva/EDUSP, 1974,

Grice, P. 1967, “Logica e conversagic”. In Dascal, M. (org.). Fundamentos meto-
dologicos da lingiiistica, vol. 4. Campinas, Ed. do autor.

Guimaries, E. 1987. Texto ¢ argumentagdo - um estudo de conjun¢des do portu-
gués. Campinas, Pontes.



- 1996. “Sinopse dos Estudos do portugués no Brasil: A gramatizacio brasileira”. In
Guimardes, E. e Orlandi, E. P. (orgs.) Lingua e cidadania - o poriugués no Brasil. Campi-
nas, Pontes.

Harper, B. et alii. 1980. Cuidado escola’ - desigualdade, domesticacdo e algumas
saidas. Sﬁa Paulo, Brasiliense,

Hauy, A. B. 1986. Da necessidade de uma gramdtica-padréo da lingua portugue-
sa. Sio Paulo, Atica.

Herculano, A. 1843. O Bobo. Sio Paulo, Edi¢des de Quro, s/d.

Tiari, R. 1985, 4 lingiiistica e o ensino da Iingua portuguesa. Sao Paulo, Martins
Fontes.

- 1988. “O que significa ‘ensinar’ lingua materna?”. In Sanfelice, J. L. A umversida-
de e o ensino de I° e 2° graus, Campinas, Papirus.

Hari, R. 1992, (org.) Gramdtica do portugués falado, vol. I1: niveis de andlise fin-
giiistica. Campinas, Fapesp/Editora da UNICAMP.

Dari, R. e Geraldi. J. W. 1986. Semdntica Sio Paulo, Atica.

Hari, R. et alii. 1991, “Consideragdes sobre a posigdo dos advérbios”. In Castilho,
A. T. Gramdtica do portugués falado - vol. Campinas, FAPESP/editora da UNICAMP.

Hari, R. et alii. 1996, “Os pronomes pessoais do portugués falado: roteiro para a
analise”. In Castilho, A. T. Gramdtica do portugues falado - vol. I}, Campinas, FAPESP/
editora da UNICAMP,

Blich, 1. 1991. “Um apelo & pesquisa em cultura leiga escrita”, in David, R. & Tor-
rance, N. Cultura escrita e oralidade, Sio Paulo, Atica, 1995

Infante, U. 1995. Curso de gramdtica aplicada ao texto. Sio Paulo, Scipione.

Jakobson, R. 1960 “Lingiistica ¢ Poética”. In Lingiiistica e comunicacdo. Sio
Paulo, Cutrix, s/d.

Kato, M. A. 1988. “A conceituagio gramatical na historia, na aquisigiio e na esco-
18" In Trabalhos em lingiiistica aplicada, 12. Jul /dez de 1988 IEL/UNICAMP, Campi-
nas.

Koeh, L. V. 1989, 4 coesdo textual Sio Paulo, Contexto.

Koch, L V. e Travaglia, L. C. 1990. 4 coeréncia fextual. Sao Paulo, Contexto.

257



Kuhn, T. 1979. “Logica da descoberta ou psicologia da pesquisa”. In Lakatos, 1. &
Musgrave, A. A critica e o desemvolvimento do conhecimento. S&o Paulo, Cutnix.

Kundera, M. 1990. 4 imortalidade. Rio de Janeiro, Nova Fronteira.
Labov, W, 1969, “The logic of non-standard enghsh”.
- 1972. Sociolinguistic patterns. Philadelphia, University of Pennsylvania Press.

- 1892, “Objectivity and commitment in linguistic science: the case of the Baick En-
glish trial in Ann Arbor”. In Language in society, vol. 11, n. 2, august 1982, Cambridge,
University Press,

Leite, L.C. M. 1986. In Geraldi, J. W. (Org.) O texto na sala de auia. Sao Paulo,
Atica, 1997.

Lemle, M. 1984. Andglise sintdtica (teoria geral e descrigdo do portugués). Sao
Paulo, Atica.

- 1988, Guia Tedrico do alfabetizador. Sao Paulo. Atica.

Lins, 0. 1977. Do ideal e da gloria: problemas inculturais brasileiros. S&o Paulo,
Summus.

Louzada, M. 8. O - Murrie, S. F. et Alii. 1992, Proposta curricular para o ensino
de portugués de 2° grauw. CENP/SEE-SP.

Lyons, J. 1970, Introdugdo a lingiistica tedrica. S&o Paulo, Companhia Editora
Nacional/EDUSP, 1979.

Macambira, J. R. 1982. 4 estrutura morfo-sintdtica do portugués. Sao Paulo, Pio-
neira, 7° edigio, 1993,

Machado, J. 19%4. Mamual da faita de estilo. Sdo Paulo, Best seller.

Marote, D. 1989, Colecdo agquarela - lingua portuguesa, 1° série. Sao Paulo, Atica,
2% edigio,

Martins, E. 1992, Manual de redagiio e estilo (O Estado de Sdo Paulo). Sio Paulo,
Maltese.

Mateus, M. H. M. et alii. 1983, Gramadatica da lingua portuguesa. Caminho, Lis-
boa.

258



Meserani, S. 1980. “Apresentago & edigio brasileira de Mentiras que parecem ver-
dades”. S&o Paulo, Summus Editorial

- 1989. Redagdo escolar: criatividade. Sao Paulo, Atual.

Ministério de Educaciio ¢ Cultura. 1996, O Ensino fundamental: pardmetros
curriculares nacionais - versdo preliminar. Brasilia. MEC.

Monserrat, R. M. F. 1981. “O ensino de gramatica - liberdade ou opressio™. In
Boletim da ABRALIN, n.1, dez de 1981].

Moares, L. C. D. 1993. “A sintaxe na lingua falada”. In Pretti, D. (org) Andlise de
textas orais, Projeto NURC, S#o Paulo, FELCH/USP.

Moreno, A. R. 1993, Wingenstein: através das imagens. Campinas, Editora da
UNICAMP.

Neves, M. H. M. 1987, 4 vertente grega da gramdtica tradicional. S&o Paulo,
Hucitec / Ed. Universidade de Brasilia. '

- 1990. Gramatica na Escola. Sao Paulo, Contexto.
Noselia, M. L. C. D. 1981. As belas mentiras. S&o Paulo, Moares.

Oliveira, C. A. 8. 1987 “A avaliagio técnica a0 longo do 2° grau e acesso a uni-
versidade ” In Semindrios vestibular hoje. Brasilia, MEC/SESU.

Osakabe, H. 1978. “O mundo da escrita”. In Abreu, M. (org.) Leituras no Brasil.
AlLB/Mercado de Letras, Campinas, 1995

- 1979, Argumentagéo e discurso politico. S&o Paulo, Kairos.

- 1986. “Ensino de gramatica e ensino de literatura”. In Geraldi, J. W. (Org) O texto
na sala de aula. S3o Paulo, Atica, 1997,

Paschoalin, M. A, 1989 Gramatica: teoria e exercicios. S3o Paulo, FTD.

Pecheux, M. 1969. Andlise antomatica do discurso. InF. Gadet e T. Hak Por uma
andglise automatica do discurso (ed. brasileira), Campinas, editora da UNICAMP.

Pécora, A. A. 1983, Problemas de redacdo. Sao Paulo, Martins Fontes.

Perez, J. R. R. 1991 Licdo de portugués: madi¢do e modernidade no livro escolar.
Campinas. Editora da UNICAMP / Cortez.

Perini, M. A. 1985. Para uma nova gramdtica do portugués. Sio Paulo, Atica.

259



-1988. Niveis de detalhamento na descricdio gramatical - uma perspectiva pedagdgi-

ca”. In Zrabalhos de Lingiiistica aplicada, n. 12, jul/dez. 1988. Campinas, IEL/ UNI-
CAMP.

- 1989. Sintaxe portuguesa: metodologia ¢ Jungdes. Sdo Paulo, Atica,
- 1995, Gramatica descritiva do portugués. Sao Paulo, Atica.

Poe, E. A. (s/d) “O Barril de Amontillado”, In Poesia e Prosa, trad. de Oscar Men-
des e Milton Amado, Sdo Paulo, Ediouro, s/d.

Poe, E. A. (s/d) “O Barril de Amontillado”, In O escaravelho de ouro ¢ outras his-
torias, trad. de José Rubens Siqueira, Sio Paulo, Atica, 1993,

Pontes, E. 1987. O topico no portugués do Brasil Campinas, Pontes.

- 1988. “0 “continuun’ lingua oral e lingua escrita: por uma nova concepgio de ensi-
n0". In Irabalhos de Lingiistica aplicada, n. 12, jul/dez. 1988 Campinas,
IEL/UNICAMP.

Possenti, S. 1983, “Gramitica e Politica”. In Geraldi, J. W. (org). O texto na sala
de aula: leitura e producédo. Cascavel, Assoeste, 1984

- 1988. Discurso, estilo e subjetividade. Sio Paulo, Martins Fontes.
- 1996. Por que (ndo) ensinar gramdtica. Campinas. ALB / Mercado de Letras.

Possenti, S. e Dari, R, 1992 “Ensino de lingua e gramatica: alterar contesidos ou
alterar a imagem do professor”. In Kirst, M. H. B. Lingiiistica aplicada ao ensino de portu-
gués. Porto Alegre, Mercado Aberto.

Pretti, D. 1987. “Apresentacio”, de Castilho, A. T. e Pretti, D. (orgs.) 4 linguagem
Sfalada culta na cidade de Séo Paulo. Sio Paulo, T. A. Queiroz / FAPESP,

- 1989. “Norma e variedades lexicais urbanas”, Castilho, A. T. (org.) Portugués
culto falado no Brasil. Campinas, Editora da Unicamp.

- 1993. “A lingua falada e o didlogo literario”, In Pretti, D. (org ) Andiise de textos
orais, Projeto NURC, S0 Paulo, FELCH/USP.

Ramos G. 1938 . Vidas Secas. Rio de Janeiro, Record, 65" ed. 1994,

Ribeiro, S. C. 1987 “A visio de professores e alunos das IES hoje”. In Semindrios
vestibular hoje. Brasilia, MEC/SESU.

260



Ribeiro Neto, A. 1987. “O vestibular ao longo do tempo: implicagdes e implican-
cias”. In Semindrios vestibular hoje. Brasilia, MEC/SESU.

Rodrigues, C. 1996. “Nota Preliminar & edigfo brasileira {(adaptada) de Revoluedes
da minha geragdo - depoimento de Hebert de Souza a Francois Bougor™. Sio Paulo, Mo-
dera.

Romualdo, J. A. 1981. “Contestando a gramatica”. In Boletim da ABRALIN, n 1,
dez de 1981. |

- 1983 “Gramaticalidade aceitabilidade: uma nova reformulagio do certo-errado”. In
Cadernos de Estudos Lingitisticos, 5. IEL/UNICAMP, Campinas.

Rosenblatt, A. 1967. “El criteric de correccion lingiiistica. Unidad o pluralidad de
normas en el espafiol de Espafia y América”. In EI Simposio de Bloomington. Bogota, Insti-
tuto Cara y Cuervo.

Rosiello, L. 1984. “Lingua”. In Enciclopédia FINAUDI, vol 2 - linguagem-
enunciagdo. Lisboa, Imprensa Nacional - Casa da moeda.

Sacconi, L. A. 1990. Nossa Gramdtica. Sio Paulo, Atual. 15 ediciio reformulada e
revista

Santos, W. 198R. 4 verdade sobre o vestibular. Sio Paulo, Atica,
Saussarre, F. 1916. Curso de lingiiistica geral Sio Paulo, Cutrix, s/d.

Savioli, F. P. & Fiorin, J. L. 1990. Para entender o texto: leitura e redagdo. Sio
Paulo, Atica. '

Searle, J. 1969. “O que é um ato de falar?”. In Max B. (org.) Philosophy in Ameri-
ca, {Allen & Unwin, 1965), pp. 221-39.

Silva, L. L. M et alii. 1986. O ensino de lingua portuguesa no primeiro grau. Sio
Paulo, Contexto.

Sitva, R. V. M. 1989. Tradicdo Gramatical e Gramdtica tradicional. Sio Paulo,
Atual.

Soares, M. B. 1986. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sio Paulo, Atica.

- 1996. “Um olhar sobre o livro didatico”. In Presenca Pedagogica, v.12, n. 12,
Belo Horizonte, Dimenséo.

261



Soares, M. B. et alii. 1994 “Relatorio de avaliagio dos livros didaticos de portu-
gués de 1° a 4" séries”. In Definigdo de critérios para avaliagdo dos livros didaticos de I° a
" série. FAE/MEC.

Soares, M. N. L. 1981. “O ensino de gramatica - liberdade ou opressdo”. In Boletim
da ABRALIN, n.1, dez de 1981,

Staub, A. 1992 “Perguntas e afirmagdes que devem ser analisadas”. In Kirst, M. H.
B. Lingiiistica aplicada ao ensino de portugués. Porto Alegre, Mercado Aberto.

Taunay, Visconde de. 1872. Inocéncia. S&o Paulo, Melhoramentos, 26a. ed. 1946,
Teberosky, A. 1992. Aprendendo a escrever. Sio Paulo, Atica, 2° edi¢io 1995.

Teixeira, A. 1956. “A escola publica, universal e gratuita”. In Educacdo ndo é privi-
légio. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1977.

Terra, E. 1991. Curso Pratico de gramdtica, Sio Paulo, Scipione.

Travaglia, L. C. 1995, Gramdtica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. Sio Paulo, Cortez.

Tufano, D. 1990, Estudos de lingua portuguesa: gramdtica. Sio Paulo, Modemna.
UNICAMP. 1994 Manual do candidato. Campinas, Comvest.

Wittgenstein, L. 1953 . Jmvestigagdes Filosdficas, Sdo Paulo, Abril, s/d.

262



