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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, estd centrada na reflexdo entre Educagao,
Comunicagdo e Cultura, tendo como referencial teérico os Estudos Sociais e Culturais.
Objetivou compreender o olhar cultural do professor de Ensino Médio, a partir do uso da
midia na escola e, para isto, foi investigada a revista Carta na Escola — suplemento
especializado em Ensino Médio - da revista semanal de informacdo, Carta Capital.
Verificou de que forma os contetidos jornalisticos sobre acontecimentos da atualidade
foram utilizados pelos professores, como complemento paradiditico, em diferentes
disciplinas — considerando as propostas dos PCNEM para cada uma delas. Examinou,
ainda, a recep¢do e a compreensdo de Carta na Escola entre os alunos. O corpus da
pesquisa foi constituido por cinco edi¢des da revista, no periodo de agosto a dezembro de
2011, para melhor entendimento de sua proposta pedagdgica. Em seguida, ancorada nos
estudos das Teorias de Recepgdo, a pesquisa usou o método de Grupo Focal - para
aprofundamento da andlise - com sete professores e oito alunos do 2° ano do Ensino Médio,
0 que permitiu compreender, numa perspectiva dialégica, como se opera, na sala de aula, o
debate cultural e formador da visao de mundo dos alunos. Foram gravadas, em video, todas
as aulas com o uso das reportagens de Carta na Escola, bem como aplicados questionarios
aos professores e alunos para verificar os resultados do uso dessa midia em sala de aula.
Finalmente, por meio do cruzamento dos dados coletados (documentos, entrevistas,
observacdo direta), foi realizada a andlise final dos resultados, sob uma perspectiva
foucaultiana (1979), tomando por justificativa sua concentracdo menos ligada a detalhes
dos textos e, sim, focada em um olhar historicamente discursivo dos atores sociais
subjacentes aos textos e aos contextos. A pesquisa apontou para uma midia que procura
adequar suas propostas diddticas as competéncias e habilidades descritas nos PCNEM;
entretanto, ndo “ouve” o professor-leitor de maneira sistemdtica, mas sim, esporddica e
genérica. Quanto a selecdo de temas, os critérios para sua escolha e diversidade sio
oscilantes, havendo priorizagdo de assuntos relacionados as Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias em detrimento das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Os
professores e alunos entenderam que o contetido programatico da escola associado ao uso
desta midia, em especifico, facilita o “querer-aprender” a medida que a noticia os coloca —
docente e discente - frente a um sentido de pertencimento social, de 16gica, de utilidade a
vida que segue além das carteiras da escola.

Palavras-chave: Comunicacdo, escola, educomunicagdo, divulgacdo cultural, midia
impressa, Carta na Escola.
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ABSTRACT

This research, qualitative in nature, focuses on a discussion involving Education,
Communication and Culture, theoretically based on Social and Cultural Studies. It aimed at
understanding the cultural perspective of High School teachers through their use of media
resources in the school setting. To achieve this goal, we investigated the magazine Carta na
Escola [School Letter] — a supplement of the weekly news magazine Carta Capital dealing
with High School issues. The study verified how journalistic contents about current events
were used by teachers as supplementary educational materials in different disciplines,
considering the proposals of the PCN [Parametros Curriculares Nacionais — Brazilian
National Curricular Parameters] for each discipline. It also examined how Carta na Escola
has been received and understood by students. The corpus of the research consisted of five
editions of the magazine, from August to December 2011, to better understand its
pedagogical proposal. Then, anchored in the studies of Theories of Reception, the research
used the method Focus Group, for an in-depth analysis. The group was made up of seven
teachers and eight second-year High School students, which allowed us to understand, in a
dialogical perspective, how the cultural debate operates in the classroom and contributes to
the development of the students’ worldview. All classes which used the articles of Carta na
Escola were recorded on video and questionnaires were filled out by teachers and students
to check the results of the use of this media in the classroom. Finally, by crossing the
collected data (documents, interviews and direct observation), the final analysis of results
was carried out from a Foucaultian perspective (1979), since such approach focuses less on
textual details and more on a historically discursive perspective of the social actors behind
texts and contexts. The research pointed to a media that seeks to adapt its teaching
proposals to the skills and abilities described in the PCNEM [Brazilian National Curricular
Parameters for High School]. However, it does not "listen to" the teacher-reader
systematically, but rather sporadically and generically. Regarding the selection of topics,
the criteria for their choice and variety are oscillating, with priority given to issues related
to Human Sciences and their technologies to the detriment of Natural Sciences,
Mathematics and their technologies. Teachers and students understood that the curriculum
of the school associated with the use of this particular media facilitates the willingness to
learn, since news in general brings teachers and students a sense of social belonging, logic
and usefulness that goes beyond the formal school teaching.

Keywords: Communication, school, educational communication, cultural promotion,
printed media, Carta na Escola
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INTRODUCAO

As inimeras e intermindveis conexdes, a velocidade das informacdes, as sinapses
cada vez mais rdpidas e difusas, a interdisciplinaridade, a competitividade mercadolégica,
estes e outros indicadores da sociedade contemporinea revelam a necessidade de um
professor diferenciado e de uma escola de vanguarda - para melhor compreenderem as
expectativas dos alunos que respiram tecnologia - a0 mesmo tempo em que ndo podem
abrir mao do contetido programdtico e de sua necessdria reflexdo. Mas, de que maneira é
possivel reconstruir o conhecimento? Refletindo sobre este contexto, Demo (2009, p.11)
diz que

Nao s6 a demanda por professores vai aumentar muito, como
principalmente os reclamos sobre sua qualidade vdo crescer
exponencialmente. Dificilmente o professor serd o que é. Em geral, hoje
alguém que dé aula, transmite conhecimento, instrui e ensina. Mais do que
outras profissdes, esta precisa de reconstru¢do completa, dentro da

maxima: ser profissional hoje €, em primeiro lugar, saber renovar,
reconstruir, refazer a profissdo.

Visto que a procura por este profissional, com tal nivel de competéncia, tende a
crescer, € relevante discutir, antes do papel do docente, o papel da escola em que este se
insere. Parece haver um discurso para formar “os melhores para o mercado”, “os mais
competitivos”, cujos curriculos sejam “os mais inflados” e, preferencialmente,
“internacionalizados”, inclusive, com “foco ético-moral” bem explorado. Para que sejam
construidos alunos com tal perfil, uma nova escola precisa ser repensada porque estdao
sendo creditadas a ela fun¢des sobrepostas, que transcendem o cognitivo. De acordo com

Perrenoud (2000) citado por Ghedin, Almeida & Leite (2008, p.27)

[...] novas atribui¢cdes estdo sendo direcionadas a escola. [...] ndo lhe cabe
apenas ensinar os alunos a ler, a escrever e a contar, cabe-lhe também
ensinar os alunos a respeitar e a tolerar as diferencas, a coexistir, a
comunicar, a cooperar, a mudar, a agir de forma eficaz. E neste contexto
de complexidade das novas atribuicdes da escola que os professores
desenvolvem o seu trabalho, e é a partir dessa perspectiva que sao
cobrados por toda sociedade.

Se o professor serd, daqui por diante, um profissional cada vez mais exigido pelo
mercado e se a escola em que ele trabalha tem sido um ambiente de aprendizagens

multiplas — cognitivas, emocionais, relacionais — ha que se formar parcerias no processo



ensino-aprendizagem para que a educacdo adeque-se a nova demanda. Lé-se aqui, como
uma dindmica ferramenta de interacdo com a educacao, a midia; principalmente sob a 6tica
da relevancia desta em todas as frentes sociais contemporaneas: artes, politica, sadde,
economia, filosofia, linguagem. Em séculos passados — e ndo tdo distantes do nosso — a
escola parecia ser a caixa de Pandora, o caminho para a descoberta das informacdes, a porta
que se abria do desconhecido para o novo. Entretanto, como afirmam Braga e Calazans

(2001, p.61)

Com a sociedade mediatizada, os espacos de permeacgdo (interacao social
mediatizada ampla) parecem, ao contrario, mais amplos que a escola, mais
vividos, mais ageis, sedutores, renovados, diversificados. E evidente que
tudo isso ndo significa que sejam melhores — apenas que sdo mais
atraentes e estimulantes. A Escola encontra entdo, neste aspecto,
dificuldades para se colocar como espaco de maior relevancia para a vida
futura do aluno.

Tem-se, porém, um ponto a ser colocado quanto a velocidade da midia: hé leitores
formados para lé-la, entendé-la e criticd-la? Na sociedade da informacgdo, estdo sendo
preparados leitores que percebam toda a sorte de abordagens e discursos mididticos? Em
seu livrto A Nova Midia (2000, p.229), Wilson Dizard Jr. comenta que Lou Heldman,
funciondrio da organizacdo jornalistica Knight-Ridder, resumiu o problema da perda de
seus leitores nas seguintes palavras: “Sabemos como ganhar Pulitzers. Sabemos como
derrubar politicos. Sabemos como publicar histérias de arrepiar. O que nem sempre

sabemos ¢ como fazer com que as pessoas leiam um jornalismo sério”.

Nota-se, tanto no perfil midiatico quanto no educacional, uma tensao relacionada ao
saber. Tanto a escola quanto a midia deveriam formar o bom aluno e o bom leitor,
respectivamente. Todavia, a despeito da intencionalidade positiva de ambos, ainda
permanece a questdo: por que isso ocorre se sdo impulsionadas pelo mesmo motivo e se
desejam o mesmo resultado: o conhecimento? A resposta pode estar na argumentacdo de
Foucault (1989, p.30) quando diz que

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque € ttil); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo hd relacdo de poder sem

constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que nao suponha
e ndo constitua ao mesmo tempo relacdes de poder.



Talvez ambas as institui¢des — escola e midia — estejam competindo pelo dominio
do poder-saber em lugar de compartilharem o conhecimento para a necessdria reflexdo dos
multiplos conteddos que diuturnamente sdo disponibilizados na escola e na midia. Quem
sabe necessitem, neste século de transi¢des, de uma revisao de metodologias e caminhos se
quiserem realmente manter os objetivos ja instituidos socialmente: informar e formar
cidaddos criticos e analiticos, engajados em prol da melhoria de si, da micro e da macro

sociedade em que vivem.

Examinar, portanto, como se da a intersec¢@o entre o saber e o poder na sala de aula
no processo de constru¢do do conhecimento dialdgico, reconhecendo o papel da midia
enquanto cultura do cotidiano, é o desafio deste trabalho. Entretanto, mais do que
compreender a importancia da midia em ambiente académico - objeto de pesquisa de varios
estudiosos da drea - pretendo verificar como ela € incorporada aos conteidos programéticos
do Ensino Médio. Intento, inclusive, observar de que forma alunos e professores sdo
estimulados a formular novas perguntas a partir do uso deste recurso paradiddtico na sala de

aula, no caso especifico, a revista Carta na Escola.

Assim sendo, o objeto de estudo central deste trabalho € dialégico, visto que tanto o
olhar cultural do professor quanto do aluno de Ensino Médio, a partir do uso da midia em
sala de aula, serdo investigados por serem complementares no processo ensino-
aprendizagem. Para tanto, foi escolhida a revista Carta na Escola — suplemento cultural

especializado em Ensino Médio - da revista Carta Capital.

Compreender, portanto, como se estabelece, na sala de aula, o didlogo entre
conteddo programatico e conteido mididtico é parte do processo desta pesquisa. Dessa
forma, o problema concentra-se em verificar/analisar/examinar como se da esta relacéo,
seja no uso que o professor faz das informagOes veiculadas na revista e suas correlagdes
com o programa da disciplina, seja na forma como se da o processo de recep¢ao, interagao,

apropriacao pelo aluno, desses conteddos.

Para este fim, seguem, abaixo, descricdes sucintas da escola e das revistas

examinadas neste Estudo de Caso:



v Revista Carta Capital - O periédico em questio é uma revista semanal focada em
Politica, Economia e Cultura, vendida tanto em exemplares avulsos em bancas,
quanto por assinaturas. Fundada pelo jornalista Mino Carta em 1994 apresenta,
semanalmente, cerca de oito editorias em cada exemplar, totalizando, em
média/semana, 90 piginas — entre conteido editorial (reportagens, noticias, artigos)

e publicidade.

v' Revista Carta na Escola, suplemento de Carta Capital — Com periodicidade
mensal, a revista organiza-se a partir da Carta Capital e se propde a “trazer para o
professor uma ferramenta metodoldgica de ensino que contribua para a constru¢ao
de um aluno critico ¢ bom leitor”, de acordo com a sua redatora-chefe, Livia
Perozin. Com conteddos retirados dos temas nacionais e internacionais presentes
nas quatro revistas semanais do meés, Carta na Escola, criada em 2002, tendo, em
média, 66 paginas/edi¢do, traz reportagens e artigos para serem utilizados em sala

de aula como atividades complementares e culturais em diferentes disciplinas.

v Escola particular, em regime de internato — A escola pesquisada é um colégio
interno, confessional, no interior de Sao Paulo, atualmente com 4.499 alunos -
dentre eles, 1.161 matriculados em regime de internato (589 meninas e 572
meninos). Possui 13 cursos de Ensino Superior e 912 alunos na Educac¢ao Bésica,
que engloba da Educagdo Infantil até o Ensino Médio. Todos os professores
participantes deste projeto possuem nivel superior de ensino e compartilham dos

ideais confessionais da instituicao.

Ainda se faz necessario pontuar, aqui, o olhar que este trabalho terd quando tratar do
termo cultura. Visto que a midia e a escola sd@o, ao mesmo tempo: a) divulgadores e
(13 4 2 A
intérpretes” de costumes passados, contemporaneos e futuros; b) representantes de
identificacOes sociais; ) responsaveis pela assimilacdo e/ou mudanga de comportamentos;
d) utilizadores da linguagem e seus codigos; - fica sendo esta a no¢do de cultura desta
pesquisa, a partir da centralidade da midia no espaco publico midiatizado, em que tudo o
que circula no cotidiano é, de alguma forma, absorvido pelo aluno do Ensino Médio.

Assim, se faz necessario e urgente um didlogo entre a escola e a midia.



OBJETIVOS

Objetivos Gerais:

v

v

Examinar e compreender o processo de divulgacdo cultural na escola por meio de

uma experiéncia diddtico-pedagdgica com a revista Carta na Escola;

Entender o olhar cultural do professor e do aluno do Ensino Médio.

Objetivos Especificos:

A partir do objetivo geral da pesquisa, pretende-se chegar aos seguintes objetivos

especificos:

v

Tracar um perfil profissional e cultural dos professores pesquisados para

compreender sua percepcao sobre a midia na sala de aula como divulgagdo cultural;
Conhecer a revista Carta Capital a partir do exame de sua proposta editorial;

Descrever as edi¢oes do segundo semestre de 2011 da revista Carta na Escola,
pontuando a sua estrutura e norteando a sua proposta ideoldgica para que se

aprofundem as anélises sobre este veiculo de divulgacao cultural;

Observar como os professores atuam durante a experiéncia didatico-pedagdgica,
bem como seus relatos/relatérios e atividades aplicadas em sala com a intencio de

compreender o processo de divulgacdo cultural em ambiente escolar;

Verificar se existe olhar critico e analitico de professores e alunos em relacdo aos
conteddos da midia como complemento didético, ou se, por sua vez, esta € utilizada

na sala de aula de maneira arbitraria;

Analisar como os alunos percebem o papel da midia em sala de aula e como se

apropriam do conhecimento;

Verificar como se estabelecem os didlogos entre a divulgacdo cultural e o processo

ensino-aprendizagem com o uso da revista Carta na Escola;
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v' Entender, a partir da pesquisa realizada, o papel da midia na escola como
ferramenta paradiddtica complementar na formacdo cultural do professor e do

aluno;

v’ Perceber como se dd — ou ndo - o trato da questdo interdisciplinar entre as
disciplinas-base com outras disciplinas e com a prépria realidade no contexto e

plano pedagégico;

v" Refletir, com base nos resultados da pesquisa, sobre o papel da midia na escola, seu
potencial, seus limites e suas perspectivas para uma rela¢do dialdgica entre o saber e

o poder.



JUSTIFICATIVA

Ha indiscutivel relevancia da escola e da midia como formadores de cidadaos e, ao
mesmo tempo, nota-se certo descaso ou incompreensao quanto a esta relevancia por parte
de ambas as instituicdes. Normalmente, o uso da midia na escola é entendido como uma
ferramenta inevitdvel, considerando a exposi¢do cotidiana dos alunos a estas fontes de
informacao. Concomitantemente, ndo existe uma percep¢ao clara da necessidade de uso
critico e analitico deste instrumento para a formagao cultural dos jovens. Afinal, serd que a
escola deve apenas profissionalizar o aluno? Prepard-lo para o mercado de trabalho e/ou

para a vida? E, de que forma isto pode ser feito? Qual o papel da midia neste processo?

Em relacdo a escola e aos professores, sdo apontadas sobreposicoes de funcdes
delegadas pela macro-sociedade, além da reiterada questdo dos baixos saldrios, da
formacao insuficiente e fatores que atuam como um ciclo vicioso, que ndo contribuem para
a qualidade de educacdo e cultura dos alunos e dos professores. Mas, serd que é possivel
culpar apenas os professores, nesse processo? Qual a responsabilidade do Estado, dos pais,
da sociedade em geral? Zagury (2009, p.65), que entrevistou 1.172 professores de 42
cidades, em 22 estados da federagdo, tanto em escolas publicas quanto privadas — afirma

que o professor € refém

e Do tempo de que necessita, mas de que ndo dispde, para superar
deficiéncias basicas de formacao;

e Das pressdes internas que sofre do sistema — que o impulsiona a
implementar técnicas e métodos que lhe exigem dedicacdo quase
individual a cada aluno — e que ele ndo consegue, porque nao “da
tempo”;

e Da prépria consciéncia que lhe revela a sua impoténcia para realizar
uma avaliacdo qualitativa, tal qual se preconiza atualmente;

e Dos alunos, que hoje o enfrentam e desafiam abertamente, em muitos
casos;

e Da familia dos alunos, que perdeu a autoridade sobre os filhos e
pressiona a escola para fazé-lo em seu lugar;

e Da sociedade, que volta e meia surpreende professores e gestores com

medidas cautelares, mandados de seguranga e processos [...]



Sobre este contexto, Pedro Demo (2008, p.15) afirma, enfaticamente:

Se a escola deve preparar os alunos — acima do mercado de trabalho —
para a vida, ela deve tratar de levar em conta a vida que faz sentido pra
eles. O que se faz na escola, hoje, no interessa mais a ninguém — nem aos
professores e aos diretores, nem mesmo ao mercado neoliberal — porque ja
muito tempo a ignorancia formal ji ndo traz contribuicdo para processos
produtivos que exigem saber pensar. O mercado neoliberal continua,
como sempre, interessadissimo na ignorancia politica, porque ndo inclui
no saber pensar o saber questionar.

Se existe a crise na escola, ndo € diferente na midia. Além das questdes de senso
comum (“a morte da midia impressa”; “a extingdo do papel”; “a midia quer me manipular
mas sou imune a isso”; “a midia ¢ um monstro dominante”), aponta-se o fato de que este
veiculo parece ndo precisar de reflexdes proprias. Guareschi (2005, p.9) afirma que “nunca
se viu a midia criticar a si mesma” e 0 mesmo autor estabelece uma curiosa analogia sobre

o tema:

z

O que achamos importante discutir € a necessidade da constru¢do de
grupos de cidaddaos membros de um Quinto Poder, [...] capazes de
controlar o Quarto Poder — a midia — que ja controla, muito bem, os outros
trés. O papel desse Quinto Poder € desafiar, criticar, enfrentar e responder
ao Quarto Poder. [...] Nossa convic¢ao é que a formacdo de cidadaos do
Quinto Poder sé € possivel através da educagdo, com destaque para a
escola. Um processo educativo ndo existe para se ajustar ao projeto
hegemonico, que vigora em nosso pafs. Fundamental é demonstrar que
nao nos furtamos a tomar uma posicao frente a uma midia oligopolizada.

E necessario, porém, lembrar a existéncia recente do trabalho dos ombudsmen em
alguns veiculos como a Folha de S. Paulo e sites de Media Criticism como o Observatdrio
da Imprensa, coordenado pelo jornalista Alberto Dines. Apesar deste esforco, as iniciativas
ainda sdo timidas se comparadas aos problemas recorrentes da midia como manipulacdes
ideoldgicas ou rixas mercadolégicas como, nota-se, recente e declaradamente — nas revistas
semanais Carta Capital e Veja e no jornal O Globo — onde se leem manchetes: “Nosso
Murdoch” (Revista Veja, 18 de abril de 2012); “Roberto Civita ndo ¢ Rupert Murdoch”
(Jornal O Globo, 8 de maio de 2012); “Os chapa-branca da casa-grande” (Carta Capital,
16 de maio de 2012); dentre outras que ndo necessariamente correspondem ao interesse
publico, apesar da retérica bem elaborada e do tom politico. Essas posturas, por si s0,
justificam a leitura critica da midia para melhor compreender os seus interesses - nem

sempre explicitos para leitores desavisados.



A partir de tais ambiguidades da midia, bem como da complexidade em seus
processos produtivos e relacdes conflituosas que estabelece com seus diferentes publicos €
que se pretende ancorar o presente trabalho, reiterando que poder e saber sao faces de uma
mesma moeda e que parecem percorrer tanto a escola quanto a midia e a cultura. Logo, a

centralidade da midia em espago publico € algo inescapdvel.

Em relacdo ao poder coercitivo/disciplinar das escolas que parecem mais
preocupadas em transmitir informagdes, repassar conteddos, em lugar de ajudar alunos a
pensar sobre elas, aprender a formular perguntas em lugar de apenas aprender/decorar
respostas, € importante reportar-se a algumas ideias de Foucault (1995). Segundo Revel
(2005, p.67), Foucault “nunca trata do poder como uma entidade coerente, unitaria e
estdvel, mas de relacdes de poder que supdem condi¢Ges histéricas de emergéncia
complexas e que implicam efeitos multiplos[...]”. Aqui se reconhecem tanto a escola quanto
a midia, que agem sobre seus interlocutores a partir do que, de acordo com Revel (2005, pp.
67 e 68), constituem-se os padrdes de andlise do poder

1) o sistema das diferencia¢des que permite agir sobre a agdo dos outros, e
que €, a0 mesmo tempo, a condicao de emergéncia e efeito de relacdes de

poder ( [...] diferenca linguistica ou cultural, diferenca de saber-fazer ou
competéncia...);

2) o objetivo dessa acdo sobre a agdo dos outros (manutencdo de
privilégios, acumulacdo de proveitos, exercicio de uma fungio...);

3) as modalidades instrumentais do poder ( [...] o discurso, as disparidades
econOmicas, 0s mecanismos de controle...);

4) as formas de institucionalizacdo do poder ( [...] lugares especificos que
possuem um regulamento e uma hierarquia proprios...);

5) grau de racionalizac¢do, em funcdo de alguns indicadores [eficdcia dos
instrumentos, certeza do resultado, custo econdmico e politico...

Cada um desses padrdes pode ser percebido na tensdo latente entre os atores sociais
envolvidos no ambiente académico e midiatico porque 14 se notam as diferengas culturais
entre divulgador e receptor; a manuten¢do de privilégios hierdrquicos entre midia e
leitor/professor e aluno; o discurso como instrumento de poder; a midia e a escola como
lugares especificos de regulamentos e hierarquias préprios; e certo grau de racionalizacdo

em relacdo a certeza dos resultados obtidos pela escola e pela midia.



Mediante o contexto do conceito de poder para Foucault, € licito que seja
estabelecida uma correlacdo entre o poder e o saber. Para o filésofo , de acordo com o que
se depreende na leitura de Revel (2005, p.77)

O saber estd essencialmente ligado a questdo do poder [..]. A
disciplinarizacio do mundo por meio da producdo de saberes locais
corresponde a disciplinarizacdo do préprio poder: [...] instrumentos
efetivos de acumulacdo do saber, de técnicas de arquivamento, de
conservacdo e registro, de métodos de investigacdo e de pesquisa, de
aparelhos de verificagdo etc. Ora o poder ndo pode disciplinar os
individuos sem produzir igualmente, a partir deles e sobre eles, um

discurso de saber que os objetiva e antecipa toda experiéncia de
subjetivacao.

Ainda sobre a questao da articulacdo entre o poder e o saber, cabem, como exemplo,
as palavras de Guareschi e Biz (2005, p.44) quando afirmam que “na grande discussdo
nacional que a midia tem como tarefa fundamental instituir [...] ela tem o poder de
selecionar e criar a pauta, podendo incluir apenas temas que lhe interessam e excluir os que
podem vir a contestd-la”. Talvez este seja o ponto a ser discutido na relagdo entre escola e
midia: educar criticamente, a fim de que o aluno saiba “ler” a midia, em suas diferentes
versdes, para ampliar sua visdo de mundo, mas fazer isto numa perspectiva critica e
analitica. Assim, caberia ao professor, na sala de aula, utilizar a midia ndo apenas como
uma nova ferramenta metodolégica, mas aproveitd-la para discutir o mundo a partir da
polifonia que ela traz consigo, em suas multiplas facetas, que, em ultima instancia, reflete

os conflitos e contradi¢des da propria realidade.

E pensando na manifestacdo do poder, como este pode ser exercido na relacdo
dialdgica entre professor-aluno no conhecido processo ensino-aprendizagem € que esta
pesquisa se arregimenta: considerando a midia como uma ferramenta que pode ajudar a
quebrar esta relacdo de poder na construcdo do saber na sala de aula. Isto porque os
conteddos veiculados pela midia podem ser acessados por professores e alunos

simultaneamente, criando uma relagdo menos desigual.

-

E necessario, porém, ponderar que o simples dominio do acesso a informagdo, da
tecnologia, ndo garante a reflexdo e o dominio necessarios do contetddo. Dai a importancia
do papel do professor bem formado como mediador e intérprete no processo ensino-

aprendizagem: por sua experiéncia, seu conhecimento acumulado, ele pode contribuir para
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a formacdo de leitores criticos, ndo s6 da midia, mas da vida. E isso ndo pode ser anulado

pela visdo moderna.

Embasando-se nesta assertiva € que aqui se reitera o pensamento de Demo (2008, p.

189): “ainda existem aqueles que procuram mudar o desfecho da histéria. Mas ¢ melhor
o ~ .. - g
agir rapido, esses sdo parte de uma espécie em extin¢do, ¢ a doenga se espalha rapido”.
Examinar os conflitos entre elas — midia e escola - e construir novas formas de saber € um
dos objetivos desta pesquisa. E € exatamente para compreender como se dd o aprendizado
na sala de aula com a introdu¢ido da midia como metodologia que este trabalho se debruca

porque, afinal, ndo se deseja que estejam “infectadas” nem escolas e nem midias brasileiras.
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HIPOTESES CENTRAIS DO TRABALHO

e O professor ndo usa a midia em sala de aula por desconhecer seu potencial como

ferramenta de leitura do mundo e formacao critica dos alunos;

e A revista Carta na Escola é um instrumento didatico-pedagdgico de valia a medida

que estabelece didlogos entre atualidades e conteido programético em sala de aula.

HIPOTESES DERIVADAS DA HIPOTESE CENTRAL

O professor ndo sabe como usar a midia como material pedagégico complementar

ao conteddo programatico;
e O professor ndo sabe fazer leitura critica do mundo e da midia;

e O professor ndo reconhece na midia um potencial aliado para a leitura critica do

mundo;
e O aluno ndo tem habito de ler a midia e a usa de forma acritica;
e O aluno ndo percebe a importancia da midia para sua formacao cultural;

e Na relacdo professor-aluno, o uso da midia na sala de aula ndo acontece de forma

cotidiana natural, como uma ferramenta pedagdgica.
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METODOLOGIA

Este trabalho estd ancorado nos Estudos Culturais (HALL, 2006) porque preocupa-
se com as relacdes culturais que sdo datadas e se estabelecem nas trocas cognitivas entre
docentes e discentes, no uso da midia, na sala de aula. Em principal, nota-se, no sujeito
contemporaneo, no homem pdés-moderno, uma fragmentacio de sua identidade, algo muito
divergente do que se observou até meados do século XX. Segundo Hall (2006, p.7)

A questdo da identidade estd sendo extensamente discutida na teoria
social. Em esséncia, o argumento é o seguinte: as velhas identidades, que
por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo

surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui
visto como um sujeito unificado.

O objeto central desta pesquisa, portanto, é o olhar cultural do professor a partir da
utilizagcdo da midia — a revista Carta na Escola - para alunos do Ensino Médio. Entretanto,
visto que h4, na escola, ou deveria haver, um processo de ensino-aprendizagem — algo de
mao dupla, dialégico, intrinseco — o perfil e a recepcdo cultural do aluno também terd sua

devida relevancia.

Trata-se, aqui, de um Estudo de Caso (YIN, 2001) de natureza qualitativa,
recorrendo-se, em alguns momentos, a andlise quantitativa para a elaboracdo de tabelas,
quadros, gréaficos, que servem como elementos adicionais para leitura dos resultados
encontrados. Visto que a pesquisa baseia-se na intersec¢do entre escola e midia, é preciso
uma metodologia que igualmente estabeleca um didlogo entre os dados sociais e o objeto
social, conforme observa Yin (2001, p.32)

O estudo de caso ¢ uma inquiri¢do empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira

entre o fendmeno e o contexto ndo é claramente evidente onde multiplas
fontes de evidéncia sdo utilizadas.

Visto que o “como” e o “por que” sdo expressdes recorrentes quando a tematica sao
os processos educacionais e mididticos — bem como todas as varidveis que os envolvem — o
Estudo de Caso foi escolhido como instrumento metodoldgico porque investiga o empirico
a partir de processos pré-estabelecidos e determinados, tendo como finalidades, segundo

Yin (2001, pp.34 e 35)
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1. Explicar os vinculos causais em intervencdes da vida real que sdo
complexas demais para as estratégias experimentais ou aquelas utilizadas
em levantamentos;

2. descrever uma intervengao e o contexto da vida real em que ocorreu;

3. ilustrar determinados tdpicos dentro de uma avaliacdo, as vezes de
modo descritivo ou mesmo de uma perspectiva jornalistica;

4. explorar situagdes nas quais a intervencio que estd sendo avaliada ndo
apresenta um conjunto simples e claro de resultados;

5. ser uma ‘“meta-avaliagdo”, ou seja, o estudo de caso pode ser
empregado para fazer o estudo de um Estudo de Avaliacao.

Considerando-se, portanto, a complexidade do objeto e os multiplos olhares de
observacdo possiveis, este trabalho divide-se em diferentes etapas para os quais diversos

métodos de analise sao necessarios.

A primeira etapa do trabalho constitui-se na Pesquisa Bibliogréfica para a revisdo de
literatura das areas de Comunica¢do, Educacdo e Midia. Na drea de Comunicagdo, os
autores referenciais sio Dominique Wolton (1997) e Melvin L.De Fleur & Sandra Ball-
Rokeach (1993). Na érea da Educagdo, Pedro Demo (2004, 2007, 2008) e Paulo Freire
(2008). Ja na drea da Midia serdo referéncias Richard Saul Wurman (1991) e Patrick
Charaudeau (2007). E relacionado ao didlogo entre Midia e Educagdo, Ezequiel Theodoro

da Silva (2003).

Em seguida, na perspectiva da Andlise Documental, sdo reunidos diferentes
documentos essenciais para este estudo, inclusive quando o material for educacional.
Segundo Duarte e Barros (2011, p.269), “na educacdo, a andlise documental ¢ ao mesmo
tempo fonte de informagdo e indicador de metas ou dificuldades encontradas no ambito do
ensino, nas areas da docéncia, da aprendizagem e da didatica”. Para este fim, serdo
verificados os planos de ensino dos professores participantes, bem como informagdes
relacionadas a sua formacdo académica e extensdo cultural. No campo da midia também
serdo estudadas as revistas: Carta Capital, que origina o objeto desta pesquisa e Carta na

Escola, veiculo selecionado para o estudo na sala de aula.

Foram também realizadas Entrevistas em Profundidade ja que, de acordo com

Duarte e Barros (2011, pp. 62 e 63)
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A entrevista em profundidade é um recurso metodolégico que busca, com
base em teorias e pressupostos definidos pelo investigador, recolher
respostas a partir da experi€ncia subjetiva de uma fonte, selecionada por
deter informacdes que se deseja conhecer. [...] Nesse percurso de
descobertas, as perguntas permitem explorar um assunto ou aprofunda-lo,
descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir e
fazer prospectivas.

O processo das entrevistas deteve-se em roteiro prévio, com perguntas semi-
estruturadas para conhecimento dos diferentes atores sociais envolvidos, tanto individuais -
editores e coordenadores pedagdgicos da revista - quanto grupais (professores e alunos
selecionados para a pesquisa), as quais serdo descritas adiante no subtdpico intitulado

“Roteiro das Entrevistas”.

PROCEDIMENTOS

Por ser composta por dois atores sociais relevantes, o presente trabalho ¢é
estruturado, igualmente, por dois grupos de pesquisa, que se constituem no corpus central
do trabalho: um no campo da midia e outro no da educacao, subdividindo a investigagao

em duas etapas.
Primeira etapa da pesquisa:

Inicialmente, foi necessario realizar uma leitura acurada/detalhada da Carta Capital
para entender sua historia e trajetoria. Essa aproximagado da revista que da origem a Carta
na Escola, objeto central desta pesquisa, foi essencial para compreender a proposta editorial
e pedagbgica deste periddico para a sala de aula. Portanto, optou-se pela descri¢io de um
de seus exemplares — a partir do critério de ter sido esta a edicdo de Carta Capital mais
vendida no 2° semestre de 2011 (periodo a partir do qual a pesquisa de campo foi1 realizada)

- datado de 2 de novembro de 2011, ano XVII, n°® 670, cuja capa vé-se abaixo.
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Visto que a metodologia procura descrever o caminho desta pesquisa e ndo, ainda,
apontar seus resultados, os levantamentos integrais de Carta Capital podem, portanto, ser

verificados no Capitulo 3 desta pesquisa, em todas as suas nuances.

Em seguida, apds debrucar-me sobre a Carta Capital, comecei a mergulhar no meu
objeto de pesquisa: Carta na Escola. A partir do método de Amostra Intencional semestral
— foram selecionadas 5 edicdes de Carta na Escola que representassem um semestre letivo
- de agosto a dezembro de 2011. Vale colocar que em dezembro a editora nio langou
volume impresso, visto que este € um periodo de férias escolares; o exemplar de janeiro de
2012 foi catalogado como “dezembro/janeiro” e, por este motivo, foi incluido neste corpus.
Como principio de delineamento desta proposta, foi também realizado um mapeamento do
conteido geral da revista para melhor compreender sua proposta editorial. Como
complemento foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com a editora-chefe e sua

assessora pedagogica.
Segunda etapa da pesquisa:

No campo da educagdo, a amostra inicial constituiu-se de 120 alunos matriculados e
cursantes da segunda série do Ensino Médio em colégio interno da escola selecionada no
interior de Sdo Paulo - escolhida por apresentar facilidade de acesso tanto a discentes
quanto a docentes e suas documentagdes - com os quais foi realizado um Estudo de Caso a
partir da aplicagdo das sugestdes diddticas apresentadas pela revista Carta na Escola.
Todos os 120 alunos das 4 turmas (trés delas sdo do periodo matutino e uma delas do

periodo vespertino) participaram das aulas previstas com o uso de reportagens selecionadas
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por professores de diferentes disciplinas, a partir das cinco edi¢des da Carta na Escola

apresentadas aos docentes no primeiro encontro desta pesquisa.

Foram realizados varios contatos da pesquisadora com os docentes. O primeiro
deles aconteceu na biblioteca do colégio e a disposi¢cao da mesa foi organizada — do centro
para a direita — da seguinte maneira: mediadora; prof* de Portugués; prof. de Histdria; prof.
de Filosofia; prof. de Geografia; prof* de Quimica; prof. de Matematica; prof* de Biologia.
Cada professor tinha a frente de si uma placa com um nimero para preservar a identidade

do informante.

A aplicacdo do Grupo Focal com os professores se justifica visto que, segundo

Bauer e Gaskell (2002, p.76)

E um ambiente mais natural e holistico em que os participantes levam em
consideragdo os pontos de vista dos outros na formulacdo de suas
respostas e comentam suas proprias experiéncias e as dos outros. [...] Uma
sinergia emerge da interacdo social. Em outras palavras, o grupo é mais
do que a soma de suas partes. E possivel observar o processo do grupo, a
dinimica da atitude e da mudanca de opinido e a lideranca de opinido. Em
um grupo pode existir um nivel de envolvimento emocional que
raramente € visto em uma entrevista a dois.

O Grupo Focal — cuja transcri¢do integral pode ser analisada no Anexo 7 deste
trabalho - aconteceu entre o hordrio do intervalo dos alunos até o final da quarta aula, o que
gerou certa ansiedade por parte de alguns deles por terem que voltar rapidamente ao
trabalho. Apesar disto, a coordenadora pedagdgica do colégio, que autorizou a pesquisa,
soube entender o problema e permitiu “extrapolar” o tempo para além do prazo combinado

a principio.

Foi entregue pela mediadora, uma semana antes desta primeira reunido, copia de
uma reportagem da revista Carta na Escola de fevereiro de 2012, cujo conteddo tratava de
politica externa (“O Euro, sua queda e implica¢des”), a fim de que este pudesse ser
entendido e avaliado antecipadamente com a inten¢do de mostrar a estrutura da revista aos
professores. A mediadora, portanto, pediu que dessem suas impressdes sobre a reportagem
distribuida previamente e, apesar desta ser de tema geral, observou-se um certo
distanciamento em relacdo a proposta da pesquisa talvez por tais hipdteses: a) os

professores tinham pouca intimidade com aquele tema; b) os professores ndo leram as
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reportagens dadas previamente para avaliagdo por ndo terem sido motivados pela proposta

da pesquisa; ¢) os professores ndo tiveram tempo habil para analisar as reportagens.

Na sequéncia realizei, entdo, a apresentacdo do projeto, seguida pelas questdes que
constavam do roteiro prévio para o Grupo Focal e pela proposta de continuidade do
trabalho. Em seguida, expliquei as outras etapas: a aplicacdo da midia Carta na Escola
numa das aulas de todas as disciplinas ja citadas e, finalmente, a avaliacdo dos prdprios
professores de todo o processo por meio de um questiondrio e da autoavalicdo de suas aulas
filmadas. Neste momento, os participantes escolheram, dentre as edicdes da amostra da
Carta na Escola, as reportagens e/ou artigos que consideraram adequados para o uso na
sala de aula, em suas respectivas disciplinas. Na ocasido, a orienta¢do da pesquisadora foi
deixar os professores livres para utilizarem — ou ndo — os roteiros € as propostas
pedagdgicas da revista, pois era preciso verificar também o grau de iniciativa dos
educadores quanto a utilizacdo do material ou se fariam uma mera reprodugdo das

propostas pedagogicas de Carta na Escola.

A pesquisadora acompanhou e gravou em video todas as etapas dos procedimentos
aplicados. Somente apds a utilizagdo do texto da Carta na Escola na sala de aula pelo
professor de cada disciplina é que foi aplicado o questiondrio aos docentes para avaliagdao
do processo, bem como entregue, em DVD, a respectiva aula construida a partir da
experiéncia didatico-pedagdgica com a revista. Os questionarios pds-experimento podem

ser lidos/analisados no Anexo 4 deste trabalho.

Ap6s concluirmos o debate das questdes do Grupo Focal, se deu a distribui¢do dos
exemplares da revista no periodo selecionado (agosto a dezembro/janeiro de 2011 e 2012;
fevereiro/2012) a titulo de conhecimento do material e cada professor escolheu o exemplar
que continha as matérias que envolviam sua disciplina, conforme imagens a seguir — que,
por sua vez, constardo em tamanho natural no Capitulo 4 desta dissertagdo para que sejam
devidamente analisadas. A grande surpresa da pesquisadora foi constatar que poucos eram
leitores da revista ou conheciam-na, apesar de sua existéncia desde 2002... Para uma
escolha mais acurada, ficou acordado que na semana seguinte seriam retirados os volumes
com os professores para que fosse providenciada a duplicacdo do material que seria usado,

agendando-se, inclusive, as aulas que seriam filmadas para observacdo. Também &
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necessario pontuar aqui que a reportagem escolhida pelo prof. de Matemadtica, nesta fase da
pesquisa, foi substituida pelo préprio docente por outra noticia do site de Carta Capital, por
adequar-se melhor ao contetido daquele bimestre (também constando, em sua integra, no

Capitulo 4 deste trabalho).
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Reportagens de Carta na Escola escolhidas e usadas por professores para a
experiéncia didatico-pedagogica

BIOLOGIA — “Vigilantes do peso” (fevereiro/2012. pp.32-38)

Ideias

Vigilante do peso |

aomacomsa| A frente do projeto Obesidade Zero, Daniel |
! demin d de gurd

T s B
com ideias simpies e testadas em outros paises
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PORTUGUES - “O mesmo e outros equivocos” (fevereiro/2012. pp.16-19)
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GEOGRAFIA — “A vez dos emergentes” (agosto/2011. pp.32-38)
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OUiMICA — “Conhecer para combater” (setembro/2011. pp.30-37)

o conira osurn de crack, dize
Psoola e Carta Fundamental

i == |
‘ Nao foi tao diferente assim
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HISTORIA — “Somos 7 bilhdes” (dezembro/2011 e janeiro/2012. pp.26-32)
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FILOSOFIA — “Pensar d6i?” (novembro/2011. pp.33-36)
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MATEMATICA — “A crise vem a calhar?” (outubro/2011. pp.50-54)

Seu Pais
A crise vem
acalhar? Talve;_...

ajuro
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Concluida a escolha das reportagens, nos despedimos e cada professor voltou para
seus compromissos académicos em sala de aula. A coordenadora chegou ao local e
perguntou sobre o andamento da reunido, ao que respondi que saia satisfeita do encontro,
visto que, acima de tudo, foi uma oportunidade deles falarem sobre questdes que os

afligiam no cotidiano da escola.
ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

Como o trabalho foi desdobrado em vdrias etapas, foram diversos, também, os
roteiros das entrevistas com cada grupo participante do processo da pesquisa: professores,

alunos e editores da revista Carta na Escola.
PROFESSORES

Grupo 1: Professores durante o primeiro contato da pesquisadora para apresentacdo da

proposta

a) Roteiro Inicial (17 de fevereiro de 2012, na biblioteca do colégio, durante 31minutos

e 27 segundos)
v Como voceés se sentem em rela¢do ao papel do professor na escola?;

v Tém alguma dificuldade em motivar os alunos no processo de aprendizado? Se sim,
a que atribuem esses problemas? Aos professores, aos alunos? Por qué? Como
imaginam que esses problemas possam ser superados? Se nao sentem dificuldades,
como trabalham na sala de aula para motivar seus alunos e quais sdo os resultados

obtidos?;

v' Como analisam o potencial dos recursos tecnolégicos na sala de aula

(computadores, tablets, telas digitais)? ;

v' J4 usaram alguns desses recursos? Quais e como? Com que resultados?
Possibilitaram maior interacdo e motivagcdo das alunos para os conteudos previstos

nos parametros curriculares?;
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v

Vocés tém habito de ler jornais, revistas, assistem noticidrios na televisao? Qual a

importancia que atribuem a midia na formac¢do dos professores e dos alunos?;

E a midia na sala de aula? Conhecem os projetos dos meios de comunicagdo para a

sala de aula? Se sim, o que acham deles?;

A utilizagdo dos meios de comunicagdo (rddio, TV, jornais, revistas, internet) na
sala de aula € parte do cotidiano de muitas escolas. Vocés fazem uso de midia na
sala de aula? Quais (tipos de midia e nome delas) e em que disciplinas,

circunstancias?;

Como usam essas midias?;

Qual a reacdo dos alunos? A motivacdo aumenta? E os resultados no aprendizado?;
Se ndo usam, pretendem fazé-lo? Como?;

Na area de revistas semanais de informac¢do quais voc€s conhecem e usam na sala

de aula? Se sim, por que esta escolha? Se ndo, por que ndo usam?;

Se conhecem vdérias revistas semanais de informacdo, percebem diferencas
editoriais entre elas? Acreditam que tudo que sai na midia é verdadeiro? Acham que

alguns veiculos manipulam a informac¢@o? Por que e como?;
Vocés conhecem a revista Carta Capital e Carta na Escola?;

Conhecem revistas similares, com propostas semelhantes? Quais?

b) Roteiro do questionario aplicado apos o uso da Carta na Escola pelos professores
(22 de junho de 2012, na biblioteca do colégio)

v

v

v

O que vocés acharam da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?;

Vocés usaram em outras aulas/salas, mesmo sem orientacdo deste projeto, a midia

como ferramenta?;

Como se informam? Por quais midias? Que editorias preferem? Politica, Economia,

Esporte, Cultura, Ciéncia etc?;
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v’ Jd usavam midia na sala de aula? Quais e em que circunstancias?;

v' Acham que as midias podem complementar os contetidos programdticos e

dinamizar as aulas? Como?;

v Que avaliagdo vocés fazem do conteddo, nivel de dificuldade e linguagem que os

textos de Carta na Escola apresentam?;

v' Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia Carta

na Escola como ferramenta em sala de aula? Por qué?;

v Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da

midia como ferramenta em sala de aula? Por qué?;

v" Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da

midia como ferramenta em sala de aula? Por qué?;

v" Houve algum desdobramento da aula de vocés a partir do uso da midia em sala,

quando filmamos a aplica¢io do experimento?;

v Como vocés avaliam as sugestdes didéticas da revista Carta na Escola? Sugerem

melhorias? Quais?;

v" Do material extra que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,

sites...), vocés utilizaram algum para compor as aulas de vocés? Qual o resultado?

¢) Roteiro para avaliacio dos professores sobre o video gravado pela pesquisadora

durante a aplicacio do experimento (uso da reportagem selecionada em sala de aula)

v" Vocé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacdo. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusdes vocé chega a
respeito de sua prética pedagdgica, do uso da midia em sala de aula, da recepcao de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sdo um espaco pessoal.

Use-as sem moderacdo e obrigada por participar.
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REVISTA

Grupo 2: Editora da revista Carta na Escola e coordenadora pedagdgica

a) Editora-chefe da revista Carta na Escola: (Livia Perozin; em 02 de marco de 2012;

na sala de reuniao da editora Confianca, em 1h:10mim:27s)

Parte I:
v 1) Qual a sua percepgio do papel da midia na escola? Como ela contribui?
v" 2) Conhece outros programas de midia na escola? Quais? O que acha deles?

v 3) Como o projeto da Carta Capital veio depois de alguns deles, foi inspirado em

algum deles? O que foi acrescentado, mudado etc.?

v' 4) Fizeram alguma pesquisa de opinido com professores para avaliar contetdos,

formatos e modos de aplicacdo desses contetidos?

v’ 5) J4 fizeram alguma pesquisa de recepgdo para avaliar os resultados do uso da
Carta na Escola? Dificuldades dos professores, dos alunos no processo de inser¢ao
do veiculo e sua compreensdo na sala de aula como complemento dos conteidos

dos Parametros Curriculares dos diferentes niveis de ensino?

v 6) Qual a tiragem da Carta na Escola? Tem alguma informacdo de seu uso, se em
escolas privadas e particulares, estatisticas e distribui¢cdo geografica nos estados e

regides?
Parte II:

v 1) Quais os critérios que a Carta na Escola utiliza para selecdo dos temas de suas
edi¢des? Quem seleciona o que vai ou ndo (e porque vai ou ndo) “parar” nas maos

do professor de ensino médio?;

v 2) Os textos sdo redigidos por jornalistas? Se sim, eles tém orientacdo para fazer

isto? De quem, como? Se ndo, quem os redige? Especialistas das diferentes dreas de
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conhecimento? Como ¢ este processo? Tem revisdo da coordenacdo pedagdgica da

revista e dos editores?

v 3) A revista elabora seus textos considerando as eventuais diferengas de formagéo e
de recursos didéticos entre professores da rede publica e privada? Se sim, como faz
isto? Se ndo, por qué? Existe um perfil médio imagindrio desses professores? Qual é

e baseado em qué?

v' 4) Nota-se, na Carta na Escola, que algumas reportagens sdo elaboradas
especialmente para este suplemento e ndo constam da Carta Capital. Por que isto

acontece?; Como € feito?

v 5) As propostas didaticas da se¢do “Em sala” sdo elaboradas por profissionais da
drea ou pedagogos?; Como sdo estruturados estes textos para as atividades

didaticas?

v' 6) As tematicas das segdes “Artigos” e “Entrevistas” sdo escolhidas por quem? Ha
um estudo sobre as expectativas/necessidades do prof., visto que sdo editoriais

dirigidos a este publico?;

v 7) Tanto a Carta na Escola quanto a Carta Capital utilizam-se de “titulos” para
seus editoriais, como “Seu pais” e “Nosso Mundo”. Quais os critérios para estas

escolhas? Quem as faz?; Questionar o motivo da mudanga do pronome.

b) Coordenadora Pedagégica da revista (com Maria José Nobrega; em 21 de marco de

2012; na sala de reunido da editora Confianca, em 1h:12mim:53s)
Parte I

v" A Educagdo passa por diferentes crises. Muitos dos problemas sdo atribuidos a
formacgdo dos professores, ao desinteresse dos alunos. Como vocé vé o papel da

Escola no mundo, hoje?;

v E as diferentes linhas pedagdgicas (Freinet, Piaget, Montessori, Waldorf etc)... O

que pensa sobre elas? ;
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v" Como vocé vé o professor contemporaneo, seu desempenho e seus resultados, de

maneira genérica, ampla?;

v' A que atribui os baixos resultados em pesquisas nacionais e internacionais em

discipinas de Portugués, Matemadtica, Ciéncias (PISA, Enem etc)?;

v O que pensa dos Pardmetros Curriculares que estabelecem contetidos minimos para
os diferentes niveis de ensino? Necessario, vidvel? Acha que as escolas/professores

deveriam ter mais flexibilidade no ensino de conteidos? Como?;
v Vocé acredita que o ensino deve ser focado no aluno? Como?;

v" Vocé compartilha do pensamento que o professor contemporineo estd assumindo
inimeros papéis dentro de sala de aula — psicdlogo, tutor, pastor — além do
pedagdgico? Se sim, como isso acrescenta ou interfere em sua fun¢do de mediador

em sala de aula?;

v Qual a sua percepg¢do do papel pedagégico da midia dentro de sala de aula? Como

ela contribui?;

v Conhece outros programas de midia na escola? Quais? O que acha deles (TV,

jornais, revistas, radio, internet)?;

v Como foi estruturado o projeto da Carta na Escola? Baseado em que pressupostos,

pesquisas?
Parte II:

v Qual a linha pedagdgica de Carta na Escola? Sua proposta é estruturada

em que fundamentagdo tedrica?;

v Hé uma assessoria de Carta na Escola aos seus usudrios (como e por que

fazer as propostas da revista)?;

v' A editora trabalha com andlise do feedback dos alunos e professores pds

uso da Carta na Escola, a fim de aprimorar a proposta da revista?;
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v’ Percebi que todas as propostas sdo baseadas no modelo leitura-debate a
partir de uma reportagem da Carta Capital. Sentem necessidade de outras
ideias de abordagem das matérias ou acreditam que esta féormula d4 conta
de trabalhar com a maioria das habilidades e competéncias do aluno? Usam
videos complementares, considerando a forca da imagem na sociedade

moderna?;

v' Ha uma preocupagdo com os PCN’s? As propostas sdo fundamentadas

neles? De que forma?;

v A revista Carta na Escola elabora as atividades visando quais processos:
ensino-aprendizagem; ensino; aprendizagem; preparacdo para ENEM e

vestibulares concorridos; todos os enfoques anteriores?;

v De que forma a coordenagio pedagdgica atua com os editores da revista no
processo de selecdo de conteudo? Voceé tem professores de diferentes dreas

do conhecimento que atuam ao seu lado?;
v Considera a linguagem da revista adequada ao nivel de ensino proposto?;

v" Como a Carta na Escola é usada na sala de aula? Vocés fazem algum tipo
de treinamento para grupos de escola? Se sim, como ¢ feito? Se ndo, por

que nao?;

v' Desde o inicio da proposta de Carta na Escola ja fez algumas

reformulacdes no projeto? Quais?;
ALUNOS

Grupo 3: Alunos pés-experimento (em 13 de junho de 2012; na biblioteca do colégio;

em 44mim:11s)

v O que vocés entendem por midia e como vocés se informam? Leem revistas
ou jornais, rddio, TV, internet? Quais? Com que frequéncia? Preferem ler as

noticias nas plataformas digitais? Quais? Que tipo de noticias acessam
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mais? Politica, Economia, Esporte, Cultura? Por qué? Por que sim ou por

que nao?;

Acreditam que as informacdes veiculadas na midia, independentemente da
plataforma, podem ajudar na compreensdo do mundo e como complemento

do conteudo curricular, na sala de aula? Como? Por qué?;

Seus professores usam as midias nas salas de aula? Como? Com que

frequéncia e em que circunstancias, disciplinas etc.?;

Como podem definir as aulas que tiveram, com diferentes disciplinas, a

partir do uso de reportagens da revista Carta na Escola?;

Perceberam diferencas no uso do conteudo da revista por diferentes

professores? Exemplifiquem;

Acharam os textos da revista facil ou de dificil entendimento? Por qué? Ja
tinham ouvido falar do contetido explorado pela revista? Tem conexdo com
o conteudo da disciplina? Como? O conteudo era complexo ou a linguagem?
(quero saber, com esta pergunta, se a questio € vocabular ou

desconhecimento do assunto);

O que, na opinido de voces, tem em excesso ou falta no conteido das

disciplinas do Ensino Médio?;

Se vocés fossem professores, como imaginam fazer uma aula para que ela

seja criativa, inteligente, til pra vida, reflexiva, critica?

PESQUISADORA

Participei de diferentes formas, de acordo com cada etapa da pesquisa. Na primeira

delas, atuei como moderadora e estimuladora do Grupo Focal com os professores. Em

seguida, acompanhei - apenas como observadora e fazendo anotagdes em meu didrio de

campo - a aplicacdo das reportagens selecionadas pelos professores na sala de aula. Ambas

as etapas foram gravadas em video: o Grupo Focal pode ser encontrado, em DVD, no

Anexo 7, bem como as aulas que também estdo disponibilizadas em DVD, no Anexo 8
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deste trabalho. Em seguida, apliquei um questiondrio para obten¢do de feedback dos
professores em relagdo ao uso da Carta na Escola em sala de aula. Finalmente, entreguei
uma copia do video gravado com cada professor para uma autoandlise deste profissional

sobre sua intera¢do com a midia como complemento pedagdgico.

Posteriormente, atuei como entrevistadora na editora Confianca — responsavel pela
edi¢do das revistas Carta Capital e Carta na Escola — com a redatora-chefe da revista

Carta na Escola e com a coordenadora pedagégica do mesmo periddico.

Quanto aos alunos, foram estabelecidos dois contatos: em um deles, como explicado
anteriormente, fui observadora da reacdo deles a introdugdo da reportagem e a forma como
ela se dava. Posteriormente, atuei como motivadora de um debate entre eles num Grupo
Focal, desta vez com os alunos selecionados (8) para a avaliacio deles sobre este processo

metodolégico.

Cada uma dessas etapas conta com a minha intervencao direta ou indireta para que,
posteriormente, possam ser confrontados os dados coletados ao longo deste trabalho,
relaciond-los com a fundamentagdo tedrica e elaborar minhas proprias reflexdes sobre o

tema abordado.
METODOS DE ANALISE DA CARTA NA ESCOLA

Os métodos de andlise previstos para este trabalho variam de acordo com as
diferentes fases previstas. Na primeira delas foi utilizado o método de Anélise Documental
(BAUER & GASKELL, 2008) visto que €, ao mesmo tempo, método e técnica. Suas
fontes, geralmente, sdo de origem secunddria — especificamente, no caso desta pesquisa,
trabalha-se a revista da midia impressa Carta na Escola — e € por este motivo que, segundo
Bauer e Gaskell (2008, p.275)

Além da pesquisa do objeto especifico faz-se necessdria a apuragdo
paralela e simultinea de informagdes que complementem os dados

7

coletados. A contextualizacio € imperativa para o pesquisador que
pretende concretizar um projeto de anélise documental.

Portanto, apds o levantamento com a editora das revistas Carta Capital e Carta na

Escola (capas dos exemplares analisados, cOpias das reportagens selecionadas, editoriais
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das revistas, informacgdes sobre publicidade, circulagc@o e assinantes) foi iniciado o processo

de analise. E, a

partir dai, baseando-se nos Estudos Culturais e Sociais, deu-se a

organizagdo e avaliacdo dos textos, funcionando, assim, como “expediente eficaz para

contextualizar fatos, situacdes, momentos (BAUES e GASKELL, 2008, p.276).

METODOLOGIA DOS GRUPOS FOCAIS

Considerando as caracteristicas deste projeto, que estd preocupado com a relacio

dialdgica entre ensino-aprendizagem, foi necessdria a aplicacao de dois grupos focais assim

constituidos:

1.1.

1.2.

a)Grupo Focal 1: com sete professores responsdveis pela disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Quimica,
Filosofia, as quais sdo mais recorrentes nos conteudos e abordagens da
revista Carta na Escola. Esta fase consistiu em dois momentos. O
primeiro, de apresentacdo da proposta de pesquisa, que permitiu uma
interacdo entre o grupo e a contextualizacdo da pesquisa, além de serem
pré-fixados horarios para a gravacdo da experiéncia didatico-pedagdgica
em sala. Neste momento foram oferecidos os exemplares da Carta na
Escola (as 5 edi¢des de agosto a dezembro de 2011) para que os
professores escolhessem reportagens relacionadas aos conteidos de suas
disciplinas para aplicagdo posterior na sala de aula. Para avaliar a
percepg¢do dos professores sobre a aplicacao das propostas didaticas, foi

aplicado um questionario.

b) Grupo Focal 2: com uma selecdo, por sorteio, de dois alunos/sala -
de um total de 120 discentes matriculados nas quatro turmas do segundo
ano do Ensino Médio da escola pesquisada. A exemplo do procedimento
com os professores, foi realizada uma retomada da proposta da pesquisa,
relembrando os alunos do momento da aplicacdo da midia de Carta na
Escola, motivando-os a descreverem as aulas em que a revista foi

utilizada, bem como a refletirem sobre esta metodologia.

36



Todas as etapas de apresenta¢do do material para professores e alunos, bem como as
aulas em que houve a utilizacdo das reportagens de Carta na Escola foram filmadas pela
pesquisadora durante o periodo de aulas (45 minutos), sem qualquer intervencio. A
pesquisadora coube observacao direta das aulas, com anotagdes em seu didrio de campo,
verificando assim algumas varidveis e interacdes: a) a forma de aplicacdo do conteido
cultural pelo professor; b) a maneira como o aluno se apropriou daquele contetido; c¢) a

dindmica do uso da midia na sala de aula em contraposi¢do com a aula dita tradicional.

Em suma, a ideia era verificar em que medida o professor seguia os padrdes pré-
estabelecidos pela propria revista (se contextualizava o artigo do especialista com a
reportagem original, que faz parte integrante da Carta na Escola — reportagem original e
proposta pedagdgica). Em alguns casos, o conteddo estava em formato de artigo analitico,
elaborado por especialistas da drea, a partir de dados originais da reportagem da Carta
Capital. Em outros, o conteudo das reportagens era ampliado com novos dados e
orientagdes de pesquisas/entrevistas/foruns realizados sobre o tema, expandindo o escopo

do assunto apresentado, oferecendo mais alternativas de uso deste tema em sala de aula.

Outro objetivo foi verificar como o professor relacionou as informagdes da
reportagem escolhida ao conteido programadtico; de que maneira o seu olhar cultural
interferiu no processo ensino-aprendizagem. Além disso, pretendia-se também observar se
e como o uso da midia na escola motivava a atuagdo de um docente cujo perfil € tracado
por Freire (2008, p.47): “Quando entro [o professor] em sala de aula devo estar sendo um
ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir

conhecimento.”
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Capitulo I - EDUCACAO: UM BREVE PANORAMA

O século XX trouxe consigo o extrapolar das peculiaridades do século antecessor: o
contexto, em todas as frentes da sociedade ocidental, das Revolucdes Industriais. Estas, por
sua vez, apresentavam o significativo vinculo do trabalho, do urbano e da indistria, com a
escola. Foi necessdrio as institui¢des escolares, portanto, adaptarem-se as épocas que
continham em si marcantes identidades sociais. Este capitulo pretende tracar um breve
perfil histérico-educacional deste cendrio caracterizado por mudangas rapidas, excessivo
materialismo e supervalorizacdo da madaquina, para melhor compreensdo do sistema

educacional hoje.
1.1. Historicidade da educacgdo no Brasil no século XX

Anterior a qualquer teorizacdo sobre a educacao brasileira, faz-se necessario um voo
histérico pelas propostas europeias de ensino, sua constituicdo filoséfica e socioldgica.
Energia elétrica, telégrafo, telefone, trens a vapor, fotografia, inovagdes que fizeram com
que o individuo do final do século XIX e inicio do XX entendesse o tempo e o espaco de
maneira mais politizada. Se a sociedade marchava para significativas mudancas estruturais
e comportamentais, nao se poderia dizer diferente quanto as escolas. Sobre este contexto,
Veiga (2007, p. 202) diz,

Combinar necessidades individuais e sociais era o foco da nova
racionalidade pedagdgica e visava a um retorno mais efetivo para a
sociedade capitalista em expansdo. [...] Os propagadores desta pedagogia
tinham uma nova concepg¢do do tempo e do espago escolares, assim como
do material diddtico e do processo de transmissdo do conhecimento,

propondo uma educacdo ativa integrada as exigéncias da velocidade, do
automatismo industrial e da eficiéncia de resultados.

Curiosa proposta pedagdgica que ndo parece divergir nem da utilizada pelos
jesuitas, no século XVI, e nem tdo pouco da colocada por educadores contemporaneos do
século XXI: educar para sociabilizar. Sociabilizar para “salvar”; sociabilizar para
“trabalhar”; sociabilizar para “interagir”. Cada periodo historico com seu jargdo. Palavras
diferentes; ideias, nem tanto. Talvez, no udltimo periodo da citacdo acima caberiam as
seguintes modificacoes: no lugar da expressao “automatismo industrial”, ler-se-ia

“automatismo confessional” aos professores jesuitas e “automatismo tecnoldgico” aos
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contemporaneos da era digital. Entretanto, a esséncia parece intocdvel: uma espécie de
sociabilizacdo para unificar/massificar; percebe-se um intento mercadolégico no qual as
capacidades humanas foram segmentadas, valorizando a restricdo do conhecimento, a

chamada especializacao.

Karl Marx (1818-1883) talvez nunca tenha sido tdo atual ao afirmar que ha uma
questao relevante na qual se pensar quando o assunto ¢ “educacdao” do ponto de vista da
producdo capitalista, em que a maquina assume o controle do tempo e do processo de
trabalho. Veiga (2007, p.204) comenta que, “tanto em ambiente industrial quanto em
académico, a quantidade e a qualidade da producdo passaram a ser fixados exteriormente,
pela capacidade técnica da maquinaria e pelo mercado”, inclusive com a insercao da visao

filantrépica do trabalho, que incluia o trabalho infantil como um aplacador a mendicancia.

Esta sociedade do trabalho fez com que os pensadores Marx e Friedrich Engels
(1820-1895) propusessem um ideal pedagégico que aliava educagdo e trabalho. Ambos
eram contrdrios a exploracdo do trabalho infantil, mas, concomitante a isso, defendiam as
criancas no processo de producgdo se estas tivessem acesso a educagdo fisica, intelectual e
politécnica — que chamavam de formacao integral. Para Marx, segundo Veiga (2007, p.206)

[...] o trabalho é fator de humanizacdo na medida em que a existéncia
individual depende da interven¢do da natureza e da atividade cooperativa
— elementos que originam as relagdes sociais. Por isso o filésofo alemado
critica a separacdo entre trabalho manual e intelectual e as divisdes
correlatas entre teoria e pratica, estudo e trabalho, educacio e produgdo.

Transpor tais dicotomias seria o caminho para formar seres humanos
plenos ou polivalentes

Parece estarmos diante de um cendrio pedagdgico — no final do século XIX — muito
semelhante ao que encontramos no século XX: “s6 por meio da mobilidade e da
aprendizagem especializada e individualizada seria possivel oferecer inovacdes ao
mercado”, segundo Adam Smith (1723-1790), em sua obra A riqueza das nacoes (1776).
Sai-se da visdo romantizada e teocéntrica do inicio do século XIX, de abrigo e protecdo, e
conhecem-se as expressdes “rapidez”, “mercado”, ‘“competitividade”, “eficiéncia”,
“técnica”, “especializacdo”, “circulagdo”. Todas justificadas pelo progresso urbano, aliadas

as novas demandas da organizacdo dos coletivos: saneamento bdsico, reformas na

construgdo civil (urbanizagdo, paisagismo), homogeneizacdo de condutas e valores, a
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escola — esta ultima vista aqui como um monumento da civilizacdo, estruturada de maneira

rigorosamente planejada e pouco custosa (tanto para ser construida como para ser mantida).

Nesta dindmica social nasceu a necessidade de um processo obrigatério de
escolarizacdo, tendo em vista o progresso social, as inovagdes, a formagdo de um aluno
cujas capacidades e potencialidades fossem totalmente desenvolvidas a fim de que este se
adaptasse rapidamente ao ambiente e efetivasse satisfatoriamente sua integra¢do social —
mesmo que isto custasse a crianca a reproducdo de comportamentos adultos, fragmentados

e pouco reflexivos.

Nasce, portanto, na Inglaterra, fundada em 1889 por Cecil Reddie (1858-1932) uma
escola chamada The New School. Concomitantemente, em Genebra, Adolfo Ferriere
(1879-1960) cria o Bureau International des Ecoles Nouvelles. Em 1912, Georg
Kerschensteiner (1854-1932) cita o termo “escola do trabalho” que, por sua vez, carrega em
si — basicamente — os mesmos conceitos das expressdes “escola nova”, “escola ativa”,
“escola progressista”, “escola moderna”. A transcri¢do abaixo, apresenta caracteristicas
filos6ficas muito semelhantes as do colégio particular observado nesta pesquisa; eis o
motivo de constar destas paginas. Expressdes como “vida espiritual”, “influxo natural da
familia”, “melhor dos internatos”, “situada no campo”, “trabalhos manuais”, “republica
escolar”, “a musica coletiva [...] oferece um influxo profundo”, dentre muitas outras, vém
ao encontro do pensamento da instituicdo em questao e serdo retomadas no capitulo IV. Eis
o espirito da pedagogia do século XX por meio de uma espécie de “manifesto das escolas
novas”, criado a partir do Bureau International dos Ecoles Nouvelles (1899) citado por

Veiga (2007, cap.5, PP.218-221):

A) Quanto a organizacio geral:

1) A Escola Nova é um laboratério de pedagogia prética. Procura
desempenhar o papel de explorador ou iniciador das escolas oficiais,
mantendo-se ao corrente da psicologia moderna, a respeito dos meios de
que se utilize, e das necessidades modernas da vida espiritual e material.

2) A Escola Nova é um internato, porque sé o influxo total do meio em
que se move a crianga permite realizar uma educacgdo eficaz. Isso ndo
significa que se preconize o sistema de internato como ideal, que se deva
aplicar sempre, e por toda parte. O influxo natural da familia, quando
sadio, deve-se preferir ao melhor dos internatos.

40



B) Quanto a formacao intelectual:

1) Em matéria de educacdo intelectual, a Escola Nova procura abrir o
espirito por uma cultura geral da capacidade de julgar, mais que por
acumulacdo de conhecimentos memorizados. O espirito critico nasce da
aplicagcdo de método cientifico; observagao,hipétese,comprovacio, lei.

2) A cultura geral se duplica com uma especializa¢do espontinea, desde o
primeiro momento; cultura dos gostos preponderantes em cada menino,
depois sistematizada, desenvolvendo os interesses dos adolescentes num
sentido profissional.

[...]
C) Quanto a formacao moral:

1) A educacdo moral, como a intelectual, deve exercitar-se ndo de fora
para dentro, por autoridade imposta, mas de dentro para fora, pela
experiéncia e pratica gradual do sentido critico e da liberdade. Baseando-
se nesse principio, algumas Escolas Novas t€m aplicado o sistema da
reptiblica escolar. Uma assembleia geral, formada pelo diretor,
professores e alunos e, as vezes, por pessoal alheio, constitui a dire¢do
efetiva da escola. O cédigo das leis sera organizado por ela.

2) Na falta desse sistema democratico integral, a maior parte das Escolas
Novas tem-se constituido em monarquias constitucionais; os alunos
procedem a eleicdo de chefes ou prefeitos, que tém responsabilidade
definida em estatutos que também organizam.

Sobre o documento que foi transcrito acima, cabe salientar pontos que traduzem
peculiaridades a esta nova escola do século XX, a dita Escola Nova: a) escola como
laboratério — carrega um olhar cientificista e experimental sobre a propria infancia; b)
escola como industria — prioriza o aprender fazendo, tentando agregar a escola o sentido
social de comunidade por meio do trabalho; c¢) escola como sociabilizadora — promove a
elevacdo moral para a constru¢do de um individuo melhor, de uma sociedade melhor; d)
escola como moralizadora — procura desenvolver o espiritual do homem, examinando
constantemente seus atos; e) escola como familia — partia do pressuposto que a institui¢ao
familiar estava falida e que, portanto, a educacdo escolar formal seria um lenitivo a

sociedade.
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Enquanto a educagdo europeia mantinha tais balizadores, o Brasil, na mesma época
— década de 1920 - amargava 75% de seus cidaddos analfabetos. Funda-se, portanto, a
Associagdo Brasileira de Educacdo com o intento muito semelhante ao dos intelectuais
europeus: estruturar um modelo pedagdgico que formasse o individuo para melhor

contribuir com a sociedade em que estd inserido.

A partir deste pressuposto, o mote da reforma educacional no Brasil da década de
1920 era de fundamentagdo psicoldgica — testes vocacionais e de aptiddo; fundamentacao
bioldgica — preceitos higienistas; teorias raciais da época — de natureza étnica e cultural
discriminatdrias. O teor politico, com defesa da expansdo de atuagdo do governo federal,
também norteou as propostas pedagdgicas do entdo Brasil Republica; aliado ao tom das
rupturas, levantou-se o estandarte da escola-nova em detrimento da escola-antiga, liderado
pelos intelectuais Lourenco Filho (1897-1970), Anisio Teixeira (1900-1971), Fernando de
Azevedo (1894-1974), Antonio Carneiro Ledo (1887-1966) e Francisco Campos (1891-
1968).

1.2. O professor brasileiro, sua formacao e pratica

Como j4 citado na justificativa deste trabalho, Zagury (2009) realizou uma
investigacdo para melhor compreender o professor contemporineo: suas ansiedades e sua
realidade. O perfil da amostra da pesquisa foi de: 1.172 professores (de 42 cidades, em 22
estados da federacdo), sendo 93% dos entrevistados mulheres e 7% homens; docentes
regentes de turmas do Ensino Bésico; pertencentes, em sua maioria, a faixa etdria de 31 a
40 anos (44%); maioria com experiéncia profissional superior a dez anos (62%); metade
com grau de instru¢do superior (50%) e alguns com cursos de especializacdo ou

aperfeicoamento (31%).

Dentre as descobertas do levantamento citado, apresentam-se como relevantes para

a pesquisa que agora realizo os dados abaixo:
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Tabela 1 — Maiores dificuldades do professor em sala

As maiores dificuldades do professor na sala de aula

Manter a disciplina em sala 22%
Motivar os alunos 21%
Fazer a avaliacdo dos alunos 19%
Manter-se constantemente atualizado 16%
A escolha da metodologia adequada a cada unidade ou aula 10%
Usar recursos audiovisuais 3%
Falta de participagdo e interesse dos pais 1%
Trabalhar com classes cheias 1%
Desrespeito/falta de limite dos alunos 1%
Dominar o contetudo de sua disciplina 1%
Outras 4%
Nao respondeu 2%

Fonte: ZAGURY, Tania. O professor refém. 92 Ed. Rio de Janeiro: Record, 2009, p.83.

Os maiores indices da tabela acima podem gerar algumas hipdteses: a) a dificuldade
em motivar os alunos estd associada a dificuldade do professor em manter-se
constantemente atualizado, munindo-se de metodologias que dialoguem com a realidade do
aluno; b) a dificuldade em manter a disciplina em sala estd relacionada a dificuldade de
saber avaliar coerente e corretamente o aluno, sem usar a prova como moeda de troca para
obter o “siléncio da sala”(como se sala quieta fosse sala que aprende); c¢) disciplina e
motivacdo estdo relacionados, uma vez que aluno motivado tende a ser participativo,

portanto, disciplinado para o aprender. Se qualquer uma destas hipéteses estiver correta,
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temos uma distorcao da visdo que o professor tem de si, do seu papel como educador, uma

discussao socioldgica.

Tabela 2 — Causas da dificuldade para motivar alunos

Causas da dificuldade para motivar os alunos

Falta de interesse/motivagdo/dos alunos/alunos dispersos 22%
A motivagéo. fora de sala de aula é maior (comunicacdo, jogos,internet, 20%
esportes, midia)

Os alunos desconhecem/nao valorizam a importancia da escola/do estudo 9%
Como o aluno tem acesso a todas as modernidades, esgota os recursos do 6%
professor

Os alunos ndo t€m limite/rebeldes/agressivos/faltam com respeito 5%
Falta de estudo dos alunos 5%
Desmotivagdo dos professores/os professores estdo desestimulados 3%
Imaturidade dos alunos 3%
Falta de perspectiva/expectativa de vida 3%
Falta de recursos audiovisuais: fitas, slides, CD, video 3%
A .e'scola.l ndo se atualizou/metodologias ultrapassadas/professores 2%
tradicionais/regras

Hoje em dia hd uma inversao de valores 2%
Aulas mondétonas/desinteressantes 2%
H4 um excesso de conteudo a ser dado 2%
Falta de relacdo entre contetdo e cotidiano do aluno 2%
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Problemas pessoais/emocionais/caréncias do aluno em sala de aula 2%
Tempo/falta de tempo 2%
Remuneragdo inadequada/baixa 2%
Outras 22%
Nao respondeu 21%

Fonte: ZAGURY, Tania. O professor refém. 92 Ed. Rio de Janeiro: Record, 2009, p.91.

Esta tabela apresenta uma dicotomia interessante: de acordo com 22% dos
entrevistados, a maior causa da dificuldade para motivar os alunos € a desmotivagdo destes
alunos; ja a segunda causa de dificuldade para a motivacdo em sala, segundo 20% dos
entrevistados, é a motivagdo que existe fora dela — feita pela midia. Em verdade, o segundo
item responde ao primeiro oferecendo, inclusive, sugestdes de caminhos metodolgicos

motivadores: comunicacao, jogos, internet, esportes, midia.

Tabela 3 — Causas da dificuldade para atualizar-se

Causas da dificuldade para manter-se atualizado

Tempo/falta de tempo 52%
Falta de recursos financeiros 49%
Nao respondeu 20%
Falta de oportunidade de atualizacdo/falta incentivo/instituicdes nao 70
oferecem ao professor ¢
Quantidade diaria de mudangas e informacdes do mundo atual/dinamismo 59,
da globalizacdo 7
Alguns professores pensam que basta dominar o assunto/que ndo precisam 4%

se atualizar

N3ao h4 livros, nem um acervo para consulta, estudo, atualizacdo, atualizado | 3%
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H4 poucos cursos de capacitagdo/especializacdo na area do professor 2%

A desvalorizacdo dos professores/da figura do professor 2%
Desmotivagao dos professores/os professores estao desestimulados 2%
O professor tem medo de mudancas 1%
Falta de credibilidade do professor com relagdo as mudancas do mundo 1%
Poucas oportunidades de trocas de experiéncias com professores colegas 1%

Dificuldade para participar de cursos de aperfeicoamento (ndo explicou o 1%
porque)

Fonte: ZAGURY, Tania. O professor refém. 92 Ed. Rio de Janeiro: Record, 2009, p.103.

Os dados anteriores quebram alguns paradigmas em relacdo a formagdo de
professores: a minoria dos docentes transferiu a questdes externas a falta de atualizacdo —
falta de um acervo para atualizacdo profissional; poucas oportunidades de troca experiéncia
com outros colegas; poucos cursos de especializacdo. Parece que o professor tem
consciéncia da existéncia de todos estes caminhos, mas credita a si a principal barreira para
uma formagdo continuada: 52% alegam falta de tempo para aprimoramento profissional,
enquanto 49% diz ndo ter recursos financeiros suficientes para arcar com custos que
advenham de investimentos em sua propria educacdo. Algo a se pensar, visto que este
profissional ndo €, realmente, um dos mais bem pagos do pais — o que pede dele uma
jornada de trabalho, muitas vezes, exaustiva. Em contrapartida, hd uma oferta de cursos a
distancia que barateiam o investimento neste segmento, além de cursos gratuitos oferecidos

por institui¢des publicas de ensino. Onde estard o problema?

Tabela 4 — Causas da dificuldade para escolher metodologia adequada

Causas da dificuldade na escolha da meto

Despreparo dos professores 23%
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Falta de tempo 9%

Turmas heterogéneas 6%

Falta de recursos audivisuais: fitas, slides, CD, video 5%

Alguns professores pensam que basta dominar o assunto/que ndo precisam
se atualizar/acomodacdo dos professores

4%

Falta de material escolar: papel oficio, xerox, livros 3%
Falta de um planejamento diferenciado por série 3%

A complexidade do assunto abordado

Falta de espaco fisico/condi¢des da escola 2%
Outras (ndo relacionadas ao problema, mas citadas) 30%
Nao respondeu 28%

Fonte: ZAGURY, Tania. O professor refém. 92 Ed. Rio de Janeiro: Record, 2009, p.104.

No caso da Tabela 4, a “falta de tempo” cai de primeiro lugar — como se viu na
Tabela 3 — para segundo lugar. Parece, portanto, que a questdo do professor ter que dar
aulas em vdrias escolas e por varios turnos (além do preparo das aulas, da correcdo de
tarefas e provas, do transito de uma escola para outra em coletivos precérios) € algo que
compromete seu trabalho. Agora, o que foi apontado como principal causa da dificuldade
na escolha da metodologia adequada para o trabalho em sala, realmente, é preocupante:
“despreparo dos professores” — 23%. Quando perguntados sobre alguns tedricos da drea

educacional, os professores entrevistados por Zagury (2009) tiveram tal resultado: de 1130
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docentes que afirmaram conhecer bem Paulo Freire, 318 ndo acertaram nem o titulo do
livro mais conhecido deste autor; dos 1031 que disseram conhecer Maria Montessori,
apenas 57,5% relacionaram-na a ideia de que a crianca tem personalidade autdonoma, com
caracteristicas peculiares e diferentes do adulto. Tais dados apontam para um déficit em
vdrias direcdes: formacdo docente continuada; motivacdo da equipe pedagdgica; parceria

entre escola e familia; politicas publicas.

E importante colocar também que esta pesquisa deu-se com 67% de professores da

rede publica de ensino, 17% da particular e 16% trabalhavam em ambas. Talvez esta seja a

resposta as questoes ligadas a fatores econdmicos e estruturais descobertos pela autora do

livro Professor Refém (2009) e tidos como de menor releviancia em minha pesquisa, que

trabalhou apenas com docentes de escola privada. Entretanto, a questdo da falta de

investimentos ser um desmotivador para que o professor trabalhe de maneira competente

ndo se justifica nem em escolas municipais ou estaduais, uma vez que as bibliotecas da

propria escola, bem como as publicas, estdo a disposicdo das mais inimeras iniciativas dos

professores. Parece-me que docentes engajados independem das condi¢des econdmicas de

seus colégios mas, sim, exercem um bom trabalho a partir da consciéncia do tamanho de

sua responsabilidade enquanto construtor de cidaddos. Também existe a “lenda” de que nas

escolas particulares tudo vai bem devido ao favorecimento econOmico das altas

mensalidades: sdo esquecidos, entretanto, outros fatores sociais relevantes, situagdo sobre a
qual a Zagury (2009, p.108) comenta:

Na rede privada de ensino, a situacdo € menos dramédtica, mas, mesmo af

apenas nas que atendem as classes mais favorecidas economicamente. Ja

que podem praticar mensalidades mais altas contam com mais recursos

financeiros, e assim provém condicdes de trabalho, infra-estrutura e

remuneracdo melhores. Com isso, os professores t&€m mais possibilidade

de preparar aulas atraentes, acesso a recursos de atualiza¢do mais imediato

(bibliotecas, internet, revistas especializadas) -, enfim, condi¢cdes que

propiciam um desempenho mais eficiente. Mas que ninguém se iluda —

mesmo na rede privada, esse grupo € pequeno. A maioria das escolas
particulares e suas equipes enfrentam condicdes bem dificeis.

Portanto, a titulo de contextualizacdo para andlise posterior, segue tabela de Silva
(2012), referindo-se a um recorte do perfil social dos professores observados na rede

privada estudada:
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Tabela S - Perfil dos professores observados

Docentes entrevistados 7
Rede de ensino pesquisada 100% - particular
Género dos docentes 57,1% - homens

42,8 - mulheres

Faixa etaria dos docentes 28,5% - menos que 31 anos

71,4% - mais que 31 anos

Experiéncia profissional dos docentes | 42,8% - menos que 10 anos

57,1% -mais que 10 anos

Docentes com p6s-graduacao 71,4%

Fonte: SILVA, Stella (fevereiro/2012).

Nota-se por este quadro que ndo hd, no corpus analisado, grandes questdes
financeiras a serem discutidas (100% dos docentes trabalham em rede privada de ensino);
igualmente ndo hd grandes preocupacdes quanto a formacdo dos professores (71,4% possui
pos-graduagdo); também ndo seria o caso de estarmos trabalhando com profissionais
inexperientes (57,1% t€ém mais que 10 anos de carreira). Entretanto, no Grupo Focal
realizado com estes professores, notei interessantes questdes sociais em relacdo a fungao

deles na “instituicdo” escola.

Estes profissionais sdao melhor compreendidos quando se percebe um caminho da
evolucdo histdrica do papel do professor no Brasil. H4, por exemplo, uma indiscutivel
relacdo politica entre Escola e Estado - desde que os dois foram constituidos - visto que
ambos sdo norteadores de uma sociedade marcada por ideologias culturais e cognitivas tao
latentes quanto observou Karl Marx no século XIX. A década de 1970 neste pais, por
exemplo, foi um retrato da marca ideoldgica do Estado na Educacdo e a Pedagogia ficou
por conta dos totalitarismos do século XX, que realcaram a relagdo pedagogia-politica,
operativamente e radicalmente. Cambi (1999, pp. 385 e 386) afirma que

[...] a pedagogia reduziu-se a longa manus da politica sobre e na
sociedade, a agente de conformacio capilar e de consenso ora persuasivo
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ora forcado, perdendo toda autonomia, toda funcio de controle ideal do
sistema social e politico e de projecdo/experimentacdo (tedrica)
inovadora, toda abertura para o futuro.

O professor, aqui, era o representante inconteste das forcas estatais, ator dominante

no ambiente escolar, figura autoritdria e repressora amparada politicamente pelo Estado.

Foi neste contexto que o professor “dador” de aulas confirmou-se e achou seu lugar,

suscitando, “sem querer” e paralelamente, os questionamentos sobre o aluno ser ou nio

uma tébula rasa, impedido de contribuir no processo ensino-aprendizagem.

Agora, se na década de 1970 a questdo era o monopdlio estatal declaradamente

arraigado as questdes socio-politico-educacionais, na atualidade a realidade nao € diferente:

a tentativa de manter uma hegemonia de poder ideoldgico persiste, mas com o empuxe da

ecomomia planetaria globalizada, vendo a globalizagdo como um “difusor” da cultura e da

ciéncia, transformando, ainda mais, a Educacdo Bésica num imperativo geral. Mas, sobre o

que o mercado “pede” e o que a escola “oferece”, Demo (1997, p.68) diz o seguinte

E claro que, do ponto de vista do mercado, a educagio somente interessa
se for “util”. De modo algum se afirma aqui que o capitalismo teria se
convertido. Apenas passou da mais-valia absoluta para a relativa, e
continua tendo no mercado sua relagdo essencial. [...] Acontece que o
mercado competitivo precisa de energia inovadora de conhecimento, o
que permite valorizar — sob o risco — a educagdo. [...] Enquanto o
mercado, em sua logica capitalista, fica tendencialmente apenas com o
conhecimento (inovagdo), os educadores precisam postar-se do lado da
educacdo (cidadania), sem responder a um posicionamento unilateral com
0 oposto.

O professor do século XXI tem-se perdido entre o papel ora social de mediador, ora

mercadoldgico de preparador de alunos que respondam com sucesso a provas € exames.

Nao parece haver, de maneira clara, um posicionamento quanto ao conceito de formagao,

tanto do proprio professor quanto deste em relacdo a seu aluno. Carneiro (2012, p. 167)

afirma que

H4 quem pense que o curriculo formal ¢é suficiente: contém o
conhecimento sistematizado por drea, os conceitos, as definicdes e as
informacdes cientificas e culturais necessarias a adequada formacgdo da
inteligéncia. As emocdes... bem, estas ficam de fora porque ndo
pertencem a uma escola comprometida com uma educagado intelectual!
[...] Esta visdo de educacdo, de escola, de curriculo e de professor esta
esgotada pelo sentido de total insufici€ncia que possui.
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H4, portanto, uma ilusdo ao se pensar na escola como uma instituicao suficiente.
Esquece-se que, antes de tudo, para educar alguém € necessdrio auto-conhecimento,
compreensdo da sociedade, reconhecer no outro suas vivéncias e formé-lo para novas
convivéncias. Porém, a UNESCO, numa pesquisa realizada em 2002 e divulgada em 20041,
apresenta um docente que desacredita em si, no sistema e no alunado, conforme figura

abaixo:

Figura 1 — Proporcao de professores, por renda familiar mensal, segundo opiniao

sobre definicoes a respeito do papel do professor — 2002

20
80
70
Ho professor €, antes de tudo, um
&0 transmissor de cultura e
conhecimento.
30 ) ) )
O professor & sobretudo um
40 facilitador de aprendizagem dos
alunos
30 : .
- \:_:.U COMCOTOA COIm :‘.t‘f'l‘..hLl'l]'.'A
20
10
0 | .
Até 2 Mais de Mais de Mais de Mais de
salarios 2ahs Sall 10a 20 20
minimos salirios salirios salarios salirios

Fonte: UNESCO, Pesquisa de Professores, 2002.

A legenda desta figura talvez seja o que mais deva ser discutido aqui e talvez as
proximas frases gerem no leitor algum desconforto. Entretanto... Termos como
“transmissor” e “facilitador” sdo restritos demais para o profissional da Educag¢do em
qualquer pais que se diga civilizado. A expressdo “transmissor” talvez se exima de
explicacdes, visto que se autoexplica: se eu transmito € porque detenho o poder sobre
aquilo e vocé€, submisso, vai reter o que transmito. Agora, a palavra “facilitador” pode
conter significados ndo menos preocupantes. Parece-me que “facilitar” ¢ a ideia do homem
pés-moderno: os links, na internet, “facilitam™ as inGmeras conexdes; os sites de
relacionamento “facilitam” as relagdes interpessoais; os de busca “facilitam” a pesquisa; os

pais “facilitam” a vida dos filhos ao encherem-nos de liberdade. Por que, entdo, ao

! Disponivel em http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-brazil/studies-and-
evaluations/education/profile-of-teachers/ (acesso em 10/07/2012)
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professor, caberia um papel menos “facilitador”? Por que ele quer “dificultar”? Sera que
ndo estariamos diluindo o significado da palavra “autoridade”, ja que vivemos numa
sociedade tdo politicamente correta, que preza pela “facilidade” de ser pai, mae, professor,
pastor, presidente da republica? E como observa Libaneo(1998, p.22): [...] o fendmeno
educativo apresenta-se como expressio de interesses sociais em conflito na sociedade. E
por isso que a Pedagogia expressa finalidades sociopoliticas [...] direcdo explicita da acdo

educativa.”

A Tabela 6, por sua vez, traz dados interessantes: a importancia do
acompanhamento e apoio familiar e a relacdo professor e aluno. Ambos os enfoques tratam
de relagdes interpessoais e, ao contrario do que pode pregar o discurso moderno de que o
homem ¢ livre e emancipado de questdes subjetivas e afetivas, a maioria dos professores
entrevistados pela UNESCO — 78,3% e 53,9% - indica que os maiores fatores de influéncia
a aprendizagem estdo no plano pessoal. Curiosa resposta, conhecendo a fala -inclusive
mididtica - de que estamos educando as geracdes Y, os cidaddos do novo milénio, que ja
nascem conectados, antenados, plugados nas redes sociais, cheios de amizades,
compartilhando toda a espécie de informacgdo. Faz-se tudo isso com qualidade, criticidade e

aprofundamento?

Tabela 6 — Propor¢ao de professores, por renda familiar mensal, segundo indicacao de

fatores que influenciam a aprendizagem(1)

Renda familiar mensal

Fatores que
Influenciaim a "'i‘,‘_z H,;“ :" ";""'I“n‘“ 'I";"‘ ;; Mais de | Total
aprendizagern | flanes . L g 10 salirias

minimos | salarios | saldrios | salirios

Geatio da escola 2.3 LR B2 12 i34

ACOTMEARNIMONIG &
apoio familar

Competénda do Wz it e
professcr

Pl econfmicn e
sock| dy lmilia da
aluno

Inframestrooara,
equipamento g : o 2 p +
14 1E6 16,1 " x4
condigias fisicas da ) h
nscoh

Felagio . sx 4
professortaluns o -

Fonte: UNESCO, Pesquisa de Professores, 2002.
Notas: Foi perguntado aos professores: Existem diversos fatores que influenciam a aprendizagem. Da lista
seguinte, escolha os dois que o(a) sr.(a) considera mais importantes.

(1) Dados expandidos.
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Em especifico na tabela abaixo € reiterada, de forma quase generalizada, a tendéncia
da opinidao dos professores sobre a fragilizacio de TODOS os valores entre os jovens
(familia, sociedade, espiritualidade, honestidade etc) e o fortalecimento de um UNICO
valor dentre eles: o amor a liberdade. Esta impressdo que os professores t€m a respeito de
seus alunos € grandemente significativa, pois nota-se que o Brasil tem formado um
profissional cansado, pouco idealizador. Ele vé seu “cliente” — jd que a escola, hoje em dia,

¢ tida como empresa — como alguém em quem ndo pode confiar, acreditar, “investir”.

Tabela 7 — Proporcao de professores, por faixa etaria, segundo opinido sobre a

fragilizacao ou o fortalecimento de determinados valores entre os jovens de hoje(1)

Valores Faixa etdria
entre os Opinido Ate2s | de26a[de3ba[dedéa | acima | Total
jovens 35 45 55 de 55

Fortalece-se 21,5 18,2 20,7 238 220 20,5

o Mantém-se estivel 21,0 18,2 18,8 18,3 18,3 18,7
COMPromisso Enfraquece-se 56,3 60,3 57,5 534 52,9 57,4
social Nio sabe 1,2 3.3 29 4,6 6,8 3,3

Total 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0 100,0

Fortalece-se 23,0 17,8 21,0 24,1 26,7 20,9

Mantém-se estivel 18,3 14,2 15,2 14,3 14,7 15,0

respcnf;bilidade Enfraguece-se 58,1 66,7 G1,8 9.0 53,4 62,3
Nio sabe 0,7 1.3 20 2.6 5,2 1,9

Toral 100,0 | 1000 | 1000 | 1000 | 1000 | 1000

Fortalece-se 214 191 224 255 26,7 219

Mantém-se estavel 16,6 14,4 14.5 14,5 13,1 14,6

O sentido de Enfraquece-se 60,4 65,0 61,5 574 56,5 61,6

familia

Nio sabe 1.6 1,6 1.7 2.6 3.7 1.9

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fortalece-se 18,9 16,1 18,1 232 25,7 18,7

Mantém-se estavel 238 17,0 193 17,3 17,3 18,5

A seriedade Enfraquece-se 53,1 64,8 60,3 56,5 51.3 60,3
Nio sabe 2,1 2.1 2.3 2,9 5,8 2.4

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Forralece-se 21,0 19,3 230 276 291 22,6
Mantém-se cstivel 245 20,2 21,0 21,4 16,9 20,9
. A ) Enfraquece-se 50,2 56,4 521 46,4 471 522
espiritualidade
Nio sabe 42 42 39 47 6,9 4.3
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fortalece-se 198 18,4 212 25,0 29.5 21,1
Mantém-se estivel 26,1 24.8 26,2 22.6 216 249
A honestidade Enfraquece-se 51,1 53,0 493 48,8 447 50,4
Nio sabe 31 37 34 36 42 3.5
Toral 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fortalece-se 543 49,9 533 53,1 54,4 52,3
Mantém-se estavel 272 208 25,7 23,1 25,7 27,1
&Z:ﬂiﬁ: Enfraquece-se 16,6 18,1 18,0 17,2 15,2 17,7
Nio sabe 19 2,1 30 45 4,7 30
Toral 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fortalece-se 240 21,1 2005 238 258 21,9
Mantém-se estivel 34.1 342 32,0 28,7 26,8 322
A identidade Enfraquece-se 376 40,7 43,7 43,0 384 418
nacional
Nio sabe 33 4,0 3.8 4,5 8,9 4.1
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fortalece-se 18,5 17,4 20,7 25,8 26,3 20,5
Mantéim-se estavel 32,4 32,0 32,2 30,5 30,0 3.8
A , Enfraquece-se 45,5 473 444 39,3 374 44.3
generosidade
Nio sabe 3,5 3.3 27 43 6,3 34
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fortalece-se 18,5 15,2 18,6 229 237 18,4
Mantém-se estavel 229 17,6 20,4 199 21,1 19,6
O sentido do . - - i e -
Enfraquece-se 56,1 65,0 38,5 33,8 51,1 59.3
dever
Nio sabe 26 2,2 2,5 3,4 4,2 2,7
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Fortalece-se 16,2 15,4 18,1 21,1 20,2 17.8

Mantém-se estavel 19,5 14,3 151 13,7 79 14,7

On::fspj;ﬁ;fs Enfraquece-se 62,2 68,3 65,2 62,5 61,8 65,3
Nio sabe 21 20 1,7 27 42 21

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fortalece-se 293 30.1 35,7 38,3 393 339

Mantém-se estivel 244 21,3 21,7 19,3 18,8 213

© :‘:::f:;;"m Enfraquece-se 44,0 46,1 40,4 39,5 37,7 424
Wio sabe 23 2.5 2.2 2.0 42 2.5

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fortalece-se 27,1 248 27.3 30,4 29.5 27,1

Mantém-se estavel 285 232 244 221 23,2 239

O sentido de Enfraquece-se 40,9 49,1 44,8 43,8 40,5 456

justiga

Nio sabe 3,5 2,9 3,5 3,7 6,8 35

Taral 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fortalece-se 15,7 144 15,5 19:2 23,6 16,1

Mantém-se-estavel 2001 18,4 20,5 17,7 17.3 19,1

A tolerncia Enfraquece-se 61,1 647 61,2 594 54 5 61,8
Mao sabe 3.0 2.5 28 3,7 4.7 3,0

Tortal 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fortalece-se 255 18,9 202 245 26,5 212

Mantém-se estavel 26,2 23,6 240 215 228 23.6

Ser esforcado Enfraquece-se 46,3 34,6 52,8 50,4 45,5 52,1
Nio sabe 21 3.0 3,0 3,6 33 3.1

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa de Professores, 2002.
Notas: Foi perguntado aos professores: Qual a sua opinido sobre o fortalecimento ou a fragilizacdo/enfraquecimento
de alguns valores entre os jovens de hoje?

(1) Dados expandidos.

Assim, o presente trabalho pretendeu conhecer um pouco melhor este docente a
partir desta mostra especifica de pesquisa e propde que haja uma reflexdo a respeito das
acOes e expectativas do professor contemporianeo, a fim de que seja construida uma
proposta de intervencdo na docéncia pds-moderna tdo inovadora quanto o século que a

sustenta.
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1.3. O Ensino Médio, quem é, afinal?

A revista Carta na Escola, objeto desta pesquisa, se propde a trabalhar atualidades
no Ensino Médio a partir da reestruturacdo de noticias veiculadas originalmente pela revista
semanal Carta Capital. Para a adequagdo das noticias ao Ensino Médio, a revista conta com
uma supervisora pedagdgica que tenta selecionar e articular o conteiido das noticias com o
previsto nos Parametros Curriculares. A ideia é também motivar professores e alunos ao
entendimento dos acontecimentos, relacionando-os, na medida do possivel, aos temas
estudados na sala de aula. Mas, qual € o retrato da realidade e do imagindrio coletivo sobre

o chamado final do ciclo da Educac¢do Bdsica, o Ensino Médio?

Figura 2. Comparativo entre Ensino Médio Privado e Piblico

ENSINCEMERIE)
PRIVADG

=

Fonte: www. http://blig.ig.com.br/bazoborges/2011/09/14/0-indigente-ensino-publico-nacional/
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Figura 3. Reflexao sobre a utilidade do contetido ensinado no Ensino Médio
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Fonte: http://itaboray.com/blog/?cat=10

Figura 4. Visao da percepcao cultural do aluno do Ensino Médio

Fonte: http://www.luizberto.com/deu-no-jornal/o-nenem-do-enem
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Figura 5. Leitura do professor e do aluno contemporaneo de Ensino Médio

Educacido Hoje
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Fonte: http://andremansur.com/blog/educacao-hoje/

As charges acima poderiam ilustrar as palavras de Carneiro (2012, p.10) na obra “O

n6 do Ensino Médio”, quando afirma que
a emissdo de discursos tangenciados sobre o Ensino Médio, quase sempre
a margem dos seus reais desafios histéricos o tem jogado no limbo das

politicas educacionais do Estado brasileiro, produzindo o retardamento de
sua adequada reconfiguracio.

Os desafios dos quais fala o autor sugerem que: a) o Ensino Médio seja visto como
a etapa final da Educacdo Bdésica e ndo como mais um nivel de ensino, que antecede o
vestibular; b) a formacdo de professores ndo seja o0 amago das mazelas educacionais; c) a
elaboracdo de instrumentos de avaliacdo sem a contribui¢do dos professores deveria ser
revista; d) o Ensino Superior privado ser majoritariamente culpado pela ma formacao de
professores seria uma aberracdo. Isso sem colocar a questdao da nulidade da familia na
formacdo global do aluno de Ensino Médio como a unica resposta as discrepancias nesta

fase da Educacao Basica.

Os resultados da evolucio do Ensino Médio Regular, segundo o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica - o IDEB — entre 2009 e 2011, também apontam para

uma realidade que exige cuidados. Segundo tabela abaixo, organizada pelo Ministério de
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Educacado e Cultura (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o crescimento deste nivel de ensino — quando ndo decrescimento —

foi infimo em todas as regides do pais, conforme mostra tabela abaixo:

Tabela 8. Ensino Médio regular - evolucio entre 2009 e 2011

32 série EM
I T
Estado ® 2005 ¥ 2007 ® 2009 ¥ 2011 ® 2007 ® 2009 ® 2011 ® 2013 ¥ 2015 ¥ 2017 ® 2019 ® 2021 ®
Acre 3.2 815 3.5 3.4 32 3.3 35 3.8 41 45 4.8 5.0
Alagoas 3.0 2.9 3.1 2.9 3.0 3.1 33 3.6 3.9 4.4 46 4.9
Amapa 29 2.8 3.1 3.1 29 3.0 3.2 3.5 3.8 43 45 48
Amazonas 24 29 &3 815 24 25 2.7 3.0 3.3 3.7 4.0 4.2
Bahia 29 3.0 3.3 3.2 3.0 3.1 3.2 3.5 3.8 4.3 45 438
Ceara 33 3.4 3.6 3.7 33 3.4 3.6 3.9 4.2 46 4.9 5.1
Distrito Federal 3.6 4.0 3.8 3.8 36 3.7 3.9 4.1 45 4.9 5.2 5.4
Espirito Santo 3.8 3.6 3.8 3.6 3.8 3.9 41 4.3 4.7 5.1 5.3 5.6
Goias 32 3.1 3.4 3.8 33 3.4 3.5 3.8 4.2 46 4.8 5.1
Maranh&o 2.7 3.0 3.2 3.1 2.8 2.9 3.0 3.3 3.6 4.1 4.3 46
Mato Grosso 3.1 3.2 3.2 3.3 3.1 3.2 3.4 3.7 4.0 44 4.7 4.9
Mato Grosso do Sul 3.3 3.8 3.8 3.8 3.3 3.4 3.6 3.8 4.2 4.6 4.8 5.1
Minas Gerais 3.8 3.8 3.9 3.9 3.8 3.9 4.1 43 4.7 5.1 5.3 5.6
Para 2.8 2.7 3.1 2.8 29 29 3.1 3.4 3.7 4.2 4.4 47
Paraiba 3.0 3.2 3.4 3.3 3.0 3.1 3.3 3.5 3.9 43 46 48
Parana 3.6 4.0 4.2 4.0 36 3.7 3.9 4.2 45 5.0 5.2 5.4
Pernambuco 3.0 3.0 3.3 3.4 3.1 3.2 3.3 3.6 3.9 44 46 4.9
Piaui 29 29 3.0 3.2 3.0 3.1 3.2 3.5 3.8 43 45 48
Rio de Janeiro 3.3 3.2 3.3 3.7 3.3 3.4 3.6 3.8 4.2 46 4.9 5.1
Rio Grande do Norte 2.9 2.9 3.1 3.1 29 3.0 3.2 3.5 3.8 4.3 45 4.7
Rio Grande do Sul 37 3.7 3.9 3.7 3.8 3.9 4.0 43 46 5.1 5.3 55
Rondénia 3.2 3.2 3.7 3.7 32 3.3 35 3.8 41 45 4.8 5.0
Roraima 3.5 3.5 3.4 3.6 3.5 3.6 3.8 4.0 4.4 4.8 5.1 553
Santa Catarina 3.8 4.0 41 4.3 3.8 3.9 41 4.4 4.7 5.2 5.4 5.6
S&o Paulo 3.6 3.9 3.9 4.1 36 3.7 3.9 4.2 45 5.0 5.2 5.4
Sergipe 3.3 2.9 3.2 3.2 3.3 3.4 3.6 3.8 4.2 46 4.9 5.1
Tocantins 3.1 3.2 3.4 3.6 3.1 3.2 3.4 3.6 4.0 44 4.7 4.9

Fonte: MEC/Inep (http://ideb.inep.gov.br/resultado/)

Obs:

* Numero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
*# Solicitagdo de nao divulgagdo conforme Portaria Inep n° 410.

##% Sem média na Prova Brasil 2011.

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Quando os dados sdo avaliados por rede de ensino, a rede particular — contrariando
todas as expectativas quanto a isso — obteve resultado abaixo do esperado: enquanto se
projetou como meta 5,8, as escolas privadas alcangaram 5,7. J4 as publicas permaneceram

na projecdo de 3,4, o que ndo parece ser motivo para comemoragdes. A tabela a seguir
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apresenta tais dados, inclusive com as proje¢des para o ano de 2021 em ambos os

seguimentos — publico e privado:

Tabela 9. Resultado comparativo do IDEB entre Rede Piblica e Privada

Ensino Médio

52

jyicimm 34 35 3.6 3.7 34 35 37 39
Dependéncia Administrativa

i)t 3.1 32 34 34 31 32 34 36 49
jIoethelN 3.0 32 34 34 31 32 33 36 49

IJV\EliEl 56 5.6 56 57 56 57 58 60 7.0

Fonte: MEC/Inep (http://ideb.inep.gov.br/resultado/)
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

O jornal O Estado de S. Paulo, de 15 de agosto de 2012, traz como manchete
de capa: “Ensino Fundamental avanga, mas Médio ainda preocupa”. Nesta reportagem, os
nimeros do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) reiteram a estagnacio
do Ensino Médio - de 3,6 para 3,7 na média geral — inclusive com a piora nos indices em
nove estados do pais, principalmente no ensino privado. Os especialistas afirmam que “o
Brasil conseguiu avancos muito timidos e grande parte dos estudantes ainda sai das escolas
sem aprender o que deveriam nas suas respectivas séries” (O Estado de S. Paulo, p. A15).
Chamam também a atencdo os dados do Ensino Médio da rede particular do Brasil: 15
Estados e o Distrito Federal ndo atingiram a nota minima esperada pelo governo no Ideb,
conforme se observa na Tabela 8. Além do que, dois tercos dos 20 Estados avaliados em
2009 pelo mesmo indice sofreram queda ou mantiveram a mesma média.

Na verdade, o que se discute aqui € a vantagem que um aluno de escola particular
levaria sobre o da escola publica, visto que existe um senso comum pairando na populacio
(ilustrado pela Figura 2) de que a rede privada tem privilégios se comparada a publica. Na
mesma reportagem do jornal o Estado de S. Paulo, a professora Silvia Colello, da

Faculdade de Educacdo da USP observa que


http://ideb.inep.gov.br/resultado/

Os alunos de escolas privadas t€ém muitas facilidades, pois a maioria
aprende idiomas fora do colégio, tem aulas particulares e mais acesso a
viagens e ao mundo letrado.

[...]

Mesmo assim, a rede particular de ensino ainda estd longe da sua meta.
Paira a concepgdo de que a escola publica é ruim e a particular € 6tima,
mas isso € relativo.

[...]

As escolas particulares estdo num momento dificil, pois t€ém de assegurar
a clientela e garantir a qualidade que demandam os pais. Cobram
mensalidades mas funcionam como empresa e ndo valorizam o professor.
(O Estado de S.Paulo, A19)

Ainda sobre o mesmo tema, a especialista Neide Noffs, da Faculdade de Educacgdo
da PUC-SP, acredita que “a rede particular também sente os efeitos da mudanca no perfil
das provas (...); o desafio de ensinar os alunos a contextualizar e analisar questdes atuais
ainda nao foi assimilado pela rede de ensino”. A professora também afirma que

Os instrumentos de avaliagdo utilizados hoje tém premissas diferentes. As

escolas eram voltadas para a memorizacdo, e hoje as avaliagdes exigem
dos alunos maior capacidade de compreensdo e interpretagdo de texto.

[...]

Virias escolas estdo tentando fazer isso, e as particulares sdo mais ageis
nesse processo, mas leva tempo até conseguirem se adequar. (O Estado de
S.Paulo, A19)

Algumas possibilidades foram apontadas acima, mas Carneiro (2012, p.139) ainda
coloca um fator ndo discutido pelas entrevistadas; algo anterior ao Ensino Médio, mais
especifico ao contexto social em que este nivel de ensino se insere. Ele diz que

A nossa escola do Ensino Médio vive a fantasia de um aprendizado
divorciado da ideia de educacdo bdsica. Por isso, todo seu formato
organizacional, curricular e docente nao € para formar sujeitos autdnomos,
mas para conformar identidades. [...] E uma escola escassa de meios e
recursos que a qualifiquem. E como se ndo bastasse, ndo conta com um

quadro estdvel de professores profissionais, mas, sim, de profissionais
professores temporarios.

Aqui estdo sendo colocadas questdes como a realidade do Ensino Médio virar as
costas para a Educacdo Basica — ironizando a propria LDB, que o nomeia como ultimo

ciclo da E.B. — e voltar-se integralmente para o exame vestibular, para a competi¢do do
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mercado de trabalho, para as vagas nas universidades publicas, ignorando o discurso da
criacdo de um cidadio critico e reflexivo. Ha, ainda, a discussdao sobre o comprometimento
dos professores com sua profissdo e da ma remuneracdo frente a um trabalho que exige
estudo continuo, tempo digno para a execucao de bons Planos de Ensino e elaboragdo de

aulas criativamente dialégicas entre conteido formal e atualidades.

Afinal, que escola queremos, que escola temos, que escola fazemos? Silva (2002,

p.62) estabelece contraposi¢des interessantes quando pergunta:

Escola: local de estudo ou de acesso a merenda?

Escola: local de aquisicdo de conhecimentos ou de orientacdo
psicoterapéutica?

Escola: local de questionamento critico dos valores sociais ou de
atendimento médico-odontolégico?

Escola: local de formagao/informacao ou de comércio de bijuterias?

Escola: local de instrumentacdo para o trabalho ou uma panaceia para
todos os males sociais?

Estas questdes sO reiteram a complexidade a partir da qual a escola — e,
consequentemente, o Ensino Médio — € construida. Nota-se uma luta politica pelo seu
espaco da escola e cada ator social envolvido nessa disputa defende suas razdes e luta por
elas — alunos, professores, gestores, pais, Estado. E em tempos de cultura global,
alfabetizacdo de consumidores globais, sociabilizagdo global, ou se dialoga e se entra num

acordo, ou as frustragdes sociais sé se aprofundarao.

62



Capitulo IT - MIDIA: IMPLICACOES NA ESCOLA DE HOJE

Sob o chapéu “Literatura. Encontros”, o jornal O Estado de Sdo Paulo de 18 de
abril de 2012, no Caderno 2, a p. D9, divulga o seguinte: “Resgate da Leitura” — Rio de
Janeiro recebe, de hoje até o dia 29, o 14° Saldo do Livro Infantil e Juvenil. Esta
reportagem consta em meia pagina do periddico e se inicia com uma foto de alunos com
uniforme de uma escola municipal apreciando uma estante com livros cuja legenda resume-
se em: “Criangas. Dos 40 mil visitantes esperados, 25 mil devem ser estudantes, livros

serdo distribuidos na saida.”

A partir do que se 1€ acima, nota-se tanto o olhar esporddico e sazonal do incentivo
a leitura quanto a “forma deformada” como se enxerga esse processo: doar livros, organizar
grandes eventos mididticos e proporcionar conversas de vinte minutos com autores de
renome — nisto parece basear-se o “olhar critico” do aluno. O prazer e o hébito pela leitura é
algo que se constroi ao longo do tempo, com a participacdo da familia e da escola. A
auséncia desse habito é, em grande parte, responsdvel pelo alto nivel de alfabetismo
funcional que se verifica hoje nos diferentes niveis de ensino da Educacdo Bésica a
Universitaria, como pode ser observado abaixo, em dados publicados pelo mesmo O Estado
de Sao Paulo em reportagem de 17 de julho de 2012 — A14 — sob o titulo “No Ensino

Superior, 38% dos alunos ndo sabem ler e escrever plenamente”.

Tabela 10 — Indicador de Analfabetismo Funcional

Evolucao do Indicador de Alfabetismo Funcional
Populacao de 15 a 64 anos (em %)

02 200 2004 200s 2007 2009 g
Analfabeto 12 13 12 11 9 7 6
Rudimentar 27 26 26 26 25 |21 21
Bésico 34 36 37 38 38 |47 |47
Pleno 26 25 25 26 28 |25 26
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Analfabetos
funcionais (Analfabeto e/ 39 39 38 37 34 |27 27
Rudimentar)

Alfabetizados

funcionalmente (Basico e Pleno) el el t & L

base 2002 ||2002 2002 2002 ||2002 |2002 |2002

Fonte: INAF/BRASIL 2001 a 2011

Obs.: Os resultados até 2005 sdo apresentados por meio de médias moveis de dois em dois anos de modo a

possibilitar a comparabilidade com as edi¢des realizadas nos anos seguintes.

Para o Estado de Sdo Paulo em entrevista dada em 17 de julho de 2012, Ana Lucia
Lima, diretora executiva do Instituto Paulo Montenegro - um dos criadores e
implementadores do Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf) — afirma que "apesar dos
avancos, tornam-se cada vez mais agudas as dificuldades para fazer com que os brasileiros
atinjam patamares superiores de alfabetismo. Este parece um dos grandes desafios
brasileiros para a proxima década". E Lima (2012, p. Al4) ainda completa a andlise
dizendo que "o aumento da escolariza¢do nao foi suficiente para assegurar o pleno dominio
de habilidades de alfabetismo: o nivel pleno permaneceu estagnado ao longo de uma

década nos diferentes grupos demograficos".

O uso da midia na escola poderia ser uma forma criativa de dar aulas quando sdo
utilizados radio, televisdo, cameras e microfones; também poderia ser relevante como
instrumento para estudo das esferas textuais (a jornalistica, por exemplo), ndo s6 para a
leitura critica do mundo como para o complemento de formagdo cultural, ao lado de tantos
outros instrumentos como livros e escola; € decisivo quando empregado numa leitura

comparativa de textos; ou, todos estes aspectos juntos.

Este capitulo intenta apresentar os diferentes contextos do uso da midia na escola ao
mesmo tempo em que procura compreender o seu papel na construcdo de cidaddos

autdonomos e criticos.
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2.1. Educomunicac¢io como proposta dialégica

No Brasil, o conceito de Educomunicacao € creditado ao jornalista e professor Ismar
Soares — chefe do departamento de Comunicagdo e Artes da ECA/USP , que hé varios anos

coordena linha de pesquisa na drea. E o responsiavel pelo lancamento pioneiro da

licenciatura em Educomunicagdo, também na USP, a partir de 2011.

Em entrevista ao Instituto Claro® sobre o papel transformador da Educomunicagao,
Soares conta que — entre 1997 e 1999 - pesquisou 12 paises na América Latina, além de
Portugal e Espanha, perguntando as pessoas ligadas a ONG’s, Centros Culturais e
Produtores de veiculos de comunicacdo “Qual era o imagindrio dessas pessoas sobre a
relacdo comunicagdo/educagdo.” A pesquisa propunha, deste modo, que grupos se
apoderassem dos veiculos de comunicacdo numa intencionalidade educativa e que fosse
transferida a gestdo desses equipamentos para a mao das pessoas (indigenas, populares,
estudantes) a fim de que elas percebessem suas necessidades latentes, documentassem-nas e
criticassem-nas. Segundo Soares, na mesma entrevista, “os dados revelam que tdo
importante quanto o acesso as tecnologias modernas tem sido o fato da comunicagdo
comunitéria ter sabido adaptar-se a um espaco mais plural de participacdo e de respeito as

demandas de seus publicos”.

Em artigo também escrito pelo professor e pesquisador para o Il Telecongresso
Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos’, os resultados de sua pesquisa no Nucleo

de Comunicacdo e Educacao da USP ampliam-se ao afirmar que

um grupo significativo de agentes culturais, no Brasil, na América Latina
e em outras partes do mundo, vem pautando seus projetos e suas acdes a
partir da concep¢do de que a comunicagdo € um bem social de suma
importancia que deve ser analisado e implementado exclusivamente sob a
6tica do bem comum. A questdo ndo € mais o que o mercado determina,
mas o que a sociedade deseja e necessita.

’Entrevista de 10 de setembro de 2010, disponivel em https://www.institutoclaro.org.br/entrevistas/ismar-
soares-fala-sobre-o-papeltransformador-da  educomunicacao-e-a-graduacao-criada  recentemente-na-usp-/
(acesso em 04/07/2012)

} Artigo  Alfabetizacdo e  Educomunica¢do, de  outubro de 2005, publicado em
http://scholar.google.com.br/scholar?q=Ismar+Soares+11I+Telecongresso+Internacional+de+Educa%C3% A7

9%C3% A3o0+de+Jovens+e+Adultos+&binG=&hl=pt-BR&as_sdt=0 (acesso em 04/07/2012)
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Retomando a fala do educador na entrevista ao Instituto Claro, percebe-se que hoje,
passados mais de 15 anos da certificacdo do primeiro curso de especializagdo em
Comunicac¢do e Educagdo da USP, implantado por Soares, este pondera que

quem pratica Educomunicacdo (especialmente o espago das ONG’s que
trabalham com midia e educacdo), talvez de 50 até 100 mil jovens estejam
sendo diretamente beneficiados por estes programas. Mas, na rede de
educacdo do pais sdao 42 milhdes de jovens: eles ndo tém o direito de

melhorar a auto-estima e tornarem o espagco educativo mais critico e
auténomo?

. N o e 4 . .
Em outra entrevista, a Folha Dirigida’, o professor elucida outros pontos relativos
ao surgimento das primeiras ideias sobre a Educomunicacdo e seus contextos, conforme
transcricdo de alguns excertos abaixo. Os periodos em destaque, com grifos meus em
negrito, sdo ideias que trago a superficie e a partir das quais proponho reflexdes ao final
deste capitulo (grifos meus):
Agora, o conceito Educomunicacao em si mesmo era um conceito que ja
existia e designava tdo somente a questio da recepcio critica. A
Educomunica¢fo significaria educacdo para a recep¢do critica da

midia. Eu entendi, contudo, que o conceito poderia ser ressignificado.
Ganhar um novo sentido.

Entende-se aqui a proposta de “ampliagdao” do sentido da Educomunicagdo: nao
(13 29 ~ ~ ret 71 6 .
meramente” a educagdo para a recepgdo critica da midia, mas “algo mais ousado,
completo, profundo”. Ofereceu-se, portanto, a oportunidade do “povo” criar seus proprios
documentdrios, elaborar suas préprias noticias, descentralizando o monopdlio de poder de
quem detém e propaga a noticia. A partir da leitura das reflexdes de Soares, ha algumas

questdes que emergem hoje:
a) seria entregando uma camera na mao do cidaddo que lhe daria voz politica?;

b) nado € a partir da leitura critica da midia que tenho subsidios para discordar e, ai

sim, criar “minha visao de noticia”?;

¢) com o uso de todas as midias do século XXI, inclusive com as redes sociais,

estd o cidaddo contemporaneo sendo “ouvido”?;

* Entrevista de 20 de dezembro de 2005, disponivel em
http://www.usp.br/nce/wcp/exe/public.php?wcep=/novidades/informe,7,502 (acesso em 05/07/2012)

66


http://www.usp.br/nce/wcp/exe/public.php?wcp=/novidades/informe,7,502

d) se todos podem construir sua noticia e té-la como verdade local, quais seriam os

parametros de validacdo desta verdade?

Dada a relevancia da Educomunicacao e suas implicagdes, o professor Ismar Soares
explica a origem deste termo, ampliado depois a partir de suas pesquisas e reflexdes em
entrevista a Folha Dirigida de 20/12/2005, disponivel mo site NCE/USP, na qual se 1&

(grifos meus):

O conceito inicialmente foi usado por um uruguaio chamado Mdrio
Kaplun, que o usava como sindénimo de educacion a los medios, ou o
conceito de comunicacdo educativa. Porém, eu entendi que esse
conceito poderia ganhar um novo significado para abranger todas as
acoes advindas dessa relacao. E af eu identifiquei varias a¢es. [...] Uma
primeira acfo € a propria educacio para recepcio critica, ¢ uma acdo,
é uma 4rea, importante, presente no mundo inteiro; na Inglaterra chama-se
media education; nos Estados Unidos € media literacy, é literatura sobre
os meios. Outra area é chamada de expressio comunicativa através
das artes. (...) No entanto, nds descobrimos que muita gente usa arte para
promover auto-estima das criancas e dos idosos por exemplo, fazendo
com que eles se comuniquem melhor. Para nés isso ¢é
educomunicaciio. E uma drea da Educomunicagdo. Existe uma terceira
area que nos chamamos area das mediacoes tecnologicas no espaco
educativo. Isso fazendo um contraponto com aquilo que se chama em
educacio de tecnologias educativas.

Talvez o “novo olhar” que Ismar Soares deseja trazer sobre a Educomunicagdo -
propondo, inclusive, a formacdo académica de um profissional chamado por ele de
educomunicador — ndo seja mais do que o papel que deveria ser de todo professor (formar
leitores criticos, educar com arte e usar a tecnologia como mediadora das relagdes micro e
macrossociais). Quando muito, caso o docente ndo esteja apto — seja por quaisquer motivos
— de assumir com a devida competéncia uma dessas frentes, faz-se importante a intervencao
da coordenacdo pedagdgica da escola para orientd-lo e maximizar suas potencialidades.
Abaixo, mais esclarecimentos dados por Soares na mesma entrevista a Folha Dirigida, a
qual explica a diferenca entre mediacdes tecnoldgicas e tecnologias educativas (grifos
meus):

A diferenca é: a tecnologia educativa ¢ entendida como um instrumento
na mao do professor para melhorar a sua performance. Para a

educomunicacdo, a tecnologia € usada como um meio para mediar as
relacoes entre os grupos ativistas e a sociedade. Porque, hoje em dia, é
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impossivel chegar a um puiblico ainda que préximo, um publico médio,
que dird um grande publico, sem usar os instrumentos da tecnologia. No
caso a internet, a midia impressa, os banners, os folhetos, assim por
diante. Mas no caso da tecnologia, ela € entendida como mediacdo ndo
apenas porque ela transmite, € um canal, mas porque condiciona a prépria
producdo da informacdo. Existe uma linguagem prépria para a televisdo,
para o rddio, para o jornal, que limita ou fortalece as formas de expressao
das pessoas e inclusive cria novas condi¢des de aprendizagem.

Estdo ai os blogs e seus “posts”, os facebooks e seus “compartilhamentos”, os Ipads
e seus “Instagrans”, o Fantastico e seu “disque 800, mas, proporcionalmente ao nimero
destes recursos disponiveis no mundo, parece-me diminuta a mediagao efetiva das relagdes
entre grupos ativistas e a sociedade. Contrério a este movimento, soa-me tdo alto o grau de
fragmentacdo da sociedade moderna que me dificulta perceber relacdoes sadias entre

minorias e sociedade.

Quem sabe ndo seja esta a importdncia da Educomunicacdo e de todas as
perspectivas que se abrem por meio dela... Algumas questdes quanto a este ramo do

conhecimento precisam ser tomadas como prioridade e dentre elas destacam-se, segundo

Neto (2006, pp.14 e 15. In: MELO, 2006):

[...] Encontrar caminhos para incorporar na formacdo de professores,
inicial e continuada, as preocupagfes com 0s processos comunicacionais
presentes no ato educativo, de forma inclusive a superar uma certa atitude
negativista que persiste em relacdo as midias e que dificulta encontrar
caminhos criativos para explorar as contribui¢cdes que as mesmas podem
dar ao processo humano de desenvolvimento;

Pensar a formacdo dos educadores [...] considerando os processos
comunicacionais na perspectiva de novos paradigmas em ci€ncia e
educacdo [...]

A partir desta realidade, percebida intensa e claramente neste século pés-moderno, é
que o legado utdpico do visiondrio Mario Kaplin torna-se cada vez mais contemporaneo e
indiscutivel, pois dialoga com Celestin Freinet (1896-1966) ao concordar sobre a
construgdo coletiva da aprendizagem; com Paulo Freire (1921-1997) se identifica no plano
do processo autdbnomo e do descobrimento social que uma educacdo ativa proporciona; e
com Lev Vigotsky (1896-1934) compartilha a questdo da aprendizagem como processo
social, da interagdo de um sujeito com outros. E o préprio Kaplin (1998, p.19) quem afirma

que pensamentos convergentes entre educa¢do e comunicagdo devem ser
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[...] no tanto para l6s contenidos que van a ser comunicados ni para los
efectos em término de comportamiento, cuanto para La interacién
dialéctica entre las personas y su realidad; y especialmente para el
desarrollo de sus capacidades intelectuales y su conciencia social.

E foi a partir deste olhar pioneiro de Kaplin (1998), baseado, essencialmente, na
cidadania e ndo no mercado, que Soares ampliou o olhar sobre o termo “Comunicagao
Educativa”. O Nucleo de Comunicacao ¢ Educacao da USP (NCE-ECA) chamou de “Agao
Educomunicativa” o trabalho realizado nas ‘areas de intervengao’ assim descritas: a)
educagdo para a comunicagdo (procura discutir a relacdo entre emissores € receptores no
processo de comunicacdo e a formacao de receptores autdbnomos da drea da educacdo); b)
mediacdo tecnoldgica na educacdo (intenta compreender como a comunidade educativa
pode ter acesso as tecnologias na condi¢do de expressdes comunicativas); ) expressao
comunicativa através das artes (concentra-se no esfor¢o de producao cultural como meio de
auto-expressdo individual e coletiva); d) gestdo comunicativa (relaciona-se a criacdo de
quaisquer ecossistemas educativos, incluindo planejamento, execuc¢do e avaliagdo de
programas de intervencdo social no didlogo entre Comunicagdao/Cultura/Educacio; e)
reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacio Comunicac¢do/Educacdo (detém nos estudos
sobre a natureza do fendmeno da inter-relacdo entre Comunicag¢do/Educacdo). Sobre tais
“areas de interven¢do”, no artigo intitulado “Educom.radio, na trilha de Mario Kaplin” (In:
MELO, José Marques. Et al. (org), 2006, p.181) Soares pondera que

A confirmacdo da hipétese de que o campo da educomunicagdo possa ser
compreendido pela aproximacgdo destas cinco areas, representou, na
verdade, o primeiro resultado da investigacdo [sobre Educomunicaciol].
[...] As cinco dreas ndo sdo excludentes, nem s@o Unicas. Representam,

apenas, um esforco de sintese, uma vez que parecem aglutinar as varias
acdes possiveis no espago da inter-relagdo em estudo.

Como exemplos pontuais do movimento da Educomunicacdo no pais, seguem trés
projetos que t€m sido realizados no Brasil - lembrando que os textos explicativos foram
retirados integralmente dos sites das institui¢des responsaveis pelos respectivos programas,
com a citagdo do enderecgo eletronico de cada um, além da informagdo do Estado em que
atuam. Afora as propostas citadas abaixo, outras podem ser consultadas no Anexo 6 deste

trabalho:
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1) Projeto Nossa Midia - (Parand)

I3

ossa Midia é uma iniciativa que busca introduzir

fundamentos da educomunica¢do e da comunicagdo
comunitdria em escolas do litoral paranaense. A educomunicacdo € uma vertente da
educacdo que compreende a necessidade de capacitacdo dos jovens para que tenham uma
visdo critica dos meios de comunicagdo, compreendendo a fungio social, politica e cultural
da midia. Outro objetivo € capacitar a comunidade para que produza seus préprios veiculos

de comunicagdo, ou seja, educar pela comunicacio e para a comunicagao.

Num primeiro momento, € preciso trazer meios como o jornal, o rddio e a internet para
perto dos alunos e de toda a comunidade, tornando-os ferramentas cotidianas que auxiliem
na aprendizagem. Em seguida € preciso educar para os meios, levando o publico a uma
andlise critica dos contetidos mididticos e de como eles constroem nog¢des de realidade. O
objetivo final do processo educomunicador € levar a produ¢do de comunicagdo em suas
diversas formas, buscando retratar a realidade da comunidade e atendendo as suas proprias

demandas.

O projeto € desenvolvido pelo Departamento de Comunicacdo Social da Universidade
Federal do Parand e financiado pelo Programa Universidade Sem Fronteiras da Seti —
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. A coordenacdo do projeto
estd a cargo de Mdrio Messagi Jr., que conta com a colaboragdo do orientador Toni André
Scharlau, trés bolsistas profissionais e cinco bolsistas alunos do curso de Comunicagdo
Social da UFPR.

http://projetonossamidia.wordpress.com/o-projeto/
2)Projeto Escola Cidadd— (Amazonia)

B O Projeto Escola Cidadd foi criado com o objetivo de capacitar, em

’l[ ¥ metodologias de educomunicagdo, professores e alunos da rede publica
Uga-(ga

glalad de ensino de Manaus para a melhoria do ensino-aprendizagem.

O primeiro tabldide escolar produzido por adolescentes e jovens, o

Jornal Uga-Uga originou-se do Projeto Jornal na Escola, uma agdo desenvolvida, em 1997,

tem como objetivo desenvolver uma ferramenta de comunicacdo gerenciada por jovens e
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adolescentes da rede publica de ensino de Manaus e voltada para esse mesmo publico.

http://www.agenciaugauga.org.br/

3) Projeto Comunicagao e Cultura — (Ceara)

=== E CULTURA  principalmente publicas - para promover a formacdo cidadd das

@CG‘HL MICAc A O Comunicagdo e Cultura tem como missdo atuar em escolas -
.

criangas e adolescentes e contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino, através da publicacdo de jornais escolares e estudantis. O Programa Escola de
Cidadaos é formado por dois projetos: O Primeiras Letras apoia a publicacdo de jornais
que resultam do trabalho em sala de aula no ensino fundamental e EJA. O jornal € editado
por professores(as), com textos e desenhos dos alunos(as). O projeto beneficia, atualmente,
893 escolas de 112 municipios no Ceard. O Clube do Jornal apoia a publicagdo de jornais
estudantis editados com autonomia por adolescentes do ensino médio. Assim, promove a
escola democratica através da liberdade de imprensa e do protagonismo juvenil. O projeto
beneficia, atualmente, 94 escolas ptblicas de 33 municipios no Ceard.”

http://www.catavento.org.br/index.asp

Eis a contribuicdo da Educomunicagdo: as praticas educomunicativas nao estio
restritas a sala de aula formal, mas propdem um didlogo entre a cultura, a educagdo e a
comunicacdo. Com isto, mais do que um receptor de midia, o aluno-cidaddo, praticante das
acoes educomunicativas, produz conhecimento e informagdes por meio de um apurado
senso critico, capacitando a si e aos outros com quem “trabalha” a avaliar suas ag¢des e suas

implicacdes, tanto no ambito pessoal quanto no social e mercadolégico.
2.2. Meios de comunicacao na escola: cultura ou consumo?

Dentre as muitas iniciativas de incentivo ao uso dos meios de comunicacdo na
escola, destaca-se o programa de motivacdo a leitura de jornais, promovido pela ANJ -
Asssociacdo Nacional de Jornais — chamado de Programa Jornal e Educagdo. Contando
com a chancela da UNESCO, a proposta € uma parceria entre a ANJ, o programa Todos
pela Educagdo (do governo federal) e a empresa Norske Skog Pisa (Gnica produtora de
papel jornal no pais) com o intuito de promover o habito da leitura a formacio do leitor
critico. Sobre seus parceiros, segue descri¢do abaixo, retirada do site da ANJ:
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Figura 6 - Projeto de motivacao a leitura de jornais

TODOS PELA EDUCACAD Projeto que retine representantes da sociedade civil, da iniciativa

privada, organizacdes sociais, educadores e gestores ptiblicos de Educagdao com o objetivo
de unir esforcos para garantir acesso a Educacdo Bdsica de qualidade. Seu objetivo é
estender esta garantia a todos os brasileiros até 2022, ano do bicentendrio da Independéncia
do Brasil. Para isso, criou cinco metas as quais a ANJ da seu apoio formal por meio do PJE.

N Norske Skog
e Presente no Brasil desde 2000, a Norske Skog Pisa € a tnica produtora

de papel jornal do pais. A fabrica pertence ao grupo noruegués Norske Skog, lider global na
fabricacdo de papel para publicacdes e segundo maior produtor de papel imprensa do
mundo. A unidade brasileira esta localizada em Jaguariaiva, no Parand, fornecendo para
cerca de 30% do mercado nacional de publicagcdes. Reconhecido pela excelente capacidade
de impressdo, o papel da Norske Skog Pisa € produzido a partir de florestas plantadas,
obtidas por meio de manejo florestal responsdvel. Desde 2007, a empresa tem sua cadeia de
custddia certificada pelo Conselho de Manejo Florestal — FSC.

Fonte: http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/parceiros (acesso em 05/07/2012)

Curiosas participacdes: governo federal e a tnica empresa privada produtora de
papel de jornal no pais. Parece que ambas tém interesses claros e convergentes ao apoiarem
esta proposta: ao unirem-se a Associacdo Nacional de Jornais a favor do estimulo a leitura
critica, colocam sobre as maos dos participantes (1€-se aqui alunos e professores) uma tnica
fonte de informacao — o jornal. Quase que uma hegemonia da informagdo. Ainda sobre este

programa, em novembro de 2011, a ANJ descreve o seguinte:

Figura 7 — Sobre o programa de leitura da ANJ

Sobre o Programa

Programas de leitura conquistam novos leitores e estimulam cidadania.

Dentre os associados da ANJ, muitos j& criaram programas que levam jornais a escolas, bibliotecas
e outras institui¢des culturais e educativas com o intuito de formar novos leitores e cidadaos mais
criticos, contribuindo para que se revertam os baixos indices de leitura e democratizando o acesso a
informacdes do cotidiano, para que cada um possa se posicionar sobre elas e fazer suas escolhas em
prol de uma sociedade melhor.

Recente pesquisa feita ao conjunto das empresas associadas revela que, mesmo entre aquelas que
ainda nfo criaram seus proprios programas de leitura e educacdo, hd uma preocupacdo na
aproximacdo com as escolas, seus alunos e professores. Assim € que verificou-se, por exemplo, que
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¢ bastante comum a publicacdo de suplementos infantis e juvenis (até mesmo com conselho
editorial formado por adolescentes/ jovens/ criangas); a doacdo de exemplares a escolas; o
recebimento de alunos em visita a empresa; a realizacdo de concursos; a publicacdo de cadernos
(dedicados ao vestibular ou a educacio); a orientacdo a escolas na criagdo de seus jornais escolares
ou mesmo a realizacdo de palestras em instituicoes de ensino e a busca de parcerias com
universidades locais.

Atualmente (Nov/2011) existem 45 Programas de Jornal e Educagdo, sendo dois de jornais ndo
associados. E as empresas que os desenvolvem estdo satisfeitas com os resultados que vém obtendo
com o seu desenvolvimento. Durante 15 anos, até 2009, todos os anos um novo programa era
lancado.

Quanto ao tipo de publico a que atendem, a realidade constatada € bastante diferenciada e
demonstra que cada associado vem encontrando formas originais e criativas de promover suas agoes
na formacao do leitor/cidaddo do futuro.

Em 2008, o quadro de atendimento proporcionado pelos Programas de Jornal e Educacdo era de um
alcance bastante significativo. Os nimeros abaixo sdo aproximados:

Escolas Atendidas - 6.800
Alunos atendidos - 1milhdo e 800 mil
Professores atendidos - 67.500

Fonte: http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/institucional (acesso em 05/07/2012)

7z

Mais uma questdo curisosa € o investimento em publicacdes infantis e infanto-
juvenis, visando a formacdo critica leitora desde cedo. Talvez possa haver um outro olhar
sobre a proposta: a inten¢do € formar leitores ou consumidores? Constam, abaixo,
depoimentos de escolas, professores € alunos participantes do projeto Jornal na Escola que

podem elucidar a questdo formulada anteriormente:

Figura 8 — Depoimentos sobre o programa Jornal na Escola - AN]J

Escolas

Escola Municipal Professor Orestes Guimaraes — Joinville

Diretora: Zilvete de Miranda Gongalves

“A participagdo dos alunos no AN Escola contribui consideravelmente no projeto de incentivo a
leitura e, além de leitores, os alunos tornam-se ‘escritores’”. Os professores sdo imprescindiveis
nesse processo, pois oportunizam e motivam a participacao. Os certificados de participacdo sio
entregues num momento solene, na sessdo civica realizada na escola, com a presenca de todos os
alunos e professores.

Indmeros trabalhos foram divulgados o que deixa a escola e os pais dos alunos felizes, despertando
o desejo de sempre participar.A qualidade do jornal e dos trabalhos divulgados é de alto nivel.
“Enfim, ¢ um projeto que da excelentes resultados.”

EEB Hélio Lentz Puerta - Bom Jesus

Diretora: Euriudes Marmentini

“Os professores utilizam o jornal de forma multidisciplinar trabalhando em forma de projetos. Aqui
na escola tem o cantinho do jornal onde os alunos fazem a leitura e com isso tem melhorado a
escrita através da leitura. A nossa escola € distante e os alunos sé tem acesso ao jornal na escola,
para eles € muito importante, pois eles se interessam pela atualidade. Os pais ficaram emocionados
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com a publicacdo dos trabalhos no jornal. Os alunos ficaram muito felizes. Esperamos que ano que
vem continue o projeto, porque ¢ muito importante.”

Professores

Nilma S. de Melo Estrai - Professora da EBM Professora Antonia Gasino de Freitas — Barra Velha
“Diante da realidade do nosso pais o0 NA Escola € o nosso principal incentivador para ampliagao de
nossas atividades escolares e como forma de debate”. Todos aguardam com ansiedade as edigoes
para verem os trabalhos e o préximo tema. E interessante destacar que um meio de comunicagio do
nosso Estado se preocupe com projetos educacionais, atuando como patrocinador de idéias e
divulgador das mesmas. Obrigada aos profissionais deste jornal pela idéia de ajudar os educadores
na ardua tarefa de trazer beleza e criatividade para dentro da sala de aula

Eliane Maria Trevisan Cassol - Professora: EEB Hélio Lentz Puerta

“O jornal veio a somar como mais um recurso pedagogico”. Os professores elaboram o projeto e
utilizam o jornal como recurso, como fonte de pesquisa e informagdo. O jornal coloca o aluno em
contato com o dia a dia, com a atualidade. E um registro didrio da realidade, € a nossa histdria, da
politica, do mundo. O jornal é um instrumento complementar na educacio.

A publicacdo dos trabalhos veio a somar. Os alunos se empenham para trabalhar. “E um incentivo a
mais.”

Estudantes

Lais Aline Grossel (7% série “1”)

“Eu fiquei muito feliz pelo meu desenho ter saido no suplemento AN Escola, pois o que eu queria
era transmitir as informagdes que adquiri nas aulas sobre “Os Tropeiros”, para o conhecimento de
outras pessoas”. Assim elas também tiveram a oportunidade de descobrir a importancia dos
tropeiros no desenvolvimento de nossa regido.

Essa € uma forma de valorizar todos os costumes e tradi¢des que eles nos deixaram.

Andréia Aparecida de Paula - EEB Hélio Lentz Puerta

“Desde o comeco o trabalho foi 6timo. No dia que a gente soube que o trabalho foi publicado no
jornal valeu a pena, valeu o esfor¢o. A gente se esforgou bastante. Minha tia quer fazer um quadro
com o certificado que a gente recebeu pra guardar de lembranca. Eu gostaria de ter sempre
trabalhos com o jornal.”

Fonte:http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/depoimentos/an-escola-sc/ (acesso em 05/07/2012)

Nos depoimentos acima nota-se que sdo reiteradas as expressdes ligadas a
supervalorizacdo do jornal como instrumento de divulgacdo e menos como veiculo que
fomenta o questionamento e a leitura critica. Reiterando esta ideia 1é-se: “O jornal veio a
somar como mais um recurso”; “Os professores elaboram o projeto e utilizam o jornal
como recurso”; “Minha tia quer fazer um quadro com o certificado que a gente recebeu”;
“Todos aguardam com ansiedade as edi¢des”; “Os pais ficam emocionados com a
publicacdo dos trabalhos no jornal”. Tais declaragdes proporcionam discussoes relativas ao
papel do uso da midia na escola: ela estd sendo usada como um elemento cultural,
propagadora de ideias e criticas ou como divulgadora do consumo, seja ele ideoldgico ou

mercantilista?
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Segundo a jornalista e pesquisadora Gragca Caldas (2006, p.5), os proprios
“incentivadores” da leitura critica apontam dados contraditérios quando o assunto sdo os

resultados da implementacdo da midia na escola:

Embora os objetivos educativos anunciados pelas empresas na pesquisa da
ANIJ sejam legitimos, na prética, a avaliacdo dos préprios responsdveis
pelos respectivos programas indica que os resultados mais favoraveis
(61%) estdo concentrados na formagdo de novos leitores, no
conhecimento do aluno sobre o processo de producdo dos jornais (74%),
na aproximagdo da escola das questdes do cotidiano (76%) e na
contribuicdo para que o aluno conheca melhor o mundo em que vive
(60%), além de contribuir, também, para o exercicio da cidadania (57%).
Em contrapartida, a promogéo do incentivo a leitura € baixa (24%), assim
como favorece pouco a criagio do jornal escolar (28%).

Corroborando esta ideia, o texto publicado no capitulo 5 do livro Media and

Cultural Regulation’, por Hall (1997, p.4) diz que

Hoje, a midia sustenta os circuitos globais de trocas econdmicas dos quais
depende todo o movimento mundial de informagdo, conhecimento,
capital, investimento, producdo de bens, comércio de matéria prima e
marketing de produtos e ideias (p.2). [...] Por bem ou por mal, a cultura é
agora um dos elementos mais dindmicos — e mais imprevisiveis — da
mudanca histérica no novo milénio. Nao deve nos surpreender, entdo, que
as lutas pelo poder sejam, crescentemente, simbdlicas e discursivas, ao
invés de tomar, simplesmente, uma forma fisica e compulsiva, e que as
proprias politicas assumam progressivamente a feicdo de uma politica
cultural.

Parece que a cultura e o poder, portanto, mesclam-se na atualidade por causa da
relevancia e vulnerabilidade de ambos. E necessdrio saber, no entanto, qual o papel da
escola e da midia na producdo cultural e politica deste contexto. E sobre isso tratard o

proximo subtépico.
2.3. Leitura critica da midia

Sabendo-se que os esforcos para o uso da comunicacdo na escola devam ser

precedidos pela formagdo de um cidadao critico, que saiba “ler-apreender-converter”

3 Texto publicado no capitulo 5 do livio Media and Cultural Regulation, organizado por Kenneth Thompson e editado na
Inglaterra em 1997. Publicado em Educagdo & Realidade com a autorizagdo do autor. Traducdo e revisdo de Ricardo
Uebel, Maria Isabel Bujes e Marisa Vorraber Costa.
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informacdes, chocam os dados encontrados no site do Ministério da Cultura6, numa

pesquisa realizada em 21 de janeiro de 2009:

Figura 9 - Percentual de Leitura de Jornal nas Capitais

Frequencia nas capitais
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Fonte: IBOPE. Baboragda hiinC

Nota: O grafico mostra o percentual de leitura de jornal nas capitais. Os percentuais variam entre 68 % e

28%; e a média é de 40,22 %. A leitura de jornal é mais elevada em Porto Alegre e Rio de Janeiro.

O primeiro ponto a ser colocado ¢é: “O que se deve entender por leitura de jornais?”
Seria a venda de jornais ou a leitura critica deles? (e aqui se leia “jornais”, “revistas”, ou
seja, qualquer veiculo de informagdo que sirva para a formacdo do cidaddo). Se for a
segunda opg¢do, como foram mensurados estes dados? Nota-se também que a capital
paulista — foco deste trabalho — possui o menor indice de leitura de jornal (28%) dentre

todas as outras, a despeito de ser a mais produtiva economicamente.

Paralelamente a este quadro - da leitura de jornais - encontra-se o contexto das
revistas no Brasil. No site da Associacdo Nacional dos Editores de Revistas (ANER)’,
fundada em 1986 “com o objetivo de promover e defender os interesses comuns do
mercado de revistas, editorial e comercial, nos seus mais diversos segmentos, tanto em

impressao como por midia eletronica” 1€-se que “o objetivo principal de uma revista ¢ o

® BRASIL. Ministério da Cultura. Disponivel em: http://blogs.cultura.gov.br/bibliotecaviva/tag/percentual-deleitura/
(acesso em 06/07/2012)

’ Disponivel em: http://www.aner.org.br/conteudo/1/artigo1099-1.htm (acesso em 31/12/2012)
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leitor. E para ele que as revistas sio publicadas” e que “credibilidade é o capital mais

importante de um veiculo de comunicacdo”.

Partindo deste pressuposto, é importante que seja observado, entdo, o mercado
editorial de revistas no pais na tentativa de identificar o perfil de seu leitor. O Instituto

Verificador de Circulagdo (IVC)® informa o seguinte:

Figura 10 — Circulacao Média por Edicao (revistas)
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Fonte: IVC — Filiado a International Federation of Audit Bureaux of Circulations

Por meio da somatdria das médias mensais das revistas, independente do nimero de
edicdes por més, nota-se - através da figura acima - que entre janeiro de 2000 e janeiro de

2011 as revistas semanais somam dois ter¢os do total.

Ja os dados abaixo informam a evolugdo dos titulos filiados ao IVC a partir das
editoras associadas a ANER, dentre as quais encontram-se: Globo, Ediouro, Escala,
Instituto UNIEMP (Revista FAPESP), e, inclusive, a Editora Confianga, responsavel pelas
edicoes de Carta na Escola. Entre 2010 e 2011 os indices apontam queda, conforme se

observa na figura

8 Disponivel em: http://www.ivcbrasil.org.br/iPesquisasEstudos.asp (acesso em 31/12/2012)
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Figura 11 — Revistas que circularam entre 2000 e 2011
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Fonte: IVC — Filiado a International Federation of Audit Bureaux of Circulations

A pesquisa ainda distingue que dos 185 titulos que estavam presentes em 2000,
apenas 80 continuam até hoje; foram criados 305 novos titulos, mas 162 destes foram
descontinuados, somando hoje 223 titulos filiados. O IVC afirma que “estes dados
demonstram o dinamismo do mercado, com muita experimentacao e investimento por parte

dos editores”.

Outra informacdo curiosa sobre o mercado de revistas no Brasil € a observada na
figura abaixo, em que, segundo o IVC, o crescimento médio, a partir de 2007, foi de 5,7%
ao ano. Contudo, ele aconteceu de forma mais vigorosa nos segmentos abaixo de R$ 5
(13,8% a.a.) e acima de R$ 10 (13,7% a.a.) na comparagdo com as publicagdoes de R$ 5 a
R$ 10 (2,1% a.a.).
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Figura 12 — Circulacao das revistas mensais (por preco)
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Fonte: IVC — Filiado a International Federation of Audit Bureaux of Circulations

Os ndmeros acima afirmam que o mercado de revistas estd aquecido especialmente
no caso das revistas populares (aquelas que custam menos que R$5,00) e das mais caras
(acima de R$10,00). As do segmento médio (entre R$5,00 e R$10,00) que, inclusive,
abarcam a revista Carta na Escola — objeto desta pesquisa — t€ém tido um crescimento de

circulacdo moderado.

Ora, se as revistas semanais € ndo as mensais sao as responsdveis por dois tercos da
circulacdo média; se houve queda perceptivel da oferta dos titulos mensais de revistas; se o
maior crescimento do setor deu-se nos segmentos abaixo de R$5,00 e acima de R$10,00, o
objeto desta pesquisa — a revista mensal Carta na Escola, que custa R$8,90 — ndo parece
estar em situacdo confortdvel no mercado. Nestas circunstancias pode-se depreender que o
publico leitor deste segmento ou tem optado pela leitura de outras midias ou ndo tem lido

midia alguma.

Sendo assim, quem € esse professor-leitor que ainda 1€ uma revista? Quem seria o
aluno-leitor de uma revista? Ha material, mas existe um leitor (professor e/ou aluno) que
saiba “traduzir” a midia que 1€? A revista especializada, por sua vez, que escreve para um

leitor especifico, realmente o conhece? Scalzo (2011, pp.14 e 15) afirma que
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enquanto o jornal ocupa o espago publico, do cidaddo, e o jornalista que
escreve em jornal dirige-se sempre a uma plateia heterogénea, muitas
vezes sem rosto, a revista entra no espaco privado, na intimidade, na casa
dos leitores. [...] a revista tem foco no leitor - conhece seu rosto, fala com
ele diretamente. Trata-o por “vocé”.

Quem sabe esta seja a justificativa — a identificac@o entre editores e leitores - para
grandes sucessos editoriais, como O Cruzeiro, em 1928; a Manchete, em 1952; a
Realidade, em 1966; a Veja, em 1968; a Isto é, Senhor, em 1950; a Carta Capital, em 1994.
Talvez este seja o olhar que os periddicos da pesquisa do IVC — que vivem momento de
estagnacdo de vendas/procura — devam ter sobre suas produgdes: aprofundamento de

vinculo entre leitor e revista; conhecimento exato das necessidades do leitor da revista.

Interessante, inclusive, observar esta polaridade no mercado de revistas ja que,
segundo o Ministério de Educacao e Cultura (MEC), o pais apresenta grande concentracao
de livrarias e bibliotecas, segundo dados da segunda edi¢do da pesquisa de 2009 Retratos

de Leitura no Brasil’:

Figura 13 — Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil

Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil

Segundo a pesquisa elaborada pelo Instituto Pré-Livro, Retratos do Livro e da Leitura no Brasil:

. O Brasil estd entre os 8 maiores produtores de livro do mundo (46 mil titulos/310 milhdes de
exemplares publicados ao ano-2006).

* O pais possui cerca de 5.000 bibliotecas publicas, 10.000 bibliotecas comunitarias, 52.634
escolares, 2.165 universitarias

* Temos um dos maiores programas de distribui¢do de livros gratuitos do mundo, principalmente na
area educacional publica.

« Indice de leitura baixo (4,7 livro per capita/ano — 1,3 se retirados os livros escolares/didaticos).
» Altos indices de analfabetismo absoluto (16 milhdes) e funcional (30 milhdes de brasileiros).
* Dificuldade de acesso:

- 630 municipios sem bibliotecas em 2007.

- Maioria das bibliotecas estd em situacdo precaria de acervo e instalacdes, com baixo indice de
utilizacdo.

- 2.600 livrarias em 600 cidades (11% do total de cidades do pais e altissima concentracdo no
Sul/Sudeste).

- Baixas tiragens dos livros/alto precgo final ao leitor.

Data: 22 de janeiro de 2009

® BRASIL. Ministério da Cultura. Disponivel em:
http://blogs.cultura.gov.br/bibliotecaviva/2009/01/22/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/  (acesso  em
06/07/2012)

80



http://blogs.cultura.gov.br/bibliotecaviva/2009/01/22/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/
http://blogs.cultura.gov.br/bibliotecaviva/2009/01/22/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/%20(acesso

Autor: elewiit
Categorias: indicadores
Tags: institucional, livre e leitura, Noticias, pesquisa, pnll, retratos da leitura no brasil

Fonte: Ministério da Educacio e Cultura (MEC)

O Brasil estd entre os 8 maiores produtores de livros do mundo; totaliza 69.799
bibliotecas/pais; 2.600 livrarias. Estes dados se contrapdem ao baixo indice de leitura, a alta
taxa de analfabetismo absoluto e funcional, a ndo preservacdo das bibliotecas, ao alto preco
dos livros. Reafirmando o caos, em seu livro Conferéncias sobre Leitura, Silva (2003,
p.58) afirma que “tirar a leitura do fundo do pogo em que se meteu no ambito das escolas
ndo € tarefa das faceis, porque os rituais e costumes didaticos que estdo ai, agindo sobre a
estrutura escolar, vém de ha muitos anos.” Todavia, algo deve ser feito, principalmente no
conhecer do pensamento dos atores sociais envolvidos no processo académico. Como
primeiro passo, lemos em Caldas (2006, p.7) que

Certamente, ndo se trata, apenas, de ensinar os professores a “lerem” os
jornais, mas sobretudo de possibilitar a eles, num primeiro momento, uma
leitura do mundo para melhor compreenderem, eles proprios, o poder da
midia e o papel ocupado pelos diferentes veiculos no espago publico. S6
entdo poderdo fazer a leitura critica da midia e, conseqiientemente, ensinar
os alunos a pensarem, refletirem sobre os contetidos noticiosos e, entdo,
desenvolverem formas autonomas de pensar o mundo. Para isso, no
entanto, ¢ necessdrio, adquirir, também, o dominio da linguagem como
ferramenta discursiva, e discernimento sobre a constru¢do da narrativa

jornalistica e seus midltiplos sentidos atribuidos pelos seus diferentes
agentes.

A citagdo acima faz repensar tanto sobre o nivel da graduacdo do professor quanto
sobre sua formacdo continuada — se existir. Nao pode haver didlogo a respeito do
rendimento do aluno sem que antes haja a certeza da existéncia de um bom profissional
mediador e que ensine a fazer leitura critica do mundo. Sem um auto-conhecimento do
docente, sem um planejamento que esteja comprometido com o contexto de vida trazido
pelo aluno a sala de aula e sem uma adequacdo das intencionalidades de leitura do discente

para o mundo que o cerca, configura-se muito remoto um provavel sucesso académico.

Os resultados comentados anteriormente referem-se a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil de 2007. Entretanto, uma 3* edi¢do foi realizada pelo Instituto Pré-livro,
executada pelo IBOPE Inteligéncia e apoiada tecnicamente pela UNESCO em 2011. Ja

concluida, apresenta resultados nao menos distintos de suas antecessoras: em 2000 eram 26
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milhdes de leitores que liam, em média, 1,8 livros/ano; em 2007 eram 66,5 milhdes de
leitores lendo, em média, 3,7 livros/ano; e em 2011, foram 71,9 milhdes de leitores,
totalizando uma média de 3,1 livros/ano. Ao serem questionados sobre a frequéncia de
leitura por tipo de suporte, 46% dos entrevistados responderam, interessantemente, que
leem revistas uma vez por semana; outros 43% leem jornais uma vez por semana, em
concomitancia com a frequéncia da leitura que estabelecem na leitura de textos escolares
uma vez por semana: 44%. Por que ndo, portanto, fazer uso dessa demanda de leitura na

sala de aula?

Tomando sua experi€ncia propria quando ministrou a 50 professores do ensino
fundamental da rede municipal de ensino em Curitiba — em 1990 — o professor Ezequiel
Theodoro da Silva apresenta, em sua obra Leitura em Curso (2003, pp.84 e 85), uma
proposta de trabalho com a leitura (grifos meus):

Na primeira parte do trabalho, estudamos e discutimos alguns textos que
tratam da importancia da leitura no mundo moderno, tendo como objetivo
apontar alguns objetivos que a escola deve perseguir no que se refere a
formacdo de leitores para a sociedade brasileira. A sintese dessa parte foi
assim expressa: através de atribuicdo de significado, interpretacio,
problematizacao e dialogo, a escola deve buscar formar leitores que
tomem conhecimento da realidade, compreendam a realidade,
compreendam-se nessa realidade, e interfiram nessa realidade,

responsabilizem-se pela mudanga social, transformem o mundo, libertem-
se.

Parece que o trabalho que foi descrito acima, realizado com docentes, caberia — e
por que ndo? — ao coordenador pedagdgico das escolas. Tem sido notada a necessidade do
professor contemporaneo de enxergar-se, perceber-se como leitor de mundo, como um ator
importante na constru¢do da sociedade, alguém que pode e deve melhorar a realidade da
educacdo no pafs. SO que, para que o docente sinta-se relevante, mais relevante ainda deve

ser o “sistema”. E sobre este se falara no Capitulo 4 deste trabalho.
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Capitulo III - CARTA NA ESCOLA E SEU CONTEXTO

Como ja colocado ao longo deste trabalho, antes que se dé a andlise sobre o uso da
Carta na Escola, é necessério que se faca um levantamento sobre a revista Carta Capital —
esta, semanal, que origina aquela, mensal. Seguem, primeiramente, descri¢des relativas a
revista-mde. Posteriormente, serdo observadas abordagens relacionadas a revista

especializada em Ensino Médio, construida a partir da primeira.
3.1. Historia e linha editorial da revista Carta Capital

A revista Carta Capital tem periodicidade semanal. Foi criada pelo jornalista Mino
Carta, em 1994, cuja proposta editorial estd centrada na andlise critica das informagdes sob
uma perspectiva politica, econdmica e cultural. Tem dois subprodutos: a Carta
Fundamental e a Carta na Escola. Esta ultima, objeto desta pesquisa, tem periodicidade
mensal, especializada em num publico escolar de Ensino Médio, propondo-se — como diz
seu subtitulo — a discutir “atualidades em sala de aula”. Seguem, abaixo, historia e linha

editorial de Carta Capital, ambas extraidas do site da editora propria da revista: Confianca.

{Alternativa ao pensamento tinico da imprensa brasileira, CartaCapital, publicada pela Editora
Confianca, nasceu calcada no tripé do bom jornalismo baseado na fidelidade a verdade factual, no
exercicio do espirito critico e na fiscalizacdo do poder onde quer que se manifeste. Além de uma
enxuta redacdo comandada pelo jornalista Mino Carta (criador das revistas Quatro
Rodas, Veja, IstoE e do extinto Jornal da Repiiblica), retine um time seleto de colunistas,
reconhecidos por sua competéncia e historia, entre eles Delfim Netto, Luiz Gonzaga
Belluzzo, Wilter Maierovitch, Thomaz Wood, Marcos Coimbra, Drauzio Varela, Riad Younes e
Rogério Tuma.

Mensal na sua criacdo, depois quinzenal e semanal a partir de 2001, CartaCapital é considerada
leitura obrigatdria para todas as pessoas que buscam ndo apenas informacdo exclusiva e
qualificada, mas uma visdo critica dos acontecimentos da politica, economia e cultura, no Brasil e
no mundo.

Desde 2008, a revista mantém uma parceria com a The Economist, uma das mais influentes
publicagdes do mundo. Pelo acordo, CartaCapital publica semanalmente conteiidos exclusivos da
edicdo inglesa, 12 relatérios especiais ao longo do ano (as famosas surveys) e, finalmente, o
anudrio traduzido The World in... que traz uma serie de artigos assinados e entrevistas com o0s
prognésticos para o ano seguinte. A revista também conta com publicacbes regulares de
reportagens do semandrio britdnico The Observer, um dos mais tradicionais do Reino Unido.

Além de CartaCapital, a Editora Confianca publica as revistas Carta na Escola, enderecada a
professores do Ensino Médio, e Carta Fundamental, dedicada a professores do Ensino
Fundamental. Publica ainda o anudrio As Empresas Mais Admiradas no Brasil, resultado da
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pesquisa feita pela Opphicina Sophia, de Paulo Secches, e promove a série de semindrios Didlogos
Capitais.

O site de CartaCapital foi criado em 2004 e sua nova versdo foi lancada em 2010. No Twitter, vocé
pode nos seguir no www.twitter.com/cartacapital. Também existe a pdgina oficial no Facebook.

A sede da Editora Confianca estd situada na Alameda Santos, 1.800, 7°. Andar, Cerqueira César,
na cidade de Sao Paulo.}

Como a semanal Carta Capital ndo é exatamente o foco deste trabalho mas, por sua
vez, origina a andlise de Carta na Escola, objeto desta pesquisa, optou-se pela descri¢do de
um de seus exemplares (novembro de 2011) com a inten¢do de um mapeamento rdapido de

seu conteddo. Os levantamentos, portanto, resumem-se nos seguintes dados:

i T T TS
s

(artaCapttal

e Data da edicao analisada: 2 de novembro de 2011;

e Nome do periddico: Carta Capital - Politica, Economia e Cultura (fundo

vermelho, fonte branca);

e Associado ao titulo, a direita superior, horizontal:
www.cartacapital.com.br (nota-se o “br” neste enderego eletronico,

diferentemente do que se observa na Veja, por exemplo);
e Manchete: “O empresario brasileiro nao se arrisca”;
¢ Valor da unidade nas bancas: R$9,90;

’

e Pequenas chamadas no centro superior da capa: “Orlando Silva cai...”;
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o [lustracoes: na capa, ilustrando a manchete (“Eleito o lider mais admirado
do Brasil, Eike Batista critica seus pares, fala de seus megaprojetos e explica
obsessao de ser o homem mais rico do mundo”), tem-se a foto, em close, do
empresario Eike Batista; j4 a esquerda superior da capa, estd a foto de
Orlando Silva, Ministro dos Esportes, numa chamada politica que aponta o
PCdoB como um partido “na mira” do Ministério Ptblico Federal. E bom
lembrar que no quesito ilustracdes a revista recorre, com frequéncia, a
gréificos e fotos, além da linguagem escrita, como € o caso deste exemplar e

tal tendéncia permite ao leitor ter acesso a diferenciados géneros textuais.

e Total de paginas publicitarias: 20 (23% do total de paginas); Esta
porcentagem € significativa, visto que a revista Veja, por exemplo, reserva a
publicidade - numa média de 140 péginas por exemplar - 89 delas, o que

indica um porcentual de 62.7% da revista;
e Secoes da revista:

- Editorial: “Dilma e sua faxina: se o propoésito € criar problemas, a midia da com

os burros n’agua”;

- Geral (4 reportagens relacionadas a temas politicos, os assuntos da semana e
curiosidades): “Pequenos grupos continuam a se reunir, discutir e protestar nos
arredores da Porta Sol, em Madri”; “Mauricio Dias e os rumos do mundo politico”;
“A opinido de Carta Capital sobre os assuntos do momento”; “Vitor Knijnik

psicografa os grandes falecidos™;

- Seu pais (6 reportagens relacionadas a temas politico-econdomicos nacionais): “A
troca de Orlando Silva por Aldo Rebelo ndo muda o foco das dentdncias que recaem
sobre o PCdoB”; “A midia brasileira ndo exita no emprego de sua peculiar
aritmética”; “A desvalorizagdo do real em setembro, provocada pelo agravamento
da crise europeia, aliviou as contas externas”; “E o DEM tenta manter intacto seu
ultimo grande reduto de poder: o Rio Grande do Norte”; “O Ministério Publico do

Trabalho critica a mudanga que acoplou o combate ao emprego infantil ao Bolsa

85



Familia”; “Cobrancas milionarias do Fisco ameacam a sobrevivéncia de

comunidades quilombolas estabelecidas no Pard desde o século XIX”;

- Lances e apostas (2 reportagens relacionadas a temas como inovacdo e
investimentos empresariais — ESTA ULTIMA, reportagem de CAPA): “O bilionario
Eike Batista, eleito o lider mais admirado do Brasil, critica os empresarios e
executivos nacionais”; “Carta Capital langa versdo para o iPad e novo site e reforca

conteudo analitico”;

- Nosso mundo (3 reportagens relacionadas a temas politico-econdmico-
internacionais): “Ocidente e elites arabes querem cooptar o prestigio popular dos
partidos islamicos no Oriente Médio”; “Reeleita, Cristina se apoia no legado do
marido, que tirou a Argentina do ‘inferno’, mas terd de vencer a ameaca da
inflacdo”; “O premier David Cameron consegue manter o Reino Unido na Unido

Europeia, mas a insatisfagdo britanica cresce”;

- Ideias (3 reportagens relacionadas a temas tecnoldgicos, médicos e sdcio-
politicos): “O crescimento da populagdo mundial desacelera, mas o nimero atual
impde desafios”; “Os diagndsticos do dr. Rogério Tuma”; “O admirdvel mundo

novo, por Felipe Marra Mendonga, direto de Londres”;

- Plural (5 reportagens relacionadas a temas culturais): “Livro revisa a génese e o
espolio do pensamento de Lé€vi-Strauss, niilista que viveu a metdfora de sua
autoria”; “Ha cem anos nascia Nelson Cavaquinho, monumental sambista que
transformou a morte € a magoa em tema corrente”; “Marcio Alemao tempera o
mundo com graga”; “O diretor Marcio Aurelio comemora 21 anos da Cia Razdes

Inversas”; “Dropes sobre cultura e entretenimento’;
9

- Nossos colunistas (5 reportagens relacionadas a temas politicos, literdrios, sociais,
empresariais € econdmicos): “Luiz Gonzaga Belluzzo na contracorrente da
globalizacdo™; “Delfim Netto faz analise da economia, em Sextante”; “Walter
Fanganiello na linha de frente pela cidadania”; “Thomaz Wood Jr. — gestdo e o

mundo dos negocios”;
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- Retratos Capitais: (1 pagina com foto de péagina inteira e uma legenda, a direita,

com fundo vermelho e letras pretas e brancas): “As personalidades em evidéncia —

Angela Merkel e Nicolas Sarkozy: mais uma tentativa de salvar a integridade da

2,
Europa”;

“Cartas Capitais” (2 paginas como espaco para a fala/opinido do leitor).

O que a revista vende: Caminhées (2 paginas); Carta Capital a empresas
(1 pagina); Correios (2 paginas); Buffet (1 pagina); Restaurante (1 pagina);
Palestra sobre Economia (2 paginas); Bancos Caixa Economica Federal (2
paginas), Santander (2 paginas) e BNDES (1 pagina); Palestra sobre
Desenvolvimento Econdémico Sustentdvel Brasileiro (1 pégina); Espaco
Publicitdrio em Carta na FEscola (1 pagina); Troféu Raca Negra 2011 (1
pagina); Mostra Internacional de Cinema (meia pagina); Filme Dawson, ilha
10: a verdade sobre a ilha de Pinochet (meia péagina); Semindrio sobre
Ensino Técnico: uma necessidade para o pais, uma alternativa para os

jovens.

Diferenciacio: A direita inferior consta a citagio “Com conteiido The
Economist” (fundo vermelho, fonte branca); a escolha por esta parceria e
uma maneira de valorizar a revista Carta Capital, em funcdo do prestigio da
semanal inglesa. Sobre este periddico 1€-se que € uma revista semanal
inglesa publicada por "The Economist Newspaper Ltd" sobre noticias
semanais € assuntos internacionais. Criada pelos representantes da industria
téxtil de Manchester, na Inglaterra, The Economist tinha entdo como objetivo
"a defesa do livre-comércio, do internacionalismo e da minima interferéncia
do governo, especialmente nos negdcios de mercado”, principios que
mantém até hoje. Estd em publicacdo continua desde a fundacdo, em 1843.
No verdo de 2007, sua circulagdo média superou 1,2 milhdes de copias por
semana, sendo que aproximadamente metade é vendida na América do
Norte. Por isso, é frequentemente vista como uma fonte de noticias

transatlantica - e ndo exclusivamente britanica. O objetivo do "The

Economist" é "tomar parte em uma competicao ardua entre inteligéncia, que
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move para frente, e uma indigna e timida ignorancia que obstrui o
progresso”. Os assuntos incluem noticias internacionais, economia, politica,
negdcios, finangas, ciéncia, tecnologia e artes. A publicacdo € direcionada ao
topo do mercado e conta em sua audiéncia com influentes tomadores de
decisdes publicas e privadas. Possui uma posicao editorial clara em varios
temas, especialmente no seu suporte ao mercado livre e conservadorismo
fiscal; €, portanto, uma revista que pode ser considerada como praticante do
jornalismo civico ou da advocacia jornalistica, uma modalidade de
jornalismo que intencionalmente, e de forma transparente, adota um
determinado ponto de vista, geralmente com algum objetivo social ou
politico. Apesar do "The Economist" se chamar de um jornal e se referir a

sua equipe como correspondentes, ele € impresso na forma de uma revista.
3.2. Descricao do corpus da revista Carta na Escola

A revista mensal Carta na Escola € distribuida por todo o territério nacional e,
segundo dados fornecidos pela editora Confianca, geograficamente, dividem-se nas

seguintes regides:
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Figura 14 — Distribuicao regional de Carta na Escola
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Fonte: Editora de Carta na Escola. Sao Paulo, marco de 2012.

Como ji explicitado na metodologia, um dos corpus desta pesquisa sao 0s
exemplares da revista mensal Carta na Escola — de agosto a dezembro de 2011 —
elaborados a partir das edi¢des da revista semanal Carta Capital. Cabe pontuar que ha

semelhancas estruturais entre as 5 revistas pesquisadas, as quais seguem descritas abaixo:

e Acima do nome de cada exemplar, encontra-se a frase “Atualidades em sala de
aula”, que, por sua vez, esta ao lado das miniaturas das edi¢cdes da revista Carta

Capital que serviram de mote para a construcdo de Carta na Escola daquele més;

e O nome “Carta na Escola” ¢ constituido pelo sugestivo sobrenome do diretor de

redacdo da editora Confianca que também o “empresta” para a revista Carta Capital;

e Todas as edi¢cdes analisadas apresentam o nome da revista da mesma forma: fontes
brancas sobre o fundo vermelho (as palavras “Carta” e “Escola”) e fontes brancas

sobre fundo preto (a palavra “na”);

e Logo abaixo do titulo Ié-se o endereco do site da revista que, quando acessado, leva

o leitor tanto as reportagens de Carta na Escola quanto as de Carta Capital;
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e Os exemplares analisados da Carta na Escola apresentam, todos eles, fotos em suas
capas em detrimento a desenhos ou imagens iconogréficas, como e frequente na

Carta Capital,

e (Quanto as propostas publicitdrias, hd uma curiosa recorréncia de propagandas

vinculadas ao governo federal como conferido no grafico abaixo:

Figura 15 — Distribuicao Publicitaria Carta na Escola
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Fonte: SILVA, Stella. Campinas, fevereiro, 2012.
e Em todos os volumes encontra-se o editorial no qual se 1€ a apresentacdo dos temas

da edi¢do, com énfase no assunto da capa;

e Na sequéncia do editorial hd um chapéu - também em todas as revistas mensais -
intitulado Vide Bula seguido pelo titulo “Da sala do professor a sala de aula” e pelo
lead “Professor, saiba como Carta na Escola pode ajudar em seu trabalho docente”.
O texto explicativo € sempre idéntico - em todos os mensais analisados — e tém por
finalidade orientar o professor quanto ao uso do peridédico. Segue, abaixo, imagem

desta secdo:
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Vide Bula
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As areas e disciplinas escolhidas para serem trabalhadas em sala de aula com a
Carta na Escola, destacadas em cada reportagem, originam-se a partir de alguma
reportagem semanal de Carta Capital e, apdés o sumdrio de Carta na Escola, estas
apresentam-se na seguinte disposi¢do: a) chapéu (Carta na Escola — fontes brancas no
fundo vermelho); b) disciplina (fontes vermelhas no fundo branco); c) lead (fontes pretas
no fundo branco); d) autor (com biografia académica); e) contextualizacdo (um resgate da
reportagem origindria e comentario do especialista sobre o tema); f) saiba mais (indicac¢des
de outras fontes de pesquisa); g) em sala (transposi¢do diddtica do tema proposto); h)
competéncias e habilidades (o que serd desenvolvido no aluno por meio da atividade,

segundo critérios exigidos no Enem).

A partir dos PCNEM, apés levantamento das edicdes de agosto a dezembro de
2011, observa-se que Geopolitica € o tema mais abordado pela revista, o que denota um
esforco deste periddico em estabelecer conexdes entre conteudos disciplinares distintos,
possibilitando uma visdo interdisciplinar. Da mesma forma também se nota que ha uma
certa inconstancia quanto as abordagens relativas as Ciéncias da Natureza, Matemadtica e
suas Tecnologias, principalmente nas disciplinas de Quimica, Biologia e Fisica (esta ultima,

nao constou dos 5 exemplares analisados). Segue grafico informativo:
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Figura 16 — Distribuicao das Disciplinas em Carta na Escola

8
7
6 4
5 4
. I I
3 _
I I I W Agosto
2 _
1 M Setembro
0 - Outubro
I I R T - . I 2 £ @ & & 0 H Novembro
& %js\\ & ® %&« b’bé? & vg& & & 'bbel\ \® QQ’(Q 5 < 90&\ o‘é\/
) S O SO PO RN A O R SN I
Q o0 X & e 2 PN X <~ e o 8 T Q 2 m Dezembro
£ F S T E ¢ TS ¢ S T
0 o
<A X 2 S
& quo & &
QO d S
O C
&o
e
S
&
K
(JO

Fonte: SILVA, Stella. Campinas, fevereiro, 2012.

e A secdo “Cartas” esteve presente em todos os exemplares analisados por esta

pesquisa, com excecdo do volume de setembro/2011;

e A secdo “Sala do Professor” tem por lead “Datas imperdiveis dos més” e sugere

eventos culturais e formacdo continuada aos professores no més em questao;

e A segdo “Carta ao Professor” destina-se a cronicas que tém como referéncia algum

relato do cotidiano escolar do autor ou alguma alusdo a temas educacionais.

A despeito das semelhangas estéticas, ha variagdes quanto aos temas e/ou as
areas/disciplinas escolhidas para cada edicdo mensal, como se observa nas descri¢des

preliminares a seguir, apds cada identificagdo de capa.
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3.2.1.Capas e conteudos da revista Carta na Escola
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v Edicoes de Carta Capital reunidas: 633, 642, 649, 650 e 652

v Capa: Geragdo p6s-HIV (tema inscrito na capa: educagio sexual)
v' Publicidades:
Ministério da Educacdo (Programa Nacional do Livro Didatico)
Ministério da Educacdo (avangos dos investimentos do Governo Federal)
Caixa Econdmica Federal (em parceria com o Governo Federal)
Congresso e Feira de Educagdo (Saber 2011)
Hora do Horror (Hopi Harti)
Sindicato dos Professores de Sao Paulo (Parceria com CUT)
PUC (Sao Paulo)
J. Piaget (sistema de ensino multimidia)
ABC-LAB (equipamentos para laboratérios)
Carta na Escola (antincio vendendo espaco para publicidade em Carta na Escola)

v’ Disciplinas tratadas na revista: Geopolitica (1); Histéria (1); Literatura (1);

Portugués (1); Biologia (1); Histéria (1); Tecnologia (1)

v’ Secoes da revista: Reportagens (3); Sala do Professor (1); Carta ao Professor (1);

Entrevista “Um balango do Plano Nacional de Educagao” (1)
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EDICAO DE SETEMBRO 2011

|| T ® (. T |

ATUALIDADES EM SALA DE AULA et

i EIEs:
B53/E55/657/65%

“eoxlo w5585 830

GEOPOLITICA

A Venezuela

e social continuariam na a
do lider bolivariano?

96



v' Edicoes de Carta Capital reunidas: 653, 655, 657 € 659
v Capa: A Venezuela sem Chévez (tema inscrito na capa: Geopolitica)
v Publicidades:
Ministério da Educacgdo (Programa Nacional do Livro Didatico)
Editora Saraiva ( material digital para ensino médio)
Programa Petrobras: Esporte e Cidadania (em parceria com o Governo Federal)
Prefeitura de Sdo Paulo (avancos dos investimentos do Governo Municipal)
Sindicato dos Professores de Sao Paulo (Parceria com CUT)
J. Piaget (sistema de ensino multimidia)
ABC-LAB (equipamentos para laboratérios)
Carta na Escola (antncio vendendo espaco para publicidade em Carta na Escola)
Natura (Programa Acolher)
Cinemark (promogao do filme “O didrio de um banana”)

v Disciplinas tratadas na revista: Geopolitica (1); Artes (1); Especial Crack (3);
Histéria/Geopolitica (2); Histdria (1); Literatura (1); Tecnologia (1)

v Secoes da revista: Artigo (2); Reportagem (1); Sala do Professor (1); Carta ao

Professor (1); Entrevista “Leitura de puro prazer” (1)
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EDICAO DE OUTUBRO 2011
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v Edicoes de Carta Capital reunidas: 653, 654, 656, 658, 659, 663
v Capa: Quem nutre a fome (tema inscrito na capa: Geografia)
v Publicidades:
Itatd (Fundagdo Itat Social)
Cinemark (promoc¢ao do musical infantil “Palavra Cantada”)
Caixa Econdmica Federal (em parceria com o Governo Federal)
Carta Fundamental (andncio do periddico especializado em Ensino Fundamental)
J. Piaget (sistema de ensino multimidia)
ABC-LAB (equipamentos para laboratérios)
Carta na Escola (antncio vendendo espacgo para publicidade em Carta na Escola)
Sindicato dos Professores de Sao Paulo (Parceria com CUT)

v Disciplinas tratadas na revista: Literatura (1); Redagdo (1); Geografia (1);

Geopolitica (2); Cigarro (1); Educacdo Financeira (1); Tecnologia (1)

v’ Secoes da revista: Reportagem (3); Entrevista “Vestibular para professor” (1); Sala

do Professor (1); Carta ao Professor (1)
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EDICAO DE NOVEMBRO 2011
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v' Edicoes de Carta Capital reunidas: 658, 661, 664, 665 e 668
v Capa: Uma terra para chamar de minha
v Publicidades:
Ministério da Educacdo (Portal do MEC)
PUC (Sao Paulo)
Todos pela Educacao (ONG)
Natura (Programa Acolher)
J. Piaget (sistema de ensino multimidia)
ABC-LAB (equipamentos para laboratérios)
Carta na Escola (antncio vendendo espaco para publicidade em Carta na Escola)
Sindicato dos Professores de Sao Paulo (Parceria com CUT)
Itat (Fundagao Itad Social)

v Disciplinas tratadas na revista: Histéria (1); Geopolitica (1), Literatura (1),

Matemitica (1), Redagdo (1); Tecnologia (1)

v’ Secoes da revista: Reportagem (1); Entrevista “O valor da educagdo” (1); Sala do

Professor (1); Carta ao Professor (1); Artigo (4)
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EDICAO DE DEZEMBRO/JANEIRO 2011
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v Edicoes de Carta Capital reunidas: 662, 666, 668 ¢ 670

v Capa: N6s, os 7 milhGes (tema inscrito na capa: Geopolitica)

v Publicidades:
Ministério da Educacdo (avangos dos investimentos do Governo Federal)
Programa Petrobras: empregos (em parceria com o Governo Federal)
OSESP (a¢des educativo-musicais)
Ministério da Educacdo (Programa Todos pela Educacdo)
ABC-LAB (equipamentos para laboratérios)
Carta na Escola (antncio vendendo espacgo para publicidade em Carta na Escola)
Sindicato dos Professores de Sao Paulo (Parceria com CUT)
Itat (Fundagao Itad Social)

v' Disciplinas tratadas na revista: Redagéo (1); Lingua Portuguesa (1); Ciéncias da
Natureza (1); Geopolitica (1); Filosofia (1); Especial Ensino Técnico (3); Especial

Educacdo Financeira (3); Tecnologia (1)

v' Secdes da revista: Livro (1); Sala do Professor (1); Carta ao Professor (1);

Entrevista “Falta interatividade” (1)

103



3.2.2.Como Carta na Escola vé a Carta na Escola

Foram dois os momentos em que se estabeleceram contatos pessoais desta
pesquisadora com a revista Carta na Escola, além dos e-mails trocados durante a pesquisa
e que constam do Anexo 2 deste trabalho. O primeiro aconteceu em 02/03/2012, numa
entrevista com a redatora-chefe da revista, Livia Perozim, e com a publisher do periddico,
Manuela Carta. O segundo se deu em 21/03/2012, data em que foi entrevistada a consultora
pedagdgica da revista, Maria José Nobrega (ambas as entrevistas constam, em sua integra,
do Anexo 6 deste trabalho). Relevante pontuar que estas entrevistas na Editora Confianca
foram as primeiras atividades desta pesquisa para apresentar 0 projeto aos responsdveis por

Carta na Escola.

Em relacdo a entrevista com Perozim, quando perguntada sobre sua percep¢ao sobre
o papel da midia na escola, segundo o que a revista acredita, a jornalista respondeu:
A gente sabe que a midia, ela chega muito pouco na escola. E, 6bvio que a
gente considera que ela tenha um papel fundamental; a nossa proposta
maior é ajudar a fazer uma leitura da midia, uma leitura do mundo.

Formar alunos criticos para terem autonomia de escolher e lerem o que t4
na midia de uma maneira critica.

Apesar deste discurso ser valido e pertinente, esta pesquisa constatou - apods
levantamento da distribuicdo dos temas de Carta na Escola, que apenas alguns fragmentos
do “mundo” citado sdo apresentados aos alunos, especificamente os que se relacionam as
Ciéncias Humanas. Ainda quanto a isto, apds ser questionada sobre a auséncia da disciplina
de Fisica durante um semestre de circulacdo da revista (de agosto a dezembro/janeiro de
2011), a redatora afirmou:

A gente tenta sempre equilibrar e trazer matérias das tré€s areas do
conhecimento e a drea de exatas € a mais dificil porque, como a gente se

baseia num conteido que é da Carta Capital, ¢ dificil algum assunto
ligado a matemética, por exemplo.

Independentemente deste argumento — de Carta Capital gerar pautas para Carta na
Escola — poderia haver, por parte da revista, a possibilidade de se trabalhar por meio de um
processo interdisciplinar e intertextual nas reportagens, mesmo porque, estes tipos de
abordagem pedagogica também sdo contemplados pelos PCNEM. Além disso, num outro

momento da entrevista, a propria entrevistada assegurou:
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A gente se pauta numa coisa: um texto de Lingua Portuguesa, por
exemplo, ndo se pauta apenas para Lingua Portuguesa. A gente parte do
principio que ele [o professor] pode se interessar por qualquer tema que
ndo seja da drea dele. A gente busca estas interseccdes.

Portanto, do mesmo modo como o professor pode lancar mao da leitura
interdisciplinar a partir de um texto que ndo necessariamente pertenca a sua area de
conhecimento, a revista também poderia atenuar a questdo da ndo abordagem sobre temas
das Ciéncias Exatas utilizando-se do mesmo expediente: “linkar” disciplinas de cunhos
distintos as reportagens selecionadas para Carta na Escola, inclusive com a inten¢do de

contribuir para a leitura critica do proprio professor-leitor para o qual esta midia escreve.

A questdo da infima participacio de professores atuantes no Ensino Médio tanto na
escolha dos temas de Carta Capital que migram para a Carta na Escola, quanto na
formulacdo das propostas pedagdgicas da revista pesquisada, também € item sobre qual
refletir. Nos exemplares investigados, a distribuicao dos autores que assinam as releituras
de Carta na Escola se da da seguinte forma: a) exemplar de agosto: nenhum profissional
atuante no Ensino Médio; b) exemplar de setembro: um profissional de Artes atuante na
Educaciao Infantil; c) exemplar de outubro: nenhum profissional atuante no Ensino Médio;
d) exemplar de novembro: um profissional de Matematica atuante no Ensino Médio; e)

exemplar de dezembro: nenhum profissional atuante no Ensino Médio.

Em verdade, sdo jornalistas e especialistas que det€ém este privilégio e a revista
acaba por ndo considerar eventuais diferencas na formacgdo de professores ou dos recursos
didéticos de escolas publicas e privadas, como pode ser confirmado abaixo pela redatora-

chefe:

Nossa equipe € uma equipe bem enxuta: sou eu [Livia Perozim,
jornalista], a Clarice [editora assistente, jornalista], a Tory [estagidria,
jornalista] e a Mazé [consultora pedagégica]. Todo o més a gente retine 4
a 5 edicdes de Carta Capital; tem também a necessidade de se encaixar
com o curriculo do Ensino Médio e de poder transformar isso num tema
de aula. Numa reunido de pauta a gente discute com a Mazé — as vezes
acontece do Mino [Mino Carta, diretor de redacdo, jornalista] ou do editor
de Carta Capital sugerir “Olha, eu tenho uma matéria que eu acho que ¢
legal pra vocé”.

[...]
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O autor [da reportagem de Carta na Escola — especialista ou jornalista]
sugere a atividade em sala de aula e a Mazé, nossa orientadora
pedagégica, d4 essa orientacdo pro autor e € ela que enquadra nos
PCNEM.

[...]

A gente ndo tem um perfil detalhado dos nossos leitores, nem da
formagdo, nem de classe social, idade... O que acontece € que a revista
participa de licitagdes. Por exemplo, o MEC acabou de comprar um lote
da revista que vai pras escolas publicas, gratuitamente. Eu ndo sei,
exatamente, quantas e quais sdo estas escolas. O Ministério da Cultura
também tem um lote e, fora isso, as Secretarias também tém. Acabaram de
fechar um lote com a Secretaria da Paraiba.

O que pode ser deduzido destas declaragdes é que a revista ja possui, de certa forma,
uma clientela cativa e significativa, o que ndo motivaria a busca da editora para conhecer
melhor seus leitores e assim adequar ainda mais o material elaborado para eles. Alids, sobre
o professor-leitor de Carta na Escola, Perozim reitera:

Tem uma coisa que as editoras grandes conseguem fazer que é algo muito
caro: sdo as pesquisas com leitores, que € algo que a gente ndo faz. O
retorno que a gente tem € o boca-a-boca. E assim: do professor que

escreve pra gente dizendo “Olha, achei esse tema de aula tdo interessante,
tdo bacana”!; “Essa matéria ficou muito legal”!

[...]

A gente tem um time de professores-especialistas. Eu vou buscar uma
pessoa, um professor, que vai fazer um texto com um pouco mais de
propriedade e que ndo vai demorar muito tempo também. A cada edi¢do a
gente vai mudando e também fazendo essa conexao que € muito dificil de
fazer: a conexao entre a universidade e a escola; tem um murdo af!

Interessante a ideia de professores especialistas escreverem para a Carta na Escola;
sdo estudiosos do tema e podem, realmente, ampliar o olhar de um professor de Ensino
Médio. Mas também parece ser necessario que haja um didlogo entre o especialista e aquele
que tem experiéncia/vivéncia com o Ensino Médio em sala de aula porque, se ndo, o
processo acontece em mao Unica: a universidade fala com a escola, mas a escola nio €
ouvida pela universidade. Na verdade, a revista tem uma percepcao unilateral do que ja foi
feito, mas ndo tem ideia das necessidades prévias do professor-leitor em sala de aula. Da
mesma maneira acontece com o aluno que, de alguma forma, também € o leitor de Carta na
Escola, visto que ¢ com ele que as sequéncias didaticas “tomam vida” e ganham sentido.

Segundo Livia,
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A gente [a Carta na Escola] recebe retorno de aluno que t4 prestando
vestibular e af ele quer saber quais sdo os temas, o que a gente ja publicou
sobre isso ou aquilo, enfim...

O curioso da afirmacdo acima € que ela vai de encontro a proposta da revista que,
tem como uma de suas intengdes, desenvolver as habilidades e competéncias do aluno do

Ensino Médio, conforme descrito no Subcapitulo 3.2 desta pesquisa.

Aos 45 minutos da entrevista com a redatora-chefe, a publisher de Carta Capital
entra na sala e comeca a participar da discussdo Carta na Escola enquanto divulgadora
cultural, sobre o que pontuou:

As vezes eu fico pensando se a gente nio deveria mesmo ampliar Carta
na Escola porque, de fato, a gente tem a necessidade de conhecer [0
leitor] até pra chegar a conclusio de que ndés somos um veiculo de
divulgacdo de cultura e que a gente pode ampliar, que a gente ndo precisa

ficar restrito ao professor, que a gente tem... Nao sei! Nio sei! A gente faz
um negdcio no escuro!

A declaragdo acima aponta para um dos resultados desta pesquisa: a midia estudada
reconhece suas debilidades e se propde a buscar alternativas de melhoria em sua concep¢ao
e percep¢do, mesmo porque, segundo o departamento de distribui¢do da Editora Confianca,
s6 de escolas publicas atendidas, gratuitamente, sdo 54 mil; isto sem contabilizar as
assinaturas de pessoas fisicas e escolas particulares (estes dados ndo existem porque,
segundo a responsdvel pelo setor, ndo hd um filtro para isto no departamento de
distribuicio). E um publico consideravel e que precisa ser “ouvido” com maior critério e

frequéncia.

Maria José Nobrega, consultora pedagdgica da revista, foi a terceira entrevistada. Ja
atuou como professora de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental II e Ensino Médio
por 25 anos. Atualmente, faz parte da equipe de elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental II (PCN) e Ensino de Jovens e Adultos (EJA), além de
trabalhar na rede publica de ensino na formacdo continuada de professores numa proposta
interdisciplinar com foco na questdo da leitura como procedimento, como uma dimensao
capacitadora de todas as dreas. Ela esclareceu suas fungdes como coordenadora pedagdgica
de Carta na Escola, dentre as quais destaca: a) a leitura integral e semanal de Carta

Capital; b) a selecao das matérias de Carta Capital com probabilidade de releitura para
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Carta na Escola; c) a avaliagdo das sugestdes que os especialistas enviam, validando ou
ndo sua publicacdo; d) a leitura das matérias ja prontas de Carta na Escola para verificar se

atendem as indmeras demandas da revista.

As primeiras perguntas a esta profissional trataram de questdes gerais relativas ao
contexto educacional da educacdo no Brasil, intentando mapear os fundamentos
ideoldgicos da supervisdao pedagdgica da revista estudada, ao que Nobrega respondeu:

Quanto a difusdo da informagao, a escola perdeu o papel importante que
ela tinha: difusor de informacao. [...] Como esta escola era muito centrada
no contetdo, ela ficou meio 6rfa porque ela deveria ser o lugar de elaborar

estas informagdes e transforma-las em conhecimento. Tem uma crise de
identidade. A gente vai ter que esperar a sociedade se reequilibrar.

[...]

Nao existe a entidade “professor”: ha comprometidos ¢ desmotivados.
Nao acho que as mazelas da educacdo sdo culpa da formagdo do professor
porque, se ele estd formado, uma institui¢do legitimada o formou.

[...]

Nao € facil educar uma populacdo com dignidade por conta dos grandes
desniveis sécio-econdmicos. Problemas educacionais também sio um
faceta da exclusdo social. [...] Acabam colocando na mio do professor
uma tarefa que ele ndo tem como dar conta porque ela € maior que ele.

[...]

Avaliagdes institucionais, por si sé, ndo resolvem. Vocé tem problemas
importantes como o analfabetismo; grandes taxas de analfabetismo
funcional; acesso a Educac@o Basica ainda nio universalizado, se incluir o
Ensino Médio; descontinuidade de politicas puiblicas (e por isso o
professor ndo se sente estimulado a realizar uma mudanca, porque ele ndo
sabe se “essa coisa € pra valer”).

Em relagdo aos PCNEM, Nobrega colocou que eles sdo “os grandes orientadores
nacionais porque a nossa legislacdo afirma que estas definicdes mais concretas sao
reguladas pelo Estado. Eles [os PCNEM] tém clareza, estabelecem métodos e metas”. A
coordenadora também chamou a atencdo para o papel da escola em relacdo a estes
documentos norteadores: “A escola também precisa se implicar nisso porque € ela quem

conhece seus alunos, suas necessidades e potencialidades”.

Especificamente sobre Carta na Escola e a linha pedagdgica que embasa a revista,

Maria José declarou:
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O que sustenta as abordagens da revista é um recorte mais sécio-
interacionista, exatamente nesta dimensdo mais discursiva, de perceber
que os textos ndo sdo neutros, que eles revelam posicdes assumidas. [...]
Quando vocé estd desenvolvendo qualquer tema, tem a necessidade de
invocar diversas teorias: teorias da aprendizagem; representagdes desse
sujeito-aprendiz e do sujeito-mediador; teorias especificas da didética
daquela érea escolhida.

A professora entrevistada também contextualizou a estruturacdo de Carta na Escola
desde sua idealizag@o por Ricardo Prado (jornalista que trabalhava na Nova Escola) o qual
apresentou o projeto a Editora Confianca, em 2002, com o objetivo de construir a
possibilidade de mediar atualidades e conteddos da escola ou contextualizar a matéria
aprendida na escola. Também descreveu duas modificagdes ao longo destes dez anos de
publicacdo: foram acrescidos os colunistas fixos, para dar “leveza” a revista, ja que as aulas
eram “pesadas” na forma e no conteudo; a despeito da primeira ideia de Carta na Escola ter
sido o de “enfrentamento da leitura de um texto dificil”, segundo Nobrega, nos ultimos
exemplares tem-se colocado, junto aos debates e pesquisas — ambos de praxe da publicacdao
— mais ideias de experimentos pragmadticos. Esta adaptacdo pode ser um sinal dos novos
tempos educacionais: uma midia que compreendeu que a maneira de ler tem se modificado
de forma vertiginosa nos ultimos anos; que a forma de pensar também; e que,
consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem precisa ser revisitado recorrente e

criteriosamente se a escola ainda quiser formar cidadaos criticos e reflexivos.
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Capitulo IV — RESULTADOS E PERCEPCOES DO PAPEL
DA REVISTA CARTA NA ESCOLA NO ENSINO MEDIO:
UMA DISCUSSAO NECESSARIA

O presente capitulo apresenta os resultados e uma reflexdo sobre a aplicacdo das
sequéncias didaticas da revista Carta na Escola sob o olhar de professores, alunos e
coordenagdo pedagdgica — todos participantes deste estudo. Aqui constam as impressoes
destes atores sociais, articulados por minha observacdo do processo, a partir da experi€ncia
que vivenciaram frente ao didlogo proposto entre conteido curricular e conteido mididtico
em ambiente escolar, didlogo este estimulado pela Lei de Diretrizes de Bases (LDB) e pelos

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM).

4.1. A percepcao do professor sobre o uso da midia na escola

Foram dois os momentos em que os professores de diferentes disciplinas do Ensino
Médio (Portugués, Matemadtica, Filosofia, Geografia, Quimica, Histéria, Biologia)
puderam pontuar suas impressoes sobre o uso da midia na escola. Importante lembrar que
o Grupo Focal com os docentes foi a primeira atividade desta pesquisa para apresentar o
projeto e a metodologia a ser desenvolvida durante todo o processo.

4.1.1. O espaco da midia no aprendizado formal

Durante a sessdo do Grupo Focal com os professores, foi pontuada a dificuldade dos
alunos quando se pretende trabalhar leitura e interpretacdo de textos especificamente com
a midia impressa. Em lugar de enfrentar os problemas inerentes a este processo face aos
multiplos estimulos audiovisuais da sociedade contemporidnea e motivar os alunos a
leitura, os professores terminam optando pelo caminho mais féicil, recorrendo
prioritariamente a midia audiovisual que exige, aparentemente, dependendo da forma
como € utilizada, menor esforco dos dois lados, de professores e alunos.

Em primeira instincia nota-se o agravamento do problema, visto que a defasagem

em leitura e interpretacdo € identificada, mas ndo superada. Interessante notar que os

professores mostram duvidas sobre o caminho pedagdgico escolhido e o temor pela nao

execucdo da tarefa solicitada, abrindo mao de sua autoridade como docente e de sua
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convicgao sobre o que € melhor para o aprendizado discente. Nao se trata aqui, de condenar
o uso dos recursos audiovisuais, mas, sobretudo de nio abrir mao do recurso da leitura e da
escrita, considerando os problemas apresentados nessas habilidades e competéncias, em
todas as pesquisas nacionais e internacionais. Os depoimentos dos professores de Historia e
de Biologia, abaixo, exemplificam esta situacdo (grifos meus).

“Midia televisiva, ou midia mais visual talvez chame até mais atenc¢io
do que a midia impressa. (...) Falta base de leitura e interpretacao de
texto.” (prof. Historia)

“Eu uso video projetor, trago filminho que tenha a ver com o assunto,
enfim, o que der pra fazer, estamos 14! (...) Agora, eu sei que se o aluno
fosse ler, pesquisar seria melhor, mas ele vai fazer? Nao. Nao vai
fazer.” (prof. Biologia)

Também pode ser identificada, de acordo com a visdo do professor, a alienacdo dos
jovens quando o assunto circunda atualidades de cunho politico-social. O docente aponta a
fragilidade cultural de seus alunos — como se 1€ na fala do professor de Histéria, logo
abaixo - e, concomitante a iSso, no se percebe proposta de intervencao, seja do professor
ou da coordenacdo pedagdgica a fim de oferecer outros percursos que apresentem oOs
resultados necessdrios. Afinal, o papel da escola n3o seria exatamente o da busca
permanente de novas formas e metodologias de ensino para garantir a aprendizagem? Qual
seria a responsabilidade do professor no desinteresse dos alunos por temas
contemporaneos?

“A maior parte da molecada esta se lixando pro que esta acontecendo
14 (reportagem sobre o euro, na Europa). Ele ndo consegue estabelecer
qual a relacdo que tem entre a crise na Europa e o que td acontecendo
aqui. Ele ta preocupado em saber o que aconteceu no Big Brother de
hoje a noite do que saber se o governo da Grécia aprovou ou nao o plano
do pacote europeu.” (prof. Historia)

Quanto a importancia do uso da midia na escola, é perceptivel, nas respostas,
conceitos diferentes sobre a palavra “midia”. Ao mesmo tempo em que os professores
apresentam conviccao quanto a relevancia do uso da midia em sala - ndo por reconhé-la
como recurso pedagodgico, mas “para poder ensinar”’, para manter a disciplina — eles
também apontam o potencial pedagdgico da midia para melhorar o entendimento do
conteddo, assim como elemento motivador da disciplina. Percebe-se, ainda, que o recurso
do power point, amplamente utilizado na docéncia em geral para esta faixa etaria funciona

mais como efeito sonifero.... Nota-se, por esta dicotomia, que a midia ndo € reconhecida — a
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principio — como parceira e facilitadora do conhecimento, mas como utensilio em si
mesma, conforme apontam as seguintes falas (grifos meus):

“A midia, hoje em dia, faz tanto sucesso... Eu uso pra poder ensinar. Eu
uso pra qué? Pra que o aluno consiga entender melhor o conteiido que
eu tento explicar.” (prof. Biologia)

“Pra eles se interessarem e entenderem. Por exemplo, eu passo um
video. Eu uso pra eles esse recurso pra eles terem um melhor tipo de
conhecimento, de usar o raciocinio.” (prof. Biologia)

“Usando o video de 4 a 5 minutos, que é um tempo relativamente bem

curto em relacdo a aula, o que eu fago, estrategicamente? Eu vou
pausando e ai eu vou inserindo o contetido que eu gostaria. D4 pra usar
até pelo menos durante uns 25 minutos. Mas, se eu jogar no Power Point
que seja, dali a pouco um esta cochilando, outro esti olhando pro
lado...” (prof. Geografia)

Como discurso frequente - inclusive nos Indices de Desenvolvimento da Educagdo
Basica (no IDEB de 2011, a média do Ensino Médio foi de 3,6)- nota-se, também nesta
pesquisa, a preocupacdo dos professores em relacdo a dificuldade de seus alunos lerem e
interpretarem com qualidade; igualmente percebe-se o discurso que aponta para a leitura da
midia impressa como relevante na formagao do aluno; apesar deste reconhecimento, muitos
professores escolhem o caminho mais facil e investem nos videos e afins para “fisgarem”
seus alunos em detrimento do uso da midia impressa; talvez seja necessario um repensar
sobre o equilibrio entre ambas as ferramentas nos estimulos para uma aprendizagem mais
significativa; serd que tudo o que os alunos “pedem” como sendo o melhor veiculo deve ser
seguido, inquestionavelmente pelo seu professor?; ndo ha lugar para todos os tipos de
leitura em sala de aula, cada uma com seu perfil e sua inten¢do metodolégica?

Um dos grandes desafios pedagdgicos € justamente o de articular, de forma
equilibrada, o contetido previsto pelos PCN’s tendo como complemento o uso dos
multiplos recursos da midia, em seus diferentes suportes, para garantir o interesse do aluno
e, a0 mesmo tempo, o aprendizado, funcdo secular da escola, dos professores, que nao pode
ser delegada a outros setores, sob o risco de perder sua fun¢do na sociedade - como explica
o professor de Filosofia, integrante desta pesquisa. Mesmo observando o uso natural da
midia, principalmente a internet, € preciso persistir na busca do conhecimento auténomo,
que exige esforco dos professores para melhorar a capacidade de concentracdo e de

aprendizado do aluno. Esta tarefa, sem davida, é do professor (grifos meus).
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“Vocé percebe o padrdo de relacionamento que o aluno tem com a midia,
principalmente com a midia online. Eu li hi algum tempo que a
capacidade de concentracdo que alguns t€m foi tdo reduzida pelo padrio
ALT-TAB e isso t4 afetando. [...] Até sinto necessidade de que se use para
que ele perceba que existe um desconforto em concentrar-se, focar a
atencdo. Mesmo numa imagem ou num video, daqui a pouco aquilo ja
entediou porque na aula ndo tem ALT-TAB.” (prof. Filosofia)

“FEu, semanalmente, separo um pequeno texto a partir de pré-selecoes:
tenho pedido que eles leiam, sublinhem, anotem nas margens as
reflexdes deles e isso tem despertado interesse a ponto de alguns alunos
dizerem: “prof., pensei em fazer filosofia, heim?”; e tem sido muito bom
quando eles voltam com a leitura feita pra sala de aula e a gente pode
discutir. Eu penso que a leitura da midia impressa deveria ser muito
mais valorizada. Eu tenho uma aula semanal apenas, mas tenho colocado
duas leituras por bimestre.” (prof. Filosofia)

Fica claro que a decisdo sobre o uso do texto escrito como um dos recursos
didéticos a ser mantido na escola estd diretamente vinculado a crenga do professor sobre
sua importancia e a propria selecdo do texto que faz, como explica acima o professor de
Filosofia. Educar € uma tarefa dificil. Seja em casa, com os filhos, seja na escola com os
alunos, manter a persisténcia e a coeréncia exige esforco continuado e os resultados

alcangados, geralmente positivos, deveriam ser um incentivo a essa prética docente.

4.1.2. A visao do professor sobre a Carta na Escola

Como os professores que participaram desta pesquisa avaliam o projeto pedagogico
da Carta na Escola e, em particular, os textos especificos relacionados a seus conteidos?
Na verdade, embora a revista ja tenha sido assinada pela Escola antes deste Estudo de Caso,
os professores ndo a conheciam e nunca a tinham usado na sala de aula como recurso
didatico. O retorno deste projeto foi tdo positivo que, segundo a coordenadora pedagogica
do colégio, a Carta na Escola voltou a ser assinada e circula, hoje, pela biblioteca da
instituicdo. De uma maneira geral, os professores gostaram da proposta e consideraram as
reportagens que selecionaram para suas aulas claras e interessantes, sem dificuldades para
serem usadas como textos motivadores para suas disciplinas, relacionando-os diretamente
com a proposta dos contetdos especificos dos PCN’s.

Outro aspecto importante apontado por eles é que a insercdo das reportagens em
suas aulas suscitaram discussdes interessantes, com a participa¢do entusiasmada dos alunos,

em lugar da tradicional forma de ensino: professor fala e alunos escutam... Mais do que
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isso, ao trazer temas contemporaneos relacionados aos conteidos, os professores puderam
estabelecer conexdes diretas do conteddo programdtico com o cotidiano dos alunos.
Destaco, abaixo, alguns dos depoimentos dos professores (grifos meus).

“Achei o texto interessante, bem escrito, totalmente utilizavel. A
proposta de sala achei coerente, possivel, nada do outro mundo.” (prof.
Historia)

“Inclusive os PCN’s de Filosofia sdo claros em dizer, por exemplo, a
proposta da revista sugere conceitos de cidadania, politica e
democracia.” (prof. Filosofia)

“Discussao em sala de aula € ainda uma coisa que faz muito sucesso.
Eles se interessam, ainda mais quando o ponto discutido faz parte da
vida deles.” (prof. Matematica)

“Uma das tarefas do professor é mostrar que aquele texto esta ligado a
vida do aluno. Ele estd ali na escola para aprender isso... Vocé tem que
mostrar, vocé tem que fazer isso.” (prof. Filosofia)

“Infelizmente meu contato com a revista ainda ¢ limitado. Os poucos
exemplares que eu pude ler empregaram linguagem acessivel ao aluno
do EM, e suas matérias seguiam temas faceis de relacionar com o
curriculo proposto e com a realidade dos alunos.” (prof. Geografia)

“O texto analisado pelos alunos com os quais fizemos os debates nao
foram dificeis de entender. E 16gico que uma palavra ou outra as vezes
nao sabem, mas tudo dentro da normalidade.” (prof. Biologia)

“Os textos apresentados sdo adequados para as turmas de Ensino
Médio, nio sao faceis a ponto de nao desafiarem os alunos e também
nao estao aquém das possibilidades de compreensao.” (prof. Historia)

“Achei os textos com um excelente nivel de linguagem, e os alunos nio
apresentaram maiores dificuldades de leitura e interpretacdo.” (prof.
Portugués)

“Nele (o texto) a linguagem era simples (talvez mais do que deveria) e
tinha um conteiddo muito interessante e aplicavel ao conteudo.” (prof.
Matematica)

“Nao tao simples assim, eu e os alunos precisamos ler mais de uma vez
para entendermos melhor. Sé depois entdo discuti-lo.” (prof. Quimica)

“O conteudo ¢ muito pertinente, em alguns casos houve alguma
dificuldade de interpretaciao de fatos, ou informagdes no texto, porém
muito mais relacionados ao déficit do aluno e nido que o texto fosse
dificil ou impossivel de se compreender.” (prof. Geografia)

Quando perguntados sobre as impressoes de terem trabalhado com a Carta na Escola,

em termos gerais, as expressoes destacadas foram: vantajosa; linguagem acessivel;
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contetido que facilmente se relacionou com o contevido académico; ampliando a reflexdo e
o debate; otima!; muito interessante; aula foi dinamica; participacdo de quase todo o
grupo; discussdo sauddvel sobre o tema; extremamente proveitoso; reportagem escolhida
permitiu  fazer uma associacdo clara com o conteido; fantdstica;, ferramenta
extraordindria; aproximar o cotidiano do aluno ao proprio aprendizado; gostei muito.

Como pode ser observado, os aspectos positivos presentes na avaliagdo dos docentes
corroboram a ideia de que uma midia é, sim, uma auxiliadora no processo ensino-
aprendizagem, independentemente de midia impressa ser menos atraente que a ndo-
impressa. O curioso é que ndo faca parte regular das atividades didéticas na sala de aula.
Segundo os préprios professores (grifos meus):

“A experiéncia com o texto da Carta Escola se mostrou vantajosa por
diversos motivos, mas destacarei apenas o emprego de uma linguagem
acessivel, a opcao por um conteiido que facilmente se relacionou com o
conteiiddo ampliando a reflexao e o debate.” (prof. Filosofia)

“Achei 6tima! Foi muito interessante ver o desenrolar do assunto pelos
alunos através do debate sobre o tema proposto, que ja haviam lido.”
(prof. Biologia)

“Foi uma experiéncia interessante, a aula foi dindmica com a
participacao de quase todo o grupo e houve uma discussido saudavel
sobre o tema abordado.” (prof. Quimica)

“Achei extremamente proveitoso, porque a reportagem escolhida
permitiu fazer uma associacao clara com o conteddo que estava sendo
trabalhado no momento.” (prof. Historia)

“Fantastica. Obviamente a midia (no caso, escrita) ndo pode ser o tinico
elemento de metodologia, entretanto é uma ferramenta extraordinaria,
sobretudo por aproximar o cotidiano do aluno ao proprio aprendizado.”
(prof. Matematica)

“Eu gostei muito, pdde enriquecer muito minhas aulas.” (prof.
Matematica)

“O retorno foi interessante, foi uma op¢ao a mais para trabalhar com os
contetidos sem ter todo o desgaste de uma aula expositiva. Além disso,
segundo algumas pesquisas sérias, todos nés aprendemos mais quando
“fazemos”.(prof. Geografia)

Outro fator positivo observado neste Estudo de Caso foi a expansdo do uso da
revista Carta na Escola em outras turmas que ndo as participantes desta pesquisa, a partir
desta experiéncia. Isto aponta para a satisfacdo dos professores em se apropriarem desta

ferramenta em outros contextos, ja que, em sua maioria, a proposta foi reaplicada. Esta
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atitude vai ao encontro do que foi colocado por alguns docentes em falas anteriores: uma

midia impressa, quando bem conduzida, favorece discussdes que trabalham com intimeras

atividades no processo ensino-aprendizagem, como eles mesmos colocam (grifos meus):
“Sim. Embora isso tenha sido possivel por um erro na contagem das

copias foi muito proveitoso.” (prof. Filosofia)

“Sim, usei expondo os comentdrios feitos pela midia sobre o assunto
Obesidade X Estilo de Vida. E, também foi bom, mas ndo tanto como o
debate sobre o assunto feito com a outra turma.” (prof. Biologia)

“Usei essa midia com outras trés turmas de 2° Ano do ensino Médio,
além da turma que fez parte do projeto.” (prof. Matematica)

“Muito timidamente; este recurso s passou a, efetivamente, fazer parte
de meu planejamento apos o projeto.” (prof. Historia)

“Sim. Havia um tema, se eu ndo me engano, sobre o envelhecimento da
populacgdo brasileira e as migracdes, que coincidiu com o tema abordado
na sala de aula — demografia. O retorno também foi interessante.” (prof.
Geografia)

Algo curioso - percebido pelas respostas sobre a recorréncia do uso da midia em
sala de aula antes do uso de Carta na Escola - foi a maioria dos professores dizer utilizar a
midia impressa repetidamente nas classes, a0 mesmo tempo em que afirmaram que este
formato ndo consegue atingir seus objetivos, visto que os alunos se distraem ou se entediam
facilmente com esta dindmica, tendo que, portanto, “passarem” a usar midias com apelos
sonoros e visuais. Afinal, qual discurso € a praxis? Seguem respostas de alguns dos
professores a pergunta “Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstancias?”
Elas denotam, como pode ser verificado abaixo, uma aparente contradicio entre o
reconhecimento de sua importincia, o uso e o rdpido abandono da midia impressa (grifos
meus):

“Pequenas porcoes de textos classicos (ou sobre o pensamento de
determinado autor) ja faziam parte do programa. Infelizmente filosofia
tem lutado por seu espaco no EM tem conseguido convencer sobre a
importancia de sua presenca no curriculo obrigatério, mas permanecem
limitagdes de espaco que obrigam o professor a sérias reducdes que
inevitavelmente refletem na qualidade potencial das aulas.” (prof.
Filosofia)

“Sim, ja usava. Uso muito video, internet, textos retirados de artigos
lidos. Utilizo a midia para visualiza¢do do que estd sendo exposto, para
reafirmar uma explicacdo, e para mostrar a situacdo atual de algum
acontecimento, pois assim a aprendizagem fica mais facil, rdpida e eficaz.
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Uso a midia dentro dos mais variados assuntos da Biologia.” (prof.
Biologia)

“Sim. Artigos de revistas e jornais para andlise de ortografia e estrutura
de texto, entrevistas ou reportagens de programas de TV para
complementar assuntos discutidos em sala.” (prof. Portugués)

“J& uso midia h4 um bom tempo, tanto midia impressa (artigos de jornais
e revistas e livros paradidaticos) quanto videos. Esse ano,
especificamente, ja realizei um trabalho associando um filme com a
leitura de um livro paradidatico, e pretendo usar outro filme no segundo
semestre.” (prof. Historia)

“Nao, quase nunca. Mas gostei muito da experiéncia.” (prof. Quimica)

“Ha algum tempo, videos e slides em Power point, em varios contetidos

quando encontro algum video pertinente. O objetivo maior € sempre
captar a atencdo dos alunos na tentativa de alcancar maior
profundidade nos assuntos abordados.” (prof. Geografia)

Ao serem questionados sobre as midias poderem ou ndo complementar os
conteddos programdticos e como poderiam dinamizar suas aulas, todos os professores
disseram que “sim; a midia complementa o conteido programatico”. Contudo, nenhum
deles disse “como”, mas sim “porque” — o que revela ou um ndo entendimento da pergunta
ou uma falta de familiaridade do uso da midia como mediadora no ensino. A maioria deles
também entendeu que a midia foi melhor compreendida pelos alunos apds a atividade
aplicada com Carta na Escola porque estes perceberam que a midia pode ser interessante,
atual e geradora de significados.

Ao serem undnimes percebendo que o contetido programatico ficou melhor
entendido quando abordado a partir de textos atuais (reportagens), os professores reiteram a
importancia de os alunos sentirem-se pertencentes ao mundo discutido, ao contetido
tratado; além disso, é imprescindivel que os alunos notem que a escola pode colaborar com
a leitura de mundo deles por meio da “dobradinha” contetido e midia. Abaixo, a fala de
todos os professores, concordando com os resultados positivos das propostas de Carta na

Escola (grifos meus):

“Sim, pois trouxe temas atuais que ajudaram os alunos a entenderem
melhor os contetdos de uma maneira geral.” (prof. Quimica)

“Basta que se dé uma breve olhada nos PCNEM buscando conhecer as

competéncias e habilidades focadas em Filosofia para se convencer de que
a presenca de textos na pratica educacional é mais que fundamental, é
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indispensavel. Entretanto, é necessdrio evitar uma pritica que
objetivando evitar a “terrivel” aula expositiva (como se a aula expositiva
ndo tivesse também o seu lugar) acaba dando lugar a mera “exposi¢do”
mididtica desviando a atencdo de uma pritica dialégica para o
entretenimento escolar.” (prof. Filosofia)

“Com certeza! De muitas formas, mas principalmente ajudando a tornar
assuntos abstratos mais concretos, ou seja, facilitando a compreensao por
parte do aluno e facilitando a didatica do professor. E, as midias podem
ser usadas de varias formas, de acordo com cada conteudo abordado.”
(prof. Portugués)

“Claro que pode, primeiro chama a ateng¢do do aluno para o assunto que
sera abordado e em seguida complementa o contetudo.” (prof. Historia)

“Podem e devem ser utilizadas, porque diversificam e dinamizam as
aulas, sendo wuma excelente ferramenta no processo ensino-
aprendizagem.” (prof. Geografia)

“Com certeza. Como j4 disse, pela proximidade que ela proporciona do
cotidiano do aluno com a sala de aula. Principalmente na introducio de
contetdos, para problematizar um certo tema.” (prof. Matematica)

“Sim. A atencdo dos alunos é diferente, o video por exemplo é
dindmico, o texto impresso, ou por¢oes dele, podem levar a indagacoes
que numa aula expositiva ndo teriam o mesmo alcance.” (prof. Biologia)

Associada a pergunta sobre conteido programético estava a questdo do trabalho de
Carta na Escola contribuir ou ndo com o assimilar da disciplina de cada professor. Ao que
eles responderam (grifos meus):

“Com certeza! De muitas formas, mas principalmente ajudando a
tornar assuntos abstratos mais concretos, ou seja, facilitando a
compreensao por parte do aluno e facilitando a didatica do professor. E,
as midias podem ser usadas de varias formas, de acordo com cada
contetido abordado.” (prof. Filosofia)

“Sim, porque os alunos viram na pratica como o contetido abordado
faz parte do cotidiano.” (prof. Portugués)

“Sim, porque puderam associar o contetido da midia com o contetido
da disciplina, identificando as falhas na propostas de Malthus a partir dos
dados objetivos fornecidos pela midia.” (prof. Historia)

“Sim. Na matemadtica, algumas vezes, é complexo demonstrar a prética de
alguns contetidos. J4 com o texto utilizado, rapidamente os alunos
compreenderam a teoria por meio de exemplos praticos.” (prof.
Matematica)

“Sim, mas como ja mencionei sé depois que houve a discussdo em sala de
aula, e depois nas aulas tedricas alguns alunos relacionaram o assunto
da midia (droga) com os contetidos.” (prof. Quimica)
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“Na minha area, geografia, muitas vezes trabalhamos com o abstrato, uma
imagem ou um video e em alguns casos que ha certa abstracdo, o texto
em si pode ser uma ferramenta muito valiosa.” (prof. Geografia)

No quesito “qualidade das sugestdes didaticas” da revista, houve divisdo de opinides:
alguns consideraram as sugestdes simplistas, repetitivas ou nulas. Outros as viram como
pertinentes e utilizdveis. Talvez estas leituras aconteceram desta forma por causa das
diferentes disciplinas envolvidas neste projeto — cada qual tem sua peculiaridade e, quem
sabe, ndo reajam igualmente frente a metodologias parecidas. Seguem os argumentos
utilizados pelos professores a partir da leitura que fizeram das sugestdes didéticas de Carta
na Escola (grifos meus):

“Nao dei a atencao que estas sugestdes poderiam merecer. A quantidade
de aulas de filosofia ¢ muito reduzida.” (prof. Filosofia)

“Gostei das sugestoes didaticas mencionadas e inseridas na revista. Mas,
melhorar sempre é uma extrema necessidade, ainda mais nesse mundo
competitivo e insalubre onde o imediatismo é desenfreado e arrogante.
Creio que a revista ndo pode e ndo deve perder sua “cara”, mas acredito
que, constantemente, deve-se analisar o piiblico alvo ao qual se destina
e assim, tentar abarcar com seus artigos uma maioria desse publico
alvo. Agora, como fazer isso? Nédo tenho sugestdes no momento.” (prof.
Historia)

“Na minha drea as sugestdes foram cabiveis, faceis de desenvolver e
bem propicias para a sala de aula.” (prof. Biologia)

“Usei as sugestoes ¢ considero-as adequadas.” (prof. Quimica)

“Sdo repetitivas e aparentemente pobres na area de exatas.” (prof.
Matematica)

“Achei muito bom, aplicavel e com poucas adaptacoes € possivel fazer
uso de tudo o que foi sugerido ali.” (prof. Geografia)

Quanto ao uso do material extra que a revista sugere como pesquisa para professores e
alunos (videos, sites, livros, revistas), importante foi o fato da maioria dos docentes ter
afirmado que ndo houve tempo para a utilizacdo destas ferramentas: parece que esta
variante na educacdo — o tempo e seu uso em sala de aula — € algo a ser pesquisado sob a
Otica social em sociedade pds-moderna porque pede-se do professor a formagdo de um
aluno reflexivo, mas ndo se dd o tempo devido na grade curricular a fim de que este jovem
apreenda e¢ aprenda — até por conta do curriculo inflado do Ensino Médio. Por isso,

talvez, a recorréncia de “ndos” na transcri¢do abaixo (grifos meus):
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“Otimas. Inclusive dei uma olhada nos links indicados. S6 nio deu
tempo de explorar mais as indicacgoes.” (prof. Quimica)

“Sim, usei um site que era de uma reportagem sobre meio ambiente e foi
muito bom para um trabalho em grupo de um assunto proposto. Ajudou os
alunos a visualizarem melhor a realidade.” (prof. Biologia)

“Nao as utilizei ainda, mas pretendo fazé-lo assim que estiver
relacionado com o conteudo a ser desenvolvido.” (prof. Histéria)

“Usei apenas o texto da midia.” (prof. Matematica)
“Nao busquei contetddo adicional.” (prof. Portugués)
“Nao, pois nao houve tempo.” (prof. Geografia)

“Nao fiz uso por falta de tempo — sdo apenas duas aulas por semana e
no caso especifico do experimento, eu nio forcei o conteido da revista
para ndo fugir tanto do conteudo da sala.” (prof. Filosofia)

Aqui, portanto, fica a pergunta: se na aplicacdo das propostas o uso da midia foi, em
sua maior parte, tdo relevante, por que ndo houve um uso reiterado desta ou de outras
midias em aulas subsequentes? Talvez seja o caso de ponderar sobre a questdo “tempo” —
ou a falta dele — para elaboracdo das aulas e escolha de ferramentas metodoldgicas,
pensando em possibilidades que atenuem o peso deste fator, como, por exemplo: a
interferéncia mais efetiva da coordenacdo pedagdgica do colégio; melhor remuneracdo ao
professor ou uma proposta clara de plano de carreira; atitudes gestoras que possibilitem a
fluéncia do trabalho docente, como a contratacdo de professores-estagiarios com os quais
os professores-regentes possam trabalhar “dividindo” as tarefas académicas. Sugestdes

que poderiam ser discutidas.

4.2. A visao da coordenacao pedagégica

O primeiro contato feito com o colégio participante deste Estudo de Caso foi
realizado via coordenacdo pedagdgica. Foi apresentada a proposta da pesquisa e antes do
primeiro Grupo Focal com os docentes foi solicitado a coordenadora deles que tragasse um
perfil destes professores quanto a: a) tempo de carreira; b) tipo e drea de formacgdo; c)
caracteristica do método de ensino; d) pontos subjetivos do profissional. A coordenadora

respondeu as questdes com prontidao e, a despeito das informagdes pontuais sobre a
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formacdo dos professores, foi curioso notar as impressdes que a coordenagdo pedagdgica

tem de seus profissionais.

Como expressdes positivas foram registradas as seguintes: “‘extremamente
experiente”; “total dominio do contetido e de classe”; “competente, comprometido,
dinamico”; “querida dos alunos, competente, comprometida”; “superdinamica, competente,
comprometida”; “comprometido, procura ser criativo”; “muito interessado em crescer em
todas as areas”; “dinamico”; “perfil de professor universitario”; “dindmico e competente”.
A partir destas descri¢des, infere-se que, em sua maioria — segundo a 6tica da coordenagdo

pedagdgica do colégio — os professores participantes desta pesquisa sdo competentes e

comprometidos, dentre outros qualitativos.

J4 como expressdes negativas listam-se as seguintes: “pouco criativa”; “em alguns
aspectos, imutavel”; “autoritario demais”; “falta criatividade”; “falta dinamismo”. Observa-
se, portanto, que as pontuagdes negativas em relacdo a0 mesmo grupo tangem a questdo da
criatividade e do dinamismo. Nao seria, portanto, 0 momento de uma interven¢do que
apresentasse propostas de renovacdo, adaptacdo da grade curricular com o cotidiano do
aluno, algo que transformasse os docentes imutdveis em renovaveis? Quem sabe a midia —

em todos os seus formatos — pudesse ser uma parceira neste trajeto.

Com o objetivo de melhor compreender o papel da coordenacdo pedagdgica na
praxis do grupo de professores participantes do Estudo de Caso, foi aplicado um
questiondrio a profissional, que apontou a relevancia de ter “experiéncia em sala de aula” e
“espirito de lideranga” como fatores motivadores ao exercicio de sua funcdo; entretanto,
quando perguntada sobre o acompanhamento da aplicacdo das propostas de Carta na
Escola com seus professores respondeu, a coordenadora respondeu com um evasivo “sim”,
ndo fornecendo detalhes e impressdes sobre a proposta — talvez por falta de tempo para
responder as questdes do questiondrio; talvez por pouco envolvimento com o projeto desta

pesquisa — o que pode denotar um fragil espirito de lideranca.

H4, porém, pelo menos teoricamente, uma concordancia entre o perfil do professor
contemporaneo requerido nos PCNEM’s e o olhar da coordenadora pedagogica

entrevistada: ambos procuram docentes que busquem novas praticas de ensino, criativos e
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abertos a mudangas. Esta expectativa da coordenacdo quanto ao perfil de seus professores é
reiterada quando lemos a impressdao que ela tem de alguns dos profissionais com os quais
trabalha — imutdveis, pouco criativos e sem dinamismo. Mas, a pergunta que fica é: Qual
tem sido o trabalho pedagdgico pontual oferecido pela coordenag¢do para o aprimoramento
destes professores? A questdo se agrava na medida em que ela ndo respondeu a pergunta
referente ao feedback de seus professores quanto ao uso da ferramenta metodolégica Carta
na Escola em sua escola. Uma pesquisa € realizada com os docentes e discentes do colégio,
em hordrio de aula, interferindo diretamente no planejamento destes professores e na visao
de mundo dos alunos, mas a coordenacdo desconhece os resultados compartilhados entre
seus profissionais a respeito deste estudo. Algo sobre o qual se refletir... Além disso,
percebe-se pela sugestiva questio levantada por ela que “o professor, POR SI SO, deve
buscar seu crescimento profissional” (o que deve ser questionado porque este ¢ um dos

principais papéis da coordenagdo: facilitar a percep¢do do professor).

A coordenadora reconhece nos PCNEM’s o papel de “norte” e “base” da construcao
curricular e metodoldgica de seus professores, mas, a0 que se observa nesta entrevista, nao
acompanha — de maneira mais sistemdtica — o trabalho desenvolvido por seus profissionais
a partir deste documento do MEC e isto se torna ainda mais claro quando se observa o
Plano Anual de Ensino dos professores e as respostas que tanto eles quanto ela,

coordenadora, deram em seus respectivos questiondrios para esta pesquisa.

Igualmente relevante foi o ponto colocado pela coordenadora como dificultador em
sua funcdo: agradar aos pais como um inibidor da auddcia pedagogica dos professores.
Este pensamento requer, talvez, maior didlogo entre escola-familia-comunidade a fim de
que sejam afinadas as expectativas e exigéncias quanto ao que cobrar do aluno-filho-
cidaddo. Parece que h4, aqui, num mesmo ringue, varios adversarios: professores, gestores,
alunos, pais. Curioso € que a luta é a mesma e todos visam o mesmo cinturdo: o atestado de

qualidade da educacio brasileira, formando cidadaos conscientes de seu papel no mundo.

Quando perguntada se a midia pode complementar o conteido programético e
dinamizar as aulas dos professores, a resposta da coordenadora parece ser unilateral: “sim;
como fonte de pesquisa”. Seria este o Unico lugar que a midia ocuparia na sala de aula ou

cabe a ela — a midia — o papel de questionar, refletir, desconstruir? Curiosamente, quando
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comparados os Planos de Ensino dos professores com as temdticas tratadas nas reunides
quinzenais realizadas pela coordenacdo — segundo sua resposta a esta questdo — ndo
encontramos, expressos neste documento, meng¢do a projetos pedagdgicos ligados ao uso da
midia em sala de aula - o que seria de bom tom que acontecesse na rotina escolar,

exatamente para quebrar essa rotina.

Entretanto, concomitante ao nao acompanhamento do processo de maneira mais
proxima do professor, parece que a profissional “sentiu” algo de positivo quanto a revista,
j& que solicitou a direcdo do colégio a sua assinatura, a qual havia sido cancelada por falta
de procura dos professores. Eis uma influéncia desta pesquisa. Agora, a despeito do
investimento feito pela escola — a volta de Carta na Escola a escola — a coordenacao
colocou em seu questiondrio que a escola pouco investe no financiamento de cursos de

extensdo, mestrados e afins e, por sua vez, os professores ndo querem gastar nada com isso.

O que se acaba de ler acima sdo teias de um tecido que parece ser de material muito
delicado: o professor ndo quer ou ndo pode investir em sua formacdo continuada, em
funcdo das 40 horas/aula que precisa dar a fim de exercer a fun¢do de cidaddo dignamente;
a gestdo escolar também nao; a coordenacdo nao acompanha, como gostaria, o trabalho de
seus professores; o professor ndo tem tempo de apropriar-se de novos materiais
metodoldgicos porque leciona em muitas outras instituicdes para poder viver com um
minimo de dignidade; a midia, por sua vez, investe em material de qualidade para agregar
as aulas do professor contemporaneo, mas ndo conhece seu “cliente” — o professor, para o
qual ela € elaborada - e, por isso, continua escrevendo pra si mesma. H4 que se ter cuidado

para que este “tecido” nao se “esgarce”...

4.3. Alunos, professores e a Carta na Escola - (des)motivacao e
(des)aprendizado?

Este subtdpico intenta compreender as implicagdes das politicas publicas no fazer
pedagdgico a partir dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e sua
aplicagdo tanto na midia especializada em Educacdo — como no caso de Carta na Escola —
quanto no processo ensino-aprendizagem que se da entre alunos e professores.
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4.3.1. Politicas publicas educacionais: da LDB aos PCNEM

A experiéncia de navegar no portal do MEC por poucos minutos € algo

surpreendente: estimula o “navegante” a acreditar que muito tem sido feito em prol da

educagdo no pais e que ainda ha muito o que se fazer. Basta que leiamos o lead a esquerda

superior do site - “para a educacdo melhorar todos devem participar” — a fim de que

percebamos a clara inten¢do de motivar parcerias para a melhoria da educag@o. Sao muitos

os programas e acdes propostas pelo governo federal para isso, cujo foco especifico € a

Educagao Bésica:

AN NI NN Y N N N N

S

v

CNIJMA (Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente);

ENEM (Mede o desempenho dos alunos matriculados no dltimo ano
do ensino médio);

Explorando o ensino (Distribuicio de material cientifico-
pedagdgico para professores do ensino médio);

Fundeb (Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacgio
Bésica e de Valorizacio dos Profissionais);

IDEB (indice de Desenvolvimento da Educago Bésica);

Olimpiadas da Lingua Portuguesa;

Olimpiadas de Matematica;

PDE ESCOLA (Apoio técnico e financeiro para o planejamento
estratégico da escola);

PNE (Plano Nacional de Educacao);

PNLA (Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos);

PNLD (Programa Nacional do Livro Didético);

PNLEM (Programa Nacional do Livro Didéitico para o Ensino
Médio);

Prémio Ciéncias no Ensino Médio;

Pré-Conselho (Programa Nacional de Capacitacdo dos Conselheiros
Municipais de Educacgao);

Profuncionario (Curso técnico de formag@o para os profissionais da
educacio basica);

ProInfiancia; Proinfantil (Curso em nivel médio, a distincia,
destinado a professores da educagdo infantil);

Projeto Satide e Prevenciao nas Escolas (Ac¢des de atengdo a satide
para estudantes da rede publica de educacdo bdsica);

Prova Brasil.

Em suma, sdo investimentos em docentes, discentes, gestores, materiais pedagogicos e

indices de avaliacdo de ensino, tudo como proposta de melhoria a Educag¢do Bésica no pais.

Todas essas agOes foram geradas a partir das nocgdes das Leis de Diretrizes e Bases,

promulgada em 20 de dezembro de 1996, que se propde a, em seu artigo 1°, “abranger os
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processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagoes da
sociedade civil e nas manifestacoes culturais.”

As questdes norteadoras dos debates promovidos pela UFMG no seminario “Formacao
de Professores para a Educagao Basica: dez anos de LDB”, no periodo de 29 a 31 de agosto
de 2007, deram origem a um livro homodnimo, organizado por Jodo Valdir Alves de Souza,
que traz a luz questionamentos ha muito presentes no inconsciente coletivo da Educacao
brasileira: pode, efetivamente, a escola dar conta do que a sociedade exige em momentos
p6s-modernos?; os indicadores educacionais brasileiros tém apresentado crescimento;
pifios, mas sdo crescimentos; quem pode apontar quais sdo eles?; num pais repleto de
diversidades de todo o género (econdmicas, sociais, culturais), como lidar com a defasagem
de 250 mil professores habilitados para atender a demanda de um territério do tamanho do
Brasil?

Nao me parece falta de politicas publicas ou de avaliacdes institucionais que megam
o indice de desenvolvimento da educagdo do pais o problema que deva ser aqui discutido.
Documentos legais, também ndo parecem estar em falta: LDB, PCN, PCNEM, PCN+,
PCNEMH+... Talvez o ultimo pardgrafo da introducdo do livro citado acima seja a melhor

maneira de encerrar este subtdpico, visto que € recomendado

a todos aqueles que desejarem ir além da genérica e corrente formulacdo
segundo a qual a educacdo é o antidoto para todos os males que nos
afligem. Nao seria ela também expressdo dos problemas que tenta
combater? E ndo seriam os préprios professores da Educagdo Bésica os
primeiros a serem afetados por esses problemas? ( SOUZA, p. 8)

Fica, portanto, a provocacao, inclusive para que ela — a provocacao — sustente a leitura

de todo o restante deste capitulo.

4.3.2. PCNEM e Planos de Ensino: uma relacio curiosa

O Ensino Médio nunca esteve tdo presente no debate puiblico como hoje: a
discussd@do sobre os resultados do ENEM em 2011 e o ranking das faculdades
semestralmente divulgado confirma uma preocupacdo crescente. Retirado da introducao
dos PCN’s do Ensino Médio, a partir de suas Bases Legais, no capitulo “O Novo Ensino

M¢édio”, 1é-se o seguinte:
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Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacao geral, em oposicio a
formacao especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,
buscar informacdes, analisa-las ¢ seleciona-las; a capacidade de
aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacao. (p. 5)

Se a proposta é uma formacdo geral — inter, multi e transdisciplinar — o trabalho
com a midia pode promover um olhar global sobre os eixos do Ensino Médio, ja que ela
propicia o acesso as informagdes de todo o mundo, textos de todo género, discursos de
vdrios sujeitos. Conduzidas por um bom mediador, no caso, o professor-educador, o
conteddo mididtico — principalmente quando comparado — pode ser veiculo de formulacdo
de hipdteses e, consequentemente, solugdes ou a formulacdo de novas questdes,
propiciando ao aluno a reflexao sobre o mundo em que vive.

Ainda sobre a importancia do Ensino Médio, o capitulo intitulado “A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e a reforma curricular do Ensino Médio”, retirado

dos PCN’s do Ensino Médio, deixa claro que

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educac¢io de carater
geral, afinada com a contemporaneidade, com a construcio de
competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor de
conhecimento ¢ participante do mundo do trabalho, ¢ com o
desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situagdo” — cidadao.

[...]

Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médio, como parte da educagio
escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(Art.1° § 2° da Lei n® 9.394/96). Essa vinculacao é organica ¢ deve
contaminar toda a pratica educativa escolar.

[...]

Em suma, a Lei estabelece (...) para todos os educandos:

* a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessdrias a integracdo de seu projeto individual ao
projeto da sociedade em que se situa;

* o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

* a preparacdo e orientagdo bésica para a sua integracdo ao mundo do
trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento
profissional e permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a
producio no nosso tempo;
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* 0 desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de
forma autéonoma e critica, em niveis mais complexos de estudos. (pp. 9 e
10)

Recorrentemente se ressalta o “pensamento critico” e a “autonomia intelectual” na
formacdo do aluno do Ensino Médio, ambos, inclusive, previstos no PCNEM e na LDB.
Todavia, a despeito de vivenciarmos a Terceira Revolugdo Industrial, de investirmos nela,
de nela acreditarmos, parece que a escola ainda permanece na Segunda Revolucao
Industrial — aquela, acontecida no século XIX. No capitulo “O papel da educacdo na
sociedade tecnoldgica”, dos PCN’s do Ensino Médio, percebe-se a finalidade do Ensino
Médio a partir do que propde a prépria LDB:

Alteram-se, portanto, os objetivos de formac¢do no nivel do Ensino

Médio. Prioriza-se a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico.

O que se deseja € que os estudantes desenvolvam competéncias basicas
que lhes permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo.
E importante destacar, tendo em vista tais reflexdes, as consideracdes
oriundas da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século
XXI, incorporadas nas determinacdes da Lei n°® 9.394/96:

a) a educacdo deve cumprir um triplo papel: econdomico, cientifico e
cultural;

b) a educacdo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. (pp. 13
e 14)

Por orientacdo da propria UNESCO em sugerir a organizacdo da proposta curricular
da educacdo embasada em quatro premissas tidas como eixos estruturais da sociedade
contemporanea — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver, aprender a ser -
os conteidos dos PCNEM estdo divididos em trés grandes dreas: Linguagens, Céodigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, que “tém como base a reunido daqueles conhecimentos
que compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam,
criando condicdes para que a prética escolar se desenvolva numa perspectiva de
interdisciplinaridade”. E ¢ a partir desta proposta de estruturagdo por area de conhecimento
que foram discutidas as disciplinas pertencentes a este Estudo de Caso, a saber: a)

Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa; b) Ciéncias da Natureza,
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Matematica e suas Tecnologias — Biologia, Quimica, Matemadtica; c) Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias — Filosofia, Histéria, Geografia.

4.3.3. Observacao das aulas

[¥ LinGuA PORTUGUESA

A reportagem de Carta na Escola escolhida pela professora de Lingua Portuguesa
foi “O mesmo e outros equivocos”, publicada na edicao de fevereiro de 2012 e assinada por
Sirio Possenti — professor do departamento de Linguistica do Instituto de Estudos da
Linguagem da UNICAMP (IEL). Esta, por sua vez, foi origindria da matéria “A genealogia
do ‘mesmo’”, elaborada por Willian Vieira para a publicagdo Carta Capital em 2011, cujo
conteddo original estd disponivel em www.cartanaescola.com.br. Seguem abaixo, para
maior contextualizacdo da aula analisada na sequéncia, a reportagem de Carta na Escola

referida acima e a sequéncia diddtica sugerida pela revista.
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05 passageinos, por exemplo.

Enfim, ohserve que o texto da pla-
ca pode ser um problema, mas mmbém
uma sofugio: se for muito longo, pode
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0 “mesmo” faz parte
de uma lista de
palavras convocadas
a substituir outras
gue foram evitadas
por razbes estranhas

Procura-se um Interlocutor,
¢ gexnor des plavs rerm semapre
i e haron e, nelusive, Hidod

nio ser peroebido como um aviso - avi-
sas, em geral sdo breves, Alm disso, s
aredacio for ohscura ou estranha, po-
de nil ger compreendido, O veneno, po-
rem, pode ser ambém o remiédio: even-
tualmente, textos um pouce estranhos
podem chamar a atencho, exigir leitus
ra mais cnidadosa que dé motiva de per-
guTtas comio: 0 que k2o quer dizerd” ou
“Serd que ¢ isso mesmo?”

Retomimis, entio,a placa quedcitada
em A genenlogia do mesimo™, publicada
ariginalmente em CartaCapital e repro-
duzida nas paginas anteriores “Aviso
a0s passageiros: anes de enerar no ¢
vador, verifique s¢ o mesmo encontrisse
parado neste andar”, O texto destaca di-
versos aspectos referentesa ela, desdeos
meotives que levaram i apresentagio do
projeto de led pelo entio vereador 26 In-
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dio (poupar vidag) até as questies gra-
muticais ou estilisticas debatidas,

Diante dela, o leitor pode pensar: o
que quereria dizer “encontra-se para-
do neste andar®? E como definir “ele-
vador™t A palavra designa apenas o
veieule que sobe ¢ desce ou o apara-
to completof A portas fazem parte do
elevador? Questdes nada simples! En-
q_unnl;u :Lusu:'nr'm fax esdas pergunLis,
talvez o ebevador chegue..,

AREDAGAD .
Em certo ponto de texio, Zé Indio da
uma interessante declaragio: “Eu ho-
je poria “ele’ no hugar de “mesma’, que &
feio”, Leitores de colunas sobre a Lingua
Portuguesn depararam-se com algu-
mas discussdes sobre a placa (sem con-
TAF 08 QU JCESSAM 3 iNternet e os que
ficaram sabendo dela em provos & ou-
las). A matéria menciona, sem dar maio-
res informingies, 3té um projeto de pes-
quisn levado a cabo no interior de ou-
trg mais abrangente, sobre mudan-
¢as no portugués paulisc, que levou
em conta 3 redaglo da tal sinalizagio.
O foco dos debates foi a palavra
“mesmi’, principal ohjeto das eriticns,
Pode-se dizer que se trata mesme ([ de
umusoestranho, pebomenos para suvi-
dos eduendos numa versdo mais antiga
dalingua, Mo caso, o termo nioestd so-
zinho. Antes, faz parte de uma pegue-
na lisea de palavras convocadas a subs-
tituir owiras que. por razdes um poys
co estranhas, passaram o ser evitadas:
o5 pronomes “ele/eln”, o verbo “ler” e o
pronons (ou conjuncael “que”
Antigamente, erim COMUTS CONSITU-
ol cormi: “Compeel o Liveo que o pro-
fesor recomenden” & “ Eu ndo tenha oli-
VRO qUE o professor recomendo, mas e
estd 4 venda na livraria perto de casa®



T -
L1 u@

Haje, no lugar desgas construcdes, en-
contram-52 ad segu inlﬂ,quu evitam as
tréss formias menchonadas: “Compeed o li-
vio ol o probessor pecomendau”, “Eu
ndo enho o livre que o professor reco-
mendou, mas o mesmoe estd & venda na
|ivraria perto de casa”,

Cual & a razdo dessas “mudangas"?
Aexplicagio parece ser uma avalingio
segunde o qual eals formas £io muito
banais, talves tipicas da fala e, portan-
o, devem ser evitadas na escrita. Tra-
ta-s¢ de uma generalizacio equivo-
cada, consequéncia das criticas a cs-
sas formas quanda ocorrem em outros
Combes o, 'l.'q,'j:nms-!

) o emprego de “rer” & considerada um
erro no lugar de “haver”, A excola ensi-
T qane s deve dizer “havia livros™ & ndo

"tinha livros" {também s combate “ha-
viamT), A ;_.:n,:m;'r.1|ia:|.v;31:-|.~c|_||1"\.trc1d:| At
ba serndoe “Evite o emprego de wer™ E 0
v entdo o verbo “possulr”, and em ca-
s COM0 “eu ainda possun minha avd™.

B) & escola ensing tamibsém que nfo s¢ de-
ve dizer “ew vi ehe” ou “mandei ele sair”,
& $im “eu 0 vi" ou “mandei-o zair”, A ge-
neralizagio scaba sende “evite o uso de
ele™, Umn das saicas vem sido empregar
“o g™, decisio gue decorre também
e outra regra discutivel: “ndo repita no-
mees”. Uma construgio como antes de
entrar no elevador, verifique se o eleva-
dor extsi parado..” também seria condy-
nada por gregos ¢ trojanas,

Naverdade, considerado o portugués
culto falade hope no Brasil, nio deveria
haver nenhuma razio para condenar
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“ter/ele/que”. Maz a mentalidade do-
minante nas 11.'1|1':|.{|'M,'5 = arcaien, i
b purista, Pior:os donos da lngua ge-
neralizam mal Basta avaliar as readdes
{a easa placa e a owtras questdes), que
mostram uma mentalidade conserva-
dora, Até parece que muitissimos bra-
sileiros s3o especinlistas em norma cul-
ta ¢-om gramatica, lantos sdo of comen-
tirios desfavordveis o detalles que niio
[ o bem. O erros de ortografia
30 0% que merecem maior destaque,
Parece que sormas um pais de revisores,
Lembre-se do rumaroso caso Sasha, fi-
Iha de Xuxa, que escreved “sena™ por
“cena” no Twitter da mie, levando mi-
Ihares de pesscas a comentaram o " pro-
blema™ Observe também o quants o
Pais ri dos erros de grafia que ocorrem
em placas, Seriamos mais alfabetizados »
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A partir da leitura da proposta pedagdgica sugerida pela revista e da observagao da

aula de Lingua Portuguesa (filmada em marco de 2011) podem-se depreender os seguintes

pontos:

A professora decidiu seguir parcialmente a proposta da revista: tentou usar
placas como tema gerador de sua aula a partir de fotos baixadas de um site
da internet especializado neste material (placas de rua). Facilitando
excessivamente o acesso ao material ja pronto, em lugar de possibilitar uma
pesquisa de campo real — inclusive se apropriando do préprio material que a
escola fornece in loco, como: avisos, cartazes, propagandas — a professora
limita os dados geradores de debate.

A profissional pula etapas no processo de constru¢io do conhecimento
linguistico do aluno ao, ela mesma, contar um fato linguistico para a turma,
classificé-lo e julga-lo sem ouvir o aluno;

Nao faz uso da reportagem geradora da revista Carta Capital na revista
Carta na Escola ou em qualquer outro texto-base; por isso, a proposta de
“leitura de placas” fica descontextualizada porque nao traz um teor socio-
linguistico a ser discutido;

A professora seleciona placas que causem riso (como orienta o passo 3 da
sequéncia didética de Carta na Escola), mas permanece apenas neste ponto:
a turma ri das placas e acentuam, com isto, o preconceito linguistico. A sala
ndo faz uma revisao da escrita — os alunos ndo se colocam como “revisores
profissionais de texto” e tdo pouco explicam a origem dos erros
considerando as diferentes prondncias no pais, conforme orienta a revista
Carta na Escola.

Em contrapartida, as relagdes que a proposta da revista Carta na Escola estabelece

com os PCN’s, sugerindo que o professor aplique-as, ficam mais nitidas e coerentes, uma

vez que:

A questdo a ser discutida pelo artigo de Carta na Escola (o uso discutivel do
pronome “mesmo” em placas de elevador) tem valor politico e social muito
relevante — como reiteram os PCN’s - ja que a obrigatoriedade desta placa é
de ordem legislativa no pais, conforme foi observado no artigo acima, de
Sirio Possenti;

O retorno ao estudo da regra da utilizacdo dos pronomes da lingua padrao
reitera a preocupacdo dos PCN’s quanto ao Ensino Médio ser uma
continuidade/finalizacdo da educagdo bdsica, visto que este assunto €
iniciado no Ensino Fundamental;

O conhecimento de si como cidaddo € frisado no momento em que o artigo
sugere o estudo de placas em cidades e propde uma reescrita destas
adaptando-as a outra situacdo comunicativa — como se v€ nos PCN’s;

A ética é tratada no tema no momento em que o professor recomenda —
como indica a revista Carta na Escola - que se entenda qual € o falante
daquele enunciado, quem ¢é seu leitor, em que suporte a mensagem circula,

132



como se infere o desvio da lingua e qual a proposta de intervencdo neste
caso, como também indicam os procedimentos pedagogicos dos PCN’s na
area Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

Infere-se que hé diferenciacdes entre o olhar do professor e da midia quanto aos
préprios PCN’s e suas propostas fundamentadas pela LDB. Seria o caso de, quem sabe por
meio da intervencdo da coordenacdo pedagdgica do colégio, um encontro especifico —
semanal, mensal ou bimestral — a fim de que fossem discutidas as bases legais que regem o
Ensino Médio propiciando maior l6gica entre os Planos de Ensino Anuais dos professores,
as midias como ferramenta de leitura de mundo e as leis que embasam a educagao no Brasil

para o nivel médio de ensino.

[® MaTEMATICA
A reportagem de Carta na Escola escolhida pelo professor de Matematica foi, a
principio, “Termdmetro econdmico”, publicada na edicdo de outubro de 2011 e assinada
por José Alberto Netto Filho — professor de Educacdo Financeira da BM&F Bovespa. Esta,

b

por sua vez, foi originaria da matéria “A crise vem a calhar? Talvez...”, elaborada por
André Siqueira para a publicacdo Carta Capital em 2011, cujo conteddo original esta
disponivel em www.cartanaescola.com.br. Entretanto, algo curioso deve ser pontuado: o
professor percebeu que a reportagem escolhida nao se adequaria ao conteudo trabalhado
naquele semestre. Portanto, decidiu ir ao site de Carta Capital — e nao Carta na Escola - e
escolher, ele proprio, alguma matéria que contemplasse o programa daquela semana, o que
pode denotar um profissional diferenciado, preocupado com que o uso da midia seja
significativo aqueles alunos. Foi escolhida, entdo, a reportagem “O impulso do petroleo”,
de Nelson Rocco, veiculada em 14 de dezembro de 2011, na Carta Capital, cujo contetido

foi transcrito abaixo e também pode ser acessado em http://www.cartacapital.com.br/carta-

na-escola/o-impulso-do-petroleo/.
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Carta na Escola

Carta na Escola - Ensino Técnico = 14.12.2011 16:11 - O impulso do petréleo

Por Nelson Rocco

Com a descoberta do pré-sal, a demanda de trabalhadores qualificados supera 200 mil para os préximos cinco anos, o que mobiliza
tanto empresas do setor quanto instituicdes de ensino. Foto: Vanderlei Aimeida/AFP

{As estimativas ddo conta de que o Pais ira necessitar de mais de 200 mil trabalhadores para
suprir a demanda do setor de petréleo e gas por conta dos investimentos que serdo feitos pela
Petrobras para a exploragédo do pré-sal, a camada de oleo descoberta em 2007 que fica a mais de
6 mil quilébmetros abaixo do nivel do mar. Para explorar as novas reservas e cuidar da produgdo e
refino do que ja existe, a estatal programa investir 224,7 bilhbes de ddlares entre este ano e 2015.

A empresa prevé chegar a 2020 produzindo somente na area do pré-sal mais do que os atuais 2,1
mil barris de dleo equivalentes. Com isso, a participagdo do pré-sal na produgao de petrdleo da
Petrobras no Pais passara dos 2% atuais para 18%, em 2015, e para 40,5%, em 2020. Em uma
década, a producgéo total de dleo e gas da companhia, no Brasil e no exterior, vai saltar de 2,77
milhbes de barris de dleo equivalente (boe) para 6,4 milhbes. Para tudo isso, ira precisar de muita
gente, o que mobiliza tanto empresas do setor como instituicées de ensino.

“Se a gente ndo conseguir formar mao de obra, as empresas vao importar trabalhadores”, avalia o
professor Mauricio Mota, vice-presidente do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio de
Janeiro (Cefet-Rio), um dos integrantes da rede federal de ensino técnico, com escolas em todo o
Pais. Nas salas de aula da instituicdo ingressam anualmente cerca de mil alunos nos niveis
técnicos e de graduacdoem engenharia. S4o31 cursos técnicos, 16 de graduacédo e 6 no nivel de
mestrado.
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O orcamento anual do Cefet-Rio é de 160 milhées de reais, incluindo a folha de pagamentos. Sem
a folha, esse valor baixa para 40 milhbes de reais, que sdo destinados a manutengdo e aos
investimentos. Mota conta que trabalha ha 20 anos na instituicdo e que as verbas tém crescido
desde 2004. “Esta claro que houve uma expansdo, mas é preciso mais”, afirma. “Tem de haver um
incentivo maior as instituicées de engenharia. O governo precisa ampliar a formagao de técnicos,
ndo sO nas areas de petrdleo e gas, porque hoje temos um apagdo de recursos humanos. Nao
adianta termos dinheiro se nao tivermos quem desempenhe as fungbes”, reclama o professor.

Segundo Mota, as necessidades do setor sdo gerais. Vao desde profissionais de nivel técnico até
graduados em mecanica, engenharia elétrica, além dos especializados em petréleo e gas. “Muitas
vezes ha necessidades em &reas que nem imaginamos. Hotelaria, por exemplo. E preciso
profissionais que cuidem dos trabalhadores que ficam confinados em uma plataforma de petrdleo
em alto mar”, acrescenta.

Com o pré-sal, uma cadeira de formagao que o vice-presidente do Cefet-Rio vé como promissora é
em geologia, tanto em nivel técnico como de gedlogos propriamente. “O Pais precisa deles e
temos poucos gedlogos disponiveis.” Um curso técnico no Cefet-Rio dura trés anos. A graduacao
em engenharia leva cinco anos. Mas a instituicdo atua em cursos de especializagdo em convénio
com o Programa de Mobilizagcao da Industria Nacional de Petroleo e Gas Natural (Prominp). Dentro
do programa, criado pelo Ministério de Minas e Energia, patrocinado pela Petrobras e com o apoio
de entidades empresariais e industriais, sGo ministrados cursos de aperfeicoamento nas dreas de
petroleo e gas, em programas de trés a nove meses, para profissionais do nivel basico até
universitarios.

José Renato Ferreira de Almeida, coordenador do Prominp, afirma que a demanda do setor como
um todo até 2015 serd de cerca de 212 mil profissionais. E esse contingente que o programa
espera treinar para atender a demanda ndo s6 da Petrobras, mas de todas as empresas que
integram a cadeia produtiva de bens e servicos do setor.

Mota, do Cefet-Rio, cita como exemplo de demanda a construgcdo de uma refinaria de petréleo, que
leva cerca de quatro anos para entrar em operagao. “Temos que pensar que um engenheiro leva
cinco anos para se formar. Entdo o planejamento das atividades tem de levar em conta a formacdo
das pessoas que v&o operar essa refinaria”, explica o professor. “E preciso articular o investimento
em infraestrutura e a formacdo de mao de obra. Sendo, corre-se o risco de ficar com o parque
vazio.”

“Se temos uma refinaria que vai ficar pronta em 2014, ja em 2012 temos de fazer a sele¢do para
contratar as pessoas, que estardo aptas até a refinaria ficar pronta”, explica Lairton Correa, gerente
de gestao do efetivo da Petrobras. Todas as vezes que a estatal revisa seu plano de investimentos
estratégicos, o departamento de recursos humanos acompanha o movimento. Atualmente, a
empresa tem 58 mil funcionarios. Se forem somados os que trabalham nas subsididrias, coligadas
e no exterior, esse total salta para 80 mil trabalhadores.

Segundo Correa, pelo atual plano estratégico da empresa, ha necessidade de contratar 17 mil
trabalhadores até 2015. “Isso significa que havera processos seletivos para atender essa
demanda, em todas as areas”, diz. Ele conta que as profissbes mais demandadas sdo para as
areas de exploracao e producéo de petrdleo, além das competéncias voltadas para abastecimento.
“Dentro desse grupo, o que mais procuramos sdo engenheiros, de diversas areas.” Um engenheiro
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em inicio de carreira na Petrobras ganha um salario bruto de cerca de 6.200 reais. Porém, se
trabalhar em uma plataforma, tem varios adicionais.

A Petrobras tem feito cerca de dois processos seletivos a cada ano. Como seu quadro de cargos e
funcées é diferente do que existe no mercado, a empresa admite pessoas com formagdo técnica e
em engenharia e complementa as habilidades com cursos dentro da Universidade Petrobras (UP),
que tem um volume diario de alunos de mil a 1,5 mil. “Em engenharia de petrdleo, por exemplo,
ndo ha formacédo de mao de obra no mercado. Entao, abrimos o processo seletivo para qualquer
area em engenharia e complementamos a formag¢do do profissional dentro da Petrobras”, conta
Correa. O mesmo processo € realizado com os profissionais de nivel técnico.

Segundo o gerente do RH da Petrobras, o tempo de formagdo interna dos profissionais varia de
acordo com a fungdo. Em média, sdo cerca de 18 meses. Um engenheiro da area de petrdleo
passa por um treinamento de 10 meses apds ingressar na empresa. Ja um gedlogo fica nos
bancos escolares por um ano. “Um administrador fica pronto em trés meses. Tudo depende da
profissdo”, acrescenta Correa. No ano passado, a companhia de petréleo investiu 210 milhbes de
reais em treinamento do seu pessoal. Foram 190 mil pessoas treinadas. Ou seja, cada trabalhador
passou por cursos mais de duas vezes no ano.

Preocupada com a falta de profissionais qualificados, a Odebrecht Oleo e Gas criou o Projeto
Embarcar, que comeca em 2012 e vai dar treinamento para profissionais que vao trabalhar
embarcados. A companhia tem trés sondas de perfuracdo no Pais e mais quatro vao chegar em
meados de 2012. Por conta disso, reservou 5 milh6es de ddlares para dar treinamento aos
funcionarios dessas sondas somente no ano que vem. “Diante do cenario de gargalo profissional
em que nos encontramos, o programa identificou que, se a empresa néo investir na formacdo do
trabalhador, a industria tera um colapso”, afirma Marco Anténio Barbosa, coordenador do projeto.
“Ou as empresas qualificam ou terdo de importar profissionais.”

Segundo Barbosa, ha uma gama ampla de cursos tanto no Brasil como no exterior que devem ser
aplicados aos profissionais que trabalham embarcados. “Esses profissionais acabam valendo ouro
no mercado. Uma empresa tira o trabalhador da outra. A preocupacdo hoje é quando eu vou
formar e quanto, ja que ndo se pode contratar um profissional sem experiéncia”, afirma.

O executivo da Odebrecht lembra que a companhia esta entrando em uma concorréncia para a
construcdo de 21 plataformas em parceria com a Petrobras, o que da uma dimensdo da
quantidade de profissionais que serdo necessdrios. Em cada plataforma sdo cerca de 160
profissionais que trabalham embarcados, divididos em duas turmas, que se revezam de 14 em 14
dias.

Barbosa conta que o Projeto Embarcar tem duas vertentes: a primeira é cuidar dos trabalhadores
que ja estdo na empresa e dar treinamento a eles nos periodos de folga. A segunda é treinar os
profissionais que estao no mercado, sem experiéncia, mas que sejam oriundos de escolas técnicas
e universidades que tenham sinergia com a atividade. “O tempo de treinamento depende da area
em que o profissional vai trabalhar, mas o basico leva cerca de nove meses”, afirma. A primeira
turma do Embarcar, com 98 profissionais, inicia o treinamento no ano que vem.}
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Como o professor descartou a proposta de Carta na Escola pela nao adequagdo ao
conteddo programdtico daquele bimestre, ele proprio criou sua sequéncia didética a partir
da reportagem de Carta Capital transcrita acima e, sobre a observagdo da aula do prof. de

Matematica (gravada em marco de 2012) podem-se depreender os seguintes pontos:

e A decisdo de escolha de outra reportagem que ndo a inicial aponta para um
profissional preocupado em adequar significado ao conteido programatico de
sua disciplina, principalmente quando se percebe que a reportagem tem cunho
profissionalizante, além do matematico e econdmico, o que é de muita valia
para o adolescente de Ensino Médio;

e Assim como a professora de Portugués, o professor de Matemdtica
contextualiza a proposta do Estudo de Caso feito por esta pesquisadora,
explicitando aos alunos os motivos pelos quais estou filmando aquela aula e
os porqués das revistas Carta na Escola e Carta Capital serem o mote da
questao; desta forma, o aluno fica ciente de ser parte integrante de um projeto
que visa o crescimento de sua formagao académica;

e O professor sugeriu que a classe se dividisse em pequenos grupos de 5
pessoas, lessem o texto selecionado, enumerassem os problemas que vissem a
partir daquela narrativa (ambientais, politicos, econdmicos, educacionais,
sociais) e associassem o conteido matematico que estavam estudando naquele
bimestre como uma via de soluc@o para os principais problemas detectados;
neste momento, a despeito da dispersdo da classe na hora da divisdo dos
grupos, notou-se que os discentes sentiram-se relevantes e tteis ao terem que
detectar problemas e resolvé-los, mesmo porque, 0 assunto em questdo nao
tratava apenas do pré-sal, mas das implica¢Ges trabalhistas que ele gera,
abrindo o leque destes jovens para o mercado de trabalho;

e A divisao da sala em pequenos grupos facilita tanto a leitura quanto a
discussdo dos problemas levantados a partir da leitura da reportagem e €, em
salas muito grandes, uma ferramenta pedagdgica eficaz para a apresentacdo de
um tema novo a ser trabalhado em sala de aula;

e O professor ficou - durante as duas aulas em que a proposta foi aplicada —
assessorando os grupos, sanando desde questOes linguisticas com o
vocabuldrio do texto até didvidas quanto a temas sociais e politicos; este
comportamento por parte do docente evita a indisciplina da sala e ainda
fortalece o papel de construtor do préprio conhecimento do aluno, mediado
pelo professor;

e O docente pediu que cada grupo elegesse um lider que discutiria as questdes
candentes do texto e um relator, que dividiria com o grande grupo, num
proximo momento, as situagdes-problema levantadas pelo pequeno grupo;
nota-se, por meio desta metodologia de ensino, que os alunos ndo foram
“entregues” a um texto, de maneira ndo planejada, beirando discussdes de
senso comum ou “achismos”; os alunos perceberam que o tema era relevante
para eles e, por esse motivo, impulsionaram um debate multidisciplinar cheio
de argumentos plausiveis;
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O ponto central do texto era de questdo trabalhista: o tamanho do impulso
econdmico que a exploragdo do pré-sal geraria e a necessidade da formacdo de
profissionais especializados na d&rea técnica de trato com o petrdleo;
entretanto, ao final da leitura do texto em pequenos grupos, do levantamento
das situacOes-problema e da socializacdo das solugdes entre a classe toda,
outros nuances puderam ser percebidos pelos préprios alunos-debatedores:
questdes de cunho ambiental, politico, econdmico, social, educacional,
matematico; este € um dos desdobramentos do trabalho com a leitura da midia
na escola: o olhar do alunado se torna abrangente, em 360°, multiplo, porque
eles estdo lidando com informagdes de diversas fontes, que dialogam com a
vida, com o fato, com o real;

A associacdo que o professor fez do conteido programdtico com as
inferéncias que os alunos fizeram a partir da leitura da reportagem foi bem
interessante; aos problemas que eles levantaram, o professor chamou-os de
“varidveis” e, por meio desta ideia, ele chamou de “fun¢do” - por exemplo - a
quantidade de barris de petréleo que cada aluno produziria (x), dependendo da
quantidade de trabalhadores que eles teriam em cada plataforma de petrdleo,
dentre inimeras outras varidveis que os proprios alunos apontaram (y). Aqui
houve pesquisa, mediagdo, reflexdo e a percepcdo da utilidade do contetido
“funcdes matematicas” para os macro problemas da sociedade brasileira; a
ultima fala de uma das alunas foi extremamente significante e parece que nela
se constatou aprendizado efetivo: “professor, melhor aula do ano, heim?!”.

Como o professor ndo utilizou um texto de Carta na Escola que, em sua maioria,

propde uma sequéncia didatico-pedagdgica como sugestdo aos docentes, ndo hd como se

fazer uma anélise do didlogo entre a revista e os PCN’s. Porém, notou-se, na reportagem de

Carta Capital (fonte do texto selecionado pelo professor) uma forte tendéncia de incentivo

a formacdo do jovem do Ensino Médio para o mercado de trabalho, conforme se 1€ no

capitulo A Lei de Diretrizes e Bases da educacio nacional e a reforma curricular do

Ensino Médio, a p.9, em que o Ensino Médio propde-se a “garantir a preparacdo bésica

para o trabalho e a cidadania”, bem como “dotar o educando dos instrumentos que o

permitam ‘“‘continuar aprendendo”, tendo em vista o desenvolvimento da compreensao dos

“fundamentos cientificos e tecnologicos dos processos produtivos™ (Art.35, incisos I a [V

da LDB). Assim sendo, por mais que a reportagem ndo tenha sido elaborada com fins

especificamente educativos, ela vai ao encontro da ideologia dos PCNEM.
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[ HIsTORIA

A reportagem de Carta na Escola escolhida pelo professor de Historia foi “Somos 7
bilhdes. E agora?”, publicada na edi¢gdo de dezembro de 2011 e assinada por Alberto
Augusto Eichman Jakob — do Nucleo de Estudos de populacao da UNICAMP. Esta, por sua
vez, foi originaria da matéria “Somos 7 bilhdes”, elaborada pelo The Economist para a
publicacio Carta Capital em 2011, cujo conteido original estd disponivel em
www.cartanaescola.com.br. Seguem abaixo, para maior contextualizacdo da aula analisada
na sequéncia, a reportagem de Carta na Escola referida acima e a sequéncia didética

sugerida pela revista.
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Somos 7 bilhGes. E agora?

ceopovimica | COmO foram feitas as projecoes para
mito de que a escassez de recursos
Nno planeta tem a ver com o crescimento populacional

POR ALBERTO AUGUSTO EICHMAMN JAKOB, 05 1 0CLEC DE ESTUDOS DE FOPULACEO DA L

atalnumeroeo

dia de 31 de outubro de
2001 foi escolhide pela
Organizagio das Na-
gies Unidas (ONU) co-
0 agLiebe e que a po-
pulagio mundial atin-
giu 7 bilhdes de habi-
tantes, Mas essad apenas uma data sim-
balica. E impossivel saber a data exa-
ta desta marca populacional, uma vez
que, como em todas as projecies, existe
sempre uma incerteza. Se houver ape-
nas 15 de incerteza, a data exata pode
VAFiar &M $eis meses para mais ou para
menas. Ou sefa, a margem de érro esta-
ria dentro de um periodo de um ano.

As fontes de dados urilizadas para
esse trabalho de projegio populacio-
nal foram os censos demogrificos, re-
mistros administrativos, estatisticas do
registra civil e todo o tipe de pesqui-
sas que podem auxiliar nesse processa,
Desde 1950, esses dados sio analisados
para cada pais, Pode-s¢ imaginar entdo
as incartezas de todo esse processo,

Mas como se chegou a0 numero de
7 bilkdes? As projeches podem ser ela-
boradas a partir de diversos métodos,
desde 0s mais simples de extrapolaciio
de rendéncias, em que basta continuar
a tendéngia da curva do grafico, até os
mais sofisticados de modelos estrute-
rais, demogrificos e de simulagio.

A ONU, assim como os demdgrafos,
prefere fazer uso de modelos de pro-
jecia por componentes demogrificas,
que melhoram aqueles de extrapola-
o de tendéncias no sentido de que
incorporam suposicdes a respeito do
comportamento futuro da populagdo.

A projecio por componentes baseia-
2& na Equacio Compensadora da Po-

30 W CARTANAESCOLA OO BR

pulagio, onde um volume populacio-
nal em certo momento “t” serd igual
a0 volume de uma populacio-base em
um momento inicial “0” mais o cres-
cimento vegetativo do periodo (mime-
ro de nascimentos menos o nimero de
dbitos) e mais o salde migratdrio resul-
tante no periodo (ntmere de imigran-
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| Se chegar

tés menos o nimero de emigrantesl Em
termos de representacio matematica:

Populacdo, = Populacii+ (Nascimertos, - Obios, )
# (knigrantes, - Emigranies, )

Dentre as componentes demografi-
cas citadas, a que mais produz impac-




to na modificagio futura da distribui-
¢ioetdriada populacio é o ndmero de
nascimentos.

Para estimar a fecundidade (do inglés
Jertifity, fertilidade tem a ver com o po-
tencial reprodutive), em cada pals foi fed-
ta uma modelagem que resultou em 100
mil eurvas de fecundidade, A média foi
selecionada, e a informacdo foi denomi-
nada variante meédia. Apos essa modela-
gem, foi criada a variante de alta fecun-
didade (somando-se 0,5 filho por mulher
s estimativas), variante de baixa fecun-
dictade (subtraindo-s2 0,5 fillso por mu-
Iher das estimativas) ¢ variante constan-
te (fecundidade permanecendo constan-
te no niveel de 200520000,

A mortalidade fol projetada com base
em modelos de mudanga de esperanga de
vida (nimero médio de anos de vida que
ainda restama partie da idade da pessoa),

No caso da migracio futura, baseia-
s nas estimativas de migragio do pas-
sado ¢ posicoes politicas dos paises
quanto a fluxos migratdrios futures.

Nimero médio de filhos por mulher

B
T
&

W T

| M Brasil

;| Mnigiria

W Ching
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-]
LELEL L LD S S F D PP
e ﬁ’ v@ #“4:» S Hfﬁﬁf‘% ¥ @fﬁ'@'@%"#ﬁ
Fente: Organizacha das Naghs Linidas

PADRAD DE CONSUMO Alpuns ambientalistas apontam que os re-
E as implicagfes dos 7 hilhdes hojeenofu-  cursosdo planeta seriam suficientes para,

rurc? Muitose tem dito sobre ocrescimen-
o populacional exacerbado e a escasser de
recursos no planeta desde a época de Mal-
thus, masa relagioentre populagio, recur-
s0s alimentares ou de energia e desenvol-
vimento econdmico ndo é assim tho clar

o maxime, 10bilhdes de pessoas. Porém,
aeseasser de recursos tem muito mais a
ver com o padrio de consumo do que.com
o crescimento populzcional. Se todos os
habitantes do planeta hoje tivessem o mes-
mo padrio de consume que os norte-ame-
TRARNGE, 08 PECUFR0S ji a0 seriam suficien-

L § tes O que preocupa ido € o crescimento

populacional, € sim o crescimento do con-

' H mmu.purqurnmmorpamdmnm:mun-

0 que preocupandoéo
crescimento populacional,

e sim 0 consumo. Se todos
habitantes do planeta
tivessem os padrdes
norte-americanos, néo
haveria mais recursos

Cabe mais um?

Gigantes populacionals como
a China jif tém taxas de
Jecundidade baixdsstmas
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to populacional mundial se concentrard
em alguns paises da Asia e Africa, que pos-
suem um baixo padréo de consuma. O alto
padrdo de consumo ocorre hoje principal-
mente na Europa e Estados Unidos, regi-
des com fecundidade bem baixa.
Todos os 27 paises da Europa estio hoje
comumataxade fecundidade total (mime-
ro médio de filhos por mulher ao final de
seu periodo reprodutive) abaixo de 2.1 que
€ 3 marca em gue os pais s3o substituidos
pelos filhos, o nivel de reposicio da popu-
laglio. Seum localfica por algumas déeadas
abaixo dessa marea, sua populagio come-
caadecrescer [ssoesti acontecendocoma
Europa ¢ desde 1997 sua populacio estd em
quida. Na Rissia, estima-se uma redugio
populacional entre 23 e 40 milhdes de 1994
a 2050, dependendo da vartante escolhida,
Se até agora o tempo para se adicionar
1 bilhiio de pessoas vem se reduzindo, a
partir desse momento cameca 4 aumen-
Lar povamente, o que mostraum arrefeci-
mentoda taxa de crescimentoem razioda
queda da fecundidade, Mesmo o pais com
a maior fecundidade atualmente (Niger,
comuma TFT mixima de 7.8 no periodo
1985-1990, e 7.19 em 2005-2010) apresen-
taumaqueda significativa (grdfico acima),
Também gigantes populacionais comoa
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China estio com fecundidades bem bai-
xas (abaixo do nivel de reposicio desde
1990-1995, sobrerudo por conta da politica
de filho ﬁnicn:i]au quase chegando a esse
nivel feomo a India em 203020351

I3s50 levando em conta a variante
da fecundidade média calculada pela
ONU. Nesse caso, a populagio mundial
alcangaria 9.3 bilhdes em 2050, Mas
caso a fecundidade diminua mais que o
esperado, a variante baixa estipulauma
populacio maxima de 9.1 bilhdes em
2045, comecando a cair a partir dai.

No caso do Brasil, a variante média
mostra que a populagio maxima seria
atingidaem 2042 {2245 milhdes), cain-
do desde ai. Ji com a variante baixa, o
ponte mixime seria aleangado por vol-
tade 2030 (207,2 milhdes), Em 2050, ¢s-
tariamos com 191 milhdes (variante bai-
xa) ou com 222.8 milhdes (variante mé-
dia). Esses dados sio em parte corrobo-
rados por estudos do Ipea, que mostram
que em 2030-2035 1 taxa de crescimen-
to populacional do Brasil serd negativa,
denotando um decréseimo populacio-
nal apds um pico de 206 milhdes,

Tio importante quanto o consumo
consciente dos recursos disponiveds, mui-
to ¢n vOga no momento, & a mudanga da

estrutura etdria da populagio e suas im-
plicagfies no futuro. A substancial reducdio
no nimero de nascimentos implica um
envelhecimento populacional n futuro,

0 BRASIL E 0 BONUS DEMOGRAFICO

O Brasil agora estd passando por um pe-
riodo chamado pelos demégrafos de “Bé-
nus Demogrifics” ou *Janela de Oportu-
nidades", caracterizado por uma redugiio
significativa da fecundidade, mas ain-
da sem uma populagio idosa substan-
clal. Temos assim no pats uma populagio

em idade ativa muito representativa, Mas
apds 20200u 2030 esta janelase fechard e
oenvelhecimento comeca a ganhar mui-
ta forga, Em 2040-2050 mais da meta-
de da populagio brasileira serd formada
por pessoas fora da idade ativa (criangas
¢ principalmente idosos), A partic desse
ponio, quesides como a Previdéncia So-
cial e a demanda de méo de obrano mer-
cado de trabalho serfio bem complexas,

0 Brasil tem de se preparar desde ji
para essa situagio anunciada, dando a
melhor educacio e qualificagio possi-
vel para as eriangas e jovens para que
s¢ minimizem os efeitos de uma socie-
dade envelhecida, Sem falar em politi-
cas de ajuste previdencidrio.

Se todos atualmente discutem a cha-
mada “explosio demogrifica® mundial,
devemos nos preccupar justamente
com o contririo, especialmente agqui no
Erasil, porque esse panorama apresen-
tado mostra que nos proximos 20 ou 30
s teremos o infeio de uma situagio
de redugao populacional aqui, trazendo
junto um envelhecimento acentuado.

Portanto, o problema ndio & o cresei-
mento populacional, mas sim o acesso
euszo dos recursos disponiveis, e a uti-
lizagio de energia sustentivel. &

Sociedade envelhecida /

eImpac psdocrescimen

1Mi||idldn Westre que nos préaimos 20 2 Dtscutatambém comos sunts

Ondmerg de 7 bilkbes de 30 anees o Brasil pode comacar arelagio entre cresciminto

Competéncias pessoas éuma estimativa criada a reduzir sua populagio por conty POpLACKNTAl € 6 LONSIMIO g8 recursos.
Compredndera pela ONU 2 partir de uma média da queda da facundidade, Diseuta Mestrie o 2 questiondo & quantas
sochedade e analureza, defecundidade dos paites. que COm 05 AlUR0S GUAIS A5 POSSHEE pessoas o planeta vai supcetar, mas
reconhecendo suas dependendo das incertezas dos Consequingies disso na fuluro, im comi se modificand o padrio de
Inferagdes no espacn dadis originais pode ou ndo ainda apantanda o ervelhecimants consume, 0 que aconterertase s
ermditerentes contidos bér sido alcangada. Aluakmente, populacional e o5 problemas chineses adotassem o mesma
histaricos & geogrificos todos 05 palses ou estas com % Lrna sociedade srveihecida, enrsimmi tos nore-amanicancs?

queda da fecundidade owjd sobretudo na drea de mercado (ornsau desanvabdmento scondmico
Habllidedes PASSETAM por ¢la, apresentands detrabaihoede Previdineia Social  estlocaminhanda parassa,
Igentilficar em fontes niviis bem bainos. Pega aos alunos.
diversas o processe Para PENSaNaM Nas posshvals 3
B OCUPAcED 00% Mikas causas dessa queda. Ela tem & ver ;
fisarog e retarlis com diversos fatones: auments H
da vida humang da urbanizacag, aumenta -E
SO 3 pasagem daescolaridade (sobretuda 3

& femunina), entrada da mulher §

N mercacs de trabalho, adiando 2 Fator mulher.

ratalidade, maior acesso a métodes
contraceptives e ainformacio
da comp evitar filhos ete
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Trabatho ¢ uso
de contracepiivas

refoargam as quedas
de fecundidade



A partir da leitura da proposta pedagdgica sugerida pela revista e da observacao da

aula do professor de Histéria (gravada em marco de 2012) podem-se depreender os

seguintes pontos:

O professor se utiliza da reportagem escolhida para a retomada e reiteracdo do
contetido do bimestre: “Iluminismo e Liberalismo Econdmico, por meio das ideias
de Maltus”; creio que a leitura da midia em sala de aula também se presta a isso —
reforcar um conteido pregresso — mas, ndo apenas. Talvez esta reportagem dos
“Somos 7 bilhdes. E agora?” fosse uma oportunidade de trazer a tona os assuntos
que a sequéncia didatica da revista Carta na Escola sugere a partir do texto:
aumento da urbanizacdo; aumento da escolaridade (sobretudo das mulheres);
entrada da mulher no mercado de trabalho; adiamento da natalidade; maior acesso a
métodos contraceptivos; informagcdo de como evitar filhos; envelhecimento
populacional e os problemas de uma sociedade envelhecida; Previdéncia Social e
suas mazelas; crescimento populacional e consumo de recursos; chineses
consumindo como americanos; enfim, parece que a gama de assuntos
multidisciplinares deste texto foi consideravel, mas pouco aproveitada para trazer
significacdo a vida dos alunos;

Como a ideia foi retomar um contetido ja trabalhado, os alunos deveriam ter sido
motivados a falar sobre o que apreenderam do tema e refletirem sobre suas
implicacdes, até mesmo para que o professor pudesse ter um feedback de seu
trabalho anterior; todavia, o docente deteve a palavra durante a maior parte da aula,
pouco incentivando a interatividade tao solicitada pelos alunos entre conteddo e
cotidiano;

Um dos poucos alunos que participou do “debate”, pareceu-me, nao teve suas ideias
inseridas ao contexto, ndo conseguiu se sentir util na “discussao” porque sempre
havia uma “verdade suprema”, uma “palavra final” ap6s seus comentérios. E claro
que o professor deve ser respeitado como um sujeito mais experiente, politizado e
maduro; mas, em contrapartida, também deve ele ouvir, adequar, ponderar a voz do
jovem com o qual dialoga porque o olhar que este tem da vida pode fazer sentido na
troca entre geracOes e quando o aluno percebe que sua fala foi ouvida, acontece a
automotivacao;

A leitura do texto foi solicitada como atividade para ser feita em casa, o que pode
ser visto de maneira muito positiva pela maioria dos alunos por terem um tempo
maior de reflexdo, oportunidade de grifar o texto, pesquisar mais sobre o assunto em
outras fontes; entretanto, quando se nota que a sala estd interagindo apenas com
alguns dos alunos e seu professor, faz-se necessario a criagdo de alguma dinamica
de leitura deste texto — mesmo que tenha sido solicitada leitura prévia — a fim de que
sejam proporcionadas as mesmas chances de apropriacdo do assunto pelos alunos-
debatedores; caso contrdrio, se faz um monopolio de discussdo trés ou quatro alunos
e o debate ndo acontece.

Ao passo em que a aula observada se deu por meio das nuances descritas acima, a

sequéncia didatica proposta por Carta na Escola para a disciplina de Histdria apresenta
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uma abordagem mais coesa quando comparada aos PCN’s que a regem e isto pode ser

observado nos seguintes aspectos:

Ao solicitar que o professor incentive o pensamento dos alunos sobre aumento da
urbanizacdo, aumento da escolaridade, entrada da mulher no mercado de trabalho e
métodos contraceptivos, a revista corrobora os PCN’s que prezam o curriculo do
Ensino Médio enquanto instrumentacdo da cidadania democratica, tentando
capacitar o jovem para atuar em um dos dominios da a¢do humana: a vida em
sociedade;

Quando € solicitado pela revista um olhar sobre a Previdéncia Social e o
envelhecimento populacional, este aluno é colocado frente a outra proposta do PCN,
que se baseia num segundo dominio da a¢ao humana: a atividade produtiva;

No momento em que a revista “convida” o aluno a repensar questdes como evitar
filhos, cuidar de seus idosos e consumir menos e melhor, respalda o terceiro
dominio da acdo humana, segundo os PCNEM: a experiéncia subjetiva, sem a qual,
nao existe aprendizado significativo.

[ GroGRAFIA

A reportagem de Carta na Escola escolhida pelo professor de Geografia foi “A vez

dos emergentes?”, publicada na edi¢do de agosto de 2011 e assinada por Ramon Casas

Vilarino — professor da Faculdade Sumaré e pesquisador do Niucleo de Estudos de

Ideologias e Lutas Sociais (NEILS/PUC-SP). Esta, por sua vez, foi origindria de uma

entrevista que o chanceler Antonio Patriota deu a Carta Capital em novembro de 20117

respeito da inten¢do do Brasil em estreitar os lagcos com os paises fora do eixo Estados

Unidos-Europa, especialmente com os da América Latina. Seguem abaixo, para maior

contextualizacdo da aula analisada na sequéncia, a reportagem de Carta na Escola referida

acima e a sequéncia diddtica sugerida pela revista.
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Carta na Escola

A vezdos emergentes"

GEuPuu‘rrtA |Paisese

Pt -

m entrevista a Carrgs
Capital, o chanceler An-
tonio Patriota reafirmou
a disposiciio da presiden.
ta Dilma Rousseff em es.
treitar os lagos do Brasil
¢orm os paises de fora do
¢ixo Estados Unidos-Europa, em es-
pecial com os da América Latina. Tra-
ta-ge da manutengio de um dos pon-
tos principais da politica externa do
ex-presidente Lula, ou =eja, dar aten-
o ds relacdes Sul-Sul,

Por ser 0 maior pais
da regido e sempre
estar presente na
politica do entorno,
Brasil e América do
Sul sdo indissociaveis

0 Sul mais ao Norte.
Bandeiras brasileiras mo Haltf:

Presefga -'!l"pnTlii'_h-:lrﬁ'
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Em principio, desde a colanizacio,
Portugal prestou muita atengdo as
fronteiras de sua colinia brasileira, &
esty, quando independente, fez o mes-
mo. E dificil desvincular a histéria do
Brasil da de seus vizinhos, Por se tra-
tar do mader pais da regiio. ¢ por des-
de cedo interferir no destino dos pai-
ses limitrofes quando definia suas
fronteiras, Brasil e os outros paises da
América do Sul sio ainda quase indig.
socidveis, Hoje, costuma-se dizer que
“o Sul vai mais ap Norte™ - referéneia d
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presenga do Pais no Caribe, na ocupa-
cio do Haiti, e sua preccupagio com
Cuba ¢ o estreitamento de relagoes
com paises asfiticos e africanos.
Precisamos voltar no tempo a fim
de entender o processo histdrico que
justifica a opgdo da presidenta e as
implicaghes dessa escolha,

DIFICIL COMECO COM 05 VIZINHOS
Antes mesmo da independéncia, as re-
laghes com o mundo exterior fizeram
dao Brasil um vizinho temido. Portu-
gal, com o intuito de chegar ao Rio da
Prata, teve como resposta da Coroa
espanhola a criagdo do vice-reinado
que, entre outros, tinha como objetivo
deter essa expansio. O vice-reinado
do Rin da Prata, abrangendo os atugis
territorios da Argentina, do Uruguai,
do Paraguai e da Bolivia, estendendo-
se, na época, até o Pacitico, nio conte-
ve a metropole portuguesa por muito
tempo. Em 1816, o Uruguai foi anexa-
da, formalmente em 1821, como Pro-
vincia Cisplating, o que levou ao pri-
meiro grande conflito internacional
logo apds a independeéncia, 3 Guerra
da Cisplaging (1825-1828), entre Bra-
sil ¢ Argenting, esta tltima, sobretu-
do, com receio do expansionismo do
Brasil. A solucio veio com a indepen-
déncia do Uraguai, que serviu como
amortecedor para os atritos ¢atre ar
gent inos e brasileiros.

A '||_|1'|'!_'|.s do século XIX, o Brasilen-
volveu-se em outras disputas, ora san-
grentas, oradiplomaticas, oo querer de-
finir as fronteiras com outros vizinhos,
Nesse processo, ganha destaque aquela
que no Brasil ganhou o nome de Guer-
ra do Paraguai. Entre 1864 & 1870, Bra-
sil, Argentina e Uruguai se uniram aos
interesses britinicos para liquidar aex-
periéncia paraguaia de independéneia
e desenvolvimento que destoava dos
demais. A partir dai, ficou dificil disso-
ciar a imagem do Brasil de pais impe-
rialista, pelo menas na América do Sul.

REBELADOS NA GUERRA FRIA

Saindo um pouco da America Latina,
os paises em desenvolvimento desa-
fiam a ordem global pela primeira vez
hi poucas décadas, em plena Guer-
ra Fria. Num momento em que EUA ¢
URS5 detinham a hegemonia global,
atores até entdo nio desvalorizados
pelas duas siperpoténeias ocuparam

1B www.c

Se hd o que separa
05 paises emergentes,
também ha o que 0s
aproxima, sobretudo
os problemas sociais
a serem superados

Tiros n'agua. Jéris (direisa)
¢ Jango incomodiran os EUA;
ndo conchutram seus mandatos
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brechas, A Conferéncia de Bandung
(Indonésia), em 1955, marcada pela
dentincia e luta contra o colonialismo
€0 racismo, contou com 4 participacio
de paises da Asia, do Oriente Médio e
do Norte da Africa, Nio como conse-
quéncia imediata, mas com esse refor-
¢o, outras conferéncias foram realiza-
das visando 4 independéneia politica
da Africa, que, somadas 1 outros fato-
res, contribuiram decisivamente para
a descolonizacio desse continente.
Em 1956, Inglaterra e Franga inva-
diram o Egito e tomaram 4 forgao Ca-
nal de Suez, ligagio maritima entre o5
mares Mediterraneo e Vermelho, cau-
sando revolta nos paises vizinhos. A
crise de Suez deixou claro que, para
a maioria das naghes, a bipolaridade ¢
o5 principios da Guerra Fria ndo aten-
diam a seus inteéresses mails premen-
tes, A partir de Bandung. o movimen-
to dos paises nio alinhados ganhou
carpo. Foi formalizado em 1961, com a




Conferéncia de Belgrado. A lideranca
de Jawaharlal Nehru (India), do ma-
rechal Josip Broz Tito (Tugoslavia) e
Gamal Abdel Nasser (Egito) provocou
& Feagin norte-americana, Guardadas
a5 proporedes, seria como hoje a rea-
¢io o aritudes do ex-presidente Lula,
ou dos presidentes Hugo Chivez (V-
nezuela) ¢ Evo Morales (Bolivia),

No Brasil, havia movimentos, mas
niio tio fortes. Em 1958 o presidente
Juscelino Kubitschek langou a Opera-
¢io Pan-Americana (OPA). A organi-
£agdo representou, na medida em que
propunha romper com o papel peri-
férico dos paises latino-americanos,
um avanco no campo da politica ex-
terna, mas, como nio pressupunha o
rompimento com 4 dependéncia jun-
1o aos EUA, tinha seus limites na pré-
priaorigem, Noinicio dos anos 1960, a
Politica Externa Independente (PEI),
nos governos Jinio Quadros (1961) ¢
Jodo Goulart (1961-1964), também in-

-3

comodou. Nio apenas por {350, mas

7 também por esse motive, o primeino

foi levado 4 rentincia; o segundo, so-

£ frewum golpe de Estadi.

Atualmente, o estreitamento de re-
lagdes entre os paises da Américado
Sul representa 4 superaco, em parte,
das rusgas originadas no passado, Por
outro lado, hi também um amadure-
cimento das politicas interna e exter-
na, & medida que se percebe claramen-
te que se hd o que nos separa, existem
também aspectos gue nos aproximan,
como a colonizagdo, 2 expropriagio
realizada durante séculos pelas me-
tropoles, o subdesenvolvimento e a de-
sigualdade social, e, dessa forma, jun-
toz, podem trilhar um caminho mais
seguro ¢m busca da superacio desses
problemas, sem hipotecar o seu futuro
aalguma poréncia estrangeira,

0 QUE QUEREM 05 “EMERGEMNTES"?
Segundo a Organizacio Mundial do
Comércio (OMC), enquanto as expor-
tagdes dos paises desenvolvidos au-
mentaram nos Gltimos anos, as dos
paises em desenvolvimento multipli-
caram. O coméreio entre esses dltimos
segue 0 mesmo caminho. Ainda que
tratados genericamente como “emer-
gentes”, nio hi uma homogeneidade
no grupo. Por outro lado, para além
dastransagies e da cooperagdo comer-
ciais, hd o cardter estratégico, que visa
o desenvolvimento dos paises de bai-
xa renda. Aqui, nio podemas deixar de
lembrar o papel dos atores privados,
em particular o das empresas trans-
nacionais. Veja-se o exemplo da Petro-
bras em paises como Bolivia, Equadar
¢ Argentina, ou entdo das empreiteiras
brasileiras, presentes na América do
Sull, Oriente Médio, ou da mineradora
Vale, em paises como o Canad4.

Apds um periodo marcado pela bi-
polaridade - a Guerra Fria (1947-
1989/1991) =, ¢ na auséncia de uma
poténcia que possa CONLrastar o po-
der militar norte-americano, as rela-
cles entre os paises em desenvolvi-
mento, grosso modo localizados no
Hemisfério Sul, podem oferecer al-
ternativa numa época em que a hege-
monia dos EUA é questionada, ¢ a
China, nio obstante ocupar o posto
de segunda maior economia mundial,
ainda ndo tem condictes de assumir
esse papel. O Brasil, no posto de séti-
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ma maior economia e membro desta-
cado do G-20 ¢ dos BRIC (Brasil, Ris-
sia. india e China}, pode contribuir
para um cendrio internacional em que
fovos atores devern entrar em ¢ena e
peupar postos de destaque. Daf a in-
sisténcia para que Brasil e outros pai-
5e5 CMErgentes assumam, entre ou-
tros, assento no Conselho de Segu-
ranga da ONU, a fim de ajudar a deli-
berar sobre temas importantes e deci-
sivos da contemporaneidade, como a
ocupagio, desocupagio ¢ sangoes
aplicadas a paises membros,

CONCLUINDO

A histéria das relaghes internacionais
do Brasil ¢ marcada pela ingeréncia

thidaticas

de poténeias. Desde a Doutrina Mon-
roe, ¢ 1823, comunicando 3 Europa
que a "América pertence 108 america-
nos”, os dirigentes dos Estados Uni-
dos imaginaram-se guias naturais dos
demais povos do continente. Junto a
iss0, a politica imperialista britinica,
que, entre outras, ajudou a agodar as
relaghes entre os vizinhos sul-ameri-
canos e contribuiu na maior guerra do
subcontinente (a Guerra do Paraguai),
atrasando qualquer tentativa de apro-
ximacdo entre eles. No pos-Segunda
Guerra Mundial, 2 hegemonia dos
EUA efetivou-se, com o Brasil fazendo
papel de satélite continental.

Se durante a Guerra Fria a America
Latina esteve prensada entre os dois

Reflexbes politicas ©cria s

polos de poder, no periodo posterior
abriram-se espagos para novos movi-
mentos sociais, que, sendo mais po-
pulares, pressionam por novas consti-
twintes que reforcem o papel dos Es-
tados em sua tarefa de elaborar poli-
ticas. Essas questdes devem ser leva-
das em conta agora, quandonoves ato-
res entram em cena nas relaghes inter-
nacionais, tensionadas por outros, al-
Funs nem 1Eo novoes assim, que apare-
cem no cepdrio interna propondo te-
mas voltados & preservacio do meio
ambiente ¢ formas alternativas de
crescimento econdmico com desen-
volvimento social. Dessa forma, temios
15 politicas externa e interna como la-
dos da mesma moeda. &

Trabalhe: 35 CBusas que invarem

Brask Argerilinae ruguai-a
Triplice Alianta = a lutdr contrac
Paragusentre 1864 & 1870 Por outro
tacko, Eaci-ors vitender asmotnegles
e levaram 4565 MESMOS PaEES 3
constiuremo Mercosud em 199
Pangunte, tambémn, por que o
owerne Gos ELIA, segunda beisgrama
revelado pelg sibe WikiLaaks, entende
fuee o Marcosul & umgrganizma
nb-norie-amencand’
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A partir da leitura da proposta pedagdgica sugerida pela revista e da observacao da

aula do professor de Geografia (gravada em marco de 2012) pode-se depreender os

seguintes pontos:

Da mesma maneira que os professores de Lingua Portuguesa e Matematica, o
professor de Geografia contextualizou seus alunos a proposta da aplicacdo do uso da
leitura da midia em sala de aula por meio de Carta na Escola e este gesto faz com
que o aluno perceba, dentre outras questdes, uma coeréncia metodoldgica
interdisciplinar, o que o deixa seguro em participar dos debates que sdo originados
por meio destas leituras;

O professor adaptou o conteddo programético de sua disciplina (Globalizagdo) ao
tema da reportagem escolhida (Paises Emergentes), o que aponta para um
profissional que estd aberto as adequagdes que lhe sdo sugeridas;

O professor optou por seguir trés dos passos da sequéncia diddtica sugerida pela
revista e descartou as duas questdes que envolviam pesquisa, colocando o fator
“tempo” como responsavel pela decisdo; a leitura foi feita em sala, em duplas e
trios, norteada pelos questionamentos que Carta na Escola apresentou. Neste
momento, assim como o professor de Matematica, o docente de Geografia andou o
tempo todo pela sala de aula, auxiliando a leitura e evitando a indisciplina; o curioso
€ que, nesta turma, mesmo com o acompanhamento bem préximo do docente,
muitos alunos estavam dispersos, dormiam, tratavam de assuntos que ndo o
colocado em pauta pela atividade, faziam atividade de outra disciplina no hordario de
Geografia. Talvez esta questdo pudesse ser resolvida com atividades mais
desafiadoras, que suscitem a curiosidade dos alunos, como um quizz sobre o
polémico site WikilLeaks, tdo em voga na época, tdo importante como norteador de
uma discussdo sobre ética, por exemplo;

Nesta aula, com esta turma, notou-se que o professor teve um trabalho maior quanto
a questdo de direcionar a leitura do aluno para aquilo que o texto queria dizer:
muitos deles tiveram impressoes errOneas sobre afirmacgdes da reportagem, o que
dificultou o “desenrolar” das propostas de reflexdo do texto. Denota-se, assim, a
importancia do trabalho interdisciplinar entre as disciplinas e o processo de leitura:
todas as dreas do conhecimento devem investir juntas na melhoria da leitura do
alunado e ndo outorgar esta responsabilidade a Lingua Portuguesa unicamente;

A classe mostrou-se dispersa, com dificuldades em concentrar-se, focando toda a
discussdo do texto em apenas trés ou quatro alunos com o professor. Assim, o
debate perde sua funcdo. Novamente caberia, numa situagdo como essa, o uso de
ferramentas metodoldgicas diferenciadas para incentivar a leitura de um texto denso
como este, distante — até certo ponto — da realidade inicial destes jovens. Quem sabe
dinamicas de leitura ou até frases que questionassem o senso comum sobre 0s paises
em questdo (Paraguai, Brasil e Argentina) fossem bem-vindas, ao menos como algo
que envolvesse a aten¢do do alunado;

Independentemente do professor ter sugerido o trabalho com trés das sugestdes
didaticas da revista Carta na Escola, o trabalho realizado em sala deteve-se apenas
na proposta 1, que consistia em trabalhar as causas que o MST no Brasil, ndo foram
tangenciadas. Também foi ignorada a proposta 5 da revista, que incentivava os
alunos a listarem um pais com o qual o Brasil ndo deveria ter relagcdes diplomaticas
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e outro com o qual o Brasil deveria estreitar seus lacos: esta atividade poderia,
inclusive, ser linkada a disciplina de Lingua Portuguesa, valorizando o nivel
argumentativo dos alunos ao compararem, justificarem e refletirem sobre suas
escolhas politicas.

Ao passo em que a aula observada se deu por meio das nuances descritas acima, a

sequéncia didatica proposta por Carta na Escola para a disciplina de Geografia apresenta

uma abordagem mais completa quando comparada aos PCN’s que a regem e isto pode ser

observado nos seguintes aspectos:

O ponto mais relevante desta sequéncia diddtica ficou por conta do didlogo
interdisciplinar que ela propde ao professor: relacionar WikiLeaks com MST,
governos Lula/Dilma, revoltas populares no Oriente Médio e elaboracdo de
argumentos numa proposta politica €, no minimo, uma leitura de vanguarda, com
um vislumbre de 360°, um “curriculo de forma organica”, como é chamada a
proposta de curriculo elaborada pelos PCNEM;

Aos instigarem os alunos a sugerir e argumentar sobre parcerias diplomaticas
dispensdveis e indispensaveis, elaborando um painel com as respostas, comparando
as escolhas e as justificativas e refletindo sobre cada uma delas, Carta na Escola
prioriza o Aprender a Ser, tdo citado nos pressupostos dos PCNEM e tido como
parte fundamental da preparacdo do individuo para elaborar pensamentos
autdénomos e criticos e para formular seus proprios juizos de valor.

[ rrLosoria

A reportagem de Carta na Escola escolhida pelo professor de Filosofia foi “A dor e

o prazer do pensar”’, publicada na edicdo de dezembro de 2011 e assinada por Juvenal

Savian Filho — professor de Filosofia da UNIFESP (Campus de Guarulhos). Esta, por sua

vez, foi originaria da coluna “Pensar d6i?”, elaborada por Thomaz Wood Jr. para a

publicacio Carta Capital em 2011, cujo conteudo original estd disponivel em

www.cartanaescola.com.br. Seguem abaixo, para contextualizacdo da aula analisada na

sequéncia, a reportagem de Carta na Escola referida acima e a sequéncia didatica sugerida

pela revista.
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Carta na Escola

A dor e 0 prazer do pensar

ALosoriA | Ha uma certa tendéncia em desvalorizar

0 trabalho do pensamento racional, demonstrativo,
em beneficio de algo como um ‘irracionalismo

oestudarahistiriado
pensamento ociden-
tal e ao refletir sobre
o ensino das idefas, &
MUt comum éncon-
trarmos referéncia 2o
pensador alemdo Im-
manuel Kant (1724-1804), que, ma Cri-
tica da Razde Pura, apontou mais para
a possibilidade de se aprender a filoso-
far do que para o aprendizado da filo-
sofia propriamente dita.

Certamente podemos supor que um
dos aspectos da posicio kantiana refe-
re-se & dificuldade experimentada por
aqueles que se aproximam da tradigfio
inelectual do Ocidente e pretendem
assimilaros contendos nela elaborados,
uma vez que eles sio muitos e bastante
diversos, Apesar disso, Kant afiemava
acapacidade humana de exercitar o ta-
lento da razio, por meio do uso de seus
prineipios universais, Essa exercitagdo
do pensar, porém, 56 poderia ser feitaa
partir das tentativas de pensamento de
outros pensadores, o queé s¢ reservaria
a quem filosofa a prerrogativa de in-
vestigar, por sua propria razdo, o5 con-
tetidos elaborados pelos outros pensa
dores, e mesmo os proprios principios
da razdio, em suas dimensdes mais pro-
fundas, com o direito de confirmd-los
out rejelta-los. E com base nesse “direi-
to” da razdo que teve origem o addgio
segundo o qual *ndo se ensina filoso-
fia, ensina-se somente a {ilosofar”,

Ha mesmo quem amplie esse adagio
paraoutras dreas dosaber, defendendo,
por exemplo, que nio se ensina ciéncia,
mas & “pensar cientificamente”. Assim,
do ponto de vista farmativo, mais im-
portante do que seguir um longo curri-
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0 excesso

de informagdes tolhe-
nos a capacidade

de elaborar reflexdes
mais profundas

Direito da razdo. Na posizao
de Kanl, “ndo s¢ ensing filosafia,
endima-se comente a filosafar”

culo de aprendizado matemitico seria
aprender a“pensar matematicamente”,
o que equivaleria, na pritica, a apren-
der diferentes métodos de raciocinio
matematico, a assimilar vocabulirios
tipicos de certas dreas da matematica,
a treinar=se em certos macetes, a afi-
nar a intuigko e a refinar a criativida-
de, Nesse sentido, o dominio de um de-
terminado curriculo seria secunddrio,
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¢ mesmo nocive se vier a sufocar o es-
pirito da pritica matemidtica, O mesmo
valeria para todos os campos do zaber,

Essa mentalidade reflete a inquie-
tagio de pensadores e cientistas em
dois sentidos: em primeiro lugar, é re-
almente muito dificil exigir de alguém
que domine todos os conteidos elabo-
rados pela histdria do pensamento, se-
jaele filosdfico, seja cientifico, Em se-
gundo lugar, além da tradicdo de 2,5
mil anos de filosofia e ciéncia ociden-
tais, o excesso de informagdes rdpi-
das a que somos submetidos em ritmo
sEmpre crescente transforma-nos em
consumidores de dados e tolhe-nos a
capacidade de elaborar reflexdes mais
articuladas e profundas; somos leva-
dos a nadar apenas na superficie das
ideias e aconsumir mensagens-relim-
pago, num fluxo frenético de imagens
e sons que abafam nossa vocagdo pa-
ra o pensamento. Como resultado des-
sé segundo sentido, vivemos hoje a es-
cassez de novas e impactantes ideias,
segundo mostra a preocupagio de
Thomaz Wood Junior, no artigo “Pen-
sar d6i", publicado em CartaCapital e
reproduzido nas piginas anteriores,
que analisa o fendmeno contempora-
neo das priticas de massa concernen-
tes 4 debilidade das ideias.

Fara acentuar esse quadro, tem sur-
gido a tendéncia de desvalorizar o tra-
balho do pensamento racional, de-
monserativo, em beneficio de algocomo
um “irracionalismo”, Essa tendéneia
representa uma desconfianga quanto
 concepgdo da razio como capacidade
reflexiva que opera segundo principios
de universalidade, objetividade ¢ de-
manstrabilidade; em sentido contririo,



visa-se defender uma concepedo de co

nhecimento centrada em experién-
cias individuais, subjetivas e dispersas,
postura que se phe, muitas vezes, sob o
arco do “pds-modernismo”. Chega-se a
manipular a obrade artistas, com o fim
de ratificar esse interesse especifico,
dizendo-se, por exemplo, que “a bele-
za salvard o mundo®, Nio queremos, ao
dizer izso, sugerir que o procedimento

racional, demonstrativo, & a tnica for-
ma de produzir conhecimento, mas
apenas problematizar a analise, apon-
tando para o uso da arte em defesa do
irracionalismao.

E compreensivel que o excessode in-
formaches possa conduzir a um “irri-
cionalismo®, Mas ndo podemos deixar
de observar a contradigio que reside
no fato de certos p._'rl's:||,|-::l|‘|:5 & cientis-
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tas servirem-se da razdo para defender
a “antirrazdo”. Parece um contrassen-
s0.que a razio seja usada para defender
o seu contririo; afinal, o irracionalis-
mia é justificado sepundo critérios per-
tencentes i propria razio, Além disso,
seguindo a inspiragio kantiana, pode-
mos observar que todo conhecimento &
construidoem continuidade diretacom
o patriménio ji construidoe por aqueles
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que nos antecederam, Assim, toda drea
do saber, para nio cair na ingenuidade,
inclui o repertdrio criado por sua his-
toria ¢, mesmo que destaquemos a im-
partancia de assimilar o modo de ope-
rar de uma drea do saber, mais do que
um curriculo qualquer, ndo poderemos
ter a flusio de que esse modo de ope-
rar pode ser adquirido em desconexio
Com Contewdos ¢, portanto, com curti-
culos. Aprendemos a pensar somente
quande pensamos de fato. E pensamos

Aprendemos

a pensar quando
pensamos sobre
“algo”. Esse “algo”,
em todas as areas
do saber, é resultado
de uma construcdo

Repertorio. o medo de aperar
o pode ser adgqutrida

ra. Eis ai o dilema existente entre ativi-
dade e contewdo do pensamento.
Diante do enorme edificio construi-
do pelos gigantes que nos précederam
e mordidos pelo virus das conclusdes
rapidas giee 0 mundo atual nos fazen-
golir, podemos achar que pensar dos
Com efeito, o pensamento & wma ati-
vidade exigente, e, para ser bem cons-
truido e maduro, ele implica certa-

de fato somente quando pensamos so-
bre algo. Esse “algo", em todas as ireas
do saber, é resultado de wma constru-
cip. Nio é a toa que o mesmo Kant,

Em Sala

Guiade atindades
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A partir da leitura da proposta pedagdgica sugerida pela revista e da observagao da
aula do professor de Filosofia (gravada em marco de 2012) podem-se depreender os
seguintes pontos:

e A sequéncia didatica sugerida pela revista ndo foi utilizada pelo professor — que, por
sua vez, tinha toda a liberdade de segui-la ou ndo. Foi realizada, portanto, uma
dinamica de leitura tradicionalista, em que um aluno inicia a leitura de um periodo e
assim que se deparar com um sinal de pontuacdo que encerre as ideias daquele
periodo, outro aluno € escolhido para dar sequéncia a leitura. Este tipo de
metodologia — a despeito de ndo ser necessariamente inovadora - prende a atengao
do aluno na sequéncia de informagdes e promove o estimulo a discussao;

e Esta classe tinha 15 alunos, o que facilitava um debate abrangente, profundo.
Entretanto, talvez pelo curto espaco de tempo de cada aula e apenas duas aulas por
semana na grade curricular, a leitura do texto deixou a reflexdo em segundo plano e
valorizou a oralidade em detrimento da criticidade. Isto ndo quer dizer que a aula
nio impulsionou o pensamento filoséfico: o professor foi, no decorrer da leitura,
retomando contetdos passados e instigando os alunos com perguntas retéricas, mas,
se houvesse tempo hébil, os resultados talvez fossem muito mais consistentes ao
final de cada discussao;

e A revista indicou o assistir de trés filmes: “Ser ¢ Ter”, “O Carteiro ¢ o Poeta” e
“Blade Runner”; o professor nao fez uso de nenhuma destas indicagdes e aqui fica
clara a incompatibilidade entre ideal e real — ndao ha tempo real para se aplicar o
ideal: duas aulas de 40 minutos por semana (sem contabilizar os feriados, recessos e
afins), dificulta o abranger devido de um conteddo filosé6fico, a despeito da aula ter
sido bem conduzida;

e OQOutro fator curioso desta aula foram as muitas colocagdes dos alunos sobre o
Iluminismo e a Fé: pode-se notar nestes jovens um claro senso de propésito de vida,
equilibrio entre Razdo e Fé. Nao obstante do fato da escola ser confessional, os
alunos souberam discutir o tema com racionalidade e objetividade, sem
partidarismos;

e A principio, a discussdo do texto centrou-se em dois, trés alunos; da metade da aula
até seu final, a classe toda estava participativa, tomando para si questdes como
“excesso de informag¢des numa era informatizada”, “informagdes para o mercado de
trabalho™, “ética no excesso de informagdes”, “ vinculo entre internet, comércio e
informagdo”, enfim, percebeu-se, nesta aula, que o uso de midias dudio-visuais nem
sempre é responsdvel pelo sucesso de uma discussdo, de um debate ou de uma
leitura critica de um texto impresso. As perguntas certas no momento da leitura de
um texto podem ser mais estimulantes ao pensamento do que um video de Youtube.

A questdo de apontar, numa sequéncia de sete sugestOes diddticas, trés delas
baseadas na “leitura” de trés filmes distintos, reforca o valor dado pelos PCNEM a
tecnologia como ferramenta e recurso de aprendizagem, porque, a respeito disso pode ser

lido em sua introdugdo, a p. 5, sob o titulo O Novo Ensino Médio: A formacdo do aluno
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deve ter como alvo principal a aquisicao de conhecimentos bdsicos, a preparacao cientifica
e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuagao;

e Quando sdo colocadas ao professor, do lado esquerdo da sequéncia didatica, as
competéncias e habilidades a serem trabalhadas a partir daquelas ideias
metodoldgicas, ja estdo sendo valorizadas as diretrizes dos PCNEM. No caso da
disciplina de Filosofia, o didlogo transdisciplinar foi a prioridade: confrontar
opinides e pontos de vista, além de relacionar, em diferentes textos, estratégias
argumentativas empregadas sdo nitidas conversas entre a oratdria da Filosofia e a
argumentacao da Lingua Portuguesa;

e Num outro momento, uma das sugestdes trabalha diretamente com o préprio
professor que ministra a disciplina, o que ndo descarta a possibilidade desta
atividade ser estendida ao aluno para o qual este docente trabalha: a revista sugere
que se faca uma pesquisa sobre “ensino conteudista” e, a partir destes resultados,
que o sujeito procure definir sua posicao pessoal a partir do dilema do excesso de
informacdes na sociedade contemporanea. Este seria um momento, inclusive, para o
professor repensar a sua propria pratica pedagdgica.

[ QUIMICA

As reportagens de Carta na Escola escolhidas pela professora de Quimica fora “Um
pouco menos de hipocrisia”, publicada na edi¢do de setembro de 2011 e assinada por
Drauzio Varella — médico e apresentador de programas/séries sobre satide e “Nao foi tdo
diferente assim”, do correspondente em Nova York Eduardo Graga. Estas, por sua vez,
foram originarias de uma série de matérias e colunas organizadas sob o tema “Drogas:
didlogos capitais”, elaboradas por um pool de jornalistas de Carta Capital em agosto de
2011, cujo conteudo original estd disponivel em www.cartanaescola.com.br. Seguem
abaixo, para contextualizacdo da aula analisada na sequéncia, a reportagem de Carta na
Escola referida acima e por se tratar de reportagem especial, ndo hd sequéncia didatica
sugerida pela revista. Subentende-se, portanto, que o tema — por ser altamente polémico —

por si sO gere a discussdo em sala como ferramenta metodoldgica.
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+ MO Decstasy, keocaing e seys derivados,
cloridrato de cocaing e crack, além de ou-
tras substincias como nicoting e cafeina.

“0 erack é um cristal de cocaina com
o MEsmo principio ativo que o po, que
pode ser fumado num cigarro ou num
cachimbo especifico.” Ao ser fumado,
ele & absorvido diretamente pelo sis-
tema arterial e chega rapidamente ao
cérebro, *Esse & um dos motivos pelos
quais o nivel de dependéncia é maior”

Thiago Fidalgo, coordenador do se-
tor de adulos do Proad/Unifesp, lem-
bra que o oxi & uma das drogas estimu-
lantes do sistema nervoso que mais tem
ganho destaque da midia como novida-
de. “Mas ela & nova no Sudeste, porgue
desde a década de 1980 ¢ usada nas re-
gides Norte ¢ Nordeste,”

0 oxitambém é derivado da pasta-base de
cocaing, masseu refin é feito com gaso-
lina ou querosene, e ndo com acido, além
de conter cal, “Cria-se uma pedra amar-
ronzada, também conhecida como rapa-
duradodiabo.” Segundo o médico, adro-
gatemefeitoeuforizante, aumentaaener-
i, a frequéneia cardinea e a pressdo ar
terial. Ele avisa, porém, que a concentra-
¢fio de cocaina no oxi & de 80%, enquanto
no crack ¢ de 40%, & na cocaina em po ¢
bastante variavel, por conta da quantida-
de de substincias acrescentadas,

0 tempo que a droga leva para che-
gar ancérebro e 2 duragio dos efeitos sdo
apontades por Fidalgo como grandes fa.
tores para seu grau de eriagdo de depen-
déncia. A cocaina leva cerca de 15 minu-
tos para agir, enquanto o crack leva de
dois a trés minutos. Ji o oxi age em me-
nos de um minuto. Os efeitos da cocaina
duramde 304 40minutos, 0s docrack, de
trés a dez minutos, ¢ 08 do oxi, cinco mi-
nutas. “0 oxi gera uma compulsio brutal
para o usuirio consumir de novo, Por js-
so, 0 grau de dependéneia é maior.”

0 uso de drogas nio é um fendmenc
nove da sociedade moderna, Elas fazem
parte dos costumes desde o inicio das ci-
vilizaphes, Xavier lambra que ha regis-
rrosdatados de 3 mil anos antes de Cristo
de uso de cocaina na regido Andina. Na
China, descobriu-se o consumo de alu-
cindgenos em 2500 antes de Cristo. Ele
conta que, na [dade Média, em um local
hoje ocupado pela Alemanha, as pessoas
que consumiam uma bebida alucindge-
naeram perseguidas e agoitadasem pra-
i plblica, “Essa bebida era o café, hoje
consumido no mundo todo."s
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Um pouco menos

de hipocrisia

E priméria a ideia de que o craqueiro
pode decidir em sa consciéncia
omelhor caminho paraasua vida

POR DRAUZIO VARELLA

UsD DE DROGA ilicita é
como a moda: vem e
passa. Em 1989, comece
um trabalho voluntirio
em presidios, que dura
até hoje, No Carandiru,
naquela époen, a moda
era injetar cocaina na veia. Os presos
vinham pele ¢ osso, com 0s olhos ictéri-
¢0s & 03 bracos marcados pelas agulhas
¢ 03 abscessos causados por elas.
Naquele ano, colhemos amostras de
sangue dos 1492 detentos registrados no
programa de visitas intimas: 17,3% dos
hamens eram HIV-positivos e 60% esta-
vam infectados pelo virus da hepatite C.
A partir desses dados comecamos um
trahalhode prevenclo que constava de pa-
lestras e videos educativos, Lembro que o
diretor-geral tentou me convencer da inu-
tilidade da inicintiva: “0senhor esti sendo
inglnuo, Quem injeta cocaing na vein & ir-
recuperavel, ndo tem mais nada a perder”.
Estava errado, o resultado foi surpre-
endente: em 1992, a cocaina injecdvel fof
varrida do mapa, fendmena que se es-
palhou pelos outros presidios e pelos
bieeos da periferiade Sao Paulo. A moda
dobague na veia tinha chegado ao fim.

Nio havia motive para comemoragdo,
no entanto: naquele ano, o crack inva-
div o Carandiri. Para entender o que s¢
passou @ preciso conhecer um poucoda
farmacologia da cocaina.

Quando inalada sob a forma de pd, a
cocaina & absorvida através da mucosa
nasal, penetra os vasos sanguineos su-
perficiais, cai na cireulaglo e atinge o
cérebro. O processo é relativamente len-
1o, & euforia aumenta gradativamente,
atinge o pico ¢ diminui até desaparecer.

Injetada na veia, vai direto para o co-
ragio, depois para os pulmées, ¢ volta
para o coragdo, de onde serd bombea-
da para o cérebro. O efeito & muito mais
ripido e passageiro. A sensacio é deum
baque de prazer, dai 0 nome “bague na
veia", experiéncia muito mais intensa
que a obtida porinalagio.




Fumada na forma de crack, a droga
chega ao cérebro mais depressa do que
a0 ser injetada na veia, porque ndo per-
de tempo na circulagdo venosa, cai dire-
to no pulmio. Do cachimbo ao cérebro,
leva de seis a dez segundog, O efeito é
semelhante a0 baque da injecdio intrave-
nosa, porém, ainda mais ripido e fugaz,

0 crack substituiu o baque ¢ se dissemi-
nou pela cadeia feito dgua morro abaixo.
Quando um preso negava ser usidrio, eu
partia do principio de que mentia. Devo
ter cometido pouquissimas injustigas.

Na segunda metade dos anos 1990,
uma das facgbes que dominavam os
presidios s sobrepds ds demais. Seus
lideres rapidamente perceberam que
03 craqueiros crizvam ohsticulos pa-
ra a ordem econdmica que pretendiam
implantar. A solugfo foi proibir o crack,
A lei & clara: fumou na cadeia, apanha
de pay; vendeu, morre,

Ao chegar, o egresso da eracolindia
dorme dois ou trés dias consecutivos;
st acordn para s refeiples. Depais des-

N&o podemos
interna-los
contraavontade,
maspodemos
prendé-los

o primefro celular

s perindo, passa alguns dias um pouco
agitado, mas aprende a viver sem crack.
Acocaina niod tio aditiva como mui-
108 pensam, e o usudrio ndo tiver aces-
50 4 ela ou 205 locais onde a consumia
ol até entrar em contato com compa-
nheiros sob o efeito dela, nada aconte-
ce. An contrdrio, a simples visio da dro-
ga faz disparar o coragdo, provoca cdli-
cas intestinais, nauseas ¢ desespero,
Quebrar essa sequéncia perversa de
eventos neuroquimices ndo é tio dificil
basta manter o uswirio longe do crack.
Vale a pena chegar perto de uma cra-
colindia para entender como é primd-
ria a ideia de que o craqueiro pode deci-
dir em sf conseiéncia o melhor caminho
paraa sua vida, Com o crack a0 alcance
da mia, ele ¢ um farrapo automatizado
que ndo tem outre desejo sendo conse-
guir  proxima pedra para o cachimbo,

Veja a hipocrisia: nio podemos internd-
lo contra a vontade, mas podemos man-
dd-lo para a cadeia assim que roubar o
primeira celular.

Niio seria mais lgico construir clini-
cas pelo Pais inteiro com pessoal treina-
do para lidar com os dependentes? Nio
sairia maisem conta o que arcar com os
custos materiais ¢ sociais da epidemia?

E claro que ndo sou ingénuo a ponto
de imaginar que ao sair desses centros
derecuperagho oex-usudriose transfor-
mariaem cidadio exemplar, Masao me-
nos haveriauma chance. Se continuasse
na sarjeta, que oportunidade teria?

E se, a0 ter alta da clinica, recebesse
acompanhamento ambulatorial, apoio
psicoldgico ¢ oferta de um trabalho de-
cente desde que s¢ mantivesse de cara
limpa documentada por exames peria-
dicos rigorosos, nio aumentaria a pro-
babilidade de ficar curado?

Paises como a Suiga, que permitiam
o uso livre de drogas em espagos plbli-
¢0s, abandonaram a priticaao perceber
quea mortalidade sumenta. Nos convi-
vemaos com a5 cracolindias sem poder
internar seus habitantes para tratd-los,
mas exigimos que a policia os prenda
quande se comportam mal. Existe es-
tratégia mais estupida?

Na penitencidria feminina, onde eu
trabalhe hoje, arendo muitas ex-usudrias
de crack. Quando lhes pergunto se sio

% afavor da internacio compulsdria dos
- dependentes da cracolandia, todas res-

pondem que sim, Nunca encontrei uma
que sugerisse 0 contririo,
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Nao foi tdo diferente assim

Os pontos de conexao entre o atual problema
do uso de crack no Brasil e a epidemia norte-americana

dofim da década de 80 nao sao despreziveis
POR EDUARDO GRACA, DE NOVA YORK

A UM NATURAL fascinio
da sociedade americana
pela explosio do consu-
modocrack no Brasil, on-
de o nimero de usudrios
breira 0s 600 mil, segundo
estimativas do governo
federal, A epidemia do fim dos anos 80
deixou cicatrizes nos Estados Unides e
N0 mero acaso 4 sequéncia de reporta-
gens sobre a multiplicacio de eracoldn-
dins em publicacdes coma o Los Angeles
Times eo Miami Herald, A partir de 1984,
juntamente com o aumento do consumo
da droga, houve um crescimento sengivel
de crimes violentos especialmente ¢m
grandes centros urbanos como Nova
York, Los Angeles, Washingron, Filadél-
fia, Baltimore, $30 Francisco, Boston e Se-
attle, A experiéncia gera ma midia langue
CETTA Prencupagio: até que ponto a expar-
tagho do ferdmenad maior economia lati-
no-americana, teés déeadas depois, pode
aumentar o riseos de seguranca para tu-
ristas interessados em conferira Copa do
Mundo de 2014 e as Olimpiadas de 20167
A crezcente apreensio da droga em ter-
ritorio nacional ¢ considerada uma cone-
o direta entre as duas epidemias. Os nu-
merus impressionanm: pelaprimeiravez na
histériao Brasi] ultrapassouos EUA. 8na
cilade de S0 Paubo aumentou, entre 2006
¢ 2009, de 595 para 1.635 quilos por ano.
No Rio de Jangiro, no mesmo periodo, 3
apreensies quintuplicaram, de 546 pa-
ra 2,597, “Exatamente como nos Estados
Unidos, a partir do segundo governo Rea-
gan, as autoridades brasileiras vém anun-
ciando um sumento até Cinco vezes maior
maaprecnsiode crack”, aponta o sociblogo
Jeffrey A Butts, diretor do Centro de Pes-
quisas do Colégio John Juy de Justica Cri-
minal, parte da Universidade da Cidade de
Nava York, respeitada instituico na drea
do estuda de politicas pablicas dos EUA,
Paraoanmopdlogo Osvaldo Fernandes,
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Repercussdo. 0 principal
Jarnal de Los Angeles, que
vivew ¢ surto de crack

nos B0, criticon o politica de
internagpdo compelsdria no Rio

professor-vigitante, até o ano passado da
Escola de Saide Piblica da Universidade
de Coliimbia, em Nova York, o aumento
expressivo do uso de crack no Brasil estd
diretamente relacionado a uma geracio
que, em resposta a0 HIV, mocou produtos
4 base de coca injerados na veia para o
cheirado (cocaina) e o fumado (crack). Co-
mo es5¢ leimo ¢ mais barato, o mercado
popularizou-se ¢ atingiu a5 camadas mais
miseriveisdasociedade brasileira, “Ocrack
passol a serusado como um estimulante
que retica o sensacdo de fome de amplos
segmentos do proletariado dos grandes
centros urbanos”, explica o hoje professor
da Universidade do Estaco da Bahia, autor
da teze de dourorado Coca Light? Usos do
Corpo, Rituais de Consume e Carreiras de
Usiirics de Cocaina em Sio Paulo,

0 estigma social do crack também ¢
destaeadn por Jeffrey Butts, que eritican
que classifica ser uma tendéncia da midia
brasileira de transformar a droga na vili
da hisdria. O mesmo erro, segundo o so-
citlogo, foi cometido pelos EUA: “Ainda
tratamas o problema sob o ponto de vis-
ta criminal, Comegamos agora a abordar
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otema de uma maneira mais, digamos as-
sim, europeia, como caso de Saude Publi-
£a. Masem momentosde pinico, como no
dos surtos epidimicos, continuames cain-
do na tentacio de enfrentd-lo do ponto de
vista crimirial, o que sb piora o cendrio”,

Internagdo compulsdria
Tanto Butts quanto Fernandez refutama
ideia de tratamento forgado de consumi-
dores de crack implantada no municipio
do Rio de Janeire desde maio, “Ha uma
valorizagdio exagerada do fetichismo do
produto e um desaparecimento do sujei-
to, a0 exelui-lo do controle de seus dese-
jos, suas praticas, sua autonomia frente
a0 crack, na linha do que Marx definu
como reificagio”, ressalta Fernandez.
Para Butts, que viveu 4 transformacio
deNova York navirada dos anos 90, 0 pro-
grama carioca tem um forte teor de lim-
peza das ruas: “Quando violéncia e con-
sumo de drogas s¢ unem, 2 opinido pibli-
catende a esquecer os direitos dos indivi-
duos ¢ as liberdades civis e se volta paraa
policia e 0 governo. Adoraria que pudés-
semos lidar com os problemas relaciona-
dos a0 consumo de drogas como fazemos
com as bebidas alcodlicas, que, alids, sdo
muito mais prejudiciais para o arganismo
do que oerack e a cocaing”, provoes,

No entanto, a realidade dos que vivem
s rias ¢ terrivel, Una pesquisa da USP
revelou que wm terco dos consumidores de
crack morre por conta da viokincia em um
periodo de cineo anos. Nimenos que, se-
gundo Butts, devem ser olhados com cui-
dardo, “Nio foi o uso das drogas que cou
20U A morte dessas pessons, mas 2 legisla-
¢ voltada para o seu consumo. Eumadi-
ferenca importante, Se eles pudessem en-
wrar em um centro de distribuicio mant-
oo pelo governo, por éxemplo, para rece-
ber doses nio letals, ndo estariam expos-
tos 3 violincia, As leis antidrogas matam
mis que as drogas”, ataca Butts, autor de
duis vros sobre o tema e que iniciou a.car-
reira como conselheiro especinl em casos
relacionados a0 consumo de dleool e dro-
23 par jovens no estado do Oregon,

O socidloge norte-americana também
enfatiza o fato de o erack ¢ & cocaina se-
ren drogas ruins, nosentido de que o efei-
to de euforia gerado pelo consumo dos
produtos passar muito rapidamente, *Nos
dais casos, 0 usuario precisa consumir
mais ¢ mais, Cocaindmanns usam adroga
€I SeUs apartamentos, pobres fumam
erack nas ruas.” Segundo Butts, a politica
de criminalizagdo e tratamento forgado,
o ponto de vista sociokigico e farmacolo-
gico, vai na direclio errada e afeta despro-

porcicnalmente os usudrios muis pobres.
Hbje, estima-se que uma pedra de crack
seja comprada por algo coma 5 reals nas
ruas das principais cidades do Brasil. Isso
sumenta o niimero de transacdes comer-
ciais de um produto ilegal, “Quanto mais
transagies, mals risco para 3 violéncia e
POsERsEA0 de armas™ PO,

Taisquestbesrelacionadashojeas con-
stimo de crack no Brasil ndo sdo tdo dife-
rentes das enfrentadas pelos EUA. Mas
o caminho para o fim da epidemia ame-
ricana, lembranm os especialistas, deu-se
tanto pelo aumento de fiscalizacio nas
fronteiras do pais - a ONU estima a redu-
¢do, desde 2006, em aré 0% na entrada
do produte em solo americano - guanto
por uma campanha de conscientizacio
da sociedade eivil. “Houve uma geraciio
que vivel na pele a epidemia e eles mu-
daram suas atitudes diante do erack. Por
outro Jado, investiu-se pesado, por agui,
e algo similar ao que se fex com relagio
a0 virus HIV: celebridades informanda
0% riscos gerados pelo comportamento
de quem consome drogas como o crack.
A publicidade negativa douso das drogas
teve sua importincia nessa redugio do
consumo, muito mais do que a ameaca de
pessoas com prisloe/ou tratamentos for-
cados”, afirma Jeffrey Butts. o
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A partir da leitura da proposta pedagdgica sugerida pela revista e da observagao da

aula da professora de Quimica (gravada em mar¢co de 2012) pode-se depreender os

seguintes pontos:

Os textos selecionados pela professora, assim como na disciplina de Matematica,
ndo propunham uma sequéncia didética: eles faziam parte de um caderno especial
que tratava do assunto “drogas”. Portanto, a docente optou por fazer um debate com
a sala a partir de duas reportagens pertencentes a este especial de Carta na Escola,
solicitando aos alunos — como tarefa de casa prévia a leitura em sala — a elaboracao
de perguntas referentes aos textos e que seriam discutidas na aula reservada para
isso. Iniciativas que criem estratégias para a leitura de um texto sdo sempre muito
bem-vindas no ambiente escolar e podem melhorar o trabalho de docentes e
discentes na busca por uma escola formadora de alunos criticos;

A professora iniciou a aula lendo — ela mesma — em voz alta, os textos selecionados;
esta metodologia ndo incentivou a interacdo da sala com o texto, com os colegas e
com a prépria professora, além de causar a dispersdo dos alunos; conforme a
docente lia os periodos e creditava a eles um grau de importancia, parava sua leitura
e colocava suas ponderacgdes; os alunos ndo tinham, a principio, a oportunidade de
lerem por si préprios, treinarem suas memorias visuais, refletirem sobre as
informacdes obtidas no texto, pronunciarem-se frente a opinides contrdrias... por
isso, houve muitos alunos que preferiram arrumar seu material, por em dia suas
agendas, trocar bilhetes entre colegas, fazer tarefa de outra disciplina, dormir...;
Percebeu-se, nesta aula, um déficit no que se refere a validacdo das informacdes
veiculadas no debate em sala: os alunos comecaram a colocar suas “impressodes”
sobre 0 uso do crack, repletas de senso comum, baseadas em discursos do
inconsciente coletivo e ndo foram direcionados pela docente a validarem ou
questionarem o que diziam; talvez fosse o momento do incentivo a pesquisa sobre o
tema, ou ainda assistir a algum documentario sobre o crack, uma reportagem em
que fossem colocadas as implicacdes do uso de drogas (material este em abundancia
na internet) visto ser este um tema que norteia o interesse e o cotidiano de jovens
em todo o pais;

A discussao destes textos permeou as questdes sociais, geopoliticas e econdmicas
do problema com as drogas, mas ndo discutiu sua composicdo quimica,
independentemente da professora ter se proposto a fazer isto no inicio da aula. O
debate social, principalmente quanto o tema € este em questdo, € incontestdvel;
porém, o “amarrar” do conteido programatico as questdes sociais que o aluno
vivencia é fundamental.

A disciplina de Quimica ndo fez uso de reportagem com sequéncia didatica — da

mesma maneira que a de Matematica. Independentemente disso, os textos selecionados

guardam em si o que se espera de um aluno de Ensino Médio mediante a visdo dos

PCNEM. Conhecer para combater — o titulo de um dos textos do caderno especial sobre

crack — compartilha de um propdsito do curriculo para o Ensino Médio, que coloca em
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destaque as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolucao do conhecimento”,
alterando o modo de como se ddo as relagdes sociais numa sociedade midiatizada, diluida e
informatizada. Por isso a importancia dos quatro alicerces que norteiam os PNEM:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

[ BroLocia

A reportagem de Carta na Escola escolhida pela professora de Biologia foi “Pegos
pelos prazeres da boca”, publicada na edicdo de fevereiro de 2012 e assinada por Nelio
Bizzo — professor de Metodologia do Ensino de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de
Sdo Paulo (USP). Esta, por sua vez, foi origindria da matéria “Vigilante do Peso”,
elaborada por Gabriel Bonis para a publicacdo Carta Capital em 2011, cujo conteudo
original estd disponivel em www.cartanaescola.com.br. Seguem abaixo, para uma
contextualizacdo da aula analisada na sequéncia, a reportagem de Carta na Escola referida

acima e a sequéncia didética sugerida pela revista.
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Pegos pelos prazeres daboca

plotoaia | O que a atual epidemia GP ob\,bld’-lde mundial
temaver com cs [T.E? “dos da industria de alimentos

POR NELIO BIZZO, PROFESSOR DE METODOLOGIA DE ENSMG DE CIENCIAS BIOLOG HIVERSIDADE DE SA0 BAULD E FELLOW DA
11 T

CLOGICAS DA UMIVE
SCCIETY OF BIOUOSY (LONDR |SSA MATTCS

) Lo

alimentagdo e o pa-
driio de vida estio in-
timamente associa-
dos. Uma pessoa que
caminha todo dia aé
o trabalho necessa-
riamente devera ter
uma alimentagio mais calfrica que ou-
tra que utiliza o sutomdvel. Fora isso, o
padrio de atividade fisica & de certa for-
ma socialmente determinado. As gran-
des cidades brasileiras, por exemplo, nio
&30 Muito amigiveis com os andarilhos
e ¢ um verdadeiro risco caminhar até o
trabalho hoje em dia. Em muitos lugares
na Europa, a0 contrario, ha grande in-
centivo 4 atividade fisica: o transporte
coletivoe a bicicleta sio muito mais usa-
dos que no Brasil.

) marco inicial da pesquisa relatada
em “Vigilante do peso”, publicada origi-
nalmente ¢em CarteCapital e reproduzi-
da mas piginas anteriores, quase coinci-
de com o inicia da produgio de automd-
veis no Brasil. Em setembro de 1956, ti-
nha inicio a fabricagdo de carros no Pais
com o licenciamento da montagem de
um pequeno automavel de trés rodas e
uma porta concedido a uma fibrica bra-
sileira, que montava geladeiras 4 gpoca,

Sem eontar com os incentives fiseals  Um biscoito de agua na reportagem registra o perfil de peso
do governe Jusceline Kubitschek (1956- e sal, tido como e altura dos jovens rapazes que s¢ apre-
1961) para veiculos de pelo menos duas m tem mais sentaram aa servico militar obrigatirio
portas, 3 Romi-Isetta passou a custar desde a época em que ndo havia indis-
bem mais caro que o Fusca, langado em de 400 keal tria automobilistica no Brasil até 1991,
1959, A propaganda a apresentava como  pOr 100 gramas quando o entio presidente se queixava
ura soluclo para as donas de casa, que de a inddstria nacional fabricar “verda-
emblematicamente se veriam livres da _ deirascarrogas”. Seja como for, as Romi-
“gaiola” da falta de transporte. Assim, 0 proednela, s biscoitos Izetasindo seriam adeguadas s donas
marca inicil da pesquiza sobre obesida- passdram a gér énvernizados decasaco nﬁw:;dehmileirmaptma
de coincide com o marco inicial da po-  com gordura pera nds amolecer s seomodar confortavelmente em seu

pularizacio do automovel no Brasil. E,
talvez, com a inauguracio do sedenta-
risma moderno.

Bem sabemos que os hibitos mudam
com o [empo. A pesquisa mencionada
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exiguo espago interno diminuiu consi-
deravelmente, como indica o estudo.

Ao lado do grande estimulo ao trans-
porte individual e a0 modo de vida liga-
do ao sedentarismo, 0 mundo moderno
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assistiu a uma explosio de produtos in-
dustrializados. A indistria da propagan-
da esmera-se em mostrar, por vezes de
maneira enganosd, supostas vantagens
do consume de biscoitos recheados, fa-
lando de ealorias que o consumidor nido
consegue avaliar bem, For exemplo, um
inpcente biscoito de dgua e sal, emblema
de comida insossa, &, na verdade, um ali-
mento do grupo hipercaldrico, pois tem
mais de 400 keal por 100 gramas. Tra-
ta-ge de verdadeira bomba de ealorias,
¢, apesar disso, inadvertidamente con-
tinua 3 ser consumide por pessons que
pretendem ter uma dicta hipocalorica.

Ji se foi 0 tempo em gue tais biscoi-
tos tinham de ficar guardados em latas
para niio amolecer de um dia para o ou-
tro. A indistria enconcrou uma sokugdo
para isso envernizando o biscoito com
gordura. Agora, uina embalagem, mes-
o que aberta, ndo defxa o biscoito per-
der “erocineia™ Abém disso, esse banho
de gordura tem uma VANLagem para os
supermercados, pois aumenta o chama-
dho “rempo de prateleira” do produto, No
tempo das esbeltas mogas dos carros de
uma porta, 08 biscoitos ndo tinham o ba-
rhe de gordura que agora os protege da
umidade, Nesses anos, os carros ganha-
pam portas ¢ o2 motoeristas, gordura,

Obviamente, ninguém agreditariaque
um biscoito tem baixa caloria se sentisee
o5 dedos untados. Assim, a gordura uti-
lizada nas miquinas de fazer biscoitos é
aspergida em alta temperatira e, a0 res-
{riar, se solidifica. Os hiscoitos rechea-
dog utilizam os mesmos tipos de gordu-
raque nio se liquefaz atemperatura am-
bignte tampouco durante seu transpor-
te, quando enfrenta muitas vezes a incle-
miéncia do sol tropical em caminhdes fe-
chados. As gorduras de alto ponto de fu-
530, conhecidas como saturadas, sio jus-
tamente a5 associadas a problemas de
saiide, em especial com o desequilibrio
do eolesterol no sangue (dislipidemias).
sem nenhum ingrediente animal, sem
nenhum colesterol, podem justamente
6T componentes cruciais para desequi-
librar a circulagho de gorduras no san-
gue. Sua verslo mais perigoss, a gordu-
ra vegetal hidrogenada, estd dispensada
de aparecer no rotulo, sendo apresenta-
da porvezes com o simpdtico nome de
“gorduta vegetal”, transmitindo o falso
sentido de fonte sauddvel,

Nio bastasse isso, cedendo a pres-
sa0 do chamado agronegdcio, em 2006
o governo brasileiro isentou a inddstria

38 www CARTANAESCOLA COM.BR

indistria de laticinio
e carne, 0 goVerno
isentou, em 2006,

a declaracdo do
contedo de colesterol

Mals portas, mais gordura.
O niimera de dons de casa que
caberia ma Romi-Tsetta (eimal,
dieuma parta, é ainda menor

de declarar o contetido de colesterol dos
alimentos industrializados para alegria
da indistria de faticinios ¢ carne. Nao
paro, mesmo pessoas com dieta vege-
rariana se surpreendem com os resul-
tados de seus exames de sangue. Ao la-
do do sedentarismo, uma dieta rica em
gorduras saturadas, que existem tan-
1o em alimentos de origem animal (car-
ne, laticinios e embutidos) quanto vege-
tal {azeite de dendé, coco ete)), além da
gordura vegeral hidrogenada (presente
em biscoitos, balas e sorvetes). pode ¢4
tar por tris do problema.

Alguns fabricantes de biscoitos
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chegavam ao despudor de anunciar tais
produtos como “sentos de colesteral”, o
que engana duplamente o consumidar,
pois, a0 lado da bomba de calorias, se ga-
nha um passaporte para o colesterol ele-
vado, Um comercial de televisao apre-
sentava um pequenc biscoito recheado
dizia que bastariam cinco segundos de
atividade fisica para consumir todas as
calorins contidas em uma embalagem. A
peca publicitria terminava com & fra-
#¢: “Noventa calorias com gostinho de
novecentas”. Uma queixa encaminha-
da a0 Conselho Nacional de Autorregu-
lamentagdo Publicitdria (Conar) conse-
guin suspender a veiculacio da pega pu-
blicitdria na tevé, mas o Brasil, a0 con-
trério do que poorre em outros paises,
permanece sem um drgdo de vigilincia
do mereado publicitdrio, Na Inglaterra,
par exemple, a referida peca publicitiria
terin sido suspensa por infciativa do po-
der publico e ndo dependeria de umaini-
ciativa de um grupo de pessoag, encami-
nhando um pedido a um orgio formada
pelos proprios fabricantes, anunciantes
e agéneias de publicidade.

Mas entre 1991, quando termina a
pesquisa dos jovens que se alistam no
Exéreito, e o3 dias atuais a situagdo se
agravou ainda mais e os alimentos hi-
percaloricos continuam a ser, por ve-
6%, 1 tinica opcio de consumo ané mes-
mo nas escolas. Faln-ge em uma epide-
mia mundial de obesidade, pois o8 habi.
tos desenvalvidos na infincia sao mui-
to dificeis de reverter na vida adulta.
Com ela, como mostra o artign, apare-
cem as doengas normalmente associa-
das 4 obesidade, como diabetes ¢ do-
encas cardiovasculares, E essa epide-
mia tem muito o ver com a inddstria de
alimentos, que ndo mede esforgos para
conguistar clientes pelas fraquezas de
nossa boea. Ao lade das calorias, outro
grande vilio dos alimentos industriali-
zados ¢ o sal de cozinha, nossa pringi-
pal fonte de s6dio. Sua quantidade nos
alimentos, desde as papinhas infantis
apé as batatinhas fritag, é regulada mui-
to mais pelo apetite por lucros do que
pela preocupagio com a saide piblica,
Um timido acordo foi firmado pelos fa-
bricantes, que deverdo reduzir o teor de
sodio em certos alimentos, ao ritmo de
£,5% a0 ano. Dados do [BGE maostram
que o consumo de refrigerantes ¢ bis-
coitos ndo para de crescer, énquanto o
de feijio, frutas frescas e verduras caiu.
O sistemsa de satide que se prepare! o
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A partir da leitura da proposta pedagdgica sugerida pela revista e da observagao da

aula da professora de Biologia (gravada em marco de 2012) pode-se depreender os

seguintes pontos:

A revista propds duas ideias interessantes em sua sequéncia diddtica que, por sua
vez, ndo foram utilizadas pela professora: a) a elaboracdo de uma carta ao
presidente da Camara Municipal da cidade propondo uma legislacdo que proiba a
gordura trans em restaurantes (trabalho interdisciplinar com Lingua Portuguesa e o
texto dissertativo-argumentativo) e o hdbito de comparar, matematicamente, a
diferenca entre os alimentos naturais e os processados (trabalho interdisciplinar com
Matematica); optou-se, nesta aula, pelo debate convencional: os alunos leram o
texto previamente, como tarefa de casa, e algumas questdes sobre nutricdo foram
levantadas por eles em sala;

Muito se discutiu, nesta aula, sobre o papel da midia como fazedora e manipuladora
de opinides da grande massa populacional quando o assunto € alimentacdo.
Entretanto, a professora fez um apontamento muito interessante quanto ao papel dos
pais enquanto instrutores de seus filhos e da importancia que assumem na formagao
de cidaddos mais saudaveis, que saibam fazer escolhas coerentes e licidas, desde a
quantidade de caloria que decidem por 4 mesa até a selecdo das propagandas que
assistem na TV;

Os alunos colocaram questdes interessantes neste debate e que foram valorizadas
pela professora: produtor que comercializar produto sauddvel, ter sua taxa de
imposto reduzida; criagdo ou manutencdo de classes educativas aos pais sobre a
escolha correta dos alimentos que oferecem aos filhos; viabilizar divisdo mais justa
de terras no Brasil, assim como se tem popularizado a educag¢do no pais;

A professora ja havia tratado do tema em aulas anteriores com foco mais bioldgico,
nutricional, e se propds a utilizar o texto de Carta na Escola como complemento,
algo que reiterasse todo o conteido trabalhado no bimestre. Notou-se que a
profissional atingiu seu objetivo, envolvendo seus alunos num debate
transdisciplinar entre midia que quer convencer, governo que quer elevar indices
internacionais de satde, industria farmacéutica que quer vender, escola e familia
que querem formar; enfim, houve um trabalho de conscientizacdo do alunado e,
apés esta aula, os discentes levaram para casa, no minimo, questdes que
desconstroem o pensar, o que contribuiria para o aprendizado.

Ao passo em que a aula observada se deu por meio das nuances descritas
acima, a sequéncia didatica proposta por Carta na Escola para a disciplina de
Biologia apresenta uma abordagem mais ousada quando comparada aos PCN’s que
aregem e isto pode ser observado nos seguintes aspectos:

No momento em que Carta na Escola propde a andlise de uma noticia que trata de
como Nova York legislou em favor de uma alimentagcdo saudavel, a revista entende
que a questdo da globalizacdo deve ser algo a ser usado em beneficio do ensino,
assim como coloca o PCNEM ao tratar da Base Nacional Comum, a p. 18: “[...]
construir novas alternativas de organizacao curricular comprometidas, de um lado,
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com o novo significado do trabalho no contexto da globalizacdo econdmica e, de
outro, com o sujeito ativo [...].”;

e Novamente a revista se preocupa com questdes relacionadas ao mundo do trabalho,
ao mercado, ao colocar que faz parte daquela sugestdo didatica o desenvolvimento
da competéncia que permite ao aluno apropriar-se de conhecimentos de Biologia
para interpretar intervengdes cientifico-tecnoldgicas; também indica que as trés
atividades didéticas propostas por ela tétm a intencdo de formar habilidades
relacionadas a avaliagdo de propostas de intervencdo, tanto no plano individual
quanto no coletivo;

e Por fim, ao ser proposta uma dinamica em que cada aluno devesse contrastar seu
prato do dia a dia com as duas orientacdes americanas descritas na sugestdo diddtica
(uma do governo americano e outra da Harvard), Carta na Escola oferece a
oportunidade de o aluno do Ensino Médio vivenciar o conteido que aprende na
escola, dando significacdo para ele. Essa concepcdo curricular, apresentada de
forma reiterada nos PCNEM, ndo elimina o ensino de conteudos especificos, mas
considera que os mesmos devem fazer parte de um processo global com vérias
dimensoes articuladas.

4.3.4. Grupo focal dos alunos

Apos a aplicacdo das propostas didaticas da revista Carta na Escola nas quatro
turmas participantes de 2° ano do Ensino Médio, foram escolhidos, aleatoriamente — a partir
dos nimeros multiplos de cinco de cada lista de chamada — os alunos que formaram o
corpus deste trabalho no plano discente. Seria interessante saber deles, objetos diretos da
proposta da revista especializada, como foi a experi€éncia com esta metodologia e qual o

olhar cultural que t€m sobre a escola, suas propostas e seus problemas.

Os discursos contidos na descricdo deste Grupo Focal sdao de extrema riqueza e
serviriam para um curioso debate antes, inclusive, da aplicacdo das propostas de Carta na
Escola para os segundos anos participantes. Os professores poderiam, primeiramente,
refletir sobre estes posicionamentos; depois, aplicar a sequéncia didatica da revista Carta
na Escola; e, finalmente, discutir o papel da midia na formacdo de seu aluno e de si
proprio, levando o adolescente a pensar sobre a midia que o motivou a conhecer atualidades
de seu pais, de seu mundo, de sua lingua, de seus costumes. Como nenhum dos professores
teve esta ideia e tampouco esta pesquisa se propds a isto, seguem algumas reflexdes a partir

do Grupo Focal realizado.

Os alunos tém um olhar curioso a respeito do que seja a midia: ndo a entendem

como uma ferramenta ou um veiculo, mas sim uma detentora de informacgao que, por vezes,
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exerce funcdo manipulatéria pelos vinculos ideoldgicos que estabelece com outros atores
sociais ou pelos préprios limites que o mercado a ela impde. Eis a voz do jovem quando
perguntado sobre seu conceito sobre midia (grifos meus):
“E tudo aquilo que quer passar uma informacio pra gente, por
imagem, por video, por musica...”;

“Midia ¢ aquilo que informa a gente do que t4 acontecendo no mundo; é
um modo fécil de a gente acessar a informacao”;

“E um modo de espalhar a informacao, no caso, a informagdo aconteceu
em algum lugar e espalhar ela pra todo o mundo”;

“Nao s6 dar a informagdo, mas também colocar um tipo de informacao
na cabeca dos jovens, influenciar, mostrar o que esta na moda, sabe?”;

“Pra mim ¢ um sinénimo. Quase funde. Ela traz transformac@o, mas uma
vez que ela transforma, ela comeca a manipular, criar pessoas com a
mesma ideia”;

“Mas isso depende muito da pessoa, se cla é influenciada ou ndo”;

“Informacao € a coisa mais preciosa que a gente tem nesse planeta. Isso
€ fato. A midia contém informacdo e isso significa que ela faz o que
quiser com a informacao. Ela ndo tem limites e isso acaba sendo bom,
mas ruim, na maioria das vezes”;

“Eu acho que ela, cada vez que tenta influenciar, acaba manipulando”.

Aproveitando as falas dos alunos quanto a importancia da informagdo na vida deles,
questionei-os sobre “como se informam” e neste momento foram percebidos dois discursos
que competem: o dos professores, dizendo que o aluno s6 faz ALT-TAB e ndo se concentra
em nada e o dos alunos, dizendo que a internet € um meio pratico para eles terem acesso a
informacao. H4 uma curiosidade natural que precisa ser estimulada, mesmo porque eles t€ém
extrema facilidade com o instrumento mididtico — mais, inclusive, do que os adultos — mas
€ bom lembrar que, em estigio de formacgao, ndo se pode eliminar o livro, o texto e a leitura
do processo ensino-aprendizagem. Acredito que muito deste “cabo de guerra” seria
resolvido se debates consistentes, recorrentes € pertinentes fossem estimulados na escola
porque, pelo que se percebe, os dois lados PRECISAM ser ouvidos por alguma parte
“neutra” que possa intermediar pela melhor e mais vidvel solucdo. Abaixo, algumas

declaracdes dos alunos sobre o assunto (grifos meus):
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“Eu pesquiso mais pela internet; eu tenho os sites que eu deixo, assim,
pra entrar direto e as vezes eu entro em sites de jornal pra saber um
pouco o que ta acontecendo e tudo o mais”;

“Aqui na biblioteca da escola tem virias revistas e eu, periodicamente,
dou uma paradinha, dou uma lida”;

“Eu vejo na internet, vejo no site de pesquisa, bem de vez em quando
vejo jornal na TV, mas o fato inevitdvel é que internet é a primeira
opc¢ao”;

“Na verdade, por mais que mandem a gente procurar a informacao
em outros lugares, o primeiro lugar onde a gente vai procurar
informacao é na internet”;

“A nossa geracdo é uma geracio que usa a internet, que é viciada em
internet. E um meio pratico pra gente porque esta em tudo, no Ipad, no
celular, entdo a gente recorre...”.

Quando se 1€ as respostas dos alunos, tem-se a impressdao que eles, de certa forma,
apontam claramente o melhor caminho metodolégico de como se dar aulas: motivar a
curiosidade deles; compreender o mundo deles e seus interesses; importar-se com eles
preparando aulas que surpreendam. Aparentemente, os alunos fazem um diagndstico sobre
o cotidiano pedagdgico mais preciso que os proprios professores, apesar da pouca
maturidade emocional/social que tém.

“As vezes vocé aplica alguma coisa que vocé aprendeu junto com a

matéria; as vezes acontece o processo inverso: voc€ v€ alguma coisa na
internet e quando vocé ta na aula vocé relaciona”;

“Na escola, o conhecimento é mais imposto pra gente e as vezes a gente
acaba vendo as coisas sem a gente querer. Quando a gente vai
procurar na internet, a gente vai pelo nosso proprio interesse e isso faz
com que a gente aprenda mais rapido: junta a informacido com a
emocao e vira uma memoéria. O conhecimento adicional, a gente que
tem que correr atras”;

Outra expressdo sobre a qual refletir talvez seja “vai levando vocé” (a internet, no
caso): o aluno, segundo ele proprio, € levado pela internet, sé nao se sabe como e nem pra
onde. Eis outro papel importante do professor contemporaneo: ensinar este aluno plugado a
“ndo ser levado” ou, se ele mesmo escolher “ir”, que reconhega os pros e contras desta
escolha. O olhar critico da midia — principalmente pela internet, tdo veloz e inconstante —

deve ser ensinado.
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“A internet estimula a gente, bastante. O fato de ter links, abre uma tela,
vai levando vocé...”;

“Eu ja abro aba por aba: abro o site e vejo a direita ali, se tem coisas

relacionadas eu abro, vejo e fecho; se tem outras coisas, eu abro, vejo e

fecho; ai eu penso: nio; tem que parar agora, vamos ler o que ta
9

aqui”:

Interessante o posicionamento do alunado unanime quando o assunto ¢ “eu quero
aprender o que quero”; em verdade, o que ¢ dito neste discurso ¢ mais do que ele mesmo se
propde a dizer: o aluno quer aprender o que faz sentido para suas escolhas. Assim como o0s
professores pontuaram a falta de interesse dos discentes em relacdo ao que € apresentado
em sala, estes afirmam que querem aprender o que lhes interessa e tdo somente isso porque
nao entendem a funcdo dos conteudos que ndo sdo relacionados com outros conhecimentos
do cotidiano deles. Outra dicotomia requer didlogo entre ambas as partes porque, enquanto
uma precisa adequar seu conteddo curricular ao conteido oculto do aluno, o outro precisa
compreender que o conteido curricular é a fundamentagdo na construcdo de seu olhar
critico de mundo. Haveria possibilidade de equilibrio neste sentido sem didlogos constantes
entre docentes e discentes?

“As vezes os professores explicam alguma coisa que niio tem muita
utilidade, mas muitos deles tém a iniciativa de ver na internet, de
procurar na revista, no jornal, televisao e eles estimulam vocé. Mas,
por exemplo, Fisica. Fisica é uma matéria que muita gente nido vé€ o
minimo de utilidade. Fisica e Matematica, também ndo. O meu professor
de Fisica, no primeiro dia de aula, ensinou (ao invés de passar a matéria

no primeiro dia de aula), ele mostrou na internet, abriu e mostrou sites,
Power points e explicou pra gente onde a gente usa Fisica”;

“E isso € muito legal porque a gente pensa: ‘P6! Quando que a gente vai
usar isso na nossa vida?’ Ai, o professor mesmo mostrou pra gente uns
sites que tém um joguinho de Fisica. Ai vocé vai pensar: ‘Como que eu
vou jogar alguma coisa que tenha a ver com Fisica?’ E € interessante, a
gente se envolve e os professores usando essas coisas da midia envolvem
mais a gente porque a nossa época é uma era de internet! E os videos
que o professor passa pra gente, a gente fala: ‘Nossa, que legal, meu!’”;

“A gente aprende mais a matéria vendo essas curiosidades, digamos
assim”;
b

“Desperta o interesse”;

As vezes tem uma coisa que tem tantas utilidades, que ndo da pra explicar
tantas utilidades. E ai se esquecem (0s professores) de explicarem essas
utilidades e a gente acaba ‘boiando’. Eu t6 aprendendo uma matéria em
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Matemadtica que eu ndo vejo utilidade. Eu sei que tem, mas eu ndo vejo
porque nao tem como ele explicar todas as utilidades daquilo porque
sao muitas e ele acabou nfo explicando pelo menos as principais e eu
acabei ficando meio assim, mas...”.

O vinculo destes jovens com a internet e todos os seus desdobramentos € visceral e
latente. A leitura realizada através deste veiculo parece ser, para os alunos, mais envolvente
que a leitura via midia impressa. Cabem aqui mais perguntas: a leitura da midia impressa é
mais complexa — em termos de resultados cognitivos — frente a leitura de sites, videos e
afins no aluno pés-moderno ou é complementar?; se sim, estaria a revista Carta na Escola
investindo num “elefante branco” ao colocar no mercado académico 151 mil
exemplares/més?; ha de se aprender e desenvolver habilidades diferentes na leitura por
ambas as midias — impressa e virtual?; qual o papel das bibliotecas escolares e municipais
neste contexto de leitura pés-moderna? Os professores devem insistir na leitura por midia
impressa porque ela é fundamental no processo académico e cabe a eles investirem na
aquisicdo do conhecimento e complementéd-lo com a leitura virtual e interativa na sala de

aula.

Outro fator a ser colocado aqui € a curiosa consciéncia que estes alunos t€ém da
importancia do sistema educacional brasileiro, que avalia e seleciona os “melhores” pelo
processo do vestibular; eles percebem que deve haver um preparo especifico pra este
momento no Ensino Médio porque se reconhecem amarrados a este sistema. Mais um
“recado” aos professores: que ndo s6 atentem ao conteido significativo, mas que também
estejam ‘“‘antenados” no mercado, ao que ele exige do jovem cidaddo brasileiro (grifos

meus).

“Tem que ter a ver com vestibular...”;

“Tem muito 1sso mesmo, de vestibular’;

“E 0 que eles impdem pra vocé”;

“A gente tem que aderir ao sistema porque a gente vive no sistema”;
“Nao tem como fugir dele...”

As proximas afirmacdes dardo conta da percep¢do do aluno frente as aulas com
Carta na Escola e uma delas foi bastante sugestiva: “E melhor. Ajuda. Desperta nosso

interesse, estimula a gente a aprender mais porque, numa hora, a gente vai precisar deste
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conteudo”. Notam-se, no minimo, duas coisas nas entrelinhas deste discurso: a) que o jovem
acaba afirmando que, apesar do uso da reportagem ter sido estimulante, aquele conteddo
ndo foi visto como ttil naquele momento, mas o aluno reconhece sua necessidade futura; b)
h4 a possibilidade de que o professor ndo tenha conseguido dar significagdo para aquele
contetddo e tdo somente tenha aplicado a proposta mecanicamente. Sobre este tema outros

alunos disseram (grifos meus):

“E melhor. Ajuda. Desperta nosso interesse, estimula a gente a
aprender mais porque, numa hora, a gente vai precisar deste conteido. A
midia, em si, ja foi feita pra ser uma coisa muito atraente [...] e isso
ajuda bastante a atrair o interesse pela matéria”;

“Eu acho que mostrou fatos, opinioes concretas sobre aquele assunto
mostrando como € real, [...] mostrando as pesquisas sobre taxa de
mortalidade e tudo o mais”;

“O texto foi um pouquinho mais facil de entender do que a apostila
apesar dele usar uma linguagem mais de reportagem. A primeira vez que
vocé ler, vocé nao vai entender tudo, tem que ler de novo”;

“A apostila tem uma linguagem facil, s6 que ela ndo explica direito. A
Carta 14 tem uma linguagem um pouco mais elaborada, mas ela
desperta uma atencao maior e a gente acaba prestando mais a atengao”;

“E um meio termo entre a apostila e o jornal, porque o jornal, as vezes,
vocé ndo entende absolutamente nada”;

“O que eu achei muito legal da revista ¢ que ela mostra outra ideia (no
caso, Sete bilhdes de pessoas no mundo) que as vezes a maioria das
pessoas ndo pensa. As vezes tal coisa parece um problema, mas ndo é um
problema; é apenas uma caracteristica simples e o problema seria outra
coisa. Mostra outra visao. Nao mostra assim: dois mais dois é quatro,
mas POR QUE dois mais dois é... DE ONDE VEM essa ideia de dois
mais dois? Vai mais além do que é passado pra gente na matéria”;

“Eu acho que essa variedade de midia ajuda muito a gente em construir
nossa personalidade de profissionais, de alunos, de cidadaos porque a
midia da televisdo pensa de um jeito, a internet pensa de outro, o jornal
pensa de outro e da revista pensa de um jeito. Se a gente olha todos eles, a
gente vai ter varios pontos de vista e vai ser capaz de criar 0 nosso préprio
ponto de vista; a gente nao vai, simplesmente, copiar o que os outros
fazem”;

“A midia estimula vocé ter uma ideia sobre esse assunto”;

“E que a midia, as vezes — principalmente a televisdo — impoe um lado
que eles querem que vocé pense. Vocé nio pode parar naquele
conhecimento. Vocé tem que ir além pra ver os lados contrarios. A
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escola pode estar nos ajudando a mostrar o outro lado da moeda: s6
tem cara mesmo? Ou pode ter coroa também?”.

Houve, igualmente, comentdrios relevantes sobre o sistema apostilado de ensino,
principalmente na frase: “Na apostila ta COMO fazer e ndao PRA QUE utilizar”; o aluno
percebe a falta de conexdo com a realidade, inclusive quando diz que “a linguagem da
apostila ¢ facil, mas ndo informa pra utilidade”. Quem sabe este também ndo seja uma
ferramenta a ser repensada em sua constituicdo, por ter sérias tendéncias a “engessar” o
conteddo impedindo a construcdo do aluno critico-reflexivo idealizado pelos PCNEM

(grifos meus):

“Na apostila ta COMO fazer e ndo PRA QUE utilizar”;

“E que nem mostrou no nosso texto de Portugués: ele colocou 1 (o autor
da reportagem de Carta na Escola) porque as pessoas colocam palavras
dificeis nas placas, mas na apostila se explica a fazer do jeito certo, mas
ndo tem aquele interesse, ta fora do contexto”;

“Eu acho que foi legal ter essa aula porque ela estimulou a conversa em
sala sobre aquele assunto, o debate; o debate ajuda muito a gente a
entender as coisas. A nossa (reportagem) foi na aula de Biologia e foi
muito legal porque a gente bateu um papo; sabe, a gente queria falar
mais, falar mais, ndo queria parar mais de falar, deu um 4nimo pra gente
e essa coisa de estimular os alunos a fazer isso é bom porque ficar preso
na apostila, ficar preso nos livros... Sair desse lado ja aumenta nossa
capacidade”.

No Grupo Focal com os professores foram colocadas questdes similares as
apontadas acima pelos alunos em relagdo a: importancia do estimulo ao debate em sala de
aula (fator muito motivado pelas sequéncias didaticas de Carta na Escola); necessidade de
um texto dentro de seu contexto (papel assumido e recorrente nas noticias e propostas

pedagodgicas de Carta na Escola).

Parece, inclusive, haver uma relagdo direta entre uso da midia e identificacdo do
aluno com o professor; todos os alunos deste Grupo Focal pontuaram que hd grande e
maior simpatia com os professores que se esforcam em apresentar correlacdes entre
conteddo curricular e temdticas mididticas, o que facilita, segundo os discentes, o
entendimento da matéria e a relacdo interpessoal professor-aluno (grifos meus).

“Na minha sala, foi o professor de Matematica que aplicou o texto, mas
depois, outros professores usaram midias de outros assuntos e em
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outras matérias e dependeu muito do professor. Antes era s6 apostila
mesmo”’;

“Na minha sala o professor de Matematica passou pra gente também
sobre petroleo, coisas do tipo, ai a gente foi pra outros assuntos”;

“Os professores que a gente mais gosta sao, por incrivel que pareca, os
professores que mais passam esse negécio de midia pra gente e por
mais ainda incrivel que pareca, a gente ndo tem dificuldade nessas
matérias, por mais dificeis que elas sejam. Ao mesmo tempo, os
professores que nio usam esse negocio sio os professores que a gente
se identifica menos, sdo os que ensinam menos pra gente e que a gente
aprende menos. Eu acho que isso cria muitos bloqueios que a gente

2

tem”;

“E que quando o professor passa isso ele meio que se torna... Ele entra
no nosso mundo. Ele vira e fala: ‘Olha isso aqui, gente!’. A gente vé e
entende e isso é legal!’”;

“Se ele, que é igual a gente, ele 1€ isso, ele usa isso, entdo eu também
preciso e vou usar isso”.

Os alunos entrevistados apresentam, reiteradamente, o desejo que tém de aprender
conteddos por meio da midia e seus argumentos se constroem a partir do desejo que
expressam em se sentirem percebidos, aceitos, ouvidos, numa sociedade em que as pessoas
estdo diluidas, desmembradas, iguais... Parecem confiar na escola e em seus professores.
Também parece haver quase um apelo por parte destes jovens para que os professores
“provem” que se preocupam com seus alunos preparando aulas que “entrem no mundo
adolescente” e que, consequentemente, faca dele um cidaddo capaz e disposto a ler, refletir
e criticar o mundo em que vive. A partir deste padrdo de aulas (interativas, globalizadas,
multidisciplinares, ousadas), nascem os outros papé€is do professor: os de “mediador” e
“intérprete” destas multiplas informacdes, apontando as possibilidades existentes e
motivando o uso do livre arbitrio de cada estudante para que este use de maneira coerente,

solidaria e ética, o direito a ser livre.

Num outro momento, quando solicitados a refletirem sobre a fun¢do do Ensino
Médio na sociedade capitalista, estes alunos parecem corroborar as ideias que constam dos
PCNEM: “Um bom cidadao pro mundo ¢ um bom profissional para o mercado de trabalho”
(grifos meus).

“O povo sé olha aquele ponto de informacgio; eles nio procuram o
resto, eles s6 vao naquele”;
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“Por exemplo: a televisdo vai la e destroi um politico que fez uma
corrupcdo. Eles passam pra gente um negdcio: a gente fica revoltado
com aquilo, eu sei o que esta acontecendo, mas eu niao faco
absolutamente nada. A escola faz com que a gente saiba como fazer
porque ficar em casa, revoltado, sem fazer nada.. Tem que ir 4,
denunciar, fazer minha parte como cidadao”;

“Um bom cidadao pro mundo ¢ um bom profissional para o mercado
de trabalho. Isso € prova quando muito dono de empresa, muito politico,
muito cidaddo que ndo tem integridade acaba destruindo quem t4 abaixo
dele”;

“Vocé niao pode argumentar sobre aquilo que vocé nao conhece.
Precisa de contetido pra refletir”;

“Na minha opinido, o papel que deveria ser da escola é: a sociedade é um
molde; vocé teria que se encaixar 1a. Eles tém que te passar o molde pra
vocé poder sobreviver na sociedade. Depois de se encaixar, vocé
poderia fazer a diferenca, mostrar pros outros quem vocé é, ser uma
pessoa integra”;

“Eu acho que o papel da escola nio é te ensinar. E te fazer uma pessoa
melhor: um cidadao honesto, uma pessoa que faz do mundo um lugar
diferente”. Eles deviam ensinar o conteudo pra vocé€ poder encaixar nesse

2.

molde que a sociedade exige de vocé. Nao € pra te soltar no mundo. E
pra ter um foco”.

Igualmente admirdvel € a ideia undnime de que se deve aprender, no Ensino Médio,
aquilo que ¢ somente do seu interesse, conforme disse uma aluna: “Aprender Quimica nao
¢ errado, mas pra quem vai fazer Historia (na faculdade) ndo tem muito a ver”. Parece que
os alunos percebem o mundo de modo ramificado, em blocos, tdo compartimentalizado
quanto as aulas dos professores que eles mesmos criticam; esquecem-se que o cidaddo
critico que eles desejam ser ndo € unilateral, mas multiplo. E por que isso acontece? Porque
os professores nao estabelecem a necessdria conexdo com o cotidiano e a relevancia da
vida. Os conceitos de  TRANSdisciplinaridade, = INTERdisciplinaridade e
MULTlIdisciplinaridade parecem teorizados nas Licenciaturas, mas ndo chegam a ser
vivenciados nas salas de aulas do docente ja formado (grifos meus).

“Eu acho que o conteddo ta certo, mas deveria canalizar ja pro seu
foco de vida. Eu ndo to falando que aprender Quimica € errado. Eu to
falando que se vocé vai fazer Histéria (na faculdade), nao tem muito a ver.

Poderia ser uma grade como nos EUA: ja vai, no Ensino Médio,
canalizando pra aquilo que vocé quer — humanas, biolégicas, exatas”;

“No final das contas, acaba tudo sendo uma coisa pessoal mesmo porque
por mais que eles coloquem todas as matérias na frente, até o 3° ano
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do Ensino Médio, vocé pode sair daquele lugar sabendo tudo e nao
usar absolutamente nada. Eles deviam dar essa opcio da gente
escolher o que vai fazer”;

“Eu acho que eles tém que mostrar mais, a partir do 1° ano, porque é
dificil a pessoa escolher o que vai fazer pra vida toda. Demonstrar
como seria o que a gente usaria mesmo pra vida em determinadas
matérias pra gente escolher o que a gente quer”;

“Eu acho que a gente precisa dessa ajuda, pra todos os alunos, porque
tem gente que fica avoada: ‘Nem sei o que ¢ que essa profissdo faz...’
Podia abrir um pouco o leque”;

“A gente se sente muito forcado a fazer as coisas. A gente tinha que
montar um sistema pra que a gente mesmo escolhesse fazer aquilo. Se
eles falassem pra gente: as matérias estdo aqui; vocés s6 facam o que
vocés querem — eu acho que muita gente ndo faria nada, mas se eu tenho
uma visao de que eu quero ser Util, eu vou fazer tudo aquilo ali.

Ao final do Grupo Focal foi colocada uma questdo, propositadamente, aos alunos
entrevistados e a surpresa das respostas obtidas foi associada a alegria de perceber jovens
criativos e criticos diante de questdes tdo relevantes quanto esta: “Se vocés fossem
professores, como é que vocés imaginariam uma aula criativa, reflexiva, com contetdo?
Matérias de Humanas, por exemplo: Portugués, Filosofia, Literatura, Geopolitica... Como

vocés dariam uma aula dessas”? As respostas foram (grifos meus):

“O professor de Histéria deu um filme, leu um livro, primeiramente, e
ele apresentou de uma forma diferente. Um filme muito interessante, até,
onde a gente viu romance, diversdo, aventura e, baseado naquilo a
gente viu o contexto historico, contexto da sociedade em “Os
Miseraveis”, de Victor Hugo. Foi filme, livro, debate, sociedade
francesa e isso estimula a gente”;

“Meio que assim: quando eu leio um livro, eu me coloco dentro dele.
Pra fazer uma aula divertida, pra que os alunos possam entender, é
pegando o mundo dos alunos. A gente teve uma aula de Biologia que a
professora passou Dr. House pra gente, mas tinha a ver com a nossa
matéria e a gente se envolveu. E ela parava numa parte e dizia: Olha
gente, sabe por que isso aconteceu? Foi por isso, isso e aquilo. Onde vocé
ia pensar em fazer a relacdo do House com o contetido”:

“A gente fez isso também com Filosofia: a gente assistiu também o
House. A gente trabalhou com ética e pensou nas nossas decisdes, sem
ter a aula: ética é isso! E ndo foi isso: foi comparar com nossa vida, com
as nossas decisoes”.

Entretanto, fecho este topico de declaracdes dos alunos participantes com a mais

contundente de todas e que nos leva a pensar sobre este aluno contemporaneo, seu
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professor e sua sociedade: “E diante destas perguntas que eu mais fico decepcionado
comigo mesmo porque, se a gente fosse voltar a alguns minutos atrds, voc€ perguntou sobre
o que A GENTE faria no lugar dos professores e ndo o que ELES FAZEM pra gente... E eu
duvido que qualquer um que estd aqui nesta mesa saiba. Porque a gente nio sabe! A gente
sabe 0 que eles fazem com a gente, mas a gente nao sabe fazer!” Ou seja, aumenta-se a
responsabilidade sobre o professor do Ensino Médio porque, por mais que o discurso dos
alunos seja “eles precisam fazer aulas mais didaticas e mididticas”, no final das contas, a

responsabilidade de saber fazer €, ainda, do velho e bom mestre.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisas que abordam cultura e educagdo prontamente se deparam com um olhar
multifacetado sobre o seu corpus e este fato foi inconteste no trilhar desta dissertagdo.
Analisar as pdginas de Carta na Escola, concomitantemente impulsionavam a necessidade
de compreender o professor para o qual ela foi escrita, bem como o aluno com o qual
seriam trabalhadas suas sequéncias didaticas. E na inten¢do de também abarcar estes dois
sujeitos — docente e discente — o papel social da escola, da midia e da prépria sociedade

pos-moderna pulsavam, latentes.

Sendo assim, acredito ser cabivel fazer de meu discurso o discurso de Foucault
(2012), na introducdo de sua obra A Arqueologia do Saber, quando afirma, a respeito dela,
que

A cada instante, denuncia a confusdo possivel. Declina sua identidade,
ndo sem dizer previamente: ndo sou isto nem aquilo. Nao se trata de uma
critica, na maior parte do tempo; nem de uma maneira de dizer que todo
mundo se enganou a torto e a direito; mas sim de definir uma posi¢éo
singular pela exterioridade de suas vizinhangas (...); tentar definir esse
espaco branco de onde falo, e que toma forma, lentamente, em um

discurso que sinto como tao precdrio, tdo incerto ainda. (FOUCAULT,
2012, p.21)

E a partir deste espaco branco que falo e foi por causa deste lugar do discurso que
optei por um método qualitativo de pesquisa - o Estudo de Caso — escolhendo trabalhar
com “ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observacdes”
(YIN, 2001, p.27), na tentativa de contextualizar a realidade complexa a partir da qual se

constituiam os setores educacional e comunicacional abordados neste trabalho exploratério.

N

No campo midiatico - especificamente quanto a revista Carta na Escola - €
relevante colocar que os temas que pautaram as revistas mensais € item sobre o qual se
deve refletir. Houve um prevalecer sobre algumas reportagens de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (nomenclatura dos PCNEM) em Carta na Escola, a partir do levantamento das
edi¢des de agosto a dezembro de 2011 — corpus desta pesquisa. Nota-se a inteng¢do de
trabalho interdisciplinar que a revista se propde a fazer; entretanto, também parece estar

evidente a recorréncia das disciplinas de Geopolitica, Histéria e Tecnologia, em detrimento
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de disciplinas como Fisica — que, durante esta pesquisa, ndo foi abordada a despeito do

subtitulo de Carta na Escola ser “Atualidades em sala de aula”.

A selecdo e distribuicdo de temas pela revista é desigual, dificultando o uso
sistematico pelos professores das diferentes disciplinas, uma vez que ndo encontram, com
regularidade, conteudos compativeis com os PCN’s, o que poderia ser mais estimulante.
Por outro lado, compromete tanto a divulgacdo e a formacgdo cultural de professores e
alunos, bem como o processo ensino-aprendizagem de cunho interdisciplinar, tao
incentivado pelos PCNEM. Fica, portanto, a sugestdo para que a pauta da revista seja
construida de maneira mais equalitiria e com vertentes interdisciplinares para favorecer as
conexoes entre os conteddos dentre os eixos de conhecimento apontados pelo PCNEM
como norteadores da formacdo do aluno de Ensino Médio. Além do que fica clara a
relevancia de uma parceria mais eficaz entre a revista e seu publico-leitor; uma apropriagao,
por parte de Carta na Escola, das necessidades deste leitor (no caso, o professor de Ensino
Médio). Afinal, segundo Charaudeau (2007, p.37)

[...] a questdo € saber o que ele [o leitor] é e como atingi-lo, pois, como
dissemos, o receptor nunca € apenas o alvo ideal visado pelo fornecedor

7z

da informagdo. Sendo assim, é conveniente, na andlise de todo ato de
informacao, distinguir efeito visado e efeito produzido, e, por conseguinte,
levantar uma nova série de questdes: que efeito € visado quando se quer
informar e que tipo de destinatario é o alvo?

Quanto a intencionalidade pedagdgica da revista, esta sim parece ser coerente com 0O
que se propde: ndo ha, nos exemplares analisados, receitas de como se fazer uma leitura
critica da reportagem selecionada de Carta Capital. Existe, antes de tudo, uma
oportunidade de atualizacdo do professor-leitor quanto as noticias semanais divulgadas pela
imprensa — dai, mais uma vez, a necessidade de Carta na Escola selecionar os conteidos
das disciplinas que serdo pauta da revista com maior equidade — por meio da qual é

valorizado o olhar interdisciplinar das diversas areas do conhecimento.

Em relacdo a estrutura da revista, o fato das competéncias e habilidades constarem
sempre ao lado da sequéncia didética das reportagens, relembra o professor de Ensino
Médio sobre sua funcdo primordial: capacitar e habilitar o estudante ao mercado de
trabalho, fornecendo a ele ferramentas multidisciplinares de leitura de mundo sem se

esquecer do comprometimento ético-social que se exige nas relacdes interpessoais de
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qualquer natureza. E talvez esteja neste coletivo de acdes o diferencial de Carta na Escola
quando comparada a outras publicacdes do género: a) os autores das atividades propostas
sdo profissionais e estudiosos da area; b) os conteddos editoriais sdo devidamente
supervisionados por uma equipe pedagdgica preocupada em adequar a proposta diddtica
aos padrdes dos PCNEM; c) as indicacdes de bibliografia extra ao final de cada reportagem
(livros, filmes, sites, exposi¢des) parecem se preocupar, antes de tudo, com a formacdo do
professor-leitor além de serem fonte de pesquisa aos alunos. Tal procedimento sé reitera a
fala de Wurman (1995, p. 176)

A inteiragdo com a informacdo € o que lhe possibilita a posse. Colocando-

se no contexto, vocé criard uma conversagao que permitird o aprendizado.

Vocé pode fazer perguntas, corrigir erros, e ajustar-se a novas ideias num
ambiente ativo.

Se até aqui se observou uma revista de cunho denso e, em grande parte, coerente
com aquilo que se propde a oferecer aos professores-leitores, a impressao deste publico
sobre ela apos este Estudo de Caso parece ter sido positiva. A partir do que se leu no
questiondrio aplicado aos professores apds o uso das reportagens de Carta na Escola,
infere-se que a proposta da revista é, segundo expressoes dos proprios docentes, “vantajosa,
Otima, interessante, extremamente proveitosa, fantistica”. Também foram respostas
positivamente uninimes as relacionadas a interacdo professor-aluno a partir do uso da
midia Carta na Escola como ferramenta em sala de aula (por conta dos debates que a
revista promove, aproximando os sujeitos aluno e professor de discussdes de cunho social),

bem como quanto a compreensdo da disciplina e de seu contetido programético por parte do

aluno usando a mesma revista como ferramenta pedagdgica em sala de aula.

Reiterando o posicionamento favordvel ao uso de Carta na Escola como vidvel
ferramenta pedagdgica, curiosos foram os depoimentos observados na ultima questdo do
questiondrio de apreciacdo pos-aplicacdo das atividades diddticas (que pode ser lido, na
integra, nos anexos deste trabalho): os professores tiveram — segundo eles proprios — a
sensacdo de terem maior sucesso motivacional e cognitivo por parte dos alunos. Alguns se
propuseram a “ndo desistir € nem temer as novidades”, fazendo uso delas a fim de “sairem
um pouco da rotina de aula expositiva”. Perceberam que a “rea¢do imediata dos alunos foi

de empolgagao, sobretudo porque a aula fugia do padrao”.
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De acordo com o professor de Historia, por exemplo, “o nivel das discussoes foi
elevado e as contribui¢des foram todas contextualizadas e pertinentes”. A maioria deles
pretende usar outras vezes o material, “tanto pela qualidade do texto quanto pelas
atividades propostas”. A professora de Biologia ainda apontou que “tudo que ¢ relacionado
a midia sempre € muito bem aceito pelos alunos, pois vivem em uma geragcdo imagética e
imediatista” e, por isso, ela “usa a midia para estimular os alunos a quererem aprender,

adquirirem conhecimento e aplicar o conhecimento adquirido”.

Lendo as observagdes destes professores € possivel que se pense sobre a obviedade
destas declaragdes, visto que o uso da midia na escola nao € algo tdo inovador assim,
conforme pontuaram os docentes desta pesquisa. O que pode acontecer, em realidade, € o
ndo uso da leitura da midia em sala de aula e, por isso, quando sugerida sua utilizacdo, o
professor se sente como langando mao de uma “nova” ferramenta pedagdgica. Aqui se faz
pertinente uma discussdo sobre o papel do coordenador pedagdgico numa escola de Ensino
Médio: motivar os professores a investirem em formacgdo continuada, promover eventos
culturais e cientificos, proporcionar um ambiente de confianca entre docentes e gestdo
escola, tudo isso € importante; mas nada disso € mais relevante do que o acompanhamento
proximal e continuo da evolugdo do trabalho do professor. Pela falta de tempo ou pelo
“medo de inovar” — como colocou um dos docentes em seu questiondrio — o professor
precisa de alguém que viabilize e respalde o fazer pedagdgico; este, ancorado pelas leis que
o regem (Leis de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
Projeto Politico-pedagdgico da escola) a fim de que a préxis pedagdgica seja coerente com
o que foi planejado e que seja cumprida dentro do contexto em que foi redigida: com a
intencdo de tornar o jovem brasileiro apto tanto para o mercado de trabalho quanto para o

mercado da vida — e todas as relacdes que esta lhe exigir.

Alias, foi este o “apelo” do alunado participante deste trabalho. Tanto nas aulas
filmadas quanto no Grupo Focal pdés-aplicagdo das atividades de Carta na Escola, os
alunos deixaram claro que “a midia foi feita pra ser uma coisa atraente e isso ajuda bastante
a atrair o interesse pela matéria”. Deram relevancia a revista Carta na Escola quando esta

mostra 0 novo, desperta a atencdo, mostra visdo diferenciada da vida, constréi a
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personalidade deles enquanto cidaddos; afinal, segundo eles, “um bom cidaddo pro mundo

¢ um bom profissional para o mercado”.
Os PCNEM, a midia e a sala de aula

Notou-se, nesta pesquisa, que a releviancia dos PCNEM - tanto para Carta na
Escola quanto para os professores participantes deste Estudo de Caso — € indiscutivel e que
tal documento norteia e valida as acdes mididticas e pedagdgicas, respectivamente. Em
relacdo a midia analisada, o fato de todas as reportagens serem orientadas pelas
competéncias e habilidades descritas nos PCNEM (e constarem ao lado de cada sequéncia
didética, conforme foi colocado no capitulo 3 deste trabalho), ja aponta a preocupagdo da
revista quanto a este aspecto. Além disto, as atividades que a revista propde ao professor-
leitor fomentam didlogos entre as disciplinas; incentivam a pesquisa; promovem a
discussdo nao sO académica, mas ético-social; estimulam o uso de outras midias e da

tecnologia.

Por sua vez, os Planos de Ensino dos professores participantes também sdo
elaborados a partir dos PCNEM - segundo declaracio da coordenacao pedagdgica da escola
pesquisada, que pode ser lida no capitulo 4 desta pesquisa. Todavia seguem, abaixo,
consideragdes relativas a coesdo destes Planos de Ensino quanto a seus objetivos e suas
metodologias a partir das sete disciplinas pesquisadas e dos trés grandes eixos temdticos
estabelecidos pelos PCNEM: “Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias™; “Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas Tecnologias”; “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”.

4+ Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias — disciplina de Lingua Portuguesa

O capitulo “A reforma curricular e a organizagdo do Ensino Médio”, dos PCN’s do
Ensino Médio, as pp. 19 e 20, coloca de que maneira a Linguagem deve ser tratada neste
nivel de ensino (grifos meus):

* Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

A linguagem € considerada aqui como capacidade humana de articular
significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacio, que
sdo compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razao de qualquer ato de
linguagem € a producao de sentido.
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[...]

Envolve ainda o reconhecimento de que as linguagens verbais, icOnicas,
corporais, sonoras e formais, dentre outras, se estruturam de forma
semelhante sobre um conjunto de elementos (léxico) e de relagcdes
(regras) que sdo significativas: prioridade para a Lingua Portuguesa,
como lingua materna geradora de significacao e

integradora da organizacio do mundo e da prépria interioridade;

[...]

o uso da informatica como meio de informacio, comunicacdo e
resolucio de problemas, a ser utilizada no conjunto das atividades
profissionais, lidicas, de aprendizagem e de gestio pessoal;

No mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a
reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, que se mostram articulados
por miultiplos cdédigos e sobre os processos e procedimentos
comunicativos, ¢, mais do que uma necessidade, uma garantia de
participacdo ativa na vida social, a cidadania desejada.

No Plano de Ensino da disciplina de Lingua Portuguesa (cuja integra 1é-se nos
anexos desta pesquisa) consta como seu objetivo geral o “desenvolver no aluno as
competéncias linguisticas indispensdveis ao dominio da lingua, tais como: ler, interpretar e
confeccionar diferentes géneros textuais de acordo com a lingua padrdo”. Entretanto,
notou-se - na aplicac¢do de Carta na Escola e na fala dos alunos - que a abordagem sobre as
competéncias linguisticas indispensdveis ao dominio da Lingua Portuguesa generalizam-
se, simplificam-se, deixando de envolver questdes sociais € autonomia de pensamento no

aluno do Ensino Médio.

Em relacdo a metodologia que a professora se propde a seguir, a despeito da leitura
e andlise de artigos de jornal e revistas previstas em seu Plano de Ensino - a midia proposta
como ferramenta - tais instrumentos ndo sdo associados ao tempo do aluno, as suas
indagacoes sociais, politicas ou éticas. Foi percebida, inclusive, dicotomia entre os recursos
passiveis de uso e a avaliagdo: como recurso metodoldgico constam jornais e revistas, de
maneira recorrente; contudo, na avaliagdo, ndo hd espaco para a pesquisa — fator
fundamental para levantamento de dados, andlise e selecdo a partir do uso da midia em sala

de aula.
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4+ Ciéncias da Natureza, Matemditica e suas Tecnologias — disciplinas de

Matematica, Quimica e Biologia

Ainda no capitulo “A reforma curricular e a organiza¢do do Ensino Médio”, dos
PCN’s do Ensino Médio, a p.20, pode-se perceber o olhar inter/trans/multidisciplinar que as
disciplinas deste Estudo de Caso devem assumir enquanto pertencentes ao segundo eixo do

final do ciclo da Educagdo Basica (grifos meus):

* Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

A aprendizagem das Ciéncias da Natureza, qualitativamente distinta
daquela realizada no Ensino Fundamental, deve contemplar formas de
apropriacio e construcao de sistemas de pensamento mais abstratos e
ressignificados, que as trate como processo cumulativo de saber e de
ruptura de consensos e pressupostos metodolégicos.

[...]

A aprendizagem de concepc¢oes cientificas atualizadas do mundo fisico
e natural e o desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na
solucdo de problemas ¢é finalidade da area, de forma a aproximar o
educando do trabalho de investigacio cientifica e tecnoldgica (...). Os
estudos nessa area devem levar em conta que a Matematica é uma
linguagem que busca dar conta de aspectos do real e que € instrumento
formal de expressdo e comunicagdo para diversas ciéncias.

[...]

Enfim, a aprendizagem na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias indica a compreensdo e a utilizacdo dos
conhecimentos cientificos, para explicar o funcionamento do mundo,
bem como planejar, executar e avaliar as acdes de intervencio na
realidade.

No Plano de Ensino de Matematica (cuja integra se 1€ nos anexos deste trabalho),
observa-se a preocupacido em compreender a matematica como ferramenta para a solucao
de problemas na “vida real”, além de notar que, nos objetivos gerais da disciplina o
professor fez questdo de pontuar a necessidade de “apresentar o conteido de maneira
pratica e dindmica, de forma a despertar interesse pela matéria”. Ambos os enfoques foram
nitidamente confirmados, tanto na aula filmada no momento da aplicacdo da sequéncia

didatica de Carta na Escola quanto no Grupo Focal dos alunos pds-experimento.
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Apesar do bom resultado das aulas em que o docente se utilizou da midia
especializada para tratar de seu conteido programético, nao estd elencada o uso dela em sua
metodologia de ensino, nem tampouco em seus recursos metodolégicos (notam-se apenas
as expressdes ‘“utilizacdo de multimidia” e “laboratorio de informatica”, que nado sdo
entendidos, neste trabalho, como uso de leitura critica de midia na escola). Aqui pode ser
identificada uma das vantagens desta pesquisa: proporcionar ao professor a oportunidade de
rever sua praxis e aproximar sua metodologia do olhar multifacetado do PCNEM, que
fundamenta a educagdo no pais.

Os objetivos gerais do Plano de Ensino de Quimica (cuja integra igualmente estd
nos anexos deste trabalho) também contemplam as expressdes bem familiares dos PCNEM:
“conhecimento cientifico deve ser socializado”; “auxilio a comunidade na solugdo de
problemas”; “o aluno deve interferir positivamente no seu mundo”; “promover mudancas
que contribuam para a melhoria da qualidade de vida de todos”. Na aula observada e
filmada em marco de 2012, todas estas preocupacdes foram percebidas no debate que a
leitura do texto de Carta na Escola originou. Apenas um objetivo foi esquecido: o de
estudar a constituicdo das substancias, suas propriedades e as transformagoes sofridas por
elas. Numa discussdo sobre Drogas (tema da reportagem escolhida para o debate), o
contetido programdtico e um dos objetivos do Plano de Ensino ndo foram trazidos a tona, a
despeito deste assunto, por si sO, requerer uma abordagem académica especifica — a
constituicdo quimica dos toxicos.

Quanto a proposta metodoldgica desta professora em seu Plano de Ensino,
observou-se que, em varios momentos deste item, a profissional valoriza a discussdao em
sala, o debate, a troca e este comportamento foi validado na observacdo da aula analisada
neste Estudo de Caso (“levar o aluno a pensar antes de agir e reagir”’; “didlogo entre
professor e aluno”; “discussdo sobre os assuntos da pratica”). O uso da midia (videos,
livros, paradiddticos, revistas, jornais e internet) também € contemplado em seu
planejamento.

Como curiosidade do Plano de Ensino de Quimica, pontuo a incompatibilidade
entre a Metodologia e os Recursos elencados para uso: na metodologia encontra-se a midia,
tanto impressa quanto audiovisual; mas nos recursos ndo se veem jornais, revistas, videos.

Talvez caiba aqui o trabalho de intervencdo da coordenagdo pedagdgica, orientando seus
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profissionais quanto aos conceitos de cada item de um Plano de Ensino para se evitarem
tais equivocos. Outra incoeréncia observada foi no quesito Avaliagdo, em que se lé:
“Critérios avaliativos: a todos os instrumentos de avaliagdo sera atribuida uma nota de zero
a dez” (os instrumentos sao: relatorios experimentais; exercicios em sala de aula e em casa;
trabalhos e pesquisas; duas provas com questdes objetivas e discursivas). Algumas
perguntas emergem a partir destas informacdes: a) todas as atividades sugeridas demandam
o mesmo grau de dificuldade para serem executadas e, por isso, ttm o mesmo peso?; b) o
debate realizado para este trabalho de pesquisa a partir de Carta na Escola também entrou
como instrumentos avaliativos, ja que a discussao foi um “exercicio em sala”?; c¢) se sim,
quais os critérios de mensuracdo para os alunos, sendo que poucos foram os que
participaram ativamente da proposta?. Ficam aqui os questionamentos para que se evite a
elabora¢do de documentos cuja tunica fun¢do é cumprir protocolos burocraticos.

Quanto ao Plano de Ensino de Biologia (cuja integra se encontra nos anexos desta
pesquisa) o que se nota é uma abordagem mais ampla dos objetivos gerais da disciplina,
visando conscientizar o aluno, segundo texto da professora, nos aspectos “citologicos,
fisiol6gicos, genéticos, ecoldgicos e do cotidiano”. A incoeréncia percebida no Plano de
Quimica ndo € notada no Plano de Biologia: a maioria dos objetivos — tanto os gerais
quanto os especificos — norteia questdes relacionadas a existéncia de um Mantenedor da
vida humana e estes ideais foram ventilados na discussdo sobre nutricio e obesidade na
aula filmada para este Estudo de Caso. Parece que esta docente € altamente institucional e
coesa em seu discurso.

Dentre os recursos enumerados pela professora (lousa, resumos, projecdes, mapas,
esqueleto/torso, amostras in vitru e aulas praticas) ndo constam instrumentos da midia
impressa. Subentende-se, portanto, que a atividade proposta por Carta na Escola € algo
pouco utilizado e que a leitura das midias € pouco valorizada; porém, este planejamento € o
unico que cita, dentre as disciplinas que participaram desta pesquisa, o ENEM como
parametro das questdes de provas e testes, o que valoriza o didlogo entre contetido

curricular e a construcao do cidaddo critico.
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4 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — disciplinas de Histéria, Geografia e

Filosofia

O mesmo capitulo “A reforma curricular e a organizagdo do Ensino Médio”, dos
PCN’s do Ensino Médio, a p.21, também aponta o olhar inter/trans/multidisciplinar que as
disciplinas deste Estudo de Caso devem assumir enquanto pertencentes ao terceiro eixo do

final do ciclo da Educagdo Basica (grifos meus):

* Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Nesta area, que engloba também a Filosofia, deve-se desenvolver a
tradugdo do conhecimento das Ciéncias Humanas em consciéncias
criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a problemas
atuais e a situacoes novas.

[...]

A aprendizagem nesta drea deve desenvolver competéncias e habilidades
para que o aluno entenda a sociedade em que vive (...); compreenda o
espaco ocupado pelo homem, enquanto espaco construido e consumido;
para que compreenda os processos de sociabilidade humana em
ambito coletivo, definindo espacgos publicos e refletindo-se no dmbito da
constitui¢do das individualidades; para que construa a si proprio como
um agente social que intervém na sociedade; para que avalie o sentido
dos processos sociais que orientam o constante fluxo social, bem como o
sentido de sua intervencio nesse processo; para que avalie o impacto
das tecnologias no desenvolvimento e na estruturacio das sociedades;
e para que se aproprie das tecnologias produzidas ou utilizadas pelos
conhecimentos da area.

O Plano de Ensino de Histéria apresenta, em seus objetivos gerais, intengdes
pertinentemente ligadas as dos PCNEM, principalmente quando se refere a compreensdo da
Histéria enquanto ciéncia; a andlise critica do passado e a influéncia deste sobre o presente;
a compreensdo do homem como ser social, participante e transformador do meio; a
importancia da construcao de histdrias coletivas, reconhecendo diversidades e sabendo lidar
com elas reconhecendo e respeitando semelhancgas e diferencas entre grupos humanos.
Paralelamente a este discurso ndo foge a memoria a cena presenciada no dia da gravagdo da
aula em que Carta na Escola foi utilizada: a aluna portadora de necessidades especiais

solicitando alguma interven¢do — que eu, como pesquisadora e ndo pertencente aquela
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comunidade académica desconhecia — e a aula acontecendo normalmente, até que uma
aluna se levanta, retira a colega da sala na sua cadeira de rodas e vai providenciar alguma
intervencdo profissional. Deve ficar claro que, como membro atipico naquele ambiente,
esta pesquisadora ndo sabe, ao certo, qual o grau da questdo de inclusdo, mas,
independentemente disto, me causou estranheza a demora/indiferenga com que os colegas e
o professor lidaram com a questdo. Fica aqui um outro assunto para outra pesquisa: a
adequacdo da teoria histérica sobre a compreensdo que as historias pessoais sdo partes
integrantes de historias coletivas (excerto retirado, na integra, dos objetivos deste Plano de
Ensino).

Quanto a Metodologia e aos Recursos selecionados para o manejo das aulas,
permanece a dicotomia: filmes, documentdrios, livros, jornais e revistas sdo enumerados
como recursos metodolégicos; mas ndo sdo citados na metodologia do mesmo Plano. Os
critérios avaliativos desta disciplina lembram em muito os critérios de Quimica, que
outorgam o mesmo peso a todas as atividades solicitadas/desenvolvidas no bimestre, dando
a impressdo de que todas tém o mesmo grau de dificuldade e relevancia na disciplina.

No Plano de Ensino de Geografia nota-se plena coeréncia entre o trabalho
realizado a partir da proposta de pesquisa com a revista Carta na Escola e os objetivos
gerais da disciplina para o primeiro bimestre: compreender o mundo a partir do contexto da
globalizacdo, entendendo como este processo se insere no dia a dia do aluno e quais suas
implicagdes. Tal posicionamento valida os PCNEM, na medida em que estes se propdem a
desenvolver no aluno habilidades que o facam entender o mundo em que vive,
compreendendo os processos de sociabilidade humana em ambito coletivo.

Notou-se que na Metodologia deste Plano, as generalizacdes se deram em menor
grau do que nos outros Planos: o professor descreveu um pouco mais os caminhos pelos
quais pretendeu passar ao longo do bimestre (como, por exemplo, a0 enumerar 0 processo
de andlise de um documentério sobre a Coca-Cola). A midia impressa, em contrapartida,
nio foi elencada, nem na Metodologia e nem nos Recursos; o que talvez explique a
dificuldade que o professor teve em conduzir a aplicagdo da leitura do texto de Carta na
Escola, a0 mesmo tempo em que reitera o testemunho do préprio professor, no Grupo
Focal, quando diz que prefere midias audiovisuais em detrimento das impressas. Outro

aspecto que chamou a atencdo neste Plano foi a questdo dos critérios avaliativos da
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disciplina: “provas, seminarios, tarefas”. Nao ha mencao de quantas destas atividades serdao
exigidas do aluno e tampouco qual o peso que elas tém na construcao da média bimestral.
O Plano de Ensino de Filosofia para o 2° ano do Ensino Médio parece ser

99, < 99, ¢

costurado por um tema geral: a ética (“definir ética”; “conhecer a historia da ética”; “moral,
ética e valor”; “concepgdes ¢éticas”; “realidade ética humana”). Eis um assunto que perpassa
todo o eixo das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias dos PCNEM quando este credita ao
aluno a habilidade de compreender, construir e avaliar todos os processos de interacdao
humana, a partir do sujeito uno até o sujeito coletivo.

A Metodologia desta disciplina apresentou-se de maneira evasiva, de dificil
compreensdo, a qual transcrevo a seguir, com destaques meus: “As aulas serdo
desenvolvidas seguindo uma metodologia de ensino-aprendizagem que valorize a
participacao (qual o método utilizado para isso?) e encontre nos problemas da religiosidade
contemporanea o ponto de partida (em didlogo com que outra linha de pensamento
filos6fico?). Pretende-se valorizar o pensamento dos discentes em ligacdo com o docente”.
A relacdo dos Recursos utilizados para a aplicacdo desta Metodologia também sdao bem
abrangentes: “dindmicas” (quais?); “trabalhos em grupo” (quais?); ‘“utilizagdo de
multimeios” (quais?); “produgdo textual e oral” (ndo seriam produgdes de textos orais e
escritos?).

Tive acesso a estes Planos em agosto de 2012 e muito me espantam as
incongruéncias e dicotomias encontradas aqui, J4 que se passou um semestre letivo e estes
registros continuam nos arquivos da escola sem qualquer assessoria por parte dos
especialistas da drea. Os Objetivos Gerais, em sua maioria, equiparam-se com 0s textos e
ideias dos PCNEM, mas parecem pertencer a uma “vitrine” de intengdes que apresenta um
belo produto ao aluno, mas que, a0 mesmo tempo, separa - por uma espessa “‘camada de
vidro” - o real do ideal; quem sabe esta situagdo ndo seja motivada ou criada pelo excesso
de burocracia que ainda percorre os corredores da escola.

Com os resultados apresentados nesta pesquisa, fica evidente a importancia e o
reconhecimento da midia como ferramenta diddtica complementar na sala de aula, seja por
parte dos professores ou dos alunos. Atua como estimuladora do debate e como agente para
a apropriacdo de significados, transformando os alunos em sujeitos do conhecimento.

Afinal, em que sociedade estdo inseridos professores, alunos e midia? E para onde caminha
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esta humanidade? Que sociedade cultural queremos neste século que ha doze anos se
mostra tentando resgatar, ainda, aquele tempo em que o professor falava sozinho e era
inquestionavelmente aceito; em que as carteiras enfileiradas eram sindnimo de disciplina e
aprendizado; em que a lousa repleta de p6 de giz eram garantia de conteido dado/conteido
assimilado. Freire (2008, p.23) nunca foi tdo atual ao dizer que
E preciso que [...] desde os comecos do processo, vé ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem € formado forma-se e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteidos nem

formar € acdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado.

A sociedade do pds-moderna ndo estd por vir. Ela ja €; j4 existe; e cobra
adequacodes; caso contrdrio, estaremos numa tentativa de retorno ao passado que, como diz
Hall (2006) “oculta uma luta para mobilizar as pessoas para que purifiquem suas fileiras,
para que expulsem os outros que ameagam sua identidade e para que se preparem para uma
nova marcha para a frente”. A escola, enquanto institui¢cdo social, ndo pode se permitir o
retrocesso porque ela se constitui pelo novo, pela descoberta, pelas conexdes, pela alegria.
Porém, segundo Demo (2008, p.85)

Ouve-se da escola [...] a alegacdo constante de que os alunos ja ndo leem
nada, ndo querem ler, ndo prestam atencdo, ndo fazem as licdes de casa,
nio gostam de estudar. [...] Mas a escola resiste em reconhecer que, ela
mesma, estd cada dia mais distante das motivacdes das novas geracdes.
Por exemplo, a leitura de livros-texto, apostilas e até cartilhas e que, quase

sempre, sdo textos de ninguém para ninguém, constitui mundo
ultrapassado, perdido e irrelevante.

Se gestores, alunos e professorado ainda se sentirem orfaos de diretrizes, inseguros
quanto ao rumo que devem tomar no mundo, € provdvel que, realmente, sejam um dos
responsaveis pela sedimentacdo de cidadaos igualmente 6rfaos de principios e carentes de

identidade.
Recomendacoes
Portanto, este trabalho sugere, em pesquisas futuras, que:

a) os professores desta sociedade extremamente peculiar sejam devidamente

capacitados, em sua formacao inicial, a pensarem e agirem multifacetada e ousadamente na
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elaboracdo de seus planos de acdo pedagdgica, valorizando tanto as expectativas de um
aluno mididtico quanto os valores que ele, professor, deseja que seu aluno viva fora dos

muros da escola;

b) mais pesquisas sejam realizadas quanto ao papel da coordenacdo pedagdgica no
Ensino Médio — nivel de ensino “esquecido” pelo proprio sistema de ensino que o declarou
parte integrante da Educacdo Bdsica obrigatdria, ja que este cargo tem a fungdo de agregar

valores a complexa profissdo docente, principalmente neste século;

¢) a midia especializada, em especial a revista Carta na Escola, “ouga” seu publico,
investindo em pesquisas mais sistemdticas sobre as necessidades dos professores dentro das
salas de aulas e ndo apenas elabore propostas voltadas aos Parametros Curriculares, mas ao

docente que também deseja ser atendido em seus anseios pedagdgicos;

d) a gestdo escolar viabilize aulas abertas periddicas (visitas a centros de pesquisa
em Educagdo, Comunicagdo, Ciéncias Sociais, museus, exposicdes) a seus professores, nas
quais estes se sintam pesquisadores e ndo “cuidadores” de alunos; agentes de mudanga
académico-social em atividades programadas e financiadas cuidadosa e especificamente
para eles, motivando um olhar mais critico sobre o papel da “escola comunicante” —

expressao de Mario Kaplun, precursor da Educomunicacao;

e) os alunos sejam frequentemente “ouvidos” — o que ndo quer dizer que devam ser
necessariamente “atendidos” — por professores e gestores através de pesquisas de opinido
institucionalizadas ou, inclusive, por meio de grémios estudantis que se constituam com

esta finalidade: a de serem argumentadores em prol do bem comum da escola.

Retomo o pensamento inicial destas consideragdes apontando a maior limitacao
desta pesquisa: ndo hd como abarcar todas as implicacdes de uma discussdo que envolva
Educacdo e Comunicagdo num unico trabalho e, quanto mais se tenta, mais a consciéncia
de que ainda falta muito. Os atores sociais envolvidos em ambos os ramos de conhecimento
sdao muitos e complexos, geralmente constituidos por suas representagdes simbdlicas quanto
a cultura, a linguagem, a si mesmos enquanto sujeitos. Dai a atualidade das palavras de Hall

(2006) ao afirmar que
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O que ¢ particularmente interessante, do ponto de vista da histéria do
sujeito moderno, é que, embora o poder disciplinar de Foucault seja o
produto de novas instituicdes coletivas e de grande escala da modernidade
tardia, suas técnicas envolvem uma aplicacdo do poder e do saber que
“individualiza” ainda mais o sujeito e envolve mais intensamente seu
corpo (HALL, 2006, pp. 42 e 43)

Entao, Comunicacio e Educacao, se pretendem aprimorar a aplicacdo do poder e do
saber neste sujeito pés-moderno, devem manter o foco de suas agdes sobre cada sujeito,
unos, atendendo suas particularidades e necessidades, ouvindo suas vozes, porque, ainda
segundo Hall, “quanto mais coletiva e organizada a natureza das instituicdes da
modernidade tardia, maior o isolamento, a vigilancia e a individualizacdo do sujeito
individual”(p.43). Ou seja, fortifica-se a ideia de uma crise nesta sociedade individualista
de massa porque, de acordo com Wolton (2004, p.134)

Nenhuma das referéncias unitdrias que antigamente organizavam o espaco
simbodlico de nossas sociedades é estavel atualmente. Em todos os lugares

predominam dualidades contraditérias cujas consequéncias se manifestam
numa certa fragilizacdo das relacdes sociais.

Assim, a presente pesquisa propde, a partir de seus dados, a reflexdo sobre a
qualidade da formacdo cultural que estd sendo oferecida por midias e escolas, a fim de que
se evite o alimentar de um aparente enriquecimento cultural, uma “semicultura” — segundo
Adorno (1992) — que comprometa a capacidade do julgamento critico, que motiva o

pensamento vazio do cidaddo contemporaneo.

192



REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. Teoria da semicultura. Trad. Newton Ramos de Oliveira. Sdo
Carlos: Edit. Da UFSCar, 1992.

APPLE, Michael W., AU, Wayne. & GANDIN, Luis Armando. Educacao Critica: analise

internacional. Trad. Vinicius Figueira. Sao Paulo: Artmed, 2011.
BARDIN, Laurence. Analise de Contetdo. Rel6gio D‘Agua Editores, 2004.

BAUER, Martin W. & GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e

som: um manual pratico. Trad. Pedrinho A. Guareschi. Petrépolis: Vozes, 2002.

BRAGA, José Luiz & CALAZANS, Regina. Comunicacdo e Educacio: questoes

delicadas na interface. Sdo Paulo: Hacker, 2001.

CALDAS, G. Midia, escola e leitura critica do mundo. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n.
94, p. 117-130, jan./abr. 2006. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sao Paulo: Ed.UNESP, 1999.

CANCLINI, Néstor Garcia. A Globalizacao Imaginada. Trad. Sergio Molina. Sao Paulo:

Iluminuras, 2003.
CARNEIRO, Moaci Alves. O né do ensino médio. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

CARR, Nicholas. O que a internet esta fazendo com os nossos cérebros: a geracio

superficial. Trad. Monica Gagliotti Friaca. Rio de Janeiro: Agir, 2011.

CHARAUDEAU, Patrick. Discurso das Midias. Trad. Angela S.M. Corréa. Sao Paulo:
Contexto, 2007.

DEFLEUR, Melvin L. & BALL-ROKEACH, Sandra. Teorias da Comunicacio de
Massa. Trad. Octavio Alves Velho. Rio de Janeiro: Zahar, 1993.

DEMO, Pedro. Professor do futuro e reconstru¢io do conhecimento. Rio de Janeiro:
Vozes, 2009.

193


http://www.cedes.unicamp.br/

. Avaliacao qualitativa: polémicas do nosso tempo. Campinas, SP:

Autores Associados, 2008.

. O porvir: desfios da linguagem do século XXI. Curitiba: IBPEX, 2008.

DUARTE, Jorge & BARROS, Antonio. Métodos e técnicas de pesquisa em

comunicacao. Sao Paulo: Atlas S.A., 2011.

DUCROT, Oswald & TODOROV, Tzvetan. Dicionario Enciclopédico das Ciéncias da

Linguagem. Sio Paulo: Perspectiva, 2010.
FIORIN, José Luiz. Introducéo ao pensamento de Bakhtin. Sio Paulo: Atica, 2008.

FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas. Trad. Salma Tannus Muchail. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1981.

. A arqueologia do saber. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves. Rio de

Janeiro: Forense Universitaria, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 2008.
GADOTTI, Moacir. Historia das ideias pedagégicas. Sao Paulo: Atica, 8% ed., 2004.

GUARESCHI, Pedrinho A. & BIZ, Osvaldo. Midia, Educacdo e Cidadania. Rio de
Janeiro: Vozes, 2005.

GUEDIN, Evandro. ALMEIDA, Maria Isabel. LEITE, Yoshie Ussami Ferrari. Formacao

de professores: caminhos e descaminhos da pratica. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.
GUISLAIN, Georges. Didactica e Comunicacao. Lisboa: Edicdes Asa, 1994.
GUIMARAES, Eduardo R. J. Analise de texto. Campinas: RG Editora, 2011.

HALL, S. The centrality of culture: notes on the cultural revolutions of our time. /n.:
THOMPSON, Kenneth (ed.). Media and cultural regulation. London, Thousand Oaks,
New Delhi: The Open University; SAGE Publications, 1997. ( Cap. 5)

194



. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: De Paulo Editora,

2006.

JUNIOR, Wilson Dizard. A nova midia: a comunicacdo de massa na era da informacao.

Trad. Antonio Queiroga e Edmond Jorge. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2000.

KAPLUN, Mario. Uma Pedagogia de La Comunicacién. Madrid, Ediciones de La Torre,
1998.

KERCKHOVE, Derrick de. A pele da Cultura. Relégio D"Agua Editores, 1997.
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sio Paulo: Cortez, 1998.

LOUREIRO, Robson & FONTE, Sandra S.D.F. Inddstria cultural e educacio em

“tempos pos-modernos”. Campinas, SP: Papirus, 2003.

MACHADO, Roberto. Ciéncia e saber: a trajetoria da arqueologia de Foucault. Rio de
Janeiro: Graal, 1982.

MATTELART, André & NEVEU, Erik. Introduciao aos Estudos Culturais. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2004.

MANACORDA, Mario Aliguiero. Histéria da Educacao. Sao Paulo: Cortez, 12%d., 2006.

MELO, José Marques. Et al. (org). Educomidia, alavanca da cidadania: o legado
utépico de Mario Kaplin. Sdo Bernardo do Campo: Catedra UNESCO: Universidade
Metodista de Sao Paulo, 2006.

PECHEUX, Michel. Anilise de Discurso. Org. Eni Orlandi. Campinas: Pontes, 2011.

REVEL, Judith. Michel Foucault: conceitos essenciais. Trad. Maria do Rosdrio Gregolin.
Sao Carlos, SP: Claraluz, 2005.

SANTAELLA, Lucia. Semiética Aplicada. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

SCALZO, Marilia. Jornalismo de revista. 4*ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2011.

195



SILVA, Ezequiel. T. Conferéncias sobre leitura. Colecio Trilogia Pedagdgica. Campinas,

SP: Autores Associados, 2003.

. Leitura em curso. Colecdo Trilogia Pedagdgica. Campinas, SP:

Autores Associados, 2003.

. O professor e o combate a alienacao imposta. Sao Paulo: Cortez,

S%d., 2002.

SOUZA, José Valdir Alves de. (Org.) Formacao de Professores para a educacao Basica:

dez anos de LDB. Belo Horizonte: Auténcita, 2007.

TORRES, Rosa Maria. Educacao e Imprensa. Sao Paulo: Cortez,1996.

VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da Educacfo. Sio Paulo: Atica, 2007.
VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault & a educacio. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

ZAGURY, Tania. O professor refém: para pais e professores entenderem por que

fracassa a educacio no Brasil. Rio de Janeiro: Record, 2009.

WOLTON, Dominique. Pensar a comunicacdo. Trad. Z€lia Leal Adghirni. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2004.

WURMAN, Richard S. Ansiedade de informacdo: como transformar informaciao em

compreensao. Trad. Virgilio Freire. Sdo Paulo: Cultura Editores Associados, 1995.

YIN, Robert K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. 2 ed. Porto Alegre: Bookman,
2001.

www.unasp.edu.br (dltimo acesso em 21/05/2012)
www.cartacapital.com.br (altimo acesso em 21/05/2012)
www.cartanaescola.com.br (Gltimo acesso em 21/05/2012)
http://www.mec.org.br/ (acesso em 18/04/2012)
http://www.usp.br/nce/ (acesso em 18/04/2012)

196


http://www.unasp.edu.br/
http://www.cartacapital.com.br/
http://www.cartanaescola.com.br/
http://www.mec.org.br/
http://www.usp.br/nce/

https://www.institutoclaro.org.br/entrevistas/ismar-soares-fala-sobre-o-papel

transformador-da-educomunicacao-e-a-graduacao-criada-recentemente-na-usp-/(acesso em

04/07/2012)
http://www.usp.br/nce/aeducomunicacao/ (acesso em 04/07/2012)

http://www.usp.br/nce/wcp/exe/public.php?wcp=/novidades/informe, 7,502 (acesso em
05/07/2012)

http://scholar.google.com.br/scholar?q=Ismar+Soares+II1+Telecongresso+Internacional+de
+Educa%C3%A7%C3%A30+de+Jovens+e+Adultos+&btnG=&hl=pt-BR &as_sdt=0
(acesso em 04/07/2012)

http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/institucional (acesso em 05/07/2012)

http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/depoimentos/an-escola-sc/(acesso em

05/07/2012)

http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=5&proj=PortalIBO
PE&pub=T&db=caldb&comp=Noticias&docid=6835D227F97960BA83257A3D005619D
B (acesso em 15/07/2012)

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_pea&view=pea&ltemid=174 (acesso em

02/11/2012)

http://www.portalideb.inep.gov.br/ (acesso em 05/12/2012)

197


https://www.institutoclaro.org.br/entrevistas/ismar-soares-fala-sobre-o-papel%20transformador-da-educomunicacao-e-a-graduacao-criada-recentemente-na-usp-/
https://www.institutoclaro.org.br/entrevistas/ismar-soares-fala-sobre-o-papel%20transformador-da-educomunicacao-e-a-graduacao-criada-recentemente-na-usp-/
http://www.usp.br/nce/aeducomunicacao/
http://www.usp.br/nce/wcp/exe/public.php?wcp=/novidades/informe,7,502
http://scholar.google.com.br/scholar?q=Ismar+Soares+III+Telecongresso+Internacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+de+Jovens+e+Adultos+&btnG=&hl=pt-BR&as_sdt=0
http://scholar.google.com.br/scholar?q=Ismar+Soares+III+Telecongresso+Internacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+de+Jovens+e+Adultos+&btnG=&hl=pt-BR&as_sdt=0
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/institucional
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/depoimentos/an-escola-sc/
http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=5&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=Notícias&docid=6835D227F97960BA83257A3D005619DB
http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=5&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=Notícias&docid=6835D227F97960BA83257A3D005619DB
http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=5&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=Notícias&docid=6835D227F97960BA83257A3D005619DB
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_pea&view=pea&Itemid=174
http://www.portalideb.inep.gov.br/

ANEXOS

ANEXO 1: Perfil dos docentes participantes do projeto (elaborado pela
coordenadora pedagoégica do colégio)

BIOLOGIA - Tempo de carreira: 24 anos

Formacao: Licenciada em Biologia; Mestre em
metodologia de ciéncias

HISTORIA - Tempo de carreira: 16 anos

Formacao: Licenciado em Historia; Bacharel em
Direito; Especialista em Docéncia Universitdria

PORTUGUES - Tempo de carreira: 5 anos

Formacao: Licenciatura Letras (Portugués/Inglés)

QUIMICA - Tempo de carreira: 10 anos

Formacao: Licenciatura em quimica; pds em
Docéncia Superior

GEOGRAFIA - Tempo de carreira: 10 anos

Formacgao: Licenciatura em Geografia/Historia;
p6s em Docéncia Superior

MATEMATICA - Tempo de carreira: 1 ano

Formacao: Graduacdo em Engenharia de
Automacado e Controle

FILOSOFIA - Tempo de carreira: 2 anos

Formacao: Teologia; P6s em Docéncia Superior
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PORTUGUES - Tempo de carreira: 14 anos

Formacao: Licenciatura Letras (Port/Inglés)
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ANEXO 2: E-mails entre Carta na Escola e entrevistadora

a) Respostas as questdes de distribuicao e piblico da revista Carta na Escola-
enviadas pela gerente executiva de negécios da editora Confianca, em 15/03:

Ola Stella, tudo bem?
Envio as respostas em vermelho;

Grata

MARIELLE BRUST » Gerenle Exculiva de Negbcios » (1) J474-0181 - (11) 99410432 m cah
EDITORA CONFIANGA LTDA. ALAMEDA SANTOS, 1,800, 7° ANDAR « Cartafscola - Fundamental

CEP 01418-200 - SAD PAULD, SP - TELEFONE PABX [11) 3474-0150

De: UNASP-EC - Stella de Melo Silva [mailto:stella.silva@unasp.edu.br]

Enviada em: quarta-feira, 14 de margo de 2012 23:24

Para: mbrust@cartacapital.com.br

Cc: Livia Perozim; Catia Praxedes - CartaCapital; caldasgraca@gmail.com; gcaldas@unicamp.br
Assunto: Dados - pesquisa

Oi, Marielle.
Sou a Stella, mestranda que esteve por ai na semana retrasada conhecendo a Carta na Escola.
Estou reiterando o pedido de alguns dados relevantes pra minha pesquisa aqui, na UNICAMP:

a) quantos assinantes tem a Carta na Escola?; Assinantes individuais: 1.598 , 120.284 mil
exemplares lote Ministério da Educagao, 25 mil exemplares lote secretaria estadual da Paraiba (
novo contrato).

b) destes, quantos sdo escolas?; ndo temos esse filtro, por meio do lote do MEC sdo 54 mil
escolas.

c) destas, quantas sdo publicas, quantas particulares? ndo ha esse filtro quando o assinante faz
assinatura, lote do Ministério da Educa¢ao sao mais de 54 mil escolas publicas que recebem a
revista mensalmente.

d) quantos alunos sdo atendidos pela revista?; estima-se que por meio do lote do Ministério da
Educacdo os alunos tenham acesso a revista dentro das escolas de 62 ao 92 anos de Ensino
Fundamental e Ensino Médio.
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e) quantos professores sdo assinantes do periddico?; nao temos esse filtro de pessoa fisica ou
juridica no caso de assinantes individuais.

f) qual a distribuicdo geografica da revista, por estados e regides do pais? Em anexo grafico da
distribuicdo geografica/regido base Ministério da Educagdo que representa 80% da circulacdo da
revista.

Grata por contribuir,
Stella.

b) Resposta da gerente de marketing da revista Carta na Escola a respeito da
campanha publicitaria deste periodico na semanal Carta Capital — em 06/03; também
anexas perguntas feitas a editora da Carta na Escola relativas aos “chapéus”
encontrados na revista e para as quais nao houve resposta:

Cara Stella

O anuncio em questdo foi criado por nossa agéncia de publicidade, direcionado ao mercado
publicitario anunciante, familiarizado com este tipo de linguagem. “Consumidores de amanha” é
uma linguagem de mercado adequada ao publico em questdo. Quando um anunciante expde seu
produto para um determinado publico, faz isto tendo em vista seu potencial de consumo.

O objetivo de atrair anunciantes para Carta na Escola é ter receita para dar continuidade a revista,
esta sim com conteudo voltado exclusivamente a educacao.

Atenciosamente

LIANA GASPARETTE « Gesente de Marksfing « (11) 34740177
EDITORA CONFIANCA LTDA, ALAMEDA SANTOS, 18
CEP (11418:200 - SAD PAIILO, 5P - TELEFONE PABY, 1) 740150 oo e e [

De: Marielle Brust [mailto:mbrust@cartacapital.com.br]

Enviada em: segunda-feira, 5 de margo de 2012 17:59

Para: 'Livia Perozim'; 'UNASP-EC - Stella de Melo Silva'

Cc: caldasgraca@gmail.com; gcaldas@unicamp.br; 'Liana Gasparette'
Assunto: RES: Solicitagdo de material estatistico

Ol3 Stella, encaminho a sua pergunta para a Liana que podera nos fornecer maiores detalhes
sobre o anuncio criado em uma campanha.

Li, por favor vocé poderia nos ajudar ?

Grata
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MARIELLE BRUST » Gerenle Exscufiva de Negeios » [11) 34744181 - (1) 99410432 m cxh
EDITORA CONFIANGA LTDA. ALAMEDA SANTOS, 1,800, 7° ANDAR . Cartafscola - Fundamental

CEP 01418-200 - SAD PAULD, SP- TELEFOME PABX [11) 3474-0150

De: Livia Perozim [mailto:livia@cartacapital.com.br]

Enviada em: segunda-feira, 5 de mar¢o de 2012 16:27

Para: 'UNASP-EC - Stella de Melo Silva'

Cc: caldasgraca@gmail.com; gcaldas@unicamp.br; Marielle Brust
Assunto: RES: Solicitacdo de material estatistico

Stella,
Copio seu e-mail para Marielle. Nao esqueca de copia-la, oK?

Quanto a pergunta dos chapéus, reitero que a Carta na Escola apenas reproduz a pagina da
mesma forma que o texto saiu na Carta Capital. Esses chapéus sdo nomes de secdes de Carta
Capital e fazem parte do projeto da semanal.

abs

De: UNASP-EC - Stella de Melo Silva [mailto:stella.silva@unasp.edu.br]
Enviada em: segunda-feira, 5 de marco de 2012 15:24

Para: Livia Perozim

Cc: caldasgraca@gmail.com; gcaldas@unicamp.br

Assunto: RES: Solicitagdo de material estatistico

Ok, Livia.
Por partes:
1) Pergunta a publicidade da revista Carta Capital:

Em uma das edi¢des do 292 semestre de 2011, |é-se a seguinte chamada publicitaria sobre a revista
Carta na Escola:

“Na hora de anunciar, escolha a revista que oferece a oportunidade de participar da formacéo
dos consumidores de amanhd. Carta na Escola traz uma sele¢Go das matérias de Carta Capital e

ainda oferece sugestoes e atividades pedagdgicas elaboradas por especialistas. Tudo para ajudar
o professor e contribuir com o futuro nas salas de aula de todo o Brasil. Sua empresa néo vai
altar, vai?”
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Por que usa o termo “consumidores”, que é pouco educativo? Este termo ndo seria muito
mercantil? Por que ndo leitores ou cidaddos? OU, ainda, “leitura critica” dos acontecimentos? Por
que a proposta de “venda”da revista em comparagdo com outras midias na escola?

2) Pergunta a publicidade da revista Carta Capital:

Tanto a Carta na Escola quanto a Carta Capital utilizam-se de “chapéus” para suas pdginas, como
“Seu pais” e “Nosso Mundo”. Quais os critérios para estas escolhas? Quem as faz?; Questiono aqui
a mudanca dos pronomes possessivos nas diferentes abordagens (“seu” e “nosso”).

Livia, acho que, por hora, é isso.
Muito obrigada pela agilidade!
1 abg,

Stella.

Em tempo: os emails que constam como cépias sdo de minha orientadora, Maria das Gracas
Conde Caldas. Faco questdo que ela acompanhe todo o processo de minhas andancas
intelectuais...

De: Livia Perozim [mailto:livia@cartacapital.com.br]
Enviada em: segunda-feira, 5 de margo de 2012 15:15
Para: UNASP-EC - Stella de Melo Silva

Assunto: ENC: Solicitagdo de material estatistico

0i, Stella,

Estou repassando o seu e-mail para a Marielle. E ela quem vai responder as suas perguntas sobre
tiragem e circulagdo da revista.

Quanto a pergunta sobre a publicidade da revista, vocé poderia formaliza-la por aqui? Isso
facilitara uma resposta.

Peco também que formule por escrito a pergunta sobre os chapéus de Carta Capital. Como te
expliquei, esses chapéus sdo nomes de secdes de Carta Capital, e ndo de Carta na Escola. Vou
repassar a pergunta ao redator-chefe da revista.

No e-mail seguinte, te apresento a Mazé Nobrega. O e-mail da Manu:
Manuela@cartacapital.com.br.

Bom trabalho!
Abraco

Livia
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De: UNASP-EC - Stella de Melo Silva [mailto:stella.silva@unasp.edu.br]

Enviada em: segunda-feira, 5 de mar¢o de 2012 13:55

Para: livia@cartacapital.com.br

Cc: Catia Praxedes - CartaCapital; caldasgraca@gmail.com; gcaldas@unicamp.br
Assunto: Solicitacdo de material estatistico

Boa tarde, Livia.

Primeiramente, muito grata pela prestatividade de vocés todos no ultimo dia 02/03!

“Segundamente”, solicito os seguintes dados para melhor — e mais exata — elaboracao de minha
dissertacdo:

1) Tiragem da revista HOJE (nacional);

2) Regibes que atende;

3) Numero de assinantes por regido;

4) Fatia de leitor a quem servem (escolas publicas, privadas, assinaturas particulares...);
5) Porcentagem de escolas publicas e particulares atendidas pela revista;

6) Documentos referentes a revista, em arquivos digitais (capas, diagramacgodes, textos);

7) Esclarecimento sobre as pontuagdes que lhe fiz a respeito da publicidade da Carta na Escola
dentro da Carta Capital, além daquela questdo sobre os chapéus “Seu pais” e “Nosso mundo” —
em relagdo a escolha dos pronomes possessivos.

Além destes pedidos, aproveito para agendar aqui uma reunido especifica com a coordenadora
pedagdgica da revista Carta na Escola. Uma conversa com ela é crucial para minhas pesquisas...
Em tempo: amanh3d, dia 06/03, gravo a primeira aula de quimica em que uma atividade da sua
revista sera aplicada. Assunto: drogas. Assim que os resultados estiverem tabulados, a gente
conversa.

Se vocé puder me passar os contatos da Manu, seria importante. Ndo posso deixar de agradecé-la
também.

1 abg e parabéns pelo trabalho,

Stella.
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ANEXO 3: Termos de consentimento dos participantes da pesquisa

3.1) Termo de consentimento Carta Capital e Carta na Escola

Termo de consentimento — Carta Capital e Carta na Escola

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

Campinas, 13 de fevereiro de 2012.

Eu, Stella de Mello Silva, estou construindo uma dissertagéo intitulada “A Carta
na Escola e a escola no aluno: processos possiveis em Divulgacdo Cultural”. A
pesquisa faz parte do programa de mestrado da Universidade Estadual de Campinas —
Laboratorio de Estudos Avangados em Jornalismo/Labjor.

Sendo assim, gostaria de solicitar aos senhores a autorizacao para que os(as)
editores e colaboradores da revista possam ceder as informagdes solicitadas: dados
de distribuicdo, publico-alvo da revista, processo de selegdo dos temas mensais,
dados referentes ao funcionamento estrutural da revista; além de participarem de uma
entrevista sobre a formacgdo dos jornalistas/colaboradores, sua atuagdo e suas
percepgdes sobre o trabalho jornalistico numa interface com a escola. E valido lembrar
que as informagoes serdo utilizadas uUnica e exclusivamente para a pesquisa. Solicita-
se, em tempo, a autorizagdo da Editora Confianga em relagdo a fiilmagem das
entrevistas e, para viabilizagao do processo, solicito a assinatura do nomeado abaixo a

fim de que se dé o tramite devido:

gl

Res[ponléCel pe/a Editora Confianga

Certa de poder contar com vossa valiosa colaboragdo, coloco-me a disposicao
para esclarecimentos.
Apresentando meus cumprimentos,

Despeco-me.

Stella de Mello Silva
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3.2) Termo de consentimento do gestor escolar para gravacio do grupo focal

/

Termo de consentimento — Gestores Escolares

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

Campinas, 13 de fevereiro de 2012.

Eu, Stella de Mello Silva, estou construindo uma dissertag&o intitulada “A Carta
na Escola e a escola no aluno: processos possiveis em Divulgagio Cultural”. A
pesquisa faz parte do programa de mestrado da Universidade Estadual de Campinas —
Laboratério de Estudos Avangados em Jomalismo/Labjor.

Sendo assim. gostaria de solicitar 20s senhores a autorizagdo para que os(as)
professores(as) das disciplinas de Lingua Porfuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Filosofia. Quimica e Biologia possam ceder as informagdes solicitadas: o
Plano de Ensino de suas disciplinas: as anotacbes de seus experimentos com a midia
apresentada; além de pariiciparem de um grupo focal informativo sobre sua formagao,
atuacdo e percepgdes sobre o trabalho docente e a midia. Ndo haveré identificagéo do
colégio e nem 130 pouco de seus docentes no texto do trabalho e as informacgées
ser&o utilizadas Unica e exclusivamente para a pesquisa.

Solicita-se, em tempo, a autorizagdo dos participantes em relagdo a filmagem
do grupo focal, insistindo na questio da confidencialidade das informagdes visto que
0s nomes verdadeiros nao serdo divulgados no relatério e que cada entrevistado sera
identificado apenas por um numero. .

Apos a defesa da dissertagdo, enviarei um exemplar do trabalho ao colégio.

Certa de poder contar com sua valiosa colaboragado, coloco-me a disposigio
para esclarecimentos.

Apresentando meus cumprimentos,

Despego-me.

-
/ 0

Diretori

Colégio Adventista UNASP %ﬂ\

=

Stella de Mello Silva
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ANEXO 4: Questionarios de apreciacio docente poés utilizacao de Carta
na Escola

Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.
Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participagdo em minha pesquisa até aqui. A confianca e
a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,
contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educa¢do na
contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao
questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacio a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Filosofia DATA: 27/06/2012

1) O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?

Embora eu ja estivesse convencido da necessidade de trabalhar com textos em sala de aula,
estdivamos focados em pequenas porcdes que representassem doutrinas especificas de um
determinado pensador. Penso que a experiéncia com o texto da Carta Escola se mostrou
vantajosa por diversos motivos, mas destacarei apenas o emprego de uma linguagem
acessivel, a opcdo por um contetido que facilmente se relacionou com o conteido
ampliando a reflexdo e o debate.

2)Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacao deste projeto, a midia como
ferramenta?

Sim. Embora isso tenha sido possivel por um erro na contagem das cdpias fol muito
proveitoso.
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3) Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?

Para a disciplina: O colégio tem assinado algumas revistas de filosofia que oferecem boas
sugestoes de leituras e pequenas matérias relevantes. Sobre outros assuntos, de modo geral,
visito sites.

4) Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstiancias?

Como dissemos a pouco, pequenas porcdes de textos cldssicos (ou sobre o pensamento de
determinado autor) ja faziam parte do programa. Infelizmente filosofia tem lutado por seu
espaco no EM e conseguido convencer sobre a importancia de sua presenga no curriculo
obrigatorio, mas permanecem limitacoes de espaco que obrigam o professor a sérias
reducgdes que inevitavelmente refletem na qualidade potencial das aulas.

5) Acha que as midias podem complementar os contetiidos programaticos e dinamizar
as aulas? Como?

Basta que se dé uma breve olhada nos PCNEM buscando conhecer as competéncias e
habilidades focadas em Filosofia para se convencer de que a presenc¢a de textos na pratica
educacional € mais que fundamental, € indispensavel. Entretanto, é necessario evitar uma
pratica que objetivando evitar a “terrivel” aula expositiva (como se a aula expositiva ndo
tivesse também o seu lugar) acaba dando lugar a mera “exposi¢cao” mididtica desviando a
atencao de uma prética dialdgica para o entretenimento escolar.

6) Que avaliacao vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os textos
de Carta na Escola apresentam?

Infelizmente meu contato com a revista ainda € limitado. Os poucos exemplares que eu
pude ler empregaram linguagem acessivel ao aluno do EM, e suas matérias seguiam temas
faceis de relacionar com o curriculo proposto e com a realidade dos alunos.

7) Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia Carta
na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim. Durante a aula seguimos com uma leitura comentada em que os alunos eram
encorajados a interagir com suas perspectivas e a argumentar em favor de seus pontos de
vista. Nao apenas em relacdo com o professor, mas também entre eles.

8) Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.
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9) Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a
partir da aplicacdo do experimento?

Sim. Ao percorrer outros temas do bimestre ndo era incomum que algum aluno
desenvolvesse alguma relacdo com o texto usado.

11) Como vocé avalia as sugestoes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista
Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

N3ao dei atencdo que estas sugestdes poderiam merecer. A quantidade de aulas de filosofia é
muito reduzida.

12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,
sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o resultado?

Otimas. Inclusive dei uma olhada nos links indicados. S6 ndo deu tempo de explorar mais
as indicacdes.

13) Voceé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacdo. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusoes vocé chega a
respeito de sua pratica pedagogica, do uso da midia em sala de aula, da recepciao de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um espaco pessoal. Use-
as sem moderacao e obrigada por participar.

Nao. Mas a professora Stella ja comunicou que a midia serd entregue.
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Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.
Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participacdo em minha pesquisa até aqui. A confianca e
a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,
contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educagdo na
contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao
questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacio a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Biologia DATA: 27/06/2012

1) O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?

Achei 6tima! Foi muito interessante ver o desenrolar do assunto pelos alunos através do
debate sobre o tema proposto, que ja haviam lido.

2) Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacio deste projeto, a midia
como ferramenta?

Sim, usei expondo os comentdrios feitos pela midia sobre o assunto Obesidade X Estilo de
Vida. E, também foi bom, mas ndo tanto como o debate sobre o assunto feito com a outra
turma.

3) Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?

Bem, gosto da midia televisiva, pois posso estar ouvindo e fazendo outra coisa. Entdo, faco
assim: Ouco as noticias atuais e observo o que mais estd sendo divulgado na midia
referente aos assuntos cultura e ciéncias e, depois vou buscar maiores informagdes sobre o
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assunto em revistas, jornais, internet. Nao tenho preferéncia por editoras, mas procuro ler
aquelas que sei serem confidveis.

4) Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstiancias?

Sim, j4 usava. Uso muito video, internet, textos retirados de artigos lidos. Utilizo a midia
para visualizacdo do que estd sendo exposto, para reafirmar uma explicacdo, e para mostrar
a situacdo atual de algum acontecimento, pois assim a aprendizagem fica mais fécil, rdpida
e eficaz. Uso a midia dentro dos mais variados assuntos da Biologia.

5) Acha que as midias podem complementar os contetidos programaticos e dinamizar
as aulas? Como?

Com certeza! De muitas formas, mas principalmente ajudando a tornar assuntos abstratos
mais concretos, ou seja, facilitando a compreensdo por parte do aluno e facilitando a
didética do professor. E, as midias podem ser usadas de vérias formas, de acordo com cada
contetido abordado.

6) Que avaliacao vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os textos
de Carta na Escola apresentam?

Olha s0, o texto analisado pelos alunos com os quais fizemos os debates ndo foram dificeis
de entender. Eles leram, depois discutiram o assunto em grupos e depois fizeram um debate
sobre o assunto discutido. Nao expuseram nenhuma dificuldade de entender ou interpretar o
que leram. E 16gico que uma palavra ou outra as vezes ndo sabem, mas tudo dentro da
normalidade.

7) Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia Carta
na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, pois eu interagia com eles e eles comigo, no debate. Pudemos analisar e discutir o
assunto com a participagdo de um nimero maior de alunos envolvidos. Melhor do que o
Prof. falando e o aluno ouvindo.

8) Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Creio que sim, pois os alunos puderam observar que a midia escrita tem muito haver com o
que estdo estudando e, também, com seu cotidiano.

9) Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Com certeza! De muitas formas, mas principalmente ajudando a tornar assuntos abstratos
mais concretos, ou seja, facilitando a compreensdo por parte do aluno e facilitando a
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didatica do professor. E, as midias podem ser usadas de varias formas, de acordo com cada
conteudo abordado.

10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a
partir da aplicacdo do experimento?

Sim, o que se aprendeu com o uso da midia foi muito bom e, na aula seguinte, voltamos a
falar um pouco mais sobre o assunto.

11) Como vocé avalia as sugestoes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista
Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

Gostei das sugestdes diddticas mencionadas e inseridas na revista. Mas, melhorar sempre €
uma extrema necessidade, ainda mais nesse mundo competitivo e insalubre onde o
imediatismo € desenfreado e arrogante. Creio que a revista ndo pode e nao deve perder sua
“cara” , mas acredito que, constantemente, deve-se analisar o publico alvo ao qual se
destina e assim, tentar abarcar com seus artigos uma maioria desse publico alvo. Agora,
como fazer isso? Nao tenho sugestdes no momento.

12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,
sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o resultado?

Sim, usei um site que era de uma reportagem sobre meio ambiente e foi muito bom para um
trabalho em grupo de um assunto proposto. Ajudou os alunos a visualizarem melhor a
realidade.

13) Voceé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacdo. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusoes vocé chega a
respeito de sua pratica pedagogica, do uso da midia em sala de aula, da recepc¢iao de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um espaco pessoal. Use-
as sem moderacao e obrigada por participar.

Bem, depois de ver e analisar a filmagem da aula, percebi que devo usar mais esses tipos de
debates, pois os alunos se interessaram pelo tema (Obesidade X Estilo de Vida) que foi
analisado, apesar de poucos terem manifestado suas opinides. Creio que isso aconteceu
pois, eles nao sdo muito estimulados a fazerem esse tipo de discussao de um tema.

Quanto a minha prética pedagégica, procuro deixar as minhas explicacdes menos abstratas
possivel, pois apesar de estar falando para alunos do Ensino Médio, muitos apresentam
pouca capacidade de abstracdo. Entdo, faco uso da midia citando reportagens, pedidndo
pesquisas de um tema na drea da Biologia, usando video projecao de imagens referentes ao
que estou esxplicando, passando filmes relacionados ao assunto em questdo. Tudo
relacionado a midia sempre é muito bem aceito pelos alunos, pois estamos vivendo com
uma geracdo que ¢ imagética e imediadista, portanto, tudo que acontece de forma que
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possam ver, ouvir e até tocar € muito bom para eles. E, se tudo isso ainda for conseguido de
forma rdpida, melhor ainda. Desse modo, procuro usar a midia para estimular os alunos a
quererem aprender, a adquirirem conhecimento e aplicar o conhecimento adquirido.

213



Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.
Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participacdo em minha pesquisa até aqui. A confianca e
a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,
contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educa¢do na
contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao
questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacdo a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa DATA:
27/06/2012

1) O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?

Foi uma experi€ncia interessante, a aula foi dinAmica com a participa¢do de quase todo o
grupo e houve uma discussdo saudavel sobre o tema abordado.

2)Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacao deste projeto, a midia como
ferramenta?

Sim, costumo usar sempre, pois a midia cativa o aluno tornando mais facil o processo de
ensino-aprendizagem.

3) Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?

O primeiro veiculo de informagdo que procuro é o jornal impresso, tanto da minha cidade
como um mais abrangente como A Folha de Sdao Paulo. Depois consulto revistas como a
Veja, para informagdes gerais, também periddicos especificos da minha drea como a revista
Lingua Portuguesa. Para complementar as informagdes uso a internet e jornais televisivos.

4) Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstiancias?

Sim. Artigos de revistas e jornais para andlise de ortografia e estrutura de texto, entrevistas
ou reportagens de programas de TV para complementar assuntos discutidos em sala.
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5) Acha que as midias podem complementar os contetiidos programaticos e dinamizar
as aulas? Como?

Claro que pode, primeiro chama a atencdo do aluno para o assunto que serd abordado e em
seguida complementa o contetido.

6) Que avaliacao vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os textos
de Carta na Escola apresentam?

Os textos apresentados sd@o adequados para as turmas de Ensino Médio, ndo sdo faceis a
ponto de ndo desafiarem os alunos e também ndo estdo aquém das possibilidades de
compreensao.

7) Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia
Carta na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Quando usamos essa ferramenta da midia ou outra qualquer, sempre hd maior interacado
aluno-professor, pois € o momento de ouvirmos os alunos, ponderarmos sobre suas
observagoes e orientd-los quando necessario.

8) Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, os alunos puderam observar como a midia pode ser uma forma de aprofundar o
assunto, muitos também passaram a conhecer a revista Carta na Escola e mostraram
interesse em procurar outros periddicos para o aprofundamento do conhecimento
académico.

9) Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, porque os alunos viram na prética como o contetdo abordado faz parte do cotidiano.

10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a
partir da aplicacdo do experimento?

Nao, pois estudamos erros comuns da Lingua Portuguesa em placas do Brasil, ndo
aplicamos nenhum experimento, apenas discutimos em sala os problemas apresentados.

11) Como vocé avalia as sugestoes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista
Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

Na minha 4rea as sugestdes foram cabiveis, faceis de desenvolver e bem propicias para a
sala de aula.

12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,
sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o resultado?

N3o as utilizei ainda, mas pretendo fazé-lo assim que estiver relacionado com o conteido a
ser desenvolvido.

215



13) Vocé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacao. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusdoes vocé chega a
respeito de sua pratica pedagégica, do uso da midia em sala de aula, da recepcao de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um espaco pessoal. Use-
as sem moderacao e obrigada por participar.
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Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.
Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participacdo em minha pesquisa até aqui. A confianca e
a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,
contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educagdo na
contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao
questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacio a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Histoéria DATA:
27/06/2012

1) O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?

Ja trabalhei com outras midias, € uma ferramenta que uso ja ha bastante tempo, mas nunca
havia trabalhado com essa revista especifica. Achei extremamente proveitoso, porque a
reportagem escolhida permitiu fazer uma associacao clara com o conteudo que estava sendo
trabalhado no momento (no caso, usei a reportagem Somos 7 Milhdes para discutir o
crescimento populacional com base na teoria malthusiana).

2)Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacao deste projeto, a midia como
ferramenta?

Usei essa midia com outras trés turmas de 2° Ano do ensino Médio, além da turma que fez
parte do projeto.

3) Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?
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Diariamente, me informo via eletronica (noticidrio dos grandes portais da internet, bem
como blogs, principalmente de politica) e via impressa (jornais de circulagdo nacional).
Leio também revistas semanais e, quando sobra algum tempo, assisto jornais televisivos,
mas isso tem sido cada vez mais raro.

As editorias que costumo ler, em ordem de preferéncia, sdao Politica, Cultura, Esporte e
Economia. Leio a Editoria de Ciéncia quando algo me chama a atencdo.

4) Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstiancias?

Conforme ja havia dito, j4 uso midia hd um bom tempo, tanto midia impressa (artigos de
jornais e revistas e livros paradidaticos) quanto videos. Esse ano, especificamente, ja
realizei um trabalho associando um filme com a leitura de um livro paradidatico, e pretendo
usar outro filme no segundo semestre.

5) Acha que as midias podem complementar os contetiidos programaticos e dinamizar
as aulas? Como?

Podem e devem ser utilizadas, porque diversificam e dinamizam as aulas, sendo uma
excelente ferramenta no processo ensino-aprendizagem.

6) Que avaliacao vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os textos
de Carta na Escola apresentam?

Achei os textos com um excelente nivel de linguagem, e os alunos ndo apresentaram
maiores dificuldades de leitura e interpretagao.

7) Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia Carta
na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim. Os alunos sentiram-se mais capazes de participar e de associar o conteddo da midia
com o conteddo trabalhado em sala.

8) Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim. Eles tiveram um tempo dedicado para realizar a leitura da midia em sala de aula, coisa
que dificilmente fariam por iniciativa prépria em outro momento/ambiente.

9) Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, porque puderam associar o conteido da midia com o conteddo da disciplina,
identificando as falhas na propostas de Malthus a partir dos dados objetivos fornecidos pela
midia.
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10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a
partir da aplicacao do experimento?

Sim. Serviu de base para a introdug@o ao contetdo Liberalismo Econdmico.

11) Como vocé avalia as sugestdes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista
Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

Usei as sugestdes e considero-as adequadas.

12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,
sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o resultado?

Usei apenas o texto da midia.

13) Vocé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacdo. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusoes vocé chega a
respeito de sua pratica pedagogica, do uso da midia em sala de aula, da recepciao de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um espaco pessoal. Use-
as sem moderacao e obrigada por participar.

O trabalho foi realmente muito produtivo. A leitura do material proporcionou excelente
base para a turma. O nivel da discussdo foi elevado, as contribuicdes foram todas
contextualizadas e pertinentes, relacionadas com o assunto trabalhado. Pretendo utilizar
outras vezes o material, tanto pela qualidade do texto quanto pelas atividades propostas.
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Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.
Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participacdo em minha pesquisa até aqui. A confianga e
a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,
contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educagdo na
contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao
questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacio a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Matematica DATA: 27/06/2012

1) O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?

Fantéstica. Obviamente a midia (no caso, escrita) ndo pode ser o Unico elemento de
metodologia, entretanto € uma ferramenta extraordindria, sobretudo por aproximar o
cotidiano do aluno ao proprio aprendizado.

2)Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacao deste projeto, a midia como
ferramenta?

Muito timidamente; este recurso sé passou a, efetivamente, fazer parte de meu
planejamento apds o projeto.

3) Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?

Jornal e sites de noticias. Me interesso por esportes, economia, politica e educacao.

4) Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstancias?
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Eventualmente, quando havia alguma reportagem ou documentério referente ao contetido a
ser estudado.

5) Acha que as midias podem complementar os contetidos programaticos e dinamizar
as aulas? Como?

Com certeza. Como ja disse, pela proximidade que ela proporciona do cotidiano do aluno
com a sala de aula. Principalmente na introdu¢do de contetdos, para problematizar um
certo tema.

6) Que avaliacao vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os textos
de Carta na Escola apresentam?

Posso opinar sobre o texto que utilizei. Nele a linguagem era simples (talvez mais do que
deveria) e tinha um conteddo muito interessante e aplicdvel ao conteudo. Apenas tive uma
certa dificuldade de encontrar um texto adequado para aquele conteudo especifico.

7) Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia Carta
na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Ela sem divida promove a interagdo, porém, nada maior do que ja havia com meus alunos.

8) Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Isso € ndo mensurdvel, pois nao foi o objeto da minha aula.

9) Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim. Na matematica, algumas vezes, € complexo demonstrar a pratica de alguns conteidos.
Ja com o texto utilizado, rapidamente os alunos compreenderam a teoria por meio de
exemplos praticos.

10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a
partir da aplicacao do experimento?

Sim. Esta aula foi apenas uma introdugdo; utilizamos o assunto e alguns exemplos dessa
aula até finalizarmos o conteudo.

11) Como vocé avalia as sugestoes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista
Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

Sdo repetitivas e aparentemente pobres na drea de exatas.
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12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,
sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o resultado?

Nao busquei contetdo adicional.

13) Vocé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacao. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusdoes vocé chega a
respeito de sua pratica pedagdgica, do uso da midia em sala de aula, da recepcao de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um espaco pessoal. Use-
as sem moderacao e obrigada por participar.

A reacdo imediata dos alunos foi de empolgagdo, sobretudo por ser uma aula que fugia do
padrdo. Posteriormente, eles permaneceram motivados, mas por se tratar de um assunto
atual e que eles possuem certo dominio.

Gostei muito do retorno dos alunos. Com a opinido dada por cada um a respeito do texto,
foi muito facil conduzir a aula e chegar no objetivo proposto.

O objetivo pensado inicialmente pela editora foi modificado, pois ndo havia artigo para
atender ao conteudo estudado.

Enfim, p6s experiéncia os alunos afirmaram terem gostado muito da aula e aprendido muito
bem o conteudo.
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Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.
Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participacdo em minha pesquisa até aqui. A confianca e
a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,
contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educa¢do na
contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao
questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacio a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Quimica DATA: 27/06/2012

1) O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?
Eu gostei muito, pode enriquecer muito minhas aulas.

2)Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacao deste projeto, a midia como
ferramenta?

N3do. Usei novamente com o 2° C.

3) Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?

TV (jornal) e revistas cientificas.
4) Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstiancias?
N3ao, quase nunca. Mas gostei muito da experiéncia.

5) Acha que as midias podem complementar os contetidos programaticos e dinamizar
as aulas? Como?
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Sim, pois trouxe temas atuais que ajudaram os alunos a entenderem melhor os contetidos de
uma maneira geral.

6) Que avaliacao vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os textos
de Carta na Escola apresentam?

Nao tdo simples assim, eu e os alunos precisamos ler mais de uma vez para entendermos
melhor. S6 depois entdo discuti-lo.

7) Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia Carta
na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim. Percebi que eles gostaram muito de discutir a reportagem durante as aulas e depois em
particular comigo.

8) Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, mas houve maior compreensdo depois da discussdo em sala de aula, antes estavam
inseguros.

9) Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, mas como ja mencionei s6 depois que houve a discussdao em sala de aula, e depois nas
aulas tedricas alguns alunos relacionaram o assunto da midia (droga) com os conteidos.

10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a
partir da aplicacao do experimento?

Sim, nas aulas os alunos conseguiram relacionar os compostos (as moléculas organicas)
pertencentes nos principios quimicos das drogas.

11) Como vocé avalia as sugestoes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista
Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

Otimas. Inclusive dei uma olhada nos links indicados. S6 ndo deu tempo de explorar mais
as indicacoes.

12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras revistas,
sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o resultado?

N3o, pois ndo houve tempo.

13) Vocé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola para
sua apreciacdo. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusoes vocé chega a
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respeito de sua pratica pedagogica, do uso da midia em sala de aula, da recepc¢io de
seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um espaco pessoal. Use-
as sem moderacao e obrigada por participar.

Stella, ao rever a aula sobre o assunto por nés escolhido pude verificar que a experiéncia foi
muito enriquecedora para mim como professora e para os alunos também. Primeiro que
saiu um pouco da rotina de aula expositiva e que tantas vezes se torna macgante para eles,
ainda mais de quimica que eles "adoram"; em segundo lugar a oportunidade de lerem a
revista e de darem suas préprias opinides foi muito enriquecedora. Nao sei se vocé
pode perceber como eles participaram e se sentiram motivados.

A turma de uma maneira muito legal conseguiu contextualizar o texto estudado com a
matéria de quimica relacionando o mesmo com os componentes das drogas citados no
texto. Para mim também foi muito gratificante, pois tive uma nova idéia de como posso
usar esse tipo de aula para motiva-los a estudar os conteudos; enfim, a experiéncia foi
muito gratificante. Espero poder te ajudar mais, assim que vc precisar. Mil beijos. Sylvia.
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Engenheiro Coelho, 27 de junho de 2012.

Prezado professor,

Gostaria de agradecer a sua participacdo em minha pesquisa até aqui. A confianca e

a prestatividade demonstradas em todo o processo sé enriqueceu a proposta e, certamente,

contribuird para uma reflexdo apurada sobre o didlogo entre midia e educagdo na

contemporaneidade. Para encerrar o ciclo do trabalho, portanto, solicito que responda ao

questiondrio que segue e elabore - apds assistir a filmagem da aula em que aplicou a
reportagem de Carta na Escola (vide DVD anexo) — uma pequena apreciacio a respeito
desse momento, tanto sob o ambito profissional quanto pessoal. Este espaco € seu. Sinta-se
livre dentro dele e, mais uma vez, muito obrigada.

Com respeito,

Stella de Mello Silva.

ROTEIRO DE APRECIACAO POS-EXPERIMENTO

DISCIPLINA: Geografia DATA: 27/06/12

1)

2)

3)

4)

O que vocé achou da experiéncia de trabalhar com midia em sala de aula?

O retorno foi interessante, foi uma opcdo a mais para trabalhar com os
conteddos sem ter todo o desgaste de uma aula expositiva. Além disso, segundo
algumas pesquisas sérias, todos nds aprendemos mais quando “fazemos”.

Vocé usou em outras aulas/salas, mesmo sem orientacio deste projeto, a midia
como ferramenta?

Sim. Havia um tema, se eu ndo me engano, sobre o envelhecimento da
populacdo brasileiro e as migragdes, que coincidiu com o tema abordado na sala de
aula — DEMOgrafia. O retorno também foi interessante.

Como vocé se informa? Por quais midias? Que editorias prefere? Politica,
Economia, Esporte, Cultura, Ciéncia?

Um pouco de cada coisa: Internet, (G1, folha e R7, etc...), jornal da TV, etc...
Procuro sempre editoriais sobre Geopolitica, Cultura e Ciéncia.

Ja usava midia na sala de aula? Quais e em que circunstancias?

Ha algum tempo, videos e slides em Power point, em vdrios conteidos
quando encontro algum video pertinente. O objetivo maior € sempre captar a
atencdo dos alunos na tentativa de alcancar maior profundidade nos assuntos
abordados.
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5)

6)

7

8)

9)

Acha que as midias podem complementar os contetidos programaticos e
dinamizar as aulas? Como?

Sim. A Atenc¢do dos alunos € diferente, o video por exemplo é dinamico, o
texto impresso, ou porcdes dele, podem levar a indagagdes que numa aula
expositiva ndo teriam o mesmo alcance.

Que avaliacdo vocé faz do contetido, nivel de dificuldade e linguagem que os
textos de Carta na Escola apresentam?

O conteddo € muito pertinente, em alguns casos houve alguma dificuldade
de interpretacdo de fatos, ou informagdes no texto, porém muito mais relacionados
ao déficit do aluno e ndo que o texto fosse dificil ou impossivel de se compreender.

Houve maior INTERACAO entre professor-aluno a partir do uso da midia
Carta na Escola como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim, em vez de tentar “impor” o conhecimento com uma aula expositiva,
muitos alunos me procuraram para tirar ddvidas, o que normalmente ndo ocorreria
em uma situagdo normal de aula expositiva.

Houve maior COMPREENSAO da midia por parte do aluno a partir do uso da
midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Sim. Na medida em que o aluno busca compreender o que lhe foi proposto
parte do nosso desafio de ensinar estd sendo alcancado.

Houve maior COMPREENSAO da disciplina por parte do aluno a partir do
uso da midia como ferramenta em sala de aula? Explique.

Na minha &rea, geografia, muitas vezes trabalhamos com o abstrato, uma
imagem ou um video e em alguns casos que ha certa abstracdo, o texto em si pode
ser uma ferramenta muito valiosa.

10) Houve algum desdobramento da sua aula a partir do uso da midia em sala, a

partir da aplicacdo do experimento?

O fato do aluno se dirigir ao professor para tentar esclarecer alguma duvida,
por si s6, ja € um desdobramento interessante, uma vez que eu me apoiar somente
em uma aula expositiva nem mesmo esse tipo de “questionamento” eu vou ter.

11) Como vocé avalia as sugestoes didaticas (como fazer, quando fazer) da revista

Carta na Escola? Sugere melhorias? Quais?

Achei muito bom, aplicdvel e com poucas adaptacdes € possivel fazer uso de
tudo o que foi sugerido ali.

12) Do “material extra” que a revista Carta na Escola sugere (filmes, outras

revistas, sites...), vocé utilizou algum para compor suas aulas? Qual o
resultado?
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Nao fiz uso por falta de tempo — sd@o apenas duas aulas por semana e no caso
especifico do experimento, eu nio forcei o contetido da revista para ndo fugir tanto
do contetido da sala.

13) Vocé recebeu a filmagem da aula em que aplicou o artigo de Carta na Escola
para sua apreciacdo. Depois de ver, analisar e refletir, a que conclusoes vocé
chega a respeito de sua pratica pedagogica, do uso da midia em sala de aula, da
recepcao de seus alunos a partir desta proposta? As linhas que seguem sao um
espaco pessoal. Use-as sem moderacao e obrigada por participar.

Certa vez alguém disse o seguinte: “Conta a lenda que um médico ficou
congelado 500 anos, depois disso ele acordou se dirigiu a um hospital, olhou os
pacientes e principalmente os equipamentos e disse: ndo posso fazer nada aqui,
meus métodos, minhas praticas, meus conceitos € tudo o mais estdo ultrapassados —
ndo posso fazer nada aqui nesse hospital. Mas dizem também que um professor
ficou congelado 500 anos, assim, quando ele acordou dirigiu-se a uma escola,
entrou, direcionou-se para a sala de aula, pegou o giz, olhou bem nos olhos dos
alunos e disse: onde nds paramos com a matéria mesmo????

Nos professores temos presenciado uma série de mudancgas relacionadas a
midia, (meios de comunicagao), participa¢ao dos alunos como consumidores dessas
novidades, quase tudo sendo transformado, mas nds professores, parece que
paramos no tempo, talvez por medo, talvez por falta de coragem ou até mesmo de
incentivo por parte de coordenadores e diretores, nds temos ousado muito pouco ou
quase nada.

Sobre a minha aula eu nfo assisti, mas muitas vezes me sinto incapaz por
ndo corresponder, como professor, a todas as expectativas dos alunos quando
concorremos com midias miliondrias ou até mesmo super producdes que mostram
um mundo quase perfeito e ai o aluno entra na sala de aula e encontra o qué? O
professor Elias, com seu “giz” (eu uso marcador para quadro branco — isso quase
pode ser considerado um avancgo quilométrico) com uma aula estdtica, e por mais
que se invoque a capacidade de pensar dos alunos eu diria apenas que ainda ha um
longo caminho a percorrer, lutemos com o que pudermos, mas eu niao devo desistir
nem temer as novidades, inserir-me nelas e fazer uso das mesmas, talvez esse seja o
grande e maior desafio meu, como professor.
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ANEXO 5: Planos de Ensino das disciplinas participantes da pesquisa

5.1) Plano de Lingua Portuguesa

CURSO: 22 ano do Ensino Médio

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa, Literatura e Producao de texto

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2012 2°A,B,C 6 240
AULAS PREVISTAS

1° BIMESTRE: 60

2° BIMESTRE: 60

3° BIMESTRE: 60

4° BIMESTRE: 60

OBJETIVO DA DISCIPLINA:

O objetivo da disciplina é desenvolver no aluno as competéncias linguisticas
indispensaveis ao dominio da Lingua Portuguesa, tais como: ler, interpretar e confeccionar
diferentes géneros textuais de acordo com a lingua padrao.

O estudo de Literatura resume-se em ler, interpretar e analisar textos literarios,
relacionando-os ao contexto social, histérico, politico e linguistico das Escolas Literarias
em estudo, tanto portuguesas como brasileiras. Através da Literatura é possivel estudar a
linguagem como meio de expressao da complexidade humana e manifesta¢dao dos ideais

de uma época.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

e Desenvolver a capacidade de interpretar textos;

e Produzir um texto coeso e coerente, em linguagem padrao;

e Aprender a elabora¢do de argumentos e aplica-los num texto dissertativo
argumentativo;

e Ser capaz de confeccionar textos em diferentes géneros textuais;

e Aplicar os conceitos gramaticais na escrita;

e Ser capaz de analisar sintaticamente oragdes inseridas nos textos;
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e Interpretar e analisar textos literdrios em dois aspectos distintos: forma e
conteudo.

e Conhecer o contexto social das escolas literarias do Romantismo ao Pré-
modernismo, relacionando contexto e obra.

e Ler einterpretar cldssicos da Literatura Brasileira e mundial.

e Conhecer e ser capaz de distinguir os diferentes géneros literarios.

CONTEUDO:

1° Bimestre
Literatura: Romantismo no Brasil, paradidatico: A moreninha, Joaquim Manoel de Machado.
Redacéo: Revisdo sobre coesao e coeréncia, Género jornalistico, Crénica.

Gramatica: Revisdo sobre conjungdes e preposicdes, Revisdo de morfologia, Frases, Oragdes e
Pontuagoes.

2° Bimestre

Literatura: Romance urbano, indianista, histérico e regionalista; Paradidatico: Os miseraveis, Victor
Hugo.

Redac&o: Conto e Texto cientifico.

Gramatica: Predicadores e Argumentos, Analise sintatica da orag&o.

3° Bimestre

Literatura: Realismo e Naturalismo; paradidatico: Paradidatico: Dom Casmurro, Machado de Assis.
Redacao: texto dissertativo argumentativo.

Gramética: Vocativo, Regéncia verbal e nominal.

4° Bimestre

Literatura: Parnasianismo, Simbolismo, Pré-modernismo; Paradidatico: Os Sertdes, Euclides da
Cunha.

Redacéo: Texto Argumentativo.

Gramatica: Concordancia verbal e nominal, Colocagdo pronominal, Crase e Particularidades da
Lingua Portuguesa.

METODOLOGIA:

e Uso de Slides/lousa para aulas expositivas.
e Leitura intercalada de textos em sala de aula para exercicios de interpretacao.
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e Discussao de temas relacionados ao contexto social das escolas literarias ou a
serem desenvolvidos em redagdes.

e Andlise de obras e escolas literarias através do estudo de paradidaticos,
musicas ou filmes.

e Exercicios de fixacdo de forma individual, dupla ou em grupo.

e Leitura e andlise de redagdes corrigidas de vestibulares.

e Analise das propostas de redacdes dos vestibulares e Enem.

e Leitura e analise de artigos de jornal e revistas.

e Analise de questdes gramaticais e de interpretacao dos vestibulares e Enem.

e Trabalho em grupo através de seminario, teatro ou fotonovela.

e Pratica de dinamicas para introducdo de conceitos e temas.

RECURSOS:

Projetor para Slides
Lousa

Jornais e revistas
Dicionarios

Filmes

Musicas
Vestibulares e Enem
Apostila
Paradidaticos
Didaticos

AVALIAGAO:

Instrumentos

Prova | (Conteudo: Gramatica e Literatura)

Prova Il (Conteudo: Gramatica, Literatura e Paradidatico do bimestre)
5 Producdes de texto

Atividades do Unasp Virtual

Tarefas

Critérios

A média bimestral serd formada pela soma das notas das atividades avaliativas do
bimestre e a divisdo dessa soma pelo numero de atividades feitas.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia de apoio docente
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Basica:

CAMPOS, RR.; OLIVEIRA, W. R.. Literatura: Sistema Interativo de Ensino. Tatui, SP: Casa
Publicadora Brasileira, 2010.

CARDOSO, Afonso L.; IMAYUKI, Eliane Hosocawa.; PEREZ, Joubert C.. Lingua Portuguesa. Tatui, SP:
Casa Publicadora Brasileira, 2010.

HOSOKAWA, Eliane. Faga textos 2. Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, 2011.
Complementar:

FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto. Lingua e literatura. S3o Paulo, SP: Editora Atica,
2003.

INFANTE, Ulisses. Textos: leituras e escritas. Sdo Paulo, SP: Editora Scipione, 2000.

CEREJA, Willian Roberto; Magalhdes, Thereza Coachar. Literatura brasileira. Sdo Paulo, SP: Editora
Atual, 2005.

Bosi, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. S3o Paulo, SP: Editora Cultrix/Edusp, 1980.
ABREU, Antonio Suarez. Gramatica Minima. S3o Paulo, SP: Atelié Editorial, 2003.

NETO, Pasquale Cipro; INFANTE, Ulisses. Gramatica da Lingua Portuguesa. S3o Paulo, SP: Editora
Scipione, 2004.

CEREJA, Willian Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramatica Reflexiva. S3o Paulo, SP:
Editora Atual,2005.

VIANA, Antonio Carlos (Coord.). Roteiro de redagdo. Sdo Paulo, SP: Editora Scipione, 2006.
GRANATIC, Branca. Técnicas basicas de redagdo. S3o Paulo, SP: Editora Scipione, 2005.
ABREU, Antonio Sudrez. Curso de redagdo. S3o Paulo, SP: Editora Atica, 2005.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producgdo textual, analise de Géneros e Compreensdo. Sdo Paulo, SP:
Editora Parabola, 2008.

Dicionario Jovem da Lingua Portuguesa. Editora Saraiva, 2010.
Bibliografia de apoio discente

CAMPOS, RR.; OLIVEIRA, W. R.. Literatura: Sistema Interativo de Ensino. Tatui, SP: Casa
Publicadora Brasileira, 2010.

CARDOSO, Afonso L.; IMAYUKI, Eliane Hosocawa.; PEREZ, Joubert C.. Lingua Portuguesa. Tatui, SP:
Casa Publicadora Brasileira, 2010.
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HOSOKAWA, Eliane. Faga textos 2. Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, 2011.
Dicionario Jovem da Lingua Portuguesa. Editora Saraiva, 2010.
HUGO, Victor. Os miseraveis. S3o Paulo, SP: Editora FTD, 2010.

Assis, Machado de. Dom Casmurro. Sdo Paulo, SP: Editora Moderna, 2009.

NOMES E ASSINATURA:
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5.2) Plano de Matematica
CURSO: Ensino Médio

DISCIPLINA: Matematica

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2012 2°A,BeC 05 200
AULAS PREVISTAS
1° BIMESTRE: 50 2° BIMESTRE: 50 3°BIMESTRE: 50 4° BIMESTRE: 50
OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

Objetivos Gerais da Disciplina de Matematica:

e Compreender a utilizagdo da Matematica em meio a sociedade e a vida real;
e Solucionar problemas cotidianos de forma racional, l6gica e objetiva;

e Apresentar a contelido de maneira pratica e dinamica, de forma a despertar interesse pela
matéria;

o Exemplificar a relagdo da matemética com Deus o Criador e maior matematico.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

e Demonstrar a geometria como simbolizacdo da realidade e através dela solucionar
questdes do cotidiano;

e Associar diferentes formas geométricas repetindo a interacao da natureza;

¢ Analisar informacoes e tabelas e manipula-las através por meio de matrize;

e Difundir a existéncia de inUmeras variaveis e como associa-las em uma mesma

resolucao;
e Construir o conceito das relagbes triangulares, manipula-las e associa-las a questoes
naturais e técnico-cientificas.
e Interpretar graficos obtendo informagdes de natureza cientifica e social e realizar
previsdes, tendéncias, e probabilidades de determinados eventos;
e Desenvolver graficos baseado em previsbes e probabilidades, criando projegoes
estatisticas.

CONTEUDOS:
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Geometria de posicao e poliedros convexos
Prismas e piramides

Corpos redondos

Matrizes e determinantes

Sistemas lineares

Resolucgéo de triangulos

Sistemas trigonométricos e fungdes circulares
Relacdes e transformagdes trigonométricas
Andlise combinatoria

Probabilidade

Estatistica

METODOLOGIA :

Aulas expositivas com ilustragdo no quadro.
Resolucéo de exercicios

Correcao de tarefas

Utilizagéo de multimidia

Material fisico didatico

RECURSOS:

Lousa;

Projecoes;

Objetos e jogos didaticos;
Aulas praticas.

Laboratério de informatica

AVALIAGAO:

Instrumentos:
e Provas: 2 (duas) no bimestre, apresentando, questées de mesmo valor, mas dificuldade

crescente;
e Trabalhos, relatorios, exercicios em sala, tarefas para casa.

Critérios:

e Média aritmética.
e [Provai+Prova2+Trabalho+(Tarefas)]/4
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Bibliografia de apoio docente:

Biblia Sagrada, versdo Jodo Ferreira Almeida, edi¢do revista e atualizada.
REIS&TROVON, Aplicando a Matematica, Casa Publicadora Brasileira, 2009.
Portal da educacdo adventista.

Bianchini, Edwaldo e Paccola, Herval, Curso de matematica, volume Unico, 22 edi¢do, 1998
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5.3) Plano de Quimica

CURSO: Ensino médio

DISCIPLINA: Quimica

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2012 2°AB,CD 3 120
AULAS PREVISTAS
1° BIMESTRE:30 2° BIMESTRE:30 3° BIMESTRE:30 4° BIMESTRE:30
OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

- Analisar os diversos tipos de transformacdes que podem ocorrer na natureza ou fora
dela, provocados ou néo, entendendo que o conhecimento cientifico deve ser socializado,
buscando, assim, a preservagdo do meio ambienta e auxiliando a comunidade na solugéao
de seus problemas.

- Estudar a constituicdo das substancias, suas propriedades e as transformacdes sofridas
por elas.

- O aluno deve ser capaz de interferir positivamente no seu mundo, promovendo
mudangas que contribuam para a melhoria da qualidade de vida de todos.

- Tirar maior proveito dos produtos que a quimica disponibiliza para o uso do homem.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

- Reconhecer e analisar as relagbes entre o desenvolvimento cientifico tecnoldgico da
quimica e aspectos sécias, politicos, culturais, éticos e morais.

- Compreender e utilizar corretamente os simbolos e os cédigos proprios da quimica,
traduzir a linguagem discursiva em outras linguagens usadas em quimica e vice-versa.

- Interpretar equagdes, graficos, tabelas e relagbes matematicas.

- Compreender dados quantitativos, estimativa e medidas, compreendendo relacdes
proporcionais presentes na quimica desenvolvendo o raciocinio proporcional.

- Identificar fontes de informacéo e formas de obter informagdes importantes para o
conhecimento da quimica (livros, revistas, manuais e etc.)

- Identificar aspectos quimicos relevante na interacdo do homem com o meio, utilizado
uma visao macroscopica reconhecendo o papel da quimica no sistema produtivo industrial
e rural.

- Selecionar idéias e procedimentos cientificos pertinentes, ao se investigarem problemas
quantitativos e qualitativos relacionados a quimica, e fazer conexdes hipotético-ldgicas,
que possibilitem previsées acerca das transformagdes quimicas.
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CONTEUDO:

Apostila 1 (1 Bimestre) — Leis ponderais da quimica, Célculos estequiométricos e

solucoes.

Apostila 2 (2 Bimestre) — Termoquimica,Variagdo de entalpia e energia de ligacao, Lei
de Hess, Cinética quimica, Fatores que interferem na velocidade das reacdes, Rapidez
das reagdes e concentragbes dos reagentes, Pressédo de vapor e a volatilidade das

substancias,Propriedades coligativas.

Apostila 3 (3 Bimestre) — Equilibrio quimico, Deslocamento de equilibrio quimico,
Equilibrio idnico, Produto ibnico da agua, Hidrolise salina, Produto de solubilidade.

Apostila 4 (4 Bimestre) — Oxirreducao, Pilhas, Eletrélise, metalurgia.

METODOLOGIA:

1 Bimestre

2 Bimestre

Aulas expositivas sobre os
assuntos abordados.

Dialogo professora X alunos.
Pesquisa sobre as Leis ponderais
da quimica.

Exercicios da apostila para serem
feitos em sala de aula com a
ajuda da professora.

Tarefa para casa da apostila.
Correcdo das tarefas sobre os
conteudos.

Aula de revisao de célculos
bésicos.
Aulas  experimentais reacoes

quimicas.

Confeccao de relatérios como
uma das formas avaliativas.
Ressaltar a onipoténcia de Deus
por criar a natureza e todas as
substancias quimicas.

Discussado sobre os assuntos da

pratica.

Aula reservada para duvidas da
teoria e das praticas
experimentais.

Comparar e realizar caélculos

estequiométricos.

Levar aos alunos a pensar antes
de agir e reagir sobre
determinadas praticas

Aulas expositivas sobre os
assuntos abordados.

Dialogo professora X alunos.
Utilizagao de tabelas
termoquimicas.

Interpretacdo de graficos das
propriedades coligativas.

Pesquisa sobre a pressdo de
vapor das principais substancias.
Exercicios para serem feitos em
sala de aula.

Tarefa para casa.

Correcdo das tarefas sobre os
conteudos.

Aulas experimentais reagdes
exortémicas e endotérmicas.
Confeccdo de relatérios como
uma das formas avaliativas.
Discusséao sobre os assuntos.
Leitura da nossa apostila com
respectiva explicacdo matematica
e tedrica.

Aula reservada para duvidas.
Identificacao dos principais
componentes das reacoes
quimicas.

Comparar o tempo de diferentes
reacdes quimicas.

Levar aos alunos a pensar antes
de agir e reagir.
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experimentais.

Trabalhar com eles suas perdas e
frustracoes, principalmente de
aprendizagem de nosso conteudo.
Contemplar e observar a criagao
de Deus.

Utilizacdo de videos, livros
paradidaticos, revistas, jornais e

Trabalhar com eles suas perdas e
frustragbes, principalmente de
aprendizagem.

Contemplar e observar a criagéo
de Deus.

consulta a internet sobre os
contelidos estudados.
3 Bimestre 4 Bimestre
Aulas expositivas sobre os e Aulas expositivas sobre os

assuntos abordados.

Dialogo professora X alunos.
Utilizacao de tabelas de equilibrio
quimico.

Interpretacdo de graficos de
hidrolise salina da agua.

Pesquisa sobre a solubilidade dos
principais sais inorganicos.
Exercicios para serem feitos em
sala de aula.

Tarefa para casa.

Correcao das tarefas sobre os
conteudos.

Aulas experimentais - a
temperatura na solubilidade dos
sais inorgéanicos.

Confeccao de relatérios como
uma das formas avaliativas.
Ressaltar a onipoténcia de Deus
por criar a natureza e todas as
substancias quimicas.
Observacgéao utilizando
microscépio do nosso laboratorio
para visualizagdo de  sais
inorganicos.

Discussdo sobre os assuntos da
quimica do dia a dia.

Leitura da nossa apostila com
respectiva explicacdo matematica
e tedrica.

Aula reservada para duvidas.
Levar aos alunos a pensar antes
de agir e reagir.

Trabalhar com eles suas perdas e
frustragbes, principalmente de

assuntos abordados.

Dialogo professora X alunos.
Utilizagdo de  tabelas de
oxirreducéao.

Interpretacao de graficos.
Pesquisa sobre Metalurgia e suas
principais aplica¢cdes na industria.
Exercicios para serem feitos em
sala de aula.

Tarefa para casa.

Correcdo das tarefas sobre os
conteudos.

Aulas experimentais sobre pilhas.
Confeccdo de relatérios como
uma das formas avaliativas.
Ressaltar a onipoténcia de Deus
por criar a natureza e todas as
substancias quimicas.

Leitura da nossa apostila com
respectiva explicacdo matematica
e tedrica.

Aula reservada para duvidas.
Levar aos alunos a pensar antes
de agir e reagir.

Trabalhar com eles suas perdas e
frustragbes, principalmente de
aprendizagem.

Contemplar e observar a criagéo
de Deus.
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aprendizagem.
e Contemplar e observar a criagao
de Deus.

RECURSOS:

Lousa

Laboratorio de quimica
Vidrarias e reagentes quimicos
Tabelas periédicas

Aulas expositivas

Aulas experimentais

Aulas de exercicios

Aulas de duvidas

Resumos tedricos

Resumo de férmulas

Seminarios

AVALIAGAO:

Instrumentos: Relatérios experimentais, Exercicios em sala de aula e em casa,
Trabalhos e pesquisas. Duas provas com questdes objetivas e discursivas.

Critérios: Todos os instrumentos de avaliagdo serao atribuidos uma nota de zero a dez.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia de apoio docente
- USBECO, Salvador, Quimica, volume Unico, Editora Saraiva — 2006

- AMARAL, acleto, LOMBARD, Evandro, SANTOS, Victor da rocha, Sistema interativo de
ensino, Tatui, Ed CPB 2011.

Bibliografia de apoio discente
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- USBECO, Salvador, Quimica, volume Unico, Editora Saraiva — 2006

- AMARAL, acleto, LOMBARD, Evandro, SANTOS, Victor da rocha, Sistema interativo de
ensino, Tatui, Ed CPB 2011.

NOMES E ASSINATURA:
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5.4) Plano de Biologia

CURSO: Ensino Médio

DISCIPLINA: Biologia

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2011 2°A,B,CeD 03 120
AULAS PREVISTAS
1° BIMESTRE: 35 2° BIMESTRE: 30 3°BIMESTRE: 30 4° BIMESTRE: 25
OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

Objetivos Gerais da Disciplina de Biologia visam conscientizar o aluno no aspecto:

o Espiritual: para que desenvolva amor a Deus como Criador, Mantenedor e Salvador,

amor ao préximo e a si mesmo;

e Citologico: para que entenda como é, e como funciona cada estrutura que forma o seu

organismo;

e Fisioldgico: para que aprenda sobre os sistemas que formam seu corpo e saiba cuidar

bem da sua saude;

e Genético: para que saiba a origem das caracteristicas herdadas e que Deus pode alterar o

gendtipo e o fenotipo;

e Ecoldgico: para que desenvolva respeito a natureza e capacidade de preservacio;

e Cotidiano: para que assim, esteja preparado para vida no presente, no futuro e para a
eternidade.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

12. Bimestre 22, Bimestre

e Entender a importancia para o meio ambiente | ¢ Reconhecer a  importancia da
da grande variedade de seres vivos. Natureza criada por Deus, para a vida
e Entender o processo e a necessidade de na Terra.
classificar os seres vivos em reinos e com |  Reconhecer e identificar os tipos de
. g%r:heescglrengﬂ%?wst-ender as estruturas e as teCquS de uma planta gimnosperma e
angiosperma.

complexidades dos virus e bactérias e sua . . .
e Caracterizar funcionalmente o tipo de
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reprodugao.

Saber como evitar as doencas causadas por

virus, bactérias e protozoarios.
Entender o ciclo de vida dos protozoarios.

Saber como evitar as doencas causadas por

bactérias e protozoarios.

Caracterizar um liquen e o papel biolégico
dos organismos envolvidos na associagao

mutualistica.

reproducéo das plantas
gimnospermas e angiospermas.
Entender a importancia ecolégica
dessas plantas na Natureza.

Conhecer o0s varios processos de
obtencé&o de energia.

Entender, detalhadamente, as etapas
da fotossintese.

Entender a importancia da higiene
pessoal para se evitar algumas
doencas.

Conhecer as medidas preventivas
para se evitar verminoses.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

32, Bimestre

4°, Bimestre

Entender que Deus criou seres
invertebrados e vertebrados, que vivem
em terra, agua e ar, sendo que todos
eles desempenham um papel importante
na cadeia alimentar.

Conhecer e entender as estruturas e a
reproducéo dos Moluscos e
Equinodermos.

Conhecer as principais estruturas e a
reproducao dos peixes, anfibios e
répteis.

Conhecer as principais estruturas e a
reproducdo das aves e dos mamiferos.
Entender a importancia dos
conhecimentos de primeiros socorros e
dos meios preventivos contra acidentes
com animais pegonhentos.

Entender a importancia desses seres
Vivos no ecossistema.

Saber que o plano de Deus, é nos
restaurar a Sua imagem e semelhanca,
ou seja, a imagem do Criador.
Entender o processo da digest&o, assim
Ccomo, para que servem oS Sucos e
enzimas digestivas.

Saber 6rgaos e funcdes de cada
sistema a ser estudado.

Saber que a respiragcao organica existe
para suprir a respira¢ao celular e
explicar o processo da hematose.

Entender o cuidado e amor de Deus, ao
nos orientar para que “guardassemos as
avenidas da alma.”

Reconhecer que cada um é um ser Unico
para Deus.

Conhecer a fungéo e os 6rgaos que
compdem cada sistema estudado.
Saber relacionar o controle da atividade
orgénica ao sist. nervoso.

Mencionar as principais glandulas
enddcrinas e citar alguns distarbios
provocados pela hipo ou hiperfuncao
das mesmas.

Entender que a locomogao sé ocorre
pela jungao do funcionamento de trés
sistemas.

Saber explicar, elementarmente, a
estrutura e o funcionamento dos 6rgaos
dos sentidos.

Aplicar os conhecimentos obtidos para
um viver mais saudavel.

Conceituar reprodugéao e entender sua
importancia.

Conhecer e entender os varios métodos
anticoncepcionais.

Compreender os problemas de uma
gravidez indesejada.

Conhecer os problemas e traumas do
aborto.

Aplicar os conhecimentos obtidos para
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o Justificar a importédncia da hemoglobina
no sangue, assim como, circulagao
sanglinea e da linfatica.

e Entender como se forma a urina.

um viver mais saudavel e ético.

CONTEUDOS:

Apost. 05 — 12. Bim.

Apost. 06 — 22. Bim.

Apost. 07 — 32. Bim.

Apost. 08 — 42, Bim.

e Reino Metaphyta

e Reino Animal | —

o Morfofisiologia

abordados.

Sanar as duvidas sobre o assunto.
Utilizar o portal da CPB.

Frase para memorizar a ordem
taxonémica de classificacao.

Mostrar como classificar o homem desde
reino a especie.

Observar através da Biblia a grande
biodiversidade criada por Deus.

e C(Classificagdo dos (Cont.) Ane:%veeortsebrados' S Com?\larada:
Seres vivos; o Plantas Artropodes E'Séefm? ervoso e
e Reprodugao; Gimnospermas; | Moluscos e Ln ori”n@ Oraa
e Os Virus; e Plantas Equinodermos. sgggori(;%:?e gaos
* Reino Monera; Angiospermas. | 4~ Reino Animal Il - | Reprodugao humana;
» Reino Protista; Fotossintese Cordados: Degenvo%vimento ,
e Reino Fungi; ¢ Reino Animal Protocordados; embrionario humano
e Reino Metaphyta. Invertebrados Peixes; Anfibios; Embriologia):
e Embriologia (Embriclogia); .
Animal: Répteis; Aves; e Uma %erspectlva
Poriferos: Varmiforos crista do sexo.
e Cnidarios ou ’
Celenterados; o Morfofisiologia
e Platelmintos e Comparada:
Nematelmintos. | Nutri¢do e digestao;
Circulacao;
Respiracao;
Sistema Imunologico;
Sistema Excretor.
METODOLOGIA :
12. Bimestre 22, Bimestre
Explicacoes relativas aos assuntos e Explicagbes relativas aos assuntos

abordados.

Observacao comparativa de uma planta
de pequeno, médio e grande porte.
Observagdo de uma planta para
identificarmos alguns tipos de tecidos
vegetais.

Dialogo com os alunos para sanar as
davidas sobre os assuntos.

Utilizar o portal da CPB.
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Aula pratica para observacao ao
microscépio, de bactérias, protozoarios e
fungos.

Observacao de exemplares destes
reinos via projecao, filmes ou em
espécie.

Pedir relatérios das aulas praticas ou
dos filmes.

Discutir sobre o papel de cada grupo de
seres vivos no meio ambiente.

Pedir pesquisa sobre doencgas causadas
por virus, bactérias, protozoarios e
fungos.

Participar ativamente nos processos de
avaliagao.

Explicar ao aluno como Deus colocou
em cada espécie a estrutura e a
organizagao necessaria a cada ser vivo.
Mostrar, através de mapas, aos alunos os
tipos de tecidos de uma planta e as
diferencas entre os grupos: briofita,
pteridéfita, gimnospermas e
angiospermas.

Corregao dos principais exercicios
respectivos.

Ir até a frente da escola para
observacao de caracteristicas fisicas e
biolégicas da plantas.

Aula pratica com observagao de células
vegetais.

Trabalho de pesquisa e desenho sobre
0s varios tipos de tecidos vegetais.
Comparar as vérias férmulas para a
obtengéao de energia.

Observagao via projecao de algumas
espécies de vermes e de outros seres
vivos estudados.

Discussao sobre a importancia de cada
grupo dos seres vivos, para 0 meio
ambiente.

Pedir para que facam a tarefa.

Correcdao dos principais exercicios
respectivos.

32, Bimestre

4°, Bimestre

Explicaces relativas aos assuntos
abordados.

Observacao comparativa dos varios filos
do reino animal.

Dialogo com os alunos para sanar as
duvidas sobre os assuntos.

Utilizar o portal da CPB.

Aula pratica com observagéo de
estruturas do reino animal.

Trabalho de pesquisa sobre Animais em
extingao.

Observacéo via projecao de algumas
espécies de seres vivos estudados.
Discusséao sobre a importancia de cada
grupo dos seres vivos, para 0 meio
ambiente.

Aula pratica para observagao, ao
microscopio, de estruturas do sangue, do
pulm&o e coracao.

Utilizacdo de mapas de cada sistema.

Explicaces relativas aos assuntos
abordados.

Dialogo com os alunos para sanar as
duvidas sobre os assuntos.

Utilizar mapas e projecdes sobre o0s
varios sistemas. (ou lousa eletronica)
Utilizar o portal da CPB.

Aula pratica com observagéo de
estruturas dos sists. estudados.
Pesquisa sobre: “Doengas Sexualmente
Transmissiveis — DST.”

Pedir para que fagcam a tarefa.
Correcao dos principais exercicios
respectivos.
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(ou lousa eletbnica)

e Pedir que elaborem um cardépio com
alimentagao natural e saudavel.

e Citar procedimentos de habitos de vida,
que ajudem a evitar patologias respectivas
a cada sistema.
Pedir para que fagam a tarefa.
Correcao dos principais exercicios
respectivos.

RECURSOS:

Lousa;

Resumos;

Projecoes;

Mapas;

Objetos relativos aos contetidos — esqueleto, torso;
Amostras in vitru;

Aulas praticas.

AVALIAGAO:

Instrumentos:

e Provas: 2 (duas) no bimestre, apresentando, em sua maioria, questdes do nivel de
vestibulares e ENEN;
e Trabalhos, relatérios, exercicios em sala, tarefas para casa.

Critérios:

e As notas para todas as atividades serdo de 0 a 10,0; sendo que estaremos somando e
dividindo o valor pelo niumero de atividades dadas no bimestre, ou seja, se forem dadas
duas provas mais um trabalho e mais um exercicio, somaremos tudo e dividiremos por 4,
chegando a média bimestral.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia de apoio docente:

Biblia Sagrada, versao Jodo Ferreira Almeida, edi¢do revista e atualizada.
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CESAR, da Silva Junior e SASSON, Sezar. Biologia. S3o Paulo, Ed. Saraiva, 2009.

FAVARO, Carol L. J.; MACHADO, Mércio F. e ROMANGNOLI, Wellington. Sistema Interativo de
Ensino.Tatui, Ed. CPB, 2012.

LOPES, So6nia. Bio. Sdo Paulo, Ed. Saraiva, 2010.

WHITE, Ellen. Ciéncia do Bom Viver. Tatui, Casa Publicadora Brasileira, 1990.
WHITE, Ellen. Educag¢do. Tatui, Casa Publicadora Brasileira, 1990.
Bibliografia de apoio discente:

Biblia Sagrada, versao Jodo Ferreira Almeida, edicdo revista e atualizada.
CESAR, da Silva Junior e SASSON, Sezar. Biologia. S3o Paulo, Ed. Saraiva, 2009.

FAVARO, Carol L. J.; MACHADO, Mércio F. e ROMANGNOLI, Wellington. Sistema Interativo de
Ensino.Tatui, Ed. CPB, 2012.

LOPES, Sonia. Bio. Sdo Paulo, Ed. Saraiva, 2010.
WHITE, Ellen. Ciéncia do Bom Viver. Tatui, Casa Publicadora Brasileira, 1990.

WHITE, Ellen. Educagdo. Tatui, Casa Publicadora Brasileira, 1990.

NOMES E ASSINATURA:
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5.5) Plano de Historia

CURSO: Ensino Médio

DISCIPLINA: Historia

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2012 2° 3 120
AULAS PREVISTAS
1° BIMESTRE: 30 2° BIMESTRE: 30 3° BIMESTRE: 30 4° BIMESTRE: 30
OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

- Compreender a Histéria enquanto ciéncia;

- Analisar o passado de forma critica, identificando sua influéncia sobre o presente;

- Compreender o homem como ser social, participante e transformador de seu meio;

- Compreender que as historias pessoais sao partes integrantes de histérias coletivas;

- Reconhecer modos de vida de diferentes grupos em diversos tempos e espacos;

- Identificar e analisar as permanéncias e rupturas ao longo do processo histérico;

- Reconhecer e respeitar semelhangas e diferencas entre os diferentes grupos humanos.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

- Conhecer e descrever o funcionamento das diferentes sociedades durante a ldade
Moderna e a Idade Contemporanea;

- Analisar as permanéncias e mudangas ocorridas nos periodos estudados;

- Sintetizar os principais fatos de cada periodo historico;

CONTEUDO:

1° BIMESTRE
- A Inglaterra revolucionaria do século XVII

- lluminismo: a revolugéo do pensamento na Europa moderna
- Revolucéao Industrial

- Formacgéao e independéncia dos EUA

- Revolugéo Francesa

- A Europa e a expansao do exército de Napoledo Bonaparte
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2° BIMESTRE

- Independéncia da América hispénica

- Mudancas no Brasil do século XVIII

- Independéncia do Brasil

- [deologias e revolugdes na primeira metade do século XIX
- Formacéao dos Estados Nacionais alemao e italiano

3° BIMESTRE

- Segunda Revolugao industrial e neocolonialismo

- América anglo-saxdnica e hispanica durante o século XIX
- Brasil: o Primeiro Reinado

- Brasil: o periodo regencial

- Brasil: o Segundo Reinado

- Brasil: a crise do Império e os primeiros anos da Republica
4° BIMESTRE

- Primeira Guerra Mundial

- Revolucédo Russa

- A Primeira Republica

- Revoltas na Primeira Republica

- Periodo entreguerras

- A Revolucéao de 1930 e o Governo Vargas

METODOLOGIA:

- aula expositiva;

- realizacdo das atividades propostas;
- seminarios;

- elaboracao de resumos;

- producgéao de textos;
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- analise iconografica;
- pesquisas bibliograficas;

- exibicao de filmes e documentarios.

RECURSOS:

- Lousa eletrénica;

- Computador;

- DVD;

- Bancos de imagem;

- Filmes e documentarios;
- Mapas;

- Livros;

- Jornais e revistas.

AVALIAGAO:

Instrumentos: duas provas, tarefas e um trabalho escrito a cada bimestre.

Critérios: a média sera calculada pela somatoria das notas acima citadas, dividindo-se o
resultado por 4.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia de apoio docente

BIBLIA. Biblia de Jerusalém. Paulus

Sistema Inter@tivo de Ensino: 1° Ano - Apostilas 5 a 8. Casa Publicadora Brasileira
Colecao “Historia em Revista”. Editora Abril

Histéria e Didatica. Colecdo Bem Ensinar. Vozes

ARRUDA, José Jobson de A.: PILETTI, Nelson. Toda a Histéria. Atica
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DURSCHMIED, Erik. Fora de Controle: Como o Acaso e a Estupidez Mudaram a
Histéria do Mundo. Ediouro

GREEN, Vivian. A Loucura dos Reis: Histérias de Poder e Destruicdo, de Caligula a
Saddam Hussein. Ediouro

LEME FILHO, Trajano. Os 50 Maiores Erros da Humanidade. Axcel Books

VASCONCELIOS, Marco Antonio S. GARCIA, Manuel E. Fundamentos de Economia.
Editora Saraiva

VICENTINO, Claudio. Histéria geral. Scipione
VICENTINO, Claudio. DORIGO, Gianpaolo. Histéria do Brasil. Scipione
Bibliografia de apoio discente

- Sistema Inter@tivo de Ensino: 1° Ano - Apostilas 5 a 8. Casa Publicadora Brasileira

NOMES E ASSINATURA:
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5.6) Plano de Geografia

CURSO: Médio

DISCIPLINA: Geografia

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2012 2°A-D 2 80
AULAS PREVISTAS
1° BIMESTRE: 20 2° BIMESTRE: 20 3° BIMESTRE: 20 4° BIMESTRE: 20
OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

Desejamos em nossos estudos geograficos realizar uma andlise do mundo onde vivemos
no contexto da globalizacdo. Buscaremos, através dessa andlise, compreender como
esse processo se insere em nosso dia a dia de tal forma que ndo somos mais capazes de
distinguir até onde estamos globalizados ou nao.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

Conhecer o processo chamado de Globaliza¢do, Analisar as consequencias da
globalizagao no cotidiano dos seres humanos. Definir os efeitos da globalizagéo no
contexto do consumismo pregado pelos paises capitalistas desenvolvidos, Analisar a
formacao dos blocos econémicos e sua atua¢ao no cenario mundial, Conhecer o
continente europeu.

CONTEUDO:

- Globalizacao e organizagao do espago mundial;
- Regionalizagdo do mundo;

- Blocos econémicos e comércio internacional.

- O Espaco europeu.

METODOLOGIA:

- Analise do documentario sobre Coca-cola.
- Debate com os alunos sobre: Coca-cola e globalizagéo.

- Divisao da classe para trabalhos em grupos e apresentagdo de seminarios sobre:
blocos econémicos.
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- Analise e debate sobre depoimentos de pessoas que conviveram com a divisao da
Alemanha em Oriental e Ocidental.
- Confeccao de mapas referentes ao continente europeu e aos blocos regionais

econdmicos.
- Atividade com colagens sobre o mapa politico da Europa.

RECURSOS:

Seminarios, textos da apostila, Power point, colagens de mapas, mapas, videos documentarios.

AVALIAGAO:

Instrumentos

Avaliagbes escritas, seminarios, atividades com colagens, analise e debate de
documentarios e noticias diversas relativas ao tema.

Critérios

Provas, seminarios, tarefas.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia de apoio docente

BIBLIA — Antigo e novo testamento. Traducao de Joao Ferreira de ALMEIDA. Sao
Paulo: Sociedade Biblica do Brasil, 1993.

Almanaque Abril, Sao Paulo, 2008.

- A Globalizacao em xeque — Incertezas para o século XXI. Bernardo de Andrade
Carvalho. Sao Paulo: Atual.

CASTELLS, M. A Sociedade em Rede. Sao Paulo, Pas e Terra, 1999.

http://www.un.org

NOMES E ASSINATURA:
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5.7) Plano de Filosofia

CURSO: Ensino Médio

DISCIPLINA: Filosofia

ANO LETIVO: ANO/TURMA: H/A SEMANAL: H/A ANUAL:
2012 2°A,B,CeD 1 40
AULAS PREVISTAS
1° BIMESTRE: 2° BIMESTRE: 3° BIMESTRE: 4° BIMESTRE:
“Etica” “Ideologia” “Politica” “Estética”
“Realidade ética humana” | “Concepgdes de | “Conceituagao de | “Conceituagéo de
ideologia” Politica” Estética”
“Moral, Etica e Valor”
“Karl Marx” “Politica normativa” “Estética, arte e Belo”
“Concepcdes éticas”
“O poder das ideias” “Politica Relativa” “Fungbes da arte”
“O poder da virtude”
“Tribos urbanas” “Politica  do  poder | “O poder do belo”
absoluto”
“Pluralismo”
“Violéncia “Industria cultural”
contemporénea” “Politica iluminista”
“Pré-modernidade,
modernidade” “Televisdo”
‘Ambientes” “Politica como
dominagao”
“Pés-modernidade” “‘Jornalismo e o critério
do noticiavel”
“Politica totalitaria”
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“O poder do voto”

OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

Estudar sistematicamente os fendmenos histéricos e religiosos do passado, as origens da vida, do homem e
do pecado e da maneira como Deus apresentou Seu plano de salvagdo & humanidade.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA NA SERIE:

- Definir ética, moral e valor e seus objetos de estudo;

- Conhecer a historia da ética, sua relevancia e suas principais questdes de estudos ao longo dos séculos;

- Ter uma visao clara de politica e da responsabilidade que acompanha cada homem de acompanha-la e se
envolver em questdes sociais;

- Conhecer 0 campo da estética e de seus desdobramentos; perceber como 0s meio usados para divulgar o
belo e a informag&o podem ser tendenciosos.

CONTEUDO:
-Estudo da éticaede |- O que é ideologia e | - Concepgdes de | - Estéticae as
sua realidade inegavel | as diversas | politica € a natureza | conceituagéo desde
para o questionamento concepcdes de | humana para sua | seu surgimento.
da boa vida humana. ideologia na histéria. O realidade. - Para que estética;
- Distingao e relagéo pensamento de Karl | - A democracia grega | visGes de arte e Belo.
entre moral, ética e Marx e sua influéncia | € apolis.
valor. x s . - 5 .
para a formagdo das | - Politica normativa; FungGes da arte; arte
- Viséo geral das nacGes comunistas. politica relativa; neutra ou  poderoso
principais escolas de politica do poder meio politico.
pensamento filoséfico absoluto; politica
do campo da ética. iluminista; politica
- Karl Marx e o poder | como dominagao.
- Conhecer as P , o - Avaliando a arte de
. . do proletariado — “uni - Politica totalitaria —
concepgdes de ética nos . Olllica totalitaria nosso  dia-a-dia  em
; . | vos nunca mais? o
cAj|versos pensadores; . | busca de politica.
énfase no pensamento - A viso de politica e
contemporaneo. a reagdo “apolitica”
- O poder das ideias; 0 contemporianea -
que é ideologia? E| uma qgestao de - 0 perr do belo e da
envolvimento. indUstria cultural.

- Avaliar o poder da ideologia alema. Ideias
, s simples que podem | -Aposturacrista e a
virtude  cristd  como , is30 bibll b
s - mudar nossa vida. visao biblica sobre
posicao ética respeitavel olitica.
p .
e verdade Ultima - Televiséo e o papel de

- O poder do voto. programas com
- Tribos urbanas e a propaganda  ideologica
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- Mapear as origens do | necessidade de homogenia.

pluralismo de valores e | pertencer. Identidade -

as posigdes sobre ética | ser o diferente é ser

' : iqual? . ,

nast dlz‘ere;ntes epoca’s igual’ - 0 jornalismo e o

contrastando pre- critério do noticiavel.

modernidade,

mojern!gage € PO Questes sobre

modernidade. i
V|olctan0|a . - Midia e moral crista;
fc,op emporabnela i - avaliando valores,
|t3|ca, verbal, - etnica, papéis e formatos para
ete. a construgdo de midias

mais aceitaveis.

- Violéncia ideoldgica.

METODOLOGIA:

As aulas serdo desenvolvidas seguindo uma metodologia de ensino-aprendizagem que valorize a participagao
e encontre nos problemas da religiosidade contemporanea o ponto de partida. Pretende-se valorizar o
pensamento dos discentes em ligagdo com o docente.

RECURSOS:

Serdo utilizados os diversos recursos como: aula expositiva dialogada, pesquisa, estudo dirigido, discusséo
dirigida, debates, trabalho em grupo e individual, apresentacdo de seminérios, utilizagdo de multimeios,
estudo de casos, producao textual e oral, dindmicas, trabalhos multidisciplinares e portfélio.

AVALIAGAO:
Instrumentos:
Tarefas diarias (Td).......cooeerernerere e 0a10
Trabalho em grupo - confecgao (Tr) ....cevvveeeererieeereeirsieene 0a10
Entrega de leituras (ReS) ......coovvvernieinnicscesieeens 0a10
Prova final (Pr)......cocvvirreereesessee s 0a10



BIBLIOGRAFIA

Bibliografia de apoio docente
ABBAGNANO, N. Dicinario de Filosofia, Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

ARANHA, M. L. A; MARTINS, M. H. P. Filosofando, introdugao a filosofia. 22 edi¢o - revista e atualizada. Séo
Paulo: Moderna, 1993.

BONJOUR, Laurence; BAKER, Ann (Eds.). Filosofia: textos fundamentais comentados. Porto Alegre: Artmed,
2010

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Ed. Atica, S&o Paulo, 2000.
GEISLER, Norman L., Enciclopédia de apologética, Sao Paulo: Editora Vida, 2002.
MORELAND, J. P. & CRAIG, W. L. Filosofiae cosmovisédo crista, Sao Paulo: Vida Nova, 20009.

TENNEY, Merril C., Org, Enciclopédia da biblia cultura crista, S&o Paulo: Cultura Crista, 2008, 5 volumes.

Bibliografia de apoio discente
ALMEIDA, Jodo Ferreira. Biblia Sagrada. S&o Paulo: Sociedade Biblica Brasileira, 2007.

GEISLER, Norman; TUREK, Frank, Ndo tenho fé suficiente para ser ateu, Sdo Paulo, Editora Vida, 2006.

NOMES E ASSINATURA:
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ANEXO 6: Mostra de Programas em Educomunicac¢io no Brasil

v Movimento de Educagcdo Comunitdria — (Bahia)

“Movimento de Educagdo Comunitdria - MOC

Partindo de algumas experiéncias iniciais que visavam promover a

participacdo de criangas e adolescentes do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil (PETI) em programas de radio veiculados em emissoras
comunitdrias e no jornal Giramundo, atualmente esta desenvolvendo uma proposta de introduzir
a educacdo pela e para a comunicagdo no ensino publico das escolas do campo, onde ja hd uma
forte atuacdo do Programa de Educacdo do Campo.
Construcdo de midias educativas como programas de radio e boletins, estimulando a participacdo
ativa de criangas e adolescentes e a reflexdo critica dos conteludos veiculados na grande midia

fazem parte das a¢6es do Educomunicacdo no Campo.” http://www.moc.org.br/

v' Projeto Cipé — Comunicacdo Interativa — (Bahia)

. “Cip6 Comunicagdo Interativa

b s §2
“CiPO

| Pelo Projeto Escola Interativa alunos e professores se envolvem na producdo

de pecas de comunicacdo (ensaios fotograficos, videos, cartazes, HQ, site) e

III

geram novos processos de educacdo e/ ou de mobilizacdo social.” http://www.cipo.org.br/

v' Projeto NCE — USP — (Sdo Paulo)

[ LS “NCE UsP - Nicleo de Comunicagéo e Educacédo
G"""'f"““f"‘_"-“; Por meio de projetos como o Educom-TV, Educom.rddio, professores e alunos

da rede municipal de ensino de Sdo Paulo sdo capacitados a utilizarem
linguagens audiovisuais em sala de aula na perspectiva da educomunicacdo. O objetivo das
praticas é combater a violéncia e favorecer a constru¢cdo de uma cultura de paz.”

http://www.usp.br/nce/

v" Projeto Botando a Mdo na Midia — (Rio de Janeiro)

“cEcIP - Centro de Criagéo de Imagem Popular
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Com o projeto Botando a Mdo na Midia, criangas e jovens trabalham a leitura critica da midia,

especialmente da televisao e o video.

Pelo projeto Jornal Internacional de Bairros - JIB, em oficinas pratico-tedricas de video, jovens de
escolas da rede publica de ensino e de grupos culturais organizados sdo capacitados a produzir sua

prépria informacdo.” http://www.cecip.org.br/

v' Projeto Terramar Educomunicacdo — (Rio Grande do Norte)

“Instituto Terramar Educomunicagdo

Praticas de raddio-escola entre alunos de duas escolas municipais de Natal-RN para a capacitacdo
dos alunos para todo o processo de producdo e apresentacdo de um programa de radio e
producdo de fotografias pelos jovens em privacdao de liberdade para demonstrar suas visdes de
mundo e colocar em cada imagem um pouco deles, de suas histéria de vida."

http://www.ciaterramar.org.br/2007/

v' Projeto Oficina de Imagens — (Minas Gerais)

“Oficina de Imagens

O projeto Latanet - da latinha a internet é uma proposta pedagdgica que une
o curriculo escolar, midia, cidadania e o cotidiano do estudante. Promove a
inclusdo das linguagens e tecnologias da comunicacdo (fotografia, radio, jornal, TV, Internet) no
ambiente escolar, atraindo e provocando a participacdo na comunidade e a criacdo de rede de
intercambio de informagdes entre jovens e educadores de diferentes escolas. Desde 2002, o
projeto Latanet trabalha com professores e alunos de 32 escolas na rede publica municipal de

educagdo de Belo Horizonte.”

http://www.oficinadeimagens.org.br/
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v’ Projeto Ler e Pensar — (Parand)

L!’l " “Projeto Ler e Pensar

Ler e Pensar é um projeto de incentivo a leitura desenvolvido desde 1999 em

escolas publicas e particulares do Parana.

GATETR IM'I
b SocatAd A proposta é incentivar o habito da leitura na escola utilizando o jornal como

um recurso pedagdgico complementar.”

http://portal.rpc.com.br/instituto/projetos/index.phtml?menu_id=64&pai=true&id=64

v' Projeto Ciranda — (Parand)

f-"'""”‘-m “Ciranda - Central de Noticias dos Direitos da Infdncia e da Adolescéncia
=

'l:: O x Jovens em privacdo de liberdade e de bairros com altos indices de violéncia

L

o ‘f de Curitiba e regido metropolitana participam das oficinas do projeto Luz,
Ciranda ) S _ )

Camera...Paz! Por meio de jornais e videos, os jovens tomam frente nas agoes

e debates e se afirmam como protagonistas na construcdo da paz. Pelo

projeto Navegando nos Direitos, desenvolvido em Paranagua-PR estudantes da rede municipal e

estadual de ensino produzem jornal e reportagens sobre o enfrentamento a violéncia sexual

infanto-juvenil.

O programa Catavento, de erradicacdo e prevencao ao trabalho infantil, traz a educomunicacao

para criancas e jovens em atividades sdcio-educativas.” www.ciranda.org.br

v' Projeto Saiide e Alegria — (Pard)

wl s “Projeto Satide e Alegria
" -
A Rede Mocoronga de Comunicagdo Popular tem foco no protagonismo
tl.ll;.l{l A juvenil e na cidadania por meio da Educomunicac¢do - produgdo de jornais,
videos e programas de radio, difundindo informacGes e a cultura das

comunidades dos municipios de Santarém e Belterra, ambas no Para.” www.saudeealegria.org.br
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http://www.saudeealegria.org.br/

v' Programa Aprendiz — Cidade Escola — (Sdo Paulo)
APREND' Z “Aprendiz - Cidade Escola

A Cidade Escola Aprendiz nasceu do site Aprendiz. Inicialmente era um
programa educativo de comunicagdao, no qual jovens produziam reportagens com o foco em

Direitos Humanos.

Jovens participantes de atividades da organizacdo Cidade Escola Aprendiz produzem videos sobre
responsabilidade social para o site Aprendiz, com o objetivo de disseminar diversas solugdes

criativas de educacdo.” http://aprendiz.uol.com.br/content/phiphopoke.mmp

v’ Projeto Um Milhdo de Historias de Vida de Jovens — (Sdo
Paulo)

“Movimento Um  Milhdo de Historias de Vida de Jovens

Jovens de todo o Brasil iniciaram o movimento Um Milhdo de Histérias de

DT
Vida de Jovens, que tem como objetivo mobilizar muitos outros jovens para
contar e divulgar suas histodrias, e assim alterar a forma como a sociedade vé
e age em relagdo a juventude histérias sdo publicadas pelos préprios jovens em um ambiente
virtual e divulgadas através de boletins, pecas de teatro, videos e programas de radio.”

http://www.museudapessoa.net/MuseuVirtual/home/resources/homesPublicadas/MVHM_23.html

v' Projeto Bem TV — (Rio de Janeiro)

3 “Bem TV - Educagdo e Comunicagdo

B TV O projeto Olho Vivo viabiliza processos educativos para adolescentes das

comunidades da Grota, Morro do Preventdrio e Jurujuba, em Niterdi. A
pratica da educomunicagao é utilizada para levantarem (a partir de imagens)
a memoria do local onde moram e o diagndstico da situagdo de vida na regido. Os jovens s3ao

sensibilizados a intervir positivamente da realidade social por meio da pratica da comunicagao.

Pelo projeto Educomunicar professores de escolas publicas de Niterdi sdo capacitados a trazer a

comunicacdo para sala de aula.” www.bemtv.org.br
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v’ Projeto Observatorio de Favelas — (Rio de Janeiro)

'. O objetivo maior do projeto Escola Popular de Comunica¢do Critica é

contribuir para a ampliacdo do exercicio da cidadania dos adolescentes e
OBSERVATORIO P Pl
nE Fﬁ“ELﬂS jovens de comunidades populares do Rio de Janeiro por meio de acesso a

“Observatorio de Favelas

diferentes linguagens no campo de comunicacdao e da cultura, cursos de
carater profissionalizante no campo da midia impressa; da midia em internet; da producdo em
Video, em fotografia e em rddio comunitaria e o registro das praticas cotidianas presentes nas

comunidades populares.”

http://www.observatoriodefavelas.org.br/observatorio/projetos/

v' Projeto Olho Vivo — (Parand)
Sﬁ?t
VIvVO

sobre seu cotidiano e a realidade do local onde moram.”

“OlhoVivo
Minha Vila Filmo Eu é um projeto voltado para jovens da comunidade Vila das

Torres, em Curitiba- PR. Estes jovens entram em contato com as técnicas e a

narrativa do audiovisual. Através deste curso de video gratuito as criancas

selecionadas aprendem a contar histérias com uma camera digital, com foco

http://www.projetoolhovivo.com.br/index.htm

v’ Projeto Correio Escola Multimidia — (Sao Paulo)

i N {'
L AN ——
| - _d_._—" . . .
”0 curso de extensdo cultural “A Leitura e o Discurso
Jornalistico” do Projeto Correio Escola Multimidia, semipresencial, fundamenta-se na leitura de

jornais impressos e digitais, com a disponibilizacdo de atividades, videos e assessoria pedagdgica

via internet.
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http://www.rac.com.br/blog/36604/38/correio-escola/correio-escola-multimidia-2012

A proposta do curso é oferecer aos participantes (professores e interessados em discutir
criticamente a midia) uma visdo de como o jornalismo e os meios de comunicagdo produzem

sentidos frente aos acontecimentos do cotidiano.

Durante os encontros, o participante pode conhecer as diferencas entre o jornal impresso
e o on-line, o processo de producao das reportagens, além de discutir de que forma o olhar sobre
os fatos e o proprio jornalismo podem gerar discussdes nos mais diferentes grupos sociais, dentro
ou fora da escola formal. A formacdao também permite conhecer ferramentas para comparar a

cobertura feita por diferentes meios de comunicagdo.” http://www.rac.com.br/projetos-rac/
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ANEXO 7: Entrevistas e Grupos Focais

7.1) Entrevista com Livia Perozin e Maria José Nobrega
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7.2) Grupo Focal Docente e Discente
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ANEXO 8: Aulas filmadas durante a aplicacao das sequéncias didaticas
de Carta na Escola

8.1) Aulas de Lingua Portuguesa, Matemética, Quimica, Biologia,

Historia, Geografia e Filosofia.
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