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RESUMO

Este trabalho se volta para uma leitura do Discurso de Divulgacdo Cientifica
direcionado para as criancgas, a fim de destacar seu uso na producao social dos sentidos
circulantes sobre ciéncia e ainda evidenciar o processo de adaptacdo do discurso de
divulgacdo cientifica quando escrito para o publico infantil. Refletimos o fato de sermos
sujeitos constituidos pela linguagem, atravessados pelas palavras que constituem lugares
de identificacdo, e evidenciamos que um desses lugares € o de crianga. Por isso, tomamos
como espacgo de reflexdo e de estudo as formagdes imagindrias da crianga que circulam
no DDC através das mascotes da revista Ciéncia Hoje das Criangas, o Rex e a Dind. Por
meio deles buscamos a compreensdo quanto as relacdes de forca instituidas pela
linguagem, como a adulto-crian¢a e a menino-menina, que definem a posi¢do-sujeito de
cada um no discurso. Sustentamos ao longo da dissertacdo a problemadtica de género e
admitimos que bem antes de nascer toda crianca € significada através de uma binariedade
particular, feminino ou masculino, menino ou menina. Examinamos a maneira como se
fabricam os meninos e meninas no DDC infantil, destacando, como o discurso de género
estd inserido na Divulgacdo Cientifica para esse publico. E através da anélise verificamos
uma distin¢do entre os lugares do menino e da menina no campo cientifico, bem como
dos modelos de feminino e masculino que a ciéncia proporciona para eles. Ainda por
meio da andlise sobre as personas de Rex e Dind compreendemos como os sentidos de
ciéncia, de cientista, de crianca, de menino e de menina circulam e se atualizam. Por isso,
consideramos tdo importante escutar dentro do DDC para as criangas esse processo
discursivo das posi¢des-sujeito constituindo os sujeitos e os sentidos, e claramente se
evidenciando a ideologia no processo de constitui¢do, formulagdo e circulacdo dos
sentidos.

Palavras-Chave: Discurso; Divulgacdo cientifica; Crianga; Identidade de Género;
Posicao-Sujeito.



ABSTRACT

This work turns to a reading of the Discourse of Scientific Divulgation directed to
the children, in order to highlight its use in the social production of the circulating senses
about science and also evidence the process of adaptation of the discourse of scientific
divulgation when written for the infantile public. We reflect the fact that we are subjects
constituted by language, crossed by the words that constitute places of identification, and
we show that one of these places is that of a child. Therefore, we take as a space for
reflection and study the imaginary formations of the children that circulate in the DDC
through the mascots of the magazine Ciéncia Hoje das Criangas, Rex and Dind. Through
them we seek to understand how force relations instituted by language, such as adult-
child and boy-girl, define the subject-position of each in speech. We maintain throughout
the dissertation the gender problem and we admit that well before birth every child is
signified through a particular binarity, female or male, boy or girl. We examine the way
boys and girls are made in children's CDD, noting how gender discourse is embedded in
the Science Divulgation for this audience. And through analysis we see a distinction
between the boy's and girl's places in the scientific field, as well as the feminine and
masculine models that science provides for them. Still through the analysis of the
personas of Rex and Dind we understand how the senses of science, scientist, child, boy
and girl circulate and update. For this reason, we consider it as important to listen to the
discursive process of the subject-positions constituting the subjects and the senses within
the CDD, and clearly demonstrating the ideology in the process of constitution,
formulation and circulation of the senses.

Keywords: Speech; Scientific divulgation; Child; Gender Identity; Position-Subject.



RESUME

Ce travail se tourne vers une lecture du discours de divulgation scientifique destinée aux
enfants, afin de mettre en évidence son utilisation dans la production sociale de sens de circulation
de la science et de montrer encore le processus d'adaptation de la diffusion scientifique de la
parole lors de l'écriture pour les enfants. 1l reflete le fait que 1'objet est constitué par la langue,
traversée par les mots qui sont des lieux identifiables, et nous avons constaté que I'un de ces lieux
est l'enfant. Nous prenons donc la réflexion et étudier les formations imaginaires de I'enfant
circulant dans le DDC a travers les mascottes de la revue Science Hoje, Rex et Dinah. Grace a
eux, nous cherchons a comprendre comment I'équilibre du pouvoir établi par la langue, comme
adulte-enfant et le garcon-fille, qui définissent la position du sujet de chacun dans le discours.
Nous disputons les questions de genre de these et admettre que bien avant la naissance chaque
enfant, on entend par un binarité particulier, homme ou femme, garcon ou fille. Nous examinons
la facon dont ils fabriquent les garcons et les filles dans 1'enfant DDC, en soulignant, comme le
discours sur le genre est inséré dans l'information scientifique au public. Et a travers 1'analyse,
nous trouvons une distinction entre les lieux garcon et fille dans le domaine scientifique, ainsi que
des modeles féminins et masculins que la science leur fournit. Méme a travers l'analyse des
personnages de Rex et Dinah comprendre comment les sens de la science, scientifique, enfant,
garcon et fille et circuler sont mis a jour. Par conséquent, nous considérons donc important
d'écouter de la DDC pour les enfants de ce processus discursif des positions et des sujets sens
soumis constituant, et montrant clairement l'idéologie dans le processus de constitution, la
formulation et la circulation des sens.

Mots-clés: Discours; Scientifique Divulgation; Enfant; L'identité de genre; Position sujet.
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APRESENTACAO:

O cliché semanticamente normatizado
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— E menino ou é menina? Todos questionam aos pais frente ao nascimento de uma
crianga.

— E menino ou é menina! Exclama a sociedade civil que devido ao funcionamento
do mundo semantico normal, tem vontade de saber, de identificar e de estabelecer que
tem que ser um ou outro, nada além disso, nada mais que isso, posto que do ponto de vista
do semanticamente normatizado se produz um efeito que diz que ndo pode haver

ambiguidade.

Essa necessidade universal de um “mundo semanticamente
normal”, isto €, normatizado, comeca com a relacdo de cada um
com seu proprio corpo e seus arredores imediatos [...] E também
nido serve de nada negar que esta necessidade de fronteiras
coincide com a construcdo de lacos de dependéncia face as
multiplas coisas-a-saber, consideradas como reservas de
conhecimento acumuladas, maquinas-de-saber contra as
ameacas de toda espécie: o Estado e as instituicdes funcionam o
mais frequentemente — pelo menos em nossa sociedade — como
polos privilegiados de resposta a esta necessidade ou a essa
demanda' (PECHEUX, 1990, p- 34).

-

— E menino ou € menina. Ponto. Afirmam os donos do discurso de divulgacao
cientifica direcionada ao publico infantil, quando fabricam personagens enquanto
representacoes de identidade que identificam o sujeito na condi¢ao de menino ou menina
e os aprisionam a formagdes imagindrias e discursivas estabilizadas. Formacdes
Imagindrias, essas, constituidas pelo patriarcalismo e machismo de nossa sociedade
capitalista que estabiliza essas identidades de gé€nero como as unicas que existem na
iminéncia do nascimento de uma nova crianga.

Quem ndo ouviu alguém dizer, ou até mesmo ja perguntou aos futuros pais da
crianca, esse que ¢ um dos grandes clichés em forma de frase feita. Lembrando que “o
cliché nao € s6 definido como férmula trivial, mas como expressdo fixa, assim repetivel
cristalizadamente” (ORLANDI, 2004, p. 42). E acompanhando o cliché vem ainda os
esteredtipos de menina e menino, que trabalham simplificando o real, e sempre sdo
adquiridos de segunda mao, jamais pela experiéncia direta com a realidade.

De acordo com Orlandi (2004, p. 46), “o cliché, os estereotipos sdo inevitaveis

[...] Sdo o seu traco. E este traco estd presente no que chamamos de ‘sentidos ptiblicos’>”.

! Grifo do autor.
2 Grifo da autora.
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E especialmente sobre os esteredtipos, deve-se destacar que eles também exprimem um
imagindrio social, apresentando elementos como se sempre estivessem 14, e nos fazem
remeter a uma constru¢do anterior e exterior, em todo caso independente ao que é
construido pelo enunciado, na enunciacao.

— E menino ou é menina?!. E, entio, uma sequéncia discursiva sobre a qual
debrucamo-nos para compreender o que ela diz explicita e implicitamente sobre as
posicdes-sujeito nela constituidas, sobre a estabilizacdo dos processos de identificacdo do
sujeito e sobre a memdria e o interdiscurso que a atravessam. Por isso trazer essa
sequéncia discursiva ndo apenas na apresentacdo, mas também em nosso titulo foi uma
decisdo diretamente relacionada a nossa propria investigacdo sobre como se fabrica a
crianca dentro do Discurso de Divulgacdo Cientifica direcionada para ela, enquanto
leitora de DC.

Essa sequéncia discursiva funciona ainda ao se conectar com os dois personagens
protagonistas de nossa dissertacdo, Rex e Dind, as mascotes da publicagdo CHC, Ciéncia
Hoje das Criancas, revista de Divulgagdo Cientifica direcionada para o publico infantil.
Eles se configuram como uma reproducio do enunciado ‘E menino ou é menina’,
enquanto cristalizacdo do senso comum que admite apenas essa binariedade de géneros,
antecipando ainda nos personagens o que € de cada posi¢ao-sujeito.

Silenciosamente ‘¢ menino ou € menina’, também nos revela um siléncio
fundador, que € a propria condi¢ao de producdo de sentido da noc¢ao de género, enxergada
apenas sob as fronteiras da binariedade. “O siléncio ndo ¢ o vazio, ou o sem sentido; ao
contrério, ele € o indicio de uma instancia significativa. Isso nos leva a compreensao do
‘vazio’ da linguagem como um horizonte e ndo como falta™® (ORLANDI, 2007, p. 68).

Segundo Pécheux (1990, p.53), “todo enunciado ¢ intrinsicamente suscetivel de
tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para um outro”. Portanto a polissemia realizada através da troca das pontuacodes
funciona ainda como sustentadora do funcionamento da linguagem, e podem ser
compreendidos enquanto pontos de deriva que oferecem lugar para a interpretagdo que se
encontra na base da constitui¢do do sujeito em uma perspectiva historica, e ainda como
efeito metaférico, fendmeno seméntico produzido por uma substituicio (PECHEUX,

1969).

3 Grifo da autora.
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Pécheux (1990, p. 29), diz o seguinte: “Nao descobrimos, pois, o real. A gente se
depara com ele, d4 de encontro com ele, o encontra”. Logo, podemos considerar que
enquanto categorias de identidades de género produzidas sob efeito de discursos e
socialmente aceitas, logo reais, n6s nos deparamos com o que € ser menina ou ser menino,
e com os seus respectivos lugares sociais e discursivos®.

Esses lugares, como veremos em nosso trabalho, se inserem no Discurso de
Divulgacdo Cientifica para criangas, por isso levantamos uma questdo que nos
acompanhou por todas as nossas andlises, e ainda durante a escrita de cada parte dessa
dissertacdo. Nos questionamos a respeito de como os sentidos de ciéncia, de divulgacao
cientifica, de crianga, circulam socialmente, € com isso chegamos a seguinte pergunta:
‘Como se fabricam as criangas enquanto posi¢ao-sujeito no DDC infantil? > E podemos
verificar a existéncia de uma distin¢do entre os lugares do menino e da menina no campo
cientifico, bem como dos modelos de feminino e masculino que a ciéncia proporciona
para eles.

Desse modo, surge esse trabalho enquanto resultado de uma pesquisa de
dissertacdo que teve como objetivo principal: Analisar as diferencas e complexidades em
comunicar ciéncias, avaliando o processo de constru¢do e formulagdo discursiva que
comunica ciéncia as criangas que sao tomadas discursivamente como meninos € meninas.
Nos guiamos ainda por objetivos paralelos, como: 1 - Realizar uma leitura do DDC, a fim
de destacar seu uso na produgdo social dos sentidos circulantes sobre ciéncia; 2 -
Examinar o Discurso de Divulgacdo Cientifica direcionado a crianga, observando o
processo de adaptacdo discursiva como efeito imagindrio do jornalista sobre a ciéncia e a
crianca; 3 - Analisar a maneira como as criancas sdo fabricadas no DDC infantil; e 4 -
Compreender o modo como formac¢des imagindrias sobre meninos € meninas inseridas
dentro da DC, podem afetar as posi¢cdes-sujeito dentro do DDC.

Pois bem, foi com esses objetivos em mente e em busca da compreensdo quanto
aos sintomas que a leitura da SD — E menino ou é menina?!. nos causa, que iniciamos
nosso longo e denso percurso de estudos. Em a nossa trajetéria de andlise foi

imprescindivel atravessar outras questoes, tais como a disposta no primeiro capitulo que

4 A diferenca entre o conceito de lugar social e o de lugar discursivo nesse trabalho adotada provem do
trabalho de Grigoletto (2007), quando a autora estabelece que ambos se constituem mutuamente, entretanto
devem ser distinguidos respectivamente como lugar do sujeito empirico e lugar do sujeito discursivamente.
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segue essa apresentacdo e discorre a cerca daquele Um sentido de ci€ncia que toma
proporcoes grandiosas quando defende o que € ci€ncia para a sociedade e para a midia.

Buscamos por meio na primeira parte de nossa dissertacdo titulada como -
AQUELE UM° SENTIDO: (O Discurso de Ciéncia + A Divulgacio Cientifica) -
realizar um percurso a fim de compreender o processo de producao social do (s) sentido
(s) circulante (s) sobre ciéncia. Iniciamos o capitulo fazendo um resgate quanto ao
significado de ciéncia que foi construido ao longo da histéria da sociedade ocidental. Essa
historiciza¢do nos mostra como a memoria se atualiza e se materializa justamente no
sentido de ciéncia que circula socialmente. Defendemos o argumento da ndo
universaliza¢do do método cientifico, e para tanto Henry (2014) nos permite compreender
que enquanto instrumento cientifico o método de observacao também se reinventa a cada
vez que € utilizado por diferentes ci€ncias. No argumento de Henry (2014) encontramos
também a prova da importancia de ndo pensar ciéncia de modo fechado, mas algo que se
desloca, se reinventa.

Ainda na primeira parte de nossa dissertacdo apresentamos nosso corpus de
pesquisa, a revista Ciéncia Hoje das Criancas, doravante CHCS, e discutimos a maneira
como a linguagem sendo da ordem do simbdlico permite que a lingua aconteca em nos.
Abordamos a importancia de se falar sobre Divulgacdo Cientifica, posto que ndo basta a
ciéncia apenas produzir conhecimento cientifico, ele deve circular entre os sujeitos,
principalmente aqueles que mesmo ndo trabalhando diretamente no ambito da atividade
cientifica, tem interesse em compreender. Para arrematar essa primeira parte do trabalho,
defendemos que o Discurso de Divulgacdo Cientifica ndo é tradugdo, por isso
apresentamos o conceito de adaptacao discursiva, e discutimos sobre a memoria da
palavra alfabetizacio, uma vez que compreendemos o que de verdade significa alfabetizar
cientificamente.

Na segunda parte, designada A CRIANCA: A crianca: linguagem, fantasia e

sexualidade, refletimos sobre o fato de sermos sujeitos constituidos pela linguagem,

5 Destacamos em nosso trabalho a produ¢io de Um sentido sobre o que vém a ser ciéncia e sobre o que
deve ser a atividade de divulgacdo dela. Um sentido, produzido pelo que o senso comum considera como
ciéncia e como Divulgacdo Cientifica.

® A Ciéncia Hoje das Criangas, doravante CHC, é uma revista de Divulgagdo Cientifica para o piblico
infantil com distribuicio mensal através do Ministério da Educac¢do. A publicacdo é uma das escassas
revistas do pais no que se refere a fazer DC para criangas, por isso sua importancia, assim como seu valor
enquanto material de andlise e pesquisa dessa dissertacao.
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atravessados pelas palavras que constituem marcas de identificagdo, destacamos que um
desses lugares logo atribuido a n6s quando nascemos, € o lugar de CRIANCA. Trilhamos
um caminho de andlise que nos leva a uma compreensio de como através da linguagem
somos obrigados a nos identificar, somos assujeitados pela gramatica e pela histéria que
legitima através da memdria a posi¢do-sujeito crianca como um Outro que sO existe a
nivel de alteridade para com o adulto.

Refletimos como o mundo ja significa a crianca antes mesmo dela nascer, posto
que ¢ um mundo de linguagem e tragcamos uma cartografia histérico-social da infancia.
Também conhecemos a crianca de Piaget, e nesse momento autor e conceito nos
auxiliaram na elaboracdo do que compreendemos enquanto adaptacdo discursiva para o
publico infantil. Nessa parte ainda desvendamos mais acerca da fantasia do infantil, e
defendemos a compreensdo da crianca enquanto sujeito detentor de sexualidade e sem
especificidade de género.

Com relagdo a terceira parte da dissertacdo - Abrindo um paréntese para as
teorias de género — a ressalto como um paréntese de extrema importancia, posto que
abordamos a questdo do binarismo da identidade de gé€nero, que constroi e busca fixar
menino e menina, homem e mulher como as duas tnicas identidades de género possiveis.
Ressaltamos a diferenca de sexo, identidade de género e sexualidade em busca de
demonstrar como o género € modo de performance sobre o corpo, e ainda compreender o
corpo como nosso instrumento de dominio sobre 0 mundo, como situagdo, e ainda como
ele estd investido de sentidos que se textualizam no corpo pela mesma maneira que estao
significados nele.

Ja na quarta parte, intitulada REPRESENTATIVIDADE: A diferencas na
fabricacdo dos sujeitos menino e menina pelo DDC, buscamos principalmente
desenvolver nossas andlises acerca dos protagonistas de nossa pesquisa, Rex e Dind, as
mascotes da CHC. Como j4 dito, ambas vém a tona como identidades de género fixadas
através de processos de interpelacdo ideoldgica que constituem o sujeito do discurso a
partir da sua inscricdo em posicdes de sujeito que sdo delimitadas pela relagdo
contraditéria e movel das formagdes discursivas no interdiscurso (ZOPPI-FONTANA,
2003).

Nos questionamos pelo viés da Andlise Discurso e pelas teorias de género como

a menina e 0 menino enquanto assujeitados, sdo significados pelo Discurso de Divulgagdo
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Cientifica. O DDC da CHC estabelece através das mascotes duas formas-sujeito, menino
e menina, Rex e Dind, e essas formas-sujeito evidenciam os ji-ditos sobre quem sdo as
criangas, bem como o que devem ser meninos € meninas. Analisamos o que dizem eles
sobre quem sao, e como as ilustragdes enquanto corpos masculino e feminino trazem
marcas que significam e transparecem mesmo no siléncio daqueles que ndo sdo origem
do que dizem.

Seguindo discutimos nessa quarta parte da dissertagdo sobre como o DDC da CHC
trabalha os papéis de Rex e Dind, respectivamente menino € menina, no laboratério de
ciéncia. Para concluirmos com a problematizacdo a respeito da sexualidade da Dina
enquanto mulher e menina, que mesmo sendo tratada como algo incomodo de se discutir
socialmente, vém inscrita no seu corpo.

Por fim, na quinta parte dessa dissertacdo, ou seja, nas consideragdes finais,
tratamos de desenvolver a organizacdo de nossa reflexdo. E ainda levantamos uma
problematica final, acerca da aproximacao entre os conceitos da andlise do discurso e das
teorias de género que fazemos em nosso trabalho, posto que por durante nossa escrita
teimamos em coloca-los em vizinhanga, visto a importincia desse gesto quando buscamos
discutir sobre ideologias de género que se inserem em materiais de divulgacdo cientifica
direcionados para criangas.

Sendo assim, vamos para o seguinte capitulo levando em consideragdo o seguinte:
A crianga € posicao-sujeito, o0 menino e a menina sdo identidades materializadas em
género — culturalmente e cientificamente - delimitadas por formagdes discursivas inscritas
em um amplo aspecto em uma formacao ideoldgica que insiste em negar a existéncia de
outras identidades que vao além da binariedade. Nesse ponto queremos ndo apenas
problematizar a respeito do E menino ou é menina?!. Nossa dissertacdo busca analisar o
DDC direcionado para o publico infantil, através do Rex e da Din4, e refletir sobre os
sentidos de ciéncia, de ser crianga, de se reconhecer menino, mas principalmente menina,
uma vez que tamanhas sdo as barreiras que ela terd que deixar para traz se desejar seguir

uma carreira cientifica, questdo essa que posso atestar.
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CAPITULO 1:
AQUELE UM’ SENTIDO: (O Discurso de Ciéncia + A Divulgacio

Cientifica)

7 Destacamos em nosso trabalho a produgio de Um sentido sobre o que vém a ser ciéncia e sobre o que
deve ser a atividade de divulgacdo dela. Um sentido, produzido pelo que o senso comum considera como
ciéncia e como Divulgacdo Cientifica.
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H4 muito tempo.... E assim, que quase sempre comegam os textos que trabalham
com a historiciza¢do de um fato ou em nosso caso dos ja ditos® sobre o que & a ciéncia,
posto que os efeitos desses jd ditos, nos permitem compreender que para que uma palavra
faca sentido, € preciso que ela ja faca sentido (ORLANDI, 2006). Essa formulagdo, ‘Ha
muito tempo’, funciona como ritual que marca o prélogo de um texto, lugar onde de
imediato sentidos e sujeitos se constituem simultaneamente. Ela opera ainda como ponto
de entrada no modo de constitui¢ao desse sujeito e desse sentido na histéria (ORLANDI,
2008).

Através dessa formulagdo, a memdria pode se atualizar, e se materializar por meio
da textualizagdo histérica. Essa espécie de organizacdo do texto também d4 indicios de
como o autor prética as suas significacdes, como ele trard o seu discurso formulado a
partir de sua filiagdo a uma rede de memoria. Entretanto, ao invés de utilizarmos esse
modo de contar uma histdria, vamos adotar em nossa reflexao uma maneira mais prosaica
e abreviada, a partir do que a literatura tradicional, nos diz em relacdo a origem e
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Dito isso sigamos em frente, posto que grande parte dos textos que estudam sobre
a ciéncia através dos tempos, o faz de modo cronoldgico, ou seja, comeg¢a em uma pré-
histéria; passa pela histdria antiga; medieval; moderna; contemporanea, até chegar nos
dias de hoje, quando chegam a consideracdo de que ela surgiu antes mesmo de
aprendermos a nomear aqueles que a praticam como cientistas. Segundo Chassot (1994),
sua fundagdo gerou-se ainda na pré-historia, a partir do momento que o homem se tornou
observador da vida, e foi esse método de observacdo que conduziu a elaboracdo das
primeiras teorias, que se tornaram, entao, o ponto de partida para a ciéncia racionalizada
e institucional que conhecemos hoje.

Deve-se salientar a existéncia e predominancia do principio da observagdo, a fim
de interpretar um problema do cotidiano, como primeiro passo para o desenvolvimento
da atividade cientifica, e que sempre orientou a visdo comum da ciéncia. Esse principio
atravessou a antiguidade com os gregos e romanos ganhando viés estruturados do
conhecimento racional. Aqueles fildsofos da natureza, oriundos de um periodo anterior a

Cristo, por exemplo, aplicaram o principio da observacdo e constataram com os proprios

8 De acordo com Pécheux (2014), a ideia de jd ditos se sustenta através do campo da memdria, ou seja,
devemos compreender os ja ditos como toda a memdria de sentidos que as palavras carregam junto ao seu
enunciar.
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olhos que a natureza estd em constante estado de transformacao. Eles queriam entender o
que acontece no mundo, sem precisar recorrer a mitos, € com isso, deram o primeiro passo
na direcao do raciocinio cientifico e, por conseguinte, do que viria a ser dito como ciéncia.

A pratica da observacdo também foi usada pelos drabes no oriente para o
desenvolvimento da astronomia, da medicina e porque ndo dizer também da alquimia que
podemos descrever como a quimica medieval. Ela novamente adentrou ao mundo
ocidental, a partir de uma releitura feita de dentro dos mosteiros catélicos, por aqueles
que eram os poucos letrados da época (CHASSOT, 1994).

A premissa de observar para aprender sobre o mundo, e entdo, fazer ciéncia, teve
uma nova aurora ja no final do periodo que a histdria tradicional linear intitula Idade
Média, através do legado das primeiras universidades ocidentais que ofereceram
incentivo a importancia de produzir conhecimento sobre o universo. E ainda seguiu junto
ao periodo renascentista por meio da criagdo da imprensa - questio que retomaremos
adiante quando trataremos do valor da divulgacdo cientifica. Até que chegamos no século
XVII com o nascimento da nossa ciéncia moderna, que de 14 em diante ampliou-se, tanto
transformando nossa visdo da vida e do universo, quanto revolucionando as regras
segundo as quais opera o intelecto. (HOBSBAWN, 1995).

Um dado importante a se destacar é que nesse ultimo século, principalmente a
partir das duas grandes guerras mundiais, a ci€éncia que sempre reflete sua época, estd
demasiado grande e indispensavel a sociedade (HOBSBAWN, 1995). Atualmente, o
sentido do que seria ciéncia vem sendo transformado em sindnimo de tecnociéncia,
devido a necessidade de engajamento pratico que o mundo capitalista lhe exige. Mas
como atentado, observar, aprender e aplicar, ainda sao trés questdes que permeiam a ideia
do que é considerado como ciéncia, pois a mesma pode vir a ser definida como
conhecimento derivado dos dados de experiéncia (CHALMERS, 1993).

A partir disso, podemos ler um ndo dito, a respeito da ciéncia, ji nesse momento,
posto que essa € a histéria das ci€ncias naturais, as ditas ciéncias verdadeiras. Sobre a
historia das ciéncias sociais e humanas, quando buscamos fazer essa nossa historicizacao,
notamos que as bibliografias, quando falam sobre histoéria das ciéncias, ja estabelecem
ciéncia como as que tratam sobre a natureza. E interessante, assim, o jogo de meméria
dentro do discurso que estabelece esse Um sentido para o que vém a ser descrito como

ciéncia.
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Os sujeitos autores desses discursos, compreendidos tanto como posi¢do na
filiacdo dos sentidos, quanto como lugares de significacdo historicamente constituidos,
conduzem e sdo conduzidos, pela conjun¢do entre lingua e histéria, produzindo o sentido
de ciéncia que repercute como unico. “Os sujeitos estdo condenados a significar, a
interpretacdo é sempre regida por condi¢des de producdo especificas que, no entanto,
aparecem como universais e eternas” (ORLANDI, 2007, p. 65).

Prosseguimos, assim com essa concep¢do de que a atividade cientifica comeca a
partir de uma observacdo. E ao meu ver, ainda hd uma outra infeliz® consideracdo do
senso comum que constréi a compreensdo popular sobre a ciéncia, a proposi¢ao dela
como uma Unica categoria. Dessa ultima ponderacio discordamos completamente, visto

que nao ha nenhum conceito de verdade capaz de caracterizi-la.

A falsa suposi¢io de que ha um método cientifico universal a
que devem se conformar todas as formas de conhecimento
desempenha um papel prejudicial em nossa sociedade, aqui e
agora, especialmente considerando-se o fato de que a versao do
método cientifico a que geralmente se recorre € grosseiramente
empirista ou indutivista. Isto € especialmente verdadeiro na area
da teoria social, quando se defendem teorias que servem para
manipular aspectos de nossa sociedade num nivel superficial
(pesquisa de mercado, psicologia behaviorista), mas que, para
compreendé-la e ajudar-nos a usi-la em algum nivel mais
profundo, sdo defendidas em nome da ci€ncia. Em vez de
concentrar-se em problemas sociais prementes como estes,
Feyerabend!® contrasta a ciéncia com o vodu, com a astrologia e
coisas semelhantes e argumenta que estes tltimos ndo podem ser
excluidos recorrendo-se a algum critério de cientificidade ou
racionalidade (CHALMERS, 1983, p. 183).

Defende-se nesse trabalho de pesquisa uma tomada de posicao que ndo enxerga o
método cientifico como universal e muito menos alguma ci€ncia como régia, ou seja, ela
nao € um saber que unifica a multiplicidade de coisas a compreender em algo
representdvel. Na realidade, esse tipo de ciéncia-régia capaz de assegurar um controle

sem riscos de interpretacao nao foi jamais aplicada (Pé€cheux, 1990).

9 Posto que discordamos da proposi¢io da ciéncia como uma categoria tnica, homogénea que é disposta
ao senso-comum.

10 Filésofo da Ciéncia austriaco que considera a ideia de que a ciéncia pode € deve ser regida por regras
fixas e universais como ndo-realista e perniciosa. Ele considera a ideia como prejudicial a ciéncia, pois
negligencia as complexas condi¢des fisicas e histéricas que influenciam a mudanga cientifica
(CHALMERS, 1983).
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Um autor que contribui nesse momento ao nosso levantamento de referenciais
tedricos, especificamente quando ele trata sobre os instrumentos da ciéncia e da pré-
ciéncia, é Paul Henry (2014). Ele estabelece que devemos evitar considerar qualquer
utiliza¢do de um instrumento como cientifica, e ainda esquecer o papel dos instrumentos
nas praticas cientificas. Desse modo, somos capazes de considerar que o método da
observacdo, na qualidade de instrumento cientifico ndao deve ser elegido como universal
e definitivo a todas as ciéncias, posto que “cada vez que um instrumento ¢ transferido de
um ramo de ciéncia para outro, ou a fortiri de uma ciéncia para outra, este instrumento
ou experimento ¢ de algum modo reinventado” (HENRY, 2014, p.16).

Como podemos dizer que se reinventa a acdo de observar? Se tomarmos as
ciéncias da natureza, a observacdo € feita dos fendOmenos naturais, mas nas ciéncias
sociais, a interpretacao das questoes que levam o cientista social observar faz a diferenca.
“As ciéncias colocam suas questdes, através da interpretacdo de instrumentos, de tal
maneira que o ajustamento do discurso cientifico a si mesmo consiste, em ultima
instincia, na apropriacdo dos instrumentos pela teoria” (HENRY, 2014, p.16).

Continuando com as consideracdes que nos traz Henry (2014), em seu artigo
intitulado ‘Os fundamentos teodricos da andlise automdtica do discurso de Michel
Pécheux (1969)’, ele elabora uma andlise sobre como Pécheux funda os instrumentos
cientificos para a Andlise do Discurso, destacando que a andlise automética do discurso
de Pécheux de 1969, € praticamente um dispositivo experimental. Posto que rompe com
as Ideologias anteriores que defendem a linguagem como um simples instrumento de

comunicacao.

Pécheux recusa a concepcio da linguagem que a reduz a um
instrumento de comunicagdo de significacdes que existiriam e
poderiam ser definidas independentemente da linguagem, isto &,
'informagdes'. Esta teoria ou concepg¢ao da linguagem é, para ele,
uma ideologia cuja funcdo nas ‘ciéncias humanas e sociais’ [...]
¢ justamente mascarar sua ligacdo com a prética politica,
obscurecer esta ligacdo e, ao mesmo tempo, colocar estas
ciéncias no prolongamento das ciéncias naturais'' (HENRY,
2014, p. 25).

Conceber a linguagem apenas como instrumento de comunicacdo € a tipica e

tradicional concep¢do instrumental da linguagem. Complementando a citagdo acima

1 Grifo do autor.
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Henry (2014, p. 38), ainda defende que “os instrumentos cientificos ndo sdo feitos para
dar respostas, mas para colocar questdoes” (HENRY, 2014, p.38), logo o principio da
observacao nao deve dar a resposta sobre o modo como se caracteriza o que € ciéncia e o
que nao é; na verdade ele funciona na construcao de questdes cientificas.

Nao podemos defender uma caracterizacao geral da ci€ncia, quando conhecemos
inimeras dreas do conhecimento cientifico que tanto se desenvolvem quanto devem ser
analisadas de modos diferentes, vide o caso da histéria e da fisica. Explicando de maneira
pratica, Histéria!? é a ciéncia que tém como matéria principal o tempo, “ela s6 pode ser
uma ciéncia da mutagdo e da explicacdo da mudanga” (LE GOFF, 2013, p. 16); enquanto
a Fisica € a ciéncia que estuda a natureza e seus fendmenos em seus aspectos mais gerais,
buscando a compreensdo cientifica dos comportamentos naturais e gerais do mundo em
nosso torno, desde as particulas elementares até o universo como um todo.

Ambas devem ser descritas como ciéncia, pois produzem conhecimento
cientifico, porém de maneiras distintas, portanto, nao as julguemos a partir de uma tnica
perspectiva ideoldgica. “Uma ciéncia €, antes de tudo, a ciéncia da ideologia (ou das
ideologias) com as quais ela rompe” (HENRY, 2014, p.18). Por isso, enxergar essa
multiplicidade das ciéncias é também combater o j4 mencionado sentido tnico da ciéncia.

Para seguir adiante retomamos mais uma vez o principio da observagdo para o
centro de nossa discussdo, trazendo agora para debate a nocdo de Discurso Fundador,
conceito estabelecido por Orlandi (2003), e que prevé como uma ideologia determina os
sentidos que atribuimos a enunciados, tal como o que conseguimos em resposta a nossa
indagacdo principal nessa primeira parte do trabalho: O que é Ciéncia?

Aquele sentido comum e determinista a respeito da ciéncia e de suas descobertas
¢ afetado pelo inconsciente de quem diz o que ela é, ou seja, o sentido veiculado
constantemente sobre a ciéncia € do campo das determinagdes inconscientes inacessiveis
ao sujeito enunciador. Com isso percebemos como o principio da observacdo para fazer
ciéncia constitui o discurso fundador. Temos assim, um ‘Um sentido’ que atesta para a
perspectiva dos efeitos ideoldgicos afetando a configuracdo do que € Ciéncia em nosso
imagindrio, bem como, para a maneira como que a ciéncia que foge aos padrdes

estabelecidos por esse, entre outros discursos fundadores, produz o silenciamento delas,

12 A ciéncia histérica se define em relacdo a uma realidade que néo é nem construida nem observada como
na matematica, nas ciéncias da natureza e nas ciéncias da vida, mas sobre a qual se indaga, se testemunha
(LE GOFF, 2013, p. 13).
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veja-se o caso da histdria, constantemente desconsiderada pelo senso comum impregnado
ideologicamente por um discurso fundador sobre o que € ci€ncia.

Chalmers (1993, p. 215), esclarece que “ndo podemos defender ou rejeitar
legitimamente itens de conhecimento por eles se conformarem ou ndo a algum critério
pronto e acabado de cientificidade”, ou seja, por se conformarem a um discurso fundador.
A partir disso, pensemos a ciéncia como uma criagdo humana, uma atividade intelectual
de papel indiscutivel no processo civilizatério, dado o seu cardter de pratica social e
ideolégica. E fundamental ainda reiterar que esse conhecimento cientifico pode ser
descrito como uma apreensdo da realidade que é feita parcialmente mediante recortes
proprios de cada observador, e determinada tanto por uma experiéncia prévia, quanto
pelas teorias que o cientista/observador aceita e pelos objetivos que tem em vista.

Assim sendo, a questdo de uma identidade da ciéncia ficaria muito a cargo da
interpretacdo e dos sentidos que cada cientista atribuiria a partir de seu recorte ideolégico.
Tal qual o meu recorte, que me permite trabalhar, com a perspectiva da ci€ncia, acima de
tudo, como uma linguagem construida em sociedade, a fim de explicar o nosso mundo.
Um modo de ler os fendmenos naturais, humanos e sociais, que a partir da formacao
ideolégica'® a qual assumo, permite-me valorar as descobertas advindas ndo apenas da
observacdo da natureza, como da andlise de um Cartoon', que muito tém a dizer com
seus explicitos e siléncios sobre as atividades cientificas.

Para tanto, tomamos a seguinte consideragdo: A linguagem é da ordem do

simbodlico.

A lingua acontece no homem [...] o acontecimento significante
que é o discurso tem como lugar fundamental a subjetividade,
[...] o acontecimento significante no homem € que possibilita o
deslocamento heuristico da no¢do de homem para a de sujeito,
deslocando ao mesmo tempo o modo como se configuram as
ciéncias humanas e sociais (ORLANDI, 2008, p. 99).

Compreende-se, desse modo, que nos enquanto sujeitos somos constituidos

simultaneamente a constituicdo do sentido de ciéncia que admitimos. Assim, a lingua

13 “Cada formagio ideoldgica constitui, assim, um conjunto complexo de atitudes e representagdes que nio
sdo nem individuais, nem universais, mas a relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classes
em conflito umas em relacao as outras”. (HAROCHE et. al. 1971, p. 102 apud COURTINE, 2009, p. 71-
2).

14 Cartoons sdo desenhos humoristicos de cardter extremamente critico, que retratam de uma forma bastante
sintetizada, algo que envolve o dia a dia de uma sociedade.
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acontece para mim, quando assumo que posso exercer uma atividade cientifica
observando como as posi¢des-sujeito, homem/menino e mulher/menina através de nosso
arquivo Rex e Din4, sdo construidas sem deixar de lado toda uma memdria discursiva.

Orlandi (2008, p. 102), acrescenta ainda que “somos pegos pela lingua enquanto
sistema formal, pelo jogo da lingua na historia, na producdo dos sentidos”. Posto isso,
consideramos que ndo se pode dizer nada sobre ciéncia e sobre a atividade de divulgacao
cientifica sem o assujeitamento pelo simbdlico do significante, pelos discursos em
circulagao.

Entretanto, ndo € por estarmos assujeitados pelos sentidos que circulam que
deixamos de sustentar que ciéncia € do nosso cotidiano, fazer ciéncia nao € algo distante
da realidade de um professor, de um estudante, de qualquer cidadao propenso a ler,
observar, estudar e ver a possibilidade de desenvolvimento do conhecimento cientifico
que cerca cada um de nés que vivemos em sociedade.

Justamente por estar no cotidiano que existe o interesse e a necessidade de ler
sobre ciéncia, de leva-la a tornar-se leitura cotidiana de pessoas de todas as cidades. Logo,
surgem publicacdes, como a Ciéncia Hoje das Criangas, doravante CHC'>, que buscam
fazer divulgacao cientifica direcionada para o publico infanto-juvenil e escolar. A revista
foi criada pelo Instituto Ciéncia Hoje (ICH)'S, e tem aproximadamente 30 anos de
existéncia. Sua origem remete a criacdo do projeto Ciéncia Hoje, um dos expoentes da
divulgacdo cientifica no Brasil. O ICH € uma sociedade civil criada sem fins lucrativos,
e com um vinculo estabelecido junto a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC)!". Devemos dar destaque ao fato de que a CHC & adotada pelo MEC e distribuida
para 107 mil escolas, como material de apoio paradidatico de circulagdo em todo o
territério nacional.

Abaixo, podemos observar a edicdo do ano 28, numero 264, do ciclo Janeiro-

Fevereiro de 2015, da CHC.

15 http://www.chc.org.br
16 http://www.cienciahoje.org.br/instituto/sobre
17 http://portal.sbpcnet.org.br/
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Figura I - Imagem de capa da edigdo 264 da revista CHC
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Pode-se observar, a reportagem de capa da revista intitulada, ‘Como ser cientista?
Tudo comega na observacdo da natureza...’, repare em como a memoria do que é ciéncia
estd trabalhando, e no que se refere a universalizacao do principio da observagdo para a
atividade cientifica mais uma vez trazemos o argumento de Henry (2014), quanto aos
instrumentos cientificos nao serem feitos para dar respostas, mas para colocar questoes,
logo a observagao coloca a questdo, mas ela ndo vai dar respostas. Nao vai responder, por
exemplo, como ser cientista?

Ainda sobre o que vemos retratada na imagem sio duas criangas desenhadas
através de planos geométricos, elas se encontram em um ambiente externo, na natureza e
observam aves e insetos. Resgatamos em todo o contetdo disposto em capa a ciéncia
compreendida enquanto geometria, ramo da matemdtica preocupado com questdes de
forma, tamanho e posic¢ao relativa de figuras e com as propriedades do espaco.

A ciéncia ndo € desumanizadora, ela pode se desenvolver em diferentes espagos,
e ndo apenas em tipicos laboratérios, como os que tomam forma nas paginas da CHC,
nos programas de televisdo, filmes e desenhos animados que retratam um ambiente
cientifico formal e tradicionalmente ligado ao discurso fundador do sentido de ciéncia
que vigora em senso comum. A titulo de exemplificar a visdo comum do tipico local de
desenvolvimento cientifico, temos o Laboratdrio do Dexter!3, titulo e cendrio do Cartoon
norte-americano veiculado durante anos por emissoras de TV mundiais, incluso
brasileiras, e que retrata o dia-a-dia do Dexter, um pequeno cientista de cerca de 10 anos
que sempre estava em seu laboratdrio secreto, vestido com seu jaleco branco e 6culos, em

meio a tubos de ensaio e a diferentes equipamentos eletronicos.

18 O Laboratério de Dexter (Dexter's Laboratory, no original, ou ainda Dexter's Lab) é uma série de desenho
animado norte-americana criada pelo cartunista russo-americano Genndy Tartakovsky e produzido, em suas
primeiras temporadas, pelo estidio americano Hanna-Barbera para o canal pago Cartoon Network. Trata-
se de um desenho animado cujo foco é um menino prodigio chamado Dexter, que possui um imenso
laboratdrio secreto conectado ao seu quarto, na histdria o garoto estd constantemente em conflito com a sua
endiabrada irma mais velha, Dee. Retomaremos no nosso ultimo capitulo a relacdo do Dexter e da Dee
como significativas na constru¢do do Discurso de Género direcionado as criangas.
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Figura 2 - Laboratério do Dexter

Podemos observar a situacdo que compde o imaginério de ciéncia, e a formacao
imagindria da posi¢do-sujeito cientista. Resgatemos o primeiro elemento que compde a
ilustracdo que € a cor azul presente em todo o plano de fundo do Laboratério de Dexter,
e logo relacionamos ao que diz Orlandi (2005), quando afirma que as cores trazem em si
uma memoria. Pois bem sabemos que a cor azul é mobilizada a dizer algo sobre o
masculino, e quando resgatada a memoria discursiva temos, entdo, a questdo da
masculinizacdo da ciéncia e do sujeito cientista.

Ainda de acordo com Orlandi (2005, p. 30), os sentidos estdo “na relagdo com a
exterioridade, nas condi¢des em que eles sdo produzidos e que ndo dependem sé das
intencdes dos sujeitos”. Logo, pode ndo ser intencao dos criadores, pode nao ser intengao
dos telespectadores associar a ciéncia ao masculino, mas o que nos € posto como condi¢ao
de producdo ampla da imagem, € a sociedade patriarcal e machista onde existimos e que

ainda insiste em eleger o protagonismo ao masculino frente ao feminino. De modo que


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiei9OHqLHTAhXFDZAKHXw-DXUQjRwIBw&url=http://www.mundodestilado.com.br/2015/05/11/5-invencoes-de-guerra-presentes-em-nosso-dia-a-dia/dexter-laboratorio-original/&psig=AFQjCNEHJiaiMWlMA5WmunSmFFOFEBdxPA&ust=1492718543451679
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nido basta colocar o menino como protagonista do cartoon, € necessdrio fazer seu
laboratdrio azul, e ainda espalhar diversos objetos que identificam aquele espaco como
lugar da ciéncia.

Sdo esses objetos os demais elementos que nos fazem resgatar sentido, e mais
ainda, resgatar a memoria trabalhando na constituicio desses sentidos. Ferramentas
manuais; um tubo de ensaio; dois robds; um computador que interage através da fala; um
raio lazer; um traje mecinico; um capacete espacial; e dois grandes espacos-tubos com o
que parecem ser cadeias de ligagdes quimicas ou cadeias de DNA.

Duas coisas em comum todos esses elementos tém, a primeira delas € que nenhum
€ objeto caracteristico das criangas, ou melhor dizer nenhum deles compde nossa
formacdo imagindria sobre o que é do universo infantil, e € sobre esse universo que
voltaremos a falar no capitulo seguinte de nossa dissertacdo. A segunda caracteristica
comum que sobressai aos olhos do analista que busca compreender sobre os sentidos
circulantes sobre ciéncia € justamente a drea cientifica onde os objetos se encaixam, que
€ a tecnociéncia, justamente aquela que ja dissemos anteriormente refletir a ciéncia da
nossa época, a ciéncia pds grandes guerras mundiais.

A titulo ndo apenas de curiosidade, mas como fato componente da atribui¢io de
sentido dada a atividade cientifica pelos criadores do desenho a qual os seus
telespectadores se expde, devemos destacar que Dexter era constantemente
incompreendido por todos, inclusive por seus pais e irmd, personagem que mais a frente
apresentaremos. E o que 1sso nos diz? Em minha leitura isso reforca o discurso de ciéncia
como algo de compreensao para poucos, para sujeitos especiais como o personagem, mas
deixo claro aqui minha discordancia para com isso.

Segundo Orlandi (2008), a compreensdo representa a atribuicdo de sentidos
considerando o processo de significacdo no contexto de situacdo, colocando-se em
relac@o enunciado e enunciagdo, ou seja, o contexto histérico-social e a atualidade. Diante
dessa relacdo de atualizacdo da memoria, e correlacionando o conceito de ‘compreender’
com a incompreensdo dos demais personagens do Cartoon com o Dexter, podemos
compreender que a falta de compreensdo € devido a ciéncia ndo fazer parte do universo
que julgam ser da crianga, do menino, do Dexter.

Existe um imagindrio de ndo correspondéncia, quanto ao que € do Dexter, da

crianca. Assim como, de incompatibilidade entre o cientista e seu interlocutor, ou parte
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de seu publico que acaba sendo a sociedade, ou seja, mesmo que o desenho seja sobre
uma crianga cientista, socialmente ser crianga e ser cientista ainda sdo vistas como
posicdes-sujeitos incompativeis, vide as formacdes imagindrias que temos.

Finalmente creio ser importante trazer outra personagem do cartoon, Laboratério
de Dexter, a irma do mesmo, a DeeDee. Nos capitulos seguintes, tanto ela quanto o
proprio Dexter retornardo em nossas andlises, mas por uma questdo de antecipacao vamos
apresenta-la. DeeDee € uma dentre cinco personagens crian¢as do desenho animado, uma
de duas personagens femininas, sendo a outra a mde dela e do Dexter. Ela é uma
personagem constante nos episddios e surge sempre saltitante com seus cabelos loiros e
vestido rosa, cor de rosa que aqui funciona resgatando o feminino de sua posi¢do-sujeito,
tal como o azul resgatava o masculino. A cor rosa surge apenas no vestido dela, e ela ndo
traz nada de azul, isto da a sua presenca um tom de negacdo quanto a seu funcionamento
no ambiente do laboratdrio, e relaciona-se ainda com as cotidianas expulsdes que sofre
do local, sobre isso trataremos com maior atenc¢ao na terceira parte de nossa dissertacao.

Levando adiante nossa andlise, nos destacamos mais uma vez que a alegada
neutralidade do conhecimento cientifico € inexistente, visto que toda a linguagem nao é
neutra, inclusive a linguagem cientifica. Assim como demais linguagens, a cientifica
como producdo social e humana também reflete a ideologia, que se instaura ainda no
Discurso de Divulgacdo Cientifica, local onde se viabiliza uma politica de educacio dos
cidaddos; se estabelece uma relagcdo ativa entre a ciéncia e a sociedade, e designa o que
que € de interesse para o publico.

Além disso, gostarifamos de enfatizar como deve a producdo do conhecimento
sobre as ciéncias ser vista como habitual para todos, e ndo apenas para aquelas que como
Doutor Victor Frankenstein'® se isolaram em suas oficinas e transformam a ciéncia em
algo assustador e distante do senso comum. E para tanto, um caminho para tal proposi¢ao
que permitiria aproximar a ciéncia do nosso cotidiano social € a Divulga¢ao Cientifica.
Posto que, defendemos que o Discurso de Divulgacdo Cientifica se estabelece como

caminho de aproximacdo com a cultura cientifica, bem como influencia a constru¢do de

1 Frankenstein ou no original em inglés Frankenstein: or the Modern Prometheus é um romance de terror
gético com inspiracdes do movimento romintico, de autoria de Mary Shelley, escritora britanica. E
considerada a primeira obra de ficcdo cientifica da histéria e relata a histéria de Victor Frankenstein, um
estudante de ciéncias naturais que constréi um monstro em seu laboratdrio.



33

um modelo de compreensao da realidade, silenciando em seu percurso algumas vozes em

detrimento de outras, mas dissertemos sobre isso adiante, pois...

1.1.  Precisamos falar de Divulga¢do Cientifica.

Definitivamente ndo basta a ci€ncia apenas produzir conhecimento cientifico, ele
deve ser repartido entre os sujeitos, principalmente aqueles que mesmo niao trabalhando
diretamente no dmbito da atividade cientifica, tem interesse em compreender. Nesse
momento buscamos a ideia de compreensdo nos escritos de Orlandi (2008, p. 116),
quando a autora determina que compreender “é saber que o sentido poderia ser outro”.

E € pela necessidade de compreender que precisamos falar sobre a Divulgacao
Cientifica, afinal para que serviria somente uma pessoa saber que a terra nao € plana,
saber que dois corpos ndo podem ocupar 0 mesmo espago, reconhecer a existéncia do
consciente e do subconsciente. Conhecimento deve ser compartilhado, portanto
precisamos fazer DC, assim como é necessdrio ainda falar sobre o propdsito da
Divulgacao Cientifica a fim também de DESMISTIFICAR, para ver além de uma tnica
e exclusiva acepcdo de ciéncia, enxergando assim, sua multiplicidade ressaltada
anteriormente. E para tanto discorreremos mais sobre isso.

Mas antes vejamos ainda um pouco sobre a histéria da Divulgacdo Cientifica, e
sobre a relacdo da DC com a circulacdo do conhecimento através do tempo e da producdo

do sentido de ciéncia sobre o qual ja falamos.

1.1.1 Como o conhecimento circul(a) através do tempo

Segundo Sanchez Mora (2003) a falsa imagem que temos da ciéncia em conjunto
com ideia de sua indiferenca com as demais atividades humanas surgiu a partir da segunda
guerra mundial, visto que até entdo, uma divisdo entre ciéncias e humanidades ndo era

. . , ~ « . . , , 20
prioridade, até entdo “o conhecimento cientifico formava um s6 corpus”, que era
chamado filosofia natural, e o acesso a esse conhecimento efetuava-se verbalmente;
existia uma comunicagdo textual entre cientistas e leigos” (SANCHEZ MORA, 2003, p.
7).

20 Grifo de Sanchez Mora (2003).
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A mencionada divisdo entre ciéncias e humanidades veio com o ideal de que dois
tipos de formacdo deveriam ser oferecidos, a primeira delas seria fundada sobre a
natureza, sobre as coisas e sobre o universo, permitindo ao homem se situar no mundo, e
nele multiplicar suas marcas, indices, inscrever sua acdo. Por sua vez, a segunda se
apoiaria em textos de longa tradi¢do — textos histéricos — e ainda sobre a lingua necesséria
a comunicacao, a persuasao, suporte do pensamento.

Entretanto, o interessante nesse movimento de separagdo € a inauguragdo de um
sentido sobre as ciéncias que colocava as humanidades para além das fronteiras, ou seja,
a partir dessa divisdo se tornava senso comum que ramos de pesquisa cientifica como a
histdria, a linguistica deveriam ser admitidas como humanidades e nio ciéncia, bem como
seus pesquisadores como menos cientistas que aqueles que se dedicam a estudar a
natureza. “Hé4, no discurso da ciéncia, necessidade de unidade. Agora, ¢ sob a
determinac¢do do Biologismo e do Experimentalismo que estamos todos submetidos a essa
unificagdo e seus efeitos” (ORLANDI, 2003, 13).

Identifico o agoraﬂ, citado acima por Orlandi, como o momento da ciéncia
moderna iniciado no pés-segunda guerra mundial quando ela se tornou uma linguagem
superespecializada e também viu abrir um abismo entre ela e a comunicagdo com o
cidaddo comum, visto que a linguagem agora utilizada pelos profissionais cientistas fugiu
do padrao do senso comum. E para enfrentar o abismo entrou em cena a Divulgacao
Cientifica, doravante DC, tal qual ainda € presente na atualidade.

Com o propdsito de novamente aproximar a ciéncia do cotidiano de modo a torna-
la compreensivel, visto a tamanha importancia social do conhecimento cientifico na
sociedade moderna, que a DC foi alcada a um viés prestigioso. No entanto, cabe destacar
que consideramos que a atividade de Divulgacao Cientifica em um sentido literal ao qual
tomamos, mas nao formal, ou seja, a DC como o ato de fazer circular e pensar no
conhecimento em sociedade, é feita muito antes do século XX, visto que ainda na
antiguidade nomes como Aristételes, Platdo, Sécrates ja produziam conhecimentos
cientificos e os faziam propagar-se entre as pessoas.

N6s podemos relacionar a profunda relevancia da ci€ncia especializada para a
nossa sociedade, principalmente, a transformacdo do conhecimento cientifico em

propriedade tanto social quanto capitalista, ou seja, tendo as ciéncias capacitado as nagdes

21 Grifo nosso.
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para as guerras, as pesquisas se tornaram um caminho para as grandes nagdes acumularem
mais capital. Segundo Szmrecsanyi (2001, p. 170), “o periodo entre o fim do século X VIII
até a primeira guerra mundial pode ser considerado como a época da formacgdo das
ciéncias e da tecnologia”, mas com certeza o pos-guerra foi o periodo auge dos avancos
cientificos-tecnolégicos, onde todas as nagdes passaram a incorporar a ciéncia em suas
institui¢des capitalistas, e com a incorporagdo veio o distanciamento da linguagem, a
ciéncia passou a ser tecnificada e como dissemos superespecializada.

Consoante a Szmrecsanyi, Sdnchez Mora (2003), alega que se no inicio do século
XIX verificava-se nas sociedades cientificas um carater mais geral, onde se cobriam todos
os ramos da filosofia natural, tudo mudou ja para o final do mesmo século, pois os
cientistas afastaram-se das humanidades e o sentido do que € a ciéncia transformou-se.
"No decurso do século XIX, a ciéncia atingiu sua maturidade e foram estabelecidos os
limites entre seus ramos [...] A ciéncia, ligada a tecnologia, gerou evidentes mudancas
ndo s6 na concepgdo de mundo, mas também na vida cotidiana.” (SANCHEZ MORA,
2003, p. 21).

Sobre a contundente ligacdo entre a ciéncia e a tecnologia a partir de meados do
século XX, Grigoletto (2005, p. 13) acrescenta que “a partir da década de 70, a ciéncia e
a tecnologia se transformam em mercadoria dessa sociedade capitalista, j4 que elas s@o
as grandes aliadas da sociedade em busca da melhoria da qualidade de vida da
populacdo”. E ainda como mercadoria ela é vendida diariamente como representagdo de
completude, pois se voc€ ndo acompanha os avangos tecnolégicos ndo serd possivel que
tenha acesso a tudo que a sociedade pode lhe ofertar.

Servindo de mercadoria de compra e venda para a opinido publica, a ciéncia se
apresenta para a sociedade, posto que os sujeitos mobilizam diferentes formas de
conhecimento em sua vida cotidiana, entre eles o erudito, o popular, e também o cientifico
(ORLANDI, 2001). Orlandi ainda complemente destacando que a escrita cientifica se
significa no espaco da urbanidade, logo, defendo que pensar em Divulgacdo Cientifica é
pensar sobre a presen¢a do conhecimento na sociedade, bem como ponderar sobre o modo
como ele circula através das tecnologias de linguagem postos a disposi¢do e ainda produz
sentidos e efeitos.

Por isso, nos vém uma questao, qual seria o efeito da leitura cientifica em nossa

sociedade? Compreendo que a custos de aquisi¢cdo do conhecimento qualquer leitura é
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importante, e ainda posto que a ciéncia estd ao nosso redor, a leitura cientifica tem efeito
sobre nossa percep¢ao sobre o mundo, afetando diretamente a opinido publica sobre o

sentido de ciéncia que circula em sociedade.

1.1.2. Uma questao de adaptar durante a enunciacao

De acordo com Orlandi (2011, p. 23), por meio de seu efeito de exterioridade e
através da Divulgacao cientifica “a ciéncia sai de si, sai de seu proprio meio para ocupar
um lugar social e histérico no cotidiano dos sujeitos, ou seja, ela vai ser vista como
afetando as coisas a saber no cotidiano da vida social”.

Authier-Revuz (1998, p. 108) complementa o que disse Orlandi, quando destaca
que o objetivo do Discurso de Divulgacao Cientifica, doravante DDC, “ndo ¢ estender a
comunidade de origem, mas sim disseminar em direcio ao exterior conhecimentos
cientificos produzidos no interior de uma comunidade mais restrita”. Ou seja, o DDC
deve ser direcionado ao publico-comum. Comum sob o aspecto de estarem distante do
estereotipo dos frequentadores de laboratorios.

Nas palavras de Sdnchez Mora (2003, p. 13) uma descri¢do operativa definiria a
DC como “uma recriagdo do conhecimento cientifico para torna-lo acessivel ao publico”.
Isso representa um novo contar daquilo que j4 disseram em um dito anterior, um contar
que leve em consideracdo o que veio antes dele, mas que ndo seja o mesmo. Diante disso,
a autora complementa ainda que a DC nunca se tratou de uma tradugdo, sob uma
perspectiva de transpassar o que € dito em uma lingua para outro idioma.

O DDC nio € traducdo, e sequer é soma, podemos talvez destacd-lo como
articulacdo que textualiza sob os signos do jornalismo o discurso cientifico, ele €
adaptagdo. “O discurso de divulgagdo cientifica ndo ¢ uma soma de discursos: ciéncia
mais jornalismo (C+J=DC). Ele é¢ uma articulacdo especifica com efeitos particulares, que
se produzem pela injun¢do a seu modo de circulagdo” (ORLANDI, 2001, p. 22-3).

A autora continua ainda destacando que,

A divulgacio cientifica € relacao estabelecida entre duas formas
de discurso — o cientifico e o jornalistico — na mesma lingua, e
ndo entre duas linguas. O jornalista 1€ em um discurso e diz em
outro. Ou seja, hd& um duplo movimento de interpretacdo:
interpretacdo de uma ordem de discurso que deve ao produzir um
lugar de interpretagdo em outra ordem do discurso, constituir
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efeitos de sentidos que sdo proprios ao que se denomina
‘jornalismo cientifico’ que, ao se produzir como uma forma
especifica de autora, desencadeard por sua vez novos gestos de
interpretacdo, agora produzindo um certo efeito-leitor*
(ORLANDI, 2001, p. 23).

Portanto, esse efeito-leitor do DDC objetiva expor de modo acessivel ao publico
o trabalho e as pesquisas cientificas, exposicdo feita através de reformulacdes,
adaptacgdes. Ele constitui-se também de um fato discursivo que produz deslocamentos no
modo de significar a prépria ciéncia. Mas defendemos que essas reformulacdes jamais
devem ser compreendidas como traducOes, na realidade elas sdo resultado de uma
adaptacdo discursiva sustentada nos campos discursivos, da ciéncia e do jornalismo, e
identificada como resto de intencionalidade, efeito de imagindrio do jornalista que esta
por traz do texto de Divulgagdo Cientifica. Visto que “o que o leitor de ciéncia precisa
ndo € do lugar do cientista, mas de poder se relacionar com esse lugar. Poder ser critico
no processo de producao de ciéncia” (ORLANDI, 2011, p. 28).

No Discurso de Divulgacdo Cientifica o sujeito que produz a ciéncia como
informacao, nao apenas como conhecimento, realiza uma pratica onde toma um discurso
constituido na relacio com uma ordem cientifica e formula em outra ordem jornalistica
(ORLANDI, 2011). Por isso, nunca é demais ressaltar DDC nao é tradugao, € adaptacao
discursiva, efeito do imagindrio.

Seguindo a diante, consideramos necessario atentar também para a criagdo de uma
ponte entre os mundos das ciéncias com os demais mundos de interesse social, em razao
de que como vimos anteriormente, eles sao diversos. E essa ideia da DC como uma ponte
entre mundos que nos faz pensar como saber trabalhar a nossa questdao da adaptacdo do
discurso de ciéncia.

Conforme Nunes (2003, p. 44-45),

Na enunciacdo do DC ha uma estrutura enunciativa de trés
lugares com duas extremidades: o primeiro lugar, o da ciéncia, é
ocupado por multiplas pessoas concretamente identificadas (daf
o nome proprio dos cientistas), cuja autoridade produz uma
garantia de seriedade. O segundo lugar é o do publico leitor:
constréi-se a imagem de um homem aberto, curioso pelas
ciéncias, inteligente e consciente de sua distancia em relagdo aos
especialistas. O terceiro lugar é o do divulgador, mediador ou

22 Grifo da autora.
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intermedidrio, que cumpre a missdo de colocar os dois polos
anteriores em contato.

Para nosso trabalho € interessante destacar a figura do divulgador, posto que
endossamos a ele a tarefa de adaptar o discurso cientifico. A adapta¢do do discurso da
ciéncia a fim de elaborar o Discurso de Divulgacdo Cientifica surge como um novo
panorama de observacdo que, entretanto, assemelha-se nao totalmente ao que Nunes
(2003) destaca como préatica de reformulacio operada por quem faz DC.

Ainda de acordo com Nunes (2003, p. 61) “o discurso de divulgacdo cientifica, ao
colocar em relacao sujeito cotidiano e sujeito da ciéncia, suspende a unidade tedrica do
discurso cientifico e aciona mecanismos de alianca, de critica, de absorcdo, de
sustenta¢do, de silenciamento junto aos discursos cotidianos”.

Posto que, em nosso imaginério a Divulgagdo Cientifica deve ser fiel a mensagem
cientifica, bem como comunicar através de outra linguagem, diferente da original escrita
sob os signos da textualiza¢do da ci€ncia, sem jamais deixar desvirtuar o conteddo. Ela
deve também informar de uma maneira acessivel, e ainda promover a reintegracdo da
ciéncia a cultura, em razao da ruptura que fora estabelecida entre as partes e ja dura quase
um século, mas que pode ser revertida, pois como destacado anteriormente, esse
desvencilhamento entre ciéncia e cultura/humanidades ndo era regra até o inicio do século
passado.

Sobre a finalidade da Divulgagdo Cientifica para cada individuo que vive em
comunidade, podemos seguir a linha de raciocinio de Authier-Revuz (1998, p.107),
quando classifica a DC como “uma atividade de disseminag¢do, em dire¢do ao exterior, de
conhecimentos cientificos ji produzidos e em circulacdo no interior” de uma
comunidade mais restrita”. E a partir desta afirmacdo separamos os dois segmentos da
atividade de divulgagio cientifica*, o primeiro deles é a divulgagio para os pares, através
da producdo de pappers cientificos especializados, e o uUltimo € a para o exterior da
comunidade cientifica, ou para outros cientistas que desejam conhecer ndo apenas suas

especialidades.

23 Grifo nosso.

24 “No final do século XIX, a divulgacio da ciéncia tinha dois objetivos, o primeiro era adaptd-la a leigos,
interessados na ciéncia, mas ndo-especialistas. O segundo era informar os cientistas ativos em uma
disciplina sobre aquilo que estava acontecendo em outras. Esse tipo de divulgacdo mais elevada era um
aspecto da especializagdo caracteristica a partir do século XIX” (SANCHEZ MORA, 2003, p. 23).
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Isto posto, cogitemos a principal diferenca entre os segmentos da Divulgacao
Cientifica. Por exemplo, quando um cientista vai comunicar aos seus pares os resultados
de uma pesquisa por ele realizada em uma 4drea especifica, ele utiliza de uma linguagem
superespecializada e escreve algo como um papper cientifico, que para a Associacio
Brasileira de Normas técnicas (ABNT, 1989) se caracteriza como um pequeno artigo
cientifico elaborado sobre determinado tema ou resultados de um projeto de pesquisa para
comunicagdes em congressos € reunides cientificas sujeitos a sua aceitagdo por
julgamento. Os propdsitos de um papper sdo quase sempre os de formar um problema;
estuda-lo; adequar hipéteses; comparar dados; prover uma metodologia prépria e
finalmente, concluir ou eventualmente recomendar. Por isso, ele € intrinsecamente
técnico, podendo envolver formulas; graficos; citacdes; anexos; adendos e referéncias que
comunicam, principalmente, para o grupo de cientistas que compde um corpo de
pesquisadores de uma mesma area.

Em contrapartida a esse primeiro segmento da DC, temos ainda aquele que se
dirige ao grande publico que denominam como leigos, os quais consideramos aqui como
o cidadio que compdem a pluralidade de nossa sociedade. E esse bloco de leitores do
material de DC que se dirige a veiculos como as revistas Ciéncia Hoje e Ciéncia Hoje das
Criangas®, bem como a periédicos online como a Com Ciéncia, a Inovacdo e a Ciéncia e
Cultura, todas publicagdes eletronicas produzidas pelo Laboratério de Estudos
Avancados em Jornalismo (LABJOR-NUDECRI-UNICAMP). Essas revistas eletronicas
situam-se como espacgos de reflexdo, exposicdo da ciéncia e experimentacao da escrita e
pensamento no campo do jornalismo cientifico no Brasil, bem como auxiliam na
formacao dos profissionais que se dedicam a drea. Elas comunicam-se com todo o publico
sem nenhum direcionamento por especializacdo, mas que operam sob a égide da
adaptacdo discursiva dos pappers.

E é também esse segundo segmento que muitas vezes é denominado como
Jornalismo Cientifico, mas que como veremos adiante, ¢ muito mais complexo do que se
imagina. Posto que, diante da transformacdo da noticia em uma mercadoria, do

corporativismo mididtico onde os cadernos de ci€ncia sdo espacos especiais separados

25 A Ciéncia Hoje das Criangas é uma revista de impressdo bimestral e de circulagio online, através do
endereco eletronico, http://chc.org.br/. Se constitui ainda como nosso objeto de estudo que serd abordado
mais a diante nessa dissertagao.


http://chc.org.br/
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das paginas do dia-a-dia, a midia tem um papel na (de)formacdo do individuo que
apreende a ciéncia como método individualizado (CALDAS, 2003, p.74).

O que trata Authier-Revuz (1998) sobre a diferenca entre o que circula entre os
que se consideram iguais, em comparacio ao que se publica como DC para o dito publico
leigo, destaca-se em nossa discussdo, pois vemos esse direcionamento da DC do interior
da comunidade cientifica para o exterior da mesma, ou seja, a coletividade como um todo
nao especializado em ciéncia. E a partir disso compreendemos que diferente de um papper
cientifico produzido pelo cientista para os seus semelhantes, a divulgacdo cientifica
também se estende como uma atividade de socializa¢do do conhecimento feita pela midia,

que portanto, é uma dentre as responsaveis pela producdo de sentido sobre o que € ciéncia.

1.1.3. Um espago de divulgacdo cientifica onde os sentidos circulam

Nesse momento do capitulo acho importante frisar dentro de meu objeto de
pesquisa, duas questdes antes teoricizadas nessa parte da nossa dissertacdo. A primeira
delas € referente ao sentido de ciéncia que concerne a CHC, posto que sendo uma revista
de divulgacdo cientifica direcionada para o publico infantil. Defendemos a existéncia de
um sentido amplo para o conhecimento cientifico, de modo que quando nos deparamos
com o conteudo da revista € relevante notar a gama de assuntos que ela trata.

Assim como, trazemos nas imagens a seguir a sequéncia de editorias do site, onde
damos énfase a multiplicidades do sentido de ciéncia que circula, e em particular

relembramos da fisica e da histéria que antes ja citamos e que aqui revemos.
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Figura 3 - Editorias da CHC

A aba € denominada como temas, logo através dela a diversas matérias de
divulgacao cientifica sdo tagueadas e setorizadas em devidas categorias do conhecimento
e desse modo esse conhecimento circula enquanto ciéncia. Esses também sdo temas
constantemente inseridos na revista, mas algo importante a se destacar é que alguns
predominam sobre os outros, e isso deve ser relacionado a0 mesmo um sentido de ciéncia
que socialmente predomina no imagindrio, o de tecnociéncia adquirida através da
observacdo da natureza.

Outras questdes que se sobressam quando analisamos a separacdo das abas, uma
delas € a divisdo de pré-histdria e histéria que produz uma contradi¢c@o ao discurso vigente
de que tudo que se relaciona com o passado € historia, e ainda a presenca das categorias
bichos, plantas e meio ambiente, quando o sentido circulante relaciona o terceiro como
um conjunto dos dois primeiros.

A leitura da CHC, enquanto publicacdo de divulgacado cientifica para criancas
permite ao leitor enxergar a multiplicidade de sentidos que a ciéncia pode ter, afinal assim
como destacava Henry (2014), a ciéncia se desloca, se reinventa, por isso de modo algum
ela deve ser pensada de modo fechado. Logo, seu sentido ndo precisa ficar sob a jurisdi¢dao
de uma ideia imaculada de ciéncia régia que infelizmente ainda circula na grande midia,

Ccomo veremos a seguir.
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1.2.  E oJornalismo Cientifico? Aqueles 6culos que dizem qual a Ciéncia que € noticia

Nessa etapa de nosso texto abro esse subtdpico para tratar especificamente da
questdo do Jornalismo Cientifico, em razdo de distinguir a Divulgacdo Cientifica feita por
aqueles que nido ocupam a posi¢do-sujeito jornalista, do que vém a ser o Jornalismo
Cientifico elaborado estritamente por quem ocupa tal posi¢do. Primeiramente, &
necessdrio repetir nossa consideracdo acerca do que se diz a respeito da Divulgacdo
Cientifica, posto que divulgar € mais do que simplesmente informar e/ou comunicar.
Divulgar como ja dissemos, é a prética da reformulacio discursiva, logo o Discurso de
Divulgacao Cientifica é também um discurso sobre ciéncia.

A distincdo entre Divulgacdo Cientifica e Jornalismo Cientifico traz em seu bojo
justamente a diferenciacdo entre informar, comunicar e divulgar. Pois, uma vez que a
ciéncia sai de si, sai de suas condi¢Oes e ocupa lugar no cotidiano dos sujeitos, ela possui
dois modos de adentrar nesse dia-a-dia dos sujeitos, maneiras que respectivamente
representam o0 modo da DC e o modo do jornalismo cientifico.

Segundo Orlandi (2008), “somos sujeitos do conhecimento de uma sociedade da
informagdo”, e nessa sociedade noticia ¢ informacdo sobre o conhecimento, mas jamais
serd o conhecimento em si. Assim sendo, o jornalismo cientifico informa, podendo no
maximo abrir pautas de discussdo, em contrapartida o trabalho para a divulgacdo
cientifica é mais complicado, pois seu objetivo é comunicar. Ela “se representa como o
alargamento de conhecimentos cientificos de uma comunidade mais restrita para o seu
exterior. Esse movimento de um meio restrito para o grande publico é a de uma fun¢do
tida socialmente como necessaria para o desenvolvimento das ciéncias” (ORLANDI,
2008).

Sucessivamente a DC, a inven¢do da imprensa, do jornalismo moderno aos
moldes americanos, a expansio dos grandes meios de comunicagdo em massa, tudo isso
instituiu um modo de tratar a ci€ncia como noticia, porém nem toda ciéncia se torna
noticidvel. E por qué?

Poderiamos encontrar uma resposta na fronteira da diferenca entre fazer DC e
construir um texto de Jornalismo Cientifico, provavelmente na questdo mercantil que
aflige a empresa jornalistica desde o século XIX quando o mundo foi globalizado depois

da Segunda Grande Guerra Mundial, momento onde a informacdo se tornou mercadoria.
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A informagdo sobre o conhecimento e os avangos da tecnologia elaborada pelas diferentes
poténcias mundiais que disputavam o topo do ranking de desenvolvimento tecnolégico-
bélico se tornou interesse publico. Por exemplo, o caso da bomba atdomica, jornais
americanos precisavam explicar como os cientistas haviam a desenvolvido, e para tanto
precisaram buscar compreender como o conhecimento tecnocientifico teria se
materializado naquele artefato. Bem como, no caso da clonagem da ovelha Dolly, em
1996, jornais de todo o mundo cobriram o acontecimento, e precisaram explicar para a
grande massa, aquela que ndo 1€ pappers cientificos e sim o jornal didrio, o que era
clonagem e como a ciéncia havia avancado até aquele instante.

Se fossemos simplificar poderiamos dizer que o Jornalismo € a atividade de
observar e descrever os eventos principalmente para aqueles que ndo o presenciaram,
porém como introduzimos no pardgrafo acima, e ainda como descreve Melo (1943, p.
39), “a atividade jornalistica ¢ eminentemente ideoldgica. Apreender os fatos e relata-los
através de veiculos de difusdo coletiva significa, nada mais, nada menos, que projetar
visoes de mundo”. Esses relatos, informagoes se transformam na mercadoria de venda de
jornais por todo o mundo, que estabelecem assim o que € de interesse do publico,
enfatizando que o fazem em prol do interesse publico, como por exemplo, os avangos da
ciéncia.

Sobre a criagdo imediata da imprensa e dessa venda da informagdo, muitos a
atribuem as habeis maos de Gutemberg, devido a ele ser o inventor da primeira prensa,
maquina que permitiu a impressdo de livros e posteriormente a criagdo dos jornais
impressos e revistas. E € claro que a inven¢ao da tipografia e o nascimento da impressao
deram a linguagem escrita intimeras possibilidades, propiciando a sua popularizagdo,
visto que até entdo, poucos dominavam a arte das letras. No entanto, devemos destacar
que a imprensa periddica de gazetas e pasquins, o tipo de publicacdo que pode ser
considerada como jornalistica s6 nasceu mais de um século depois da inven¢do da
tipografia.

De acordo com Albert e Terrou (1990, p. 11),

apesar do enriquecimento de seu conteido e do aumento
consideravel de seu publico, no final do século X VIII a imprensa
ainda ndo tinha adquirido [...] a consideracdo de que sua nova
importancia a fazia merecedora. O instrumento privilegiado da
expressdo das ideias continuava sendo o livro ou a brochura: a
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imprensa, reflexo do mundo, permanecia passiva; ela informava
sem de fato questionar...

Apenas com a chegada de periodos mais revoluciondrios, em época de mudancas
politicas tal como a Revolucao Francesa, que se foi assinalar um avango no status da
imprensa. Para Albert e Perrou (1990), por exemplo, o periodo revoluciondrio brindou a
imprensa com um impulso extraordindrio, devido a dimensdo da curiosidade que os
acontecimentos por pelo periodo provocavam no publico, eles destacam que “de 1789 a
1800 foram publicados mais de 1500 titulos novos, ou seja, duas vezes mais, em onze
anos do que nos 150 anos precedentes” (ALBERT & PERROU, 1990, p. 21).

Com a industrializacdo nesse periodo revoluciondrio, bem como a dita
democratiza¢do da imprensa no inicio do século XIX, o jornalismo caminhou para se
encaixar em moldes que ainda hoje conhecemos. Entretanto, foi apds a segunda guerra
mundial, com a imprensa passando por profundas transformacdes referentes a sua funcao
no mundo moderno, que elementos préprios de cada nacdo passaram a interferir
diretamente no modo de fazer jornalismo e no papel da midia. Essas caracteristicas
individualizadas da imprensa ficam bem evidentes quando comparamos o jornalismo
francés que tanto influenciou o brasileiro em seus primordios, com o modo de fazer
jornalismo Norte-Americano que apds a segunda guerra mundial influenciou a imprensa
mundial, vide a férmula da piramide invertida e do lead.

Devemos destacar a evidéncia que a tecnociéncia tomou frente as questdes de
conteddo com o qual o jornalismo se importava no decurso do século XX. Tomemos as
seguintes palavras de Nelson Werneck Sodré (1999, p. 1) “a histéria da imprensa € a
propria histéria do desenvolvimento da sociedade capitalista”, e a partir delas concluimos
que nossa midia moderna foi moldada sob o amparo do sistema econdmico capitalista, e
esse por sua vez ao fim da guerra, enxergou no conhecimento cientifico um meio para
ganhos e desenvolvimento.

Os ganhos eram de tamanha valia que a contrapartida da perda de um carater
privado do conhecimento cientifico foi desconsiderada. Afinal a invencdo da imprensa
permitia uma disseminagdo que fez da ciéncia um assunto mais presente nas paginas dos
jornais, fez dela mercadoria de venda lucrativa, logo as perdas eram invisiveis frente ao

lucro.
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Sendo assim, dado a notdéria demonstragdo desse s6lido enlace estabelecido entre
imprensa, capitalismo e tecnociéncia pelos veiculos mididticos de massa, observamos

qual é a ciéncia que € considerada como acontecimento jornalistico.

1.2.1. Qual ciéncia € acontecimento jornalistico?

De acordo com Guimardes (2001, p. 19), “a ciéncia s6 € noticia enquanto parte de
uma cena em que os fatos narrados podem ser vistos sob um aspecto utilitario”, posto isso
compreendemos o porqué naquele caderno especifico dos domingos encontramos para ler
sempre a mesma coisa, sempre tecnociéncia. A cena tem que ser ttil para o acontecimento
ser jornalistico, portanto, o conhecimento s6 € noticia se aplicado.

Existem acontecimentos e esses podem vir ou ndo a se tornarem acontecimentos
jornalistico se ganharem notoriedade pela midia. Para Guimaraes (2001, p. 14-5), “o
acontecimento para o jornal, aquilo que é enuncidvel como noticia, ndo se da por si s6,
como evidéncia, mas ¢ constituida pela propria pratica do discurso jornalistico”.
Tomamos da observagdo de Guimardaes as seguintes consideracdes: Se um acontecimento
historico ndo for tomado como enunciavel pela midia, ele ndo se constitui como noticia,
que por sua vez ¢ a materializacdo do acontecimento jornalistico.

Mas como fazer um acontecimento ser tomado como noticia? Afinal, como
sabemos nem todo acontecimento se transforma em noticia.

De acordo com os tedricos da comunicagdo Hall (1993) e Traquina (2005), a
transformacdo de um acontecimento em noticia € tomada pelo que se estabelece como
critérios de noticiabilidade, que devem ser descritos como valores-noticia partilhados

entre os profissionais da tribo jornalistica.

Podemos definir o conceito de noticiabilidade como o conjunto
de critérios e operagdes que fornecem a aptiddo de merecer um
tratamento jornalistico, isto €, possuir valor como noticia.
Assim, os critérios de noticiabilidade sdo o conjunto de valores-
noticia que determinam se um acontecimento, ou assunto, isto €,
de ser julgado como merecedor de ser transformado em matéria
noticiavel e, por isso, possuindo  “valor-noticia”
(“newswortbiness ). TRAQUINA, 2005, p. 63).

Cabe destacar que os valores-noticia estdo presentes em todo o percurso de

producdo jornalistica, desde a selecdo do acontecimento quando os jornalistas
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estabelecem critérios determinantes na transformacdo de um acontecimento em
acontecimento jornalistico ou em seu esquecimento pela midia. Alguns desses critérios
que dizem respeito diretamente as caracteristicas do proprio acontecimento sao descritos
como: Notoriedade; Novidade; Proximidade; Relevancia; Tempo; Notabilidade;
Inesperado; Conflito; Controvérsia; Infracao.

Por sua vez diante da Andlise do Discurso um acontecimento se transforma em
noticia no instante em que o jornal, enquanto mosaico de interpreta¢des constituido
historicamente por uma formacao social, transpde em suas paginas ou blocos apenas parte
do que se impde ideologicamente como acontecimento. “Cada jornal se apresenta com
um perfil proprio, com um conjunto de marcas especificas” (MARIANI, 1999, p. 105).

Mariani (1999), destaca que uma leitura do cotidiano produzida pelo jornal
corresponde a exclusdo de parte da rede de pesquisas e grandes acontecimentos que
compdem a histéria de uma formagao social. Portanto, compreendo que para a AD, a
noticia € justo o resultado das exclusdes que sdo admitidas através da ideologia que
atravessa as vozes do jornal, enquanto veiculo com condi¢des de produciao imediatas e
do jornalista enquanto posi¢do-sujeito.

Ao relacionarmos aos cadernos de ciéncia as publicac¢des de jornalismo cientifico,
vemos que tanto os valores-noticia para as teorias da comunicac@o, quanto as praticas
repetidoras de certa ideologia para AD, sdo trabalhados de maneira a considerar
NOTORIO a descoberta da mais recente pesquisa sobre as consequéncias do contigio
pelo Zika Virus para mulheres gravidas e seus bebés?®; de conceber como NOVIDADE
a criagdo de um aplicativo que dé maior visibilidade aos candidatos das eleicdes de
20167; de dar RELEVANCIA para o nascimento do primeiro bebé com DNA de trés
pessoas®®; de dar NOTABILIDADE a como a ciéncia tecnoldgica pode ajudar no
desenvolvimento social. Veja so, se tomarmos as manchetes para determinar o sentido do
que € ciéncia para o jornal e para a sociedade em geral, percebemos que ciéncia é a

tecnociéncia.

26 Noticia veiculada pelo caderno de ciéncia do jornal El Pais - Jornal didrio espanhol, com uma versio de
seu portal em portugués - acessada através do link
http://brasil.elpais.com/brasil/2016/03/02/ciencia/1456934738 082347.html

27 Matéria produzido e veiculada pelo portal G1, por meio do link http://gl.globo.com/bom-dia-
brasil/noticia/2016/09/justica-eleitoral-lanca-aplicativo-gratuito-para-facilitar-vida-dos-eleitores.html

28 Reportagem do portal Folha de Sdo Paulo, acessada no link
http://www]1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2016/09/1817262-nasce-primeiro-bebe-que-incorpora-o-
dna-de-tres-pais.shtml



http://brasil.elpais.com/brasil/2016/03/02/ciencia/1456934738_082347.html
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2016/09/justica-eleitoral-lanca-aplicativo-gratuito-para-facilitar-vida-dos-eleitores.html
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2016/09/justica-eleitoral-lanca-aplicativo-gratuito-para-facilitar-vida-dos-eleitores.html
http://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2016/09/1817262-nasce-primeiro-bebe-que-incorpora-o-dna-de-tres-pais.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2016/09/1817262-nasce-primeiro-bebe-que-incorpora-o-dna-de-tres-pais.shtml
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Mas onde fica a ciéncia que ndo € tecnoldgica dentro da cobertura do jornalismo
cientifico? Ela ndo fica, na realidade elas sdo todas compactadas no quadro das
humanidades, e como ja dissemos desde o século passado perdeu-se as ciéncias humanas
e ganhou-se as humanidades, visto que nossos veiculos de comunicac¢do decidiram que
ndo iriam confundir a cabec¢a do leitor dizendo que histéria, antropologia, comunicagao
sdo ciéncias, ndo iriam porque o sistema social capitalista determinou que ciéncia é
somente sindnimo de tecnociéncia.

Logo, se construiu pela midia através do discurso jornalistico um modelo de
compreensdo da realidade que silenciou a voz das ciéncias humanas, e produziu um certo
tipo de textualidade e conhecimento da realidade que reconhece ciéncia apenas como
tecnociéncia. E isso inclusive j4 se tornou verdade para muitas pessoas, posto que como
bem disse Mariani (1999, p. 121), “o discurso jornalistico, enquanto discurso que produz
a ilusdo da verdade, também vai a dire¢ao da vontade da verdade dos leitores”.

Dando continuidade, concordamos com Guimarades (2003, p. 198) quando o
mesmo afirma que “ndo ha tecnologia sem conhecimento cientifico”. E completa uma
critica a concepg¢do de ciéncia apenas como tecnociéncia destacando o seguinte, “esta
posicdo que empobrece a concepcgdo de ci€ncia e de tecnologia se significa na medida em
que também significa a falta de lugar para as ci€éncias humanas no momento em que o
estado formula suas prioridades”.

Infelizmente, a concep¢ao de ciéncia que midia e estado dispde-se a fazer saber é
a do Um Sentido - que destacamos no titulo desse capitulo - de ciéncia atrelado
unicamente ao campo das disciplinas da 4rea de exatas, experimentais e da vida.
Enfatizamos que a concepcao de tecnologia também se liga a mesma regra de exclusao.
Por isso, é lamentdvel ver como mesmo as tecnologias produzidas pelas ciéncias
humanas, como diciondrios, sdo desconsideradas como tal.

Mas se ciéncia toma o mesmo sentido que tecnociéncia, o cidaddo comum se vé
mais distante ainda de se reconhecer como possivel produtor de conhecimento cientifico,
assim como de eventualmente perceber a ciéncia como de seu cotidiano e a leitura dela
como algo de seu dia-a-dia. Por isso o jornalismo cientifico ainda levanta a propria
bandeira, se distinguindo como o produtor de um discurso de aproximagdo entre o

discurso cientifico, o discurso jornalistico e o discurso popular. Seu papel € o de
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“promover a articulagdo, o didlogo entre os campos da comunicagdo ¢ da educagdo para
possibilitar o desenvolvimento de uma cultura cientifica” (CALDAS, 2003, p. 80).
Caldas (2003, p. 79), destaca ainda que,

Recuperar o direito ao conhecimento cientifico ao cidadao
comum por meio da midia, da escola e de outros agentes
culturais para transformd-lo em sujeito ativo na construcdo de
sua histéria € ‘funcdo educativa do jornalista cientifico’, dos
cientistas e de educadores em geral. Os cientistas devem sair de
seus laboratdrios e participarem junto com os jornalistas de um
processo amplo de ‘alfabetizagio cientifica’®.

Entretanto, grifamos em sua fala dois pontos sobre os quais estamos em
desacordo, o primeiro deles € referir-se ao jornalista como educador, posto que numa
sociedade onde se tenha cultura cientifica, ndo se deve confundir o papel social do
professor com o do jornalista. A escola deve oferecer ao cidaddao meios de aquisi¢ao de
conhecimento cientifico, todo ele, e também tem que orientd-lo a ler com criticidade,
sabendo interpretar todo texto de qualquer campo cientifico que lhe apresentem.

Ser professor € diferente de ser jornalista, pois o primeiro possui a funcdo de
auxiliar a crianca em seu processo de assimilacio dos conhecimentos cientificos,
enquanto o segundo busca comunicar essas ciéncias. Infelizmente, por vezes os papeis
parecem carecer de melhores fronteiras, posto que tanto os professores precisam se
autorizar a serem cientistas, compreendendo que seu trabalho ndo € alfabetizar e sim
facilitar a compreensdo do discurso adaptado, quanto os jornalistas necessitam se colocar
no seu proprio papel, entendendo que nesse processo de adaptagcdo discursiva, que mais
a frente retomaremos, ele divide o trabalho com outras vozes (cientista, professor,
crianga).

Enfim, o segundo ponto de desacordo com o que afirma Caldas (2003), € sobre o
processo de uma alfabetizacio cientifica do cidaddao, como meio de promover a leitura de
ciéncia. Assim como Caldas, diferentes outros pesquisadores se engajam na necessidade
de alfabetizar cientificamente, porém apenas em falar o termo verificamos a carga de

sentidos que ele carrega através da memoria, e € isso que abordaremos a seguir.

2 Grifos nossos.
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1.3.  Ciéncia e Alfabetizacdo: A memoria da palavra

Ainda no inicio deste século, Durant (2003) apontava para a expressdao da moda
nos circulos educacionais norte-americanos, Alfabetizacao Cientifica, afirmando que com
isso os pesquisadores determinavam o que era necessdrio o publico em geral saber a
respeito de ciéncia. Ao pensarmos sobre a memoria do conceito de alfabetizar, nos vem
em mente a questdo da aquisicdo da lingua e da escrita. Portanto, quando tomamos a
alfabetizacdo cientifica como pauta de investigacdo, consideramos como seu propdsito a
instrugc@o para a leitura da ciéncia, e nos questionamos se a escola j4 ndo atua nesse
sentido, visto que ciéncias sdo boa parte das disciplinas que compdem o quadro
educacional.

O argumento utilizado por aqueles que defendem o conceito de alfabetizacdo
cientifica, se alicerca, principalmente, na divida gerada pela consideracao que muitos t€m
sobre a escola estar ensinando a ler e propiciando condi¢des para que se produza
compreensdo sobre ciéncia. Autores como Chassot (2002) acreditam que apenas a
educacdo tradicional de centros de ensino ndo basta, e que, portanto, ha a necessidade de
se ensinar o cidaddo a ler ciéncia.

A alfabetizacdo cientifica € bastante discutida como uma dimensdo de fomento
que privilegia uma educacdo mais comprometida. Para Chassot (2002, p. 91), “ser
alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que estd escrita a natureza. E um
analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”. Concordamos com o
autor na questdo de ver a ciéncia como uma linguagem, entretanto nosso pensamento se
distancia do mesmo a partir de que segundo suas consideragdes, materializa-se a
concepc¢do de que ciéncias sdo apenas aquelas que se relacionam com a natureza e o
natural de algum modo, e exclui-se as correlacionadas ao social e ao cultural, tal como a

histdria, a antropologia, a sociologia.

A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida
pelos homens e pelas mulheres para explicar o nosso mundo
natural®. Compreendermos essa linguagem (da ciéncia) como
entendemos algo escrito numa lingua que conhecemos (por
exemplo, quando se entende um texto escrito em portugués) é
podermos compreender a linguagem na qual estd (sendo) escrita
a natureza. Também € verdade que nossas dificuldades diante de

30 Grifo nosso.
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um texto em uma lingua que ndo dominamos podem ser
comparadas com as incompreensdes para explicar muitos dos
fendmenos que ocorrem na natureza. Por exemplo, é provavel
que alguns dos leitores deste texto ndo saibam distinguir se uma
pagina de um livro ou de uma revista estd escrito em sueco ou
em noruegués, assim como deve haver nérdicos que talvez nio
reconhecam a diferenca entre um texto em portugués e um em
espanhol. Essa é a analogia que busco quando falo na ciéncia
como uma linguagem. (CHASSOT, 2002, p. 91)

J4 esclarecemos acima nossa convic¢do de que ndo hd ciéncia regia e que ela ndo
tem sentido unico, sua pluralidade é nata, por isso nao devemos delimitar a nominagao
apenas aquelas associadas a compreensao dos fendmenos naturais, e sim amplia-la a todo
um conjunto de saberes que podem ser tanto naturais, quanto tecnoldgicos, sociais e
culturais, todos organizados em diferentes nomenclaturas, e que sdo obtidos por
observacao, pesquisa ou pela demonstracdo de certos acontecimentos, fatos, fendmenos,
sendo sistematizados por métodos ou de maneira racional, ou seja por normas cientificas.

Ademais destacamos a analogia realizada por Chassot (2002), entre saber ler
ciéncia e saber ler um outro idioma além daquele no qual o sujeito foi alfabetizado.
Sublinhamos tal analogia com o intuito de ressaltar nosso desacordo para com ela, uma
vez que concebemos que ler ciéncia, definitivamente ndo € o mesmo que ler outro idioma.
Comunicar, divulgar ciéncia definitivamente ndo € o mesmo que traduzir.

E profundamente impreciso relacionar-comparar a atividade de transpor o texto
cientifico para o discurso de divulgacdo cientifica, com o ato de tradu¢do de uma
publicacdo originalmente escrita em uma lingua para qualquer outro idioma. E uma vez
que € de extrema necessidade a compreensao de como a ciéncia estd em nosso cotidiano,
jamais podemos dizer que a ciéncia € outra lingua aquém da que fazemos uso diariamente,
e que necessita ser traduzida. Nosso trabalho, entdo, defende uma posi¢cdo onde
defendemos a ciéncia enquanto linguagem, onde ela ndo uma precisa de tradug¢do na
constru¢do de um texto de divulgacdo cientifica, pois o que se faz necessdrio € um
processo de adaptacdo do discurso a novas regras e paradigmas.

E preciso, ainda, declarar que quando autores como Chassot falam em
alfabetizacdo cientifica, eles ndo percebem que estio contribuindo para a construgcdo de
um imagindrio social mitificado da ciéncia. Imagindrio esse que € também resultado do
trabalho da midia, posto que tal como afirma Caldas (2003, p. 73), “enquanto os avangos

da ciéncia e suas aplicagdes forem veiculados pela midia apenas de forma espetacular e
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descontextualizada, os jornalistas estardo contribuindo para a formag¢ao de um imaginério
social mitificado da ciéncia”.

Desse modo, deve-se combater esse imagindrio social criado perante o mito de
uma ciéncia régia, que de maneira ambigua tanto se alimenta, quanto d4 munic¢do para a
producdo daquele Um Sentido constantemente propagado sobre a ciéncia. Um sentido
que diferencia cultura e ciéncia, reduz a atividade cientifica a algo materialista e
desumanizador, e apresenta aqueles que a praticam como os Unicos capazes de deter
grande poder.

De acordo com Orlandi (2001, p. 23), “a ciéncia sai de si, sai de seu proprio meio
para ocupar um lugar social e histérico no cotidiano dos sujeitos, ou seja, ela vai ser vista
como afetando as coisas a saber no cotidiano da vida social”. E por isso sua leitura é de
extrema importancia, afinal, o ato de ler deve ser visto como uma pratica de construg¢ao
de sentidos e sujeitos.

Quando sai de si a ciéncia surge em nosso cotidiano diversas vezes em um dnico
dia, ela afeta coisas como o sinal de wi-fi que permite nos conectarmos a mais informacao,
assim como consegue ocupar um lugar social através do filme que me demonstra como a
ciéncia da linguagem constréi esquemas de comunicagao pautadas pela ideologia.

Reconhecer a ciéncia em nosso entorno social é ler o modo como os sentidos € 0s
sujeitos sdo construidos, e por isso falar de alfabetizacdo cientifica € ser redundante, pois
€ preciso apenas ensinar a ler, tendo em consideragdo que ler e compreender os ditos
implicitos, explicitos e os siléncios.

Logo, acreditamos tal como Estrada (1985 apud SANCHEZ MORA, 2003) que,

o homem atual precisa do conhecimento cientifico, para
compreender e tornar mais proveitoso o mundo em que vive, e
necessita dele agora mais do que antigamente, pois este mundo
estd sendo ndo s6 da ciéncia que desenvolve uma tecnologia
poderosa, mas também do conhecimento que passa esclarecer o
tipo de futuro que desejamos ter. O futuro é de todos, motivo
pelo qual a responsabilidade pela sua criacdo também € de todos,
e quando ele estiver pronto, em nada adiantard apontar seus
defeitos. (ESTRADA, 1985 apud SANCHEZ MORA, 2003, p.
32)

A nosso ver, hd uma contrariedade para com o conceito de alfabetizacao cientifica,

que se relaciona com a questdo da leitura e da compreensdo de um texto. Compreendo
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quando os defensores da alfabetizacdo cientifica defendem o ensino da leitura cientifica,
posto que observo nisso um desejo pela propria leitura, uma busca por um lugar de
compreensdo da ciéncia.

Entretanto, é importante perceber que na defesa por uma alfabetizacdo cientifica
ndo se deve esquecer as relacdes de forca da linguagem na sociedade, onde ha embate
entre o simbdlico e o politico. E quando levamos em consideracdo a memoria da palavra
ciéncia verificamos o esquecimento do politico nessa alfabetizacdo. Posto que seus ideais
sao de apenas capacitar a leitura dos resultados, e nao transformar as atividades cientificas
em algo que todo cidaddo comum compreenda todo o processo.

Infelizmente, nossas escolas ainda ndo ensinam os educandos a compreender a
ciéncia como algo de suma importincia no nosso dia-a-dia, logo ndo educam os jovens a
leitura de conteudo cientifico. E uma vez que a ciéncia tomou grandes propor¢des em
nossa sociedade e que cientistas ainda tém muita dificuldade em comunicar ao publico
geral, ndo apenas aos seus pares, posto que utilizam uma linguagem distante da
capacidade de compreensdo de um leitor padrdo, defendemos que € necessdrio a
adaptacdo do discurso cientifico, a fim de que com a menor utilizagdo de jargdes técnicos
o contetddo das atualidades em ciéncia ganhe grandes dimensdes de alcance.

Ou mesmo que sejamos melhor preparados para a leitura de ciéncia desde cedo,
pois a divulgacdo cientifica tem que ser realizada, devemos ler sobre ciéncia, devemos
reaprender o que € ciéncia. E definitivamente, o caminho ndo € letrar apenas
cientificamente, pois isso € apenas ditar o significado de jargdes, de modo que o sujeito
se mantenha apenas como simples consumidor da noticia. A real saida € ensinar o
criticismo, orientar uma reacdo ao consenso fabricado por essa busca desenfreada por
noticias cientificas que sdo veiculadas de forma descontextualizada.

De acordo com Caldas (2003, p. 76), deve existir “0 compromisso do jornalista
cientifico com a democratizacdo do conhecimento”, e esse compromisso “coloca-o na
posicdo de interprete do mundo”. Entretanto, infortunadamente essa interpretagdao vem
auxiliando no que j& destacamos acima como a criagdo mitica do que € ciéncia, e por esse
infortinio a midia coloniza a opinido publica que apreende a ver a ci€ncia com apenas
Um Sentido.

Mas se ndo vemos o atual jornalismo cientifico como capaz de transformar e

expandir os sentidos de ciéncia, devido a transformacdo do jornal em empresa e da noticia
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em mercadoria que coloniza e adestra mais do que expande os sentidos, defendemos a
divulgacdo cientifica como caminho de recuperagdo do direito ao conhecimento cientifico
ao cidaddao comum.

Retomando a analogia com a ponte feita anteriormente, consideramos que a
Divulgacdo Cientifica se estabeleceu como um campo de interesse, investigacio e
pesquisa para profissionais nas diversas dreas das ciéncias e da comunicagdo. E nesse
espaco de ponte que eles podem entrar em contato com as investigagdes desenvolvidas
por diferentes pesquisadores e com a producdo de ciéncia e tecnologia de determinada
sociedade. E € nesse espaco também que trabalha o imagindrio que tanto tentamos ilustrar
durante o capitulo.

Posto que, uma ponte representa uma extensao da terra, um prolongar que une
dois mundos, duas linguagens, e nesse caso € ela que permite que em sua superficie se dé
a construcdo de um novo discurso, o Discurso de Divulgacdo Cientifica. E as pecas
utilizadas para estruturar essa ponte sao a ideologia, e ainda o imaginério.

Sendo assim, consideramos pertinente afirmar que tal contato entre os campos que
permite a construcdo do Discurso de Divulgacao Cientifica (DDC), se torna o viabilizador
de uma politica de educacao dos cidadaos, estabelece uma relacdo ativa entre a ci€ncia e
a sociedade através da produgdo de um material de comunicagdo, e também regula o
sentido de ciéncia para o povo.

Pois bem, para arredondar nosso percurso em toda a primeira parte de nosso
trabalho devemos retornar a aquele um sentido que dd nome a esse capitulo. Posto que,
seja quando estdvamos falando do principio da observacdao ou quando conhecemos o
Laboratério do Dexter, e mesmo quando destacamos a diferenca entre a Divulgacao
Cientifica e o Jornalismo Cientifico algo sempre era recorrente, € isso era a Formagao
Ideoldgica vigente que sustenta um imagindrio de uma unica ci€ncia neo-positivista.

Esse imagindrio se repercute em publicacdes cientificas diversas e também em
desenhos animados e revistas de divulgagado cientifica direcionadas as criangas, que sao
afetadas diretamente por uma Formacdo Ideoldgica que considera algumas ciéncias em
contrapartida de outras que sdo totalmente excluidas do espectro imaginario de ciéncia.

Como veremos a seguir, as criancas sao assim assujeitadas.
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CAPITULO 2:
A CRIANCA: linguagem, fantasia e sexualidade
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E assim como na primeira parte desse trabalho buscamos compreender o processo
de produgdo social do(s) sentido(s) circulante(s) sobre ciéncia, partimos agora para
refletir o fato de sermos sujeitos constituidos pela linguagem, atravessados pelas palavras
que constituem, muitas vezes, marcas e lugares de identificagdo. Um desses lugares é
logo atribuido quando nascemos: CRIANCA. De fato, antes mesmo de nascermos o0s
discursos circulam e entramos nesse processo de constituicao, formulacao, circulacdo.

Somos feitos sujeitos pela linguagem através do assujeitamento a palavra e ao
lugar de criancga. “O assujeitamento, [...], exprime bem esta ‘ficcdo’ de liberdade e de
vontade do sujeito: o individuo € determinado, mas, para agir, ele deve ter a ilusao de ser
livre mesmo quando se submete! (HAROCHE, 1992, p. 178). De tal forma que quando
nds assumimos criangas, estamos nos submetendo ao determinismo que acompanha os
discursos em circulacao.

Somos ainda interpelados pelo discurso juridico, mediante por exemplo, do
estabelecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que integra a Lei
ndmero 8.069 de 13 de julho de 1990, artigo nimero 2, e estabelece que “considera-se
crianga, para os efeitos dessa Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos”. Na lei o
juridico esta funcionando como elemento de assujeitamento do sujeito.

Legendre ([s.a], p. 105 apud HAROCHE, 1992, p. 157), esclarece que “o sujeito-
de-direito, na burocracia, procede dos escritos da lei, e ndo tem nada a dizer que lhe seja
proprio”. Quanto a isso, consideramos que a crianga como sujeito-de-direito inscrita no
ECA, também diz a respeito da crianca enquanto posi¢ao-sujeito fabricada pelo Discurso
de Divulgacao Cientifica, que veremos e buscamos ao longo desse capitulo.

Todos somos assim sujeitos-de-direito, e enquanto tal para que possamos
responder por nds, por nossos atos, comportamentos, € necessiario que tornemos nos
homens uniformes, sujeitos determinados e previsiveis (HAROCHE, 1992). Logo, como
sujeitos-de-direito, o discurso juridico determina que para ser crianca institucionalizada,
o sujeito deve encaixar-se nas balizas de natureza etdria erguidas pela lei de maneira que
se torne uniforme e determinado pelo inscrito tanto no ECA, quanto em outros
regulamentos instituidos pela lei.

De acordo com Haroche (1992, p. 21), “o poder, o estado, o direito, coagem o

sujeito, insinuam-se nele de forma discreta”. Uma dessas maneiras de coercdo
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identificadas pela autora € a gramdtica que ao encontrar origem nas ideologias religiosas
e juridico-politicas, veja-se 0 ECA, visa colocar de lado a singularidade e a subjetividade.

A gramadtica encontra a existéncia de uma determinacdo completa do sujeito
primeiro pela ordem religiosa, depois pelo aparelho juridico, no entanto, essa existéncia
¢ marcada por relativa indeterminagdo, posto que “para Pécheux a determinacgdo, longe
de encontrar sua origem no sujeito [...], ao contrdrio, o estrutura de fora, pelo viés dos
processos discursivos responsdveis pelo efeito de sustentagdo e o efeito de pré-
construido” (HAROCHE, 1992, p. 200).

Ainda por meio do ECA a crianga torna-se sujeito com direito. Ela tem direito a
educagdo, a satde, etc., por isso, em nossa andlise também consideramos relevante pensar
quanto a diferencga sobre ser sujeito-de-direito e/ou sujeito com direitos, € em nosso caso
especificamente, no ser crianga de direito e crianca com direitos. Pensando assim
podemos perceber o funcionamento do equivoco atuando no efeito do universal que atua
na producao de sentido do ser crianca.

Estabelecendo a crianca como sujeito com direito, o ECA ainda se torna lugar de
tutela, lugar onde pela lei se individualiza a crianca, onde o estado através de uma
legislacdo federal se compromete a colocar a infancia e seus sujeitos sob sua guarda, e
faz isso no intuito de explicitamente evitar e solucionar males sociais a ela relacionados,
como também implicitamente de tutelar o sentido do que sdo as criancas. O estatuto
partilha a responsabilidade de cuidar da infancia entre estado, sociedade civil e familia, e
institui a doutrina da protecao integral, que propde a prioridade absoluta do atendimento
aos direitos da infancia, onde resgatamos novamente a ideologia construindo os sentidos.

Uma protecdo total que alcanca, inclusive, questdes sobre o conhecimento
cientifico que uma crianca necessita ou nao adquirir, apontamento visto no capitulo
anterior, e ainda sobre conhecer sua propria sexualidade como veremos mais adiante em
nosso trabalho. Esse lugar de tutela do ECA também deixa completamente exposto as
relacdes de forca, adulto-crianga, tutor-tutelado, e com isso compreendemos como o lugar
social do qual falamos marca o discurso com a for¢a da locucao que este lugar representa
(ORLANDI, 2006).

“Pela linguagem somos obrigados a nos dizer, a nos identificar. A obrigacdo de
falar € muito forte e s6 temos o direito de calar quando a palavra nos é recusada ou

retirada” (LAGAZZI, 1988, p. 23). Toda lingua € uma classificacdo e toda classificagdo
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€ opressiva. Por isso que além do descrito por lei, podemos trazer outra definicdo comum
aos tradicionais diciondrios que apresentam como crianga o sujeito que ainda ndo atingiu
a idade adulta.

E com base nessa descricdo que verificamos o posicionamento da crianca em
comparacdo ao adulto. Crianca € o Outro, € aquele que mesmo nio sendo tem sua
identidade construida através da relacdo de alteridade com o adulto. Vemos, assim, nessa
definicdo o paradigma bdsico da infancia que a outrora praticamente nunca € contestado,
que € o fato das criangas serem diferentes dos adultos.

Essa diferenca tdo enunciada entre a crianca e o adulto insiste em se legitimar,
primeiro em uma questao de idade, como vimos disposto no ECA; segundo na auséncia
da linguagem normatizada caracteristica do sujeito adulto em sociedade; e terceiro na
fantasia do infantil que se institui através do discurso e estabelece a crianga como alguém
fragil, puro e passivel de instrucdo. Por isso, esses sdo trés pontos que abordamos no
decorrer do nosso texto. Mas a principio algo que ja devemos destacar € que idade ndo é
um dado natural, embora sirva de instrumento para avaliar a evolucio bioldgica. E no
caso da auséncia da linguagem, essa é uma diferenca que ao longo do tempo se busca por
um fim, pois com o intuito de fazer toda crianca transformar-se em um adulto ‘padrio’*,
ela deve se render ao mundo da linguagem.

Pelas palavras de Bernardino (2006, p. 25), “o mundo que um bebé encontra ao
nascer € um mundo de linguagem: Ja falam dele antes de seu nascimento. Ddo-lhe um
nome e inscrevem-no em um registro civil antes mesmo de conseguir reagir a esse nome,
ele ja ¢ contado como cidadao”. Digamos que a linguagem marca o sujeito através das
palavras que o envolvem, logo bebé; crian¢a; bem como menino e menina, palavras
abordadas mais a frente, sio modos onde sujeito e linguagem se encontram sempre
através da intermediacao de um cuidador privilegiado que nesse caso sdo os adultos.

E por que sdo os adultos os cuidadores? “Enquanto ndo encontra seu proprio
sentido, ao bebé resta corresponder ao sentido que lhe dao” (BERNARDINO, 2006, p.
25). Quem ensina através de determinag¢do quem sdo as criangas sdo sempre os adultos,
percursores em existir em sociedade. “A crianca, portanto, seria esse ser ndao todo
corrompido pela linguagem e pelo pensamento” (PACHECO, 2012, p. 64), enquanto o

adulto seria aquele responsédvel por o corromper.
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Enquanto criancas, todos nascemos cercados por um mundo de segredos e
mistérios, um mundo que se tornaré inteligivel para nos por obra e graca dos adultos que
nos ensinarao por etapas. Uma das primeiras etapas € a da repeti¢do, quando o adulto
espera que o bebé-crianca funcione como reflexo através da repeticao de sua linguagem.

De acordo com Sauret (1998 apud PACHECO, 2012), a crianca como sujeito faz
sua entrada no discurso como morta e isso reflete sobre nossa convic¢do de que criangas
ndo nascem prontas, quando deveras elas sequer nascem criangas, visto que como ja
afirmamos, esse € um dominio de significa¢do que primeiro situa o sujeito no mundo das
significacdes.

Em 1982, Norbert Elias ja admitia que:

O que distingue a crianca do adulto é entendido como a prética
e o desempenho bem-sucedido de um controle internalizado, até
mesmo inconsciente, sobre o corpo e as suas funcdes. Isto
significa que as criancinhas que ainda nio aprenderam as
técnicas especificas (e historicamente varidveis) de controle
corporal s@o individualizadas em termos culturais. (ELIAS,
1982, p. 225 apud PACHECO, 2012, p. 54)

Individualizadas através da denominag@o como criangas. Algumas dessas técnicas
de controle que Elias (1982 apud PACHECO, 2012), destaca sdo a vergonha, a moral e a
educagdo, elas podem também ser descritas como marcas de uma formagdo ideoldgica
difundida em nossa sociedade. Essas marcas sdo impostas quando ainda somos muito
pequenos para compreender que aquilo ndo € natural e sim culturalmente ideolégico.

De mais a mais compreendemos que como seres humanos, criancas e adultos sdao
significante e significam. Mas por questdes ideoldgicas os adultos tendem a ser mais
ativos na constru¢do da propria historia, tanto social, quanto das mentalidades da infancia,
enquanto criangas sdo, vide seus status de simples aprendiz, enfants que nao falam. “A
crianca ndo escreve sua histéria. A histéria da crianca € uma histéria sobre a crianga. Ao
procurar levar em conta essa fase da vida, caracterizando-a como realidade distinta do
adulto, ndo podemos nos esquecer de que continuamos adultos pesquisando e escrevendo
sobre elas™** (KUHLMANN JR. p. 31, 1998).

E é como adultos que ndo se esqueceram que seu primeiro significante como

sujeito foi o de crianga, que seguimos com uma explanacao sobre o processo histérico de
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construcdo da no¢do moderna de infancia. Para isso, inicialmente trazemos socidlogos e
historiadores que se debrucam sobre a compreensao do papel da crianca em sociedade,
visto que a posicdo-sujeito crianca deve ser compreendida como lugar de significacdo
historicamente constituida (ORLANDI, 2007), eles buscam ainda compreender a

importancia da infincia enquanto fend6meno historico.

2.1.  Uma cartografia histérico-social da infancia

A infancia é por vezes identificada como uma espécie de artefato social e
histérico, e ndo uma simples entidade biolégica. Uma vez que através do formato de fase
da vida humana, ela é moldada por forcas sociais, culturais, politicas e econdmicas que
atuam direta e indiretamente sobre ela. Entretanto, consideramos que tal posi¢cao enquanto
artefato social e histdrico, pode apagar o politico encontrado nas relacdes de forca que
agem sob as projecdes da posicdo social no discurso, posto que como destaca Orlandi
(2006) devido as relacdes de forca, o lugar social do qual falamos sempre marcard o
discurso com a forca da locucdo que o lugar representa, ou seja, a infncia dentro das
relacdes de forca com as demais idades, projecdes de posi¢cao social € vista como menos
prestigiada, mais fraca. A infancia € um espaco ja habitado por sentidos, e nesses sentidos
compreendemos mais uma vez o politico.

Até o século passado eram extremamente escassos 0S autores que enxergavam a
infancia como um fendmeno sécio histdrico, Philippe Aries foi um dentre poucos que
enxergou a evidencia da infancia como realidade social construida e reconstruida ao longo
da histéria. Por isso, devemos reconhecer a importincia de sua obra®¥, e mesmo que em
algum momento tenhamos que criticad-lo, devido hd como suas investigagdes se
restringiam a sociologia da familia e da educacgdo, € necessério trazer suas contribuicdes
em nossa fundamentacao tedrica.

Para Aries (1981), a infancia, assim como, a juventude e velhice sdo idades da
vida, ou seja, uma espécie de categorias para a temporalidade da existéncia humana. O
autor descrevia o fato de que essas “idades da vida ndo correspondiam apenas a etapas

biolégicas, mas a funcdes sociais” (ARIES, 1981, p.9). E especificamente a infincia

3 A histéria Social da Crianga e da Familia faz parte da bibliografia de Philippe Aries, historiador
medievalista francés. A obra analisa a inser¢@o da crianga na vida social desde a Idade Média até os tempos
modernos.
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enquanto fungdo social, era baseada na existéncia de uma natureza infantil que
considerava o sujeito como imaturo, indefeso e ignorante em relagdo a natureza adulta.

Essas etapas também alimentavam, desde esta época, uma ideia de uma vida
dividida em fases. Sendo a infancia a primeira fase da vida, uma que comecaria no
nascimento da criancga e se prolongaria até os sete anos. Ao nos encontrarmos entre as
balizas etdrias de 1 aos 7 anos de idade, seriamos necessariamente chamados de enfant,
termo francés equivalente a crianga no portugués, e que quer dizer nio falante (ARIES,
1981). Logo, os sujeitos da infancia seriam os enfants nao falantes, vide sua posi¢do como
ignorante diante do adulto, o sdbio detentor da linguagem.

Ainda de acordo com Ariés (1981), até o fim da Idade Média ndo havia ainda um
sentimento de infincia como o conhecemos a partir da modernidade. Entretanto, a
inexisténcia desse sentimento em séculos passados nao quer dizer que nao se reconheciam
as criangas, na realidade “na idade média, as criangas sdo representadas como adultos em
miniatura (homunculos): trabalham, comem, divertem-se e dormem no meio dos adultos”
(PINTO, 1997, p. 35).

Pacheco (2012, p. 46) complementa o que dizem Ariés e Pinto, quando destaca
que na Idade Média “a infancia era vista como um periodo de transi¢do logo ultrapassado,
ndo havendo, assim, a consciéncia da particularidade infantil. Tampouco havia as ideias
de inocéncia e candura, posteriormente encontradas nas modernas fantasias de infancia”.
E por mais que ja fosse vista como uma etapa da vida, ndo havia espaco para a infincia
no mundo. Pelo menos até o instante em que socialmente passamos a valorizar a
linguagem escrita ao ponto da palavra falada perder importancia quando comparada a
palavra escrita.

Desse modo, destaquemos o fato de que antes do advento da valorizacdo da leitura
a infancia acabava assim que as criancas dominavam a palavra falada, o que ocorria
aproximadamente aos sete anos de idade quando era esperado que ja tivessem
discernimento sobre si e sobre 0 mundo, ganhando independéncia da mae. De acordo com
Postman (1999) a responsédvel pela reforma na concep¢do de infancia, foi a imprensa
escrita, visto que ela “criou uma defini¢do de idade adulta baseada na competéncia da
leitura, e, consequentemente, uma nova concep¢ao de infancia baseada na incompeténcia

da leitura” (POSTMAN, 1999, p. 32).
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Num mundo letrado delimitavam-se profundamente os sujeitos criangas que
foram separados dos adultos, uma vez que passou a ser essencial em nossa cultura que
elas aprendessem a ler e escrever, aprender a ser o tipo de pessoa valorizada
culturalmente. Saber ler se tornou o trago divisor dos sujeitos que por isso eram
significados como adultos completos, enquanto que adultos que ndo sabiam ler eram
considerados intelectualmente infantis e diminuidos socialmente.

E importante destacar que esse novo sentimento de infancia culminou também em
um novo sentimento de familia. De certa maneira, ambos os sentimentos se tornaram
insepardveis, pois a familia “se torna a célula social, a base dos Estados, o fundamento
do poder monarquico” (ARIES, 1981 p.146). E o cenario familiar passou a ser nuclear no
inicio da era moderna, em correspondéncia com os recém-nascidos ideais burguesas.

Nesse mesmo contexto ocorreu ainda o surgimento dos colégios caracterizados
pela seriacdo, separacdo das criancgas por idade, pela divisdo em classes sociais e pela
formacdo da crianga bem-educada. E foi ali contemporaneamente ao conceito de infancia
que a escola, a educacdo e a instrucao institucionalizaram regras de conduta e indicacdes
sobre o papel social da crianga. Criou-se expectativas sobre a conduta e a educacio que
devem ser constitutivos do enfant. E assim surgiu uma espécie de modelo de como ensinar
para a crianca quem ela é e como deve agir para ser considerada como criancga.
Obviamente esse modelo foi construido a partir do adulto, uma vez que a crianca ainda é
tida como o Outro que precisa ser preenchido com regras sociais e de conduta para ser
considerado crianca.

Por isso, estamos em acordo com o que escreve Kuhlmann Jr. (1998), quando ele
destaca que a histéria da crianga é uma historia sobre ela, e que mesmo nds enquanto
pesquisadores sobre a infincia continuamos sendo adultos falando sobre criancgas.
Portanto, reiteremos o fato que foram os adultos que cunharam a categoria de inféncia,
assim como, sdo eles que decidem ora o que sdo as criancas e quando essas nao devem
mais ser vistas como tal.

Devemos reconhecer a infancia como uma criacdo da sociedade sujeita a mudar
sempre que surgem maiores transformacdes sociais. Portanto, ndo foi estranho que no
século XIX a visao da infancia adquiriu um outro olhar, além do educativo, ela mudou e

ganhou uma visdo médica voltada sobre o tema. E assim, a infancia foi hospitalizada.
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No século XIX muda a visdo da infincia que passa a ter um olhar
médico ja que mortalidade infantil, a pobreza, os trabalhos
infantis se evidenciam. Depois as grandes estatisticas ajudardo a
ver a condicao da crianca. A concepcao bioldgica sobre a crianca
pasteuriza, assepsia, esteriliza, mede, esquadrinha, normatiza e
normaliza a crianga e prescreve uma infincia. A psicologia
medird a inteligéncia, prescreverd o desenvolvimento, dividird
as criancas por idades, por capacidade mental, elaborard
standards para observar etapa por etapa da infincia até a
adolescéncia. A idade serd uma marca, uma categoria pratica,
fixa e precisa, delimitara os “desviantes”, as criancas imaturas,
as que ndo aprendem, as que ndo se desenvolvem, determinar-
se-a as idades da fala, do andar, de viver sem fraldas etc.
(ABRAMOWICZ, 2009, p. 40).

Dito isso, mais uma vez se evidencia 0 que apontamos como o cariter de
fendmeno histérico e politico da infancia, pois a concepcdo atual que temos dela é
resultado de uma construcao continua das sociedades. Essa construcdo que ora admitiu a
infancia como fase sem importincia da vida; ora como etapa da vida onde era necessério
a instru¢do da crianga pelas maos dos adultos mais inseridos no mundo da linguagem, ora
enxergou as minucias da infincia através dos desvios, vistos naqueles que ndo cumpriam
seus papeis de aprendizes.

E importante também situar as ideias que geraram o sentimento de infincia
descrito por Aries (1981), em um tempo sécio histérico ocidental, europeu
principalmente. Portanto, ndo hd como generalizar e dizer, por exemplo, que 0s
aborigenes australianos, ou mesmo os indigenas brasileiros tinham ou ndo esse mesmo
sentimento de infancia. Certamente, o que se pode apontar sobre o sentimento para com
a infancia dos nativos da outrora Pindorama® nesse mesmo periodo que Aries descreve
o cendrio europeu, do surgimento do sentimento moderno de infancia, é que aqui no
Brasil, ndo havia separacio entre criangas e adultos, e na vida tribal as criangas sempre
tiveram funcdo social (CANAVIEIRA, 2010).

Notamos como esse mesmo sentimento com a infancia construido na Europa
também chegou ao Brasil apds a colonizagdo portuguesa, junto com o sistema
alfabetizador dos padres, e com as tradicionais formac¢des das familias imigrantes. E uma

vez que a historia da infancia europeia e ocidental estd em estreita relagdo com a histéria

35 Denominacdo na lingua tupi-guarani, que significa terra das palmeiras, era utilizada por tribos indigenas,
antes da chegada dos colonizadores, para chamar o atual Brasil.
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da educacdo, bem como com a histéria da familia e com a das outras fases da vida
humana, hoje a histéria da infancia no Brasil também se constitui nesses entremeios.

Sendo assim, avaliamos como a infancia foi historicamente construida e pautada
em “um processo de longa duracao que lhe atribui um estatuto social e que elaborou as
bases ideologicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade” (SARMENTO,
2007, p. 366 apud CANAVIEIRA, 2010, p. 21-2). Esse mesmo processo de constru¢ao
histérico € ininterruptamente atualizado por meio de prética social, de interacdes entre
criangas e em intercambios entre criancas e adultos.

E ja por um longo tempo a infancia representa a traducdo de um ideal pedagdgico
a ser seguido. E com essa pedagogizacdo do infantil criou-se o discurso da infincia
escolarizada onde a crianca passa a ser vista apenas como aluno, e se estabelece “um
processo de separagdo das criancas (infancia moderna) do mundo dos adultos”
3(CANAVIEIRA, 2010, p. 22).

A infincia passa também a ter suas caracteristicas esquematicamente delineadas
a partir da dependéncia e da obediéncia ao adulto em troca de protecao e, principalmente,
de educagdo, visto que historicamente identifica-se uma relagcdo entre uma preocupagao
pedagdgica e a constituicdo da infancia enquanto categoria. “Para que haja educagio, faz-
se mister que haja, em face de uma geracao de adultos, uma geracado de individuos jovens,
criancas e adolescentes; € que uma agdo seja exercida pela primeira, sobre a segunda”
(DURKHEIM, 1978, p. 38). A autora ainda acrescenta que a mesma educacio funciona
como um meio de socializacdo metddica das novas geracdes, socializagdo que principia
na aquisicdo da linguagem e segue com o assujeitamento completo das criancas a
ideologia dos adultos.

Sendo assim, a educagdo e a escola transformam-se em aparelhos ideolégicos que
definem o sentido de infancia, da mesma maneira que determinam como significar o
sujeito crianca. De acordo com a acep¢ao de Durkheim, a educacdo existe para fins de
manutencdo da sociedade, a partir da criacdo do ser social em cada sujeito, justamente
pela educacdo. Portanto, socializar é educar ideologicamente, fornecendo a crianga uma
consciéncia a formacgdo ideoldgica prépria das sociedades moderna.

A partir disso, percebe-se o poder do Discurso Pedagégico, doravante DP, sobre

a institucionalizacdo do sentido de infincia. Pois com o objetivo de transmitir, de fixar a

36 Grifo da autora.
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informacdo, o DP, atua através de convencdes, e se configura como dizer
institucionalizado sobre as coisas para as criangas. “O DP se dissimula como transmissor
de informacgao, e faz isso caracterizando essa informac¢ao sob a rubrica da cientificidade”
(ORLANDI, 2001, p. 29).

Esse processo durkheiniano de socializagdo da crianga, que enxerga apenas
familia e a escola como espacos de socializacdo tradicional, tende a conceber a criancga
como um simples ser passivo e a infancia como um periodo sem importancia em si
mesmo. O processo admite a si proprio como estratégia de treinamento para assegurar a
internalizacdo de papéis sociais especificos, que reproduzidos em sucessivas geragoes,
contribui para a constru¢do cientifica de uma concepcao universal de crianga como ser
inferior, irracional e incompetente quando comparado ao homem adulto, e da infancia
como tempo de se preparar para a vida adulta.

Outros dois autores muito conhecidos e populares que corroboram com Durkheim
quanto ao reconhecimento do cardter decisivo da intervencdo do adulto no processo de
formacdo da crianga através da socializagcdo, sao John Locke e Jean Jacques Rousseau.
Especificamente, o primeiro deles diz enxerga a infancia como o periodo do dono da
razdo, e estabelece a teoria da tabula rasa, “segundo a qual o ser humano recém-nascido
seria como uma espécie de cera maleavel, onde os adultos poderiam ‘escrever’ aquilo que
julgavam necessario ao seu desenvolvimento™’ (PINTO, 1997, p. 40).

Locke previa a inexisténcia inata de ideias e principios nas criancas e nos idiotas,
postos pelo autor em um mesmo grupo. Desse modo, eles estariam sujeitos amorfos que
somente através da razdo, da vergonha, da educacdo e do autocontrole se tornariam
adultos civilizados. A crianga seria como um livro em branco pronto para ser escrito
através das maos dos adultos.

Por sua vez, Rousseau enxerga, sendo o adulto o responsédvel por corromper a boa
natureza infantil. Desse modo, ele se apresenta como o fundador da fantasia da inocéncia
infantil, correlata de uma fase da vida na qual ainda € possivel exercitar uma educagdo
natural, o que geraria uma sociedade de homens mais livres. (PACHECO, 2012). Sobre
arelacio da fantasia de infincia com o infantil na fantasia nos prolongamos mais adiante

em um subtdpico especifico.

37 Grifos do autor.
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Todavia, é necessario aceitar que como parte permanente de nossa estrutura social,
as crian¢as quando socializadas sdo afetadas pelas mesmas forgas politicas, econdmicas
e sociais que os adultos, logo, também devem ser reconhecidos como sujeito de direitos
pertencente a uma classe social, a um tempo-espago, género e cultura. Por isso, a fim de
explicar esse mundo social, o materialismo de Karl Marx contribui para a compreensao
dos estudos sociais sobre a infincia, quando a mesma funciona indicando o papel da
familia nuclear dentro do sistema capitalista, atribuindo a crianga um papel dentro desta
16gica (DIAS, 2005). O materialismo de Marx também deixa claro o pertencimento de
classe das criangas, enquanto agentes sociais, em contrapartida nds trabalhamos com a
concepcdo delas enquanto sujeitos. Mas ambos os modos de ver as criancas convergem
na consideracao de como elas, as criancas intervém na sua realidade objetiva, ou seja, na
familia e no contexto das politicas publicas que lhe comtemplam.

Pensando ainda no sistema de classes tdo discutido por Marx, Dias (2005, p. 165)
descreve em sua pesquisa a existéncia de “uma divisdo de classe entre adultos e criangas,
sendo estas ultimas a massa de proletarios em relacdo aos primeiros, numa alienacdo que
lhe separa mente e corpo; uma vez que apenas executam o planejamento dos adultos”.

Um outro foco interpretativo dedicado ao chamado Interacionismo Simbdlico
também se preocupou em compreender fendmeno histérico da infancia e os processos de
socializacdo da criancga. A teoria de George Herbert Meada (1934 apud PINTO, 1997),
descrevia a sociabilidade como meio de construcdo da identidade social na e pela
interagdo com os outros. Seria assim a socializagdo vista como constru¢do da
comunicacdo do eu da crianga como membro da comunidade que participa ativamente na
sua existéncia. Logo, fundamenta-se a concepg¢ao de que a crianga € agente de seu proprio

processo de socializacao.

o interaccionismo simbdlico — procurou estudar os processos
pelos quais se desenvolve na crianca o sentido do eu (self) e do
outro. Para este pensador [Mead], o jogo infantil, entendido no
sentido de representacido de papeis (ou brincar ao faz de conta),
constitui um passo essencial no processo de constru¢do da
autoconsciéncia da crianca. Trata-se de uma actividade social
que pressupde um certo dominio da linguagem (palavras, gestos,
acgdes) e um certo contacto com o mundo dos adultos, sobretudo
dos pais. (...) deste processo fundamental decorrem duas
consequéncias decisivas para o desenvolvimento infantil: a
primeira € a experiéncia da alteridade, isto €, do mundo exterior,
enquanto realidade distinta, a qual é, para Mead, anterior a
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experiéncia que as criancas fazem de si. A segunda relaciona-se
com esta: ao fazer a experiéncia do outro, a crianga vé-se a si
mesma, isto é, ‘objectiva-se’ como realidade separada do
mundo, torna-se um self ¥ (PINTO, 1997, p. 42).

Seguindo a diante com nossa cartografia dos estudos sociais da infancia, trazemos
uma outra vertente socioldgica interpretativa sobre o fenomeno histérico da infancia além
do j4 citado Interacionismo Simbdlico. E a Teoria Critica, que se origina da fundagio do
Instituto de Pesquisa Social da Escola de Frankfurt em 1924, criado por intelectuais de
orientagdo tedrica e ideoldgica marxista, tais como Theodor Adorno. Ela fornecia uma
concepcdo de filosofia social que demandava conter a crise do marxismo e ampliar as
bases epistemoldgicas para orientar a pratica de uma ciéncia social empirica.

As contribuicdes da Teoria Critica para a teoria social da infancia se relacionavam
com o papel da Educacgdo, que segundo ela deveria permitir uma conscientiza¢do dos
individuais sobre sua propria falta de autonomia. Do mesmo modo, para a Teoria Critica
na educacdo havia ainda um cardter de marcagdo cultural que era impresso mesmo
naqueles que ainda sequer apropriaram-se da cultura por completo, ou seja, as criangas.

Vejamos, segundo a teoria critica:

A crianga ndo representa, por conseguinte, a natureza purificada
e em estado virgem. Nasce marcada pela cultura mesmo sem
ainda apropriar se dela por completo, cresce como natureza em
funcdo de suas necessidades — comuns e especificas, de sono,
afeto, amamentacao, entre tantos outros cuidados. A tradi¢do do
pensamento evolucionista difundido também na esfera
educacional traz a ideia de uma crianga °‘individualizada’
naturalmente e que se tornard ao decorrer do seu
desenvolvimento [...] um sujeito ‘socializado’, a escola tendo
assim um papel de socializadora tanto no plano do conhecimento
como das relacdes. Diferentemente, considero a crianca como
sujeito social individual, que carrega desde o nascimento as
expectativas sociais e ao desvendar o mundo mergulhado nele
aprende ou pode aprender a se constituir individuo, [...] na
relacdo individuo — sociedade aqui firmada, o individuo ndo é
sucumbido pela sociedade, mas é construido por ela. Consiste
num processo de libertacdo da crianca e de todos nds para
assumir a dire¢do de nossas vidas. [...] a escola se insere na tarefa
de dispor de experiéncias que tragam o espirito da auto-reflexao,
do autoconhecimento, da apropriagdo critica dos bens
produzidos pela humanidade (SOUZA, 2007, p.74).

38 Grifos do autor.
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Interessante destacar esse papel da escola como socializadora de conhecimentos e
relagdes. Pois podemos relacionar essa deducdo diretamente ao disposto no primeiro
capitulo deste trabalho quando discutimos, os sentidos que ideologicamente operam no
discurso cientifico difundido também nas escolas apresentando-se como unicos; e
também a discussio presente no ultimo capitulo, onde trazemos nossa anélise a respeito
das identidades de género que também se constroem nas relacdes escolares das criangas,
mesmo quando elas sequer se reconhecem com determinado género. Assim como,
evidenciemos o pressuposto da identidade do sujeito (Andlise do Discurso) apresentada
enquanto constructo social.

Ainda diante da histéria da construcao dos estudos sociais da infancia é importante
destacar o trabalho de Walter Benjamin (1984), que contribuiu na recriagdo da imagem
da infancia, que antes era vista como uma fase da vida miniatura do cosmo adulto.
Benjamin ampliou o universo social da infancia e fez a crianca ser compreendida como
um ser humano de pouca idade que constrdi seu proprio universo.

Nos ensaios contidos em sua obra Reflexoes: a crianga, o brinquedo e a educagdo
de 1984, ele discorre sobre 0 mundo peculiar das criancas, discutindo sobre temas que
vao desde desenhos infantis; livros e histdrias para as criancas; até os brinquedos, jogos
e brincadeiras. Conseguindo ainda realizar uma critica a experiéncia adulta de
comedimento com uma vida séria, experiencia essa que empurra as criancas para o que
ele denomina como escraviddao da vida, responsdvel por destruir a infancia enquanto
experiéncia. “E, cada vez mais, somos tomados pela sensacdo de que nossa juventude ndo
passa de uma certa noite [...]; depois vem a grande experiéncia anos de compromisso,
pobreza de ideias e monotonia. Assim é a vida, dizem os adultos, isso eles
experimentaram” (BENJAMIM, 1984, p. 23).

Pois bem, todas as énfases dadas a diferentes autores e distintas linhas de
compreensdo de uma histéria dos estudos sociais da infancia sdo como referéncias que
corroboram com as ideias defendidas nessa dissertacdo, e visam propor solugdes ao
seguinte problema levantado: Como se fabricam as criancas pelo discurso? Para bem
responder a essa questao sdao necessarios esses fundamentos tedricos, pois eles legitimam
0 que almejamos comprovar.

Desse modo, é importante continuarmos com o nosso levantamento de uma

fundamentagdo tedrica, trazendo o nome de Norbert Elias para a discussao, pois sendo
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um dos mais proeminentes socidlogos, ele reconstruiu nido sé a histéria do processo
civilizador, mas também as condi¢des sociais e histdricas nas quais as criangas foram
socializadas durante séculos. Por meio de sua obra, ele defende a ideia de inter-relagao
entre os individuos e a sociedade, e afirma que “s6 se pode chegar a uma compreensao
clara da relacdo entre individuo e sociedade quando nela se inclui o perpétuo crescimento
dos individuos dentro da sociedade” (ELIAS, 1994, p.30).

O autor acrescenta ainda a importancia da historicidade de cada sujeito,
justificando que “o fenomeno do crescimento até a idade adulta, ¢ a chave para a
compreensdo do que ¢ a ‘sociedade’. A sociabilidade inerente aos seres humanos sé se
evidencia quando se tem presente o que significa as relacdes com outras pessoas para a
crianga pequena”® (ELIAS, 1994, p.30). Comparando o estigio de desenvolvimento da
crianca ao de um animal, Elias assim como Durkheim atribui ao adulto o papel de agente
socializador. “O recém-nascido ndo ¢ mais que o esbo¢o preliminar de uma pessoa”
(DURKHEIM, 1978, p.28), ja o adulto por sua vez é o modelo mais evoluido que deve
ser atingido, isso refor¢ca mais uma vez a ideia de crianca como um vir-a-ser, € nega a elas
o papel no seu proprio processo de socializacdo.

Sobre essa questio da crianga vista como um vir-a-ser, Elias (1994, p. 28), destaca
que “as peculiaridades constitucionais com que um ser humano vem ao mundo tém uma
importancia muito diferente para as relagdes do individuo nas diferentes sociedades, bem
como nas diferentes épocas histéricas de uma mesma sociedade”. No entanto, o autor
também tece criticas ao chamado adultocentrismo dos estudos sociais da infiancia, uma

delas ele deixa bem clara na seguinte citacao:

E como se as pessoas crescidas, ao pensarem em suas origens,
perdessem involuntariamente de vista o fato de elas mesmas,
assim como todos os adultos, terem vindo ao mundo como
criangas pequenas. Vez por outra, nos mitos cientificos da
origem, tal como nos religiosos, elas se sentem compelidas a
imaginar: no comeco, houve um tinico ser humano que era adulto
(ELIAS, 1994, p. 26).

O termo adultocentrismo é de autoria de Rosemberg (1976), e personifica a
supremacia dos adultos sobre criancas, jovens e velhos, e € util para andlise da divisao

em classes de idade que acontece no interior do mesmo tipo de sociedade. Essa soberania

3 Grifos do autor.



69

se constitui numa espécie de colonialismo que se pauta no binarismo adulto-crianga que
por sua vez estéd assentado tanto pela dependéncia bioldgica da crianca, quanto pela base
econdmica, que justifica os aspectos politicos, dado o exercicio do poder dos adultos
enquanto for¢a produtiva, e acima de tudo pela educacdo que mantem a relagdo de
dependéncia da crianga, tentando alonga-la ao mdximo (CANAVIEIRA, 2010).

Segundo Canavieira (2010), assistindo a progressdo de correntes construtivistas
que consideram que os sujeitos enquanto atores sociais constroem o mundo em que
vivem, € nitido que o campo dos estudos sociais da infancia caminhou para uma
compreensdo mais conciliadora no que interessa sobre o processo de socializacdo da
crianca. Desse modo, a Sociologia da Infancia nasceu “no contexto da entrada da infancia
na atual agenda da opinido e politica publica" (MARCHI, 2009, p. 240 apud
CANAVIEIRA, 2010, p. 48).

Ainda assim, autores como Anthony Giddens destoam em algum momento dos
demais ao criticar a excessiva valorizacdo e incorporacdo de uma orientacdo tedrico-
metodoldgica centrada na perspectiva das criancas desconsiderando sua integracdo na
dimensao mais ampla do sistema social. Para ele, a socializacdo ndo € como um tipo de
programacao passiva do sujeito crianga, pelo contrario, “a crianga €, desde que nasce, um
ser activo” (GIDDENS, 1993, p. 60 apud PINTO, 1997, p. 45).

Pinto (1997), aponta ainda para a necessidade de reflexdo sobre a aparente
naturalidade que caracteriza a infancia. Desse modo, constata-se que as pesquisas
caminham para o aprofundamento do debate tedrico em torno da relacdo entre o mundo
das criancas e o mundo dos adultos nos diversos processos de socializa¢do. Essa seria
uma tentativa de superar dicotomias entre perspectivas estruturais e interacionista ou da
acdo, visando o entendimento da producdo e reproducdo do mundo social de criancas e
adultos em relacdo de interdependéncia, considerando a variedade e complexidade das
infancias.

E complicado tentar compreender e organizar pontos de vista sociolégicos tio
diversos, trazendo autores tdo complexos e distantes do cotidiano de uma jornalista.
Entretanto, a partir de nossa formacdo em histdria consideramos necessdrio traze-los a
fim de demonstrar, com esta breve cartografia, que a ideia da Infancia fundamentada em

diferentes escolas socioldgicas, se apresenta como um construcao histérica-social.
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Mas acreditamos que o argumento de Pinto (1997), resume bem a realidade com

a qual esbarramos ao tentar aprofundar os estudos sobre as infancias:

Quem quer que se ocupe com a andlise das concepcdes de
crianga que subjazem quer ao discurso comum quer a producio
cientifica centrada no mundo infantil, rapidamente se dard conta
de uma grande disparidade de posi¢cdes. Uns valorizam aquilo
que a crianca ja é e que faz para ser, de facto, uma crianga;
outros, pelo contrério, enfatizam o que lhe falta e o que ela
poderd (ou deverd) vir a ser. Uns insistem na importincia da
iniciacdo ao mundo adulto; outros defendem a necessidade da
proteccdo face a esse mundo. Uns encaram a criangca como um
agente dotado de competéncias e capacidade; outros realgcam
aquilo de que ela carece (PINTO, 1997, p. 33-4).

Um autor que se inclui, dentre os que insistem na importancia da iniciacdo da
crianca a0 mundo adulto, € Jean Piaget, vide a formulagdo tedrica acerca da psicologia
do desenvolvimento assentada nos processos mentais de construg¢do por parte do sujeito.
Segundo ele, “a crianca vai sucessivamente aprendendo a diferenciar sentimentos, a
respeitar e interiorizar as imposicdes e as regras dos adultos” (PINTO, 1997, p. 47). E
devido as contribuicdes que a teoria piagetiana pode trazer para a nossa dissertacao, posto
sua importancia no processo de institucionalizacdo do sentido de crianca pela ciéncia, e
devido ainda as ideias de assimilacdo e adaptacdo apresentadas por ela, vemos a
necessidade de apresentar separadamente as pesquisas de Piaget, uma vez que o mesmo

¢ de grande importancia quando pensamos na adaptacdo discursiva.

2.1.1 Piaget, a crianca e a Adaptagdo Discursiva

Anteriormente em nossa dissertacdo nds tratamos de apresentar o conceito de
adaptacdo discursiva, pois bem nesse momento € importante retomé-lo e ainda descrever
como chegamos nele, afinal o mesmo foi elaborado diante do encontro das nossas leituras
sobre divulgacgdo cientifica, as quais resultaram no capitulo anterior a esse, com as leituras
da infancia enquanto fendmeno linguistico, histdrico e social.

Se retomarmos a primeira parte de nossa dissertacdo e relembrarmos o que dizia
Nunes (2001) acerca de como a pratica da reformulacdo na divulgacdo cientifica é
constante, posto que “o divulgador vai adaptando o discurso cientifico a um publico leitor,

familiarizando-o através de antecipagdes imaginarias” (NUNES, 2001, p. 36). Pode-se,
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assim, considerar que em nosso arquivo, a revista e o site da CHC, Ciéncia Hoje das
Criangas também ocorre a pratica da reformulacdo do discurso afim de construir uma
compreensdo do conhecimento cientifico para o publico infantil.

Entretanto, ao invés de usar o termo de Nunes, a nossa proposta foi trabalhar com
a ideia de Adaptacdo Discursiva para a crianca, uma vez que assim como nos estudos da
Andlise do Discurso, em nossas pesquisas acerca da constituicdo e circulagdo do sentido
de infincia e da crianga, enquanto posicao-sujeito, nos encontramos em Piaget uma
conexdo com o termo adaptar. As pesquisas desse autor levaram-no a ter grande
influéncia em tudo que se pensa sobre a psicogénese infantil e ainda sobre a constituicao
dos sentidos do mundo para as criangas.

Piaget (1989, p. 8), propde que “a psicologia da crianca deve ser considerada como
o estudo de um setor particular da embriogenia geral, que se estende muito além do
nascimento e engloba todo o crescimento organico e mental, até a chegada do estado de
equilibrio relativo que constitui o nivel adulto”. Sendo assim, percebe-se que o ideal
piagetiano de crianca, constréi-se a partir do paradigma de desenvolvimento da
inteligéncia do ser humano, onde passamos por diversos estagios de desenvolvimento
psicoldgico, a fim de tornarmo-nos adultos.

Entretanto, para Piaget tudo parte do principio que “a crianga explica o homem
tanto quanto o homem explica a crianga, e ndo raro ainda mais, pois se 0 homem educa a
crianca por meio de multiplas transformacdes sociais, todo adulto, embora criador,
comegou, sem embargo, sendo crianca” (PIAGET, 1989, p. 9). Uma vez que a crianga
explica o homem, logo, ela explica o seu desenvolvimento. Sendo assim, com essa
premissa Piaget submeteu-se a extensa observacdo das criangas, as quais situava como
um objeto, e apontava que as mesmas so se colocavam no lugar de um objeto entre outros
objetos do universo aos 18 meses.

Antes de mais nada, devemos destacar que Piaget era bi6logo, portanto as lentes
com as quais ele se submetia a observagao cientifica rigorosa o processo de aquisi¢ao de
conhecimento pelo ser humano, particularmente a crianca, eram as lentes dos processos
bioldgicos como predominantes do desenvolvimento psicolégico do ser humano. E dos
seus estudos das concepgdes infantis de tempo, espaco, causalidade fisica, movimento e
velocidade, ele criou um campo de investigacdo que denominou epistemologia genética

- isto €, uma teoria do conhecimento centrada no desenvolvimento natural da crianga.
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Relacionando o pensamento de Aries (1981) com Piaget (1989), verifica-se que
enquanto, o primeiro deles parte do lugar de historiador para falar sobre a infancia como
fendmeno histérico e social; o segundo com sua formacgdo como bidlogo possui ideias
extremamente relativizados por isso. Enquanto que um analisa a infancia como um
fendmeno histérico e ndo apenas natural, bem como a primeira das idades da vida; o outro
determina que o pensamento infantil passa por quatro estidgios, desde o nascimento até o
inicio da adolescéncia, quando a capacidade plena de raciocinio é atingida (PIAGET,
1989).

De acordo com Piaget (1989, p. 27),

O contato com as pessoas torna-se, dessarte, cada vez mais
importante, e anuncia uma passagem do contdgio a comunicacao
(Escalona). De fato, antes que se construam de modo
complementar o eu e o alheio assim como as suas interacgoes,
assiste-se a elaboracdo de todo um sistema de trocas gragas a
imitacdo, a leitura dos indicios dos gestos e das mimicas. A
crianca passa, desde entdo, a reagir as pessoas de modo cada vez
mais especificos, porque estas agem de modo diferente das
coisas e agem segundo esquemas que se podem ser relacionados
com os da agdo propria.

Esse pode ser identificado como o primeiro estdgio, o sensério-motor, que vai do
zero até os 2 anos de idade. E nesse momento do desenvolvimento da crianca que Piaget
(1989) aponta que se inicia o desenvolvimento das coordenacdes motoras, a crianca
aprende a diferenciar os objetos do préprio corpo e os pensamentos das criangas estd
vinculado ao concreto. Para ele, o estigio sensdrio-motor € o essencial no
desenvolvimento infantil, nesse periodo a crianca capta o mundo a partir de suas
sensacoes, e sem essa fase a inteligéncia humana ndo desenvolver-se-ia.

Sobre essa fase do zero aos 2 anos de idade, em realidade até um pouco tornarem-
se mais velhas, por volta da idade escolar, Freud (1908) acrescenta que a crianca nao dé
sentido a diferenca dos sexos. Ela prevé os corpos de todos como o préprio. Apenas em
algum momento depois do estidgio sensOrio-motor piagetiano que as criangas Sao
compelidas a dar sentido a essa diferencga, aprendendo a separar meninos € meninas, ela
também aprende a adaptar seu discurso a sua posi¢ao-sujeito.

Toda assimilag¢@o sensério-motora consiste em conferir significagdes. Portanto, “a

imitacdo constitui, a0 mesmo tempo, a prefiguragdo sensério-motora da representacio e,

por conseguinte, a passagem do nivel sensério-motor para o das condutas propriamente
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representativas”. (PIAGET,1989, p. 49). Essas condutas representativas demarcam a
entrada no estdgio simbdlico, que € dos 2 até por volta dos 7 anos, instante onde o
pensamento da crianga é egocéntrico. E € nesta fase que se apresenta a linguagem, como
socializagdo da crianca, que se da através da fala, dos desenhos e das dramatizacoes.

A imitacdo comec¢a por uma espécie de contdgio ou ecopraxia devido ao fato de
que, quando outra pessoa executa diante da crianca gestos que ela mesma sabe efetuar,
ha assimilacdo desses espetdculos aos esquemas préprios e desencadeamento desses
dltimos. Em seguida, o sujeito aplica-se a reproduzir os modelos por interesse pela propria
reproducdo e ndo mais por assimilacdo automatica, o que assinala o principio da fungdo
de certo modo pré-representativa representada pela imitacao; mas adiante, vem a crianga,
muito depressa a copiar gestos novos para ela, mas na medida em que sao executaveis em
regides visaveis do proprio corpo. (PIAGET, 1989, p. 49)

Piaget (1989) estabelece que a crianga € compelida socialmente a adaptar-se a um
mundo social de adultos, cujas regras, tal como, do que caracteriza lhe socialmente como
uma crianga, ainda é desconhecida para elas. Obrigada a adaptar-se, sem cessar, a um
mundo social de mais velhos, cujos interesses e cujas regras lhe permanecem exteriores,
e a um mundo fisico que ela ainda mal compreende, a crianga ndo consegue, como nos,
satisfazer as necessidades afetivas e até intelectuais do seu eu nessas adaptagdes, as quais
para os adultos, sd3o mais ou menos completas, mas que permanecem para ela tanto mais
inacabadas quanto mais jovem for (PIAGET,1989, p. 51-2).

Como podemos perceber Piaget apontou que as criancas ao observar os adultos,
aprendiam a ler o mundo social e a ele se adaptavam. E com isso ja podemos pensar o
discurso de divulgacdo cientifica que também se adapta a crianga, mas ressaltamos que
ndo € o texto que se reformula, € memoria discursiva que faz com que a divulgacdo
cientifica se adapte ao sujeito que ja se adaptou a posi¢do-sujeito de crianga. Uma
memoria que emerge como efeito imagindrio do jornalista sobre a posi¢cdo-sujeito da
crianga, fazendo com que ele produza seu Discurso de Divulga¢ao Cientifica afetado por
projecdes sobre o que é compreensivel a crianga.

Vejamos ainda que tal como o divulgador adapta o discurso cientifico, a crianca
também adapta seus gestos, seu corpo e produz um discurso que cumpri e adequa-se a
atos performativos, sobre os quais mais adiante falaremos. E ainda hd a contramio do

adulto adaptar o discurso, seja o textual através de girias e uma linguagem descontraida,
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seja o conteddo. Pois observe uma andlise acerca do contetido imagético da Ciéncia Hoje
das Criangas, nessas quase trés décadas de existéncia, diferente da sua revista mao,
Ciéncia Hoje, na CHC as ilustragdes predominam perante as fotografias desde sua
criacdo, mesmo enquanto suplemento as edi¢des sempre traziam algum desenho ou
aquarela, poucas foram as ocorréncias de fotografias nas capas dos 298 volumes ja
publicados.

Essas ilustra¢des das capas da CHC, em sua maioria, sdo criancas desenhadas de
diferentes maneiras, formas e cores. Mas a sua presenca naquele espaco significa que
aquele € o lugar projetado para elas, um espaco onde os sentidos circulam e onde a
formacgdo imagindria da crianca atravessa as formulacdes discursivas levando claramente
em consideracdo uma memoria que atribui as ilustracdes e o lidico ao universo infantil.

Podemos admitir que essas mesmas ilustracdes sdo as que de acordo com Piaget
(1989), modos de assimilar o mundo exterior que € estranho a crianga, ela torna-se, assim,
um produto de assimilagdes do mundo real e do socialmente correto dos adultos. No
entanto, o contrario também € possivel, pois como observamos existe uma adaptacdo do
discurso cientifico e ou de divulgacgdo cientifica quando direcionado para a crianga, vida
a existéncia do Rex e da Dind que como mascotes s6 existem por que diferente de uma
revista cientifica direcionada para adultos que usam apenas as vozes do cientista e do
jornalista, a CHC usa ainda as vozes de duas mascotes ficticias e ladicas para fazer
circular o conhecimento cientifico.

Segundo Piaget (1989), as suas associagdes do real sdo sempre assimilagdes do
mesmo que sdo lhe imposta ao longo do seu desenvolvimento psicoldgico. Sao na
realidade trés palavras chave: Associar, assimilar e acomodar, todas ela trabalhando em
cima da construcao do simbdlico e do real para as criangas.

De acordo com Piaget (1989), no processo formativo das representacdes por parte
das criancas, a linguagem desempenha papel importantissimo. E ao contréario dos outros
instrumentos semidticos, ela ja esta toda elaborada socialmente e “contem de antemao,
para uso dos individuos que a aprendem antes de contribuir para o seu enriquecimento,
um conjunto de instrumentos cognitivos (relagdes, classificacdes etc.) a servico do
pensamento”. (PIAGET,1989. p. 76)

Na elaboracdo do real pela crianga vista, assim, como um adulto em formacao, a

inteligéncia faz as vezes de fun¢do essencial para a assimilagdo e acomodacgdo. Desse
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modo, é preciso esse processo de adaptacdo da crianca ao meio, ou seja, obediéncia as
regras sociais que ampliam a sua sobrevivéncia. Isso significa também que para ela
compreender uma determinada situag¢do, fendmeno ou acontecimento € preciso que seja
capaz de inventar e reinventar. Mas nesse caso, a invencao nao supde a descoberta de
realidades, e sim a compreensao de subordinar-se a invenc¢do, subordinar-se aos conceitos
de mundo externo e interno que lhe sdo postos.

Um desses conceitos € justamente, a marca do ser crianca, bem como o de que
deve se falar para e com criangas, que lhes € transmitido pelo adulto. De acordo com
Piaget (1989. p. 99), as relagdes entre criangas e adultos sdo “fonte de transmissdes
educativas e linguisticas das contribui¢des culturais, do ponto de vista cognitivo, e fonte
de sentimentos especificos e, em particular, dos sentimentos morais, do ponto de vista
afetivo”. E € como fonte de transmissao que o adulto gerencia o modo de pensar a crianca
e de falar de ciéncia para ela, € interessante destacar principalmente que o adulto nao fala
com, e sim fala sobre, fala por e fala para, pois, a crianga a partir do processo de
elaboragdo deve assimilar o que lhe apontam como real.

Deve, inclusive, assimilar a existéncia apontada como real de uma binariedade de
sexo e género defendida pelo mundo social adulto. A crianca deve aprender a se
reconhecer e identificar como menina ou menino, mulher ou homem, e s6, pois € isso que
socialmente se defende como tnicas identidades bioldgicas, de sexo e género. Entretanto,
deve também apreender que enquanto crianca, ndo possui sexualidade, s6 sexo que no
caso € confundido com identidade de género.

Como observado, para a nossa pesquisa a leitura de Piaget foi necessdria nao
apenas pela énfase que o autor possui junto aos estudos sobre a infincia enquanto estigio
da vida crianca, como também pela influéncia de sua teoria na elaboracio do que
denominamos enquanto principio de Adaptagdo Discursiva do contetido cientifico
direcionado ao publico infantil. Posto que a teoria piagetiana é influéncia tanto na
educagdo formal das escolas, quanto no discurso pedagogicizado das revistas de DC para
as criancas como a CHC, que na elabora¢do de um contetido que o seu leitor compreenda
toma em consideracdo a psicogénese infantil elaborada por Piaget.

Destacamos que essa crianca piagetiana € biologicizada e a infancia para o autor
¢ reduzida a uma ldgica. Entretanto, sua teoria apaga de muitos modos o politico da

linguagem na constitui¢do da posi¢ao-sujeito; apaga a relagdo de forca que existe entre
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adultos e criangas; e ainda se mantem cega diante de uma fantasia do infantil que defende

a inocéncia do sujeito. Vejamos mais sobre isso adiante.

2.2. A fantasia do infantil em contraste com a heterogeneidade das infincias

Para nivel de esclarecimento, primeiramente gostariamos novamente de frisar
nosso ponto de vista quanto a ndo homogeneidade do conceito de infincia. Logo, nosso
pensamento coincide com o de Pinto (1997, p. 63), quando ele aponta que contrariamente
ao que se passa no nivel do senso comum, o conceito de infincia “esta longe de
corresponder a uma categoria universal, natural, homogénea e de significado obvio”. Do
mesmo modo, ndo podemos considerar a infancia como uma divisdo légica e epistémica
da vida humana como faz Piaget.

Consideramos que a infincia deve ser perspectivada como um conjunto social de

caracteristicas heterogéneas. Desse modo,

quer do ponto de vista dos sujeitos e das suas competéncias e
capacidades, quer do ponto de vista da sociedade em que eles se
inserem e das respectivas exigéncias e expectativas, é razodvel
considerar ndo ser indiferente, por exemplo, pertencer ao sexo
masculino ou ao feminino, ter trés, sete ou doze anos, tal como
ndo € a mesma coisa nascer num bairro de lata ou num ‘bergo de
oiro’, crescer numa sociedade desenvolvida ou num pais do
Terceiro Mundo, num meio urbano ou sub-urbano ou numa zona
recondita da montanha, numa familia alargada ou numa familia
monoparental, ser filho Unico ou ter mais irmaos, etc. (PINTO,
1997, p. 63, sic).

No entanto, ndo € essa infancia heterogénea que vemos ser traduzida no discurso,
especificamente no direcionado ao publico infantil. A infancia que vemos retratada € a
do lddico, que retoma o disposto anteriormente a partir da concep¢do de Rousseau, o
fundador da fantasia*® da inocéncia infantil, e pde justamente a inocéncia e a educacio
como significados da infancia enquanto significante.

Como podemos acompanhar durante nossa breve cartografia dos estudos
histéricos e sociais da infancia, escrita no inicio desse capitulo, com o estabelecimento

do tempo da infancia, a fantasia do infantil foi construida. Essa fantasia pauta uma

40 Desse ponto em diante tomamos o conceito de fantasia pelo viés do imagindrio, do projetado pela
imaginacdo.
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alegoria paradoxal entre a crianga, sujeito ndo falante em condic¢ao subalterna ao adulto,
e a crianca admirada como futuro da sociedade, promessa de um mundo melhor, mas que
mesmo assim é molde para as méos adultas. E nesse campo de batalha que o sujeito
crianca se encontra como formacdo imagindria, cuja imagem € exatamente aquela que o
adulto dela faz e a partir da qual este constréi a sua pedagogia. Ou seja, a crianca € esse
espelho em que o adulto projeta o que acredita que ela seja.

A fantasia da infancia se constréi a partir da perspectiva do adulto, desse modo, a
crianca é na realidade a imagem que o adulto projeta como sendo o sujeito enfant, adultos
ainda ndo formados. Como ja vimos anteriormente, esses adultos em formacdo eram
separados porque passou a ser essencial na sua aculturacdo ao mundo social, que eles
aprendessem a ler e escrever, aprendessem a ser o tipo de pessoa que um mundo letrado
exigia, ou seja, um adulto com a linguagem e o pensamento socialmente normatizados.

De acordo com Postman (1999, p. 59), “por meio da tipografia e sua serva a escola,
os adultos adquiriram um controle sem precedentes sobre o ambiente do jovem, e
estavam, portanto, aptos e convidados a estabelecer as condi¢des pelas quais uma criancga
iria se tornar um adulto”. Bem como controlar as exigéncias que um sujeito deveria
cumprir para se enquadrar na categoria crianga, que se configura como constructos de
uma sociedade.

Essa categoria crianga, pautada na fantasia da infancia, prevé tanto uma
imperfeicdo do sujeito, que reflete dramaticamente na evolugdo da institui¢do escolar,
quanto promessa de inocéncia, endossada pela Igreja Catdlica. Vemos, assim, o encontro
de dois discursos fundadores sobre a formagao imaginério da posi¢do-sujeito crianga; sao
eles, o ja mencionado discurso pedagdgico e o discurso religioso.

Ambos os discursos, o pedagdgico, enquanto dizer institucionalizado sobre as
coisas, e religioso, atravessam a produc¢do de sentido sobre a infancia e sobre a crianga,
enquanto posi¢do-sujeito. Eles se estabelecem como referencias basicas no imagindrio e
a partir disso os identificamos como discursos transversos, dizeres pré-discursivos,
discursos anteriores que sempre atravessam as formagdes discursivas referentes ao que
representa a infancia e o que sdo as criangas.

Esse encontro entre os discursos pode ser evocado mais uma vez através dos

contos de fadas, primeiros representantes da literatura infantil, que reforcavam a fantasia
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da infancia inocente e até hoje contribuem na elaboragcdo da formacao imagindria acerca
da posi¢do-sujeito Crianca.

Postman (1999), escreve sobre a vocacdo segregatdria da escrita, posto que como
ja observado, a infancia € de certo modo uma criagdo do mundo letrado. Essa
marginalizacdo do sujeito ndo letrado tem o objetivo de separar a posi¢ao-sujeito adulta,
elevando-a a um status superior ao da crianca. Mas pode também ser brevemente
relacionada ao disposto no tépico 1.3 de nosso capitulo anterior, que discorre sobre a
questdo da alfabetizacdo cientifica, quando nos questionamos se € preciso mesmo
alfabetizar para ciéncia.

Vejamos, compreender uma necessidade de alfabetizacdo especifica para o
discurso da ciéncia, bem como para o da divulgacio cientifica, apartando-os como se de
algum modo suas especificidades técnicas tornasse-los superiores ao discurso comum,
também funciona como um modo de segregar os sujeitos partindo do pressuposto de
superioridade da ciéncia e do adulto, em contraposi¢do a crianga como sujeito que ainda
nao se apropriou totalmente da linguagem, por isso nao € leitor de divulgac¢do cientifica.

Mas retomando a questdo da criacdo da fantasia da infancia, Pacheco (2012),
aponta que ela se estrutura na montagem do imagindrio pelo simbdlico, ou seja, a fantasia
“¢ formulada como uma produgdo de linguagem que revela, a um s6 tempo, o
assujeitamento estrutural a realidade do significante e a producao do sujeito na tentativa
de responder a falta do Outro, tomada como demanda enderegada a ele” (PACHECO,
2012, p. 242). Desse modo, compreendemos a fantasia da infancia como uma produgdo
do assujeitamento da crianga a formacdo imagindria demandada pelo adulto.

A fantasia por sua vez produz um discurso sobre a infancia que muitas vezes
ignora completamente as diferentes realidades de infancia, ou seja, a heterogeneidade que
citamos inicialmente. Ela esquece que ser crianga é uma condi¢do varidvel, e dependente
de diversos fatores que se referem as diferentes sociedades, culturas e comunidades, as
diferentes posicdes de classe e a defini¢do institucional da infancia dominante em cada
época. E afinal, é impossivel manter-se dentro do espectro da fantasia da infancia, como
sujeitos inocentes e puros, quando jogados em uma sociedade que ignora suas
particularidades.

Assim, observamos, principalmente quatro praticas que nas nossas sociedades sao

censuradas pela fantasia do infantil aos sujeitos da infincia, as criangas, sdo elas: o
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exercicio de trabalho remunerado, a pritica de sexo, o consumo de dlcool, o direito ao
voto. Compreendesse que elas delimitam o territério da infancia, e é em certo modo sobre
a terceira delas, que nos atentaremos mais a seguir. Na realidade, nos propomos a analisar
mais profundamente sobre o paradigma da auséncia do desejo e da questao da sexualidade

nas criancas no nosso proximo tépico.

2.3. Criancga tém sexo, t&ém género, mas ndo tem sexualidade?

Lembremos que anteriormente em nosso texto tratamos sobre Piaget (1999),
quando o mesmo defendia que as relacdes entre criancas e adultos funcionam como fonte
de transmissdo dos sentimentos morais para os primeiros. De certo modo, a partir de seu
ponto de vista sobre a infincia, o autor corroborava com a institucionalizacao do sentido
de criancga pela ci€éncia como aquele que t€ém que apreender o mundo.

Piaget foi um grande observador da crianga, que foi sujeito-objeto de suas analises
a partir das quais ele elaborou sua psicogénese da infancia. O autor institucionalizou o
sujeito crianca, que por ele foi analisado pelas lentes de uma epistemologia genética, onde
procurava descobrir as raizes das diversas variedades de conhecimento desde suas formas
mais elementares, até seu desenvolvimento aos niveis ulteriores até inclusive o
pensamento cientifico.

Quando falamos aqui das criancas também nos tornamos observadores delas, e tal
como Piaget consideramos a importancia da linguagem no processo formativo das
representacdes do mundo por parte das criangas, posto que o mundo em que ela nasce ja
€ um mundo de significacdes. Mas € importantissimo destacar também como enxergamos
os efeitos politicos de sua psicogénese da infancia sobre aqueles que falam-olham as
criangas e continuam a vé-las enquanto sujeitos em formacao, que irdo assimilar o mundo
e se adaptar a ele, por isso mesmo adaptam o discurso cientifico a fim de que através dele
a crianca podera fazer o mesmo depois.

E efeito politico da institucionalizacdo epistémica da infancia dizer que crianca
ndo tém sexualidade, posto que o politico dentro da crianca, como posi¢ao-sujeito ja
habitada por sentidos, nos permite compreender as causas de por que ideologicamente
desde muito cedo criancgas poderem ser ditas como meninas ou meninos, ou seja, terem

género, mas ser totalmente incompreensivel pela sociedade a criancga ter pulsdes sexuais.
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Tomando o posicionamento do discurso religioso, aquele ja citado anteriormente
como discurso fundador dos estudos sobre a infancia como um significante, as criangas
sdo puras, enquanto o sexo € sujo, logo, ndo se convergem. Sendo assim, fica nitido o
motivo de socialmente adultos negarem as criangas a sua propria sexualidade. Pois, como
j4 apontado, tendemos a conservar em nosso imagindrio sobre a crianca imagens de
inocéncia e pureza que ideologicamente associamos a infancia. No entanto, dado a
heterogeneidade delas, é evidente o desencontro entre essa imagem que retemos da
infancia e as criancas em si.

De acordo com Postman (1999, p. 63), “quando o conceito de infincia se
desenvolveu, a sociedade comecou a colecionar um rico acervo de segredos a serem
ocultados dos jovens”. Segredos que se relacionavam, principalmente, as questdes em
torno das tematicas sexo e sexualidade. Complementando, o autor ainda destaca que “uma
das diferencas importantes entre a crianga e o adulto residia no fato de os adultos estarem
de posse de informagdo que ndo era considerada adequada as criangas” (POSTMAN,
1999, p. 63).

Esse vasto repertdrio de palavras que ndo podem ser ditas na frente de criangas
devido a sua inadequacio, representam um silenciamento, que por sua vez diz muito a
respeito sobre a formagao imagindria que persiste sobre a posi¢cdo sujeito crianga. Assim
como, expde um dos grandes ndo-ditos familiares que aprisionam a crianca numa
determinada posicao discursiva, a do enfant, aquele que ndo fala, ndo pensa, ndo tem
sexualidade.

De acordo com Foucault (1998, p. 10), ja desde a idade média quando o sentido
de crianca enquanto simbolo de pureza e ainda quando a sexualidade foi enclausurada
socialmente se criou um senso comum de que as criancas ndo t€ém sexualidade, ndo
pensam em sexo, e sequer devem falar sobre sexualidade, logo justificava-se através disso
uma “boa razdo para interditd-lo, razdo para proibi-las de falarem dele, razao para fechar
os olhos e tapar os ouvidos onde quer que venham manifesta-lo, razdo para impor um
silencio geral e aplicado”. De modo que até os dias atuais, o discurso do sexo ainda é
moralmente proibido para as criancgas, e mesmo quando de algum modo ocorre um
cerceamento pelo discurso cientifico e bioldgico.

Entretanto, a afirmativa de que criancas nao tém sexualidade é questiondvel, e um

nome de grande expressividade a contesta-la € ninguém menos que Sigmund Freud. De
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acordo com ele as criancas dizem e fazem, porém, € a atitude do adulto em relagdo com
a crianga que fez surgir a historia de origem que a crianca nao diz nada sobre o sexual, na
verdade ela diz muito.

Segundo Freud (1905, p. 178), “o desenvolvimento sexual das criangas ¢ via de
regra omitido”, entretanto, os germes dos impulsos sexuais ja estdo presentes mesmo em
recém-nascidos. Ele destaca também a questdo da laténcia parcial desses impulsos nas
criangas, a partir do terceiro ou quarto ano de vida, pois nesse periodo se constroem as
forcas psiquicas, tal como a vergonha e a moralidade, que vao impedir o uso da pulsdo.
Antes disso, “as criancinhas sdo essencialmente imunes a vergonha, e em alguns periodos
de seus primeiros anos mostram uma inequivoca satisfacdo em expor seus corpos, com
especial énfase nas partes sexuais” (FREUD, 1905, p. 197).

Desde o século XIX a sexualidade das criangas € atacada, por isso € interessante
perceber como a sociedade comporta-se frente a essa desconstru¢do do ideal de crianca
inocente, que ocorre por exemplo quando Freud e alguns de seus contemporineos
defendem que “nenhuma crianga [...] pode evitar o interesse pelos problemas do sexo nos
anos anteriores a puberdade”. (FREUD, 1908, p. 214). Ou mesmo quando em meados do
século XXI, em uma sociedade democrética, muitos protestam contra uma educacao
sexual nas escolas, que ensine a crianga a lidar com questdes de sua sexualidade de modo
liberal, e ndo punitivo como costumam normalmente tratar.

Devido, a ideologia a sociedade reage de modo combativo a essa mudanca

paradigmatica, e proclama através do discurso cientifico o desaparecimento da infancia.

A infancia [...] foi fruto de um ambiente em que uma forma
especial de educagdo, exclusivamente controlada por adultos,
tornou-se pouco a pouco disponivel para as criangas por meios
considerados psicologicamente assimildveis. A subsisténcia da
infincia dependia dos principios de informacao controlada e da
aprendizagem sequencial. Mas o telegrafo iniciou o processo de
extorquir do lar e da escola o controle da informacao. Alterou o
tipo de informacdo a que as criancas podiam ter acesso.
(POSTMAN, 1999, p. 86).

Segundo o autor, “dos inocentes apenas se exige que aceitem a instrugdo da
maneira como ¢ oferecida” (POSTMAN, 1999, p. 125). De forma derivada essa afirmacao

também poderia vir da seguinte maneira: Das criangas exige-se que aprendam o que
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queremos, como queremos. Logo, nada sobre sexo e sexualidade, que sdo palavras ndo
ditas, siléncios que dizem.

Pacheco (2012) propde, no entanto, pdr em palavras esses ndo-ditos. E
acreditamos, nisso quando propomos nesse trabalho falar justamente sobre a fabricagao
da crianga — enquanto, sujeito menino ou sujeito menina — no discurso de divulgacdo
cientifica. Propomos admitir a crianca como lugar de discurso e discursividade, e
contrariando o senso comum, nds acreditamos que crianga tem sexualidade, o que ela ndo
tem € gé€nero, por isso, nos dispomos a seguir a abrir um paréntese para nao apenas falar
sobre as teorias de género, mas para compreender o que € identidade de género.

Entretanto, antes de seguirmos para a proxima parte € preciso lidarmos com todo
0 corpo tedrico que apresentamos nesse capitulo, um corpo forte que trouxe distintas
correntes sanguineas onde circulam distintas visdes da infancia. Uma delas € a que a vé
como fendmeno histérico e social, e onde em particular minha formagdo discursiva
enquanto historiadora se destaca. Dessa corrente destacamos a proposi¢ao que determina
a infancia ndo como uma simples idade da vida, mas como um conceito em constru¢ao
ao longo da historia.

Para citarmos ainda outras correntes podemos destacar aquela que faz circular um
sentido de infancia como periodo onde estamos mais préximo a natureza; t€ém também
outra que faz dela a fase da ignorancia; apresentamos ainda aquela que diz ser este o
momento de imperfeicdo do ser humano; e também acompanhamos a outra que diz que a
crianca ndo se difere do adulto, logo a infancia deve desaparecer. Como podemos
observar nenhuma delas produz um consenso, percebemos todo o tempo e em toda a
extensdo dessa segunda parte da dissertacdo uma disputa de sentidos e de referéncias de
infancia.

Essa falta de consenso nos mostra justamente uma tentativa continua de
institucionalizacdo da infancia que busca nas teorias e em grandes nomes balizar os
sujeitos seja através da idade, ou do pensamento, ou da linguagem. A institucionalizacdo
objetiva silenciar o sujeito, visa prolongar sob as criancas o sentido de infancia que ja
circula. Mas compreendemos que equivoco também se instala na construcao do sentido

de infncia, principalmente ao lermos o DDC direcionado para o publico infantil.
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CAPITULO 3

Abrindo um paréntese para as teorias de género
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Figura 4 — DeeDee e Dexter, personagens do cartoon Laboratdrio de Dexter

“DeeDee, o que ¢ que vocé esta fazendo no meu laboratorio? ~ — Dexter.

A frase acima foi retirada do episddio piloto do desenho animado Laboratério de
Dexter, animag¢do que ja foi mencionada no primeiro capitulo dessa dissertacdo. A
sequéncia discursiva em questdo € dita por Dexter e direcionada a sua irma DeeDee. E
sua escolha para iniciar esse capitulo se dd a fim de por em destaque na nossa pesquisa
uma importante discussdo sobre a questao de género, posto que observamos uma situacio
onde deliberadamente se estabelece a posi¢do da mulher como invasora do lugar que
pertence ao homem, que por sua vez é o dono do laboratério. E ainda uma situagdo de
divergéncia quanto a presenca fora de lugar do Outro, o feminino no laboratério que é
masculino.

Analisemos ainda a imagem que j4 coloca o Dexter empurrando a DeeDee para
fora do laboratdrio, e isso ja nos diz algo quanto a um masculino que nega a presenga da

menina no laboratdrio. Claro que essa € uma leitura sintomética presente em uma andlise



85

militante, mas tomando o dispositivo analitico da AD, com seus procedimentos
(parafrases, substituicoes, etc.), podemos compreender uma disputa de lugares, onde ha
uma segregacio que se representa como o estar dentro ou estar fora — respectivamente
Dexter e DeeDee - das formas atuais de sociabilidade (ORLANDI, 2010).

Ainda de acordo com Orlandi (2010), € importante destacar que tendo sido
interpelado o individuo em sujeito pela ideologia, haveréd o processo pelo qual o Estado,
através de institui¢des e discursos, serd responsavel pela individuagao do sujeito juridico.
O mesmo Estado também € responsdvel por fazer incluir o sujeito através de politicas
publicas, o que serd afetado pelo imagindrio de pertencimento a um espaco coletivo ideal,
ou seja, homogéneo e simétrico, onde por meio de instrumentos de fabricacdo do
consenso, € assegurado a todos a condi¢do de equivaléncia.

Inserir uma menina, a DeeDee em uma animagdo que retrata o ambiente de
laboratério equivale a uma tentativa de cumprir uma politica de inclusdo das mulheres
enquanto minoria, em um ambiente de desenvolvimento cientifico. Percebemos ainda
como também nos discursos direcionados para as criangas ha individuacio dos sujeitos,
em femininos e masculinos. Entretanto, a imagem que trazemos serve como recorte de
exemplo que nio apenas nos revela uma disputa de irmdos, como mostra outras posigoes-
sujeito sustentando sentidos do feminino que sdo invisiveis para as boas intencdes das
politicas que pretendem o consenso pela inclusdo das minorias.

Ainda sobre os elementos da imagem, mas uma vez surge a cor azul como
predominante no ambiente, para nos fazer imediatamente resgatar a masculinidade aquele
lugar, o laboratério. E necessdrio ainda destacar que enquanto que DeeDee usa roupas na
cor rosa que resgatam a menina, € que contrastam diretamente com o azul; o Dexter usa
o jaleco, roupa que compde a formagdo imagindria sobre a posi¢do-sujeito cientista.

Também € interessante nesse momento de nosso trabalho relacionarmos o
Laboratério do Dexter com o Laboratério do Rex, aplicativo disponivel para aparelhos
portéteis como celular e tablet, onde o mesmo propde realizar experimentos junto com as
criangas. Observe abaixo o layout inicial do aplicativo, onde mais uma vez a cor azul
surge como pano de fundo para uma formacgdo ideoldgica que relaciona o ambiente de
um laboratério ao sujeito homem, visto ainda que os experimentos sao do Rex, tal como
o clube e o blog também sdo dele como vimos nos capitulos anteriores de nossa

dissertacdo.



Figura 5 - Layout do Aplicativo CHC Experimentos do Rex
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Entretanto o mais curioso no resgate das cores vem no laranja presente no corpo
do Rex, pois diferentemente do que se espera ele ndo € azul. E o que podemos resgatar
do laranja? Essa é uma cor vibrante, resultado da mistura do vermelho e amarelo que
através da publicidade € sempre relacionada ao lidico e a diversdo, que por sua vez é
associado constantemente a fantasia do infantil. Portanto, a escolha do Rex ser laranja
ndo € algo sem sentido, em realidade

O cinema constantemente retrata dinossauros com um tipico tom esverdeado*!' na
pele, mas a CHC foi na contramao disso quando coloriu o Rex de laranja, e a partir disso
pensamos na producdo de um sentido de universalidade do género, posto que o laranja
ndo se caracteriza como uma cor que resgate masculino, nem feminino como no caso do
rosa da Dind. Isso pode, assim, se caracterizar como uma grande contradi¢do no discurso
da ciéncia enquanto espaco restritamente masculino.

De acordo com Zoppi-Fontana (2003), as contradi¢des permitem aberturas no
campo da representacdo dos sujeitos. Desse modo, podemos perceber como justo a
escolha da cor laranja para ilustrar o Rex durante a sua criacdo se configura como uma
abertura no campo da identidade de género do mesmo, no entanto, essa rachadura vém a
ser suprimida alguns anos depois com o nascimento da Dind. Durante cerca de dois anos,
enquanto foi a Unica mascote da revista o Rex funcionava enquanto qualquer crianca,
como visto no segundo capitulo, e é apenas com a criacdo da Dind, como veremos no
capitulo seguinte, que se fixa ao Rex o papel, a posi¢ao-sujeito de menino dentro do DDC.

Retomando a frase com a qual iniciamos esse capitulo € importante compreender
mesmo através do silencio de uma ilustracdo, todos os sentidos que circulam. Pois veja
bem, a DeeDee olha e aponta para algo no laboratdrio, ela assim como qualquer crianga
quer saber. Mas de nada adianta, pois sua presen¢a naquele espaco é negada e exposta
ainda mais pela sequéncia discursiva ‘o que vocé estad fazendo no meu laboratorio? .

De acordo com Butler (1990), a construcdo politica dos sujeitos mulheres esta
vinculada a objetivos de legitimacdo e exclusdo, portanto a presenca da menina em um
cartoon ambientado em um laboratério legitima sua posicdo-sujeito, mas também
naturaliza e exclui essa mesma posicao a um estado que através de estruturas politicas

determina que a ciéncia ndo € lugar de mulher.

41 No filme mais reconhecido a respeito do tema, Jurassic Park: O parque dos dinossauros de 1993, o T-
Rex, dinossauro da mesma espécie do Rex é da cor verde tal como um réptil.
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Entretanto, assim como a DeeDee outras muitas meninas querem saber, querem
poder, querem ser e estar, mas lhes € negado a presenca no ambiente da ciéncia, por isso
que consideramos tdo valioso esse paréntese que abrimos para tratar justo da questdo de
género que emerge de nossa leitura sintomdtica aos materiais de Divulgacao Cientifica
direcionada a crianca. Somos instigados ainda a compreender essa formacao imagindria
derivada diretamente da formacdo ideoldgica que exclui a mulher do laboratério e de
diversas atividades, tal como a cientifica.

E para fazer isso precisamos previamente conhecer o que algumas autoras dizem
a respeito das teorias de género, que nos auxiliardo a elucidar essa questdo. Ou seja, a
compreender por que, mesmo estando as mulheres inseridas amplamente no campo
cientifico, elas ainda sdo destacadas como estranhas ao ambiente tanto da ciéncia, quanto
do jornalismo especializado e da DC.

Precisamos ainda, esclarecer que quando falamos de género, ndo concebemos
nosso pensamento a partir da compreensao prisional da palavra que a significa apenas
como grupo da classificagdo dos seres vivos ou como géneros literdrios. E sim a partir de
uma concepg¢do que nio se encontra nos diciondrios, mas € social, pois enfatiza uma
compreensdo das relacdes estabelecidas entre os homens e mulheres, dos papéis que cada
um assume na sociedade e das relagdes de poder estabelecidas entre eles.

Compreendemos que esse conceito de género ou identidade de género com a qual
trabalhamos em todo o conjunto de nosso trabalho, esta ligado ao debate e a0 movimento
feminista. De acordo com Varika (2016) foi o século XX que trouxe esses novos
empregos para a palavra género. Paralelamente a0 momento onde as mulheres deram start
na luta por seus direitos, novas aplicacoes do termo pelas ciéncias humanas
ressignificaram-no.

A nova atribuicao do termo género pela teoria feminista o define como atributo
essencial e permite o desenvolvimento de uma linguagem capaz de representar e
promover a visibilidade politica para aquelas que eram mal representadas, ou sequer
representadas. O termo género parte de condi¢des de producao do discurso que legitimam

as mulheres como sujeito do feminismo.

Substituindo categorias tais como sexo diferenca ou sexual -
cujo determinismo bioldgico e cujo uso autoexplicativo ela
contestava -, a no¢ao de género estava chamando a aten¢do para
a construcdo social das categorias de sexo, para as relacdes de
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poder que fazem, dos seres machos e fémeas, homens e mulheres
numa dada sociedade. Amparando-se no valor de evocagdo das
metaforas que, desde priscas eras, serviam-se do género dos
substantivos para evocar tracos e distincdes sociais, 0 novo
emprego desse termo lhe transviava a fungdo metaférica para
fazer da diferenca dos sexos um objeto de sociedade, um objeto
de interrogagdo necessdrio ao estudo do social, do histérico, do
politico. (VARIKA, 2016, 20-1).

O uso da expressdo identidade de género é desencadeado pela mobilizacdo de
novas teorias que compreendiam a necessidade do movimento feminista ndo somente se
manifestar através de grupos de conscientizacido, marchas e protestos publicos, mas
também travar a batalha pela igualdade nas pdginas dos livros, jornais e revistas. A mulher
precisava falar, escrever, teorizar sobre a sua opressdo, por que ela existe. Do mesmo
modo, neste trabalho precisamos escrever sobre essas teorias e tedricas que nos permitem
enxergar o discurso de género impresso no material de divulgacdo cientifica e cultural
para criancgas, até mesmo na CHC.

Considera-se que ‘“ora, o género ndo ¢ somente um principio de ordem,
fundamentado numa divisdo social de tarefas e de func¢des diferenciadas; €, igualmente
uma grade de leitura, uma maneira de pensar o mundo e o politico, pelo prisma da
diferenca dos sexos” (VARIKA, 2016, 20-1). Com a citacdo que abre esse topico
inauguramos nosso debate acerca da distin¢do do que € sexo e género.

De acordo com Louro (1997, p. 21) * através das feministas anglo-saxas que

. ’ e .
gender passa a ser usado como distinto de sex”, essa distin¢do buscava rejeitar os
determinismos bioldgicos, como por exemplo, o de que mulheres sdo incapazes de agir
racionalmente e que tem maiores tendéncias a histeria. Entdo, sexo viria a ser considerado
a biologia, enquanto que falar em género seria 0 mesmo que debater sobre a construcio
social e histdrica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas.

Quem também debate sobre essa dicotomia € Butler (1990, p. 24), a autora aponta
que essa divisdao “atende a tese de que, por mais que o sexo parega intratavel em termos
bioldgicos, o género € culturalmente construido: consequentemente, ndo é nem o
resultado causal do sexo, nem tampouco aparentemente fixo quanto o sexo”. Entretanto,
ela também afirma que se sexo € biologia e biologia sdo fatos produzidos por discursos

cientificos a respeito do natural dos sexos “talvez o sexo sempre tenha sido o género, de

tal forma que a distin¢@o entre sexo e género se revela absolutamente nula” (1990, p. 27).
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E por isso, Butler (1990, p. 27), destaca ainda que “o género ndo deve ser
meramente concebido como a inscri¢do cultural de significado num sexo previamente
dado (uma concepgao juridica); tem de designar também o aparato mesmo de producio
mediante o qual os proprios sexos sao estabelecidos”. Posto que, deve-se compreender o
sexo como meio discursivo e cultural pelo qual a natureza sexuada € estabelecida como
pré discursiva e anterior a cultura.

Considera-se, a identidade de género dos individuos é resultado de uma
constru¢do social, portanto ndo existem papéis sociais biologicamente inscritos na
natureza humana, antes formas socialmente varidveis de desempenhar um ou vérios
papéis sexuais. Desse modo, seria “a identificagdo de género uma forma de melancolia
na qual o sexo do objeto proibido ¢ internalizado como uma proibicdo” (BUTLER, 1990,
p- 80).

Entdo, mais uma vez ressaltamos a compreensdo de género como um conceito que
surgiu a fim de nomear especialmente a relacdo de poder entre homens e mulheres, que
existe devido a corrente ligacdo do conceito com determinismos bioldgicos dos sexos.
Entretanto, enfatizamos que mesmo que em nossa pesquisa mencionemos apenas 0s
binarismos de género, mulher-homem e menina-menino, ele nao é exclusivo, vide o caso
dos genderqueer, que sdo aqueles que ndo seguem essa binariedade, e que defendem a

diferenga entre género e sexo (BUTLER, 1990).

3.1. A reinvencao da mulher

Visto que como apontado acima, a problematizacao sobre uma ressignificacao do
termo género, nasceu apods a crescente do movimento feminista no inicio do século XX,
consideramos relevante propor debate a respeito do movimento e da elaboragdo da mulher
como uma categoria que para algumas serve para fortalecer o movimento, enquanto para
outras funciona apenas como uma identidade comum que reprime os sujeitos pelas
mesmas de poder por onde se busca emancipacgao.

Para dar inicio, consideremos as contribuicdes de Simone de Beauvoir, alicerce
do debate feminista, pois através de seus trabalhos compreende-se como a mulher é

sempre vista como o negativo do homem, que por sua vez € o positivo e neutro, o
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UNIVERSAL. Para tanto toda delimitagdo que € a ela imposta € vista pela autora como
uma espécie de limitagdo, inclusive, os termos relacionais mulher e/ou menina.

Segundo Beauvoir (1949), a humanidade é masculina, por isso, ser ELA € ser o
outro, afinal, “a mulher sempre foi, sendo a escrava do homem, ao menos sua vassala; os
dois nunca partilharam o mundo em igualdade de condi¢des” (BEAUVOIR,1949, p. 14).
Nunca o feminino partilhou de igualdade de condi¢des com o masculino, e a partir dessa
conclusdo compreende-se que antes mesmo de nascer quando o bebé ainda estd em
formacao e € identificado sendo do sexo feminino, ele ja sofre com um futuro onde terd
menos caminhos, menos op¢des, menos oportunidade de ser e de fazer, e mais barreiras.

Observemos o caso da Dina. De acordo como Simone de Beauvoir (1949),
feminino e masculino nunca partilhardo das mesmas igualdades de condicdes, € isso se
reproduz na presencga-auséncia dela nas capas da CHC. Comparada ao Rex, ela sequer
teve um terco de apari¢cdes como estrela das edicdes, e mesmo quando surge ela estd com
eles, enquanto eles aparecem sozinhos. A diferenca no nimero € de 34 a 11, e por meio
dela podemos compreender como a formacdo discursiva da revisa se constitui na relagdo
com o interdiscurso, representando a formacao ideoldgica. Se tiver maior interesse nessas
capas sugiro segui para os anexos A, onde deverd conter todas as capas das nossas
mascotes.

Da perspectiva da autora uma fémea € assujeitada a espécie, mas nao uma mulher,
por isso, o valor da categoria para ela. Em realidade “o corpo da mulher é um dos
elementos essenciais da situagcdo que ela ocupa neste mundo. Mas nio € ele tampouco que
basta para a definir”. (BEAUVOIR, 1949, p. 57). Afinal, por mais que o corpo seja nosso
instrumento de dominio sobre o0 mundo, ele ndo constitui um destino imutdvel nem para
mulheres, nem para homens, muito menos para as criangas que ainda ndo reproduzem as
normas de géneros do mundo semanticamente e socialmente pré-construido.

Normas de género nao nascem com a crianga, mas desde cedo buscam ensinar a
menina que deve renunciar a sua autonomia, que quanto menos ela compreender,
aprender e descobrir 0 mundo a seu redor, menos também ela ousard afirmar-se como
sujeito, pois se a encorajam, ela pode manifestar-se curiosa, viva, ousada, tal qual os
meninos. (BEAUVOIR, 1949).

Seguindo nossa discussdo sobre a teoria feminista, fazemos referéncia a Judith

Butler (1990, p. 69), quando ela diz o seguinte: “se ha algo de certo na afirmacao de
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Beauvoir de que ninguém nasce mulher e sim torna-se mulher decorre que mulher € um
termo em processo, um devir, um construir de que ndo se pode dizer com acerto que tenha
uma origem ou um fim”. Ela trata a categoria de mulheres como uma representacao que
tanto promove a visibilidade, quanto tem fun¢@o normativa da linguagem que revela e
distorce o que € tido como verdadeiro sobre a categoria mulheres.

Para a teoria feminista trabalhada por Butler a constru¢do politica do sujeito,
mulher estd vinculada a objetivos de legitimacdo e de exclusdo que s@o naturalizadas por
uma analise politica que toma as estruturas juridicas como seu fundamento, assim, “o
poder juridico produz inevitavelmente o que alega meramente representar”*> (BUTLER,
1990, p. 19).

Teorizar tanto a menina quanto a mulher como identidades comuns a qualquer
sujeito que cumpra as normas de gé€nero impostas, seria também prever uma base
universal que ainda promove a singularizacdo da opressao das mulheres que ndo se
encaixam no padrdo, e que, portanto, rejeitam essa categoria ou sdo negadas poder
assumir-se como mulher, caso dos transgéneros. Logo, qual o sentido de estender a
representacao a sujeitos, mas causar a exclusdo dos que ndo se conformam as exigéncias
normativas da representacao do sujeito? Sabemos que o género € performativo e ndao ha
necessidade de unidade conceitual (BUTLER, 1990), por isso consideramos que o sentido
se encontra na proibi¢do de se discutir género com as criangas e na continuagdo de uma
ideologia machista e heteronormativa.

Para tanto, definitivamente ndo se pode negligenciar a importancia no século
passado da criacdo da categoria mulheres como meio de fortalecimento do movimento de
igualdade, porém essa nog¢ao estavel de género ndo serve mais como premissa bdsica da
politica feminista. Deve-se pensar agora em uma nova politica que considere a construcao
varidvel da identidade como objetivo politico, ou seja, que saiba que identidade de género
€ uma construgao.

Desse modo, pode-se justificar a iniciativa de nosso trabalho através dessa
necessidade de pensar politicamente a identidade das meninas, e também dos meninos
que estdo atravessando uma idade bioldgica na qual seu modo de performar sobre o
mundo estd sendo moldado. Queremos dizer com isso que a pesquisa sobre a formacado

das identidades do feminino e masculino ainda na infancia, se configura valiosa, uma vez

42 Grifo da autora.
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que pensando o género como performativo e a identidade de género como uma
constru¢do, temos também que analisar o modo de atuacao da politica feminista, que esta
sendo aplicado ou nio, nos espagos de aprendizagem cientifica. Afinal, queremos saber
o que foi e/ou estd sendo feito para a inser¢do das mulheres na ciéncia, ndo como
observadoras, mas como pesquisadores e cientistas.

E visto que se acreditamos que ser crianga, menina-mulher ou menino-homem ¢é
uma invencao simbdlica, politica e cultural, logo, podemos contestar tanto as formagdes
ideoldgicas que se infringem nas formacdes imagindrias, quanto reinventar as

performances.

3.2. A Performatividade do género e do sexo em Butler

Reiteramos que “o corpo aparece como um meio passivo sobre o qual se
inscrevem significados culturais, ou entdo como o instrumento pelo qual uma vontade de
apropriacdo ou interpretacdo determina o significado cultural por si mesma” (BUTLER,
1990, p. 30). Esse conjunto de significados culturais representam situa¢des do corpo, que
por sua vez € situacdo, enquanto o género € o performativo agindo sobre o corpo.

Beauvoir em 1949 ja afirmava que corpo ¢ situacao, segundo ela “o corpo nao ¢
uma coisa, € uma situacao: € tomada de posse do mundo e o esbo¢o de nossos projetos”
(BEAUVOIR, 1949, p. 41). Desse modo, consideramos 0 corpo o nosso instrumento de
dominio sobre o mundo, e é uma das chaves que permite compreender a mulher e a
crian¢a, mas jamais devemos constitui-lo como um destino imutdvel.

De acordo com Orlandi (2012, p. 83), “o corpo significa [...] a significacdo do
corpo ndo pode ser pensada sem a materialidade do sujeito. E vice-versa, ou seja, ndo
podemos pensar a materialidade do sujeito sem pensar sua relagdo com o corpo”. Destaca-
se que para Orlandi (2012) o corpo deve ser compreendido enquanto corpo do sujeito que
¢ tomado em uma perspectiva de uma antropologia a-histérica da subjetividade, como

efeito de interpelacao ideoldgica de que o sujeito e o lugar pelo viés da identificacdo.

Nao hé corpo que nao esteja investido de sentidos, e que nao seja
o corpo de um sujeito que se constitui por processos nos quais as
institui¢cdes e suas praticas sdo fundamentais para a forma com
que ele se individualiza, assim como o modo pelo qual,
ideologicamente, somos interpelados em sujeitos, enquanto
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forma sujeito histérica (em nosso caso, capitalista) (ORLANDI,
2012, p. 93).

Uma vez que “os sujeitos textualizam seu corpo pela maneira mesma como estao
nele significados, e se deslocam na sociedade e na histéria: corpos segregados, corpos
legitimos, corpos tatuados. Corpos integrados. Corpos fora de lugar” (ORLANDI, 2012,
p- 87), podemos afirmar que mulher enquanto género, também ¢é uma forma de
textualizacdo sobre e no corpo, € um modo desse corpo performar.

O sujeito se relaciona com seu corpo jd atravessado por uma memdria, pelo
discurso social que o significa, pela maneira como se individualiza. Seu corpo é uma
formulacdo inscrita sob as materialidades histérica e espaciais. Dito isso, acrescentamos
0 seguinte argumento: “o corpo ndo escapa a determinagao histdrica, nem a interpelacao
ideoldgica do sujeito” (ORLANDI, 2012, p. 95)

Temos como argumentos a consideracdo de que o gé€nero constitui uma
naturalidade constituida mediante atos performativos discursivamente compelidos, que
produzem o corpo no interior das categorias de sexo, e por meio delas (BUTLER, 1990).
Produzem o corpo situacional, aquele sob o qual o género se inscreve e delimita-se.

Uma vez que reconhecemos género como uma constru¢do social que em nada
deve ser correlacionada a biologia humana, ou seja, aos 6rgdos genitais que nos
acompanham em nosso nascimento, devemos ainda, compreender seu cardter ndo
performatico. O género “sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado”
(BUTLER, 1990, p. 24), e s@o justamente esses significados culturais que impedem a
livre performatividade, posto que “o corpo se apresenta em género” (BUTLER, 1993, p.
9).

Dada a informacdo acima consideramos que o género € 0 modo como somos
compelidos a assumir a materialidade dos nossos corpos. E justo essa a maneira como
escrevemos sobre matéria corpérea, deve ser considerada como definimos e defendemos
o ser mulher e ou o ser homem marcando materialmente e sendo marcados pelo género.

Entretanto, deixemos em evidéncia que género ndo é um artificio que se pode
adotar ou rechacar a vontade e, portanto, ndo € um efeito da escolha. De acordo com
Butler (1990), devemos evidenciar a teoria feminista sob a premissa do género como

conjunto de relagdes com o qual vocé € identificado ao nascer, por exemplo, € menina ou
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menino. Esse conjunto de relagcdes que lhe identifica é o género performando sob o seu
Ccorpo.

Pois bem, além de Butler outros dois autores que também falam sobre a
performatividade sdo John L. Austin e Michel Pécheux, ambos destacam a relagcdo entre
atos de fala e atos performativos, e ainda a dimensdo performativa da linguagem. De
acordo com Austin (1990), a linguagem deve ser compreendida enquanto a¢do, uma vez
que ela € praticada através das palavras invadindo e moldando os corpos, que por sua vez
devolvem o movimento ao comunicar e produzir linguagem.

A linguagem tem funcd@o central no processo de estruturacdo dos modelos de
género, consistindo através da repeticdo de atos que produzem efeitos que serdo
compreendidos como sendo fatos. Acreditamos que meninos € meninas sao categorias
politicas que estdo além do corpo e das fungdes reprodutivas e ndo naturais (AUSTIN,
1990). Por isso, deve-se ter a compreensao de que tal como os atos de fala performativos
sdo fundamentais para instituir os modelos de género, eles também podem contribuir para
com a rupturas desses modelos ocasionando uma contradi¢ao no discurso.

Vejamos bem, se tomarmos mais uma vez para analise nossas mascotes, Rex e
Din4, verificaremos na constitui¢ao dos corpos atos performativos que fundamentam os
modelos de género menino e menina, e identificamos uma reprodu¢do de uma formagao
ideoldgica patriarcal e machista que concebe sexo e género através de uma ordem
compulsdria, ou seja, macho-menino, fémea-menina. Entretanto, podemos apontar a
contradi¢cdo nesse discurso a partir de que sexo € biologia. Pois veja s, serd que se pode
afirmar que o Rex é um dinossauro macho? Pois veja s6, de acordo com o semanticamente
normatizado sexo € biologia, onde esta a parte do corpo do Rex que diz que ela é menina,
do mesmo modo o contrério.

Destacamos as palavras de Butler (1990, p. 27 que “talvez o sexo sempre tenha
sido género, de tal forma que a distin¢do entre sexo e género se revela absolutamente
nula”. O que a autora destaca é que culturalizar o sentido de género acabou por levar a
naturalizacdo do termo sexo, no entanto sexo e género sdo ambas categorias construidas
com o objetivo de inviabilizar revisdes dos modelos de comportamento em relacdo a
sexualidade instituidos pelos aparatos de poder.

E se gé€nero e sexo terminam por ter o mesmo sentido, devido a compulsdo da

heterossexualidade, Butler recorre a Foucault e a concepcao da sexualidade, a fim de
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destacar o sexo como efeito e ndo como origem dos processos de significacao dos corpos.
Assim como o gé€nero, o sexo também pode ser visto como cultural, e sua divisdo ndo
possui outro sentido além dos instaurados pela cultura, posto que compreendemos sexo
enquanto uma unidade categérica para os corpos, uma unidade que divide e domina os
corpos através do uso dos atos de fala que estabilizam a divisdo e ainda a naturaliza
(BUTLER, 1990).

Butler (1990) afirma que o que existe é género, com isso compreendemos que
pertencer a um género especifico significa assumir uma posi¢do ou postura cultural e
performar com ela de modo como socialmente se institui. Esse ato performativo do corpo
para Butler (1990) tem o objetivo de estabelecer uma funcio fundacionista que suporte a
no¢ao de sujeito, por isso dizemos que o género € produzido por suas expressodes, e ainda
que as identidades sdo constituidas performaticamente em seu exercicio.

Vamos, assim, a uma breve andlise através da observagao da seguinte imagem:

) cheorgbr

Que tal viajar pelo espaco ¢ descobrir
curiosidades extraterrestres?

Figura 6 - Pagina inicia da CHC online

Tomemos para andlise a SD 1 — “Que tal viajar pelo espaco e descobrir

curiosidades extraterrestres”.
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Observando a imagem a primeira questdo que nos ocorre € porque € o Rex que
convida? Porque a Dind estd calada? E afim de formular uma consideracdo, terminamos
por relacionar nossa andlise a criticada manchete de uma revista que descrevia a mulher
que estampava sua capa como: Bela, recatada e do lar. Relembremos que atos
performativos sdo repetidos cotidianamente sem consciéncia sobre eles, logo o género
estd performando repetidamente que lugar de mulher € em casa, pois enquanto o Rex vai
ao espaco a Dind fica na terra, assim como aquela protagonista de capa fica no lar.

Assim observando o Rex e a Dind nés podemos conjurar que o género mostra ser
performativo* no interior do discurso que enxerga o género como constituinte da

identidade que supostamente €, vejamos mais sobre isso com o seguinte topico.

3.3. O género constituindo identidade

Ao afirmar que o género institui a identidade do sujeito
(assim como a etnia, a classe, ou a nacionalidade, por
exemplo) pretende-se referir, portanto, a algo que
transcende o mero desempenho de papéis, a ideia ¢é
perceber o género fazendo parte do sujeito, constituindo-o.
O sujeito € brasileiro, negro, homem, etc. Nessa
perspectiva admite-se que as diferentes instituicdes e
praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo,
também, constituintes dos géneros. Estas praticas e
institui¢des "fabricam" os sujeitos”. (LOURO, 1997, p.
25).

Ser menina acaba sendo posto como fato incontestavel para a constitui¢ao da
identidade do sujeito. Ela nasce e jd comeca a ouvir vocé € menina, isso ndo € coisa de
menina, menina nao se comporta assim, meninas sao ddceis e gentis, sdo delicadas, vocé
tem que obedecer por que é menina, tudo isso deriva de uma formag¢do imaginéria, lugar

que o remetente desse discurso machista atribui a esse individuo.

43 Sobre a relagdo entre o género performativo, a subjetivagio do sujeito ao género e a questdo da Dind e
de seu lugar no discurso de gé€nero, consideramos o seguinte: Performar tem a ver com o ato e subjetivar
seria uma posicdo em relagdo ao ato, logo a Dind se subjetiva enquanto mulher quando performa o género
em seus atos que constituem a sua identidade. Do mesmo modo, se pensarmos sobre a situacio do Rex, ele
vai ao espago, tomamos esse aventurar-se no desconhecido como um ato performativo da identidade de
género do homem, masculina, portanto, ele enquanto homem se posiciona com esse ato e se subjetiva a
uma posi¢ao-sujeito projetada pelo DDC da CCHC,
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Mas, para inicio de discussdo ndo damos sequer a escolha para as criancgas,
dizemos a meninos € meninas que eles nao tém escolha, e quando de alguma parte surge
a tentativa de se discutir género, por exemplo, nas escolas, isso infelizmente é logo
condenado e proibido, pensar em novas formas do género além do binarismo, examinar
os problemas nas normas de género, dar a escolha € proibido?

Tomemos em consideracdo o que Beauvoir (1949, p. 9) destaca, quando diz que
nés sofremos uma compulsdo cultural quando somos impulsionados a assumir

identidades, assumir um género. Pois,

Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino
bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade; € o conjunto da civilizagdo
que elabora esse produto intermedidrio entre o macho e o
castrado que qualificam o feminino.

Do mesmo modo, ninguém nasce menina, se € assim nominado quando o sujeito
nasce, portanto, acreditamos na hipétese de que a menina transforma-se em um dos
primeiros dominios de significacdo que permite ao sujeito fémea se situar no mundo das
significacdes, se reconhecendo e se movimentando nessa posi¢do sujeito configurada pela
memoria discursiva, que considera-se como tudo aquilo presente no cerne da origem do
discurso, os ja ditos que atravessam o discurso sobre a menina no campo das
significacdes.

E sdo os adultos, aqueles que ja estdo inseridos no mundo semanticamente normal
das significacOes que tratam de fazer o mesmo com aquele que nascera depois. Assim,
eles conferem o ser, controlam o ser crianca, 0 ser menina, € o ser menino. Destacam que
a infancia é a fase dos brinquedos, € a primeira etapa do desenvolvimento humano que
“comeca quando a crianca nasce e dura até os sete anos, € nessa idade aquilo que nasce ¢
chamado enfant (crianga), que quer dizer ndo falante” (ARIES, p. 36, 1981).

Por que a crianga € ndo falante? Porque ainda ndo domina o mundo dos signos,
das significacdes, o mundo semanticamente normal e na medida do possivel estabilizado
e controldvel. E se nao domina nao precisa falar, pois ndo serd ouvida. Mas esse silencio
significa, assim como essa producdo de denominacdes para alguém que as vezes sequer
nasceu, uma vez que, a denominacao € um mecanismo importante de produgdo do préprio

silencio (ORLANDI, 1989).
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Ser menina que passa por um processo de reformulagdo parafrastica de onde surge
o ser mulher, sdo representacdes de género, que buscam constituir a identidade que, por
sua vez, € assegurada por esses conceitos estabilizadores de sexo, género e sexualidade,
tal como os citados acima. Essas representagdes sdo construidas a fim de que os sujeitos
sejam regulados por estruturas de poder que também estabelecem as representacdes.
Logo, em virtude de a vida estar condicionada a nocdes juridicas, os sujeitos que sao
determinados por tais estruturas sdo formados, definidos e reproduzidos de acordo com
as exigéncias delas (BUTLER, 1990).

As representagdes de género como identidade sdo assim performativas desde antes
do nascimento humano. O género € performativo, mas dito isso ndo se nega o corpo,
muito menos a constitui¢do genital, apenas € necessaria salientar que todas as formas e
nomes pelos quais somos chamados, que sdo colocados em nos sob normas de género que
nos modelam, e sdo essas normas que ditam a performance de género, ditam o que coisa
de menina e o que nio é.

Menina € representacdo de género, e para seguir com a analise, assume-se, 0 que
Zoppi-Fontana (2003) descreve como a provisoriedade das identidades, e que também
dizemos como a provisoriedade de representacdes. Ou seja, compreendemos que a
maneira como nos subjetivamos a uma identidade e assim representamos um género nao
¢ permanente, posto que essas identidades tém efeito de fixacdo provisoria. Isso significa
que podemos deixar de nos identificar com um determinado género, deixar de representar,
performar ser mulher ou menina.

Seja a de crianc¢a, de menina, de moga, de mulher, cada uma delas possui uma
estabilizacdo temporaria dos processos de identificacdo, e € atravessando todas elas que
o sujeito € regulado. Afinal, quando alguém chama a outra de menina, convoca sentidos
e filiagdes para as palavras, uma vez que, “elas significam pela historia e pela lingua”
(ORLANDI, 2005).

Quando vocé diz, ‘nasceu, é menina’, sequer pode perceber que estd dizendo,
significando muito mais. Estd falando que aquele ser humano ird assumir desde ali uma
identidade regulada que prevé um desenvolvimento bioldgico e sociocultural para ela, a
fim de que um dia se torne mulher, outra identidade regulada. Esta dizendo que ela vird a
ocupar um lugar de enunciacao historicamente oprimido, que deve se homogeneizar com

o que se diz a formag¢do imagindria do feminino.
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Tanto a categoria da menina, quanto da mulher como sujeito, sdo causa das
representacdes imagindrias, ou seja, suportes que sofrem e se produzem como efeitos das
formagdes imagindrias. Elas sendo constituidas por processos de designacdo sdo afetadas
pelos mecanismos de auto referéncia do sujeito no discurso. Entdo, quando esse sujeito
que esta preso sob 0 nome comum de menina e/ou mulher e se auto referéncia como tal,
ele também tem que compreender que essas identidades podem ser desestabilizadas.

Pois, essas identidades geradas através de formagdes imagindrias que entram
como reconstruido de menina e mulher possuem pontos de desestabiliza¢do que sugerem
a contradic@o, a dominagdo e a subordinacdo nesse interdiscurso especifico. Poderiamos
dizer que se produz o equivoco, e que ele afeta esses processos de designacdo, quando
tanto o sujeito menina, quanto mulher ndo sdo mais compreendidos como estdveis e
permanentes (BUTLER, 1990). Menina, moca, mulher sdo categorias de identidade
naturalizadas e imobilizadas por estruturas juridicas contemporaneas, mas ndao sendo
estdveis, elas podem e devem ser questionadas. Afinal, depois da performatividade vém
a escolha, uma escolha que nasce do questionamento € da ndo conformidade com as
normas de género, o que nos leva romper com a performance idealizada e até entdo
estabilizada.

Desse modo, quando as questionamos tomamos a posicdo de que ndo se deve

totalizar o feminino, muito menos supor uma unicidade da categoria de mulheres. Afinal,

Seria errado supor de antemio a existéncia de uma categoria
mulheres que apenas necessitasse ser preenchida com os varios
componentes de raga, classe, idade, etnia e sexualidade para
tornar-se completa. A hipétese de sua incompletude essencial
permite a categoria servir permanentemente como espaco
disponivel para os significados contestados. A incompletude por
definicdo dessa categoria poderd, assim, vir a ser como um ideal
normativo, livre de qualquer forga coercitiva. (BUTLER, 1990,
p. 36)

Por isso, volto a levantar o que sdo meninas, quem sdo as mulheres? Com esse
propdsito surgem as seguintes questoes: Qual € o lugar da menina e da mulher nos espagos
de aprendizagem cientifica? Ela € a cientista, ela € a observadora passiva, ela € a aluna,
ela é a professora, ela é o obstaculo, ela € o sujeito? Qual o percurso percorrido por aquela
que foi dita menina, e chegou a ser mulher cientista? Existe equivoco nesse percurso,

quando pensamos na estabilizacdo do ser menina e ser mulher?
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Consideremos o que Haraway (2009), outra autora que desnaturaliza o género,

tem a apontar sobre o fato do que € ser mulher, e do que elas podem:

Por geracdes, foi dito as mulheres que elas sdo naturalmente
fracas, submissas, extremamente emocionais e incapazes de
pensamento abstrato. Que estava em sua natureza serem maes
em vez de executivas, que elas preferiam entreter visitas em casa
a estudar fisica das particulas. Se todas essas coisas sdo naturais
significa que elas ndo podem ser mudadas. Fim da histdria. Volta
a cozinha. Proibido ir adiante. (HARAWAY, 2009, p. 25).

Mas na elaboragdo de seu manifesto ciborgue ela acrescenta ainda que:

Por outro lado, se as mulheres (e 0os homens) ndo sdo naturais,
mas construidos, tal como um ciborgue, entdo, dados os
instrumentos adequados, todos nds podemos ser reconstruidos.
Tudo pode ser escolhido, desde lavar pratos até legislar sobre a
constituicdo. Pressupostos basicos como, por exemplo, decidir
se € natural ter uma sociedade baseada na violéncia e na
dominacdo de um grupo sobre outro tornam-se repentinamente
questionados. Talvez os humanos estejam biologicamente
destinados a fazer guerras e a poluir o ambiente. Talvez nao".
(HARAWAY, 20009, p. 25-6).

Tomamos, como principais contribui¢cdes dos escritos de Haraway para nosso
trabalho, justamente o seu questionamento quanto ao que somos ou nao biologicamente
destinados a ser, e também a sua consideracdo acerca da possibilidade de sermos
reconstruidos. E a partir disso deixamos claro nossa compreensao de que sim meninos e
meninas podem ser ressignificados, eles ndo precisam ser apenas o que as identidades de
género defendem atualmente, os sentidos podem ser atualizados mais a frente sempre,

pois biologia ndo é destino.
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CAPITULO 4
REPRESENTATIVIDADE: A diferencas na fabricaciao dos sujeitos menino e
menina pelo DDC
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Como mencionado anteriormente, no corpo deste trabalho, sustentamos a
problemadtica de género, acima de tudo como uma questdo de identidades, um meio
discursivo pelo qual a natureza sexuada ¢é estabelecida como pré-discursiva, superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura. Desse modo destacamos o que diz Zoppi-

Fontana (2003, p. 264), a respeito, pois para a autora,

Identidades sdo efeito da fixacdo proviséria dos processos de
interpelacdo/identificacdo ideoldgica que constituem o sujeito
do discurso a partir da inscricdo do individuo em posi¢des de
sujeito delimitadas pela relacdo contraditéria e modvel das
formagdes discursivas no interdiscurso.

A identidade que tratamos especificamente em nosso trabalho, é a da crianca,
como sujeito do discurso, da menina e do menino como posi¢des-sujeito**. Para tanto,
preliminarmente ja reconhecemos ‘crianca’ tanto como discurso, quanto como um
dominio de significacdo que permite ao sujeito se situar no mundo das significagdes, de
forma que ele se reconhece e se movimenta nessa posi¢do-sujeito configurada por uma
memdria discursiva®.

Além disso, admitimos que bem antes de nascer toda crianga € ainda classificada,
identificada e rotulada, através de uma binariedade particular, feminino ou masculino,
macho ou fémea, homem ou mulher, menino ou menina. Mas quem decide quem ¢é
menino e quais sdo as ditas meninas, e ainda quem determina que aquele ser humano
prestes a vir ao mundo, deve ser dita mulher e nio homem, homem e ndo mulher?

A ideologia € o que fornece as evidéncias pelas quais todo mundo sabe o que uma
crianca deve ser, bem como quem devera ser identificada como menina e como menino.
De acordo com Orlandi (2008, p. 100), "a ideologia interpela o individuo em sujeito e
este submete-se a lingua significando e significando-se pelo simbdlico na histéria". Sendo
assim, quando identificado como menina, e se reconhecendo como tal, o sujeito se
assujeita a lingua na histéria.

E uma vez que se reconhece o assujeitamento a lingua, devemos considerar

também que € no corpo que os sentidos ressoam, posto que o corpo € situacdo. “O corpo

# De acordo com Orlandi (2008, p. 99), “o sujeito, na andlise do discurso, ¢ posi¢do entre outras,
subjetivando-se na medida mesmo que se projeta de sua situacdo (lugar) no mundo para sua posicdo no
discurso. Essa projecdo-material transforma a situag@o social (empirica) em posi¢do-sujeito (discursiva) ”.
45O conceito de meméria discursiva ao qual nos apropriamos é o de Pécheux (1999, p. 56) que a define
como “um espaco moével de divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de
regularizacdo... Um espago de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra discursos”.
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significa; ndo se pode pensar 0 sujeito sem 0 corpo, € 0 corpo sem o sujeito e os sentidos.
O corpo tem uma forma histérica. Uma forma material. E isto compde a materialidade do
sujeito” (ORLANDI, 2012, p. 97).

Parafraseando Orlandi (2007), quando ela aponta para como a danca trabalha o
siléncio do corpo, defendemos o argumento de que género e sexo também trabalham o
siléncio dos corpos, principalmente do corpo performado como feminino. Ou seja, tanto
0 ser crianga, quanto o género estdo diretamente trabalhando sobre o siléncio do corpo.
“O corpo se apresenta em sua ndo transparéncia. O corpo € opaco. No siléncio, o corpo.
Como compreende-lo? Pensando-o em seus modos de significar: o corpo em relagcdo a”
(ORLANDI, 2012, p. 103)

Uma nominaliza¢do de identidades é gerada por aqueles que preveem a cada
individuo, uma tomada de posi¢do-sujeito dentro da sociedade e também do discurso. E
ao crescermos nos submetemos cegamente aos sentidos, tal como aquele Um sentido
sobre ciéncia que destacamos no primeiro capitulo. Ao sofrermos com os sentidos
passamos a nos inscrever no mundo sempre sob algum signo de identidade, que no caso
deste estudo, enxerga a binaridade de gé€nero e sexo como essa determinacao social de
filiar-se a rétulos, que em primeiro momento sio rétulos relativos a biologia.

Diante do discurso daqueles que usam a biologia humana para se justificar, pode-
se apontar a materialidade dos corpos, mas principalmente, a constitui¢ao genital humana
para afirmar a diferenca entre homem e mulher, por isso aquele que nascerd com um pénis
€ menino, futuro homem, j4 aquela que possui vagina é menina, serd mulher. E ainda
devemos ressaltar o corpo como o primeiro projeto de ci€ncia, quando a partir de sua
materialidade criamos nominag¢des de género que se tornam parte de identidades
estabilizadoras do que o corpo € capaz.

De acordo com Ferreira (2010, p. 1373), menina ¢ “[Fem. de Menino. | s.f. 1.
Crianca do sexo feminino; garota. 2. Mulher nova e/ou solteira; mocinha, garota. 3.
Tratamento familiar e afetuoso dado as pessoas de sexo feminino, criangas e adultos”. Ela
pode, inclusive, ser a menina dos olhos de alguém, pessoa a quem ser quer muito, ou até
a prostituta, vide Houaiss (2009). Enquanto, que 0 menino por sua vez, € um vocabulo de
origem expressiva, € tudo e apenas a crianga do sexo masculino (FERREIRA, 2010).

Nota-se aqui como o discurso da naturalizacdo dos corpos e de sua constituicao bioldgica
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sdo colocados em diciondrios como marcas de diferenca entre menina e menino, mulher
e homem.

E a partir dessa descri¢do léxica, que uma repeticio emerge e é difundida, seria,
entdo, a menina simplesmente o feminino de menino? Assim como, a mulher é o ser
humano do sexo feminino? Enquanto, que o menino ¢ s6 menino, € o homem ¢ “a espécie
humana, a humanidade” (FERREIRA, 2010, p. 1104). Sao projecdes de posi¢do inscritas
em diciondrios e resgatadas pela memoria que indicam o modo como meninos e meninas
sdo subjetivados em sua existéncia, desse modo os individuos acabam sendo sujeitos, pois
eles sdo algo.

Esse conceito de “Ser’ algo ou alguém, foi usado ao longo da historia para exprimir
uma existéncia, buscando expressar o fato que determinada que uma coisa existe; bem
como uma identidade, quando utilizado para construir uma identifica¢do, uma distin¢ao
para algo ou alguém. Juntamente, a essa discussdo sobre ser, retomamos a citacdo de
Zoppi-Fontana (2003) que abre esse texto, e a partir dela consideremos o ser menina e
menino, como identidades fixadas através de processos de interpelagdo que constituem o
sujeito do discurso a partir de sua inscri¢gdo em uma posi¢ao sujeito.

Enquanto posi¢do-sujeito, a crianga € interpelada por uma formagdo ideoldgica, e
subjetiva por uma identidade constituida pelas e na lingua e, pela e na histdria.
Consideramos que ndo se pode dizer nada sobre criancas, meninos, meninas, se ndo ha
essa subjetivagdo, assujeitamento pelo simbolico, e também como ja dissermos se ndo ha
corpo. E, logo, tornam-se seres, € pela lingua na histéria que a identidade do ser crianca
se estabelece.

Sendo a identidade “um movimento do sujeito do discurso na historia, movimento
do qual o analista traca os trajetos errantes na sua materialidade do corpus em estudo”
(ZOPPI-FONTANA, 2003, p. 262-3). Temos duas identidades constituidas através da
crianca que € fabricada-projetada pelo Discurso de Divulgacdo Cientifica, sdo elas
relacionadas ao Discurso Bioldgico que as pré-estabelece por meio de uma arbitrariedade,
€ nomina como menino € menina.

Segundo Moreno (1999, p. 15), “as palavras de um idioma indicam as categorias
nas quais uma determinada comunidade linguistica divide o mundo, e tais categorias
imprimem na mente de cada um de seus membros uma primeira forma de classificar o

universo”, a autora complementa ainda que “a menina, como faz parte do mundo, também
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estd incluida em uma categoria, € uma menina. E com o tempo, ela vai aprender o que
isto significa” (idem, p. 16).

Enfim, questionamos pelo viés da andlise discurso, e principalmente, do discurso
de género, como a menina, bem como o menino enquanto assujeitados, sdo significados
pelo Discurso de Divulgacdo Cientifica. E a fim da compreensdo acerca dos lugares
sociais aos quais cada crianca € submetida pelo viés da diferenciacio de género,
resgatamos dois personagens que representam a binariedade social e do discurso dentro
de um veiculo de DC para criangas, sob a forma-social de Rex e Dind - menino e menina

da divulgacgdo cientifica.
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4.1. Menino e Menina: seus lugares social e discursivo segundo a CHC

Como vimos anteriormente Pécheux (1975) destaca que o lugar do sujeito no
discurso ndo € vazio, ele € ocupado por uma forma-sujeito determinada pela Formagao
Discursiva (FD). Logo, dentro no discurso cientifico da Ciéncia Hoje das Criangas, de
agora em diante apenas CHC, direcionado para as criangas, sdo estabelecidas através das
mascotes duas formas-sujeito, menino e menina que sdo constituidas pelo DDC infantil
da revista.

Dizemos que essas formas-sujeito assimilam elementos do interdiscurso®, que
evidenciam os ja-ditos sobre quem sdo as criangas, bem como o que devem ser meninos
e meninas. E por esse processo de absor¢do Grigoletto (2007), estabelece a ligacio entre
a forma-sujeito e a posi¢ao-sujeito, afirmando que quando uma forma-sujeito materializa
os conhecimentos e saberes vindos do interdiscurso, ela pode ocupar diferentes posigdes.
Em nosso caso, seriam as posi¢des tomadas por criangas que ao verem Rex e Dind
assimilam ou ndo o ja ditos sobre ser menina e menino.

Esses ja ditos que subjetivam o sujeito, a identidade/posi¢ao-sujeito crianga, sao
por exemplo, os de que toda crianga deve ser identificada como simbolo de ingenuidade,
pureza, e que a infancia nada mais € do que a idade do sono da razdo. “As palavras de um
idioma indicam as categorias nas quais uma determinada comunidade linguistica divide
o mundo, e tais categorias imprimem na mente de cada um de seus membros uma primeira
forma de classificar o universo” (MORENO, 1999, p. 15). Sendo assim, supde-se que
quando subjetivados como criangas, 0s sujeitos orientam-se através da memdria, o que
vem a ser atributos dele, bem como as particularidades de género.

Desse modo, considera-se como o sentido sobre o ser menina ou menino dentro
da CHC ¢ atravessado por toda uma rede de memoria, que constroi a identidade de suas
mascotes, e que afetam as tomadas de posi¢ao-sujeito das criangas. E sofrendo uma
interferéncia do discurso de género, “os sujeitos vao se construindo como masculinos ou
femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas formas
de ser e de estar no mundo” (LOURO, 1997, p. 28). Por isso, vejamos a seguir como sao

arranjados os lugares discursivos de ser e estar na linguagem dos nossos sujeitos.

46 De acordo com Courtine (1981, p. 74), “o interdiscurso ¢é o lugar no qual se constituem, para um sujeito
falante, produzindo uma sequéncia discursiva dominada por uma FD determinada”.
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4.1.1. L4 vem o Rex, o dono do Blog e da palavra

ReX , ciéncia Hoje das Criangas

Sou 0 mascote da CHC. Troguei 2 pré-histéria pelo mundo virtual para mostrar
3 vocé o lado curioso e divertido da ciéncia

Figura 7 - Muito prazer, meu nome é Rex.

Essa descri¢do acima foi elaborada pela equipe de criacio da revista CHC, para
apresentar a seu publico leitor, a primeira mascote deles, de nome Rex. Criado em 1990,
ele nasceu dois anos apds a criagdo da publicacdo, quando a mesma se tornou uma
publicacdo independente de sua ancestral, a revista Ciéncia Hoje, ambas as publicacdes
foram elaboradas pelo do Instituto Ciéncia Hoje*’.

Ainda sobre a descri¢do, deve-se observar a sua escrita com o objetivo de
posicionar as palavras, logo, o discurso, na boca do Rex, ou seja, ele € o dono da fala,
deve ser visto como a origem do discurso. Entretanto, reconhecemos nisso a ilusdo do
sujeito como origem do que diz, quando na realidade, a AD nos aponta que aqui trabalha
0 esquecimento inconsciente ou ideoldgico, ou seja, o sujeito Rex € constituido pela ilusdo
de ser origem do que diz.

De acordo com Orlandi (1992), o ato de definir, denominar é um mecanismo
importante de producdo de siléncio, logo, a propria denominacdo de sujeitos como
crianga, Como meninos, como meninas se constitui como um método de silenciamento de

suas vozes. Desse modo, age o esquecimento nimero dois, ou esquecimento enunciativo,

470 Instituto Ciéncia Hoje (ICH) é uma organizagdo privada, sem fins lucrativos, voltada a divulgacio
cientifica no Brasil. E responsavel pela publicagio das revistas Ciéncia Hoje e Ciéncia Hoje das Criangas,
dos sites CH Online e CHC Online e de diversos livros. Com presenga forte nas midias digitais, reline quase
um milhdo de fas e seguidores em suas redes sociais. Seu € a relacdo estreita com a comunidade cientifica,
que valida o conteido de todas as suas publicacdes. A qualidade deste conteddo foi inspiradora para que o
ICH passasse a atuar também no segmento da educac@o cientifica. Por meio do Programa Ciéncia Hoje de
Apoio a Educagdo (Pchae), uma tecnologia social premiada, ji foram beneficiados mais de 14 mil
professores e 600 mil estudantes do Ensino Fundamental.
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que enclausura o sujeito na consideracdo de que s6 existe um sentido possivel no ser
crianca, e esse sentido € o do discurso pedagdgico, que estabelece que crianca deve
absorver e assimilar os ensinamentos de adultos e somente o que eles julguem ser
necessarios a crianga saber, para que um dia se torne alguém a quem os demais ougam,
uma vez que a voz da crianga sempre € ignorada.

Postas as palavras na boca do Rex, vamos a uma andlise:

SD1-
“Sou o mascote da CHC. Troquei a pré-historia pelo mundo virtual para mostrar a vocé

o lado curioso e divertido da ciéncia”

Primeiramente € importante destacar a historicidade do Rex, como o falante, no
seu processo discursivo, uma vez que a SD1 é colocada em sua boca e as palavras
apresentadas como suas. Com isso, fica evidente a historicidade de todo o processo
discursivo que envolve o Rex.

De acordo com Orlandi (1992, p. 9), “ideias que lhe parecem naturais sdao
formadas em um processo com um percurso as vezes mais, as vezes menos longo, mas
sempre repleto de particularidades que desaparecem frequentemente no efeito de
evidéncia produzido na relagdo dos sujeitos com seus discursos”. De modo, que a ideia
que a SD1 trazida pelo Rex, € a da natureza primitiva e pré-historica dos dinossauros, em
contraste com a contemporaneidade e atualidade do mundo virtual.

Rex € denominado ‘O’ mascote, e ja aqui algo significa, visto que mascote é
substantivo feminino, entdao, o correto seria dizer a mascote, mas ao inscrever-se com o
artigo no masculino, ele ja diz muito sobre sua posi¢do-social, enquanto homem. Mais a
frente verificaremos que a Dind ndo € dita do mesmo modo. Ele € a mascote eleita, nome
dado a um animal, pessoa ou objeto animado que € escolhido como representante visual
ou identificador de uma marca, empresa ou evento, e sdo ainda humanizadas e utilizadas
para atingir publicos especificos, como em nosso caso o publico infantil. Ser o eleito
como mascote significa ser o rosto da CHC, ser reconhecido como o responsavel por
vender o discurso da publicac¢do, aqui encontramos algo da ordem da eleicio de um

significante, enquanto imagem acustica associada a um significado numa lingua.
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Rex se torna, assim, significante de voz de ciéncia, representante daqueles que
dizem sobre ciéncia, pois ao elege-lo mascote elege-se, ainda, um lugar na Ciéncia, para
ele, hoje. Percebemos, assim, um lugar para um dinossauro na Ciéncia Hoje, enquanto
veiculo que lhe atribui a funcdo de mascote e lhe dd o poder de falar sobre ciéncia,
atribuindo a ele a posi¢ao-sujeito de divulgador cientifico, e também na ciéncia hoje, no
sentido de atualidade. E nessa eleicdo hd um ja dito funcionando que se relaciona ao seu
lugar de menino que fala de ciéncia, de dinossauro que € significante da atividade
cientifica.

A CHC ressignifica a existéncia do Rex enquanto dinossauro, animal pré-
histérico, e funda um sentido atualizado para ele, que enquanto velho se moderniza, se
virtualiza. Sendo assim, nesse percurso de constru¢cdo do significar atualizado do Rex,
processo esse que atravessa as etapas de apagamento do j4 dito; resisténcia ao apagamento
com a constru¢do de outros sentidos; e retorno do recalque, a formulagdo acima produz
um discurso de génese; os discursos enunciados ecoam um passado e inventam um futuro,
construindo efeitos de identidade onde o novo se rearranja através da memoria.

Verificamos ainda que a existéncia do Rex, um dinossauro, produz um
deslocamento enquanto ao sentido dominante de extin¢ao, ndo existéncia desses animais,
e ainda se relaciona diretamente com o conflito de algo antigo, com idade superior a 230
milhdes de anos, sendo inserido no mundo virtual que € necessariamente recente, e existe
hd menos de trés décadas.

Deve-se ainda acrescentar que Rex € um dinossauro macho, ele é o mais forte, e
na cadeia evolutiva ele deve sobreviver. Posto que além de tudo ele ndao é qualquer
dinossauro, Rex é um tiranossauro-rex, o quarto maior dinossauro carnivoro da histdria,
e partir disso mais uma vez podemos resgatar a nao causalidade de sua escolha como
mascote. Através dele resgatamos uma memoria que atribui o lugar de poder ao cientista,
o dinossauro mais forte, o0 macho que se sobrepde aos demais em escala de poder nas
relacdes com os demais de sua especie é aquele que divulga ciéncia, aquele que tém voz,

o eleito.

A titulo de apresentacdo, devemos ainda destacar que o Rex € uma obra do
ilustrador Ivan Zigg, que quando contratado para estruturar graficamente a revista,

decidiu também desenhar a mascote, posto que considerava que a comunicagdo com as
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criancas seria melhor realizada através de uma mascote que daria o toque lddico a
divulgagio cientifica*®. Ele conta que a ideia do Rex ser um dinossauro laranja é devido
a uma crescente popularidade dos animais no inicio da década de 90.

Ja no fim da década de 80, a tematica dos dinossauros estava entre as mais
populares em diversas midias, foram lancados desde livros, como Jurassic Park do
escritor norte-americano Michael Crichton, que posteriormente em 1993 serviu de base
para a trilogia cinematografica homdnima ao livro, roteirizada e dirigida por Steven
Spielberg; até seriados Disney como Familia Dinossauro. Muito provavelmente, tudo isso
influenciou a escolha de transformar um dinossauro em mascote da CHC, posto que como
o préprio Ivan destaca em entrevista a rddio CHC ‘essa coisa de dinossauros era moda
na época’.

Entretanto, além, de toda a questao sobre o destaque que o tema tinha na época,
se pode apontar para o que ja foi discutido no primeiro capitulo deste trabalho, que
argumentava sobre o sentido de ciéncia vigente em nossa sociedade. Um Sentido que
caminha pelas ciéncias exatas e naturais, e haja visto que a paleontologia € a ciéncia
natural que estuda a vida do passado da Terra e o seu desenvolvimento ao longo do tempo
geoldgico, bem como os processos de integracdo da informagdo bioldgica no registro
geoldgico, isto é, a formacao dos fésseis.

Percebe-se a escolha de um dinossauro como mascote de uma revista de
divulgacdo cientifica para criangas como algo representativo da formacao imagindria de
ciéncia que se tem. Afinal, os dinossauros sdo criaturas que sé existem devido a ciéncia,
posto que se ndo houvesse a existéncia da mesma, seria praticamente impossivel
reconhecermos a sua existéncia a milhdes de anos atrds no planeta, antes mesmo da terra
ver o primeiro ser humano habitar sua superficie.

Além do mais, um olhar analitico deve trazer a tona a ordem do primitivo no
discurso, que relaciona o dinossauro - animal, ndo homem -, a crian¢a. Posto o que traz a
memoria sobre o que sdo as criancas, quando John Locke (1632-1704), as retrata como
seres primitivos, tabula rasas, folha de papel em branco, um sujeito amorfo que somente

através da razdo, vergonha, educagdo e autocontrole torna-se um adulto civilizado E com

8 Ivan Zigg ¢ um ilustrador, escritor e performer brasileiro. Ele assina mais de cem livros e ganhou o
prémio Jabuti de Melhor Ilustragdo para livro Infantil em 2004. A criagdo do Rex € por ele associada ao
que aponta como a facilidade da crianca se comunicar com um desenho melhor do que com um adulto, o
desenho atuando na fun¢do de mediador do conhecimento cientifico.
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isso, compreende-se como os jd-ditos sobre a crianga como uma posi¢cdo-sujeito, a
aproximam da figura animalesca do dinossauro, portanto, vemos a atua¢ao da formacgao
ideoldgica sobre a escolha da mascote.

De acordo com Postman (1999), a infancia é um artefato social, e ndo uma
categoria bioldgica, e como artefato ela se reproduz nas mascotes, assim como as
mascotes representam o sentido de infincia, de crianca, de menino — Rex - e de menina -
Dina. “A crianca, portanto, seria esse ser ainda ndo todo corrompido pela linguagem e
pelo pensamento” (PACHECO, 2012, p. 61), mas ndo para sempre, visto que o servico
de corromper ela, € feito pelo Discursos, logo pelo DDC.

Além de se perceber Rex como um dinossauro, como uma crianga, algo mais se
acrescenta a sua descricao, visto que dentro da familia de mascotes da CHC ele € tido,
descrito e denominado como o macho, representante masculino, e principalmente
representativo de uma formacao imaginario do que vem a ser o0 menino-homem.

Recuperemos o dito descritivo sobre Rex, e nada se diz sobre uma determinacao
identitaria de sexo ou género, ndo ocorre uma nominalizacdo escrita e direta dele como
menino. Entdo, como surge sua indicacdo como tal? Vejamos, seria quando nasce Dina,
pois até entdo ele o era o sujeito Uinico e universal, a representacdo da espécie humana
como um todo tal como sugere Ferreira (2010).

Em uma leitura de Beauvoir (1949), Butler (2015, p. 31) destaca que, “o sujeito,
na analitica existencial da misoginia, € sempre j4 masculino, fundido com o universal,
diferenciando-se de um Outro feminino que estd fora das normas universalizantes que
constituem a condicao de pessoa, inexoravelmente particular, corporificado e condenado
a iminéncia”™*.

Dito isso, observemos a elaboracdo do Rex como uma personificacdo dos ja ditos
que atravessam o discurso de divulgacgdo cientifica dele como mascote de uma publicagcdo
de DC. Nele a memoria se solidifica, no fossil do dinossauro que retorna como o eleito
para divulgar a ciéncia, o interdiscurso, todo complexo dominante das formagdes
discursivas afetadas pela ideologia, se inscreve. Pois, quem € o Rex, se ndo o sujeito que
ao ser criado considera-se como universal, tal como o homem, que é tudo, enquanto a

mulher que ndo € ele, € inscrita no discurso como o outro.

4 Grifos da autora.
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4.1.2. Ela ndo € Ele, entdo quem € ela? Lhes apresentamos a Dind

I]lna y Ciencia Hoje das Criangas

Sou uma dinossaura antenada, criativa e apaixonada por musica, livros e
cinema. Tem gente espalhando por ai que sou apaixonada também pelo Rex,
mas alto 1a! Ele & o meu melhor amigo.

Figura 8 - Ola, eu sou a Dina

A Dind ndo nasceu junto com a revista CHC, e tal como uma constante repeti¢ao
dos papéis do feminino e do masculino dentro da nossa sociedade, que surge desde o que
a biblia descreve como a criacao da humanidade, a mulher veio depois. Logo, a posi¢do-
sujeito onde se projeta a Dind é daquela com menor grau de profundidade, ela € o Outro,
aquela que de acordo com o seu criador, nasceu da necessidade de Rex ter uma parceira.

De acordo com (MORENO, 1999, p. 29), “ a mitologia ocidental considera a
mulher uma propriedade do homem por ter sido ela criada a partir de uma de suas costelas,
fazendo proceder também de um mandato divino uma norma de conduta eleita pelo
homem”. Sobre isso recordemos o que diz o discurso religioso sobre a criacdo da mulher,
e atentemo-nos para 0 modo como dentro do DDC da CHC, funciona o interdiscurso,

enquanto, todo complexo dominante de ja-ditos sobre ser fémea-mulher.

E disse o Senhor Deus: Nao € bom que o homem esteja s; far-
lhe-ei uma ajudadora idonea para ele. Havendo, pois, o Senhor
Deus formado da terra todo o animal do campo, e toda a ave dos
céus, os trouxe a Adao, para este ver como lhes chamaria; e tudo
0 que Adao chamou a toda a alma vivente, isso foi o seu nome.
E Adao pds os nomes a todo o gado, e as aves dos céus, e a todo
o animal do campo; mas para o homem ndo se achava ajudadora
idonea. Entao o Senhor Deus fez cair um sono pesado sobre
Adaio, e este adormeceu; e tomou uma das suas costelas, e cerrou
a carne em seu lugar; E da costela que o Senhor Deus tomou do
homem, formou uma mulher, e trouxe-a a Adao. E disse Adao:
Esta € agora osso dos meus 0ssos, e carne da minha carne; esta
serd chamada mulher, porquanto do homem foi tomada. Génesis
2:18-23
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Criar primeiro o Rex e depois trazer a Dind ao mundo de significacOes, frente a
justificativa de que ele precisava de uma companheira, nomeando-a, assim como a
parceira dele, é um gesto fundador, e isso governa muitos dos sentidos que seguem essa
criacdo da Dind. Esses gestos assentam a turbuléncia do desconhecido e do sem sentido
que € surgimento de um novo personagem. E com isso, também acalmam a relacdo do
homem com o simbdlico, posto que a fundacdo do sem-sentido no provisério descanso
que faz sentido por meio do gesto fundador, da sentido a existéncia da Din4.

A Dind € rosa e, assim como Eva - personagem biblica -, nasceu com um
propdsito, ser companheira. Pois tal como Eva nasceu da costela de Adao, Din4 foi criada
com a intencdo de ser uma companheira para o Rex. Assim como o Rex, ela foi idealizada
e desenhada pela mente e mao de Ivan Zigg, e como vimos, Dind também € um
dinossauro, mas diferente de seu predecessor, a ela é logo vinculada uma identidade de
geénero, e assinalada sob vdrios aspectos como representante feminina, como a posi¢ao-
sujeito com a qual meninas deverdo se relacionar.

Diante do dispositivo analitico do discurso consideramos que se estabelece uma
rede de filiagdo da memdria, sdo formacgdes discursivas que se filiam. “A memoria ndo
pode ser provada, ndao pode ser deduzida de um corpus, mas ela sé trabalha ao ser
reenquadrada por formulacdes no discurso concreto em que nos encontramos” (NUNES,
1999, p. 8). Logo, observemos que reencontramos na formacdo discursiva da Dind, a
memoria reenquadrada do discurso religioso acerca do nascimento da mulher.

Pécheux (1999), destaca a memoria como estruturacao de materialidade discursiva
complexa, estendida em uma dialética da repeti¢do e da regularizacdo. E complementa
ainda pontuando que “haveria, sob a repeticao, a formacao de um efeito de serie pelo qual
uma regularizagdo se iniciaria, e nessa propria regularizacao que residiriam os implicitos,
sob a forma de remissdes, de retomadas e de efeitos de parafrase” que podem conduzir a
construgio de esteredtipos” (PECHEUX, 1999, p. 52).

Com isso podemos considerar que essa regularizacdo quanto ao nascimento das
mulheres, regulariza também um implicito quanto a sujei¢do de sua existéncia a
necessidade que o outro tem de uma companheira. H4, assim, uma atualizagdo no
sentido de nascimento, e de uma identificacio na histdria construida através da memoria

discursiva que reestrutura o retorno do acontecimento sem profundidade. Essa
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reestruturacdo se dd por meio de uma parafrase da origem da Dind que nos permite
sustentar, pela repeticdo do mesmo, esse discurso religioso da origem do homem.

Logo, também percebemos uma espécie de criacionismo no discurso da ciéncia,
criacionismo esse que diverge da prépria concepc¢do evolucionista adotada pelas ciéncias
para explicar a existéncia do homem. H4 um sintoma que emerge de nossa leitura nesse
ponto de nossa anélise, nos fazendo questionar a razio de ao falarmos do homem falarmos
cientificamente, enquanto ao tentar explicar o nascimento da mulher, o discurso religioso
sempre atravessa a construcao dos sentidos.

Dando continuidade a nossas andlises, a seguir iremos desmembrar a sequéncia
discursiva que descreve quem é a Dind. De modo, que primeiro analisamos a SD2 que

vai especificamente até o primeiro ponto.

SD2 —

“Sou uma dinossaura antenada, criativa e apaixonada por musica, livros e cinema”.

Logo de inicio a primeira questdo que nos chama aten¢do ao sobrepormos as
descricdes de ambos, Rex e Dind, € que enquanto ele se afirma como ‘O mascote’ da
CHC, ela é ‘dinossaurA’, o artigo que define seu sexo vem no final. A partir disso, uma
questdo se levanta, serd que ela é vista menos como mascote que ele? Por que serd que
nao colocam em sua descri¢do que ela também € mascote da CHC junto dele?

Dinéd ndo € apenas descrita como dinossaura, mas uma dinossaura antenada,
criativa e apaixonada. Tais adjetivos sdo marcas de linguagem que trabalham a
significacdo da menina, através deles podemos perceber o efeito-sujeito, ou efeito de
assujeitamento da Dind quanto a especifica formacdo discursiva que € componente da
formacao ideoldgica machista e misogina.

As formacgdes discursivas sdo componentes das formacdes ideoldgicas, do mesmo
modo que determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo dada pelo
aparelho ideoldgico. Ou seja, de acordo com Pécheux (1975, p. 165), “uma formagao
discursiva existe historicamente no interior de determinadas relacdes de classes; pode
fornecer elementos que se integram em novas formacgdes discursivas, constituindo-se no

interior de novas relagdes ideoldgicas™.



116

Um importante argumento em nossa andlise €, ainda o que destaca Courtine (1981,
p. 71), quando ele afirma ser “sob a modalidade do que se conhece como assujeitamento
(ou interpelagd@o) do sujeito como sujeito ideoldgico que a instancia ideoldgica contribui
para a reproducdo das relagdes sociais”. Compreendemos, assim, como a instancia
ideoldgica estd em amplo aspecto relacionada a relagdo do Rex com a Dind, que
representam apenas a mesma relacio social do menino com a menina, do homem com a
mulher.

Se atentarmos ainda para as imagens que acompanham as descri¢des do Rex e da
Din4, veremos que ele estd sentado em frente a um notebook, e isso mais uma vez reforca
o que diz sua descri¢do de dinossauro, mascote que trocou a pré-histéria pelo mundo
virtual, imagem e texto conversam. No entanto, Dind aparece apenas acenando, nenhum
adereco que se relacionem com suas paixdes € retratado na imagem, nada relacionado a
musica, livros e/ou cinema., junto dela vém apenas as marcas de sua identidade de género,
sob as quais falamos a seguir.

Butler (1990, p. 23) j& destacava “as supostas universalidades e unidade do sujeito
do feminismo sdo de fato minadas pelas restricdes do discurso representacional em que
funcionam”. E, assim, também que percebemos Din4, como uma previsivel representacio
da universalidade do feminino, das meninas. Por exemplo, quando ela usa batom, que em
seu objetivo de divulgar ciéncia serve para nada, mas consta em sua representacao.

Vejamos, ela tem um lago de fita na cabeca que em sua fun¢do de entreter criangas
serve para? Bem, ela tem ainda cilios longos. Mas € tudo isso tem algum objetivo? Qual?
Infelizmente tudo isso sdo apenas marcas de identidade, que demarcam tanto a posi¢cao
sujeito dela como menina e mulher, quanto a formac¢do imagindria que nossa sociedade,
inclusive o discurso de divulgacgdo cientifica tem do ser mulher, ser menina, ser fémea.

De acordo com Beauvoir (1949), toda menina é sexualmente especificada, por
isso uma vez que Dind € categorizada como menina, ela mesma serve como uma
intervencdo, do mesmo modo tudo que € dito sobre ela, para a construcdo daquela
memoria discursiva que impregnada de ja ditos, e pelo interdiscurso define quem devem

ser as meninas.

A predilecdo que as meninas tém por brincar de boneca, em
contraste com 0s meninos, € comumente encarada como sinal de
uma feminilidade precocemente desperta, e isso nao sem razao;
nido devemos, porém, desprezar o fato de que o que nisso
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encontra expressdao € o lado ativo da feminilidade e que a
preferéncia da menina por bonecas provavelmente constitui
prova da exclusividade de sua ligacdo a mde, com negligéncia
completa do objeto paterno. (FREUD, 1931(1996), p. 245).

Além de Freud (1931), relacionar toda menina ao desejo de cuidar e ser mae até
mesmo no momento de brincadeira, posto que afirma que meninas preferem bonecas, a
revista CHC traz a sentenga afirmativa de que as meninas devem ser antenadas com o
mundo e com a cultura pop - livros, musica e cinema -, me questiono por que eles nao
dizem que elas devem ser ligadas em assuntos cientificos, visto que eles sdo uma
publicacdo de divulgagao cientifica.

E ndo satisfeitos com tudo que a SD2 nos revela, ainda € acrescentada a descri¢ao

da Din4, a seguinte continuacdo a SD2...

SD3 —
“Tem gente espalhando por ai que sou apaixonada pelo Rex, mas alto la! Ele é o meu

melhor amigo”.

Nio bastasse ela ser apaixonada por mtsica, livros e cinema, também julgam a
Dina diante da controvérsia de que ela € apaixonada pelo Rex. Ela mesma corrige,
dizendo que ele € apenas sua melhor amiga. Mas s6 por estar 14, o sentido ja se
estabeleceu.

A parifrase apaixonada se repete duas vezes, € como eixo sustentador do
funcionamento da linguagem, sua presenga nos permite uma abertura para o simbdlico e
nos leva a compreender como através da lingua a ideologia se materializa. Uma ideologia
que dé protagonismo para o masculino, que insiste em demonstrar o feminino enquanto
Outro, e a menina, mulher enquanto posi¢cao-sujeito dependente tanto existencialmente,
quanto significativamente do menino-homem. A Dind s6 existe por causa da sua relagdo
com o Rex, sem essa relagdo ela ndo existe.

Seguindo com o nosso trabalho, nossa andlise, vocé pode querer saber se na
descricdo do Rex, Dind é citada? E logo lhe respondemos, simplesmente ndo. E por isso
questionamos voces, por que quando falamos de meninas temos que relaciond-las aos
meninos e transformé-los em tema da conversa? E quando o inverso acontece, elas sequer

sao mencionadas. Quando ele € protagonista, ela sequer existe, quando ela surge, ele € no
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minimo mencionado, quando ndo rouba a fala. Isso é também um reflexo da nossa
sociedade, reflexo de uma formacao ideoldgica predominante.

Assim como Dind, todas as meninas sdo sempre as apaixonadas, e seu afeto
sempre é direcionado ao menino, ao homem, ao masculino. Por isso, que no teatro da
consciéncia, onde individuos sdo interpelados em sujeito pelo simbdlico, tanto Eva
quanto Frida, quanto Dind, quanto nés somos sempre relacionadas a algo passional dentro
da feminilidade. Existimos para o DDC infantil, enquanto repeticdes verticais onde a
memoria se esburaca antes de virar uma parafrase de paixdes.

E visto que, a memoria discursiva estabelece os pré-construidos, discursos-
transversos legiveis no texto, passamos a entender mais desses papéis que tanto Dina
quanto Rex interpretam, ou seja, suas posi¢des-sujeito. Posicdes-sujeito que mais adiante,
quando levamos Rex e Dind para o ambiente cientifico, acabam sendo uma espécie de
reality show para suas constituicdes como posi¢des-sujeito atribuidas por formagdes
imagindrias que ndo estio presentes apenas na CHC, muito menos apenas na relacdo de

Rex e Dind com a ciéncia, mas que estdo no mundo, em todo nosso entorno.
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4.2. Onde trabalha o discurso: Seus respectivos papéis no laboratério de ciéncia

De acordo com Bueno (2012, p. 132), “a imagem de cientista que circula na
sociedade €, majoritariamente, de um cientista homem [...] ao se pensar no universo da
ciéncia, ainda se pensa, em geral, num universo masculino”. Acredito ser relevante
mencionar um video viralizado através das redes sociais, compartilhado entre orientador
e orientanda, sujeitos-autores desse texto de dissertacdo, e visto a impossibilidade de
incluir um video em uma pesquisa essencialmente escrita, precisarei descrever a situagao
vivenciada:

Em um evento cientifico, onde naturalmente se realizam mesas-redondas, uma
pergunta de um ouvinte em uma mesa sobre neurociéncia chama a atencao, esse ouvinte
quer saber porque da auséncia de mulheres ali naquele espacgo, entre os membros da
comunidade cientifica que compunham a mesa. E uma vez que nao tém mulheres entre
os cientistas questionados, um tnico cientista negro, dentre os varios homens brancos
presentes a mesa, toma o microfone e responde a fatidica e extremamente significativa
pergunta, ele diz que enquanto mulher ele ndo pode falar, mas que enquanto inico homem
negro entre os palestrantes, ele gostaria de ressaltar as barreiras que teve que atravessar
até poder estar ali sentado junto aos demais.

E € sobre essas barreiras que gostariamos de colocar os holofotes, visto que como
ele destaca, as barreiras entre um homem negro e a carreira de cientista sio maiores que
as de homem branco, as barreiras entre as mulheres e as carreiras em ambientes cientificos
sdao maiores do que a frente a qualquer sujeito que se identifique frente a identidade de
homem cis. As condi¢des de producdo pdem em contraponto o real da histéria e o real da
lingua, e destacam como para qualquer mulher e apenas por se identificar com tal
identidade de género, o caminho para tornar-se uma cientista € mais custoso e repleto de
contrariedades, que como vimos podem ser encontradas inclusive no Discurso de
Divulgacdo Cientifica direcionados para criancas.

O feminino também € assujeitado pelo masculino nesse ambito da divulgagado
cientifica direcionada para criancas. Observamos que se parte de um ja-dito que a ciéncia
sO interessa aos meninos, afinal sdo eles que quando crescerem que virdo a representar
aquela formagdo imaginaria que a sociedade tem do cientista, o homem. Logo,

infortunadamente as revistas de divulgacdo cientifica direcionadas ao publico infantil,
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como a CHC, costumam conversar com os meninos de modo mais direto e continuo, do
que com o as meninas, uma vez que outro ja-dito afirma que elas ndo se interessam pelo
assunto.

Dito isso, sigamos com o que Butler (1990, p. 22), aponta como um fato posto que

a no¢do bindria de masculino/feminino constitui ndo s a
estrutura exclusiva em que essa especificidade pode ser
reconhecida, mas de todo o modo a ‘especificidade’ do feminino
¢ mais uma vez totalmente descontextualizada, analitica e
politicamente separada da constituicdo de classe, raga, etnia e
outros eixos de relacdes de poder, os quais tanto constituem a
‘identidade’ como tornam inequivoca a nogdo singular de
identidade.

Dito isso, verificamos que essa binariedade também se faz presente quando
falamos de ciéncia e cientistas. Existem papéis bem demarcados ideologicamente para as
forma-sujeito, menina e menino, observe-se, nossa andlise a seguir, sobre as mascotes da
CHC apresentados no topico acima. Esses recortes acerca do masculino e do feminino
através dos dois dinossauros da revista que se configuram como espacgos simbdlicos onde
a coisa de menino e a coisa de menina sdo aprisionados, assim como determinadas
caracteristicas humanas sdo polarizadas pelo binarismo dos géneros.

Mais uma vez citamos a interferéncia do discurso religioso dentro do
estabelecimento da forma-sujeito do Rex, quando no principio da criacdo, ele surge como
o primeiro. E assim como, relacionamos a sujeicdo de Dind a sua companheira com a de
Eva, podemos associar a sua criagdo, a génese de Addo, o primeiro homem, o sujeito
universal. Além disso, Rex € ainda o dono do clube, o autor do Blog, ou seja, o lider, o
que faz divulgacdo cientifica, todas caracteristicas humanas aprisionadas a formacado
imagindria do sexo masculino.

Na pagina online da CHC, ao Rex € sempre atribuido uma fala, ele diz algo,
fazendo um convite aos visitantes da pagina, como por exemplo, a seguinte frase: Que tal
viajar pelo espaco e descobrir curiosidades extraterrestres? Veja, pela imagem abaixo,

nosso ponto de partida para demonstrar Rex como quem fala, quem age.
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Que tal viajar pelo espaco e descobrir
curiosidades extraterrestres?

Figura 9 - Rex no espago

N3ao apenas observamos essa imagem acima, como precisamos fazer uma leitura
da mesma a partir de nossos dispositivos tedricos advindos da Andlise de Discurso, e
toma-la para pesquisa, visto a necessidade de uma observacio sintomdtica da ilustragdao
do Rex, como o astronauta, o desbravador do espaco, o agente do convite. Pois bem, todas
essas caracteristicas compdem justamente a formagao imagindria do masculino dentro da
nossa sociedade. Afinal, do mesmo modo que quem sempre estrela os filmes
hollywoodianos de fic¢do cientifica s@o atores homens, o Rex € quem convida as criangas
a irem ao espaco.

Esse espago ndo € apenas o literal, ou seja, o espaco sideral, € também o espaco
da enunciagdo que é do Rex dentro do conjunto de mascotes da revista. E visto que o Rex
€ o menino dentro do DDC, percebemos uma marca ideoldgica que determina o espaco
da enuncia¢do como um espaco do homem, do menino e nao da mulher e da menina.

Ao atentarmos a imagem podemos ver ainda, ao lado do Rex, um meteoro, um
satélite e um robozinho vestido, tal como o préprio, com a vestimenta especifica para ir
ao espacgo sideral, tudo isso vem para reforgar o teatro de ilusdo criado por uma formacgao
ideoldgica que configura as formacgdes imagindrias do menino, que aqui o Rex enquanto

corpo ilustrado se subjetiva.
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De acordo com Beauvoir (1949, p. 11), “os adultos lhe afiguram deuses tem o
poder de lhe conferir (conferir a crianga) o ser", e para com isso tenho que concordar em
parte, posto que quem determinou que € o Rex e ndo a Dind que vai ao espacgo foi sim a
equipe da CHC, composta apenas por adultos. Entretanto, como afirma Orlandi (2006),
tanto o sujeito ndo é origem do que diz, quanto € pela ideologia que o individuo é
interpelado em sujeito (ORLANDI, 2008), por isso quem escreve e ilustra praticam
autoria, eles mobilizam as evidéncias ideoldgicas que ainda subjetivam homens e
mulheres, meninas € meninos.

Dito isso, e a Dind, onde fica? Quando consideramos a imagem 4, percebemos
que ela se encontra fora da aventura, e por isso questionamos qual o motivo para ela ndo
participar da aventura? Por que ndo fala? Por que ela tem a Ziper ao seu lado? E por que

apenas Rex se vé& usando uma fantasia, enquanto Dind apenas observa?

5

L

Figura 10 - Onde fica a Dina? Ela fica na terra.
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Retomando a questdo disposto anteriormente, no segundo capitulo, onde
dissertamos sobre a linha de Michel Pécheux da Andlise do Discurso, tomaremos aqui
mais uma vez o conceito de formacao ideolédgica, FI. As FI’s podem ser compreendidas
como “um conjunto complexo de atitudes e de representacdes que ndo sao nem
individuais, nem universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢does de
classes em conflitos umas com as outras” (HAROCHE; HENRY; PECHEUX, 1971, p.
102).

Analisando esse conjunto de comportamentos impressos na producdo do
conhecimento que € a representacdo do Rex e da Dind, note como a formacao ideoldgica
que se impoe nas paginas da CHC, e como ela estd relacionada a institui¢ao patriarcal que
nossa sociedade, infelizmente é. Afinal, do mesmo modo que na pégina inicial da revista
s6 o Rex-Homem-Menino fala, em amplo espectro no mundo real, é imposto como
caracteristica comportamental de meninos ser mais falante e ativo, enquanto que as
meninas sao supostamente mais calmas.

Rex € o sujeito ativo, € o que vai a campo, como vemos € ele quem convida a ir
ao espaco e € ele que esta caracterizado como astronauta. E dito isso no mundo real,
quando falamos sobre ser astronauta, logo a formacgao ideoldgica leva-nos a imagina-lo
como um homem, quando em verdade sabemos que j4 existem mulheres astronautas.

Ainda sobre a questao de projecdes que sdo feitas pela fala do Rex e pelo siléncio
da Dind, relacionamos isso ao conceito de formagdo imagindria, que de acordo com
Courtine (1981), seria a maneira como em uma formulacdo basica poderia ser interpretada
como o lugar que o remetente e o destinatdrio atribuem a si mesmos e ao outro. Ao
observar bem para quem fala o Rex, atentamos que além do ptblico leitor da revista e do
site, o primeiro destinatdrio da mensagem € a Dind, que esta sempre 14 ouvindo.

Historicamente, sabemos que as mulheres foram sempre colocadas em posi¢ao de
sujeicdo aos homens, quando ele fala, ela se cala. O homem, enquanto pai, esposo, irmao,
ou um desconhecido na rua, € o possuidor da sabedoria, € o lider que as mulheres por sua
vez devem sempre ouvir e seguir. E essa a formacdo ideolégica perpetuada pelo
patriarcado e pelo machismo inerentes em nossa sociedade e que se transformam na
posicao-sujeito que Rex e Dind ocupam devido a formagao imagindria que o mundo tem

sobre homens e mulheres.
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Segundo Auad (2006, p.21), “as relagdes de género correspondem ao conjunto de
representacdes construido em cada sociedade, ao longo de sua histéria, para atribuir
significados, simbolos e diferengas para cada um dos sexos”. Portanto, o que se marca ¢
uma relacdo de género entre Rex e Dind, causada por um encadeamento entre as
formagdes imagindrias constituidas no interior da formagdo ideoldgica.

Por isso, adentramos agora ao laboratério de ciéncia, para entender como Dind e
Rex sao tanto reflexo do mundo, quanto influenciadores na constru¢ao das posicoes-
sujeito das criancas no discurso de Divulgacdo Cientifica.

Além de um veiculo de divulgacao cientifica, a CHC € uma produgdo que une a
comunicacdo com a educagdo, portanto, ndo estd correto uma formacgdo ideoldgica
patriarcal que dé a palavra ao menino, enquanto cala a menina, promover a perpetuagcao
da desigualdade, e ensinar que ciéncia € mais coisa de menino que de menina. Visto que
se tomamos o conceito de mulher em seu ambito de género, a UNESCO destaca que a
participacao delas em institui¢des de educag@o superior, logo na atividade cientifica tem
crescido de forma significativa nas décadas de 1970, 1980 e 1990 Unesco (MCGREGOR;
HARDING, 1996).

Indiscutivelmente, na nossa lingua hd o uso genérico do masculino, via de regra
nossa gramatica, mesmo quando nos dirigimos a um grupo misto de pessoas de diferentes
géneros, usa terminagdes de género masculino. Logo, quando dirigimos o Discurso de
Divulgacdo Cientifica, ele também ndo deixa de generalizar, a0 mesmo tempo que exclui,
posto que mesmo ele se posicionando para todos, o DDC acaba por destituir a existéncia
da mulher, vide a teoria de Irigaray (1977) anteriormente discutida no segundo capitulo,
que aponta para o feminino como um ponto de auséncia linguistica ndo marcada, e que
expoe a ilusdo permanente e fundante de um discurso masculinista.

Para exemplificar essa destitui¢io da existéncia do feminino dentro do Discurso
de Divulgacdo Cientifica direcionado para as criangas trazemos mais uma vez a sessdo
Quando Crescer vou Ser, da CHC. E fazemos um recorte de 11 edi¢des da revista, ou
seja, analisando a publicacio de todo o ano de 2015, observamos as reportagens da sessao
Quando crescer, vou ser... de janeiro até dezembro de 2015. E constatamos, assim, o0 uso
universal da linguagem justo quando é apresentada ao publico infantil as diversas

possibilidades de carreiras profissionais, tal como maestro, escritor, geodesista,
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arquedlogo naval, pneumologista, meliponicultor, botanico de plantas aquéticas,
optometrista, curador de arte, neurocientista e microscopista.

Veja, dentre as 11 possibilidades profissionais citadas acima, cinco sdo
substantivos uniformes que que possuem apenas uma forma para os dois géneros, do tipo
comum-de-dois por diferencid-lo através da anteposi¢cdo do artigo o para masculino, e do
artigo a quanto trata-se do feminino, por exemplo, a optometrista, o neurocientista. As
seis demais sdo substantivos biformes, aqueles que possuem duas formas para indicar
género, vide escritor e escritora, curador de arte e curadora de arte.

Diante do disposto, deve-se destacar o dado de que quando o substantivo é
biforme, a escolha é sempre por sua apresentacdo a partir do género masculino, posto que
até quando falamos de gramdtica, o masculino é o género universal, enquanto que o
feminino € o outro, o diferente. O feminino ndo é marca de um sujeito, ele € ponto de
auséncia linguistica ndo marcada, ponto de vista que expde a ilusdo permanente e
fundante de um discurso masculinista (IRIGARAY, 1974).

Nossa lingua nos conduz, sem perceber, a perpetuacio de uma formacao
ideologica machista, e tal como afirma Courtine (1981, p.71), “¢é sob a modalidade do que
se conhece como assujeitamento (ou interpelacio) do sujeito como sujeito ideoldgico que
a instancia ideologica contribui para a reproducao das relagdes sociais”. Por isso, vemos
a universalidade e o poder do masculino na lingua, transpor para o discurso, e para as
relagdes sociais que reproduzem ideologicamente o machismo, afetando diretamente a
constru¢do da formagdo imagindria de cientistas.

E preciso ainda ressaltar que ao longo das 283 edi¢des da revista, a Dind aparece
dez vezes na capa da publicacdo, enquanto que o Rex surge seis vezes mais, destacando
seu protagonismo perante a Outra mascote, ou mesmo s a outra dinossauro, visto que
em sua descricdo ela sequer se descreve como mascote da CHC. Funciona nesse a mais,
ou seja, nesse efeito de quantidade que faz o Rex aparecer em maior nimero de edi¢des
da revista, tanto a condi¢do de producdo ampla do discurso, ou seja, nossa sociedade
patriarcal, quanto a imediata que insiste em dar a palavra sobre ciéncia para 0 homem.
Isso, acentua também a concepcao do protagonismo masculino na ciéncia, perante uma
formagdo imagindria do menino como centro dos acontecimentos, que é formada através
de uma cadeia de influéncias que compdem nossa visdo sobre as coisas, ou seja, uma

memoria discursiva.
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4.3. A (in) codmoda sexualidade da Dina

Através da Dina e do Rex testemunhamos como nossa sociedade identifica ao
feminino e ao masculino toda uma corporalidade, gestos e atos comuns a cada um deles
e, os naturaliza, uma dessas acdes, cultura comum do feminino é a sua precoce
sexualizacdo, vide a necessidade acentuar a necessidade de relacionar-se romanticamente
dela com ele. E por compreendermos a importincia de compreender essa ligacdo do
feminino com a sexualidade que nos aprofundaremos nesse aspecto da andlise a seguir.

Vejamos, se retomamos o posicionamento de fala da Dind que trazemos

anteriormente em nosso trabalho, devemos destacar, mais uma vez, a sequéncia

discursiva, onde ela afirma que:

SD 3 -
“Tem gente espalhando por ai que sou apaixonada também pelo Rex, mas alto ld! Ele é

o meu melhor amigo”.

Diante dessa sequéncia, questionamo-nos, quem estd espalhando? Quem € essa
gente que estd espalhando por ai que Dind € apaixonada pelo Rex, porque se vé necessério
afirmar que ele é apenas seu melhor amigo, que ndo existe da parte dela interesse
romantico? A resolugdo para essas questdes, surge mais uma vez através do conceito de
formacao ideoldgica, que como dito anteriormente, sdo “um conjunto complexo de
atitudes e representagdes que ndo sao nem individuais, nem universais” (HAROCHE; et.
al., 1971, p. 102 apud COURTINE, 1981, p. 71-2).

A SD 3 se configura como um boato, visto que ‘Tem gente espalhando’. Espalhar
algo € da natureza dos boatos, que segundo Orlandi (2008, p. 142), “sdao gestos de
interpretacdo como todos os outros que fazemos para que o mundo faga sentido”. E em
uma sociedade mididtica como a nossa, eles se tornam mercadoria de jornais e revistas,
assim como, tentativas perigosas de interpretacdo para um acontecimento discursivo,

versdes que buscam estabilizar ou desestabilizar uma verdade.

O boato € uma arma tanto para a dominacdo como para a
resisténcia. Tecnicamente ele tem a ver com a relacdo — sempre
incompleta e em movimento — do fato com a linguagem. E tem a
ver, com a tal ‘objetividade’, tAo cara a midia, a opinido publica,
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ao cientista. O que o boato mostra, no discurso social, disponivel
para a coletividade publica, ¢ que ‘onde hd fumaga a fogo’.
Estamos assim lidando, na margem t€nue entre o que se diz e o
que ndo se diz, com aquilo que vem por tradicdo, o saber
ancestral, proverbial: ‘todo boato tem um fundo de verdade’
(ORLANDI, 2008, p. 142).

E se todo boato mostra ao discurso social um fundo de verdade, qual a verdade no
boato de Dind ser apaixonada pelo Rex, € a que estdo espalhando ou a que ele emite.
“Onde ha boato ha disputa pelo sentido” (ORLANDI, 2008, p. 142). Justamente por essa
disputa que ela se v€ obrigada a dizer: ‘... alto 14! Ele ¢ o meu melhor amigo’. Orlandi
(2008), ainda complementa o argumento acima, afirmando que em todo boato existe um
fato a ser significado, ele indica um jogo de poder na/da linguagem.

O fato a ser significado € justamente a da presenca da Dind na CHC. Como fato
publico de linguagem, o boato existe devido a necessidade da busca de informacao, e ao
que nos parece, julgam que a grande informacdo sobre a figura dela, é ser ou ndo
apaixonada por ele. A excitacdo das vozes produzidas pelo processo de formulacio e
circulacdo do discurso especulam sobre o sentido da Dind existir, e retomada a memoria
sobre a necessidade de a mulher existir, vemos que ela existe para ser parceira,
companheira apaixonada pelo homem.

O boato mostra que a palavra € politica. “Ele nos faz ver que as palavras ndo sio
apenas o que parecem, nao sO presenga. Sao presenga € auséncia. S0 0 que parecem € 0
que ndo parecem, sao o que dizem e o que nao dizem. Nao sdo evidentes” (ORLANDI,
2008, p. 143). Logo, apenas o gesto de sugerir ser apaixonada, seguido imediatamente
pela negacdo do fato, ja diz mais do que as palavras inscritas, o gesto nos mostra a falha,
o equivoco do discurso produzido na relacdo fato e linguagem, e atravessado pela relagao
sujeito na histéria. Ou seja, o gesto nos mostra como a Dind assujeita pela linguagem
como menina, mulher, se vé através da histéria sendo sempre significada numa relacao
com o Rex, menino, homem, e como essa relacio € sempre tdo romantizada e sexualizada,
observemos os contos de fadas, as novelas, os romances literarios; observemos a CHC.

O boato € sentido solto ao vento, soprado nos ouvidos das criancas e demais
leitores da CHC, e quando legitimado nas paginas da revista, deixa inclusive de ser boato
e passa a palavra autorizada, os autores permitem que se diga que ela é apaixonada por
ele. “O boato ¢ ocasido de arregimentacao de discursos sociais disponiveis” (ORLANDI,

2008, p. 146). Desse modo, notamos como o discurso social disponivel é aquele que
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continua a enxergar o feminino apenas na sua relagdo com o masculino. Pois o boato ndo
€ que ela quer ser cientista, ndo € que ela € curiosa, € de que ela é apaixonada.

Para Orlandi (2008, p. 100), “a ideologia interpela o individuo em sujeito e este
submete-se a lingua significando e significando-se pelo simbolico na histéria”, por isso
consideramos que tanto Dind quanto Rex, quando assujeitados pela ideologia na
qualidade de menina e menino, respectivamente, se significam, assim como, 0 mundo os
significa como tal. Logo, quando significada como menina, a Dind vem sexualizadamente
vinculada ao Rex, do mesmo modo que, como vimos anteriormente, Eva veio com Adao,
e que toda mulher é sempre associada a uma inclinag@o para sensualidade e ao erotismo
como objeto de desejo, posto que mesmo no DDC a menina é sexualizada como tal,
enquanto que o menino nao.

De acordo com Moreno (1999, p. 13), “a linguagem utilizada na apresentacao de
conhecimento cientifico esta impregnada de sexismo”. Esse apontamento da autora
relaciona-se mais uma vez com a descri¢do que a equipe da CHC faz da Din4, quando
utilizam a informacdo de alguns considerarem-na apaixonada pelo Rex, e sendo
imediatamente corrigidos pela propria, quando afirma que eles sdo apenas bons amigos.
Em uma revista de contetdo de divulgacgao cientifica, observamos sequéncias discursivas
como essa, vindo impregnadas de sexismo.

Procuramos, ainda contrapor a SD1, as seguintes capas das edi¢des 24 e 140 da

publicagdo.
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Figura 11 - A primeira vez da Dind
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Figura 12 - Ela é apaixonada ou ndo é?
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Observamos a capa da edicao 24, publicada no ciclo outubro/novembro de 1991,
onde a Diné aparece pela primeira vez em uma edi¢do da CHC, correndo atrds do Rex
sobre as seguintes palavras quem manda no coracdo. Resgatamos em nossa andlise o
modo sob o qual o corpo dela performa um papel de género através do lago, do batom, do
salto e da saia, produzindo uma posi¢ao-sujeito de mulher, mas ndo qualquer uma. Nesse
primeiro momento a Dind é uma mulher desesperada pelo Rex, ¢ a mulher apaixonada
pelo homem, a mulher que recorta um sentido dominante de vulgaridade no imagindrio
social, através do uso da sai curta e da maquiagem.

A andlise da capa, assim como a atual descricio da Dind aponta para uma
possibilidade de transformacdo do discurso que ocorreu o longo desses 26 anos que
transcorreram de 1991 até os dias de hoje. Se antes a Dina era a mulher apaixonada que
corria atrds do Rex que em contramdo corria para longe dela por isso ela era motivo de
risos dos que a rodeiam na imagem, atualmente ela diz ndo ser apaixonada, descrevendo-
se como uma amiga. Essa mudanga deve-se a uma ideologia que também se transforma
um pouco.

A performance discursiva do relacionamento amoroso entre Dind e Rex continua
na segunda capa que trazemos acima, a referente a edicdo de nimero 140 que foi
publicada no més de outubro de 2003. A imagem ilustrada outra performance do género,
dessa vez a mulher vem sob memoria da princesa, aquela que sonha com o seu principe
encantado, e que ao beijar um sapo imagina o mesmo transformando-se no Rex o seu
ideal de par.

Compreendemos ainda que a idealizacdo dos pares entre Rex e Dind impde outra
performance dessa vez tratando da sexualidade prevista como uma heterossexualidade
compulsdria, onde ela enquanto mulher e ele homem s6 podem ser vistos como um casal,
posto que se ambos se identificassem com 0 mesmo género serd que o discurso insinuado
seria 0 do amor romantico?

Destacamos ainda o modo como no nimero 140 da CHC, o Rex e a Dind estao
vestidos como um tipo de principe e princesa, de um modo que se resgata o discurso
lidico que se configura como parte do imagindrio infantil na divulgacdo cientifica. E
quando junto a Dind princesa beijando um sapo a fim do mesmo transformar-se em um
principe Rex, a edi¢do traz como titulo a sequéncia discursiva ‘Metamorfose: E os bichos

se transformam’. Consideramos que tanto a imagem quanto o texto buscam comunicar a
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mesma informacdo, e mesmo que as possibilidades estejam abertas para interpretacdo
ambos se fazem compreender, por isso poderiamos levar em consideracio que ao
transformar texto em imagem, a CHC adapta o discurso para o publico infantil ao utilizar
o lidico como ferramenta de aproximacdo da ciéncia com a crianga, € nesse ponto
resgatamos Piaget(1989), quando ele destaca como criancgas assimilam mais facilmente
imagens que a palavra escrita.

Retomando nossos pontos de entrada para andlise sobre a sexualidade acentuada
do feminino, em contraste com a universalidade do masculino, destacamos a escolha das
cores ilustrativas para ambos as mascotes. De acordo com Orlandi (2005), as cores e as
palavras sdo mobilizadas a dizer algo, desse modo uma memdria discursiva é resgatada e
mobilizada com o objetivo de produzir efeitos de sentido. Logo, me questiono sobre o
que a escolha da cor rosa resgata sobre a Dind, bem como qual o resgate historico do
laranja do Rex? Essa escolha de cores traz consigo muito sobre o processo de fabricacdao
através do discurso de meninos e meninas, sentidos sdo convocados por elas para
determinar que a menina tem que se afiliar ao feminino e a cor rosa.

As imagens da Dind e do Rex funcionam como projecdes que transpdem oS
lugares do sujeito menina € menino, para as posicoes dos sujeitos no discurso sobre
ciéncia, ou seja, 0 homem como cientista, e a mulher como observadora da ciéncia. Essa
exclusdo do feminino da ciéncia tem sido historicamente feita a partir de uma definicdo
atipica e preconceituosa de ciéncia, que determina que ela seja objetiva, universal,
impessoal e masculina, portanto, uma mulher nio representa a drea.

E retomando o titulo dessa sessdo de nossa dissertagdo, ‘A (in) comoda
sexualidade da Dind’, gostariamos de salientar como a Dina € significativa ao tratar da
relacdo em como a sexualidade da mulher € abordada pela CHC, reflexo da sociedade. E
assim como a revista, varias outras midias também fazer circular de maneira comoda uma
sexualizacdo do corpo feminino, que para nos surge como um sintoma incomodo em
nossa leitura do ponto de vista de pesquisadora dos estudos de género. E percebendo a
importancia do tema, sua atualidade e possibilidades de aprofundamento nas andlises
quanto a essa comoda, mas incomoda sexualidade, que compreendemos a necessidade de

aprofundamento de nossa pesquisa nesse ponto.
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Por isso o tema futuramente serd objeto de tese de doutorado, a partir da pergunta:
Como a sexualidade feminina é abordada pela fantasia da infancia construido pelos meios

mididticos que produzem contetido para os sujeitos criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS:
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— E menino ou é menina (?) (!) (.) é Rex ou é Dina, é Dexter ou é DeeDee. E
sujeito assujeitado por identidades que sdo “movimento do sujeito no discurso [e] na
histéria” (ZOPPI-FONTANA, 2003, p. 262). Movimento no qual enquanto analistas,
tragcamos trajetos em nossa materialidade do corpus em estudo, o Discurso de Divulgacao
Cientifica direcionado para criangas inscrito nas midias da CHC que ganha ressonancia
através dos corpos subjetivados do menino e da menina, respectivamente Rex e Din4, as
mascotes da publicacgao.

Enquanto nosso corpus, a Ciéncia Hoje das Criangas - site e revista - foram as
principais materialidades sobre as quais nos debru¢amos a fim de pensar a posi¢ao-sujeito
crianca sendo performada por identidades de género que se constituem nos atos de cada
um dos corpos das mascotes. Do mesmo modo, Rex e Dina funcionam como a propria
subjetivacdo do menino e da menina a posicdes-sujeito projetadas pela linguagem e
naturalizadas pelo discurso bioldgico, reconhecido como o discurso da ciéncia pelos eu
defendem aquele Um sentido.

A partir de nossas andlises junto a CHC chegamos a uma importante consideracao
quanto ao Discurso de Divulgacdo Cientifica inscrito nas pdginas da revista e do site,
consideramos que eles simulam falar sobre a ciéncia, quando na realidade estdo criando
a ideia do que € ciéncia. E através da sua veiculag@o fazem circular esse Um sentido de
ciéncia pelas escolas, pelos professores, logo pelas criancgas. Ao falar sobre ciéncia a CHC
torna-se lugar de criac@o do sentido de ciéncia.

Tomemos em consideracdo que ndo se pode dizer nada sobre criangas, meninos e
meninas, se ndo houver assujeitamento pelo simbdlico do significante, essa afirmativa
vale inclusive para o DDC da Ciéncia Hoje das Criangas. Por isso as mascotes carregam
na materializacdo de seus corpos subjetivados pelo género as evidéncias de uma formacao
ideoldgica que interpela as posicdes-sujeito menino e menina, afetando-as pelo simbdlico,
na histdria, fazendo-os se subjetivarem. Isso acontece de tal modo que podemos dizer que
o0 sujeito é a0 mesmo tempo despossuido e mestre do que performa.

A subjetivacdo constitui o Rex e a Dind, assim como constitui o leitor da CHC
que observa as nossas mascotes, reconhece as identidades de género e passa também a
subjetivar-se a elas. Meninos e meninas passam, entdo, por meio de seus atos

performativos a se subjetivar um género, que diz qual o lugar discursivo de cada um, que
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diz quem € o dono do laboratdrio e quem € o visitante observador, atos que dizem quem
¢ a crianga que tém acesso a ciéncia.

Desse modo, queremos reiterar o fato de que foi a CHC nos mostrou um caminho
de pesquisa, entretanto, no instante que nos deparamos com a fantasia do infantil que
naturaliza a posi¢do-sujeito das criangas, nds decidimos ir além, por isso buscamos o que
tanto se atribui ao universo infantil, os desenhos animados. Foram os desenhos que nos
trouxeram o Dexter e a DeeDee, e foi o olhar sobre eles que nos fez olhar novamente para
o Rex e a Dina.

Dexter e DeeDee escancaram aos olhos de quem ¢é telespectador do cartoon uma
formacdo ideoldgica que impdem papeis, posi¢des-sujeitos muito bem delineadas. Cores,
objetos, brinquedos tudo que compde o imagindrio do menino esta 14 ao lado do Dexter,
inclusive a ciéncia. Em contramdo na parte da DeeDee estd a cor rosa, o vestido, a
performance do feminino enquanto invasor do laboratério, lugar que ideologicamente é
masculinizado.

Olhar para Rex e Dind, enquanto objeto de nossas analises também nos revelou
que eles ndo estavam sozinhos e que quando pensamos na crianc¢a dentro da Divulgagdo
Cientifica o mundo semanticamente estabilizado quer/precisa saber se € menino ou
menina, para determinar se serd o dono do laboratério ou se serd a coadjuvante das
ilustragdes.

Esta dissertacdo € um trabalho que leva em consideracao o politico na linguagem
e na producio de identidades. E também resultado de uma jornada teérica onde
convergiram discussdes acerca do sentido de Ciéncia que circula através do Discurso de
Divulgacdo Cientifica formulado em sociedade; da formacdo imagindria de Crianca; e
ainda do modo como as Identidades de Género estabilizam os sujeitos em uma
binariedade que ndo permite ambiguidade. Nao por acaso, Ciéncia, Divulgagdo
Cientifica, Crianca, Identidades de Género e Formacdes Imagindrias tornaram-se as
palavras-chave de nossa pesquisa que refletem as partes que a compde, e acima de tudo
dizem muito do que fizemos em dois anos e meio de reflexdes para compreender como
se fabricam as criancas pelo Discurso de Divulgacado Cientifico, e ainda como meninos e
meninas sdo marcados como significantes de quem divulga ciéncia ou e de quem s6

observa.
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As palavras denominam as coisas, mas também fazem com que agrupemos de
uma determinada maneira em nosso pensamento. Defendo o ponto de vista de que nds
somos filiados e nos filiamos a uma rede de sentido que preexiste a nds, por isso,
praticamos essas categorias e somos também categorizados pelo mundo semanticamente
normatizado, e assim se estabelecem a luta de lugares.

Enquanto palavras sustentadas no mundo por posi¢cdes-sujeito, meninos € meninas
filiam-se e sdo filiados em uma rede de sentido. E na ordem da filiagio que sujeito e
alteridade se produz, que se se diz e se € dito como menino e menina. Na Andlise de
Discurso nds sabemos que o sentido pode ser sempre outro, que ha resisténcia. O nosso
intuito aqui foi de refletir o semanticamente normatizado, quando se fala em divulgacao
de ciéncia para criangas e a partir dai considerar o que pode ser desconstruido: as
identidades de g€nero binarias ndo precisam ser soberanas e unicas; hd lugares de
resisténcia além das balizas etérias e de gé€nero estabelecidas pelas relagdes de poder da
linguagem. Este trabalho se propde a participar do debate levando em consideracdo o
politico na linguagem, na ciéncia, na infancia e na produ¢do de identidades.

Mais uma vez, queremos destacar que a linguagem € também o politico, ela € a
relacdo de forca entre o feminino e o masculino, € a falha, a falta, o equivoco do discurso
produzido na relagao fato e linguagem, atravessado pela relagcdo sujeito homem e mulher
na histéria, e é ainda a incompletude, posto que os sentidos sdo constituidos
simultaneamente ao sujeito. A linguagem € onde o sujeito e o mundo acontecem. Ela é
pratica simbolica. Por isso, voltamos a nos questionar o que praticamos quando
categorizamos cientificamente os sujeitos?

Enquanto sujeito a crianca existe na sua relacdo com o adulto, ela é o outro nessa
relagdo, vide ser o que ainda ndo € homem completo, adulto. Esse outro que chama a
crianca a linguagem, ao simbdlico, que a leva a compreensdo de si e dos sentidos.
Primeiro, a crianca vai aprender a ser crianca. “As criangas sao um grupo de pessoas que
nio sabem certas coisas que os adultos sabem” (POSTMAN, 1999, p. 107). Elas nao
sabem, por exemplo, o que significa ser crianga. Mas e se elas soubessem, se elas
pudessem saber serd que teriamos tdo claras as fronteiras entres as posi¢des-sujeito adulto
e crianga? Pois o mesmo Postman (1999, p. 112) destaca que “sem um conceito claro do
que significa ser um adulto, ndo pode haver conceito claro do que significa ser crianga”,

ou vice-versa.
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No desenho, na revista, no cotidiano ela se transforma através do sentido que a
constitui enquanto posi¢ao-sujeito dentro de formacdes discursivas inseridas em uma
formagdo ideoldgica machista, e se instala como observadora, intrusa, ajudante do
menino, do cientista.

Ela existe em funcdo dele, seja como a que vém para atrapalhar seus experimentos,
quicd DeeDee, seja para instigar sua fala, vide Dind. Ela ndo tem a palavra, nio
desenvolve as experiéncias. Segundo Beauvoir (1949), Dind assim como toda menina-
mulher nasceu do lado errado, e por ser menina sabe que o mar e os polos, mil aventuras
e mil alegrias lhe serdo proibidas.

Desse modo, a Andlise de Discurso, inscreve enquanto dispositivos tedricos, a
necessidade de se olhar para as formacdes ideoldgicas e imagindrias, para as condi¢des
de producdo do discurso e para a memdria discursiva, abrindo possibilidades de escutas
outras, que interferem materialmente nas nossas andlises acerca dos discursos de
divulgacdo cientifica direcionado para as criangas.

Foi a Andlise do Discurso que nos permitiu, por exemplo, destacar o modo como
circula o sentido de ciéncia dentro da CHC. Assim, pudemos através de nosso dispositivo
tedrico tragar como a histdria contribui para a compreensio coletiva de ci€éncia enquanto
algo do ramo das exatas e bioldgicas, logo, admitimos que com a separacao de ciéncias e
humanidades a formacdo ideoldgica social levou ao senso comum de que histdria,
linguistica, artes, sociologia ndo sdo ciéncias, algo que demonstramos nosso desacordo
na primeira parte de nosso trabalho. Queremos dar €nfase aqui para como esse sentido,
atravessado pela memoria discursiva, que circula se atualiza e afeta inclusive a reforma
do ensino médio que ocorre a partir de 2017, posto que se ideologicamente defende-se a
importancia do ensino de ci€ncia, € em contrapartida desconsideramos o ramo das
humanidades como ciéncias, é acontecimento derivado que as excluam do curriculo
escolar.

Outro ponto de atualizag¢do do sentido circulante, mas dessa vez da posicao-sujeito
cientista, vem a superficie dos ja-ditos quando pesquisas como a realizada em 2017 pela
conceituada revista americana Science revela que aos 6 anos de idade as meninas ja ndo
se acham tao inteligentes. Dados obtidos através de uma pesquisa com 400 criancas entre
cinco e sete anos revelavam que a partir dos seis anos de idade os esteredtipos de género

comecgavam a se firmar, e sdo esses mesmos esteredtipos que impedem as meninas de se
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enxergarem em carreiras de ci€éncia, os mesmos que as descrevem como a invasora do
laboratério, como a auxiliar do cientista.

Pois bem, devemos nos questionar se ao invés de construir um didlogo de ciéncia
com a crianca, serd que o DDC nao esta através de pré-construidos e formacdes
imagindrias atreladas a formagdes discursivas e ideoldgicas, afastando as meninas da
ciéncia quando ndo as coloca como as donas do laboratério, as responsdveis pelo
trabalho?

Em nossas andlises percebemos que seja por meio de desenhos animados, seja
através de publicacdes especializadas na Divulgacdo Cientifica para o publico infantil, a
compreensdo acerca do sentido de ciéncia ainda é a dela enquanto sin6nimo de
tecnociéncia. Ainda nos atentamos para como as formacdes imagindrias de quem sejam
as criancas, do que elas precisam saber, de como comunicar-se com elas e quais os
respectivos lugares nas relacdes de poder da linguagem, incidem diretamente sobre a
criacdo dos personagens que estdo representando as posicdes-sujeito, menino e menina,
dentro do DDC.

A criacdo desses personagens, mascotes para a CHC atesta ainda para a nossa
observacao principal acerca da adaptacao discursiva da ciéncia para a crianga. Posto que,
serd que alguma revista de divulgacdo cientifica para o publico adulto t€m mascotes? As
mascotes sdo principalmente artificios do mercado publicitdrio utilizados para atingir o
publico infantil, vide o seu cardter lidico, ou seja, infantil, visto a forte ligacao entre a
fantasia do infantil com o infantil na fantasia que destacamos na segunda parte da
dissertacdo.

As mascotes sao o meio por onde a adaptacdo discursiva do DDC se efetua, sdo
eles que adaptam a ci€ncia para o que julgam ser passivel de compreensdo do sujeito
enfant e infans . Por isso mesmo elas transformaram-se em protagonistas desse trabalho
e principal alvo de nossas andlises. Sdo elas que nos revelam a adaptagdo do discurso
onde resgatamos ainda a concepcao da posicao-sujeito crianga, sdo elas que representam

as formagdes imaginarias que nos dizem quais os lugares dos meninos e das meninas na

50 Enfant para os estudos sociais da infincia é o significante daquele que ndo fala, a crianca que ndo diz
sobre si, enquanto que Infans € o modo usado por Lacan, a fim de se referir ao ser da linguagem. Nesse
ponto de nossas consideragdes a apropriacdo e aplicacdo dos dois termos significa o pensamento que
construimos em nossa dissertacdo, pensamento de que o DDC direcionado para o ptiblico infantil é a
textualizag¢@o de um discurso que fala sobre a crianca na incumbéncia de molda-la nas mesmas identidades
projetadas pela CHC através do Rex e da Dind.
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linguagem e dentro do laboratdrio, e sdo elas também que nos permitem levantar uma
gama de novas problemadtica acerca, principalmente, da efetividade das politicas ptblicas

para a educacdo da crianga que existem no Brasil.
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