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Resumo

7z

O objetivo desta pesquisa € investigar a representacdo cultural em trés dos mais
utilizados livros didaticos para o ensino de lingua francesa (LE) no Brasil, a fim de verificar
como se dé essa representacdo num momento histdrico tal como o da globalizacdo, que suplanta
barreiras nacionais no que concerne ao comércio, a economia € a comunicagao, 0 que provoca,
certamente, efeitos sobre o plano cultural. Metodologicamente, este estudo se filia a concepgdes
da Andlise do Discurso de linha francesa e da Sociologia normalmente caracterizada como pds-
moderna (Hall, 1998, 2003; Bauman, 1998, 1999, 2000; Bhabha, 1998, dentre outros),
basicamente. Foram analisadas as materialidades discursivas dos livros diddticos e entrevistas
realizadas com alunos de franc€s adolescentes a respeito de suas impressdes sobre a cultura
francesa.

As andlises dos livros didaticos apontam para uma visdo de cultura que é sobretudo
nacional, ligada a tradicdo e ao espaco geografico, o que contrasta com a tendéncia de unido
planetdria que caracteriza nossos dias. Além dessa concepcdo, pode-se ainda perceber, nos
livros, a cultura como tudo o que de melhor se produziu na sociedade francesa (do ponto de
vista da histdria, da tecnologia ou dos bens de consumo), de forma que a cultura se identifica a
civilizacdo, tanto do ponto de vista do uso do termo, presente em dois dos livros analisados,
quanto dos sentidos que carrega historicamente.

Em vista de a representacao cultural se dar, na maior parte das ocorréncias, na contra-
mao das tendéncias de nosso momento historico, demarcando fronteiras ao invés de derruba-las,
entendemos tal representagcdo como uma forma de reacio ao momento global e ao medo de
perda da identidade, imaginada como aquele algo fixo e pré-determinado que uniria um povo.

Pode ser observado, em entrevistas, que a representacdo cultural constréi fortemente o
imagindrio do aluno sobre o outro, o francés, e sobre si préprio. O aluno, diante de tais
representacdes culturais, centradas em vitdrias e esteredtipos positivos, vé-se como inferior.

Assim sendo, esta pesquisa tem, como objetivo final, contribuir para o debate, que
acreditamos ser necessdrio para os sujeitos envolvidos no ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira, acerca da cultura e da representagdo cultural.

Palavras-chave: Identidade — Globalizacao — Nacao — Analise do discurso



Résumé

Ayant pour but I’étude de la représentation culturelle dans les trois manuels de FLE les
plus utilisés au Brésil, on a voulu vérifier comment cette représentation s’effectue dans le
moment historique actuel de la mondialisation, qui supplante les barrieres nationales en ce qui
concerne le commerce, I’économie et la communication, provoquant sans doute, ainsi, des
effets sur le plan culturel.

La méthodologie adoptée est basée surtout sur les principes de I’ Analyse du Discours et
de la Sociologie dite post-moderne (Hall, 1998, 2003 ; Bauman, 1998, 1999, 2000 ; Bhabha,
1998, etc.) et consiste en 1’analyse de la matérialité discursive des manuels ainsi qu’en 1’analyse
d’interviews réalisées aupres d’un groupe d’éleves brésiliens de FLE a propos de leurs
impressions sur la culture francgaise.

Durant les analyses, on a pu remarquer que la culture véhiculée est surtout a caractere
national et liée a la tradition ainsi qu’a ’espace géographique, ce qui va a ’encontre de la
tendance de I’union planétaire qui caractérise nos jours et méme de la francophonie. On a aussi
pu repérer la culture comme étant le meilleur de ce qui a déja été produit dans la société (du
point de vue de I’histoire, de la technologie ou des biens de consommation), de telle sorte que la
culture est identifiée a la civilisation, aussi bien du point de vue de I'utilisation du terme lui-
méme, présent dans deux des manuels analysés, que des sens que le mot garde historiquement.

Vu que la représentation culturelle est effectuée la plupart du temps contre les tendances
déterminées par le moment historique actuel, provoquant ainsi la démarcation de frontieres au
lieu de les faire tomber, nous comprenons cette représentation comme une réaction aux
tendances mondiales actuelles, d’'une facon générale, et a la peur, qu’elle a engendrée, de la
perte de I’identité, normalement comprise comme une entité fixe et prédéterminée qui unirait le
peuple.

On a pu remarquer, lors des interviews, que la représentation culturelle des manuels est
fortement responsable de la construction de 1’imaginaire de 1I’éleve a propos de l'autre, le
Francais, ainsi que de lui-méme. Etant donné que cette représentation véhicule fortement des
victoires et des stéréotypes positifs, I’éleve brésilien, qui vit dans une autre réalité, se voit
comme inférieur face a 1’autre.

Le but final de cette recherche est donc de contribuer au débat a propos de la culture et
des représentations culturelles, puisque nous croyons qu’il est important pour les individus, en
tant que sujets, qui font partie du processus d’enseignement-apprentissage d’une langue
étrangere.

Mots-clés: Identité — Mondialisation — Nation — Analyse du discours
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Introducao

“O terrorismo ndo inventa nem

inaugura nada. Leva simplesmente as
coisas ao extremo, ao paroxismo.
Exacerba um certo estado das coisas, uma
certa logica da violéncia e da incerteza. O
proprio sistema, pela extensdo
especulativa de todas as trocas, a forma
aleatoria e virtual que impde por toda
parte, os fluxos imprevisiveis, os capitais
flutuantes, a mobilidade e a aceleragdo
forcada, faz imperar um principio geral de
incerteza, que o terrorismo apenas traduz
como inseguranga total.”

Jean Baudrillard

Na aurora do século XXI, o mundo parece radicalmente novo. Algumas palavras, tais

9% ey bR 13

como “‘crise”, “incerteza”,

9% e

trocas”, “mobilidade”, “tecnologia”, que retratariam a singularidade
de nosso momento histérico, parecem, no entanto, ja gastas pelo uso exacerbado que se tem
feito delas.

Alguns, como a imprensa, defendem que a histéria da humanidade mudou no dia em
que, sem nenhum tipo de declaracdo de guerra, um simples grupo, que ndo tem fixidez
territorial, ou seja, ndo € a representacdo de um Estado-nagdo que se quer inimigo, atacou uma
das maiores poténcias mundiais, que, assim, em defesa de sua honra, doravante maculada,
declara guerra aqueles que abalaram sua paz, de modo aparentemente infundado, até mesmo
insano. Estava aberta a guerra daqueles que se designaram o Bem em contraposi¢do aos
primeiros atacantes, ou seja, os Maus. Mas onde atacar? Quem atacar? Que pais atacar? O

inimigo, algo de novo no que concerne aos principios da guerra, é invisivel, ndo se prende ao
11



espago; guerras, a partir de entdo, ndo se fazem mais unicamente sob a 6tica da nacdo, ou seja,
através de um povo nacional, supostamente um, homogéneo, ligado por lacos de descendéncia
ou de tradicdo, que se declara inimigo de outro povo nacional, constituido da mesma maneira.

Outros defendem que a mudanga na histéria da humanidade pela qual estariamos
passando, ou seja, tal “crise” atual e acerca da qual se teoriza com freqii€ncia, ndo tem sua
origem no 11 de setembro. Esta é a posi¢do de Jean Baudrillard (2003), que acredita, assim
como outros tedricos contemporaneos das ciéncias sociais, tais como Zigmunt Bauman (1999,
2000) e Boaventura de Souza Santos (2001), que o mundo estaria passando por uma redefini¢ao
ha anos, até mesmo décadas, anteriores, portanto, ao 11 de setembro. Como afirma Baudrillard
na epigrafe, o terrorismo, que se toma normalmente como simbolo de uma suposta mudanga,
como ator principal de uma nova ordem histérica mundial, ndo inauguraria nada, ele s6
exacerbaria uma incerteza que jd estaria presente; incerteza essa advinda da chamada nova
ordem econdmica mundial, ou seja, a globalizacdo, que opera ligando os diversos paises do
mundo ha pelo menos duas décadas.

Em tempos globais, a intensificacdo da unido do mundo e seus efeitos derrubam
barreiras e fronteiras (tanto as nacionais quanto as locais), de forma que o conceito de nagdo ou
o sentimento de irmandade que une uma populacdo nacional se encontra “em crise”. Hoje,
podemos tomar conhecimento das informagdes mais relevantes do planeta em tempo real;
podemos conversar diariamente, via e-mail, com amigos de qualquer parte do mundo, sem que
a distdncia ou o custo se coloquem aparentemente como um empecilho. No mundo da
velocidade da informacdo, da unido que parece se estender aos mais longinquos recantos do
mundo, da influéncia mutua dos paises inseridos nessa nova ordem econOmica e de

comunica¢do, uma duvida parece estar se firmando a cada dia, o que se observa, igualmente,
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pelo volume de trabalhos dedicados a esse tema, sobretudo nas ci€ncias sociais, nos dltimos
anos: a duvida a respeito da identidade; divida a respeito da cultura (de uma cultura) como
base de identificacdo estdvel, fixa, tanto do ponto de vista de suas caracteristicas intrinsecas
como de pertencimento a um territério determinado por fronteiras, sobretudo a um territorio
nacional, que, em momento anterior, se colocava como o maior responsdvel pela demarcacao da
diferenca ou do diferente, do outro, enfim, que possuiria caracteristicas, hédbitos, moral e
costumes diferentes do um.

Diante desta problemadtica que constitui o nosso momento histérico-social e pelo fato de
acreditar, tal como afirma Coracini (1999:106), que “aprender uma lingua estrangeira
implicaria ndo apenas reter estruturas verbais para repeti-las, automaticamente, no momento

oportuno, mas, sobretudo, agir sobre o objeto de ensino para (...) interagir com o outro € com o

dizer do outro, com a cultura do outro” (grifos nossos), esta dissertacdo de mestrado tem por
objetivo a investigacdo da identidade e da representacdo cultural na discursividade de alguns
livros didaticos para o ensino de FLE (Francés Lingua Estrangeira), produzidos na Franca e
largamente utilizados no Brasil. Busca-se, a partir dessa investigacao, entender como o francés
retrata a cultura ou quais seriam os conceitos de cultura que perpassam o material didético,
assim como se busca, especificamente, entender que concepcdes de Franca como nacdo e de
francés perpassam a discursividade do material diddtico num momento que é o da globalizagdo,
ou seja, da unido e influéncia mutua dos paises e da conseqiiente crise identitdria (ou cultural)
que seria por ela provocada.

O objetivo maior desta dissertacdo €, através de um debate acerca do que seja a cultura
e, sobretudo, do que seja a cultura no momento historico que é o inicio do século XXI,

problematizar a representacdo cultural, contribuindo, desse modo, para uma visdo mais ampla
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desse outro que se apresenta no material didatico de FLE (normalmente o franc€s) assim como
para uma visdo mais ampla da prépria lingua francesa, que ndo € falada unicamente na Franca,
mas também em diversos outros paises de diferentes continentes.

Essa preocupacdo em relacdo as representacdes veiculadas pelo material didético a
respeito da Franca, dos franceses e de sua cultura motivou-se em parte pelos projetos integrados
CNPq “Interdiscursividade e Identidade no Discurso Didatico-Pedagdgico” e “(Des)construindo
identidade(s): formas de representacdo de si e do outro nos discursos sobre linguas (materna e
estrangeira)”, coordenados pela Prof* Dr*. Maria José Coracini, no ambito dos quais desenvolvi
iniciacdo cientifica e mestrado, e em parte em virtude de minha prépria experiéncia, durante
cinco anos, como professora de francé€s em um Centro de Estudos de Linguas (CEL) do interior
do Estado de Sao Paulo. Os alunos desse Centro (adolescentes, normalmente de 15 a 18 anos),
mais do que um interesse pela lingua por seu aspecto, talvez, como diferencial profissional,
pareciam nutrir pela Franca um sentimento de admiracdo, como se a Franca fosse o pais ideal:
chique, limpo, histérico, organizado, feliz, enfim, qualidades que nds ndo teriamos e que
invejariamos nesse outro do Primeiro Mundo.

Esses alunos, que, em grande parte, chegavam ao CEL na intencdo de estudar espanhol e
acabavam escolhendo o francés, em virtude da inexisténcia de vagas para todos naquele
primeiro curso, adquiriam, com o tempo, nao s6 um prazer pelo estudo da lingua, como também
(e talvez até principalmente) um prazer por se sentirem em contato com a Franga e sua cultura,
um prazer por se sentirem diferenciados, mais proximos de uma realidade que seria mais ideal
que a sua.

E em vista da consideracio de que o livro diddtico é uma das fontes principais e
sistemdticas de acesso do aprendiz de uma LE a respectiva cultura (visto que nao € permitida a

14



todos a possibilidade de ser global e poder vivenciar interacdes trans-nacionais, COmo Veremos
. . ~ 1 z 2 o~

no capitulo 2 acerca da globalizacdo') e de que ele €, portanto, grande responsdvel pela criagdo

de um imagindrio sobre a Franca e a lingua francesa, principalmente, que consideramos

necessdria a anélise do tratamento dado a cultura por esses livros.

O livro didatico na educacio brasileira

Mais do que a representacdo de um apoio a pratica do professor, o livro didatico,
sobretudo no contexto das ultimas décadas da educacao brasileira, acabou se firmando, segundo
pesquisadores (Molina,1987; Silva, 1998; Coracini 1999), como ferramenta essencial, e,
comumente, tnica, no processo de aprendizagem em sala de aula, a qual tanto alunos quanto
professores estdo expostos.

O caréter de indispensabilidade do livro didatico e sua for¢a na pratica do professor sao
até mesmo satirizados por Silva (1998: 43):

Uma forga [a do livro didatico] que ndo € estranha e que, tal qual o
sangue, penetra nas entranhas do sistema escolar, banhando e oxigenando
todas as suas células. Uma forca que, vem dia passa dia, ganha o estatuto de
verdadeiro deus totémico que os professores reverenciam, falam através de
sua voz, beijam-lhe os pés. Uma forca que, junto a circulos cada vez maiores

de adeptos e seguidores, forca a barra, enraiza-se, torna-se biblia, convence
sem falar e escraviza pela rdpida conversao da mentalidade.

' Segundo Bauman (1999), a globalizagdo nio atinge a todos de maneira igual. H4 aqueles que, em vista dela, se
tornam ou tornaram “‘extraterritoriais”’, os globais, aos quais é dada possibilidade de interagir livremente com
outros, de qualquer lugar do planeta, sem que a distdncia ou o tempo atrapalhem, o que se dd por meio, por
exemplo do ciberespaco. Por outro lado, ha os “locais”, aqueles que sofrem as conseqiiéncias da velocidade e unido
que caracterizam a globaliza¢do mas que nao podem interagir com ela, somente observa-la.
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E facilmente observével que hoje, no Brasil, a grande maioria dos professores nao
imagina uma aula ou um programa de curso que ndo esteja baseado no guia, ou nos
ensinamentos do deus totémico, como afirmou Silva.

Pesquisas como a de Silva (op.cit) e também Coracini (1999) que tém sido
desenvolvidas no Brasil a respeito de livros didéticos tém como resultado mais amplo a critica a
seu carater de instrumento Gnico no ensino, pois, ao se apresentar como a verdade acerca de
determinado assunto, a qual aparece organizada, apaziguada, sem conflitos ou contradi¢des, o
livro didatico ndo estimula pesquisas por parte de alunos e professores: ele constitui um saber
inquestiondvel. Outras pesquisas (Molina,1987; Zarate, 1995) ainda resultam no
reconhecimento de que, mais que a representacdo do trabalho de especialistas de determinada
area, o livro didatico € uma mercadoria, uma producao de editoras, feita a muitas maos e que €
muito rentavel.

Apesar dessa recente preocupacao, por parte de educadores ou pesquisadores da drea da
Educagdo e da Lingiiistica Aplicada, em relacdo ao livro didético, a pesquisa a respeito da
representacdo cultural nos livros didaticos de lingua estrangeira e seus efeitos sobre o aprendiz,
ou, de modo mais amplo, da cultura na aula de lingua estrangeira, é, segundo Leblanc (apud
Laforge, 1992), assim como Coracini (1999), ainda muito pequena:

Raymond Leblanc reclama (amargamente) do fato de serem feitas tao
poucas pesquisas ‘tanto sobre este assunto preciso [0 ensino e a cultura]
quanto sobre a drea da cultura de modo amplo, o que resulta numa ma

definicdo deste dominio. Esta ma definicdo da cultura tem incidéncias

importantes sobre o ensino da cultura (...). A pesquisa deve, assim, se tornar

. . . . . 2
disponivel, visto os lacos estreitos que unem uma lingua a uma cultura’”.

(Laforge, op.cit.: 84)

? Tradugdo nossa.
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Algumas recomendacoes de especialistas tém sido feitas, no Brasil, acerca do ensino da
lingua e da cultura estrangeiras, sobretudo a luz do que propde o método comunicativo, ou seja,
que os livros didéticos transmitam ao aluno informagdes de ordem sécio-cultural a respeito do
pais ou paises falantes da lingua-alvo (Widdowson, 1979). Dentro dessa tendéncia, encontra-se
o trabalho de Costa (1995) que, a fim de investigar as imagens do Brasil que possuiam os
estudantes de PLE de dois Centros de Estudos Brasileiros (CEB), desenvolveu trabalho de
campo que resultou na percepcdo de que as imagens dos alunos em relacdo ao Brasil sdo
freqiientemente estereotipadas. Acredita a autora que determinados esteredtipos sdo positivos
na aprendizagem (como aqueles que afirmam a alegria do povo brasileiro e as exuberantes
belezas naturais do Brasil), mas que € necessdrio haver um trabalho maior de difusdo cultural,
ressaltando-se mais, assim, monumentos, museus e pessoas célebres:

. muitos [alunos pesquisados] ndo responderam a perguntas relativas aos
nomes célebres, 0 que sugere a necessidade de um trabalho mais sistemético
de difusdo cultural. Na 4rea de patrimdnio cultural — cidades historicas,
monumentos, museus — 0 desconhecimento € enorme. (op.cit.: 101)

Outro trabalho cuja preocupacdo é a cultura (mais especificamente a investigacdo da
retratacdo cultural) é o de Bolognini (1991). Através da andlise da discursividade do livro
Themen (alemdo lingua estrangeira), que se insere dentro das determinagdes do método
comunicativo, a autora observa que a retratacdo cultural se efetua de duas maneiras, ou seja,
através das tarefas comunicativas que visam ao aprendizado da lingua relativo a situacdes
cotidianas (op.cit.: 45), assim como através da estruturacdo grafica do livro, que, mais que um
meio para o aprendizado do alemao, faz do livro um “cartido-postal do pais da lingua-alvo”. Em

vista dessas constatacdes, a critica da autora vai no sentido de que os livros inseridos nas
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determinagdes do método comunicativo “deixaram de ser um simples livro, e assumiram
também a funcdo de cartdo postal do pais onde se fala a lingua-alvo, retratando regides muito
bonitas, monumentos histdricos, tal qual nos cartdes postais” (op.cit.: 46), o que certamente &
uma visao restrita da cultura.

As preocupagdes desta dissertacdo de mestrado vao ao encontro do trabalho de
Bolognini (1991), na medida em que se busca igualmente investigar como se efetua a
representacdo cultural nos livros didaticos de FLE e, o que vai além do artigo da autora, como
se efetua a representacdo da nacdo (francesa) e do francés diante do movimento da
globalizacdo, que desestabilizaria supostas bases sdlidas de cultura. Uma vez que se busca
investigar e analisar os possiveis efeitos de sentido dessas representacdes veiculadas pelos
livros didaticos, ndo se busca — diferentemente do trabalho de Costa — a defesa de uma suposta
cultura francesa, que seria dnica e diferente das outras e que deveria estar presente nos livros
didaticos; isso porque nio acreditamos que uma cultura (nacional, neste caso) possa ser unica,
totalmente diferente até mesmo das culturas (nacionais) mais proximas, como defendemos no
capitulo 2. Assim sendo, nossa perspectiva ndo € a de defesa de supostos esteredtipos
veiculados pelos livros didéticos franceses (nem tampouco sua acusacdo em nome de uma
“verdade outra”), mas, como ja dissemos, a observacdo de como se efetua a representacdo
cultural e seus efeitos de sentido. Assim sendo, as perguntas de pesquisa que guiam as analises

Sa0:

1) Quais sdo as concep¢Oes de cultura que atravessam livros didaticos de Lingua

Francesa e que efeitos de sentido elas provocam?
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2) Como a identidade e cultura francesas sdo construidas, nesses livros, face a
globalizacdo e a crise identitdria ou descentramento da nacao que ela engendraria?
3) De que maneira o movimento da globaliza¢do, de forma mais ampla, se inscreve

nesse discurso ou o atravessa?

A fim de entender melhor que efeitos de sentido sdo provocados pelas concepcdes de
cultura veiculadas pelos livros didéticos (questdo 1), entrevistamos um grupo de alunos de FLE
a respeito, basicamente, de suas impressdes sobre a Franca e os franceses’. Suas respostas serao
analisadas num capitulo a parte.

Os principios tedricos norteadores desta dissertacdo t€ém base nos pressupostos da
Andlise do Discurso de linha francesa (AD) e nos estudos atuais da Sociologia normalmente
caracterizados como pds-modernos. Tanto em um quanto em outro campo de estudo, toma-se o
sujeito como descentrado, como aquele que ndo pode mais, como pressupunha a tradicao
logocéntrica ou cartesiana, ser guiado unicamente pelo principio da razdo, que tudo observaria
de forma supostamente objetiva, de modo que se operaria uma separagdo entre sujeito e mundo,
tomados como entidades distintas. Com base nos estudos da Psicanalise (sobretudo lacaniana),
os dois campos citados consideram que o sujeito € cindido, perpassado pelo esquecimento e
pelo inconsciente (que, no entanto, “vaza” pela linguagem a revelia da razao) e é constituido no
social, pela linguagem, pelo interdiscurso, sendo, assim, essencialmente cultural e histérico
(Hall, 1998; Brandao, 1998-a).

...porque marcado espacial e temporalmente, o sujeito € essencialmente
histérico. E porque sua fala é produzida a partir de um determinado lugar e de

3 Sabemos, entretanto, que o aluno ndo recebe influéncia apenas do livro didatico, mas por ser ele de grande
importancia na sala de aula, parte-se do pressuposto de que o livro didatico adotado e assumido pelo (a) professor
(a) colabora fortemente para a constitui¢do do imagindrio dos alunos.
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N

um determinado tempo, a concep¢do de sujeito histérico articula-se outra
no¢do fundamental: a de sujeito ideoldgico. Sua fala € um recorte das
representacdes de um tempo histérico e de um espago social. (Brandao, 1998-
a:49)

z

No discurso do sujeito, vozes outras se apresentam, um “ji-dito” € retomado,
fragmentos de outros o constituem, ainda que o sujeito tenha a ilusdo de que € fonte tnica do
seu dizer, que ele o domina racionalmente, separando por marcas o que ele acredita ser seu
dizer e o que acredita ser o dizer do outro (o que Authier-Revuz (1982) denomina de
“heterogeneidade mostrada”), quando, de fato, como defende a AD, todo o seu dizer ja € o dizer
de outros, instituido no social e perpassado pelo esquecimento. Afirma Pécheux, na esteira dos
estudos psicanaliticos, que “os sujeitos acreditam “utilizar” seu discurso, quando na verdade
eles sdo seus ‘servos’ assujeitados, os ‘suportes’ ” ([1983]1990: 295).

Uma vez que se toma como pressuposto que o sujeito € historico, constituido como tal
pela linguagem, que ndo € neutra, mas atravessada pela memoria do dizer e pelo acontecimento
da enunciagdo (Pécheux, [1983]1997), pode-se afirmar que os enunciados ou o discurso nao
refletem “o real objetivo”, mas as construcdes da realidade, as constru¢des de verdade e as
relagcdes de poder (segundo o dizer de Nietzsche e Foucault) pertinentes a determinado
momento historico-social.

Nas anélises da discursividade dos livros didaticos empreendidas nesta dissertagdo,
tomamos como pressuposto a no¢do de sujeito expressa anteriormente (sujeito nao intencional,
histérico, constituido pela linguagem), de forma a entender que representacdes imagindarias
acerca da cultura francesa e da Franca perpassam o dizer dos franceses que sdo os autores dos
livros didaticos. Apoiamo-nos igualmente nos estudos poés-modernos acerca de nosso momento

histérico atual (a globalizagdo e seus efeitos) e em diferentes concepcdes de cultura
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estabelecidas durante a histdria, pois acreditamos que todos esses discursos constituem a
memoria do dizer e possibilitam as condi¢cdes de producdo da discursividade relativa a
representacdo cultural expressa nos livros diddticos. Ou ainda como afirma Orlandi (2001:33):
“Todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria
(constitui¢ao) e o da atualidade (formulacdo). E € desse jogo que tiram seus sentidos.”

Assim sendo, no primeiro capitulo desta dissertacdo, discorreremos sobre os sentidos do
que seja cultura segundo teorias/disciplinas de diferentes momentos histdricos, tais como o
Iluminismo, a teoria marxista, a Antropologia e a Sociologia em seus primérdios e os estudos
atuais sobre cultura denominados pds-coloniais e pos-modernos (cujas referéncias aqui sdo
Bhabha, Hall e Bauman, principalmente). A posi¢do que adotamos, acerca do significado de
cultura, é a posicdo — contemporanea — dos autores citados, sem, no entanto, esquecer que
outras noc¢des de cultura também podem constituir a discursividade dos livros didéticos, pois,
como ja afirmamos, elas podem constituir a memoria do dizer, se tomarmos como pressuposto
uma visao de historia descontinua, que ndo se estabelece numa linha de progresso onde um fato
(um saber, uma concep¢ao de cultura) sempre supera outro, mas sim que possibilita que
diversos saberes convivam.

No segundo capitulo, discorreremos sobre a cultura quando arraigada a um territorio, ou
seja, discorreremos sobre a cultura nacional e sobre seu cardter de imagindria (na terminologia
de Anderson, 1983), e ndo de uma base que se torna fixa em fungdo de uma origem comum e da
tradicdo, tal como se acredita, em certo sentido, ser a cultura nacional. Apresentaremos as

teorias sociais acerca da globalizacao e seus efeitos atuais sobre a instituicao da nacao.
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No terceiro capitulo, analisaremos a discursividade dos livros Nouveau Sans Frontieres
1, Tempo 1 e Libre Echange 1, voltados para o piblico jovem e adulto e amplamente utilizados
no Brasil e no exterior, segundo sondagem realizada junto 3 APFESP*.

A fim de entendermos que efeitos a representacdo cultural efetuada pelos livros
didaticos pode ter na constitui¢do do imagindrio do aluno sobre os franceses e seu pais, assim
como sobre sua propria cultura, a brasileira, no contato com a diferenca, ou seja, a outra cultura,
apresentaremos e analisaremos, no quarto capitulo, respostas de cerca de 30 alunos de FLE de
dois CEL do interior do Estado de Sao Paulo. O livro didatico adotado na escola era entdo o
Nouveau Sans Frontiéres, cuja materialidade discursiva serd analisada no terceiro capitulo.

Finalmente, apresentaremos nossas conclusdes acerca das discussdes empreendidas

nesta dissertacdo a luz das perguntas de pesquisa que guiaram nossas andlises.

* APFESP — Associagio dos Professores de Francés do Estado de So Paulo.
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Panorama historico das concepcoes de cultura

“O belga, escrevem os autores, é ‘aquele
que recusa as ideologias, que aprecia as
festas e a gastronomia, que é empreendedor,
econdomico, burgués e classe média,
individualista e sobretudo amarrado as
. 5 . .

coisas da terra.” (...) Eis aqui um estranho
retrato, pois nenhum dos belgas que conheci
desde minha chegada corresponde a ele.”
Marc Uyttendaele, em La Belgique
racontée a Noa.
No dia-a-dia, nfo raro convivemos com algumas idéias pré-estabelecidas a respeito da
humanidade ou da cultura que parecem se instaurar como verdades absolutas, as quais,
acredita-se, seriam independentes de momentos historicos, localizagdo geografica ou sistema de
governo. Podem nos parecer uma simples verificacao da realidade as idéias de que “homem nao
chora”, “mulher € mais sensivel, algo que é naturalmente justificado pelo instinto materno”,

cc X . LT3 ~
pobres sdo pobres porque lhes falta coragem para lutar e vencer na vida”, “japoneses sao
inteligentes”, “franceses nao tomam banho diariamente”, “negro é naturalmente mais forte que
o branco”, “brasileiro € mais caloroso, acolhedor, enquanto europeu é frio, fechado”. Essas

“verdades” seriam inerentes a um ser humano universal, falariam a respeito da ‘“natureza

humana”, subdividida em género, etnia ou mesmo nacionalidade.

> Groupe Coudenberg, Quelle Belgique pour demain? Bruxelles: Duculot, 1987, p.22.
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Essa idéia do senso comum a respeito da cultura, ou seja, de que ha verdades fixas
relativas ao comportamento do homem, da mulher, dos brancos, dos negros, dos japoneses, dos
brasileiros etc., verdades essas que nos parecem a-histdricas, ndo é contemporinea. Ja na
Antigiiidade foram comuns as tentativas de explicar as diferencas de comportamento entre os
homens a partir, por exemplo, de variacdes nos ambientes fisicos (Laraia,1988:10). Conftcio
(400 a.C.) afirmou que “‘a natureza dos homens € a mesma, sdo os seus hédbitos que os mantém
separados”, habitos esses que ndo provém de diferencas de raca, etnia, ou diferenga genética,
mas que sao motivados pelo meio em que os homens vivem. Na aurora do século XXI,
justificativas de diferencgas culturais com base em diferencas climaticas (afinal, quem nunca
ouviu dizer que habitantes dos tropicos sdo excessivamente sexuados, receptivos, festivos, o
que se contrapde diretamente as supostas caracteristicas dos habitantes de regides frias?) ou
formas de padronizacdo de determinados individuos (homens, mulheres, brancos, negros...)
continuam a ser igualmente atuais.

Tais atitudes sdo reveladoras de esteredtipos, a que continuamente submetemos aqueles
que consideramos diferentes de nds, assim como de um comportamento etnocéntrico, através do
qual aquele que se dispde a descrever o outro acaba por exaltar, valorizar, de forma indireta, sua
propria cultura, quando aponta as supostas caracteristicas (normalmente desvantajosas) que ele

teria encontrado na cultura do outro.

1.1. O esteredtipo e seu funcionamento
Criado no meio tipogréafico para indicar a reproducdo em série de imagens, o termo
“estereotipo” foi introduzido pela primeira vez nas ciéncias sociais em 1922, pelo jornalista

Walter Lippman, no intuito de afirmar que o conhecimento da realidade ndo se realiza de forma
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direta, mas sim por meio de representacdes mentais, ou seja, de representacoes estereotipadas
(de Carlo, 1997:282). Segundo Perrot (apud Zarate, 1986: 63), os esteredtipos podem ser
definidos como um conjunto de tragos que caracterizam um grupo no seu aspecto fisico, mental
ou comportamental. Este conjunto, segundo a autora, se distancia da realidade, restringindo-a e
deformando-a, ainda que o utilizador do estere6tipo pense sempre estar fazendo uma simples
descri¢dao do outro. Entretanto, o que ele realmente faz € aplicar automaticamente, a partir de
uma generalizagdo, o mesmo modelo rigido a cada um dos membros de um grupo, ndo
respeitando, assim, as diferencas, de maneira que qualquer individuo representaria todo o grupo
do qual faz parte .

O esteredtipo, representacdo do outro em multiplos aspectos, operaria, desse modo, nao
pelo conhecimento do outro, membro de outra comunidade, tal como ele seria, mas por meios
que acabam nd@o s6 por criar uma imagem falsa, simplificada, desse outro, mas também uma
imagem que remeteria a todos os individuos da comunidade, como se todos tivessem sempre 0s
mesmos gostos, desejos, habitos, cor de pele... Ainda que reconhec¢a nele uma imagem irreal, a
autora nos sugere, assim como outros autores (De Carlo, op.cit.; Stam & Spence, apud Bhabha,
[1998] 2001:110), que o esteredtipo ndo € obra do acaso ou simples equivoco: ele teria a
importante funcdo, a nivel psicoldgico, de assegurar a identidade social de um individuo, de
marcar, enfim, os limites entre o0 que eu sou € 0 que o outro €.

Acreditamos, a despeito desse ponto de vista, que a nocividade do esteredtipo ndo se
encontra exatamente no fato de ele ser uma imagem construida que se distancia da realidade,
isso porque a realidade ndo pode ser desvendada de forma neutra, objetiva; ela € sempre
observada através das ideologias que nos constituem, das posi¢des discursivas que ocupamos

(Foucault, 1976) e se encontra sujeita a linguagem e a sua impossibilidade de transparéncia, de
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neutralidade ou de univocidade no que concerne ao sentido. Ou como afirma Schnitman

(1996:16)
Nao somos meros reprodutores passivos de uma realidade independente de
nossa observacao, assim como nao temos liberdade absoluta para eleger de
forma irrestrita a constru¢do da realidade que levaremos a cabo. A operacao
ativa de construcido/desconstru¢do (no contexto) que os grupos humanos
fazem sobre o que serd seu “universo” — objeto de conhecimento — coincide
com sua emergéncia simultinea como sujeitos no mesmo processo de
construcao.

Acreditamos, sim, que o esteretipo € nocivo porque incute uma imagem fixa nos
individuos de uma comunidade, o que, de um lado, impede o jogo da diferenca (Bhabha,
op.cit.) ou das identificacdes, responsdveis pela constru¢do da identidade (sempre em
construgdo), e, portanto, impede as negociagdes culturais, servindo assim de combustivel para
todo tipo de intolerancia e justificativas de dominacao. Dessa forma, o estere6tipo nao pode ser
bem-vindo na afirmac¢do da identidade de um sujeito em contraposi¢cdo a de um outro.

A fixidez ou categorizagdo caracteristica do esteredtipo se evidencia por meio do tempo
verbal utilizado, que, segundo Said (apud Bhabha, op.cit.:111), € o presente do indicativo, o
qual, nesse contexto, acaba por denotar “verdade cientifica, a-temporal”, como bem se observa
por meio de enunciados do tipo “os argentinos sdo...”, “o negro é...”. E a representacdo da voz
da razdo, da ciéncia, da confiabilidade. Oculta-se que a imagem € temporal, reveladora das
ideologias de um dado momento histérico-social.

Assim, se hoje podemos ter a impressdo de que “negros ndo gostam de trabalhar”, ou
“fazem tudo errado”, impressoes essas massificadas por ditados populares que fazem parte de

determinadas discursividades (presentes em diferentes pontos da América e da Europa, por

exemplo) e que estdo na base de atitudes preconceituosas, essa ndo era a verdade que os
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colonizadores europeus do século XVII pareciam ter a respeito dos negros: naquele momento,
acreditava-se que eles eram fortes e trabalhadores e, portanto, que sua escravizagdo para o
trabalho nas lavouras de cana no Brasil colonial, por exemplo, era importante para a
manutenc¢do dos engenhos, como mostra Varnhagen ([1906]1956:222):
A verdadeira introducdo dos escravos de Guiné, e depois de quase toda a
Africa, isto €, do trafico em ponto maior, proveio, em primeiro lugar como
fica dito, de se haver promulgado como ilegal a escravatura indigena (...) em
segundo lugar proveio de se haver ja nas Antilhas conhecido por experiéncia
que os africanos eram mais fortes, e resistiam mais ao trabalho aturado do sol
do que os indios.

Nessa época, os indios, mais resistentes a dominacao por estarem em seu proprio meio e
territério, eram vistos como preguicosos, vagabundos, inaptos ao trabalho, como se observa no
excerto do “Relatério ao Conselho dos Dezenove”, de 1639 (apud Avancini, 1991:55):

[os indigenas] ndo se mesclam aos portugueses, mas vivem deles segregados
em suas aldeias, habitando casas cobertas de folhas, de forma oblonga, sem
decéncia nem beleza. Noite e dia conservam-se deitados em leitos suspensos a
maneira de redes (...) Vivem dia a dia despreocupados do trabalho e solicitos
somente com a bebida e com os panos de que fazem para as mulheres camisas
€ para si uma vestimenta exterior.

A visdo do europeu em relagdo ao indio brasileiro é depreciativa; para ele, o diferente,
ou seja, a casa, € “sem decéncia nem beleza”, na verdade, se comparada ao padrdo europeu.
N3ao percebe o europeu que as construgdes sdo reveladoras do estilo de vida dos indios (semi-
ndomades) e do clima; também ndo percebe que o indigena nio é vagabundo, mas trabalha
cacando, atividade que, na Europa, era entdo de lazer (Avancini, op.cit:57).

Pode-se observar, através desses dois exemplos, a temporalidade caracteristica do

esteredtipo, ou seja, a mudanca a qual ele se sujeita no decorrer do tempo, ainda que um
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esteredtipo se apresente sempre como a representacdo de uma verdade a-temporal. Esses dois
exemplos também trazem a tona duas outras caracteristicas do estere6tipo. A primeira delas, ja
citamos anteriormente, trata do etnocentrismo. O etnocentrismo constitui a atitude de julgar o
outro a partir de seus proprios valores, modelos, defini¢cdes e de seus proprios conceitos morais
do que seja o certo e o errado. A respeito dele, Lévi-Strauss ([1952] 1996:21) afirmou que
[0 grupo humano pensa que] a humanidade termina nas fronteiras da tribo, do
grupo lingiiistico ou até mesmo do vilarejo, a tal ponto que muitas populagdes
ditas primitivas se designam com um nome que significa “os homens” (ou
seja, “os bons”, “os excelentes”, “os completos”) implicando assim que as

outras tribos, grupos ou vilarejos ndo participam dessas virtudes — ou mesmo

natureza — humanas, mas sdo compostas de “maus”, “macacos da terra”, ou

“léndeas”.®

Lembra Rocha (1994:8) que “talvez o etnocentrismo seja, dentre os fatos humanos,
aquele de maior unanimidade”, assim como a prépria tendéncia a estereotipar. Com o advento
da Antropologia e Sociologia, no século XX (sobre o que discutiremos posteriormente), essa
maneira de ver o outro foi denunciada em prol do “relativismo cultural”, que buscava evitar (ao
menos conscientemente) que uma cultura fosse vista como melhor ou pior que outra.

A outra caracteristica do esteredtipo que se observa nos exemplos citados anteriormente
€ sua utilidade na justificativa da dominacdo de uma cultura sobre outra ou de um individuo
sobre outro. E esse papel do estere6tipo que Bhabha (op.cit.) denuncia no que concerne ao
discurso colonial. Para o autor, a fun¢do do discurso colonial € “criar tipos degenerados com
base na origem racial” (p.111) de modo a justificar a dominacdo. O discurso colonial
funcionaria, assim, como uma forma de exercicio de poder, visto que goza de legitimidade na

constru¢do da imagem, hierarquizagdo racial e cultural e conseqiiente dominagdo dos sujeitos

% Tradugdo nossa.
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coloniais. Hierarquizacdo que se faz com base na primazia dos valores eurocéntricos, nos
valores como a técnica, o crescimento, a estrutura social. Contra isso, tem-se, em culturas
coloniais, o que Fanon (apud Bhabha, op.cit.:128) denomina “caracteristicas, curiosidades,
coisas, nunca uma estrutura”’, enfim, a idéia de exotismo, a que paises ou comunidades
(sobretudo as mais distantes umas das outras, as nﬁo—fronteirigas7) tendem a ser submetidos,
como se observa na imagem internacionalmente conhecida do Brasil, pais do samba (ou de
dancas sexualizadas, afinal “ndo existe pecado abaixo da linha do Equador”g), do futebol, das
florestas (caracteristicas exoticas), além de pais das favelas e da violéncia urbana

(caracteristicas depreciativas).

1.2. O homem no centro das preocupacoes filosoficas, antropoldgicas e socioldgicas

Como observado, a preocupacdo com o entendimento da alteridade sempre esteve
pertinente nas relacdes humanas, quer desde a Antiguidade, quer no século XVI, época da
colonizagdo do Brasil, ou ainda em dias atuais. Porém, uma ciéncia a respeito da cultura, que
buscava determinar as particularidades dos diversos agrupamentos humanos, surgiu no
momento da elevacdo do homem ao centro das preocupagdes filoséficas, no momento em que o
homem passou a ser visto como o ser que move sua propria existéncia, por meio da razdo que o
diferencia de todos os outros seres; ou seja, tal preocupacdo se deu na Modernidade, apds

séculos de teocentrismo. Um segundo momento se deu com a criagdo da Antropologia,

7 A esse respeito, afirma De Carlo (op. cit.: 283) que “para aqueles que ocupam um espago préximo do nosso,
utilizamos o esteredtipo desvalorizador, enquanto que para aqueles de culturas longinquas nds temos fendéncia a
utilizar o esteredtipo do exotismo.” (grifo e tradu¢ao nossos).

¥ Esse enunciado provém da Carta de Pero Vaz de Caminha, onde ¢ feita uma descricdo do que podemos chamar
de “o primeiro exdtico tropical e seu habitat ndo menos exdtico” (o indio e a sua terra). Retrato da fantasia idilica,
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Sociologia e Etnologia, ja no inicio do século XX, momento do estabelecimento de algumas
nacodes (Estados Nacionais) e da criacdo de outras, e da necessidade, conseqiientemente, de
encontrar uma unidade sincronica e diacrOnica que as justificasse ndo s6 como unidade politica,
mas como pdtria para os que delas fizessem parte. Entenderemos melhor tais momentos
histéricos nas se¢des a seguir, apoiados em autores como Chaui (2001), Maniglier (2003),

Genard (2001), Hall (2003) e Althusser (1974), dentre outros.

1.2.1. O homem e a sociedade segundo o Iluminismo

Com o advento do [luminismo (de meados do século XVIII ao comeco do século XIX),

surge o chamado “sujeito do conhecimento”, aquele que se caracteriza pelas seguintes crencas

(Chaui, 2001:47):

ele tem capacidade de, através do uso de seu intelecto, demonstrar as verdades
acerca da realidade, a qual € intrinsecamente racional (tem existéncia através de
mecanismos fisicos, cuja estrutura profunda € matemaética) e pode ser plenamente
captada pelas idéias e conceitos’;

e pelarazdo, o homem pode conquistar a liberdade e felicidade social e politica;

e arazdo € capaz de evolugdo e progresso, € 0 homem é, assim, um ser perfectivel;

e 0 aperfeicoamento da razdo é observavel através do progresso das civilizagdes, que

vao desde as mais atrasadas as mais avangadas;

do Paraiso Terrestre enfim encontrado; idéia etnocéntrica que retrata igualmente a oposi¢do civilizacdo versus
barbarie.

’ A idéia de racionalidade a que se submeteria a realidade pode ser observada nos enunciados de Galileu, “A
natureza estd escrita em linguagem matemadtica”, e de Descartes, “...lendo o grande livro da vida...”, citados por
Derrida em “A Gramatologia” (1999:19).
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Condorcet, filésofo iluminista, em seu “Esquisse d’un tableau historique des progres de
I’esprit humain”, busca, igualmente, defender as teses de que o homem é um ser perfectivel,
estado esse que € viabilizado pela educacdo, e de que a histéria humana se caracteriza por um
progresso continuo e indefinido (apud Maniglier, 2003:15). Essa associacao da histdria com a
idéia de progresso (da técnica, da ciéncia, da civilizagdo...) estd calcada na crenga de que a
histéria humana tem por esséncia o aprendizado das verdades.

Ser perfectivel e racional que €, o homem impulsiona a civilizagdo, que “ndo tem
nenhum limite, porque o ser humano pode fazer de sua prépria natureza o objeto de uma
transformacdo real, por meio da técnica e da educagdo. A humanidade nido é um estado, mas
uma tarefa” (Maniglier, op.cit:17).

Como se observa, juntamente com a elevacdo do homem ao centro das preocupacdes e
com a crenga infinita nas possibilidades da razdo, emerge o uso de um termo que retrata o
homem, assim teorizado, na relacdo com sua comunidade, ou seja, o termo civilizacdo, ligado a
idéia de progresso, em contraposi¢do ao termo cultura.

Vinda do latim, a palavra cultura (Cuche, 1996:9) tinha, entdo, rela¢do direta com a terra
e com a educacdo. No que concerne a terra, falava-se em cultura no sentido de “cultivar”, de
plantar e de cuidar de animais e plantas, e, no que concerne a educacdo, falava-se em cultura
como “cuidar”, ter cuidado com a alma, educar o espirito. A partir do século XVIII, com o
advento do Iluminismo, cultura passou a ser melhor entendida, na lingua francesa, como
“cultivo da mente”, como sindonimo de conhecimentos acumulados, de formac¢do e educacao;
enfim, como um saber pessoal. No que se refere ao individuo em relagdo com a comunidade ou

ao “progresso coletivo” pelo qual ela teria passado em virtude do acimulo de saber
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proporcionado pela sua historia, falava-se em civilizacao. Civilizacdo era, assim, o projeto das
cidades e da modernidade, a evolu¢ao de um povo em dire¢do ao progresso, em contraposi¢ao a
barbdrie ou a selvageria (Latouche, 1994:51). O sentido dos dois termos era proximo: tanto um
quanto o outro eram reveladores de um processo progressivo, de aperfeicoamento. Cultura era o
progresso individual enquanto civilizac¢do era o progresso coletivo.

Entendido desse modo, o conceito de civilizacdo propiciava uma hierarquizagdo: havia
entdo os paises mais civilizados (as metrépoles) e os mais selvagens (as colonias), inferiores na
escala evolutiva (que se pressupunha ser uma tnica escala, na qual todos se enquadrariam); as
colonias eram vistas como sociedades ainda nio desenvolvidas, muito préximas da natureza'’.

Até o séc. XX, os conceitos de cultura e civilizacdo pouco mudaram na Franca. Em
decorréncia da I Guerra Mundial, a Franca, que ja se constituia como nagdo, reafirmou sua

civilizagcdo, praticamente abandonando o conceito e o uso do termo cultura.

1.2.2. O século XIX: A sociedade nas analises de Hegel e Marx

A crenca na racionalidade e na sua capacidade de impulsionar o progresso € a histéria da
humanidade também estiveram presentes na base do pensamento de Hegel (século XIX), que,
do mesmo modo que Marx, enfatizou a cultura como processo historico. Hegel acreditava que a
razdo se desenvolve através das obras e instituicOes e que a cultura exprime o estagio de

desenvolvimento espiritual ou racional da humanidade, num progresso continuo (Chaui,

10°A esse respeito, vale lembrar que, mesmo no século XX, a imagem de cultura como “a Cultura”, ou seja,
evolugdo unilateral das sociedades, que, dadas as suas diferencas, estariam em momentos de evolugdo
diferenciados, encontra eco nos trabalhos de Lévi-Strauss, que buscava, segundo Cuche (op.cit.: 45), por meio do
estudo de sociedades indigenas, as regras universais que sdo o principio universal da vida em sociedade (sendo que
a primeira seria a proibi¢do do incesto) e as “invariantes”, os materiais sempre idénticos de uma cultura a outra.
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2001:293). Fica evidente em seu pensamento a idéia de evolugdo e de estdgios diferentes em
que as culturas se encontrariam num mesmo momento histérico-social, tal como se acreditava
desde o Iluminismo, como observamos.

Desse modo, o século XIX foi, ainda sob a influéncia das idéias iluministas e das teorias
acerca da evolucdo das espécies na Biologia, tais como as teorias de Darwin, o século da crenca
no progresso humano continuo, a luz da razdo que caracteriza o homem, como confirma Genard
(2001:35)

[No século XIX houve] confianca freqiientemente cega nas possibilidades
prometidas pela ciéncia e o culto de um progresso ou de uma emancipagdo
sem limite, que se substitui progressivamente, devido a experiéncias
traumatizantes (os totalitarismos, as catdstrofes ecoldgicas, os genocidios...)

[decorrentes das duas guerras mundiais no século XX] por uma relagdo mais
. . . ~ 11
incerta com o futuro marcada principalmente pela apreensdo e pelo medo.”

Opondo-se em parte ao pensamento de Hegel, afirma Marx que o homem, sujeito da
razao, nao move a histéria de acordo com sua razao incondicional, mas, inversamente, ele é
determinado por ela, do ponto de vista econdmico, social e politico. A histéria ndo seria mais a
representacdo da “Ordem e do Progresso”, como dita o slogan positivista, nem continuidade,
relagdo direta de causa e conseqiiéncia, mas, sim, a maneira como individuos determinados
vivem em uma situa¢do determinada. Individuos esses que sdo determinados pela ideologia
(conceito que Marx reformula) numa situagdo determinada que é a de dominacdo que se
estabelece na sociedade por meio de uma classe que se torna dominante socio-economicamente:

“as idéias dominantes” sdo aquelas da “classe dominante” (Hall, 2003: 270).

Havia nele a pretensdo de voltar aos fundamentos universais da Cultura, aos momentos onde se operaria a ruptura
com a natureza.
" Tradugdo nossa.
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Ainda que, segundo Hall (op.cit.:268), o termo ideologia tenha oscila¢des de significado
na obra de Marx, em muitas ocasides, ele poderia ser designado tanto como “os conhecimentos
praticos quanto os tedricos que nos possibilitam ‘fazer uma idéia’ da sociedade, em cujas
categorias e discursos ‘vivenciamos’ e ‘experimentamos’ nosso posicionamento objetivo nas
relagdes sociais”. Porém, Marx utilizou com freqiiéncia o termo “para se referir as
manifestacdes do pensamento burgués e, sobretudo, as caracteristicas negativas e distorcidas
deste” (Hall, op. cit.). Ou seja, os sentidos do termo reformulado por Marx, buscavam, na
verdade, uma critica aos idedlogos, filésofos contemporaneos de Marx, que acreditavam que
“s6 existimos pelas sensacgoes e idéias”, e que seria, entdo, necessario “melhorar a realidade (...)
de modo que se formem e sejam adotadas somente idéias verdadeiras, aquelas que passam no
teste da razao” (Bauman, 2000:115). Para Marx, havia em sua época um grande equivoco: o de
se acreditar na primazia das idéias. Ele acreditava que “em vez de pensar em mudar o mundo
combatendo as idéias erradas, [os idedlogos] deviam primeiro mudar o mundo material, uma
vez que ele era e continua sendo a perversa realidade humana.” (Bauman, op.cit.:116).

A realidade historica, assim, ndo era, na visdo marxista, simples questdo de idéias nem
um progresso continuo proporcionado pela razdo, mas, sobretudo, a forma como as idéias
dissimulavam a dominacao de classe. Nao havia, portanto, segundo essa teoria, uma sociedade
que pudesse ser descrita de modo homogéneo. Havia a divisdo em classes (classe dominante, a
elite, versus classe operdria), as quais ndo dispunham dos mesmos interesses, ainda que a
ideologia pudesse sugestionar os individuos do contrério.

Assim como n3o ha uma sé classe nas sociedades modernas de que fala Marx, e,
conseqiientemente, ndo ha as mesmas necessidades ou habitos entre todos os individuos, ndo

existe a possibilidade de uma cultura tnica que seja pertinente a todos os individuos dessas
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sociedades. Se se pode falar em cultura, a partir da sociedade capitalista denunciada por Marx, é
em relacdo a fragmentacdo de classe:

Sob a influéncia marxista, o questionamento da cultura se inscrevia na Gtica

de uma dentncia da dominagdo. A cultura se relacionava antes de mais nada

as “ideologias”, ou seja, ao conjunto de representagdes que, na sociedade,

contribuem ilusoriamente para manter a estabilidade social, notadamente

apagando ou disfarcando os processos de dominac@o. Assim, a cultura

.. A . . 12

participava da falsa consciéncia que uma sociedade pode ter dela mesma.

(Genard, op.cit.:40)

Entretanto, como termina por afirmar Genard, pelo trabalho da ideologia, camuflam-se

as diferencas internas, de forma que a sociedade parece um todo coerente, lugar onde os

individuos, independentemente de sua classe, parecem ter os mesmos desejos e necessidades

basicas.

1.2.3. Althusser e a reformulaciao da concepc¢ao de ideologia de Marx

A teoria marxista esteve presente por mais de 70 anos no cendrio intelectual do mundo,
que se viu, ao longo do século XX, dividido entre um bloco capitalista € outro comunista.
Althusser, na década de 1970, retoma o conceito de ideologia dessa teoria a fim de explicitar de
que maneira ele funciona nas sociedades capitalistas. Através de suas teses, a ideologia passa da
idéia de imagindrio, abstracdo, para uma existéncia material, que perpassa a pratica e se firma
através de “aparelhos ideoldgicos™.

Segundo Althusser ([1974] 2001), Marx afirma ser o Estado instrumento velado da

classe dominante, o qual age de maneira impessoal, pelas leis, de modo a ocultar seu caréter de

2 Tradugdo nossa.
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dominacdo sobre a classe operdria. Essa seria, entdo, uma das formas de imposi¢do da
ideologia, ou seja, por meio dos aparelhos repressivos do Estado (ARE), tais como o governo, o
exército, a policia, os tribunais, todas formas de dominio publico. A outra forma de imposi¢ao
da ideologia seria o que Althusser chama de aparelhos ideolégicos do Estado (AIE), tais como
os jornais, as familias, as escolas, os sindicatos ou as igrejas, que atuam numa esfera de
dominio privado e, assim, agem com maior eficicia. Afirma o autor (op.cit.:106) que “a
ideologia da classe dominante nio se torna dominante por graca divina, ou pela simples tomada
de poder do Estado. E pelo estabelecimento dos AIE, onde esta ideologia é realizada e se
realiza, que ela se torna dominante”. O AIE de papel mais fundamental na sociedade seria a
escola, local onde o individuo aprende, desde cedo e por muito tempo, a ideologia dominante.
Os mecanismos que produzem os resultados essenciais para a classe dominante sdo
naturalmente dissimulados através de uma imagem que apresenta a escola como “neutra”,
desprovida de ideologia, que guia o sujeito a “consciéncia”, a “liberdade”, a “responsabilidade
adulta”, a “moralidade”.

Contra, portanto, uma concepg¢ao tradicional de cultura que homogeneiza a sociedade, a
cultura influenciada pelo marxismo enfatizava, nessa época, sua pluralidade, em vista de
trabalhos como o de Althusser e Bourdieu, e denunciava o carater elitista da cultura dominante,
sobretudo das belas-artes (Genard, op.cit.:17). As culturas populares, eram, por vezes, mais
valorizadas (supostamente mais ‘“auténticas”) ou minimizadas face a cultura dominante.
Segundo Cuche (1996:71), as culturas populares ndo se ddo, nesse momento, de formas
inteiramente dependentes nem inteiramente autdbnomas; ndo se dao como pura imitacdo nem

como criagao:
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Sem esquecer a situagdo de dominacdo, € possivelmente mais correto
considerar a cultura popular como um conjunto de maneiras de “conviver
com” esta dominac@o, mais que como um modo de resisténcia sistemética a
dominacio."

O que se critica hoje em relacdo a sociedade na visdo marxista € sua rigidez estrutural e
sua simplificacdo na dicotomia classe dominante versus classe operdria. Afirma Hall
(op.cit.:270) que

Dizer que o dominio de uma classe garante o predominio de certas idéias é
dar aquela classe a posse absoluta das idéias; é também definir as formas
particulares de consciéncia como algo especifico a uma classe.

Ou seja, a cultura se encontra ndo s6 simplificada pela divisdo de classes mas também

categorizada, de forma a criar identificacOes fixas, culturas que tendem em si a serem

representadas como homogéneas (a dominante, a operdria).

1.3. O nascimento da Antropologia e da Sociologia: a cultura no centro dos debates™

O inicio do século XX viu nascer a Antropologia, a Sociologia, como disciplinas
cientificas cujo objeto de pesquisa eram mais propriamente as culturas humanas. Cabia a
Antropologia o entendimento dos sistemas simbdlicos que caracterizavam sociedades isoladas,
ditas “primitivas” (Kilani, 1992), enquanto a Sociologia cabia o entendimento da sociedade
moderna através da moral, da religido, do direito e da pedagogia, de modo geral, que lhe eram
intrinsecos (Cuin & Gresle, 1996:7).

Segundo Kilani (op.cit:8), a Antropologia nasceu do desejo de explicar como se dava, ao

mesmo tempo, a possibilidade da diversidade das sociedades humanas e a unido do género

13 =
Tradugdo nossa.
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humano. Tal desejo tem suas raizes nos didrios de viajantes que, desde o século XVI,
exploravam o imagindrio do “exdtico” e do “selvagem”. Essas narrativas transmitiam, no
entanto, uma imagem caricatural da alteridade, de forma a assegurar a propria superioridade da
dita “civilizacdo européia” na evolu¢do e no progresso humanos. Ou seja, era subjacente ao
método antropoldgico nascente, ainda que sua intencdo declarada fosse o conhecimento
objetivo da diversidade cultural humana, a visdo do colonizador europeu, a visao do europeu do
final do século XIX: sujeito levado pela crenca nas infinitas possibilidades da razdo e do
progresso, a luz das idéias evolucionistas nas ciéncias, € entusiasmado pela aceleracdo da
expansao colonial européia.
Esta reflexdo [a reflexdo antropoldgica] estd igualmente ligada as relacoes de
troca e de dominagdo que caracterizaram a histéria das relagdes entre a
Europa e as sociedades extra-européias. Melhor ainda, pode-se dizer que a
antropologia nasceu dessa relagdo de dominacdo. Ela é produto de uma

histéria que integra as sociedades nao ocidentais ao meio europeu. (Kilani,
. 1
op.cit.:11) 5

Porém, com as experiéncias traumatizantes das duas guerras mundiais que marcaram a
primeira metade do século XX, os antrop6logos, a partir de entdo descrentes no que parecia ser
antes o inevitdvel progresso humano, invertem a primazia das culturas humanas em prol das
culturas “primitivas”. O selvagem, mais proximo da natureza, teria recusado tudo o que
oprimiria a sociedade européia. O conceito de “homem primitivo” €, assim, substituido pelo de
“homem auténtico”, de “bom selvagem”. Ainda que tenha havido, nesse momento, uma

mudanca radical no conceito das sociedades “primitivas”, manteve-se algo de fundamental: a

0 objeto de estudo dessas disciplinas era mais entendido como cultura, e menos como civiliza¢io.
5 ~
1% Tradugdo nossa.
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polarizacdo ou dicotomizac¢do das sociedades. Continuava havendo, de um lado, os bons, e, do
outro, 0S maus.

E subjacente a essa crenca a visido da Antropologia acerca da diferenca cultural, ou seja,
acreditava-se que as culturas eram um fodo homogéneo, que, pelo trabalho do pesquisador,
proveniente de outro sistema cultural, poderiam ser elucidadas em seus sistemas simbdlicos
objetivamente. Afirma Kilani (op.cit.:8) que “o olhar externo era considerado como a garantia
de uma certa objetividade, pois era indo em direcdo ao outro que se pensava ser capaz de se
livrar de seus preconceitos, de sair de seu proprio universo mental para se abrir aos mais

) . . 516
diversos universos culturais”

. Essas novas culturas que, segundo a perspectiva de real que
adotamos'’, ‘se estabeleciam’ pelo olhar do antropSlogo, eram (ou precisavam ser) um sistema
unificado, essencialista, substancialista, meio onde cada individuo sintetizaria em si proprio os
aspectos da cultura da qual fizesse parte. A afirmacdo de Kilani revela a no¢do de real que
perpassava a disciplina, que era aquela guiada pela razdo, que vé de modo transparente,
objetivo e completo.
Assim, a disciplina que buscava o “entendimento do inicio das culturas, o momento da
separacdo humano-Natureza como instante do surgimento da Cultura” (Chaui, 2001:296)
... ndo cultuou simplesmente a obsessdao da pesquisa pelo aspecto original de
cada cultura [primitiva], mas também acreditava no cardter totalmente
original de cada uma delas. Nessa perspectiva, qualquer mistura de culturas

era vista como um fendmeno que alterava sua “pureza” original e que
atrapalhava o trabalho do pesquisador. (Cuche, op. cit.:52)"

' Tradugdo nossa.
70 conceito de real que adotamos foi discutido no inicio deste capitulo.
"® Tradugdo nossa.
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Uma vez que as culturas eram originais, unificadas, puras, qualquer processo de
aculturacdo era entdo visto como prejudicial, e a evolu¢do de uma cultura, a fim de que se
mantivesse sua pureza original, dever-se-ia fazer de dentro dela mesma.

A Sociologia, por sua vez, teve seu desenvolvimento inicial na Franga e na Alemanha.
Na Franca, a primeira escola a constituir um paradigma foi a durkheimiana. Durkheim, em suas
obras “Formas elementares da vida religiosa” e “O Suicidio”, afirmava a prioridade da
sociedade sobre o individuo ao desenvolver a teoria da “consciéncia coletiva” (Cuin & Gresle,
1996). A consciéncia coletiva (as vezes também chamada por ele de “personalidade coletiva™)
seriam as representacdes coletivas, os ideais, valores e sentimentos comuns a todos os
individuos de uma dada sociedade. Ela seria superior a consciéncia individual e a responsével
pela realizacdo da unidade e da coesdo de uma sociedade, vista assim, portanto, como um todo
relativamente homogéneo onde cada participante € um representante da cultura do meio em que
vive. A esse respeito, afirma Maniglier (2003:36),

trata-se de uma experiéncia moral ou psicolégica original, a da
solidariedade: um fato social € uma representacdo coletiva que resulta do
encontro entre consciéncias individuais que sdo alteradas pelo fato de estarem
juntas; as consciéncias individuais se fundem assim umas nas outras e
induzem representacdes que dependem ndo mais das consciéncias individuais,
mas, ao contrario, as determinam."®

A coesdo da sociedade representada por meio de uma “consciéncia coletiva”,
durkheimiana, ganha ainda mais forca quando definida como “personalidade coletiva”, pois
tem-se, assim, a visdo da sociedade como um corpo, em que cada um tem a funcdo de colaborar

para o todo; a sociedade se d4 pela cooperacdo e ndo, como determinava a teoria marxista, pela

imposi¢do da cultura de uma classe e a conseqiiente luta de classes.
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Nesse momento histdrico, era praticamente ausente do cendrio intelectual francés o uso
do termo cultura denotando hébitos, crencas ou organizacdo de um agrupamento social, isso em
virtude do forte sentido de progresso individual que a palavra tinha adquirido desde o
Iluminismo. Ainda que utilizasse o termo civilizagdo ao se referir a sociedade como um todo,
Durkheim criticou o que havia de ideoldgico nele, ja que, para ele, a diferenca cultural ndo era

pensada como atraso ou progresso dentro de uma escala evolutiva.

1.3.1. A Sociologia durkheimiana de Halbwachs

Pelo fato de morrer prematuramente em decorréncia da Primeira Guerra Mundial,
Durkheim deixa a seus discipulos a continuidade do pensamento e da disciplina que havia
fundado na Franca. Um desses discipulos, Halbwachs, desenvolveu, entre outros, o conceito de
“consciéncia coletiva”, transpondo-o para 0 dominio da memoria. Interessa-nos em especial
esse desenvolvimento pela forma como o autor teoriza a “memoria coletiva”, responsavel pela
coesdo de uma sociedade, porém nunca homogénea nem com pretensdes a ser a unica verdade
acerca dos fatos ocorridos dentro da sociedade. A memoria coletiva, contingente e descentrada,
opor-se-ia a histdria, segundo sua acepcao tradicional™.

Halbwachs ([1950] 1990) analisa a memdria através da nocdo de tempo, que “ndo é
mais aquele homogéneo e uniforme onde se desenrolam todos os fendmenos — como pretende a

reflexdo filoséfica — mas coordenagdo entre elementos que ndo dependem da metafisica”

' Traducdo nossa.
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(op.cit.:13). Dessa maneira, o autor vai contra as concep¢des deterministas, contra o primado da
l6gica da razdo e do progresso unilinear. O sujeito social, dentro dessa perspectiva, € aquele
que, pelo fato de ter a necessidade de pertencimento a uma comunidade afetiva, se encontra na
articulacdo de trés discursos, ou trés “memorias” (nos seus termos): a individual, a coletiva e a
histérica. A memoria individual sé pode ser assim entendida por meio de uma ilusdo, pois,
como diz o autor (op.cit.:26):
... nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nds estivemos
envolvidos, e com objetos que sé nds vimos. E porque, em verdade, nunca
estamos sos (...) porque temos sempre conosco € em nds uma quantidade de
pessoas que ndo se confundem.

Ou seja, mesmo que sejamos 0s Unicos a vivenciar uma situagdo, discursos outros que
nos constituem, como o discurso da moral (do que € certo e do que € errado, do que € verdadeiro
e do que € falso, para uma determinada comunidade), da religidao e da justica, que a esse
discurso sempre se imbricam®', discursos do pai, da mae, do amigo engenheiro ou do amigo
filésofo (os quais mantém certas regularidades distintas), nos fardo entender os fatos nao de
forma objetiva e completa, mas sempre subjetiva, parcial, interpretativa.

Na articulagdo da memoria individual e da coletiva, mesmo uma impressao inicial que
pudéssemos determinar como de fato individual, serd posteriormente (e, portanto, novamente,
uma vez que vimos que a memoria nunca pode ser inteiramente individual) modificada pelo

meio, pelos outros:

0 Essas concepgdes acerca da meméria e da histéria, que resultam numa visdo de cultura descentrada e temporal,
dialogam com a concepgdo de cultura que adotamos e que apresentaremos no final deste capitulo e no segundo
capitulo, momento esse em que desestabilizaremos a cultura identificada com a nag@o.
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... freqiientemente, é verdade, tais imagens, que nos sao impostas pelo nosso
meio, modificam a impressao que podemos ter guardado de um fato antigo, de
uma pessoa outrora conhecida. Pode ser que essas imagens reproduzam mal o
passado (...) ou que os depoimentos dos outros sejam os Unicos exatos. (...)
Num e noutro caso, se as imagens se fundem tdo intimamente com as
lembrancgas, e se elas parecem emprestar a estas sua substincia, é que nossa
memoria ndo € tabula rasa, que nos sentimos capazes, por nossas proprias
forgas, de perceber, como num espelho turvo, alguns tracos e alguns contornos
(talvez ilusdrios) que nos devolveriam a imagem do passado. (Halbwachs,
op.cit.:28)

Nossa impressdo inicial é a correta ou os outros sdo os unicos corretos? O fato
vivenciado no passado estard sempre submetido a “contornos ilusorios”, o que torna, em sua
plenitude ou em seu suposto real, o passado inacessivel. Assim, nem minha versdo € a
verdadeira, nem a do outro que a modifica. Ambas sdo impressoes desse passado, que, mesmo
que pudesse ser reconstruido para que se tirasse a prova sua realidade, impressdes diferentes
acerca dele persistiriam. Se ndo hd uma verdade acerca do passado que tenha determinado o
presente, por meio de uma relacao linear de causalidade, observa-se que ha “descontinuidade”
(op.cit:30) entre esses dois tempos, assim como had descontinuidade no préprio presente, onde
discursos diferentes, visdes diferentes acerca do mesmo fato, convivem. Afirma Halbwachs que
os sujeitos “guardam a lembranca (...) de onde varios quadros do passado comum nao coincidem
e dos quais nenhum ¢é verdadeiramente correto.” (op.cit.: 35). A histéria vivida pela
comunidade, a memoria coletiva, ndo € expressdo de todo o passado; sdo fragmentos, nunca
idénticos, desse passado, que persistem e estdo em constante renovagdo através do tempo por

influéncia do presente.

?! Essa ligagdo entre discurso moral, religioso e juridico a que nos referimos se encontra nos artigos “A existéncia
ética” e “A filosofia moral”, de Marilena Chaui, publicados no terceiro caderno de formag¢ao do projeto “Pedagogia
Cidad3a”, da Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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E depois da morte de alguém que a atencdo dos seus se fixa com maior forca
sobre sua pessoa. E. entdo, também, que sua imagem € menos nitida, que ela
se transforma constantemente, conforme as diversas partes de sua vida que
evocamos. Em realidade, nunca a imagem de um falecido se imobiliza. A
medida que recua no passado, muda, porque algumas impressoes se apagam e
outras se sobressaem, segundo o ponto de vista de onde a encaramos.
(Halbwachs, op.cit.:74)

Freud, contemporaneo de Halbwachs, na explicacdo do conceito de “castracao”, da falta
constitutiva a que todos os sujeitos estariam submetidos, relata a cena do parricidio, que pode
ser aqui relacionada a imagem do falecido vista no ultimo excerto. Segundo essa cena (apud
Backes, 2000:24), nas origens do totemismo, havia o pai todo-poderoso, violento e ciumento em
relagcdo a suas mulheres. A ele, nada era interditado, por isso, ele ndo era castrado. A seus filhos,
no entanto, ele impunha as leis-tabu, entre elas a proibicao da morte do pai e a impossibilidade
de acesso, por parte deles, as suas mulheres. Os filhos, a0 mesmo tempo que o respeitavam, pela
protecdo que o pai lhes oferecia, o odiavam em virtude das proibigdes que eram impostas.
Conforme iam crescendo, 1am sendo expulsos da casa, pois podiam representar uma ameaga ao
poder paterno. Um dia, os irmaos expulsos reuniram-se e mataram o pai. A lei, que depois do
parricidio, deveria desaparecer, acabou por se intensificar: o pai morto adquiriu ainda mais
for¢a, devido ao sentimento de culpa dos filhos diante da morte do pai. As leis (o certo e o
errado, o permitido e o interdito) ja haviam sido internalizadas a nivel simbdlico. A proibi¢ao do
pai ao gozo persistiu, a falta se tornou constitutiva.

Concordando com Halbwachs, acreditamos, porém, que, ainda que os sujeitos sejam
inevitavelmente castrados, a lei ou essa imagem paterna que carregam nao manterd, em nivel
social, sua esséncia; ela serd, no tempo, alterada e transformada. As leis sociais, morais, de

convivéncia mudaro, constituindo, assim, a prépria mudanga cultural.
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Na sociedade descrita por Halbwachs, o pertencimento do sujeito a uma comunidade
culturalmente homogénea nao se coloca: “Cada um de néds, com efeito, € membro de vérios
grupos a0 mesmo tempo, maiores ou menores”, afirma (op.cit:78). O sujeito estaria entre 0s
discursos provinciano, urbano, nacional... Se o provinciano € assegurado pela memdria coletiva
e sua flexibilidade, o nacional, por sua vez, seria afirmado pela histéria. Segundo o autor, a
histéria ndo se confunde com a memdria coletiva por duas razdes principais. Primeiramente
porque enquanto a memdria coletiva € uma corrente de pensamento continuo que assim persiste
durante, no maximo, o tempo de uma vida, e onde do passado sé € retido aquilo que esta vivo ou
capaz de viver na consciéncia do grupo, a narrativa histdrica seria “uma compilacdo dos fatos
que ocuparam maior espaco na memoria dos homens” (op.cit: 80), ou seja, uma escolha de
acontecimentos passados, aproximados e classificados de acordo com as necessidades dos
homens™. A histéria estabeleceria uma continuidade interrompida ou inexistente, dividindo,
assim, os séculos em periodos e marcos, que sdo arbitrdrios na medida em que foram
constituidos, por vezes, muito posteriormente a ocorréncia dos fatos. A segunda diferenca da
histéria em relacdo a memoria coletiva é que esta é numerosa dentro de uma mesma
comunidade nacional: € uma narrativa plural e que possui limites irregulares e incertos,
enquanto aquela € uma, oficial, considerada “a verdade”. O sujeito se encontra, assim, em meio
a essas duas memorias (ou, ilusoriamente, trés memorias, sendo a terceira a “individual”) que o
perpassam, de forma a encontrar-se em “diferentes momentos de identificacdo”, e ndo inserido
em um sistema cultural/identitario substancial, fixo.

Em nossas sociedades nacionais tdo vastas, muitas das existéncias se
desenrolam sem contato com os interesses comuns do maior nimero daqueles

22 No segundo capitulo, momento em que voltaremos a falar sobre o papel da histéria na fundamentacio de uma
“cultura nacional”, veremos que esta escolha ndo parece decorrer dos fatos mais marcantes vivenciados pela nacao,
mas passa sempre por questdes de poder (nocao foucaultiana).
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que léem os jornais e prestam alguma atenc@o nos negdécios publicos. Nesse
caso, mesmo que nos isolemos a tal ponto, quantos periodos em que,
absorvidos pela sucessdo dos dias, ndo sabemos mais “o que se passa’. Mais
tarde, pensaremos, talvez, acerca de tal parte de nossa vida, em reagrupar os
acontecimentos publicos contemporaneos mais notdveis. (Halbwachs, op.cit.:
57)

A organizagdo posterior que faremos em relacdo ao fato (histérico) serd uma
resignificacdo, uma organizacdo de um discurso sem contradi¢cdes, linear, homogéneo, que
supostamente (ilusoriamente) perpassa toda a nacao.

De modo geral, pudemos observar que o inicio do século XX foi um momento relevante
na histéria no que concerne ao entendimento das relacdes que se estabelecem entre os homens,
seres sociais, e a forma como essas relagdes sao permeadas pela formacgao cultural. Diferiu-se de
momentos anteriores, pois, como vimos, buscava estudar a cultura de um ponto de vista
cientifico, supostamente neutro, de forma que se respeitassem as diferencas culturais sem
sujeitd-las a uma hierarquizacdo, ao menos de modo declarado. A partir de determinados
métodos (cientificos) observam-se comunidades a fim de recuperar as origens do homem, a sua
passagem de homem natural para ser cultural, passagem essa que se realizava em comunidades
pequenas, isoladas, como as aldeias indigenas, objeto de estudo dos antropdlogos, e se buscava,
igualmente, entender as formagdes sociais modernas, que adentraram o século XX confiantes
em seu avango tecnoldgico, social, econdmico, enfim, confiantes no progresso da civilizacdo,
como era a funcdo da Sociologia.

As tragédias posteriores, como observamos, provocaram um pessimismo em relagcdo a
civilizacdo e a sua superioridade em relac@o a culturas ndo-européias. A desigualdade social nas

sociedades capitalistas e a influéncia do marxismo como dentncia do sistema geraram algumas
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formas de se ver a diferenca ndo s6 como a outra sociedade, aquela que se situa depois da
fronteira, mas como integrante de uma mesma sociedade, pela divisdo de classes.

A sociedade teve sua suposta homogeneidade interior contestada por alguns socidlogos,
sobretudo a partir das décadas de 1960-70, com os conceitos de cultura de massa, contra-cultura,
feminismo... que denunciavam as relacdes de poder dentro da sociedade e se colocavam contra a

dominagdo pela afirmacio das chamadas “minorias culturais”.

1.4. Desestabilizando os marcos da cultura

Ainda que tenhamos tracado as diversas concep¢des de cultura presentes na histéria de
modo linear, através do tempo, de forma que se possa talvez compreender, a partir disso, que
cada momento histérico teve sua prépria idéia de cultura que difere daquelas de outros
momentos histéricos, vale lembrar aqui que a esquematizacdo estabelecida anteriormente nao
deve, e, de fato, ndo pode, ser lida como uma linha estabelecida por um discurso homogéneo,
sem tensdes, € em que somente uma nog¢do de cultura esteve presente em cada diferente periodo
historico.

Em vez disso, deve-se pensar nessas nocdes como as mais dominantes ou (talvez,
principalmente) como aquelas as quais € conferido maior reconhecimento em vista das relagcdes
de poder-saber (nocdo foucaultiana) que permeiam toda discursividade. O continuismo
histérico, como afirmou Halbwachs, e, em perspectiva um pouco diferente, Nietzsche e
Foucault (como veremos no segundo capitulo), pode ser observado como descontinuo, pois, a
titulo de exemplo, ndo € estritamente do século XVII a nocdo de que cultura é sindbnimo de

“conhecimentos adquiridos, progresso individual”. Pode-se observar o mesmo sentido atribuido
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ao termo ainda em dias atuais, tanto na lingua portuguesa, quando se diz “Fulano é muito culto”,
quanto na lingua francesa, por meio do termo cultivé, que remete diretamente as primeiras
acep¢Oes do termo, ainda no latim, ou seja, a educacdo e ao cultivo da terra.

Poderemos observar, no momento da andlise das nocdes de cultura que atravessam o
discurso do livro didatico de FLE, que muitos dos conceitos de cultura que se acreditavam
superados, em vista, talvez, de conceitos mais ligados ao nosso momento histérico ou mais
democréticos, se encontram ainda presentes.

Conforme podemos observar pelos excertos a seguir (Maniglier, 2003)%, ao termo
cultura sdo atribuidos, em nossos dias, os mais diferentes sentidos, que talvez pudéssemos
considerar superados pela ciéncia e pela historia.

A cultura, na verdade, € primeiramente isso que permite a distin¢cdo entre as
pessoas cultas e as incultas. E o conjunto das artes, das Letras, da Filosofia,

da Histéria, da Geografia, etc. (...) O ideal da cultura € enciclopédico.
(Maniglier, op.cit.: 5)

Cultura, no excerto, é sinonimo de educagdo formal, instru¢c@o, o que viria pelo contato
com as realizacdes da histéria do pensamento humano, com as realizagdes do homem como ser
critico, racional. Cultura € o aciumulo de saberes.

H4 culturas vestimentares, assim como culindrias, que fazem com que nds
comamos e que nds nos vistamos em virtude de certos valores, e que nos
tornam também capazes de admirar certos pratos ou certas composicdes
alimentares. (Maniglier, op.cit .: 7)

Neste dltimo excerto, entende-se cultura como um sentimento ou hdbito que perpassa

todos os membros de uma sociedade, de maneira igual e homogénea : todos usam as mesmas

3 ~ ~
2 As traducdes dos trechos sdo nossas.
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roupas e todos tém as mesmas preferéncias culindrias. E a no¢do de cultura como um corpo
social homogéneo, que tem suas regularidades no vestidrio, na comida, nos esportes, no folclore
e talvez até mesmo no fenétipo, ou seja, tudo o que pode facilmente resultar em estereotipia.
A cultura € difundida de duas maneiras: primeiramente pela diversidade de
dominios préticos — musica, saberes, artes do perfume ou arte da mesa — e
pelas culturas — a cultura chinesa, a cultura persa ou a cultura Esquimo.
(Maniglier, op.cit.: 9)

Neste excerto, encontram-se duas concepgdes de cultura. A primeira é a dos habitos ou
realizacdes da elite, cultura burguesa, se pensarmos segundo a visdo marxista. Os “dominios
praticos”, assim, seriam a musica, os saberes, os perfumes e as maneiras a mesa, enfim,
centrados em preocupacdes que, em boa parte, concernem a esta classe social. A segunda
concepgao é a de cultura nacional, homogénea, delimitada pelo territério (que €, no entanto,
sempre arbitrdrio e contingente, se considerarmos as diversas guerras que ja o redefiniram em
todo o mundo) e s6 encontra a diferenga no outro territério nacional, na outra comunidade.

O préximo excerto traz uma discussdo sobre a questdo da cultura que estd muito em voga
em dias atuais, sobretudo nas sociedades caracterizadas como pds-modernas ou da modernidade

. 24
tardia™.
de um lado o cardter cada vez mais multicultural das sociedades
contemporaneas. (...) Deve-se simplesmente enviar cada um a sua cultura, em
vista dos interesses “culturais” dos individuos ou, ao contrario, em vista dos

valores da comunidade na qual eles estdo sendo educados?
(Maniglier,op.cit.11)

2 Sociedades “pdés-modernas” € a denominacdo, entre outros, de Zigmunt Bauman e Stuart Hall as sociedades
contemporaneas afetadas pela globalizacdo e, entre outros, pelas ondas migratérias que dela resultam, enquanto
sociedades da “modernidade tardia” € a denominagdo a elas de Anthony Giddens.
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O excerto em questdo afirma o cardter multicultural das sociedades contemporaneas e,
em relacdo a ele, reage ndo de modo a tolerar ou conviver com as diversas formas culturais
presentes dentro de um mesmo Estado-nagdo, e, talvez, se influenciar por elas e influencié-las,
mas de uma maneira que talvez expresse uma certa politica crescente das nacdes européias
atuais em relacdo aos elevados indices de estrangeiros que nelas buscam abrigo (como
refugiados politicos, nativos das ex-colonias ou imigrantes provenientes do Terceiro Mundo em
geral), ou seja, uma politica nem sempre tolerante, o que se evidencia pela crescente adesdo dos
franceses e suigcos, por exemplo, a extrema direita, que visa a0 monoculturalismo pelo racismo.

Movimento atual de reivindicacdo dos direitos das minorias presentes em uma
sociedade, o multiculturalismo encontra sobretudo representacdo em paises de grande influéncia
econdmica mundial, como os Estados Unidos, o Canada e os paises europeus. Segundo Hall
(2003: 55), o multiculturalismo atribuido a essas comunidades, que, contrariamente a maioria
das concepcdoes de cultura que vimos anteriormente, define a sociedade/nacdo como
culturalmente heterogénea, teve trés condi¢cdes de emergéncia.

A primeira dessas condi¢des foram as migracdes em massa, em direcdo aos paises
economicamente dominantes, que caracterizaram as ultimas décadas, em virtude da exploracao
no trabalho, de guerras civis, do subdesenvolvimento, do fim da colonizacdo e da repressao
politica, o que resultou na multiplicidade de origens dos sujeitos que agora convivem.

A segunda foi o fim da Guerra Fria, e, como conseqiiéncia desse fim, a influéncia que se
estabeleceu por parte dos EUA no mundo, que impuseram a agora chamada “nova ordem
mundial”, onde qualquer comunidade € um mercado em potencial para os produtos desse pais.
Assim, em vista da onda de americaniza¢do que dai proveio, as minorias, diante do receio de

serem assimiladas, reagiram afirmando sua singularidade.

50



7z

A terceira condicdo € a globalizacdo. Ainda que a tendéncia, por parte de alguns
impérios que se constituiram na histdria, tenha sido sempre a de conquista assimilacionista, e,
portanto, de homogeneizagdo cultural, a globalizacdo atual difere das anteriores, basicamente,
pela instabilidade que provoca nos Estados-na¢do, sobretudo por meio da economia e da midia
mundial. Reagindo ao poder homogeneizador da globalizac¢do, assim como ao “american way of
life”, as minorias se organizam a fim de reafirmarem seus valores, suas crengas, suas tradicoes.

Essas minorias culturais que compdem o multiculturalismo sdo formadas, portanto, com
algumas variacdes em determinados paises, pelos imigrantes, pelos refugiados, pelos
homossexuais, pelas feministas ou pelas populacdes nativas (como os indios, no caso do
Canadd) (Genard, op.cit.: 54).

Esse movimento, ainda que reconheca a impossibilidade de uma nacdo homogénea, que
seria completamente diferente at€é mesmo de seus proprios vizinhos, tem sido criticado, de um
lado, por seus métodos, e, de outro lado, pela concepgao de cultura/identidade na qual se firma.

A concep¢do de identidade que carrega o multiculturalismo € aquela que deve ser
protegida, preservada, em sua suposta esséncia, da influéncia do que Ihe é diferente. E o medo
da perda da identidade que reforga essa atitude protecionista. A esse respeito, afirma Bhabha

A diversidade cultural é o reconhecimento de contetidos e costumes culturais
pré-dados; mantida em um enquadramento temporal relativista, ela d4 origem
a nog¢des liberais de /multiculturalismo, de intercambio cultural ou da cultura
da humanidade. (...) E também a separa¢do de culturas totalizadas que existem
intocadas pela intertextualidade de seus locais histéricos, protegidas na utopia
de uma memoria mitica e uma identidade coletiva tnica. (2001: 63)

A outra critica ao multiculturalismo, realizada por Genard (op.cit: 59), diz respeito a seus

métodos, ou seja, ao asseguramento de direitos as minorias por meio de concessdes politicas, tal
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como o direito as quotas (o que se verifica no Brasil, igualmente, em relacdo as quotas
asseguradas atualmente aos negros nas universidades publicas). Afirma o autor que esse
asseguramento de direitos cria, na verdade, um fechamento que impede as mudancas culturais
ou a abertura ao outro. Afirma, ainda, que seria melhor “que os grupos a espera de
reconhecimento fizessem eles mesmos valer suas reivindicagdes (...) ao invés de ver seus
problemas tratados de forma paternalista”. Essas politicas paternalistas, segundo o autor, se
tornam “discriminagdes positivas” em vista de seus efeitos estigmatizantes. O
multiculturalismo, portanto, como uma forma de pertencimento cultural que €, pode ser danoso
na medida em que pode resultar em esteredtipos por ser ele uma forma de fechamento cultural.
Acrescentariamos, ainda, que, da forma como ele se coloca, ou seja, geralmente sendo
representado por meio de uma certa cultura dominante que a ele cede espaco (pela atribuicao de
direitos politicos, por sua difusdo em canais de televisdo, rddio, cinema, dentre outros), o
multiculturalismo aparece ndo como a voz de grupos que reivindicam espaco politico e
integracdo junto a sociedade, mas como fabricagdo, uma vez que ndo se estabelece nesses
espacgos pelas proprias minorias, mas, sobretudo, pela visdo daqueles que det€ém o poder da

1 25
midia e a representam.

0 que, a titulo de exemplo, se pode observar na apresentagdo do telejornal francés veiculado pela TVS5 (televisdo
francéfona internacional). Uma das apresentadoras € negra e francesa, mas, certamente pelo fato de ser de origem
africana, apresenta o telejornal com roupas tipicamente africanas. Todos os demais apresentadores utilizam trajes
sociais europeus, que sdo freqiientemente utilizados nessa situacdo de trabalho, a0 menos em paises ocidentais.
Questionando-se sobre a maneira “como construir o um [um povo nacional] sem reduzir as diferencas a
celebracdes folcldricas™, precisamente em relag@o a realidade vivida na Bélgica, Marchal (2002: 134) lembra que
“a colonizacdo belga fez coexistir uma pluralidade cultural e a negagdo a qualquer identidade politica para os
colonizados em proveito de uma tnica identidade politica belga. Isso provocou um verdadeiro apartheid, em que a
cultura africana era folclorizada em proveito da “civilizacdo” européia. As diferencas culturais eram mantidas a
fim de reservar o poder aos possuidores de uma [suposta] tnica cultura, a nossa, identificada com a Civilizac¢do.”
Relacionando esse fato histérico, que remonta ao periodo colonial, a0 momento histérico atual, Marchal se
pergunta se “a colonizacdo belga ndo tem continuidade atual, sob o mesmo modelo, no interior do préprio territério
nacional”. Ou seja, o multiculturalismo, sobre o qual tanto se afirma e que tanto se defende, seria um movimento
que ndo teria mudado as relacdes de poder na sociedade e o estatuto dos imigrantes estabelecidos na Europa e que
sdo provenientes das ex-coldnias africanas. O autor acredita que seja necessdria “a invencao de uma nova e inédita
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Ainda assim, o fato de haver o reconhecimento das diferentes realidades culturais
(sejam elas entendidas como de esséncia — a exemplo do multiculturalismo — ou ndo) ja
proporciona uma abertura necessdria para as diferencas, para a alteridade, o que ndo estd em
questdo quando se considera a cultura como conhecimentos adquiridos, como progresso ou

como nacional (teoricamente homogénea).

1.5. Consideracoes finais

Como pudemos observar neste capitulo, diversas nog¢des de cultura convivem,
pacificamente ou em conflito, em nossos dias. Essas concep¢des dizem respeito as diversas
acep¢Oes que o termo cultura adquiriu no decorrer da histria e que ndo se apagaram, desde sua
origem no latim, momento em que era identificado a educacdo e a terra, at€ o nascimento da
Sociologia e da Antropologia, que viram na cultura uma questao cientifica, em linhas gerais, um
conjunto de praticas tanto das modernas quanto das primitivas sociedades.

Porém, ainda que convivam, essas concepg¢des nunca se encontram desprovidas de algum
jogo de dominacdo versus subordinacdo, de apaziguamento superficial das tensoes; enfim,
nunca desprovidas de relacdes de poder. A denuncia dessas relacdes de poder e a visdo da
cultura como “processo de enunciacao (...) “conhecivel”, legitimo, adequado a construg¢do de
sistemas de identificagdo cultural” (Bhabha, 2001: 63), ou seja, como momentos de
identificacdo mais do que identidade (que € ilusoriamente fixa), como fluidez que, no entanto,

conserva certas regularidades (€ a cultura conhecivel, e ndo conhecida), como temporalidade

cultura” (op.cit:135) fundada na solidariedade e na aceitacio da perda de algo que pertence a origem dos diferentes
povos que convivem entre si.
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descontinua, que ndo pode se manter intacta pela linha de causalidade da tradicao folclérica ou
histérica, € a visdo de cultura a qual nos filiamos, em virtude de acreditarmos que as culturas
nao sdao em si homogéneas e reveladoras da tradicdo de um povo, mas mudam e se influenciam
mutuamente. Essa visdo de cultura encontra base, dentre outros, no trabalho de Bhabha (op.cir)
e eco, no trabalho de Halbwachs, que discutimos neste capitulo.

No capitulo seguinte, buscando descentrar a cultura como uma totalidade, como um
conjunto de praticas ou caracteristicas inerentes a um grupo ou a uma comunidade,
apresentaremos teorias acerca da constituicdo da nacdo que apontam para seu cardter de
comunidade “imaginada”, ilusoriamente unificada, e da cultura, portanto, como um processo
heterogéneo e sempre em construcao.

No momento das anélises, buscaremos observar em que medida as concepcdes de cultura
por nés discutida neste capitulo se encontram nos livros didéticos e que efeitos de sentido suas

eventuais presengas suscitam.
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11

A nacao: destino ou construcao de uma época?

“N6s ndo moramos num pais, nés moramos
numa lingua.”

Emil Cioran
“Todas as nagoes tém razoes presentes,
passadas ou futuras para se achar

incompardaveis.”

Paul Valéry

Nacdo, pdtria, pais: poderiamos pensar num mundo sem a presenc¢a dessa entidade que
parece responsdvel por assegurar a nossa identidade, o nosso ‘“quem sou eu?”’, face a
diversidade humana? A nagdo retine o meu povo: as historias de lutas, de conquistas, de ideais
defendidos em nome da pétria, em nome da liberdade, em nome de todos. A nacdo fala a minha
lingua: por geragdes e geracdes, fomos, e continuamos a ser, uma comunidade que se entende,
que partilha ndo s6 os acontecimentos mais recentes, por meio da imprensa didria, como
também uma literatura genuina, que nos retrata no ontem que se prolonga ao hoje, duplamente
por meio do momento histérico em questdo e seus efeitos em nossos dias como por meio da
representacdo das cidades, das ruas, dos ambientes que ainda persistem em nossa época. A
nacdo tem o meu solo: nosso territério, nossa diversidade climdtica, nossos rios, nossas
florestas. A nagao, por fim, tem uma cultura: nossos hédbitos, nossa arte, nossas comidas tipicas,

nosso folclore, dentre outros. Ou seja, “ndés moramos numa lingua”, a lingua que garante a
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viabilidade de nossa comunidade, e “temos razdes suficientes para nos acharmos, ontem, hoje e
amanhd, incompardveis’’; afinal, somos produto da nossa histéria, somos o nosso jeito de ser.

Somos educados a crer na eternidade da nacdo; nagdes datariam de sempre e seriam
singulares. Por ela, nutrimos um sentimento que faz com que defendamos aquilo que
acreditamos ser nds e ser nosso, até mesmo, se necessdrio for, 2 morte, como ocorre em época
de guerras que, durante o século XX, como assinala Anderson ([1983]1989), se fizeram entre
nagoes.

Este ¢ um dos meios de se pensar a nagdo: através da crenca de que ela reine uma
populagdo que mantém caracteristicas e hdbitos comuns hd muito tempo, desde uma origem tao
longinqua que quase se apaga na linha do tempo. Trata-se de uma concep¢do de nagdo como a
reunido de um mesmo povo, que se constitui de modo homogéneo e fixo, tal como algumas
acepcoes de cultura que pudemos observar no primeiro capitulo.

No entanto, a despeito dessa imagem da nacdo como determinismo histérico ou mesmo
étnico, hd tedricos que pensam a nagdo como uma construg¢do, como a realizagdao de um projeto
por parte de um Estado que pretende infundir nos seus habitantes os sentimentos de irmandade,
de lacos, que apresentamos anteriormente. Os trabalhos desses tedricos, que tomamos como
nosso pressuposto, nesta dissertacdo, para as andlises das representagdes de nacdo (sobretudo
francesa), presentes nos livros de FLE, sdo, em grande parte, motivados pelo livro de Anderson,
“Nacdo e Consciéncia Nacional” (1983).

Lembra Anderson que a instituicdo de nacgoes € recente, data sobretudo do século XIX, o
que faz delas um paradoxo: ao mesmo tempo que elas sdo antigas aos olhos do nacionalista,
elas sdo modernas aos olhos do historiador e ao mesmo tempo que elas sdo politicamente

poderosas, elas sdo pobres e incoerentes filosoficamente (op.cit.: 13). Diante desse paradoxo
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que observa, segundo o qual a nag¢do €, ao mesmo tempo, uma entidade que possui bases s6lidas
(o que se verifica através da politica centralizada e do sentimento de nacionalidade) e bases
fluidas (por ela ser recente e sem fundamento filoséfico), Anderson € levado a definir esse tipo
de comunidade como “uma comunidade imaginada”. Em seus termos, “todas as comunidades
maiores do que as primitivas aldeias de contato face a face (e, talvez, até mesmo estas) sao
imaginadas.” (op.cit.15). A unido que caracterizaria um povo estabelecido na nacdo sé pode,
assim, ser pensada de forma imagindria (a partir da constru¢do de imagens, representacdes): nao
seriamos uma unidade estabelecida por hdbitos, origens, memorias comuns, formas de ver a
vida que englobam a todos, ainda que assim pudéssemos pensar ser.

O projeto nacional, que se quer como uma unido de um mesmo povo, guarda suas
singularidades em relacio a momentos histéricos anteriores. Anderson assinala que a
emergéncia do projeto nacional é decorrente do estabelecimento do capitalismo e da faléncia de
modelos sociais anteriores, tais como as monarquias € as comunidades religiosas.

A nagdo, contrariamente a essas outras formas de vida sociais, € Unica na medida em
que demarca firmemente um territdrio; tem, em principio, unidade lingiiistica e possui cidadaos,
com direitos e deveres iguais. Nas sociedades anteriores, ndo havia horizontalidade entre os
componentes da sociedade, mas, sim, verticalidade; o rei ou o lider religioso era superior,
representante de Deus. Lembra ainda Melman (2003:15), ao realizar uma andlise sobre a
“psicologia das massas”, que a autoridade representada pelo rei era de um tipo diferente
daquele da nacdo, pois sob o poder real reunia-se uma populagdo heterogénea (cujo exemplo
por ele citado € a monarquia austro-htingara) e exigia-se dos suditos uma submissao fatual mais
que mental, contrariamente ao que ocorre com a nagdo. Ao rei bastava ser temido, mais que

amado pelo povo sobre o qual reinava.
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Com a decadéncia das comunidades religiosas (no fim da Idade Média, no caso europeu)
e das monarquias, o capitalismo centralizador se tornou responsavel pela criacdo da
comunidade imaginada da nagdo, segundo Anderson:

Num sentido positivo, o que tornou imagindveis as novas comunidades foi
uma intera¢do semifortuita, mas explosiva, entre um sistema de producao e
de relacdes produtivas (capitalismo), uma tecnologia de comunicacgdes (a
imprensa) e a fatalidade da diversidade lingiiistica do homem. (Anderson,
op.cit.:52)

Com o estabelecimento das nagdes, decorrente do capitalismo centralizador, coube a
imprensa a responsabilidade pela criagdo do sentimento de nacionalidade, sentimento de
irmandade entre os integrantes da populacdo, sentimento de origem comum. Segundo Smith
(1997:31), esse sentimento de coesdo social também proveio dos “sistemas de educacdo
publicos e de massas, compulsivos e padronizados, através dos quais as autoridades estatais
esperavam inculcar uma devog¢do nacional e uma cultura homogénea caracteristica”.

A unido nacional assim pensada dialoga com o que denuncia Althusser em relacio as
sociedades capitalistas (como vimos no capitulo anterior), ou seja, que essas sociedades so
podem ser pensadas como homogéneas a partir de uma ilusdo, que € resultante do
funcionamento da ideologia. Pelo trabalho da ideologia, as diferencas de classe sdo apagadas;
intensifica-se, por meio da escola, da imprensa, da igreja, a imposi¢ao de idéias que pertencem
a uma unica classe, a elite, mas que parecem verdades universais. O resultado dessa
massificacdo de idéias € a dominagdo velada da elite sobre a populacdo. A populacdo, pela
assimilacdo da ideologia, se v€ como parte de um todo homogéneo, ignorando, assim, suas reais

necessidades e a divisao de classes: ela se torna alienada.
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Esse processo de criagdo de uma cultura ou de um povo homogéneo, que tem uma
mesma origem e se reconhece como um, € o que Melman, no campo tedrico da psicandlise,
denomina de “organizacdo parandica do sistema” (2003:14), pois a nacdo, na busca por uma
(iluséria) homogeneidade, fundada na idéia de “um povo nativo, unido pelo sangue”, exclui a
alteridade e fecha seu espaco com fronteiras que a defenderiam do estrangeiro, figura que
estaria sempre pronta a desvendar sua face hostil.

Uma vez que adotamos, para fins de andlise nesta dissertacdo, a idéia de nacdo como

comunidade imaginada”, que existe como um por meio da crenga na sua homogeneidade e que
assim emergiu em decorréncia do capitalismo centralizador e de seus métodos que visavam a
criar 0 sentimento nacional e a unidade lingiiistica, apresentaremos, primeiramente, apoiados
em Renan, Nietzsche e Foucault, a instabilidade das principais bases que justificam a nagdo,
tais como a lingua, o territrio, a etnia, a religido e, sobretudo, a histéria, sua base mais
importante na medida em que destaca sua origem gloriosa e que se pretende universal no
26
tocante ao povo.

Em seguida, discutiremos, apoiados em Bhabha e Bauman, o funcionamento da

“comunidade imaginada” em dias atuais. Apresentaremos a nocao de descentramento cultural

% A nagdo, apoiada no (suposto) determinismo histérico, é a representacio que Michelet, historiador do século
XIX, faz da Franga. Ja no inicio de sua “Introducdo a Histéria Universal”’, Michelet (apud Santos, 2002) afirma
ser a histéria um “triunfo progressivo da liberdade”, ou seja, a histdria retrataria a evolugdo de um povo. Afirma
ainda o historiador que “a mistura [de racas] imperfeita na Itdlia e na Alemanha, desigual na Espanha e na
Inglaterra, na Francga ¢ igual e perfeita.”(op.cit.:26) e que “A Franca tem um centro; una e idéntica hd muitos
séculos, ela deve ser considerada como uma pessoa que vive e se move”(op.cit.: 27). A fim de afirmar um povo
francés, Michelet posiciona-se de modo etnocéntrico, o que resulta numa visdo da Franca como melhor que seus
paises vizinhos, como pais que soube infegrar as diferencas harmoniosamente (como € afirmado, a Franca seria
“como uma pessoa”), e que, assim, é a representacdo de uma coletividade que mantém uma identidade por meio de
uma tradi¢do que é fundada em um passado duradouro (como disse Michelet, a Franca é “idéntica ha muitos
séculos”). Michelet também destaca a Franca como “o paifs da prosa”, ao se perguntar “Quem sdo todos os
prosadores do mundo ao lado de Bossuet, de Pascal, de Montesquieu e de Voltaire?” (op.cit: 27). Assim, a tradi¢@o
francesa é nao sé centrada num passado que se coloca como duradouro, mas também glorioso e insuperdvel em
sua exceléncia. Essa visdo ndo deixa de atravessar os mares e chegar até nds, constituindo, assim, nosso imagindrio
a respeito dos franceses e seu pafs.
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que caracteriza as sociedades ditas “pds-modernas”, o que faz com que elas sejam ainda mais
imaginadas que as nacOes modernas, nacdes que se fundamentavam no capitalismo
centralizador. Por fim, apresentaremos os principios e efeitos mais importantes da globaliza¢do
atual a fim de observar de que maneira ela também desestabiliza, hoje, a cultura apoiada na

nagao.

2.1. A justificativa da nacao fundada na histéria

Ernest Renan (1990), em sua célebre conferéncia proferida na Sorbonne nos primeiros
anos do século XX, intitulada Qu’est-ce qu’une nation?, ja apontava as nagdes como entidades
arbitrdrias na intencdo de chamar a atencdo para um comportamento em voga em seus dias: a
nacdo estava sendo entdo interpretada como “raga”, o que ele julgava como “um grave erro”.
Na tentativa de entender, assim, o que caracteriza uma nagdo, qual € sua esséncia, ele traca um
panorama histérico, através do qual aponta que o conceito de nagdo como ordem, centralizacao
e sentimento de patriotismo em relacdo ao grupo/territério data do estabelecimento de Estados
nacionais, o que se deu, sobretudo, durante o século XIX. Apds contestar a identidade da nagdo
com a raga (pois essa idéia evoca um purismo inexistente, podendo acarretar intolerancia e idéia
de hierarquia de racas — como se viu na justificativa posterior do Nazismo), com o territorio
(pois, ainda hoje, hd povos que se reconhecem como uma na¢do, mas ndo tém territorio; ou,
ainda, porque o territério, em virtude sobretudo de guerras, € instavel e mutante), com a lingua
(pois hé nacdes, como a Bélgica ou a Suica, que possuem mais de duas linguas oficiais, além de

dialetos, o que se prolonga em nossos dias, ou seja, no século XXI), com a religido (pois 0s
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diferentes paises catdlicos, protestantes ou islamicos ndo formam, por si s, uma na¢io), Renan

€ levado a concluir que o fato que justifica a nacdo e a nacionalidade é um desejo de estar junto:
Uma nacdo € uma alma, um principio espiritual. Duas coisas, que na verdade
sd0 uma so, constituem esse principio. Uma se relaciona ao passado, outra ao
presente. Uma é a posse em comum de um rico legado de memdrias; a outra
€ um consenso didrio, o desejo de viver junto, o desejo de perpetuar o valor
da heranca que se recebe de uma forma tnica. (Renan, 1990: 19)

A nacdo, constru¢do humana, exigiria, no presente, um consenso didrio e fundar-se-ia
igualmente em outro aspecto: a histéria. Se, por um lado, Renan contesta a unidade da nacao,
ou sua determinagdo pela lingua, pelo territdrio, pela etnia e pela religido, por outro, ele
acredita em sua viabilidade por meio da “memodria comum”, nos seus termos, da “heranca que
se recebe de uma forma unica”. Ou seja, Renan parece concordar com um discurso continuista,
linear e que demarca fronteiras nacionais, referente a historiografia tradicional, e nas verdades
que esse discurso explicita (ou, vendo de outra perspectiva, como aquela que adota Halbwachs,
sobre a qual discutimos no capitulo anterior, nas verdades que ele determina ou cria, por meio
da sele¢do de fatos que empreende).

A historiografia tradicional, perpassada pela idéia de progresso da humanidade e
estabelecida por meio de verdades que garantem um discurso identificatério nacional, opera,
segundo Foucault ([1979] 2000:16), através das crencas de que 1) € possivel encontrar uma
origem que justifique o presente, que possa explica-lo, o que leva a idéia de destinagdo (tudo
estd determinado por uma causa); crenca de que na origem estd a esséncia, o que hd de mais

precioso, € a identidade, e 2) de que a histdria estd sujeita a um continuismo coerente, que o

autor nomeia como “continuismo ciclépico”.
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Essas caracteristicas inerentes a historiografia tradicional sdo observdveis no trabalho
de Michelet, historiador do século XIX, que escreve sobre as origens e as justificativas da
Franca como nac¢do singular, ou seja, como um pais determinado por um passado duradouro,
pais que teria integrado suas diferengas étnicas originais, pais que teria uma identidade (vide
nota n°26). Nietzsche (apud Machado,1999), igualmente do século XIX, se pde contra essa
perspectiva de narragdo histérica tradicional (ou seja, apreendida em sua plenitude pelo
historiador, determinista, progressiva, origindria), ao contestar o papel da metafisica e da
ciéncia, que, guiadas pela razdo que pode supostamente descobrir tudo, o que € verdadeiro e o
que ¢é falso, encaminham o homem para seu inevitdvel progresso. Segundo o filésofo, ao
homem ndo seria dado o “instinto de conhecimento”, postulado aristotélico, mas, sim, o
instinto de creng¢a no conhecimento, o qual teria como papel fundamental viabilizar a vida em
sociedade. O conhecimento (as verdades, o saber) ndo seria a esséncia que a mente humana
pode desnudar por meio da capacidade da razdo, mas sempre aparéncia, criagdo, que 0 homem
toma como verdade:

O que ¢ a verdade, portanto? Um batalhdo mével de metaforas, metonimias,
antropomorfismos, enfim, uma soma de relacbes humanas, que foram
enfatizadas poética e retoricamente, transpostas, enfeitadas, e que, apds
longo uso, parecem a um povo sélidas, canOnicas e obrigatérias: as verdades
sdo ilusdes, das quais se esqueceu que o sdo... (Nietzsche, [1873]1987:48)

Acreditando, assim, na temporalidade e subjetividade de todo conhecimento,
Nietzsche, quando estabelece sua Genealogia da Moral, apresenta sua forma diferenciada de
ver a histdria: a genealogia ndo teme ser parcial ou subjetiva, pois, assim como todos os
valores, ela também € uma interpretacdo, porém (no caso de Nietzsche) imoral, ou seja, que
vai contra a moral instituida. A genealogia, no dizer de Foucault ([1979] 2000: 21), ndo busca
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valorizar o passado (como a histéria tradicional), trazé-lo de volta, afirmar que ele ainda
determina o presente, estabelecendo, assim, uma apologia da tradi¢do. Ela objetiva, sim,
manter o que se passou na dispersdo que lhe € propria. A genealogia “agita o que se percebia
imodvel”, contesta a origem essencial e as determinacdes histdricas.

Se transpusermos essa no¢do de histéria critica, que contesta os principios da
historiografia tradicional, para o dominio da nag¢do, podemos pensar que, longe de se constituir
de modo linear e ordenado, a partir de uma origem reveladora de sua esséncia e identidade, ou
de ser resultado de um desejo baseado numa suposta histéria comum, como afirma Renan, a
nacao parece ser, de fato, como denuncia Nietzsche, constru¢do — constru¢dao de um discurso
verdadeiro, de um eu nacional, da moral verdadeira, das leis cientificas verdadeiras, que sao
tomadas como simples descricdo de uma suposta realidade objetiva, resgatada pela razdo

humana.

2.2. A descontinuidade historica

Foucault, ao realizar sua Arqueologia do Saber, visualiza a historia tradicional da
mesma maneira que Nietzsche, ou seja, como um lugar onde as verdades sdo todas construidas
e ordenadas. O método arqueoldgico evidencia o descontinuo da histéria, as contradicdes, que
Foucault constatou através da observacdo do desenvolvimento de ci€ncias como a biologia, a
economia politica e a psiquiatria, que ndo obedeciam a um esquema de desenvolvimento
continuista, como normalmente se cré, e cujas transformacdes ndo provieram de um avanco,

mas romperiam com as proposicdes verdadeiras que até entdo haviam sido formuladas. Afirma

64



o filésofo (1979: 3) que ndo se trata de “novas descobertas; ¢ um novo regime do discurso e do
saber”.

Apoiado em uma visdo de histéria descontinua, que vai contra os determinismos
histéricos criados pela historiografia tradicional, Foucault defende ndo somente que as
verdades sdo constru¢des (como ja o havia feito Nietzsche) mas também que relacdes de poder
estdo em jogo quando se determina um discurso e nao outro, como o verdadeiro.

A historicidade que nos domina € belicosa e ndo lingiiistica. Relagdo de
poder, ndo relagdo de sentido. A historia ndo tem “sentido”, o que ndo quer
dizer que seja absurda ou incoerente. Ao contrdrio, € inteligivel e deve poder
ser analisada em seus menores detalhes, mas segundo a inteligibilidade das
lutas, das estratégias, das taticas. (Foucault ,op.cit: 5)

Pode-se afirmar, assim, que, na nacdo moderna, o discurso histérico que busca
construir identificacdes ou um povo nacional é construido, ou seja, (re)interpretado (recriado)
num momento posterior ao acontecimento dos fatos (0 momento da escrita da histdria, do
estabelecimento das verdades histdricas que concernem a nagdo) e sempre € produzido a partir
de posi¢des de poder, de legitimidade. O discurso historico oficial ndo se da pela organizacao
de fatos mais relevantes para o povo ou de fatos que persistem, ocasionalmente, na memoria
coletiva, como afirmava Halbwachs (sobre cuja teoria discorremos no primeiro capitulo),
socidlogo que j4 adotava, no entanto, uma visdo diferenciada em relagdo a historiografia
tradicional. Mais do que a reunido de fatos relevantes para a nacao, o discurso histdrico oficial
€ sempre construido em vista de relacdes de poder na sociedade.

Assim, o sentido da histéria ndo lhe € inerente, mas atribuido, verdades sao
estabelecidas, um saber € estabelecido. Segundo Foucault, o poder produz a verdade, a apoia e

a reproduz, de forma que ndo existe verdade fora do poder, ou seja, a todo saber € instituido
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um poder (op.cit:13). A histéria que narra e justifica a nacdo ndo foge a essa logica
foucaultiana do saber, o qual € construido e € veiculo ou expressdao de um poder.

Ainda segundo o autor (1975), a dltima instancia desse poder-saber (e, por extensao,
poderiamos dizer, da prépria idéia de sentimento de nacionalidade, legitimada pelo discurso
histérico oficial, o saber de poder) € o corpo. O corpo € o fim do discurso oficial (via escola,
dentre outros), mas as realidades histéricas que constituem os sujeitos sdo mais amplas que
esse discurso. Assim, se a histéria ndo € uma causalidade que nos escapa nem linearidade nem
consonancia, mas, sim, discursos diversos que acontecem em um mesmo tempo e dos quais so
alguns terdo legitimidade posterior, no momento de sua reescrita pelo historiador, no momento
de sua insercdo na cadeia da histéria, nenhum sujeito tem em si, no seu corpo, a representacao
total desse discurso, a representacao de todas as realidades vividas. Como afirmou Halbwachs,

Mas, entre o individuo e a nacdo, ha muitos outros grupos, mais restritos do
que esse, que, também eles, t€m sua memoria, e cujas transformacgdes atuam
muito mais diretamente sobre a vida e o pensamento de seus membros.
([1950] 1990: 79)

Eis aqui o problema da cultura, de uma identidade nacional, um eu nacional que é
construido, mas que, na pratica, ndo se homogeneiza.

Saber, mesmo na ordem histdrica, ndo significa “reencontrar” e sobretudo
ndo significa “reencontrar-nos”. A histdria serd “efetiva” na medida em que

ela reintroduzir o descontinuo em nosso proprio ser. (Foucault, [1979] 2000:
27)

2.3. Entre a estabilidade do pedagogico e a ruptura do performativo
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A imagem progressista da nacdo como um, como comunidade homogénea onde se
expressam experiéncias coletivas unitdrias, pode ser contestada, como vimos, pela critica a suas
supostas unidades lingiiisticas, religiosas, étnicas, territoriais e histdricas. Essa critica a nacao
como um também € feita por Bhabha (2001), Bauman (1998; 1999; 2000) e Hall (1998; 2003).

Bhabha (2001), ao criticar a nagdo baseada numa histéria homogénea e horizontal,
propde a apreensdo do “tempo duplo e cindido da representacdo nacional” (op.cit: 204), duplo
porque se encontra na tensdo entre o que ele denomina de “pedagégico” e de “performativo”,
no referente ao discurso da nagdo, e cindido porque esses dois discursos ndo se completam, mas
instauram uma tensdo, dentro da qual o sujeito da nacgdo vive.

O pedagdgico tem por tarefa, segundo o autor, significar o povo como uma presenga
histérica a priori; ele € a representacdo de um movimento que estd fechado numa sucessdo de
fatos que representa uma eternidade produzida por auto-geracdo (op.cit: 207). O pedagdgico €&,
assim, a propria narrativa nacional, a versao oficial da histdria, onde os fatos sdo coerentes e se
estabelecem numa relacdo de causalidade na linha do tempo. Essa narrativa sera transmitida sob
influéncia/poder do Estado, através da escolarizagdo, da midia e/ou da literatura, como vimos,
que buscam instaurar a identidade nacional.

O performativo, por sua vez, € o povo em seu ‘“presente enunciativo”, € a histéria em
seu momento atual. Afirma Bhabha que o performativo intervém na “soberania da auto-geracao
da nacao” (op.cit: 209), ao lancar uma sombra entre 0 povo como imagem e sua significagao
como um signo diferenciador do eu, distinto dos outros, distinto da comunidade que se
apresentaria de modo homogéneo (histéria comum, hédbitos comuns, desejos comuns, vestuério

comum, dentre outros). Alerta o autor que o performativo nao trata da individualidade da nagao
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em relacdo a outras nacdes, mas da nacdo dividida no interior dela mesma, articulando,
negociando a heterogeneidade de sua populagdo.

As nacdes contemporaneas, que, para Bhabha, ndo podem mais ser pensadas como
totalidades, e que se encontram inevitavelmente descentradas pelo performativo, pela
multiplicidade de opinides, modos de ser, de viver, de valores que caracterizam as sociedades
atuais, devem ser pensadas segundo a l6gica da “diferenca cultural”, ou seja, da negociacdo das
contradicdes e antagonismos sociais, ao invés de sua negacdo. Segundo essa logica,
“acrescentar ndo soma’”, ou seja, ndo se busca generalizar, pacificar ou homogeneizar
diferencas, mas negocia-las, saber conviver com elas.

Essa visdo da sociedade nacional como um todo descentrado, dividido (mesmo com a
forca unificadora do pedagdgico) em seu interior em vista da multiplicidade de formas de ser e
viver que caracterizam o presente de toda comunidade, provém, em grande parte, da observacao
das sociedades atuais feita por Bhabha, sobretudo das sociedades do Primeiro Mundo, e do
reconhecimento de que elas, mais do que descentradas por serem todas as nagdes “‘comunidades
imaginadas”, posicdo de Anderson que Bhabha também adota, sdo também atualmente
descentradas em vista das ondas migratérias em direcdo as maiores poténcias econdmicas
mundiais e da conseqiiente convivéncia de povos de diferentes origens do planeta. Essa
convivéncia, num mesmo territorio nacional, entre povos de diferentes origens, impossibilita
que se pense a nagdo como um todo coerente culturalmente.

Bauman (1998) acredita igualmente no cardter descentrado das sociedades atuais.
Segundo o autor, essas sociedades fariam parte de um momento caracterizado por ele como
“p6s-moderno”, que se diferenciaria de um momento anterior, o “moderno”, sobretudo em vista

do enfraquecimento atual do poder estatal sobre a comunidade da nagdo.
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Num momento, como o moderno, em que o Estado detinha certo controle sobre a
coletividade, o que se dava pelas leis estabelecidas, pela ordem, pelas regras de conduta
assimiladas, enfim, pela tentativa de estabelecimento da identidade nacional, da qual todos
pareciam partilhar, os estranhos, os diferentes, ndo eram admitidos, pois eles atrapalhavam a
ordem. Assim, eles eram quer aniquilados quer expulsos pelo Estado para além das fronteiras
do grupo.

Na sociedade moderna, e sob a égide do estado moderno, a aniquilacio
cultural e fisica dos estranhos e do diferente foi uma destruicdo criativa,
demolindo, mas construindo ao mesmo tempo; mutilando, mas corrigindo...
Foi parte e parcela da constituicdo da ordem, da constituicdo da nagdo, do
esforco de constituicdo do estado, sua condicio e acompanhamento
necessarios. (op.cit.:29)

Os estranhos, que, na sociedade moderna, representavam, segundo Bauman, a anomalia,
o fora da ordem, sdo hoje irremediavelmente constitutivos das sociedades “p6s-modernas”, que
se encontram, em vista do movimento da globalizacdo que -caracteriza nossos dias,
irremediavelmente ligadas e sob mutua influéncia®’.

Esse conceito de “estranho” de Bauman pode ser aproximado do conceito de “diferenca”
de Bhabha, ou seja, da impossibilidade de coesdo cultural nacional, no que se refere, sobretudo,
as atuais sociedades que se caracterizam por forte migragdo. Tanto em um quanto em outro
caso, observa-se uma visdo de sociedade nacional atual descentrada em sua constitui¢io
cultural (ou, ainda mais descentrada que as sociedades imaginadas de Anderson, o que se d4 em

razdo da unido planetaria) e aparentemente impossibilitada de se unir num suposto todo

nacional coerente.

?7 Discorreremos mais sobre o momento global e seus efeitos no plano cultural, na tltima se¢do deste capitulo.
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Vale lembrar que, contrariamente ao que se possa supor, a chamada “p6s-modernidade”
de que fala Bauman ndo € o resultado daquilo que teria suplantado a modernidade, em todo o
mundo, e seu desejo centralizador, de ordem e bases concretas. A “pds-modernidade” &,
segundo Bauman, a representacdo do que vem ocorrendo em alguns Estados nacionais
capitalistas (do Primeiro Mundo) e com todos aqueles que aderiram aos preceitos que dita a
globalizacao.

Se, nas sociedades modernas, as estruturas “pareciam dotadas de suficiente elasticidade
e solidez para resistir a todas as incursdes dos esforcos individuais e sobreviver a toda escolha
individual” (Bauman, 1998: 31), baseadas numa tradicdo que “ndo € sindbnimo de hébito ou
costume, (...) mas a denominacdo de uma tarefa, da escolha de uma forma de conduta entre
muitas outras possiveis” (Bauman, 2000: 136), nas sociedades pds-modernas (ou globais),
segundo Bauman, o sentimento dominante é de profunda incerteza, do “eu flutuante e a deriva”.

Assim, a questdo ja ndo é mais como se livrar dos estranhos ou do diferente de uma vez
por todas, ou declarar a diversidade humana apenas como um problema momentaneo, mas
como viver com a alteridade, didria e permanentemente.

Como afirmamos anteriormente, tais mudangas, tal fluidez cultural/ identitdria, na
constituicdo da nacdo dos dias atuais, tem como razdo principal a globalizacdo, os seus
preceitos e os seus efeitos. Verificaremos, a seguir, como se dd a globalizacdo atual e quais

seriam seus resultados mais diretos no plano cultural da nagdo.

2.4. Vivendo num mundo global
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Hé aproximadamente duas décadas, o atual movimento da globalizacdo teve inicio e
acarretou uma unido do mundo, uma interconexdao entre culturas como nunca vista em
momentos histéricos anteriores (Bauman, 2000:148). Efeitos dessa unido nao deixam de
perpassar a arte, como se verifica em todo o texto da cang¢do Parabolicamard, de Gilberto Gil.
Diz a can¢do que ‘“antes mundo era pequeno/ porque Terra era grande”, ou seja, as pessoas
viviam em suas comunidades “modernas”, centradas por um poder estatal que buscava
fundamentar uma cultura, uma etnia, uma tradi¢do... enfim, uma nacdo, cujos membros
estariam ligados e se diferenciariam (ou desejavam se diferenciar) até mesmo de suas nacoes
vizinhas mais proximas, separadas pelas fronteiras. Antes, havia o projeto nacional, como
vimos anteriormente, que buscava ligar comunidades através de uma ideologia nacionalista.
Vivia-se na localidade — o mundo e sua diversidade eram muito distantes para serem
conhecidos, ou muito distantes para que se pudesse interagir com eles.

Por outro lado, “hoje mundo € muito grande/ porque Terra é pequena/ do tamanho da
antena parabolicamard”, o que sugere que a tecnologia atual, que viabiliza a transmissdo de
noticias, a comunicacdo rdpida, a possibilidade de ter acesso a Internet e ao mundo de
informacdes que ela veicula, a partir de qualquer recanto do mundo para outro e em tempo real,
encurtou o planeta: a Terra ficou pequena, enquanto o mundo (o conhecimento sobre as
diversas comunidades mundiais) cresceu. As informagdes a que temos acesso hoje, assistindo a
televisdo, dizem respeito ndo sé a mais local das incidéncias, como também a mais atualizada

. . L. . . 28
novidade sobre a vida intima de uma suposta celebridade estrangeira™.

2% Bauman (1999) caracteriza tal comportamento, em que “muitos vigiam poucos”, os famosos, os globais, como
proprio do momento em que vivemos. A ele dd o nome de “Sindptico”, em contraposi¢do ao “Pandptico”, prisao e
casa de correcdo idealizada por Jeremy Bentham, no século XVIII, local onde, contrariamente, muitos eram
vigiados por poucos; local onde o olhar dos superiores era onipresente. Segundo Foucault (apud Bauman, op.cit.:

2

56), o Pandptico é “uma metdfora da transformacdo moderna, das modernas redistribuicdes dos poderes de
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Essa perspectiva de encurtamento do mundo, de interconexdo de culturas, resulta na
propria reconceitualizacdo do termo distdncia, “pois longe de ser um ‘dado’ objetivo,
impessoal, fisico, a distancia é um produto social; sua extensdo varia dependendo da velocidade
com a qual pode ser vencida.” (Bauman, 1999:19). Assim, o efeito dessa velocidade, que apaga
a distancia, € um abalo nas “barreiras culturais”, nos termos de Bauman (op.cit: 19):

Todos os outros fatores socialmente produzidos de constitui¢do, separagao e
manutengdo de identidades coletivas — como fronteiras estatais ou barreiras
culturais — parecem, em retrospectiva, meros efeitos secunddrios dessa
velocidade.

Essa “compressao espaco-tempo’ resulta na decadéncia do modelo moderno de nacao,
no fim das fronteiras como estabelecedoras da diferenca, no abalo em cada (suposta) identidade
nacional. O Estado perde poder ndo s6 pelo estabelecimento desse novo espagco de mobilidade,
o cibernético, mas sobretudo por meio da economia, do capital, que se torna “‘extraterritorial”.

A globaliza¢do ndo €, no entanto, um movimento original de nossa época. Segundo
Santos (2002 (2)), outros movimentos de expansdao de determinados povos e de diferentes

relagcdes de poder em jogo, caracterizando dominacdo econdmica, politica e ideoldgica, ja

estiveram presentes na histéria do ocidente, como bem comprovam as cruzadas, as grandes

controle”, visto que o Estado moderno tende a ser detentor de um poder tdo totalizante e disciplinar sobre a
comunidade quanto o sistema pandptico sobre os detentos. Em tempos globais, a 16gica do Pandptico foi invertida,
como se observa hoje nao s6 pelo interesse das pessoas pela vida dos poucos famosos, mas sobretudo pelo grande
sucesso mundial de programas como “Big Brother”, “The Bachelor” (que ainda nao teve producio brasileira),
entre outros, que mostram a um grande publico detalhes da vida intima de algumas pessoas, vigiadas em tempo
integral. Vale lembrar que essa exibi¢cdo ao publico pelos participantes desses programas € voluntdria, fato que diz
respeito a uma outra caracteristica do Sindptico, que se contrapde igualmente ao Panéptico, ou seja, de que o
ciberespago seduz as pessoas (segundo Bauman, op.cit.). O cidaddo “comum” também é exemplo desse
assujeitamento a vigilancia que vem pela seducdo, o que se observa por meio da aquisi¢do de cartdes de crédito
(que possibiltam que se vigie a localizagcdo da pessoa por meio da movimentacao do cartdo), ou ainda por meio de
bancos de dados e de cameras, que estdo em todos os lugares. Poster (apud Bauman, op.cit:58) prefere denominar
esse novo assujeitamento a vigilancia de “superpandptico”.
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navegacdes, ou o periodo colonial e imperial. A atual globalizacdo, no entanto, difere das
demais. Segundo Tilly,
o que distingue a atual onda de globaliza¢do da onda que ocorreu no século
XIX € o fato de esta tultima ter contribuido para o fortalecimento do poder
dos Estados centrais (ocidentais), enquanto a atual globaliza¢dao produz o
enfraquecimento dos poderes do Estado. (apud Santos, 2002 (2): 36)

A atual globalizacdo ndo s6 enfraqueceria os Estados nacionais, transformando-os em
blocos econdmicos/ comerciais transnacionais, como também provocaria um ‘“descentramento”
do mundo. Segundo Bauman, se, na época do Grande Cisma (do mundo dividido sob a
influéncia, de um lado, do comunismo levado pela Unidao Soviética, e, de outro, do capitalismo
guiado pelos EUA), era claro quais eram os paises que detinham o poder mundial, hoje,
“ninguém parece estar no controle” (1999:66). Defende o autor que “o significado mais
profundo transmitido pela idéia de globalizacdo € o do caréter indeterminado, indisciplinado e
de autopropulsdo dos assuntos mundiais” (op.cit.:67). Santos (op.cit.) acredita, por sua vez, que
ela é, de um lado, imposta por alguns paises do Primeiro Mundo por meio de sua politica
externa, e, por outro, por meio das empresas multinacionais. Seria esse o caso dos EUA, que,
por meio do FMI ou do Banco Mundial, condicionariam empréstimos aos paises pobres a
aceitacdo das condi¢des dos consensos neoliberais, que ditam as normas da globalizacdo, como
o Consenso de Washington. Esse consenso determina, entre outros, garantia de propriedade as
empresas multinacionais, privatizacdes de empresas estatais e abertura das economias nacionais
aos mercados mundiais (op.cit.:29 e 39).

Vislumbrariamos, em decorréncia desses fatores que resultam na diminuicdo do Estado

sobre a economia (ou na extraterritorialidade do capital), uma sociedade que passa a ser
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constituida ndo mais por cidadaos, com direitos e deveres bem determinados junto a um Estado,
mas por consumidores, abertos as possibilidades de um comércio e de uma economia
internacionais e sujeitos a leis instituidas de modo a ter aplicabilidade internacional (Santos,
op.cit:35).

O controle sobre o capital e, portanto, sobre a economia nacional, passa a estar na mao
das multinacionais (e das oscilacdes dos mercados financeiros internacionais que decorrem
delas), as quais podem transferir-se de um pais a outro assim que desejarem, normalmente
atraidas para os paises do Terceiro Mundo em func¢ido do pagamento de saldrios mais baixos.
Essa emancipac¢do do capital é descrita por Woollacott (apud Bauman, 1999:63):

O conglomerado sueco-suico Asea Brown Boveri anunciou que reduziria sua
forca de trabalho na Europa ocidental em 57.000 pessoas e criaria mais
empregos na Asia. A Electrolux, em seguida, anunciou que reduzird a sua
forca de trabalho global em 11%, sobretudo na Europa e na América do
Norte. (...) Em apenas dez dias, trés empresas européias cortaram empregos
em escala suficiente para se equiparar aos numeros mencionados nas
propostas dos novos governos francés e britanico para a criagao de empregos.

Essa mobilidade extra-nacional do capital, que ndo encontra fronteiras, € denominada
por Bauman (op.cit.) de “nocdo de proprietdrio ausente”, uma vez que a presenga daqueles que
governam essas empresas e suas inumeras filiais ndo € necessaria no local: eles sdo
extraterritoriais, o que implica dizer que podem, em vista das novas tecnologias, dirigir as
empresas a partir de qualquer parte do mundo. Assim, uma classe capitalista transnacional
estaria hoje emergindo, classe “cujo campo de reproducao social é o globo enquanto tal e que

facilmente ultrapassa as organizacOes nacionais de trabalhadores, bem como os Estados

externamente fracos da periferia e da semiperiferia do sistema mundial” (Santos, op.cit.:32).
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2.5. A cultura também é, portanto, extraterritorial?

Como observado, o movimento da globalizacdo pelo qual passamos hoje tem suas
singularidades em relacdo a outros movimentos anteriores que visavam a unificar ou interligar
territorios até entdo separados.

Se, por um lado, a globalizacdo atual é, assim como em “globalizacdes” anteriores,
assimilacionista, forcada e desigual, o que se observa pelas condi¢des de empréstimos ou ajuda
financeira a paises do Terceiro Mundo, tal como a aceitacdo das normas que ditam 0s consensos
neoliberais, por outro lado, a atual globalizacdo ¢ um movimento descentrado e autopropulsor,
o que se verifica pela crescente perda de poder dos Estados sobre o capital, sobre o controle da
economia, ja que esse controle foi privatizado, se tornou dominio, sobretudo, dos proprietarios
de empresas multinacionais, as quais nao encontram barreiras nacionais nem para sua
instalacdo, nem para seu fechamento. Grande parte da populacdo trabalhadora se encontra,
assim, submetida as decisdes das multinacionais.

Essa queda de fronteiras que estariamos vivendo € tanto virtual, por meio das
informacdes que circulam livremente no ciberespago, quanto real, o que se verifica através da
tendéncia de blocos comerciais/econdmicos como a Unido Européia (UE), a Nafta ou os Tigres
Asiaticos. No caso da UE, além de a populacdo ter livre circulagio entre os paises, a unido é
ainda facilitada pela moeda tnica, o que provoca mudangas inegaveis no plano da cultura/
identidade / sentimento de nacionalidade, ou, nos termos de Veken (2002:158) “uma verdadeira
revolugdo na soberania nacional”. Melman (2003:16), por sua vez, afirma que muitos paises
membros da atual UE “podem verificar que grande parte de seus cidaddos se sentem

abandonados pelo poder democritico e entregues a uma poténcia acéfala e fria, ou seja,
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Bruxelas”, fato que deve ser levado em conta, segundo o psicanalista, pela Psicandlise ou pela
Sociologia, a fim de que se evitem, no futuro, paixdes nacionalistas, que sempre conduziram os
povos a ruina.

Para Latouche (1994), a queda de fronteiras, que se efetua atualmente no planeta,
resultaria em uma aculturacdo mais entendida como ‘“ocidentalizacdo do mundo”. Santos
(op.cit.), por sua vez, acredita que estd havendo uma ‘“americanizacdo” do mundo. Para Hall
(1998) e Robertson (1999), no entanto, a tendéncia de homogeneizacdo cultural advinda da
globalizacdo provocaria ndo o apagamento das diferencas culturais mas o reforco das
identidades “nacionais” e, em decorréncia dele, o nascimento de “identidades hibridas™ (Hall,
op.cit.:95). Essas identidades “nacionais”, ou mesmo étnicas, que sao refor¢adas, ndo deixam de
ser inventadas, ilusoriamente purificadas:

...existem também fortes tentativas para se reconstruirem identidades
purificadas, para se restaurar a coesdo, o “fechamento” e a Tradi¢do, frente ao
hibridismo e a diversidade. Dois exemplos sdo o ressurgimento do

nacionalismo na Europa Oriental e o crescimento do fundamentalismo. (Hall,
op.cit.:92)

Robertson afirma, como Hall, que o “global” acarreta o “local’:

...aquilo que geralmente se entende por local estd geralmente no contexto do
global. Nesse sentido, a globalizacao (...) envolve a conexao de localidades.
Mas ela também envolve a “inven¢do” da localidade, no mesmo sentido
genérico da “invencdo da tradi¢do”. (Robertson, op.cit.: 260)

2.6. Consideracoes finais
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Neste capitulo, buscamos entender os principios fundadores da nacdo e do sentimento
que decorre dela, ou seja, o sentimento de pertencimento a uma comunidade que se fixa em um
determinado territdrio que garantiria a identidade ou a cultura, como totalidades que se querem
intocadas pela alteridade. Observamos o caréter de construgcdo que caracteriza a nagdo, € nao
determinacdo, com base em uma origem comum e nobre que garantiria a identidade. A luz
dessas concepgdes que apresentamos e que resultam numa concepg¢do de nagdo descentrada,
ainda que ilusoriamente unificada (sobretudo no concernente as nacdes “pds-modernas”,
“globais”, que estdo cada vez mais descentradas), analisaremos as representacdes de nacgdo
francesa ou franc6fona subjacentes a alguns livros didéticos produzidos na Franca. Buscaremos
observar, também, de que modo a globalizagdo, sobretudo no referente aos seus efeitos sobre o

plano cultural da nagdo, se inscreve nos discursos que constituem o livro didético.
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I1I

A representacao cultural na discursividade dos livros didaticos de FLE

“Se nos faldssemos a mesma lingua, poderiamos
realmente acreditar que estariamos em nosso
pais!”

Obélix, a respeito do francés falado pelos

belgas em “Astérix chez les Belges”.29

Como comentado na introdugdo, serdo objeto de nossa andlise, no que concerne a
representacdo cultural, trés livros largamente utilizados, em nossos dias, para o ensino de
francés como lingua estrangeira (FLE). O primeiro dos livros analisados € o Nouveau Sans
Frontieres 1, livro cuja primeira edic¢ao (o, entdo, Sans Frontiéres) data do inicio da década de
oitenta. Ainda que possa parecer um livro que se encontraria hoje defasado frente as cada dia
mais recentes publicacdes e pesquisas a respeito do ensino de lingua estrangeira, esse livro sera
nosso objeto de estudo devido a sua grande utilizacdo entre professores de francés no Brasil e
no exterior, fato que vem justificar suas reedicdes em novo formato, mais moderno no referente
aos recursos iconograficos, como fotos e desenhos coloridos, porém sem mudangas
pedagogicamente significativas, o que, alids, é esperado se considerarmos as regras do mercado
editorial, pressupostos bdsicos para qualquer producdo de livros didéticos, sobre as quais
tecemos comentdrios na introduc¢do. Para o editor, o bom livro € aquele que tem mercado

assegurado e ndo aquele mais moderno no sentido de adequado as ultimas pesquisas sobre
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aprendizagem. Se a férmula teve grande €xito uma vez, basta repeti-la com poucas variacdes
(sobretudo no que diz respeito a aparéncia, cujo aprimoramento resultaria em estimulo visual
para a aprendizagem) para que o livro continue vendendo.

O Nouveau Sans Frontieres (cujo lancamento data de 1998) é, segundo consulta
realizada junto a Associagcdo de Professores de Francés do Estado de Sdao Paulo (APFESP), um
dos trés livros de FLE mais utilizados pelos Centros de Estudos de Linguas do Estado de Sao
Paulo (CEL).

O segundo livro que foi objeto de nossa andlise € o Tempo 1, livro cujo lancamento data
de 1996. Esse livro tem igualmente grande sucesso junto aos professores, certamente por ser ele
a producgdo resultante do trabalho de especialistas da drea de ensino de lingua estrangeira, os
quais integram o Centro de Lingiiistica Aplicada da Universidade de Besancon, na Franca.
Tempo também € um dos livros mais utilizados no Brasil pelas Aliangas Francesas, segundo
consulta a APFESP.

O terceiro livro é o Libre Echange 1 (doravante LD3), cujo langamento data de 1995.
Esse livro também faz parte da lista dos trés mais utilizados pelos CEL do Estado de Sao Paulo.
Ja foi, assim como o Nouveau Sans Frontieres (doravante LD1) e o Tempo (doravante LD2),
um dos livros mais utilizados pelas Aliancas Francesas do Brasil. Todos os livros em questao
sdo concebidos para iniciantes (débutants) no estudo de FLE e dirigidos para um publico de
adolescentes e adultos.

Vale lembrar que todos esses livros didéticos fizeram parte de nossa escolha ndo
somente por sua grande utilizacdo entre professores de lingua francesa, mas também porque sao

todos eles produzidos na Franga. Uma vez que buscamos, dentre outros, entender como o

* Tradugdo nossa.
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francés constréi sua identidade cultural e especificamente de nacdo face ao momento
“descentrado e autopropulsor” da globalizacdo, momento em que vivemos, far-se-ia necessdrio,
mais que a andlise de eventuais livros diddticos de FLE produzidos em outros paises, que se
analisassem os livros franceses. Assim, além de podermos entender como se dd a representacdao
cultural do francés pelo francés, poderemos analisar os efeitos de sentido dessas representacoes
junto ao aluno, o consumidor desses livros, por meio de entrevistas realizadas com eles.

Além dessas razdes que justificam nossas escolhas, vale ressaltar que esses livros sdo
referéncia para o ensino de FLE ndo s6 no Brasil como também na Bélgica, o que pude
pessoalmente observar por meio de um estdgio em diddtica do FLE que realizei na Université
de Louvain-la-Neuve (UCL) em agosto de 2003. No ambito dos trabalhos do Centro de
Pesquisas VALIBEL (Variétés Linguistiques de Belgique), da UCL, cujas preocupacdes mais
amplas sdo o estudo do francés falado da Bélgica e o estabelecimento de suas variantes, a fim
de se criar uma gramadtica descritiva das particularidades do francés desse pais, estdo sendo
também realizadas pesquisas acerca de livros didédticos de FLE. Essas pesquisas visam a
analisar, nesses livros, a representacao das variantes do franc€s. Um dos livros analisados pelos
pesquisadores € justamente o Nouveau Sans Frontiéres. As conclusdes dos pesquisadores t€m
sido de que os métodos comunicativos atuais t€ém ressaltado a francofonia, porém somente no
seu aspecto cultural e ndo no aspecto da variedade lingiiistica que ela integra. Ainda resta, nos
materiais didaticos, a representacao quase unica da variante de referéncia, ou seja, do “francés
de Paris”.

Acreditamos que a representacdo da francofonia pelos livros didaticos, se ela se dd e
quando se da, ndo deixa de trazer uma imagem estereotipada dos (poucos) paises francéfonos

representados e ndo deixa de colocar a Franca como a referéncia cultural e lingiiistica para a
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comunidade de paises de lingua francesa, o que verificaremos posteriormente. Se hd a

representacdo de culturas outras além da francesa, resta saber como se da essa representacdo. E

0 que nos dispomos igualmente a fazer nas andlises empreendidas nesta dissertagao.

3.1. A cultura francesa versus a civilizacao francesa

Todos os livros diddticos que analisamos tém como uma de suas preocupagdes, no que
concerne a metodologia de ensino da lingua estrangeira, a representacdo da respectiva cultura.
. 4 . . 30 ~
Assim sendo, em cada um deles hda, normalmente no final de cada unidade™, uma secdo
reservada a apresentacdo da cultura e da sociedade franc6fona (normalmente a francesa), além
de se encontrarem representacdes culturais como habitos cotidianos, alimentagdo, locais
freqiientados, dentre outros, em meio as licdes ou no final de cada unidade.
Na introducdo de cada um dos livros encontra-se expressa essa preocupacao
metodoldgica:
El (LDI, p. 2)
Le Nouveau Sans Frontieres (...) assure 1’apprentissage de la langue, avec ses
nombreux exercices écrits, oraux, d’écoute et de systématisation;
I’apprentissage de la communication, avec ses nombreuses activités de prise
de parole; I’apprentissage de la civilisation, avec ses nombreux documents,
) . 1
illustrations et photos.’

Como se observa no excerto, o livro em questdo, além de ter como preocupacdes o

ensino da lingua e da comunicacdo, preocupa-se, também, com o ensino/ aprendizagem da

*LD1 ¢ constituido de 4 unidades, sendo que cada uma possui 5 ligdes; LD2 e LD3 possuem 12 unidades / lices.
31 “O Nouveau Sans Frontiéres (...) assegura a aprendizagem da lingua, com seus numerosos exercicios escritos,
orais, de escuta e de sistematizacdo; o aprendizado da comunica¢do, com suas numerosas atividades de
conversacdo e o aprendizado da civilizagdo, com seus numerosos documentos, ilustragdes e fotos.” (tradugdo
nossa).
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cultura, ou melhor, nos seus termos, com a “aprendizagem da civilizacdo” (cf. “I’apprentissage
de la civilisation”). Essa escolha lexical, ou seja, ensino de civilizagdo por ensino de cultura,
estd presente em dois dos trés livros que analisamos e € comum no referente a representacao de

aspectos culturais em livros didaticos de FLE. O excerto abaixo, de LD2, reafirma esse uso:

E2 (LD2,p. 4)

. nous avons voulu ce que nous appellerons une “civilisation active”: la
présentation d’un fait de civilisation donne lieu systématiquement a une
activité, orale ou écrite. Cependant, nous n’avons pas sacrifié pour autant le
plaisir esthétique et les rubriques de civilisation sont bien entendu illustrées

3
abondamment.”

A representacdo cultural, afirmada igualmente no excerto como a representacdo da
civilizacdo, pode ser entendida menos como uma forma de conhecimento da outra sociedade
ou das outras sociedades de lingua francesa que se apresentam e mais como um instrumento de
motivagdo a aprendizagem da lingua pelo aluno, uma vez que, como relata o excerto de LD2, o
prazer estético (cf. “plaisir esthétique™), no que concerne a representacdo da civilizacio, nao foi
esquecido pelos autores. O ensino da cultura, por meio desse possivel efeito de sentido para o
qual o excerto aponta, vem nao necessariamente mostrar o pais da lingua estrangeira mas, sim,
mostrar o que ele teria de melhor, ou seja, mostrar seus locais turisticos, seu povo tradicional, o

progresso de sua histdria, dentre outros, fazendo do livro diddtico, de um lado, um “cartao-

postal da lingua-alvo” (Bolognini, 1991) e, de outro, um meio que proporcionara ao aluno um

32« Nés quisemos o que chamaremos de “civilizacio ativa™ a apresentacdo de um fato de civilizacdo d4 lugar,
sistematicamente, a uma atividade oral ou escrita. No entanto, nds ndo sacrificamos, para tanto, o prazer estético, e
as se¢des de civilizacdo sdo, € claro, ilustradas abundantemente” (traducdo e grifos nossos).

82



prazer, um meio que fard da lingua estrangeira o local do gozo, local da liberdade em vista da
.~ . , . . . 33
perfeicao estrutural pela qual a sociedade da lingua estrangeira se caracterizaria™ .

A representacdo cultural assim pensada, ressaltando um nacional tipico, tradicional, que
resulta em fonte de prazer para o aprendiz, pode facilmente reafirmar esteredtipos, o que é
negativo uma vez que todo esteredtipo é uma forma de categorizacdo do outro e generalizacio

(1o 34
de seus habitos™.

O LD3, por sua vez, ao esclarecer a metodologia a que o livro se filia e ao esclarecer
suas divisodes, identifica a representacdo cultural sobretudo ao termo “cultura’:

E3 (LD3, p. 3)
Chaque unité comporte (...) des pages, La France au quotidien, destinées a
une étude de quelques aspects culturels liés 4 la thématique.35

O uso do termo civilizagao (“civilisation”) na representacdo da cultura de lingua
francesa, longe de ser um problema de tradugdo para o portugués, o que a exce¢ao de LD3, no
excerto acima, ja indica, ao referir-se a cultura francesa como “culture”, aponta para um efeito

de sentido que estabelece a cultura francesa como hierarquicamente acima de outras culturas:

3 Veremos, mais detalhadamente, no capitulo seguinte, quais efeitos essa representacdo cultural provoca nos
alunos de FLE.

** A cultura como motivagio a aprendizagem &, também, a perspectiva de Costa (1995:103), que acredita serem os
esteredtipos positivos funcionais no aprendizado de PLE, “j4 que hd toda uma associag¢do positiva em relagdo ao
temperamento alegre do brasileiro e as belezas naturais do Brasil” (p.100). Ela ainda afirma que os professores do
Centro de Estudos Brasileiros, onde desenvolveu sua pesquisa sobre cultura brasileira e ensino de PLE, também
exploram bastante a “musicalidade dos brasileiros” (p. 102). Conclui que “os esteredtipos positivos sdo funcionais
inicialmente, pois embasam a motivagdo dos alunos” (p.103 - grifo nosso). A utilizagdo do termo inicialmente
poderia ser reveladora da idéia de que esse esteredtipo deve, no entanto, mudar futuramente para uma visao mais
ampla do brasileiro e do Brasil? Acreditamos que sim, pois explorar o exotico ndo € sindnimo de apresentar o
Brasil.

3 “Cada unidade comporta (...) paginas, A Franca no Cotidiano, destinadas a um estudo de alguns aspectos
culturais ligados a temética.” (tradug@o nossa).
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ela seria a civilizacdo enquanto as outras seriam a cultura, a exemplo do que Maniglier (2003: 9)
denomina de “cultura (culture) chinesa, a cultura persa ou a cultura Esquimé”.

Como vimos no capitulo I, o termo cultura, que tem sua origem no latim, foi, a partir da
Franca iluminista do século XVIII, progressivamente sendo substituido na lingua francesa pelo
termo civilizag@o. Se, por um lado, a cultura era entendida como o conjunto de conhecimentos
acumulados, a civilizacdo era, por outro, o retrato da transformacdo pela qual a sociedade
francesa passava. A civilizagdo era o progresso continuo e inevitdvel da sociedade guiada pela
razdo humana, que se acreditava poder captar plenamente as verdades acerca da realidade; a
civilizagdo era, assim, uma tarefa, na busca pelo progresso.

Vimos igualmente que o inicio do século XX € representativo de uma mudanga no que se
refere a utilizagdo do termo “civilizac@o”. Isso porque novas areas de estudo, como a Sociologia
e a Antropologia, defendiam a utilizacdo do termo “cultura” por acreditar que o termo
“civilizacdo” se ligava a idéia de superioridade de uma sociedade em relacdo a outras, inseridas
desse modo numa mesma escala evolutiva. Na lingua francesa atual, o uso do termo civilizagao
ainda continua ndo recomendado pelos antropologos ou socidlogos. Segundo o diciondrio Le
Robert (0 maior diciondrio de lingua francesa), o termo civilizagdo significa hoje:

1) o conjunto de caracteristicas comuns as vastas sociedades tidas como as
mais evoluidas, em oposi¢c@o a natureza ou a barbdrie = cultura, progresso; 2)
conjunto de fendmenos sociais (religiosos, morais, estéticos, cientificos,
técnicos) comuns a uma grande sociedade ou a um grupo de sociedades =
cultura. Civilizacdo chinesa, egipcia, grega, ocidental.”

Observa-se, por meio dessas defini¢des, que o termo denota mais do que um conjunto de

fendmenos sociais, o que a Sociologia ou a Antropologia podem definir por cultura, uma vez

% Tradugdo nossa do diciondrio “Le Robert quotidien”, publicado na Franca (Paris) em 1996.
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que se 1€ na defini¢do acima que civilizagdo € um “conjunto de caracteristicas comuns as vastas
sociedades” (grifo nosso). Mesmo a segunda definicdo (“conjunto de fendmenos sociais...”),
que se aproxima da visdo de cultura expressa pelas dreas de estudo acima citadas, se acha
adequada também a grandes sociedades, que desfrutaram de grande importancia para a histéria
da humanidade, tais como a civiliza¢do chinesa, egipcia, grega ou ocidental. Parece claro que
nao se pode falar em civilizacdo francesa no mesmo sentido em que se fala hoje de civilizagao
ocidental ou grega, uma vez que a Franca, como nacdo, ndo foi uma sociedade de dominio
amplo sobre o globo terrestre, cuja influéncia tivesse se estendido sobre os demais povos por
séculos. A Franca também ndo foi, contrariamente as civilizacdes citadas, uma sociedade que
tivesse sua propria religido, suas préprias leis morais ou judiciais, que diferenciariam o povo
francés de qualquer outro povo do mundo, até mesmo os ocidentais, ou até mesmo 0s seus
vizinhos europeus.

O diciondrio Le Robert ainda coloca uma observacao no final da definicdo do termo
civilizagdo: “O emprego de civilizagdo, denotando “estado social avancado”, é hoje muito
criticado pelos antropdlogos, que apontam sua conotagdo intelectual e seu etnocentrismo. Eles
preferem o termo cultura, mais neutro.”

Essas definicdes acerca do termo civilizacdo, na lingua francesa, sdo relevantes para a
preocupacdo central desta dissertacdo, ou seja, a verificacdo das representacOes culturais nos
livros de FLE, porque elas confirmam o sentido historico etnocéntrico do termo ainda em
nossos dias. Assim, se o termo civilizagdo sugere a idéia de superioridade de uma sociedade, de
etnocentrismo, pode-se ter como expectativa que os livros didaticos de FLE, que
majoritariamente o empregam ao se referirem a Franca, veiculem imagens de perfei¢ao

estrutural, sabedoria, tradi¢do, progresso, intrinsecas a Franca. Tal expectativa, porém, nao
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poderia ser valorizada sem que se buscasse sua confirmacdo ou refutagdo na materialidade
discursiva inerente a representacao cultural.

Assim, a partir da anélise das discursividades que constituem as licdes dos livros e das
secoes explicitamente dedicadas a cultura, veremos, nas se¢des a seguir, como se dd ou que
efeitos de sentido possiveis sugere a representacdo cultural. As andlises sdo divididas através
das seguintes categorias: a representacdo do espaco fisico, do povo, da histéria e da lingua, isso
porque essas representacdes, como visto no segundo capitulo, formam a comunidade imaginada
da nacdo (segundo Anderson, 1983). Findas essas categorias, realizaremos um panorama a
respeito das concepgdes de cultura e nagdo para as quais as discursividades dos livros apontam
e discutiremos em que medida a globalizacdo e seus efeitos constituem a representacio cultural

presente nos livros didaticos de FLE.

3.2. A constituicio da nacao: geografia, povo, histéria e lingua

3.2.1. Representacoes do espaco geografico

O espaco geografico retratado, em dois dos livros analisados (LD1 e LD3), restringe-se
a locais pertencentes ao territério francés, ainda que essa lingua ndo seja unicamente falada na
Franga. O LD2, por sua vez, apresenta a Franca e outras localidades onde se fala francés,
incluindo, assim, parte do mundo franc6fono, que se estende por diversos continentes. O local
que recebe maior destaque de representacdo nos livros € a cidade de Paris, sendo que, no LD1,

ela € o local onde se desenrolam as estérias que compdem a primeira unidade (formada por 5
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ligdes), enquanto no LD?2 ela € o local onde a maioria das estdrias acontecem. Vejamos os dois

excertos abaixo, que dizem respeito a essa cidade:

E5 (LD3, p.123)
La France au Quotidien
Suivez le guide

Au Louvre, vous pouvez voir les grands chefs-d’oeuvre de la peinture et de la
sculpture. Selon vos préférences, vous pouvez admirer la peinture italienne,
hollandaise, flamande, et frangaise aussi. (...) Au Louvre, un magasin vous offre
des reproductions de bijoux anciens.

Le musée d’Orsay, situé sur les quais de la Seine, est une ancienne gare....”’

Nao s6 a representacdo do espaco fisico € majoritariamente centrada em Paris como
desta cidade enfatizam-se locais famosos por seu aspecto turistico, tais como 0s museus, 0S
jardins (LD 1, p. 40), os restaurantes conhecidos (LD3, p. 106), os centros culturais (LD3, p.
124; LDI1, p. 32), as lojas e as ruas famosas (LDI1, p. 8 e 52). No excerto anterior, Paris é
identificada ao museu do Louvre, o qual n3o deixa de ser representado como “0” (o mais
importante) local da cultura (em sua acepcao de arte, criacio, genialidade), ja que, segundo o
excerto, 14 o visitante pode ver “as grandes obras de arte da pintura e escultura” (cf. “les grands
chefs-d’oeuvre de la peinture...” — grifo nosso) e ndo simplesmente grandes obras de arte da
pintura e escultura. O uso do artigo definido dd destaque ao Louvre e a seu acervo como
principal centro da cultura como arte.

Em outras palavras, a representacdo cultural centrada no espago geografico de Paris,

nas suas imagens internacionalmente conhecidas e nas referéncias ao consumo, tais como se

37 «A Franca no Cotidiano/ Siga o guia/ No museu do Louvre, vocé pode ver as grandes obras-primas da pintura e
da escultura. De acordo com sua preferéncia, vocé pode admirar a pintura italiana, holandesa, flamenga e francesa
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observa pela referéncia, no excerto, 2 moda ou a compra de lembrancinhas de turistas (cf. “un
magasin vous offre des reproductions”), apresentam a Franca como local turistico, além de
centro cultural, e o francés como a lingua a ser utilizada numa situacao de viagem.

Além disso, pode-se afirmar que essa representacdo turistica busca fazer do estudo da
lingua uma atividade prazerosa, de forma que o aluno, ao sentir-se obrigado a aproximar-se do
outro, do supostamente diferente que mora além da fronteira, ou ao sentir-se obrigado a afastar-
se de si proprio, afastar-se da lingua materna, nao se sinta expatriado, ndo se sinta resistente ao

conhecimento do desconhecido. Eis o que € sugerido mais claramente pelo excerto seguinte:

E4 (LD3, p.72)
La France au Quotidien
Bons baisers de Paris... (exibigcdo de fotos de Paris e poesias)

Activité

Choisissez une image qui représente le Paris ou le coin de la France que vous
aimez, ou que vous imaginez ou dont vous révez.

En petits groupes, dites pourquoi vous avez choisi cette image.*®

A expatriacdo do aluno se faz, pelo livro diddtico, como fonte de prazer: no dltimo
excerto, é exigido do aluno, como atividade que busca enfatizar a representacdo cultural ou a
representacao da nagdo (a suposta “Franca no Cotidiano”), que ele diga qual €, dentre os locais
representados, aquele de que ele gosta, que ele imagina ou com que ele sonha. Ou seja, pede-se
do aluno que ele expresse sua admiracao por essa outra comunidade, Gnico sentimento que ele

poderia ter por ela, visto que € sé para a possibilidade desse sentimento que o livro didético

também. (...) No Louvre, uma loja oferece a vocé reproducdes de joias antigas. / O museu d’Orsay, situado as
margens do Sena, é uma antiga estacdo de trem...” (traducdo nossa).
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aponta por meio dos trés verbos que o intensificam (cf. “aimer”, “imaginer”, “réver”). Essa
intensificacdo do sentimento de admirac¢do e apelo ao sonho se dd ndo somente pela escolha dos
verbos utilizados, mas também pelo fato de que eles, juntos e na ordem em que sdo
apresentados, indicam uma gradacao.

ApOs esse primeiro momento de admiragdo, a atividade pede que o aluno justifique a
escolha da imagem (cf. “dites pourquoi vous avez choisi cette image”). Se todas as imagens sao
belas, representativas em grande parte de locais turisticos, nas quais se observam somente
paisagens, parece claro que todas as respostas, assim como ja sugeria o inicio da atividade
(como discutimos anteriormente, apoiados nos verbos), versem sobre o cardter de beleza,
limpeza, organizagdo... enfim, resultem em uma admiracdo que faz sonhar. Outro livro didatico
(LD1, p. 100) propde, apds a apresentacdo de “algumas regides turisticas da Franca” o mesmo

tipo de atividade:

E6 (LD1, p. 100)

La Bourgogne

Une grande région a la géographie variée. Connue pour ses spécialités
gastronomiques (escargots, coq au vin, boeuf borguignon...) et pour ses vins. Des
abbayes du Moyen Age et Dijon, ville au passé tres riche.

L’ Alsace et les Vosges

Une région de plaine (la plaine du Rhin), de montagnes basses et de grandes
foréts, connue pour sa choucroute, ses fromages (Munster) et ses eaux (Vittel).
Des vieilles villes aux rues pittoresques...

Quelles régions aimeriez-vous visiter? Pourquoi?”’

* “A Franca no Cotidiano/ Bons beijos de Paris/ Atividade/ Escolha uma imagem que representa a Paris ou a
regido da Franca de que vocé gosta, ou que vocé imagina, ou com a qual vocé sonha. Em pequenos grupos, diga
por que vocé escolheu esta imagem.” (tradug@o nossa).

9 «A Bourgogne/ Uma grande regido de geografia variada. Conhecida por suas especialidades gastrondmicas
(escargots, galo no vinho, boeuf bourguignon...) e por seus vinhos. Abadias da Idade Média e Dijon, cidade de
passado muito rico./ A Alsicia e os Vosges/ Uma regido de planicie (a planicie do rio Rhin), de montanhas baixas
e de grandes florestas, conhecida por sua chucrute, seus queijos (Munster) e suas dguas (Vittel). Velhas cidades
com ruas pitorescas... / Quais regides vocé gostaria de visitar? Por qué?” (traducdo nossa).
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ApOs a apresentacdo de regides da Franca onde se passam as estdrias que ilustram as
licdes-texto da unidade 2 do livro (composta por 5 licdes), o livro pede como atividade final da
unidade que o aluno, apds conhecer melhor as regides, diga quais delas gostaria de visitar (cf.
“quelles régions aimeriez-vous visiter?”’). Da mesma maneira que no caso das representagdes de
Paris, explora-se o turistico, a fonte de prazer, o que faz sonhar, uma vez que o aluno € levado a
querer visitar tais regides francesas.

A representagdo de regides além-Paris, o que se da em todos os livros didaticos com
maior ou menor importancia, estd centrada grandemente no relevo, nas paisagens (cf. “région
de plaine”), nas especialidades gastrondmicas (cf. “choucroute, fromages”) e ainda em algumas
referéncias a historia (cf. “vieilles villes”, “abbayes du Moyen Age”, “passé tres riche”).

O relevo e as paisagens enfatizados estio em consondncia com a representacao
geografica em seu aspecto politico, convencional, ou seja, estdo em consondncia com a
fronteira nacional. A representacdo do espaco geogrifico que se restringe aos limites
arbitrdrios da fronteira nacional tem como efeito o fechamento da nacdo e da identidade.

Assim sendo, os Alpes, a Alsicia e todas as demais regides fronteiricas da Franca
tornam-se argumento para o fechamento imaginario da nacao e da identidade na medida em que
sdo retratados unicamente como culturalmente franceses, como o lugar do surgimento e
manutencdo da tradi¢do francesa (da historia e da culindria) e como um espaco que termina na
fronteira. Ainda que se saiba que os pratos consumidos pelas personagens das licdes (LD,
p-64,65,88) e afirmados, como se observa no excerto anterior, como préoprios de determinadas

regioes francesas, tenham também suas variantes em paises vizinhos, sobretudo nas regides

fronteirigas, a identidade € assegurada pela fronteira e pelo que seria “tipico” do pais, no caso,
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da Franca. Ou seja, mesmo que se saiba que a fondue é também suica, que a chucrute ¢ também
alema, que o cassoulet tem suas variagdes também na Espanha, ou, ainda, mesmo que se saiba
que os Alpes sdo também italianos, suicos, austriacos e alemaes, e que a arquitetura pitoresca de
cidades da Alsdcia (cf. “rues pittoresques”), territério que ja esteve além das fronteiras
nacionais da Franca, tem semelhancas com cidades alemds mais do que com cidades outras
francesas, a representacao do espaco realizada pelos livros didaticos ignora essas informagdes,
construindo, assim, o um da nagao: territério determinado, detentor de uma cultura especifica
que se evidencia pela alimentagdo tipica e que € delimitado por fronteiras que demarcam a
diferenca e parecem ter sempre sido as mesmas.

O espaco geografico, formado, por um lado, pelo relevo e hidrografia e, por outro, pela
convencao arbitrdria da nacao (arbitraria porque € politica e nem sempre determinada por rios e
cadeias montanhosas, que poderiam marcar a passagem de um espaco para outro), &
representado como simbolo do fechamento ou da constitui¢ao intrinseca da nagdo. A fronteira
opera como uma linha de ruptura mais do que como uma divisdo simbdlica e histérica, de
forma que o livro didatico funciona como o pedagdgico da nacdo (Bhabha, 2001), meio para
aquilo que precisa ser ensinado para que a nagdo seja pensada como o um.

Ja LD2, como afirmamos anteriormente, apresenta a Francga e outras localidades onde se
fala francés, incluindo, assim, uma parte do mundo francéfono, que se estende por diversos
continentes. O livro retrata localidades como ilhas do Caribe, paises do norte da Africa e cita de
passagem, em alguns momentos, os demais paises do mundo onde se fala francés. A priori, este
tipo de representacao cultural pode indicar um descentramento da lingua francesa em relacao ao

territério francés, uma forma de ver a lingua e a nacdo como culturalmente heterogéneas,

91



sobretudo em tempos de globalizacdo. Essa impressdo inicial, entretanto, ndo se confirma.
Vejamos a seguir.

A representagdo do Marrocos (LD2, p. 96) se faz pelo viés turistico, ressaltando-se as
florestas, o relevo, a temperatura, os esportes ou passeios que podem ser praticados no pais e as
maiores cidades. Nao estd em questdo a apresentacdo das realidades vividas pelas populacdes
locais, que ndo encontram espaco de representacdo. Representa-se somente o aspecto turistico,
o aspecto de lazer, com base em textos auténticos, que, no entanto, ndo provém da imprensa
escrita, mas, como em todos os casos onde se apresenta uma localidade francéfona distante da
Franca, sdo reprodugdes de guias turisticos. Nao hd, no texto que apresenta o Marrocos, nem
uma explicacdo do motivo pelo qual a comunicacido em francés neste pais € possivel nem uma
explicacdo sobre o tipo de relacdo que existe entre ele e a Franga, sobretudo no que concerne a
expressiva imigracdo de marroquinos para a Franca.

Ja na apresentacdo de departamentos e territorios ultra-marinos (os DOM — TOM), na
unidade seis (ainda em LD?2), enfatiza-se o nimero populacional de cada um dos territorios, as
cidades principais, a distancia em relacdo a Franca e a atividade econdmica (plantio de cana,
producao de rum e pesca). Transcrevemos, a seguir, alguns trechos do texto:

E7 (LD2, p.106)
LES DOM-TOM
La France, ce n’est pas seulement la metropole: c’est aussi la France d’outre-
mer. Ces terres lointaines mais francgaises sont liées a 1’histoire coloniale du
pays. Certains départements d’outre-mer, qui sont des anciennes colonies, sont
francais depuis plus longtemps que certains départements de la France

métropolitaine. (...) De plus, I’outre-mer est présent en metropole ou résident
plus de 600 000 personnes qui viennent des DOM-TOM.*

% «Os DOM-TOM/ A Franga ndo é somente a metrépole: ela é também a Franca ultra-marina. Essas terras
longinquas, mas francesas, estdo ligadas a histdria colonial do pais. Alguns departamentos ultra-marinos, que sao
as antigas coldnias, sdo franceses hd mais tempo que alguns departamentos da Frangca metropolitana. (...) Além
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Se tinhamos a impressdo de que o livro trazia diversas comunidades francéfonas do
mundo a fim de sair das fronteiras da Francga, a impressdo muda no contato com a frase de
apresentacdo dos DOM-TOM, ou seja: “A Franca ndo é somente a metrdpole, ela € também a
Franca ultra-marina”. A representacdo da Martinica, da Guadalupe ou da Guiana é ofuscada
pelo que se parece mais com a representacdo ainda da Franca, mas desta vez da Franca que se
expande pelo mundo. Tal efeito de sentido também € reafirmado no trecho “essas terras
longinquas, mas francesas” (cf.” Ces terres lointaines mais francaises”), que, por meio do uso
da conjunc¢do adversativa mas, retoma a Franca como o tema principal do excerto, sendo, assim,
0os DOM-TOM representados unicamente pelo fato de se encontrarem sob a influéncia francesa.

Afirma-se, ainda, sobre esses territorios, que eles sdo longinquos (cf. “terres lointaines”),
certamente se se toma novamente a Franca como referéncia, como centro. Se, por um lado,
esses territorios distantes do continente europeu sdo ainda a Franga, seus habitantes ndo
parecem ser franceses, uma vez que sobre eles se afirma que eles constituem um grupo de 600
000 pessoas que vivem na Franca metropolitana (cf. “...en metrépole ou résident plus de 600
000 personnes qui viennent des DOM-TOM?”). Esse efeito de sentido, de que eles pertencem a
Franca mas nao sdo franceses, também € sugerido na defini¢do da Franca como metrdpole. Se a
Franca € metrépole, os DOM-TOM néo sdo as antigas coldnias (cf. “anciennes colonies”), mas
certamente estdo ainda mais préoximos do estatuto de coldnias, termo que se opde
historicamente ao termo metrépole.

No periodo final deste excerto (ctf. “plus de 600 000 personnes...””), pode ser observada a

unica referéncia do livro a Franca que hoje € multicultural, mas, como sugere todo o excerto

disso, o ultra-mar estd presente na metropole onde residem mais de 600 000 pessoas que vém dos DOM-TOM”
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dos DOM-TOM por nés discutido, com realidades desiguais entre os franceses metropolitanos
(europeus) e os de além-mar.

Esta representacdo do outro (dos DOM-TOM) feita pelo francés (os autores do livro
didatico) que, de fato, se efetiva como uma representacdo da influéncia da Franca sobre o
mundo, ndo deixa de estar igualmente marcada por meio da prépria estrutura coesiva do texto.
E possivel observar que enquanto hd, no excerto, 5 elementos cataféricos que se ligam ao tema
que deveria ser o principal (cf. “terres”, “départements d’outre-mer”, “anciennes colonies”,
“I’outre-mer”, “DOM-TOM”), ha, por outro lado, 9 elementos anaféricos que se ligam a Franca
(cf. “France”, “metropole”, “France d’outre-mer”, “terres...francaises”, “pays”,
“départements...francais”, “France métropolitaine”, “métropole”), colocando-a, assim, em
maior destaque.

Além disso, a respeito dos DOM-TOM, assim como a respeito do Marrocos, transmite-se
ndao uma visdo de estrutura (a estrutura — politica, econdmica, industrial, social — é prépria da
sociedade francesa, como observaremos melhor na secdo a respeito da historia e da
globalizacio), mas de exético (destaca-se a economia agrdria, a natureza, o relevo, o clima e os
esportes). Tal feito pode também ser obtido quando se contrapde a Franca definida no excerto
como “pays” (pais) aos DOM-TOM, definidos como “terres” (terras). O material diditico em
questdo, se apresenta, assim, como o espelho da critica de Fanon (que comentamos no primeiro
capitulo), critica que afirma que, na representacdo de culturas que provém do colonialismo,
tem-se sempre “caracteristicas, curiosidades, coisas, nunca uma estrutura”, impressdao também

etnocéntrica em relacdo a diferencga cultural.

(tradugdo nossa).
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Outras sociedades que sdo normalmente conhecidas como estruturadas e falantes de
francés, como € o caso do Canada, da Suica ou da Bélgica, se apresentam somente por meio de
algumas pequenas Citau;()es41 e unicamente nesse livro didético (LD2).

Como pudemos observar nesta secdo, a representacdo do espagco geografico nos
materiais didaticos de FLE estd centrada na convencdo politica da fronteira da nacdo,
ressaltando-se, assim, espagos naturais e tradicionais que seriam os formadores do espaco da
francesidade. Ressaltam-se deles o turismo e a tradicdo, por meio de fotos de belas paisagens,
por meio de Paris e do consumo e por meio de comidas tipicas. Mesmo a representacdo do
além-fronteiras ndo deixa de se fazer em estreita relacio com a nacgdo francesa: territorios

outros, mas falantes de francés, sdo representados por estarem sob a influéncia direta da Franca.

3.2.2. Representacoes do povo francéfono ou francés

Assim como a representacdo do territério estd centrada na Franga, o povo que se
apresenta é também o francés, povo detentor de mesmo nivel econdmico e de determinadas
caracteristicas e habitos expressos em meio aos textos que constituem as licdes. Estrangeiros
sdo raramente retratados e quando o sdo, essa representacdo se dd pela fato de serem eles
amigos dos franceses em viagem a Franga (caso do LD3, em que a familia francesa retratada é
amiga de uma espanhola e uma inglesa), por meio de estatisticas sobre o mercado de trabalho (o
LD3 afirma que dos 24 milhdes de trabalhadores na Franca 8% sdo estrangeiros) ou em

didlogos que buscam mostrar o francés ndo-padrdo (como as secdes do LD3 chamadas

! Analisaremos, na secdo “Representacdes da lingua”, um texto sobre a francofonia (LD2, p. 68 ) em que os paises
em questdo sdo citados.
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“Itinéraire Bis”, que mostram nas p. 52 e 104 duas personagens de origem drabe*?). No LD2 a
referéncia a estrangeiros se dd somente no momento em que se apresentam os DOM-TOM,
como vimos na se¢do anterior. O LD1 ndo apresenta nenhum estrangeiro. Ainda que os livros
utilizem grandemente o turismo como forma de representacdo cultural da Franca, sdo
extremamente raros os estrangeiros retratados.

Assim sendo, na retratacdo do povo francés ndo estd em questdo o multiculturalismo

N

caracteristico da Franca atual. Movimentos migratérios em direcio a Franca e suas
conseqiiéncias no plano cultural sdo apagados em nome da representacdo de um (mesmo) povo
francés, em nome da retratacdo de uma sociedade homogénea, onde ndao hd lugar para a
diferenca. Vejamos o excerto a seguir:

E8 (LD1, p.24)
Unité 1, Un printemps a Paris.
Lecon 3, Gouts et Préferences.

MARDI 26 MAI
Paris. Au restaurant. Nicolas fait des projets de week-end.

Nicolas : Tu es libre dimanche ?

Sylvie : Oui.

Nicolas : Qu’est-ce qu’on fait ? Est-ce qu’on va a la campagne ?

Sylvie : Je suis fatiguée. Je préfere rester a Paris.

Nicolas : Alors, voici le programme : une partie de tennis, un bon film, un bon
restaurant... puis on va danser !

Sylvie : D’accord pour le cinéma et le restaurant. Mais pas d’accord pour le
tennis et la discotheque !

Nicolas : Sylvie, tu n’es pas trés amusante.*’

2 As personagens retratadas de origem drabe sdo um adolescente (Ahmed), que conversa com colegas na saida da
escola (p. 104), e um trabalhador marroquino, pintor, que se encontra em um café (p. 52).

= (LD1) “Unidade 1, Uma primavera em Paris / Licdo 3, Gostos e Preferéncias / TERCA-FEIRA, 26 DE MAIO
Paris. No restaurante, Nicolas faz projetos para o fim de semana. / Nicolas: Vocé estd livre no domingo? / Sylvie:
Sim. / Nicolas: O que nds vamos fazer? Vamos ao campo? / Sylvie: Eu estou cansada. Eu prefiro ficar em Paris. /
Nicolas: Entdo, aqui estd o programa: uma partida de ténis, um bom filme, um bom restaurante... e depois vamos
dancar! / Sylvie: Concordo com o cinema e o restaurante, mas niao concordo com o ténis e a discoteca! Nicolas:
Sylvie, vocé€ ndo € muito divertida!” (traducao nossa)
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No didlogo acima, encontram-se duas personagens: a mulher € jornalista e 0 homem,
musico. Eles estdo presentes em todas as licdes da unidade 1 deste livro, retratando sua vida
cotidiana em Paris.

No excerto citado, eles estdo jantando em um restaurante, numa terca-feira, e
aproveitando a ocasido para fazer projetos para o fim de semana. A personagem masculina
sugere que eles viagem para o campo, mas, diante da recusa da personagem feminina, ele
sugere as seguintes atividades, a serem realizadas em um s6 dia, no domingo: uma partida de
ténis, um bom filme, um bom restaurante e, depois, uma saida para dancar. A li¢do, que busca
ensinar o aluno a expressar seus gostos e as atividades de lazer que praticaria, traz como efeito a
possibilidade de realizagdo dessas tarefas por qualquer francés ou mesmo um estrangeiro na
Franca, o que se dd pelo modo assertivo com que os personagens do excerto dialogam, e ainda
traz como efeito uma imagem extremamente positiva dos franceses, em funcdo da retratacio de
uma vida calma, organizada, de bom poder econdmico, imagem que ndo apresenta
inconvenientes de qualquer natureza, como também lembra Coracini (2003:216) acerca de
imagens da Franca veiculadas por alguns livros diddticos de FLE. Vale lembrar que o aluno
brasileiro de FLE terd, nessas licdes, um meio para expressar seus gostos e preferéncias
somente se ele fizer parte de uma elite econOmico-cultural, a qual essas atividades sao
normalmente confinadas no Brasil, sobretudo quando realizadas em um sé dia, como acontece
no excerto.

A licdo continua com um didlogo entre duas outras personagens, uns amigos dos
personagens da cena anterior do restaurante e que também estdo presentes em todos os textos

das li¢des dessa unidade a fim de apresentar seu cotidiano em Paris.
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E9 (LD1, p. 25)

MERCREDI 27 MAI

Paris. A la piscine, Roland invite Valérie.

Roland : Valérie ! Je vais a I’opéra vendredi. J’ai deux billets. Vous venez ?
Valérie : Merci. Vous étes gentil. Mais, je déteste I’opéra !

Roland : Vous aimez la musique classique ?I1 y a un concert dimanche a Notre-
Dame.

Valérie : Je suis désolée, Roland. Dimanche, je vais chez des amis a la
campagne.44

Na cena descrita, a personagem masculina, que se encontra na piscina, numa quarta-
feira, com as duas outras personagens femininas, convida uma delas para assistir a uma Opera
ou a um concerto de musica clédssica na catedral de Notre Dame. Ela recusa porque vai para o
campo. Enquanto isso, a outra personagem feminina (Sylvie, da cena anterior do restaurante) se
encontra deitada numa cadeira de piscina lendo um livro, conforme retratado no desenho que
segue o texto.

Nas demais licdes da unidade em questdo, os personagens se encontram em cafés
parisienses, em ruas famosas de Paris, na Comédie Francgaise para assistir a uma peca de
Moliere, em uma danceteria, no Jardin des Tuileries e na praia, na Cote d’ Azur.

A vida das personagens se apresenta de modo perfeito; elas vivem felizes num mundo
de lazeres e oportunidades, enfim, num mundo em que nao hd problemas. Esse efeito de sentido
se d4 ndo somente pela representacdo de uma vida repleta de atividades de lazer, mas também
pelas proprias atividades de lazer focalizadas (ténis, danceteria, Opera, passeios na casa de
amigos, piscina, dentre outras) que aparecem como representativas de uma condi¢do social e

econdmica que seria caracteristica dos franceses de modo geral. Tais representacdes veiculadas

4 “QUARTA-FEIRA, 27 DE MAIO / Paris. Na piscina, Roland convida Valérie. / Roland: Valérie! Eu vou a
Opera sexta-feira. Tenho duas entradas. Vocé quer vir? / Valérie: Obrigada. Vocé é muito gentil. Mas eu detesto
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nos didlogos pressupdem um aluno que compreenda ou se insira nessa situacdo econdmico-
social, o que, no caso brasileiro, € restrito a um aluno de elite, assim como podem produzir nele
o desejo por um pais que parece mais estruturado e justo, ou pelo menos mais prazeroso, que o
seu.

Nota-se, ainda, que, quando va@o ao teatro, as personagens francesas assistem ndo a
pecas modernas, mas a uma peca de autor tradicional, de um célebre dramaturgo do século
XVII, ou seja, Moliere. Tal atitude sugere a idéia de um povo tradicional, que tem uma origem
e a conserva, tal e qual, alids, afirmava Michelet (vide nota n°26) a respeito da populacdo
francesa e seus grandes pensadores.

O tnico aparente problema que concerne as personagens se encontra na licdo 5. Nela,
uma certa depressdo parece caracterizar Sylvie:

E10 (LD1, p. 40-41)

Lecon 5, Surprises

MARDI, 30 JUIN

Paris, Au jardin des Tuileries.

Roland: Sylvie, vous étes triste?

Sylvie: Non, je réve...

Roland: Ca ne va pas? Partez en vacances!

Sylvie: Oui, je pars bient6t sur la Cote d’ Azur, chez une amie.
Roland: C’est bien. Et puis... Il y a Nicolas, la-bas, en juillet.

Sylvie: Oh! Vous savez. Nicolas est un ami d’enfance. Il est sympathique. Il est
amusant. Mais nous sommes vraiment différents.*

opera! / Roland: Vocé gosta de musica cldssica? Haverd um concerto domingo na Notre-Dame. / Valérie: Sinto
muito, Roland. Domingo, eu vou a casa de uns amigos no campo.” (tradu¢@o nossa)

45 (LD1) “Licdo 5, Surpresas / TERCA-FEIRA, 30 DE JUNHO / Paris. No Jardin des Tuileries. / Roland: Sylvie,
vocé estd triste? / Sylvie: Nao, estou sonhando... / Roland: Vocé ndo estd bem? Va viajar! / Sylvie: Sim, eu vou
em breve a Cote D’ Azur na casa de uma amiga. / Roland: Ok. E além disso... Nicolas estard 14, em julho. / Sylvie:
Oh! Nicolas é uma amigo de infincia, vocé sabe. Ele é simpatico. Ele € divertido. Mas nds somos realmente
diferentes.” (tradugdo nossa)
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As personagens se encontram numa terca-feira no Jardim das Tuilerias, um dos mais
famosos de Paris, que se encontra na entrada do museu do Louvre. A personagem masculina,
Roland, percebendo uma certa tristeza em Sylvie, encontra facilmente o remédio para seu mal:
“Vocé ndo estd bem? V4 viajar!” (cf. “Ca ne va pas? Partez en vacances!”). Mas, seu remédio
parece ndo ter nada de original, j4 que Sylvie responde ‘“‘sim, eu vou em breve a Cote d’Azur,
na casa de uma amiga” (cf. “je pars bientot...”). Assim, resolve-se facilmente o mal, que, na
verdade, acaba se tornando um bem: se as coisas ndo estdo bem, largue tudo, tire umas férias e
va para as famosas praias do Mediterraneo, no sul. Ou seja, trata-se de solucdes falsas que
criam expectativas ilusdrias a respeito dos modos de vida na Francga.

A representacdo do modo de ser francés, como se observa, passa pela pratica de esportes
(tais como natacdo, partidas de ténis, passeios no campo e ski, excluindo-se da representacdo o
que seria o esporte mais popular da Franca — e de outros paises — , ou seja, o futebol), por
formas de lazer diferenciadas (como a valorizagdo da arte, da leitura, de pecas de teatro e
Operas), como também afirma Coracini (2003: 218), e pelo consumismo, fator esse que se
observa sobretudo em LD2 e LD3, mas que ndo deixa de se apresentar também no ultimo
excerto, de LDI1, no qual a resolu¢do de problemas se da pela possibilidade de pagar, ou seja,
de comprar uma viagem e, com ela, poder resolver todos os problemas ou, a0 menos, acreditar
que € possivel resolver assim todos os problemas.

A relacdo do povo franc€s com o consumismo que os livros diddticos constréem, pode
ser melhor observada nos dois proximos excertos, de outro livro didatico:

El1 (LD3, p. 88-89)

LES JEUNES GAGNENT PEU MAIS CONSOMMENT BEAUCOUP

- Pour les vétements : entre 100 et 400 F. Ils achetent surtout des chaussures et
des pulls. Les jeans restent « le must » : 91% des jeunes portent des jeans. (...)
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Les jeunes de moins de 25 ans recoivent aussi beaucoup de cadeaux. Leurs
parents et amis leur offrent le plus souvent : un walkman, un radiocassette, un
blouson, parfois méme une mobylette ou une moto.*®

O excerto de LD3 chama a atencdo, primeiramente, pelos sujeitos que envolve (os jovens)
e, em seguida, pela tematica que lhe é inerente (o consumismo). Isso porque diferentemente dos
excertos anteriores, que retratavam um francés pertencente a uma comunidade que garantiria a
ele um mesmo nivel sécio-econdmico, mesmos hdbitos e mesma preocupacdo pela pratica de
alguns determinados esportes, ou seja, imagens que apontavam para a idéia de um francés
constituido numa nacdo homogénea e diferenciada (em relagdo a outros povos), temos, no
excerto anterior, a representacao dos jovens franceses. O diferencial do excerto encontra-se no
fato de ele caracterizar estritamente “jovens franceses” e mostra-los como diferentes em relagao
aos adultos, como pessoas que tém seu proprio jeito de ser. Esse fator (presente unicamente em
LD3) aponta, em principio, para uma visdo de comunidade nacional heterogénea, ou para uma
visdo de cultura como préticas ou héabitos que vao inevitavelmente mudando, com o passar do
tempo, a revelia da tradicdo.

A temdtica que envolve a representacdo dos jovens ndo diz respeito a assuntos como
esporte proprios a eles, moral propria, hdbitos proprios, assuntos esses que circunscreviam a
vida dos outros franceses representados (personagens das estdrias das licdes), mas diz respeito
declaradamente ao consumismo. Os jovens franceses seriam consumidores e, dos itens que mais

consomem, pode-se afirmar que todos sd@o bens ndo-essenciais ou artigos de moda, como

““0S JOVENS GANHAM POUCO MAS CONSOMEM MUITO

- Com roupas: entre 100 e 400 francos. Eles compram sobretudo calgcados e blusas. Os jeans sdo o “must”: 91%
dos jovens usam jeans. (...) Os jovens de menos de 25 anos recebem também muitos presentes. Seus pais € amigos
lhes dio normalmente um walkman, um toca-fitas, uma jaqueta, e, as vezes, até mesmo uma mobilete ou uma
moto.” (tradug@o nossa)
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determinadas roupas (jeans, jaqueta), aparelhos eletronicos (walkman) ou ainda mobiletes e
motos (cf. “walkman, un radiocassette, un blouson, parfois méme une mobylette ou une moto”).

A representacdo dos jovens (os representantes mais novos da sociedade) com base no
consumismo ndo € casual; é possivel afirmar que se encontra nela uma ideologia ou a
representacdo de uma mudancga caracteristica do momento histérico atual, da era da
globaliza¢do. Tal mudanga, em relacio ao momento anterior, moderno (cf. capitulo II), diz
respeito a perda de controle do Estado-Nacdo sobre a coletividade e a importincia adquirida
pelas multinacionais, que sdo, hoje, atores principais do capitalismo. A 16gica (moderna) da
constituicdo da nacdo por meio de leis, da ordem e da economia controlada pelos Estados,
dentre outros, foi invertida em prol do capital extraterritorial, do capital na mao de uns poucos
proprietdrios de empresas que nao se prendem ao espaco, que fecham ou instalam suas
industrias em qualquer pais do mundo, sem encontrar para tanto barreiras nacionais. Em outras

~ 9

palavras, a l6gica do “cidaddao” (com direitos e deveres junto a um Estado) foi substituida pela
l6gica do “consumidor”, atraido pela propaganda que lhe promete a solug¢do para todos os seus
problemas.

Num momento como o atual, da for¢a das multinacionais e da interconexdo planetaria, da
velocidade proporcionada pelos meios de comunicagdo, pela internet e pelos meios de
transportes, fatores que acarretariam mudancas inegdveis no plano da cultura e da nagdo, que
ndo podem mais ser vistas como entidades unitdrias, fechadas em si mesmas, € reinante a
ideologia do consumo, a tal ponto que tudo se transforma em artigo de consumo, ou em um
bom argumento para venda. Segundo Bauman (1998), viveriamos num momento de incerteza,

de falta de redes de seguranca, que encontra sua fonte na expansdo do mercado. Assim,

teriamos proporcionado “o desvio do projeto da comunidade como defensora do direito

102



universal a vida decente e dignificada para o da promog¢do do mercado como garantia suficiente
da universal oportunidade de auto-enriquecimento” (op.cit.:34) e estariamos até mesmo vivendo
em um mundo em que o espirito dominante do consumismo faz as pessoas “disporem do outro
como a fonte potencial de experiéncia agraddvel”, ou seja, disporem do outro como mais um
objeto consumivel, o que inviabiliza a geracdo de lagos que antes eram duradouros (op.cit.:35).
Melman (2002) vé emergir neste novo momento o que ele denomina de “a nova economia
psiquica”, que consiste na exibicao do gozo, na exposi¢cdo como uma forma de autenticidade, de
objetificacdo, que nada mais é que um bom argumento de venda (cujo maior exemplo atual
talvez sejam os “reality show”, como “Big Brother”). Em tempos em que “o céu estd vazio,
tanto de Deus quanto de ideologias, de promessas, de referéncias, de prescri¢des” (op.cit:19), é
a “uma verdadeira interiorizacdo do modelo do mercado a que estamos assistindo” (Gauchet,
apud Melman 2002:13).

A representacdo dos jovens atrelada ao consumismo e, sobretudo, ao consumo de bens
que nao sdo de primeira necessidade, mas cujo consumo se encontra estimulado pela midia
mundial, ndo deixa de estar atrelada a esse novo momento historico, em que ndo sao mais 0s
Estados os detentores de um poder centralizador sobre a na¢do, mas, sim, momento em que O
mundo capitalista encontra-se submetido a forca do capital extraterritorial, a 16gica do mercado.
N3ao se retratam os jovens por meio de valores que esses feriam, ou por meio de quem seriam,
mas em relagdo estritamente ao que eles podem comprar, a satisfacdo que adquirem na
aquisicdo de determinados objetos, dos quais se espera, inconscientemente, poder preencher a
falta constitutiva.

Vale observar ainda que a redacdo do excerto em questio (E11), que se dd por meio de

enunciados assertivos, com uso de verbos no presente (cf. “ils achetent, ils restent, ils
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recoivent”) e de periodos simples, ndo s6 se encontra adequada ao suposto nivel basico do
aluno, mas também promove um efeito de verdade sobre o que € dito, de forma a ndo criar
margem a questionamentos.
O excerto seguinte, que € uma continuacdo do excerto anterior, dd prosseguimento a
retratacdo do consumo entre os jovens franceses:
E12 (LD3, p. 88-89)
50 MILLIONS DE CONSOMMATEURS
Les jeunes de moins de 25 ans dépensent par trimestre : au restaurant 330 F. Ils
préferent les pizzas, puis les grillades; 4 % d’entre eux prennent essentiellement
des hamburgers. Comme boisson, ils boivent surtout du coca, de 1’orangina et du
soda pour marquer leur différence avec le monde des adultes. La bicre et le café
viennent en second. (selon I’institut BVA : Bureau de Ventes et Achats)47
Neste excerto, € retratado um outro tipo de consumo préprio aos jovens, ou seja, O
consumo de comidas e bebidas. Pode-se observar que, diferentemente da representacdo
construida em LDI1 sobre a alimentacdo, que ndo sé apresenta quase unicamente comidas ditas
tipicas da Franca como ainda apresenta personagens nas licdes que consomem unicamente
essas comidas (como comentado no momento da discussdo sobre o espago geografico, com
base no excerto E6), encontramos, na representacdo dos habitos alimentares dos jovens, alguns
produtos de origem estrangeira (americanos), mas que ja influenciam habitos alimentares em
todo o mundo, em virtude das razdes que caracterizam a globalizacdo atual, como discutido

anteriormente. Esses produtos sdo a Coca-cola, a pizza e o hamburguer. Observa-se que a

bebida preferida dos jovens seriam os refrigerantes e, dentre elas, além da Coca-cola, esta

47«50 MILHOES DE CONSUMIDORES / Os jovens de menos de 25 anos gastam por trimestre, no restaurante,
330 francos. Eles preferem primeiramente pizza e, em segundo lugar, carne grelhada; 4% dentre eles comem
normalmente hamburguer. Para beber, eles pedem sobretudo Coca-cola, Orangina e soda, para marcar sua
diferenca com o mundo dos adultos. A cerveja e o café vém em segundo (estatisticas do Instituto BVA — Bureau
des Ventes et Achats).” (tradug@o nossa)
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presente uma outra marca tomada como o nome que define o tipo de refrigerante em questao,
ou seja, o refrigerante francés de laranja Orangina. Podem-se observar aqui exemplos de
derivacdo improépria, que mostram a forca da industria como forma de apelo ao consumo em
dias atuais.

Nota-se igualmente, no excerto, que toda a retratacdo dos jovens se faz com base em
estatiticas estabelecidas por um instituto de pesquisa (cf. “selon I’institut BVA : Bureau de
Ventes et Achats” — grifo nosso), o que busca dar credibilidade, junto ao leitor, as informacgdes
veiculadas. Em todo o LD3, as informacdes de ordem cultural sobre os franceses sdo feitas por
meio de estatisticas, fato que se observa igualmente em LD2. As estatisticas funcionam como
um argumento de autoridade, um meio cientifico que produz o efeito de sentido de verdade
inquestiondvel. No caso da retratacdo dos franceses, tem-se como efeito que o livro retrata suas
caracteristicas reais, ou seu modo de ser real.

No entanto, a despeito da mudanga de comportamentos que as estatisticas mostram, que
apontariam para uma visdo do (ainda que jovem) francé€s e da comunidade francesa como
suscetivels as mudancas mundiais, a globalizacdo e seus efeitos sobre o plano cultural,
encontra-se, em meio ao excerto, um comentdrio sobre as tendéncias mostradas pelas
estatisticas. Tal comentério afirma que os jovens bebem Coca-cola, Orangina e soda para (com
o objetivo de) marcar sua diferenca com o mundo dos adultos (cf. “pour marquer leur
différence avec le monde des adultes”). A presenca desse comentario aponta, contrariamente a
visdo de uma sociedade descentrada, para a visdo de uma sociedade que se quer ou que ainda se
encontra (ilusoriamente) fechada em si mesma, em sua prépria cultura e suas proprias
tradicoes ; enfim, tal comentdrio aponta, ainda, para a homogeneizacdo da comunidade da
nacdo. Isso porque os jovens ndo pareceriam consumir tais alimentos em funcdo de uma
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mudanca nos hdbitos alimentares que estaria sendo processada, mas, sim, em funcdo de uma
rebeldia que lhes seria inerente, em funcdo de quererem “marcar sua diferenca”, de ndo
quererem ser como os adultos. Ou seja, ao enunciar-se que jovens agem diferentemente porque
querem (desejam, lutam por) ser diferentes, tem-se como efeito de sentido que as escolhas dos
jovens se dao mais em funcdo de uma rebeldia que lhes seria propria do que em funcdo de
escolhas pessoais e determinadas por influéncia da midia, da publicidade, da globalizacdo,
enfim, das mudancas histéricas mundiais.

Assim sendo, se a diferenca dos jovens provém de um “querer ser diferente” e ndo de um
“ser diferente”, tem-se como efeito de sentido, igualmente, que a mudanca de habitos ressaltada
pelas estatisticas € passageira, pois seria reveladora de um modismo de juventude. Assim, a
no¢ao de um povo homogéneo em seus costumes e tradicional, que era fortemente sugerida por
LDI1, pode aqui também, em LLD3, encontrar ressonancia, apesar de haver, as vezes, a retratacao
de hébitos diferentes, que podem ser interpretados, no entanto, como passageiros.

Quanto ao uso de estatisticas na retratacdo dos franceses e de sua vida, vale ainda
comentar que um recurso que, em principio, se mostra como o mais adequado, uma vez que
busca dar espaco a pluralidade e a heterogeneidade de toda sociedade, sem reduzi-la a uma
imagem escolhida que representaria a maioria, acaba por se mostrar, ainda, como pouco
problematizador e reducionista, fato que ocorre fundamentalmente em virtude dos temas
dessas estatisticas presentes nos livros didaticos. No primeiro capitulo de LD3, discutem-se as
profissdes tipicas dos franceses; no segundo, como os franceses gastam seu dinheiro; no
terceiro, restaurantes e lanchonetes; no quarto, os museus franceses; no quinto, a moda; no
sexto, o cinema; no sétimo, o esporte. Além disso, a presenca dessas estatisticas ndo impede

que, em outros momentos, o livro reforce alguns esteredtipos, como o de que Paris é uma
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cidade extraordindria, porém, habitada por pessoas antipdticas, e o esteredtipo de que os
franceses nao gostam dos ingleses.48

De modo geral, pode-se afirmar que a representacdo do povo que constitui a Franca vai ao
encontro da representacdo da comunidade (imaginada) da nacdo como um, uma vez que 0s
franceses, como povo resultante da tradi¢cdo, sd@o quase Unicos a encontrar espaco de
representacdo. Ndo hd referéncias a imigracdo ou a Franca multicultural, salvo as poucas
referéncias que apontamos. O francés é representado como um mesmo povo na medida em que
consome as mesmas comidas, interessa-se pelos mesmos esportes, tem uma vida tranqiiila em
meio a Franca turistica (dos pontos turisticos famosos internacionalmente), tem um mesmo
nivel sécio-econdmico e ndo sofre com inconvenientes sociais ou com quaisquer outros
problemas. Quando a comunidade da nacdo é descentrada pela influéncia externa a ela, o que
observamos nos excertos sobre os jovens € o consumo, pode-se afirmar que se apresenta,

mesmo assim, um desejo final, marcado pela discursividade, de se apagarem essas diferencas

internas e se preservar, assim, a tradicao.

3.2.3. Representacoes da historia

Como discutimos no segundo capitulo, um dos mais importantes fatores para a
fundamentacdo da nagdo € a histdria, vista tradicionalmente como linearidade que tem inicio
numa origem que € a causa de tudo e o local onde se encontra a identidade ou, ainda, como

reunido de fatos que perpassariam toda a nagdo, criando, assim, um eu nacional. Essa visiao do

* P. 52: Personagem E: Eu adoro a Inglaterra! L: — Verdade? E surpreendente para uma francesa...
P. 60: Personagem E: - Ok, mas vocé acha os parisienses simpdaticos? C: — Nem sempre, mas eu os acho
divertidos. Eles sdo muito engracados. F: — Eu ndo os acho gentis.
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processo histérico tem sido criticada por socidlogos e filésofos, que acreditam que a historia
deve ser vista como descontinua € como uma narrativa que nao escapa de relagdes de poder em
jogo na sociedade, perspectiva que também adotamos.

Se, como afirmava Foucault, a todo saber corresponde um poder, o saber histérico ndo
foge a essa logica. Aquele que escreve a historia a escreve segundo uma légica de poder, a
partir de um lugar legitimado e através de um discurso que, pelo seu aspecto de pedagégico®
(nos termos de Bhabha) — saber doutrindrio —, provocara efeitos nos sujeitos que com ele
estiverem em contato. No caso do livro didédtico de FLE, esses sujeitos sdo os alunos, que vao
aprender (mais) a respeito da histéria da nagdo francesa.

Assim, acreditamos que a construcdo da nagdo pelo viés da historia se realiza nos livros
didaticos de duas maneiras fundamentais: de um lado, por meio da veiculacio de festas tipicas,
de costumes e datas importantes (que seriam reveladores da origem judaico-cristd do povo
francés), o que se pode denominar de ‘histéria dos costumes’, e, por outro, por meio de fatos e
datas que dizem respeito a na¢ao no seu aspecto politico e territorial, o que se pode denominar
de ‘historia oficial’. Na representacdo da historia dos costumes, encontram-se referéncias a
celebracio do Ano Novo, do Carnaval, da Péscoa, de Finados, do Natal e da primeira
comunhdo (LDI, p. 93; LD3, p.218-219), enquanto que, na representacao da histdria oficial,
encontram-se referéncias a manifestacoes célebres para a histéria da Franca, referéncias ao
colonialismo, ao progresso tecnoldgico, a desfiles militares, a eleicdo de presidentes e ao
desemprego, basicamente (conforme veremos a seguir nos excertos de LD 2, p. 198-199, e de

LD3, p. 180).

4 Assim como, alids, todo o discurso de representacdo cultural dos livros diddticos se apresenta, ou seja, como
uma forca de influéncia sobre o aluno.
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A observacgdo das representacdes da histéria dos costumes ja aponta para a utilizagdo da
narrativa histérica como forma de manutencdo da origem, dos costumes que constituem a
tradicdo e que aparecem como a-temporais, como uma verdade que se manteria com a
passagem do tempo. Essa observacgdo se efetua na medida em que s@o representados somente
habitos, costumes e datas importantes para um suposto francés tradicional, descendente da
tradi¢do cristd, que constituiu o imagindrio de histéria oficial da Franca. Datas outras,
estabelecidas j4 no cotidiano francés mas de origem estrangeira (a exemplo de celebragdes
como o Ramadan, para os mugulmanos) estdo ausentes de qualquer comentério em qualquer um
dos trés livros didéticos.

A representacao da histdria oficial, por sua vez, pode ser observada nos excertos abaixo.

E13 (LD3, p. 180)

La France au quotidien
Quelques faits de I’histoire depuis 1968

Nous avons fait notre révolution culturelle

Nous avons fait notre révolution culturelle: depuis mai 68, les rapports entre les
professeurs et les étudiants ont changé, la situation des femmes s’est améliorée,
la liberté des moeurs a grandi.

Nous avons subi un choc pétrolier

“En France, on n’a pas de pétrole mais on a des idées”.

A partir de 1973, a la suite du “choc pétrolier”, nous avons subi, comme tous les
pays, une crise économique. Depuis, nous avons fait des économies d’énergie,
nous avons maitrisé 1’inflation, mais nous n’avons pas réussi a réduire le
chOomage.

Nous avons changé de pouvoir politique

“Changer de vie.”

En mai 1981, la gauche est venue au pouvoir, apres 23 ans d’absence. Des
réformes économiques et sociales ont été accomplies: la nationalisation de
grandes entreprises et de banques, la retraite a 60 ans, le R.M.L. ou le Revenu
Minimal d’Insertion.

Nous avons développé€ les techniques
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Toujours plus vite!

Depuis la fin de la guerre, les Francais ont connu un développement technique
important. Ils ont mis au point, avec les Britanniques, 1’avion supersonique
Concorde.

IIs ont réalisé le TGV ou train a grande vitesse qui relie Paris & Lyon en deux

heures (...). L’Airbus A320, mis en circulation en 1989, est le premier avion

. " . .50
commercial entierement automatisé.

No livro em questdo, este € o Gnico momento em que € discutida a historia oficial da
nacdo. Nos demais livros didéticos, as referéncias a elas sdo também pouco numerosas ou
mesmo inexistentes (caso de LD1). Nos volumes 2 dos livros, no entanto, a histéria tem grande
espacgo de representacdo, o que nos faz supor que um dos motivos da pouca presenga da histéria
oficial nos livros 1 de FLE da-se em vista da complexidade do tema ou mesmo em vista de que
os livros 1 preocupam-se mais com situagdes cotidianas relacionadas ao turismo e a
comunica¢do, como observamos no momento da discussdo sobre as representacdoes do espago
geografico. Ainda assim, a histéria é narrada e, como se pode observar no excerto acima, ela se
faz em termos nacionais, ou seja, sua representacdo nao ultrapassa os limites do territério
franceés, salvo no excerto sobre a crise do petréleo, sobre a qual discutiremos em seguida.

Na apresentacdo dos fatos histéricos, a primeira vista, chamam a atencdo os titulos dos
textos (cf. E13). Todos eles sdo iniciados pelo pronome pessoal “nds”, como se todos os

constituintes da nacdo fossem os sujeitos responsdveis pela execucdo dos fatos destacados,

%% ALGUNS FATOS DA HISTORIA A PARTIR DE 1968 / Nés fizemos nossa revolugdo cultural / Nés fizemos
nossa revolucéo cultural: a partir de maio de 68, a relagdo entre professores e estudantes mudou, a situagido das
mulheres melhorou, a liberdade dos costumes cresceu. / Nds sofremos um choque petrolifero / “Na Franga, nds nio
temos petréleo, mas temos idéias”. / A partir de 1973, depois do “choque petrolifero” (aumento do preco do
petrdleo), nés sofremos, como todos os paises, uma crise econdmica. Nds fizemos economias de energia, nés
dominamos a inflagdo, mas nés ndo conseguimos reduzir o desemprego. / N6s mudamos de poder politico /
“Mudar de vida”. / Em maio de 1981, a esquerda subiu ao poder depois de 23 anos de auséncia. Reformas
econdmicas e sociais forma realizadas: a nacionalizacdo de grandes empresas e bancos, a aposentadoria com 60
anos, o saldrio minimo. / N6s desenvolvemos as técnicas / Sempre mais rdpido! / Depois do fim da guerra, os
franceses realizaram um desenvolvimento tecnoldgico importante. Eles criaram, juntamente com os ingleses, o
avido supersdnico Concorde. Eles realizaram o TGV, ou trem de grande velocidade, que liga Paris a Lyon em duas
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como, enfim, se a nacdo fosse uma unidade da qual todos participassem igualmente. A esses
pronomes sdo associados verbos que denotam acgdo, tais como ‘“fizemos”, mudamos”, ou
“desenvolvemos” (cf. “nous avons fait (...) changé (...) développé...”), ou seja, aponta-se para a
sociedade do “nds” que se quer homogéneo, que caminha para o progresso, para o
aprimoramento da nagdo, de acordo com uma mesma linha de causalidade. Tal idéia de
progresso continuo da nacdo € ainda reafirmada por informacdes como a de que a situacdo das
mulheres melhorou, assim como aconteceu com a qualidade de vida em vista do
estabelecimento da aposentadoria aos 60 anos e do salario minimo, informag¢des ainda de que a
liberdade cresceu e de que os meios de transporte franceses sdo cada dia mais rdpidos.
Ressaltam-se, na escolha (pois a narrativa histérica oficial opera através da escolha de fatos e
nao de reunido dos fatos) efetuada pelo livro didatico, em suma, o cardter da Franca como pais
que possui um povo consciente e determinado (que luta pelos seus direitos), organizado e
inteligente (pois soube superar uma crise do petréleo), que participa da politica (como por
ocasido da eleicao de Mitterand) e que € desenvolvido tecnologicamente (como se observa na
citacdo do TGV, do Concorde e do Airbus).

A histéria da nacdo, que se constituiria de conquistas e progressos coletivos (cf. “Nous
avons fait”) encontraria um empecilho ao progresso, “ao sempre mais rapido” (cf. “toujours
plus vite!”), na crise do petrdleo sofrida na década de 70. O que poderia parecer um fato
descontinuo na linha da narrativa da nagdo aparece como um problema que é, antes de mais
nada, mundial, e ndo especificamente francés (cf. “nous avons subi, comme tous les pays, une
crise” — grifo nosso) e que, em segundo lugar, pdde ser superado pelo que seria a organizacao

ou inteligéncia francesa, como se observa por meio do primeiro enunciado do texto: “En

horas (...). O Airbus A320, colocado em circulacio em 1989, é o primeiro avido comercial inteiramente
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France, on n’a pas de pétrole mais on a des idées” (grifo nosso). Assim, a Unica expressao de
um fato negativo ou descontinuo em relagdo ao progresso intrinseco da nagdo é de origem
internacional e essa questao pode ser em grande parte resolvida pelas agdes do governo francés
ou por “nds”, o povo francés, sempre ressaltado na discursividade.

Em outras palavras, o discurso do livro didatico acerca da histéria nacional aponta para o
que Bhabha e Fanon denunciam a respeito do discurso colonial (discutido no capitulo 1), ou
seja, uma hierarquizagcdo que se faz com base na primazia dos valores eurocéntricos, tais como
a técnica, o crescimento e a estrutura social, além de operar uma simplificacdo dos
acontecimentos narrados. Esse discurso produz como efeito, ainda, assim como verificamos na
representacdo do povo, a representacdo da “estrutura” em contraposicdo ao “exdtico” das
culturas coloniais ou ndo européias, a representacao da civiliza¢do, do progresso que caracteriza
fortemente a histdria da nacao francesa.

LD2 também dedica uma de suas secdes a histéria, que transcrevemos e analisamos a
seguir.

E14 (LD 2, p. 198)
LES GRANDES DATES QUI COMPTENT EN FRANCE
apres-guerre:
e Les femmes francaises obtiennent le droit de vote.
e FElection du Général de Gaulle a la présidence de la République.
e Fin de la guerre d’Indochine. (...)
Les années soixante:
e La jeunesse découvre le rock-and-roll dont les vedettes sont Johnny Halliday, Sylvie
Vartan.
e [’ Algérie devient indépendante.
e Révolte des étudiants (plus culturelle que réellement politique)

e Brigitte Bardot. (...)
Les années soixante-dix:

automatizado.
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Crise pétroliere

Festivals de musique.

Début de I’écologie...

La pilule.

Les années quatre-vingts:

e Election du socialiste Mitterand  la présidence de la République...

e Le chomage, la crise, I’exclusion, la toxicomanie.

e LeSIDA

e Montée de l'extréme droite, 'immigration et la sécurité, themes de tous les débats
politiques.

e Le TGV, la pyramide du Louvre, les fétes du bicentenaire de la Révoltution francaise.

e La chute du mur de Berlin

e Augmentation du nombre de chaines de tél€. (...)

Les années quatre-vingts-dix

Plus de 3 millions de chdmeurs

Les SDF, les “restos du coeur”

Signature apres référendum (...) du traité de Maastricht: I’Europe sans frontieres.
Jacques Chirac est élu président de la République. '

O titulo da secdo a respeito da histéria, no caso deste livro (LD2), ja é revelador da
escolha de fatos que se efetua no momento da escrita da histéria da nagdo, pois trata-se da
representacdo de grandes datas e que contam para a nacdo (cf. “les grandes dates qui
comptent”), que a justificam como nagdo legitima. Entre essas datas, ressaltam-se
manifestacdes ou movimentos sociais, festivais, avango tecnolégico (TGV, piramide do Louvre,

canais de tv) e eleicdo de presidentes, todos temas também apresentados no excerto anterior,

1 AS DATAS QUE CONTAM NA FRANCA

Pés-guerra: o direito de voto conquistado pelas mulheres; a elei¢do a presidéncia de Charles de Gaulle; o fim da
guerra da Indochina;

Anos 60: o rock francés; a Argélia se torna independente; a revolta cultural dos estudantes (mais cultural que
realmente politica); Brigitte Bardot;

Anos 70: crise petrolifera; festivais de musica; inicio do movimento pela ecologia; a pilula;

Anos 80: eleicdo do socialista Mitterand a presidéncia; o desemprego, a crise, a exclusdo e as drogas; a AIDS; a
queda do muro de Berlim; a subida da extrema direita e a imigra¢do e a seguranca, tema de todos os debates
politicos; o TGV, a pirAmide do Louvre, festas do bicentendrio da Revolucdo Francesa; a queda do muro de
Berlim; o aumento dos canais de tv;

Anos 90: mais de 3 milhdes de desempregados; os sem-teto, os “restos du coeur”; assinatura da unido européia; a
eleicdo de Chirac a presidéncia.
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extraido de outro livro didatico. H4 também referéncias ao fim da guerra da Argélia e da
Indochina, que remetem ao estatuto de metrépole da Franca do passado.

Problemas de ordem interna e externa também sdo apresentados, tais como a AIDS e o
desemprego, a subida da extrema direita, a imigracdo como tema de debates e os “restos du
coeur” (restaurantes do coragdo). Tais datas ou fatos importantes para a fundamentacdo da
nacdo sao simplesmente citados pelo livro didatico, sem que haja, assim, maiores explicacdes
sobre o que eles significam para as realidades atuais da Franca. Os exemplos mais importantes
dessa falta de explicagdes dizem respeito aos significados de “Restos du Coeur™, da imigracao
como ‘“‘debate politico” e da subida da extrema direita “referente aos anos 80” (grifos nossos),
que podem ser desconhecidos tanto do aluno quanto do professor. O estilo de apresentacdo dos
fatos histéricos é esquemdtico, assertivo, por meio de frases simples que eliminam
questionamentos ou duvidas.

De modo geral, pode-se afirmar que, na construcido da histdria (tanto a dos costumes
quanto a oficial), busca-se retratar uma historia nacional. Ainda que os fatos histéricos possam
se dar numa escala além-fronteiras, busca-se evidenciar uma nagdo, que assim se constitui por
natureza, por um mesmo povo, por lacos que unem os cidadaos e ndo por meio de um construto.
Assim, o exterior a na¢dao € normalmente apagado, assim como problemas ou inconvenientes na
retratacdo do pais. O discurso sobre a nagdo retrata o progresso, a estrutura, a modernidade,
funcionando como um discurso pedagdgico (na acep¢do de Bhabha, 2001), simplificador e

redutor. O discurso performativo na narrativa histérica, ou seja, o agora que descentra a historia

52 Os Restos du Coeur sdo restaurantes populares, idealizados por Coluche, artista francés, na década de
oitenta. Eles funcionam no inverno distribuindo comida, em diversas capitais francesas, aos franceses que se
encontram abaixo da linha da pobreza. Segundo dados referentes a udltima campanha (2002/2003, cf. site na
internet: www.restosducoeur.org ), 610 000 pessoas foram beneficiadas, dentre elas 27 000 bebés de menos de 18
meses. Foram distribuidos 61,5 milhdes de refei¢des.

114



como linearidade e auto-progressdo € o povo como imagem pré-construida, se constituindo,
assim, como meio responsdvel por apontar a constituicdo heterogénea da populacio e da
histéria, estd praticamente ausente da representacdo ou ocorre através de poucas citagdes que

aparecem sem maiores explicagdes, como se verifica no dltimo excerto analisado.

3.2.4. Representacoes da lingua francesa

Quanto as representacdes da lingua francesa veiculadas nos livros didéticos, pode-se
afirmar, ainda que haja pequenas variagdes, que elas funcionam, assim como a histéria, o povo
ou a geografia retratados, como um meio para que se pense a nacdo francesa como uma
unidade, diferenciada de outros povos e culturas assim que se ultrapassam os limites das
fronteiras nacionais. Tal efeito de sentido nem sempre se efetua a partir de uma mesma
concepgdo de lingua e de ensino de lingua recorrente nos livros didaticos, uma vez que somente
dois dos livros analisados estdo mais inseridos dentro das preocupagdes do método de ensino de
lingua, sobretudo estrangeira, mais em voga na atualidade, ou seja, o método comunicativo (a
excecao é LD1).

O livro que assegura mais fortemente a lingua nacional, como lingua unica e
uniformemente estruturada, utilizada no espaco do territorio nacional, € o LD1. Pelo fato de ser,
dentre os livros analisados, o mais antigo e possivelmente o de maior sucesso entre 0s
professores de francés, ao menos no Brasil, LD1 mantém-se, quanto a representacdo da lingua
nacional, fortemente fiel as concep¢des de lingua que j4 eram subjacentes as suas primeiras

edicoes.
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Assim sendo, o livro estrutura o ensino do francés, diferentemente dos demais livros,
sobretudo através da progressdo gramatical. Cada li¢do inicia-se com um texto (didlogo entre
falantes franceses); em seguida, sdo fornecidas explicacdes acerca do vocabuldrio relacionado
aos temas desenvolvidos na li¢do e da nova estrutura gramatical presente nos didlogos e, por
fim, tem-se exercicios de fixacdo da gramatica e alguns exercicios em que se exige do aluno a
utilizacdo do novo vocabuldrio em situacdes de comunicacdo. Pode-se afirmar que tal
abordagem de ensino de lingua estrangeira, pela énfase que dd a gramética, € partiddria de uma
visdo de lingua como sistema abstrato, do qual o falante faria uso a fim de se expressar ou de se
comunicar, ou do qual o falante se apropriaria, como se a lingua fosse algo externo a sua
propria constitui¢do. Seria essa uma lingua protegida das imperfei¢des ou corrupgdes presentes
em sua manifestacdo oral, como poderiam afirmar os puristas, defensores da gramdtica
normativa; lingua que se manifesta, nas gravagdes dos didlogos do livro, quase exclusivamente
com 0 mesmo sotaque, um suposto sotaque parisiense, € que € a Unica lingua de comunicagdo
do pais, de forma que se ignoram, assim, ndo s6 as variantes do francés presentes em territorio
nacional, mas também as diversas outras linguas nao-latinas que ainda sobrevivem na
comunicacdo didria em diversas regides francesas™.

Em outras palavras, pode-se afirmar que tal concepc¢do de lingua estad ainda ancorada na
heranca estruturalista, na visdo de lingua como sistema, que € internalizada pelo aluno através
de exercicios de repeticdo e generalizacdo de estruturas, em que cada padrdo estrutural é

focalizado um a um, gradativamente e em ordem de (uma instituida) complexidade.

53 Quanto a diversidade lingiiistica, no caso especifico do territério francés, afirma Walter (1988:137) que, no
extremo oeste, persiste o breton, no norte, o flamand, no leste, o alsacien e o lorrain e no sul (de leste a oeste), um
conjunto de cerca de dez dialetos agrupados sob o nome de langues d’oc ou occitan. Segundo dados da autora
(p.147), em 1950 o breton tinha 700.000 falantes (estima-se que hoje esse nimero seja a metade), enquanto o
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O excerto seguinte € uma amostra dessas concepgdes de lingua que perpassam o livro
diddtico em questao:

E15 (LD1, p. 34)

VOCABULAIRE ET GRAMMAIRE

e [’HEURE: Quelle heure est-i1? Il est...

9h00... neuf heures. 9h15 ....neuf heures et quart/ neuf heures quinze. 9h30... neuf heures
et demie / neuf heures trente ... >*

7z

O objetivo pedagdgico relativo ao excerto citado ndo € a explicagdo de um tépico
gramatical, mas relaciona-se mais diretamente a aquisi¢do de vocabuldrio, que, neste caso, diz
respeito a aprendizagem das horas em francé€s. Mesmo assim, tal explica¢do sobre as horas ndo
foge a visdo de lingua como um instrumento abstrato e que deve ser protegido das variagdes ou
evolugdes a que ela se assujeita no dia-a-dia, fato que pode ser observado pela explicacdo da
pergunta que se utiliza para se informar sobre as horas, ou seja, “quelle heure est-il?”. Tal
enunciado €, a0 mesmo tempo, o0 menos comum na fala e o mais gramaticalmente correto. Ele é
0 mais aceito pela gramdtica normativa uma vez que nele se encontram, primeiramente, uma
estrutura formal em que a pergunta € iniciada pelo pronome interrogativo (“‘quelle”), e, em
segundo lugar, porque hd a inversdo (segundo a gramatica normativa, obrigatdria neste caso,
mas que nao € comum na fala) da ordem direta do sujeito (o pronome neutro “il”’) e do verbo (o
verbo impessoal “est”). Outras formas mais comuns de realizagdo dessa pergunta, assim como
de enunciados relativos a outros assuntos e que fujam ao crivo da gramética normativa, nao sao
representados no livro diddtico, que identifica, assim, a lingua francesa a uma sé variante: a

padrao.

occitan, em 1963, tinha 12 milhdes de falantes. Estima-se que hoje o nimero de falantes do occitan seja de 8
milhdes, dos quais 2 milhdes seriam falantes dele em tempo integral.
** VOCABULARIO E GRAMATICA
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Assim, tem-se, como lingua francesa, neste material diddtico, a representacdo de uma
entidade que é idealizada, uma vez que se trata de um ensino restrito a variante padrao do
frances, ou, dito de outro modo, tem-se a representacdo da lingua que normalmente € ensinada
na escola, ou seja, uma lingua abstrata, que ndo comporta a diversidade porque visa a ser um
meio para o estabelecimento de um Estado unificado, cujo povo teria a mesma lingua, cultura e
tradicoes. Trata-se da lingua legitimada pelos grandes autores, estabilizada pelas regras da
gramdtica e expressdo da imagindria fixidez a qual a lingua e a identidade nacional, que
também resulta dela, se submeteriam. Como afirma Yaguello (1998: 95),

Aceitar a mudanga [lingiiistica] € sentir-se, de certo modo, despossuido; € perder

um poder sobre e pela lingua (...). Eis por que € ela um tal principio de conflito
de geracdes, assim como as classes sociais.”

Tradicionalmente, a lingua é entendida pela escola como uma entidade que deve ser
preservada, pela qual se deve lutar a fim de que as mudancas que maculariam sua suposta
pureza possam ser relegadas a segundo plano. Nesse sentido, vale lembrar que julgamentos
sobre a variacdo na lingua sao normalmente apoiados em aspectos como ‘a beleza perdida’, ‘a
riqueza de expressdo perdida’, ‘a sonoridade perdida’, tudo isso em prol de uma expressao que
seria ‘vulgar’; ou seja, os julgamentos sobre a mudancga lingiiistica sdo grandemente apoiados
em aspectos estéticos, que nada t€m de cientificos™. Tais julgamentos estéticos tém, no entanto,
grande funcionalidade politica, pois viabilizam o estabelecimento de um poder centralizador

por meio da lingua legitima.

e A HORA: Que horas sdo? E/ Sdo... 9:00...nove horas. 9:15...nove e quinze. 9h30...nove e meia/nove e trinta.
> Tradugdo nossa.

>® Yaguello (op.cit:12), lembrando essa sensacio de perda da (imaginada) lingua original que a variacio da lingua
pode provocar, assim como os julgamentos que ela acarreta, afirma que “a evolu¢do de uma lingua € entendida
mais freqlientemente como degeneracdo, e ndo como progresso” (traducdo nossa, grifo nosso).
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Como afirma o excerto anterior, “aceitar a mudancga [lingiiistica] € (...) perder um poder
sobre e pela lingua”, ou seja, é aceitar que ndo se pode controlar a evolucdo de uma lingua e
aceitar que se perdeu, ou se estd perdendo, um controle unificador que € exercido, via escola,
por meio da lingua. Da unido dessas duas conseqiiéncias, resulta uma terceira: aceitando-se a
variacao lingiiistica, aceita-se que a origem da lingua, que é sempre vista como a raiz pura e
nobre de um mesmo povo, ndo se deu de fato como uma mera ordem natural das coisas, mas
sim como uma instituicdo, que passa por momentos politicos de imposi¢do de uma norma de
prestigio sobre outras. Assim sendo, aceita-se que a na¢ao ndo se constitui num mesmo povo
homogéneo, a ndo ser imaginariamente, o que € negativo para o Estado nacional.

Num momento histérico como o atual, em que a intercomunica¢do do mundo propicia a
aculturacdo entre os povos que estdo em contato, o que acarreta efeitos também nas linguas
nacionais, que nao passam mais inc6lumes a influéncia sobretudo do inglés, a na¢do, como a
constituicdo de um povo que tem uma mesma e sempre igual lingua, se torna ainda mais
imaginada (nos termos de Anderson, [1983]1989) que em momentos historicos anteriores.

Alheio a essas questdes, o LD1 transmite uma lingua francesa logicamente estruturada
pela gramdtica normativa, lingua que nio convive com variantes, nem com linguas minoritarias
que ainda existem na Europa de modo gera157, nem com termos origindrios da lingua inglesa ou
de outras linguas. O LD1 representa o desejo concretizado daquilo que €, falaciosamente, uma

lingua tnica, clara, transparente, que une o povo e o afasta do temor da maldi¢do (ou tradi¢io)

7 A respeito da diversidade lingiifstica na Europa, afirma Yaguello (1998: 51): “O problema das minorias
[lingiifsticas] nacionais € quase universal e as zonas fronteiricas nacionais se encontram sempre desunidas. A
propria Europa € o exemplo mais antigo e o mais impressionante. Assim, por exemplo, o alemdo (ou um de seus
dialetos) € falado por grupos espalhados em dez paises europeus; a0 mesmo tempo, a Roménia possui nada menos
que quatorze minorias lingiiisticas em seu territério” (traduc¢do nossa).
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de Babel. No territdrio francés, inico representado neste livro, estd o mesmo povo; a diferencga,
entendida como a outra forma de expressdo, encontra-se além-fronteiras.

Os dois outros livros didédticos abordados (LD2 e LD3), ainda que estruturem
igualmente o ensino de gramdtica de modo progressivo, ttm como preocupacdo central a
aquisicdo, por parte do aluno, de competéncias, preocupagdo essa que advém do fato de os
livros se inserirem no método comunicativo, o que se pode observar por meio do excerto
seguinte:

E16 (LD2, p. 3)

Chaque unité correspond a un savoir-faire linguistique complet, mais chaque
groupement de trois unités correspond a 1’aquisition d’un savoir-faire global
directement réutilisable en situation réelle de communication.”®

Sendo fiel ao método comunicativo, o livro tem por objetivo ensinar a lingua francesa
para a comunicagdo, o que passa pela aquisicdo de competéncias lingiiisticas, como afirma o
excerto (cf. “savoir-faire linguistique”), e, posteriormente, pela aquisi¢io de competéncias
globais que serdo reutilizadas em situacdo real de comunicacdo (cf. “savoir-faire global
directement réutilisable en situation réelle de communication). Ainda que o livro em questao
diferencie-se de LD1 quanto a preocupacdes metodoldgicas no ensino da lingua, um exame
mais atento da terminologia empregada, no excerto em questio, revela que as concepgdes de
lingua dos dois livros se aproximam. Isso porque, tanto em um quanto em outro livro, a lingua é
vista como instrumento, como um conjunto de saberes estabilizados que podem ser adquiridos
(cf. “aquisition”) pelo aluno e que, no momento oportuno, poderdo ser reutilizados (cf.

“réutilisable”). A lingua €, aqui, uma ferramenta, um objeto exterior ao sujeito, um saber que &,
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portanto, objetivo, transparente quanto aos sentidos, saber de que o sujeito (racional) poderd
fazer uso, quer para expressar seus desejos, quer para se comunicar com sucesso em situacdes
da vida cotidiana. Essa ferramenta é apresentada, em especial, por meio de numerosos didlogos
que retratam diferentes situacdes de comunicagdo, didlogos que poderiam, em tese, ser
reproduzidos pelo aluno de francés caso fosse a um pais francéfono.

Ao se acreditar que os didlogos serdo reutilizados pelo aluno, descarta-se a possibilidade
de existéncia de imprevistos na comunicacdo que exigiriam do aluno um conhecimento da
lingua que fosse além das frases feitas, aprendidas nos didlogos, assim como se descarta a
possibilidade de equivocos na comunicagdo, os quais resultam da impossibilidade de se garantir
um sentido ao que se diz e da impossibilidade de traducdo literal de uma lingua, em vista da
carga semantica diferenciada entre palavras que, de uma lingua para a outra, seriam sindnimas,
e em vista de formas de humor (como a ironia, os chistes) que nao se estabelecem do mesmo
modo de uma lingua para outra. Afinal, como lembra Gnerre (1998:20),

O poder das palavras € enorme, especialmente o poder de algumas palavras. (...)
Progresso é uma palavra relativamente recente cuja efetiva definicdo variou
através das diferentes situacdes historicas pelas quais o pais passou. Assim, se a
forma das palavras ficou igual a si mesma, quantos foram os diferentes
conteudos a elas atribuidos?

Como se pode depreender do excerto, perspectiva que também adotamos, a lingua nao é
simples instrumento para a comunicagdo, o que também implica dizer que ela ndo pode ser
pensada segundo a relacdo pretensamente neutra entre significante e significado. O signo

lingiiistico, assim como as formagdes discursivas de modo mais amplo, estio marcados pelas

ideologias dos diferentes momentos histérico-sociais, que determinardo o que pode e deve ser

¥ “Cada unidade corresponde a uma competéncia lingiiistica completa, mas cada conjunto de trés unidades

corresponde a aquisi¢do de uma competéncia global que pode ser diretamente reutilizada em situagdo real de
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dito, e que fardo com que um enunciado, ainda que repetido em sua materialidade, acarrete
sentidos outros, dado que o momento de enunciacdo € sempre outro (Foucault, 1970: 26).
Assim, a lingua concebida como instrumento ou ferramenta que guardaria sempre 0s
mesmos sentidos e refletiria a realidade, €, antes de mais nada, uma lingua que nao tem
memoria discursiva ou que ndo historiciza (os sentidos seriam a-histdricos, categdricos, € nao
constituidos e contingentes) e que se d4, portanto, como simples reproducdo empirica, € nao
como vivéncia, como aprendizagem, no aluno.
Uma vez que o objetivo expresso em LD2 e LD3 € propiciar a comunicacdo em lingua
francesa, diferentes niveis de linguagem sdo ensinados, como se observa no excerto seguinte:
E17 (LD2, p. 133)
GRAMMAIRE: qui (pronom relatif)
Dans le langage familier, pour parler:
e d’un homme:
vous pouvez dire: le type, le gars, le mec.
C’est qui le mec a lunettes qui parle avec le directeur?
e d’une femme:
vous pouvez dire: la fille, la nana.
Tu connais la nana en bleu qui danse avec Robert?”
Neste excerto, a explicitacdo do uso do pronome relativo que (“‘qui”’) € seguida de
diversas formas de expressdo de homem (“mec”, “type”, “gars”) e mulher (“fille”, “nana”) em
francés. Ou seja, o livro busca retratar desde a linguagem mais formal, correta segundo a

gramdtica normativa ou a escolha vocabular, at¢é uma linguagem informal (ou variante nao-

padrdo), lingua do dia-a-dia, que muda, se renova, contém girias, sintaxe ou regéncia que

comunica¢do.” Tradu¢do nossa.

% “GRAMATICA: que (pronome relativo)

Na linguagem coloquial, para falar de um homem, vocé pode dizer: o tipo, o sujeito, o cara.

Quem € o cara de 6culos que fala com o diretor? / de uma mulher, vocé pode dizer: a moga, a gata.
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diferem daquelas prescritas pela gramatica normativa. Isso pode ser observado no enunciado
“C’est qui le mec a lunettes qui parle avec le directeur?”, que traz uma linguagem mais
cotidiana ndo s6 pela ordem de seus termos, mas também no modo como o verbo “parler”
(falar) € utilizado. Segundo a norma culta, esse verbo rege a preposi¢do “a” (a) e ndo “avec”
(com), como ocorre no excerto.

Observa-se que essas representacdes de registros diversos do francés, que teriam por
objetivo aumentar a competéncia comunicativa do aluno na nova lingua, relacionam-se as
“diferentes maneiras de falar dos franceses” (conforme LD3, p.3), unicamente. Ao mesmo
tempo em que se reconhece, assim, que existe variagdo na lingua, reafirma-se, contrariamente,
seu cardter de nacional, de lingua inscrita dentro dos limites da fronteira, como se a fronteira
politica fosse fronteira lingiiistica. Sobre esse aspecto, afirma Walter (1988: 213):

Lingua oficial, assim como o italiano e o alemao, o francés da Suica se
distingue pouco do francé€s das regides vizinhas da Franga (Franche-Comté,
Bourgogne, Savoie): a fronteira politica entre a Suica e a Franca ndo é uma
fronteira lingiil’stica.60

Mesmo sendo o francés uma lingua que, no continente europeu, ¢ falada em trés paises,
além de ser também falada no continente africano, americano e asiatico, o livro didatico nio sé
representa uma lingua francesa que se prenderia aos limites politicos da Franca, como ainda
raramente traz ao conhecimento do aluno que hd, no mundo, outros paises franc6fonos. Este é
o caso de LDI, que trata exclusivamente de uma lingua padrao falada na Franca, e de LD3, que
traz, segundo definicdo do livro, diferentes niveis de linguagem — formal e coloquial —, mas que

sdo caracterizados como unicamente franceses.

Vocé conhece a gata de azul que estd dancando com o Robert?”. Tradug@o nossa.
% Tradugdo nossa.
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E interessante observar que, na primeira edi¢do de LD1, tanto no livro 1 quanto no livro
2, ha a presenca de personagens de origem suica, que, ainda que estejam em territério frances,
trazem ao conhecimento do aluno que na Suica também se fala francés, além de personagens
malinenses e canadenses em seus proprios continentes. Algumas particularidades da lingua
francesa presentes nessas regides além-Franca sdo apresentadas, assim como o sotaque
particular de cada uma das personagens. Além da lingua francesa, o bretdo (lingua presente na
Bretanha, Franca) era representado por meio de personagens que estavam presentes em cinco
licdes. O fato de a edicdo mais recente do livro apagar essa variedade que caracteriza a
realidade lingiiistica francesa e a representacdo das linguas ditas regionais reafirma um desejo
que, contrariamente a tendéncia planetdria atual, aponta para o fechamento da nac¢do. Como
discutimos no segundo capitulo, um dos efeitos da globalizac¢do € justamente a localizacao, ou
seja, a necessidade de se assegurar a localidade, de se assegurar o nacional, a tradi¢do, face ao
medo da perda de identidade que o movimento unificador da globalizacdo engendraria. LD1,
como uma mostra dessa tendéncia, evolui ndo para a abertura a diversidade, mas para o
fechamento da nacdo, para sua singularizacdo: ele redescobriria uma identidade étnica (do
grego éthnos, ‘“nagdo’”) calcada, entre outros, na lingua vista como um todo, ou na falsa no¢ao
de lingua comum. LD3 é também mostra dessa tendéncia ao estabelecer a lingua francesa,
assim como suas variantes coloquiais e formais, como lingua da Franga, estritamente.

Ja LD2, que, no plano da representacdo do territério®!, sai das fronteiras da Franca a fim
de mostrar o mundo franc6fono, o qual, no entanto, se encontra sempre sob a influéncia direta

da Franca, ndo deixa de representar a lingua francesa como a lingua da Franca que se

%1 Como discutimos na se¢do “Representacdes do espaco geografico”, presente neste capitulo.
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globaliza, da Franca que se estende pelo mundo, ao menos € esse um dos efeitos de sentido para
o qual o excerto abaixo, que trata da francofonia, aponta:
E18 (LD2,p. 68)
LA FRANCOPHONIE
Le francais est la deuxieme langue étrangere enseignée apres 1’anglais. 11 est
parlé dans 37 pays et on estime que 120 millions de personnes sont
francophones. Le francais est parlé sur les cinq continents : en Afrique dans une
vingtaine de pays ainsi qu’au Maghreb, en Amérique du Nord : au Québec et en
Louisiane, en Europe: en Suisse, en Belgique, mais aussi en Guyane, en
Nouvelle-Calédonie et dans 1’Océan Indien.*®
O texto visa ndo somente a explicar o que é o movimento da francofonia (paises que
falam francés), mas, principalmente, a estabelecer o estatuto da lingua francesa no mundo, seu
lugar no ranking das linguas mais importantes. Para tanto, explicita, ja de inicio, que o francés é
a segunda lingua mais ensinada depois do inglés e que ele é falado em todos os cinco
continentes, sendo que, na Europa, a Suica e a Bélgica seriam francéfonas. O leitor atento
certamente observard que o livro, ainda que produzido na Franga, ndo a apresenta como pais

franc6fono. No entanto, segundo o site oficial internacional da francofonia

(www.francophonie.org), a Franga € um dos 51 membros, desde 1970, que compdem o grupo.

A auséncia de sua citacdo em meio aos demais paises franc6fonos provoca o efeito de sentido
de que a Franca ndo é exatamente um pais franc6fono, mas, sim, que os paises franc6fonos sao
falantes da lingua da Franca. Ou seja, tem-se ainda a idéia de pureza, origem e identidade

relacionada ao francés da Franca, ou, melhor dizendo, a norma padrdo legitimada na Franca. A

%2 “A FRANCOFONIA

O francés € a segunda lingua estrangeira ensinada depois do inglés. Ele é falado em 37 paises e estima-se que 120
milhdes de pessoas sdo francéfonas. O francés é falado em cinco continentes: na Africa, em uns vinte paises assim
como no Magreb; na América do Norte, no Quebec e na Louisiana; na Europa, na Suica, na Bélgica; mas também
na Guiana, na Nouvelle-Calédonie e no Oceano Indico.” (tradugdo nossa)
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Franca seria o pressuposto da francofonia e da lingua francesa (imaginada como uma), ao redor
da qual os outros paises franc6fonos se encontrariam.
Um outro aspecto que merece atencdo, referente a abordagem de lingua pertinente aos
trés livros didaticos, sdo os recorrentes exercicios de fonética. Sobre eles, afirma LD3:
E19 (LD3,p. 4)

Des exercices de répétition et de petits amusements sonores figurent également
dans le livre. Ceux-ci permettent de travailler un son particulier ou deux sons mis
en opposition. Ils peuvent étre appris par coeur et servir d’exercice de
prononciation ou tout simplement d’activité ludique.*®

Através dessa preocupacdo, comum no ensino de linguas estrangeiras, em ensinar ao
aluno a prontncia que seria a correta, a legitima, observa-se igualmente o desejo de fechamento
da nacdo. Isso porque ndo € possivel falar em prontncia correta, homogénea, se se acredita que
a lingua estd sujeita a variacdo. Esses exercicios de fonética, no entanto, ndo parecem ser
concebidos como acessOrios, mas como essenciais, uma vez que o aluno deve ndo s praticé-lo,
mas repeti-lo (cf. “exercices de répétition”) e, até mesmo, decord-lo (cf. “peuvent étre appris
par coeur”), num esfor¢co que Mey (1998: 75) classifica como “verdadeiro esforgo sisifico, que
em 99% dos casos é infrutifero”. O aluno é treinado, num estilo behaviorista ‘estimulo,
resposta, reforg;o’64, a fim de que atinja a perfei¢do de pronuncia na outra lingua, como se tal

realidade fosse possivel ou, pelo menos, fundamental no que concerne ao aprendizado de uma

lingua estrangeira.

63 “Exercicios de repeti¢io e pequenos jogos sonoros se encontram igualmente no livro. Eles permitem o trabalho
com um som particular ou dois sons colocados em oposi¢do. Eles podem ser decorados, servindo de exercicios de
pronuncia, ou simplesmente de atividade lidica.” (traducio nossa)

% Como afirma LD3, p. 3, trata-se de um “entrainement a la phonétique”, ou seja, treinamento em fonética.
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Dessa forma, assim como discutimos a respeito dos exercicios puramente estruturais ou
de memorizacdo de frases feitas, que sdo em tese importantes para a comunicacao, oS exercicios
de fonética fazem também com que o aprendizado da lingua estrangeira se apresente como nao-
historicizante para o aluno, uma vez que a ele cabe a pura reproducdo cuja motivacio se
encontra na sonoridade como um fim em si mesma (cf. “servir d’exercice de prononciation™) ou

em uma brincadeira (cf. “tout simplement d’activité ludique”). O exercicio de fonética como

atividade lddica pode apontar para a necessidade de se fazer da aprendizagem da lingua
estrangeira algo prazeroso para o aluno, assim como para a possibilidade, a cargo do professor,
de se dar menos importancia a esses exercicios.

Por fim, € possivel afirmar, ainda, que, por meio desses exercicios, o sotaque de prestigio,
aquele sempre presente nas gravacoes, ¢ confundido com a lingua ou identificado como sendo
ela propria.

De um modo geral, pode-se concluir que a representacdo de lingua que perpassa os livros
didaticos analisados assegura a constituicdo da sociedade imaginada como nacdo, quer pela
representacdo de uma lingua unica, a variante padrdao, que Mey (1998: 80) define como
“virtualmente inexistente, (...) falada, na melhor das hipéteses, por muito poucos da populagdo
de um pais”, quer pela representacdo de niveis diferentes de linguagem (linguagem formal,
linguagem informal) que, no entanto, se prenderiam ao territorio francés. Linguas minoritarias,
que existem em territorio franc€s, praticamente ndo sdo representadas nem citadas (a excegao
de LD2, que cita, quando apresenta algumas regides da Franca (p. 38), a existéncia de linguas
regionais € as nomeia por regido onde se encontram) e o inglés, cujo status de lingua da
globalizacdo o faz inserir-se em todos os recantos do planeta, ndo parece influenciar a lingua

francesa, uma vez que praticamente nao ha a ocorréncia, nos livros, de termos dessa lingua. A
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excecao se encontra no texto da pagina 88-89 de LD3 (transcrito e comentado neste capitulo na
secdo “Representacdes do povo francéfono ou francés”, E12), onde se encontram expressoes
como ‘“‘the must” e “walkman”. Pode-se dizer que os termos em inglés afirmam a presenca da
globalizacdo, assim como (contrariamente) sugerem que esses anglicismos (sobretudo
referentes ao universo dos jovens) podem ser simplesmente passageiros, como foi discutido

anteriormente.

3.3. Consideracoes finais: a cultura, a nacdo e o movimento da globalizacdo na

discursividade dos livros didaticos de FLE

A cultura, como pdde ser observado por meio das andlises anteriores, aponta para uma
totalidade, sendo, assim, a cultura francesa, € ndo uma cultura ou culturas que se reconstroem
na histéria e que sdo em si mesmas heterogéneas. A nac¢do, seguindo essa tendéncia, é a
representacdo do um, que termina na fronteira, o que sugere que mais do que uma divisdao
politica, ela seria o local onde se defronta com a alteridade.

O movimento histérico que carateriza os nossos dias, ou seja, a globalizacao, se inscreve
nos livros didaticos de quatro formas principais que, no entanto, ndo passam diretamente pelas
carateristicas centrais da globalizacdo, tais como “interconexdo dos povos do mundo”,
“compressdo espago-tempo”, “internacionalizacdo do capital”’, tudo o que resulta no
enfraquecimento dos Estados-nacdo e que vai contra a concepc¢ado de nagdo francesa para a qual
os livros apontam.

Conforme pressupostos da Andlise do Discurso de linha francesa, dos quais somos

partidarios, ndo ha produg¢do discursiva que seja a representacdo objetiva da realidade ou total
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expressdo de intencionalidades do falante, revelando, assim, um dominio consciente que ele
teria sobre a linguagem. Toda produgdo discursiva se liga ao momento histérico, que constitui
suas condi¢des de producgdo, faz parte de uma formacgdo discursiva e das ideologias que a
atravessam, determinando, assim, “o que pode e deve ser dito”, e ndo escapa das relagdes de
poder em jogo na sociedade, que legitimam um discurso e anulam outro. Assim sendo, ainda
que a globalizacao e seus efeitos diretos se esquivem da representacdao da nacdo e da cultura nos
livros didéticos, vistas geralmente como totalidades intocadas por influéncias externas, ela se
inscreve, mesmo assim, nos livros, porém, as avessas ou por denegacdo. O saber de poder (o
livro didético), ao ignorar os efeitos da globalizacdo sobre o plano cultural (o que ocorre
sobretudo em LD1 e LD3), visando, assim, a instituir uma na¢do homogeneamente constituida
pela lingua, povo, histéria e geografia, revela ndo a auséncia da globalizacdo das realidades
vividas na Franca, mas um desejo de assegurar o que seria nacional, a tradi¢do, face a, cada dia
mais comum, aculturacio, ocidentalizacdao (Latouche, 1994) ou americaniza¢do (Santos (2),
2002) do mundo.

Assim, como afirmado, a inscri¢do da globalizacdo se da de quatro maneiras, as quais
passam, contrariamente, pela manifestacio de um desejo de fechamento da nacdo, da
identidade. Essas quatro maneiras dizem respeito: 1) ao ja comentado temor que a globalizacdo
provoca, o que tem como efeito o refor¢co da identidade, sua recriacdo, que € entendida, no

. o . % 65 .
entanto, como simples valorizacdo da cultura fundada na tradi¢do™; 2) ao reconhecimento,

% A idéia de que é em momentos de mudancas que se reafirmam mais fortemente as raizes, a origem que funda a
identidade, tida como unitaria, também é expressa num comentdrio de Yaguello (1998:117) sobre a lingua francesa
em Louisiana, nos Estados Unidos: “Nous sommes fiers de la langue francaise et nous voulons la conserver’.
Quand les gens se sentent obligés de proclamer qu’ils sont fiers de leur langue, il y a des raisons de s’inquiéter
pour la langue en question. Le francais est comdamné en Louisiane et la fierté vient trop tard. Est-ce qu’on entend
jamais un Américain se proclamer fier de la langue anglaise?” (“N6s temos orgulho da lingua francesa”. Quando as
pessoas se sentem obrigadas a proclamar seu orgulho pela lingua, hd razdes para se preocupar pela lingua em
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ainda que em poucos momentos, de mudangas na cultura em fun¢do da interconexd@o do mundo
atual, como por exemplo, a mudanca de certos habitos (alimentares, de consumo, de lazer) e as
mudancgas lingiifsticas (que marcam a influéncia da lingua inglesa), que sdo, no entanto,
atribuidas unicamente aos jovens, pessoas que, segundo o livro, “gostam de marcar sua
diferenca”, informa¢do que sugere que suas escolhas sdo intencionais e tempordrias, € nao
simplesmente motivadas pelo momento histérico em que vivem; 3) a representacdo (em LD2)
do além-Francga, de outros paises franc6fonos, vistos unicamente, no entanto, como exdticos ou
turisticos, o que sugere uma globalizacdo centrada na Franca; 4) ao destaque que é dado, por
LD2, as multinacionais, instituicdes centrais de poder na globalizacdo, segundo teorias
discutidas no segundo capitulo.

A representacdo de multinacionais que € realizada em LD?2 se efetua nas se¢des do livro
relativas ao aprendizado da cultura (“civilisation”) francesa. A primeira dessas representacoes
se dd logo de inicio, na licao O (introdutdria), p. 9. Nela, observam-se fotos de diversos paises
do mundo, os quais o aluno deve identificar, como primeira atividade. A identificacdo se da ndo
pela paisagem retratada, mas pela lingua de cada pais que se encontra expressa nas fotos. E
possivel reconhecer, assim, um pais do Magreb, a Inglaterra ou os Estados Unidos, a Alemanha,
0 Japdo ou a China, a Grécia e a Itdlia. A Franca também € retratada, mas por uma de suas
imagens internacionalmente conhecidas, ou seja, pelo Café des Deux Magots, em Paris. Se, em
principio, essas imagens parecem desconectadas entre si, um exame mais atento revela que a
imagem de cada pais o liga a Franca, o que se dd por meio da retratacdo de industrias

multinacionais de origem francesa. Assim, tem-se a representacdo, nas fotos dos paises, da

questdo. O francés estd condenado na Louisiana e o orgulho vem muito tarde. Serd que nds escutamos alguma vez
um americano se proclamar orgulhoso pela lingua inglesa?” — tradug¢ao nossa)
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Peujeot, da Yoplait e de modos franceses, como a visitagdo de Cafés e o consumo de crepes
(estabelecimentos “Salon café de Paris” e “Crépes de France”).

O outro momento em que se destacam as multinacionais se encontra nas paginas 52-53,
unidade 3 do mesmo livro (LD2). Nelas, encontra-se uma tarefa para o aluno denominada
“Teste: vocé conhece a Franca?”. Entre fotos de artistas famosos e grandes estadistas (De
Gaulle, Mitterand e Chirac), encontram-se algumas marcas, tais como Lacoste, Renault,
Chanel, revista Elle, bolsas Vuitton, Club Med e Lancome.

Um dos efeitos de sentido da representacdo da cultura francesa por meio de marcas de
industrias de origem francesa (o que ocorre unicamente em LLD2) que, em boa parte, ja sdo hoje
internacionais (multinacionais), é a de que a Franca participa ativamente da globalizacdo, na
acepcao de que ela estaria “exportando-se” para boa parte do mundo, mas ndo recebendo, em
contrapartida, influéncia dele, mesmo que ele, esse outro, esteja dentro de suas préprias
fronteiras, o que pode ser afirmado em virtude da auséncia de referéncia a marcas de origem
ndo francesa mas que ja fazem parte do mundo em geral, como, a titulo de exemplo, Coca-cola,
Mac Donald’s, Nestlé ou Ford.

Outro efeito de sentido de tal representacdo, que decorre deste primeiro, é que a Franca
tem uma estrutura politica e econdmica forte e tem tecnologia prépria para a producdo de
carros, além de ter um povo que aprecia perfumes, cosméticos, bolsas, enfim, artigos de moda.
Esse efeito de que a Franca € estruturada politica, econdmica e tecnologicamente contrasta com
a representacdo que se faz de outros paises franc6fonos ou dos departamentos ultra-marinhos,
como ja discutimos anteriormente.

Vale observar, ainda, que a globalizagdo se inscreve nessas representagdes por meio do

espaco que € cedido a representacdo de bens que sdo, em grande parte, consumiveis. A
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ideologia do consumo, como discutimos neste capitulo, é parte do momento histérico em que
vivemos, que transforma cidaddos, com direitos e deveres junto a um Estado, em consumidores,
em escala internacional. Esse consumo, no entanto, nao esta efetivamente ao alcance de todos,
sobretudo no referente aos bens representados na ultima atividade comentada acima (LD?2,
p.-52-53), que, ao menos no Brasil, restringem-se a uma elite econdmica. No entanto, &
construida a imagem de um pais onde € possivel, de modo generalizado, aceder a esses bens, o
que pode provocar o desejo do aluno de FLE. Eis o que buscaremos observar, dentre outros, no
capitulo seguinte.

Pode-se concluir que a globalizagdo se efetua nos livros didaticos quer por denegacdo
(o livro tenta negar sua presenca, afirmando o um homogéneo e centralizador da nacdo, o que
ocorre sobretudo em LD1 e LD3, quando se interpretam os indicios da globalizacdo como
passageiros), quer por um certo efeito de que a Franca se globaliza, influencia outros paises por
meio de suas inddstrias, mas, inversamente, nao sofre influéncias externas (o que se pode

observar em LD?2).

IV

Imagens de alunos de FLE sobre a cultura francesa

“Embora corajoso e herdico, como mostra
o desenrolar de nossa Historia, o
brasileiro é bom e cordial. Assim, procura
resolver pacificamente seus problemas.
(...) Foram o amor e a bondade que
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levaram os brasileiros a conseguir a
Aboligcdo da Escravatura.”

Livro didatico de OSPB — Groth, 1978.

Na busca por entender quais poderiam ser os efeitos das representacdes dos livros
didaticos de FLE sobre os alunos, entrevistamos cerca de trinta alunos de francés do Centro de
Estudos de Linguas (CEL) de Mogi Mirim e de Campinas (SP). A faixa etdria dos alunos
entrevistados varia entre 15 e 18 anos. Todos eles sdo alunos do ensino publico, requisito basico
para os interessados em cursar linguas estrangeiras através deste Projeto mantido pelo Estado
de Sdo Paulo ha mais de 15 anos. Os cursos nio sdo obrigatérios e tém a duragdo total de trés
anos, divididos em 6 estdgios. Entrevistamos uma classe de terceiro estdgio, uma de quarto e
outra de quinto. Normalmente, as classes sdo pouco numerosas, em vista da evasdo escolar e de
0s cursos nao serem obrigatdrios, o que tem provocado o fechamento de alguns CEL por parte
do governo estadual, como ocorreu por alguns meses com o CEL de Mogi Mirim.

A realizacdo dessas entrevistas se deu hd aproximadamente trés anos, momento em que
desenvolvia uma pesquisa de iniciacdo cientifica, sob a orientagdo da Prof. Dra. Maria José
Coracini, intitulada “Esteredtipos e Constru¢do do Imaginario nos livros diddticos de FLE”.
Ainda que j4 fosse, entdo, nossa preocupacdo a representacdo cultural, defendiamos que ela
deveria se dar nos termos dos estudos da antropologia ou sociologia, que estabelecem,
sobretudo em seus primérdios, as culturas como totalidades. Acreditamos, hoje, sobretudo em
vista da globalizacdo que vivemos e dos movimentos migratérios em direcdo aos paises do

Primeiro Mundo, que a cultura, a histéria e a identidade t€ém de ser pensadas segundo as
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perspectivas de Bhabha, Hall e Bauman, dentre outros, cujas posi¢des apresentamos nos
capitulos um e dois.

Se, no momento da analise da discursividade dos livros didaticos de FLE, as
representacoes culturais concernentes a Franca diziam respeito a imagens que os franceses t€ém
de si proprios ou que buscariam construir no estrangeiro sobre si proprios (uma vez que 0s
materiais sdo produzidos na Franca) e que, muitas vezes, como pudemos observar, colaboram
para a construcdo de esteredtipos ou para uma visdo de Franca e franc€s bem definida por
caracteristicas que seriam intrinsecas a eles e nio partilhadas com paises além-fronteiras (o que
poderiamos denominar de auto-esteredtipos), nas transcricdes das entrevistas, a seguir,
deparamo-nos com um imagina’lrio66 outro, uma vez que se trata do imagindrio do aluno de FLE,
que vive a realidade brasileira, distante da Franca e que encontra, como principal fonte de
conhecimento sobre esse pais, o livro didatico (imagindrio que podemos denominar, assim, de
hetero-esteretipos). Mesmo o discurso do professor, com o qual o aluno também estd em
contato, ndo deixa de ser fortemente influenciado/formado pelos livros didaticos (e pelo desejo
do outro que ele pode acarretar), visto que, como também afirma Zarate (1995), poucas vezes o

professor de francés, sobretudo o da rede estadual, tem a oportunidade de viajar ou viver na

% Segundo Pécheux (apud Ghiraldelo, 2002:31) a nog¢do de imagindrio pode ser definida como um jogo de
imagens estabelecidas por um feixe de relagcdes, também imagindrias, entre enunciador e enunciatdrio(s), na
materializacdo dos discursos. A possibilidade desse jogo de imagens entre os sujeitos do discurso € pressuposta
pelos esquecimentos 1 e 2, determinados por Pécheux, por meio dos quais o sujeito opera (ou se dd como tal, ou
seja, como sujeito). Esses esquecimentos funcionam num nivel inconsciente, ideoldgico, fazendo o sujeito
“aceitar” certa seqiiéncia lingiiistica e “recusar” outra (proveniente de outra formagdo discursiva), produzindo
assim determinados efeitos de sentido (esquecimento n° 1), assim como funcionam num nivel (falsamente)
consciente, por meio do qual o sujeito acredita, por um lado, ser o seu discurso o reflexo da realidade, de forma
que suas palavras transmitiriam todo conhecimento sobre o mundo de forma objetiva e transparente e, por outro,
que ele é senhor de suas palavras, fonte de seu dizer (esquecimento n° 2) (Branddo, 1998-b: 41). O imagindrio,
assim, nunca seria a representagdo da realidade, o conjunto de conhecimentos objetivos sobre o mundo, mas
sempre jogo de imagens, instituido por imagens que inconscientemente aceitamos ou recusamos, provocando,
assim, efeitos de sentido, mas que nos parecem como a verdade sobre determinado assunto, pelo fato de sermos
constituidos pela crencga de que tanto a linguagem € transparente quanto de que todo ser € centrado pela razdo que
tudo desvenda.
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Franca ou em outro pais franc6éfono e, assim, conhecer de forma mais ampla as realidades do
pais (ou paises) cuja lingua ensina.

Os nossos entrevistados, alunos que ndo sdo, em grande parte, extraterritoriais (segundo
designacao de Bauman, 1999, discutida no segundo capitulo) a ponto de poder interagir com
esse outro cuja lingua aprendem, revelardo, em suas respostas, ndo sé a internalizacdo do
discurso positivo dos livros didaticos, mas também o confronto, a nivel inconsciente, com esse
outro, de outra comunidade lingiiistica, de outro continente, confronto que provoca, segundo
ressalta Revuz (1998: 228), um avanco “em relacdo aos discursos sociais e familiares que nos
perseguem, nos constroem € nos coagem (...), [0 que provoca nosso] proprio estranhamento no
mesmo momento em que nos familiarizamos com o estranho da lingua e da comunidade que a
faz viver”. Assim sendo, aprender uma lingua estrangeira, mais do que dominar um cédigo a
servico da comunicagao, seria poder ver a si mesmo com outros olhos, poder contestar aquilo
que se tinha como verdade absoluta. O aluno, assim, faz mais do que expressar nas entrevistas o
que ele acredita ser o outro; o aluno expressa seu proprio estranhamento causado pelo contato
com o outro, com o diferente; ele expressa seu proprio conflito identitdrio, uma vez que
acreditamos que a identidade estd sempre em constru¢do € que sua imagem, portanto, como
algo fixo e pré-dado, € iluséria. Ou, como afirma Coracini (2003: 205), “falar do outro é falar
de si: a comparacdo implicita estd sempre presente”.

Transcrevemos e analisamos, a seguir, algumas respostas as perguntas colocadas e
realizamos, no final do capitulo, um comentério geral a respeito das impressdes dos alunos. O
livro utilizado nos CEL era o Nouveau Sans Frontieres, de cuja discursividade tratamos no

capitulo anterior (trata-se de LD1).
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4.1. Imagens dos alunos sobre a lingua francesa

A primeira pergunta colocada aos alunos foi “Vocé gosta de estudar francés? Por qué?”
. Eis uma das respostas:

I) “Sim porque € uma lingua muito bonita e porque € mais uma lingua em meu curriculum
apesar de nao ser tdo pedida.”

Pode-se afirmar que o enunciado I aponta, em primeiro lugar, para um imagindrio mais
geral a respeito do trabalho, aquele que diz que “é vitorioso, consegue um bom trabalho, fica
rico aquele que estuda”, ignorando-se, assim, problemas maiores de ordem econdmica e politica
que interferem mais diretamente na conquista de um emprego (como discutimos acerca das
multinacionais, no capitulo 2) e aponta também para um outro imagindrio mais especifico em
relagdo ao trabalho em nossos dias, ou seja, o de que € importante aprender linguas estrangeiras
para se estar bem profissionalmente no mundo que se globaliza. Oito respostas apontam para
uma visao utilitarista da lingua estrangeira, destacada como algo importante na conquista de um
futuro emprego, como sugere o trecho “é mais uma lingua em meu curriculum”.

Além disso, a maioria das respostas, assim como a citada acima, teve como justificativa
do gosto pelo estudo da lingua francesa a beleza que lhe seria inerente (cf. “€¢ uma lingua muito
bonita”). Mas como entender o que seria a beleza de uma lingua, ou o padrdo que estabelece
que uma lingua € feia e outra bonita?

Os padroes de beleza, historicamente, ndo sdo um dado a priori, uma simples

verificacdo da realidadem, mas sdo sempre construidos no ambito social, variando, assim, a

7 Uma vez que partimos do pressuposto que ndo é possivel haver “verificacdo objetiva da realidade”, mas sempre
visdes parciais, perpassadas por uma linguagem que ndo é um instrumento transparente de comunicagdo, mas

136



cada momento historico-social. No concernente a lingua, esse dado € relevante pois, a partir
dele, podemos afirmar que o aluno de FLE acredita ser o francés uma “bela lingua” porque no
nosso momento histoérico-social, e, precisamente, no livro didatico de FLE com o qual os alunos
estudam, a lingua francesa, por um lado, estd associada a falantes que se constituem como um
povo belo, refinado, chique e que mantém uma constituicdo homogénea e, por outro lado, ela é
uma lingua representada como um sistema estruturado, organizado, que ndo convive com
dialetos, com variantes ou com girias, como, contrariamente, € o caso da lingua do aluno.

A representacdo da lingua francesa nos materiais diddticos, como pudemos observar no
capitulo anterior, ndo foge a um desejo de asseguramento da lingua “bela e pura”, que €, no
entanto, abstracdo das realidades que envolvem qualquer lingua. No entanto, exaltacdes
ufanistas relativas a beleza da lingua que deve ser conservada ndo deixam de estar presentes
igualmente no Brasil, o que se pode observar pela literatura, pela midia ou por eventos da
politica brasileira. Quanto a literatura, a fase romantica € a mais representativa do esforco em se
criar uma “lingua brasileira”, identificada com o falar simples do indio e do sertanejo, que sdao
figuras-chave no mito de origem do Brasil. Foi José de Alencar certamente o maior
representante deste esfor¢co, como lembra Gnerre (1998: 17). O Romantismo, ndo por acaso, se
estabeleceu como movimento literdrio durante o século em que o Brasil se viu independente de
Portugal, de forma que fazia parte de seus objetivos criar uma identidade brasileira, o que
passava também pela criacdo de uma lingua nacional. Em outros momentos literdrios, observa-

se igualmente preocupacdo em cantar as belezas da lingua, como o fez, a titulo de exemplo,

ideoldgico (como ja comentado na nota 1 deste capitulo), acreditamos que hd sempre construcao (e ndo reflexo) da
realidade.
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. c o 68 S s N
Olavo Bilac, em sua obra que € fortemente patridtica” . No referente a comunicacio de massa (a
midia), a tendéncia ao protecionismo do idioma também se apresenta, o que pode, a titulo de
exemplo, ser observado pela reportagem de capa da revista “Ensino Superior” (ano 6, n° 62,

novembro de 2003, ed. Segmento), que tem como manchete: “Meu rico e maltratado portugués

— os estudantes s6 descobrem a necessidade de reaprender a lingua na universidade, sob a

pressdo das circunstincias” (grifos nossos). Tem-se aqui a imagem da lingua “rica” (primeiro
grifo) e a idéia de que quem ndo se comunica no portugués padrdo, na norma que € fortemente
imagindria, na verdade, ndo sabe se comunicar em portugués (segundo grifo). Por fim, quanto a
politica, podemos citar o projeto de lei (n°. 1.676/99) de autoria do entdo deputado federal Aldo
Rebelo (PC do B — SP), que tinha por objetivo principal a defesa da lingua portuguesa da
influéncia (sentida como maléfica) da lingua inglesa. Vale lembrar que o projeto previa a
substituicdo dos termos da lingua inglesa por termos da lingua portuguesa, assim como a
aplicacdo de multas a quem utilizasse, em territorio brasileiro, termos do inglés em meio a
comunicacdo em portugues.

Diferentemente, porém, do imagindario que o aluno de FLE constroi a respeito da lingua
francesa, imaginario veiculado pelo livro diddtico que transmite fortemente a idéia de uma
lingua homogénea, o imaginério do aluno em relagdo a sua lingua materna, ainda que ele se
construa também pela influéncia dos meios acima discutidos, que buscam assegurar uma lingua
legitima, passa pelo conhecimento de que a sua lingua varia, estd sujeita a girias, a

regionalismos, a influéncias externas a ela, dentre outros fatores, que sdo entendidos, por uma

5 Olavo Bilac escreveu o poema “Lingua Portuguesa”, cuja primeira estrofe lembramos: “Ultima flor do Lécio,
inculta e bela,/ Es, a um tempo, esplendor e sepultura; / Ouro nativo, que, na ganga impura,/ A bruta mina entre os
cascalhos vela...”
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ideologia que busca assegurar o tradicional referente a nagdo, como negativos. A lingua
francesa pareceria, assim, como mais bela e pura que a sua lingua, que a lingua do aluno.

Outro fator que justifica a suposta “beleza” da lingua francesa pode ser encontrado nas
afirmacdes de Revuz (op.cit.:222) a respeito do primeiro contato do aluno com a sonoridade da
lingua estrangeira que comeca a aprender. Afirma a autora que o estranhamento causado pela
lingua estrangeira ou a distdncia em relacdo a lingua materna que se torna necessdria no
aprendizado da lingua estrangeira, pode resultar em fonte de prazer para uns, o que sugere a
maioria das respostas a questdo 1, e de ansiedade para outros. Para uns, a nova sonoridade, a
nova lingua, pode ser vivenciada como uma atividade prazerosa, e, para outros, como uma
recusa diante do diferente, uma recusa de distanciamento em relagdo a lingua materna.

Assim sendo, as justificativas de grande parte dos alunos, de que gostam da lingua
francesa porque ela € bonita, resultariam de uma associacdo da lingua as representacdes da
Franca e de seu povo efetuadas sobretudo pelo livro didatico; resultariam também de uma visao
de lingua estruturada e organizada, imagem também subjacente ao livro didético, e, ainda, de
um prazer que o aluno sente ao entrar em contato com uma nova sonoridade e discursividade,
em certo sentido libertadoras, uma vez que ndo carregam os interditos, os recalques e as falhas
na estrutura, que deveria ser pura e légica69, da lingua materna. Como lembra Coracini (2003:
200), “a lingua do outro pode tanto provocar temores, €, portanto, bloqueio psicoldgico que se
manifesta em situagdo de aprendizagem de uma ou de vdrias linguas estrangeiras, como
provocar prazer, e, portanto, um desejo muito grande de aprender qualquer lingua ou uma certa

lingua com a qual nos identificamos.”

% Acreditamos que ndo é possivel haver uma lingua pura e l6gica, aquela que ndo se sujeitaria a excegdes ou
formas de expressdo outras que ndo as estabelecidas pelas regras da gramética normativa.
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A resposta seguinte, a mesma pergunta (“Vocé gosta de estudar francés? Por qué?”), vai
ao encontro da resposta anterior, ainda que o aluno ndo tenha respondido o que lhe atraia
especificamente na lingua francesa. Mesmo assim, tal resposta aponta para o fascinio pelo outro
(como se verifica na passagem “me adapto a outro modo de vida”, ou seja, constituo-me pelo
outro, encontro uma nova maneira de ser), pela nova discursividade como fonte de prazer e
ressalta igualmente a ideologia que comentamos a respeito do trabalho (aprender linguas

estrangeiras € importante porque “‘enriqueco meu grau curricular”).

II) “Sim, eu gosto porque aprendo sobre novas culturas, me adapto a outro modo de vida,
enriqueco meu grau curricular no campo das linguas, etc.”

Nao houve, dentre as respostas dos alunos a pergunta 1, nenhuma negativa; ou seja,
nenhum aluno afirmou que ndo gostava de estudar francés (vale relembrar que o curso de

franc€s ndo € obrigatorio para os alunos entrevistados, que, em principio, se matriculam e

continuam o curso por vontade propria).

4.2. Imagens dos alunos sobre a Franca e os franceses

A segunda pergunta colocada foi “Quais sdo suas impressoes a respeito da Franca?”.
Transcrevemos, a seguir, quatro respostas representativas da maioria.
I) “Um pais que oferece muitas vantagens, principalmente em assuntos ligados a todo tipo de
arte.”
IT) “Geralmente o que me vem a cabeca quando eu penso nesse pais sdo: roupas muito finas,

restaurantes muito finos, lugares, pracas muito interessantes e bonitas. Com certeza é o pais
com os lugares mais lindos do mundo.”
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III) “Eu admiro muito os costumes, a evolu¢do na moda, as artes, a beleza da lingua, tudo
enfim.”

Assim como pudemos observar no referente as impressdoes do aluno sobre a lingua
francesa, as representa¢des em torno da Franga versam sobretudo sobre o conceito de “beleza”
(cf. “arte”- I, “lugares finos e lindos”- II, “moda, arte”- III). A Franca teria belas pragas, jardins
e restaurantes a serem freqiientados, imagens provenientes, possivelmente, da numerosa
retratacdo dos jardins e pracas parisienses realizada pelo livro didatico. O aluno vé na Franga,
ainda, um “pais que oferece vantagens” (cf. I), um pais que é, portanto, suficientemente bem
organizado a fim de poder oferecer a seus cidadaos um bom emprego, uma boa qualidade de
vida, lazeres, dentre outros, o que o pais do aluno parece nao oferecer (o aluno relata sobre o
outro aquilo que causa nele estranhamento, que € diferente, como discutimos anteriormente,
apoiados em Revuz (1998) e Coracini (2003). Eis porque o aluno “admira muito” (cf. III) esse
pais, admira “tudo, enfim” (cf. III).

Pode-se afirmar que ndo s6 esta udltima resposta (III) exprime uma admiracdo
incondicional por aquilo que o aluno acredita ser a Franga, como também as outras respostas
exprimem esse sentimento, porém, de modo implicito. Isso porque a Franca, para o aluno, ndao
aparece como um pais que tem diversas realidades (aspectos como clima, territério, economia,
histdria, politica, dentre outros, poderiam ter sido citados nas respostas) mas como pais da arte,
da moda e da beleza, ou seja, pais que corresponde, por um lado, a uma imagem de beleza
(turistica) veiculada pelo livro didético, e, por outro, a uma imagem internacional da Franca
como pais da alta costura, dos melhores perfumes e da arte. Pais idilico, a Franca parece, ao

aluno, poder proporcionar a seu povo, na verdade, nada menos que prazeres irrestritos,
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imagindrio de tal maneira forte no aluno que seus comentdrios resultam em grande admiracdo
do pais.

A resposta seguinte relata, em linhas gerais, impressdes semelhantes as anteriores sobre
a Franca. Lembra ainda seu carater de pais desenvolvido e as implicacOes desta caracterizagcdao
na formacao do imagindrio do aluno:

IV) “Como todo pais desenvolvido, a Franca passa a impressdao de ser um pais limpo, com
muito policiamento e muita conscientizacdo populacional, além de ser um pais com muitos
lugares lindos e histéricos.”

Pais desenvolvido que €, a Franga ndo parece enfrentar os problemas que fazem parte do
cotidiano da sociedade (sub-desenvolvida, em vias de desenvolvimento ou emergente,
respectivamente as dltimas nomenclaturas oficiais, que ndo deixam de indicar gradualmente um
eufemismo) na qual vive o aluno, na qual ele se constitui como sujeito. A Franca, desta
maneira, ndo sofre com a violéncia (pois é um “pais com muito policiamento”) e tem uma
populagdo “conscientizada” (diferentemente da sua, sobre a qual se afirma freqlientemente ndo
ter memoria).

O aluno associa a Franga a um imaginario que ele detém a respeito do que seja um pais
classificado como desenvolvido (IV — “como todo pais desenvolvido™), imaginério esse que
passa pela idéia de que 14 se encontra tudo o que aqui, num pais subdesenvolvido, ndo ha, e pela
idéia de que o desenvolvimento de paises como a Franca exprime um estigio avangado de
civilizagdo, mais do que de cultura.

Ou seja, pode-se afirmar que tal resposta aponta tanto para um imaginario mais amplo
sobre o Primeiro Mundo quanto para a representacdo cultural realizada pelos livros didaticos e

identificada como “civilizacdo”. Uma das mais cldssicas obras a respeito da civilizacao € o livro
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“O Mal-Estar na Civilizacao”, de Freud ([1932] 1997). A abordagem do tema guarda
semelhangas, como observaremos a seguir, com a descri¢do do aluno em relagdo ao que ele
acredita ser a Franca.

Freud, num momento em que aponta para a idéia de um sujeito que se encontra além da
tensdo consciente/inconsciente, sendo assim um ser formado no social, associa a Civilizagﬁom a
um sentimento de “mal-estar” por ela provocado (sentimento necessdrio, no entanto, para a
contengdo dos instintos maléficos do homem, por meio do recalque que impossibilita a
liberdade total’"). Segundo o autor, a civilizacdo estaria baseada em caracteristicas como o culto
a beleza, a limpeza e a ordem, que ndo teriam qualquer valor pratico ou lucrativo, mas que
ninguém pensaria relegar a segundo plano. Afirma que “os beneficios da ordem sdo
incontestdveis. Ela capacita os homens a utilizarem o espaco e o tempo para seu melhor
proveito” (op.cit.:46) e que “a sujeira de qualquer espécie nos parece incompativel com a
civilizacdo”(op.cit.:47).

Para o aluno, a Franca aparece como o ideal da civilizacdo, uma vez que esse pais tem
como preocupacdes, ou, mais precisamente, realizagdes, a ordem (cf . IV: “muito
policiamento”), a beleza (cf. IV: “lugares lindos e histdricos”) e a limpeza (cf. IV: “pais
limpo”), que ndo s6 pareciam a Freud, em seu conjunto, como algo sem valor prético, como,

podemos dizer, ndo dizem respeito as diversas realidades pertinentes as comunidades

7 Tradugdo do termo alemdo “Kultur”, segundo op¢io do tradutor José Octdvio de Abreu.

! Segundo Freud, o homem é naturalmente mau: “Os homens nio sio criaturas gentis que desejam ser amadas e
que podem, no maximo, defender-se quando atacadas (...). Em conseqiiéncia dessa hostilidade primaria dos seres
humanos, a sociedade civilizada se vé permanentemente ameacada de desintegrag@o. O interesse pelo trabalho em
comum ndo a manteria unida; as paixdes instintivas sdo mais fortes que os interesses razodveis. A civilizagdo tem
de utilizar esforcos supremos a fim de estabelecer limites para os instintos agressivos (...) dai o emprego de
métodos destinados a incitar as pessoas a identificacgdes, (...) [tais como] o mandamento ideal de amar ao préximo
como a si mesmo.” (Freud,[1932] 1997: 68)
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estabelecidas em Estados-nacdo, o que o aluno, em sua atitude de admiragcdo pela outra
comunidade que lhe parece perfeita, ndo cogita.

A terceira pergunta colocada aos alunos dizia respeito ao povo francés: “Quais sdo suas
impressoes a respeito dos franceses? Como vocé€ vé o povo francés?”. Transcrevemos a seguir
algumas respostas.

I) “Eles tém um padrao de vida mais elevado que no Brasil, 14 dificilmente ha desemprego e o
nivel escolar melhora a sua condi¢do de vida.”

IT) “Para manter toda essa beleza que eu conheco da Franga, os franceses devem ser muito
cultos e inteligentes.”

IIT) “Muito educados com tudo e com todos, muito inteligentes.”

O imagindrio dos alunos a respeito dos franceses ressalta, mesmo que nem sempre de
forma explicita, uma compara¢do do Brasil em relacdo a Franca, que, como j& haviamos
observado na questdo anterior, se mostra de forma desigual em favor desse ultimo pais. Assim,
a resposta I estabelece uma relacdo clara entre os dois paises e afirma, sobre os franceses, que
eles ttm uma “melhor condic@o de vida” pois a Franca lhes proveria emprego e educagdo. Essa
expectativa que, pode-se afirmar, ndo diz respeito unicamente a Franca, mas a paises
desenvolvidos de modo geral, faz parte de um imagindrio brasileiro, que justifica o grande
numero de emigracdes para o Primeiro Mundo. Vale lembrar, no entanto, que essa expectativa
positiva dos brasileiros em relagdo a Franca, ndo deixa de ser reforcada pelos livros didéticos de
FLE e pelas imagens positivas sobre o pais e sua sociedade que eles veiculam. Ou seja, se, por
um lado, o aluno acredita que os paises desenvolvidos sdo inegavelmente melhores que nds (os
sub-desenvolvidos), por outro lado, o livro didédtico reforca esse imagindrio por meio da

representacao cultural que empreende.
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Na concepcao de Backes (2000:138), a expectativa positiva em relacdo a paises do
Primeiro Mundo ndo deixa de ser uma ideologia que perpassa o povo brasileiro. Através de um
estudo sobre a identidade brasileira, a autora afirma que a cena origindria, ou a origem do povo
brasileiro, marca dois traumas: o primeiro seria o fato de ela ndo se encontrar aqui, mas na
Europa, enquanto o segundo seria “o encontro da india besuntada de vermelho com o portugués

299

librico que ‘s6 pensava naquilo’ (op.cit.:151), ou seja, o segundo trauma advém da cena do
descobrimento, que marca “o corpo a ser desfrutado, gozado” (op.cit.:151), que € tanto a india
(o povo nativo) quanto a terra, pela exploragdo macica que ja se fez dela desde os primeiros
contatos. Terra onde todas as liberdades sdo permitidas, paraiso enfim encontrado, pais a ser
gozado em liberdade, uma vez que a lei paterna se encontra ausente, na Europa. Essa
expectativa positiva que normalmente se tem no Brasil em relagdo ao Primeiro Mundo, que é
reforcada pelos dois traumas origindrios do pais, além da prépria representacdo cultural
empreendida pelos livros didaticos, podem ser justificativas das supostas caracteristicas citadas
relacionadas aos franceses, como (cf. I) “padrdo de vida elevado”, “bom nivel escolar” e
“auséncia de desemprego”, quando se sabe que o desemprego tem numeros expressivos na
Franca desde a década de 70.

A resposta a seguir ressalta, ainda, a superioridade (sobre n6s mesmos) do povo francés:
IV) “Sao muito chiques e educados, dando uma impressao de superioridade sobre os outros, por
nao admitir diferencas étnicas e lingiiisticas em seu meio.”

A razdo dessa superioridade ¢ a nao admissao de “diferencas étnicas e lingiiisticas em
seu meio”, imagem que aponta igualmente para as representacdes da Franca e de sua cultura

efetuadas pelos livros didaticos. Como pudemos observar, o povo representado pelos livros
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didaticos € composto unicamente pelo francés (um suposto frances tipico, tradicional, branco,
classe média-alta), de forma que se excluem da representacao todos os imigrantes ou franceses
descendentes de habitantes das ex-colonias, que formam a sociedade multicultural da Franca.

Os franceses sdo superiores, na visao do aluno, porque ndo convivem com a alteridade,
ndo convivem com outras linguas que influenciariam a pureza da lingua francesa (IV — “ndo
admitir diferencas étnicas e lingiiisticas™), aspectos que comprovam, mais uma vez, a
organizacgdo, a ordem do pais. O brasileiro, contrariamente, ndo s6 convive como € proveniente
de diversas etnias (o que remete a auto-imagem do brasileiro como povo mestico), aspecto que
parece ser sentido como negativo ou inferior pelo aluno.

As respostas abaixo, em principio, se opdem as qualificacdes positivas das respostas
anteriores. Vejamos:

V) “Eles me parecem um pouco antipaticos e metidos, passando a imagem de superiores. Eles
também sdo chiques revelando o bom gosto que tém pela gastronomia, arte...”

VI) “Pelo pouco contato que eu tive, ndo deu para tirar conclusdes muito precisas, mas acho
que eles s@ao um tanto individualistas ou mais rigorosos talvez.”

Se, em principio, pode-se supor que “antipaticos”, “metidos” e “individualistas” sdo
caracteristicas que depdem contra o francés, revelando que eles ndo sdo unicamente detentores
de boas qualidades, logo em seguida a esses adjetivos, os alunos explicam o que pretendem
dizer por meio de termos como antipaticos ou individualistas. Na verdade, os franceses seriam
antipaticos pois passam a idéia de superiores (cf. V) tendo como outras razdes dessa
superioridade o fato de serem “chiques” e de “terem bom gosto” (cf. V). Da mesma maneira, a
resposta VI afirma serem os franceses individualistas, mas, logo em seguida, procede a uma

corre¢do: “ou mais rigorosos talvez” (leia-se “mais rigorosos que nos”). Toda imagem negativa

146



relacionada aos franceses, pelo fato de vir sempre retificada por uma imagem positiva, no seria
reveladora de uma forma negativa de ver esse outro, mas sim de um sentimento de auto-

protecdo em relacao aquele que os alunos véem como superior.

4.3. Auto-imagens dos alunos brasileiros face ao francés

Se, nas respostas as perguntas anteriores sobre os franceses, sua lingua e seu pais, o
aluno j4 falava grandemente de si préprio ao falar do outro (Coracini, op. cit.), a questdo
seguinte pede que ele compare explicitamente suas diferencas e semelhangas: “Estabeleca uma
comparacdo entre suas concep¢des a respeito da cultura brasileira e da francesa.”
Transcrevemos algumas respostas.

I) “O brasileiro € um povo soliddrio (...) acho que pela Franca que teve uma coldnia na Africa,
este poder todo dominou o seu jeito de ver o mundo, pela ganancia de querer e conseguir
qualquer coisa, nao pensa no seu semelhante.”

IT) “Os franceses s@o muito mais patriotas que os brasileiros. Todos os itens socio-econdmicos
na Franca sdo melhores do que no Brasil. Mas na Franca nio existe o calor humano que
encontramos no Brasil.”

IIT) “Os franceses s@o muito mais tipicos que os brasileiros. Eles t€ém comidas tipicas, dancas
tipicas.”

Por meio da confrontagdo, verifica-se novamente a presenca de qualidades positivas
atribuidas a Franca e a seu povo. Os franceses “sao patriotas” (cf. II), “tipicos” (cf. III), ou seja,
sdo o retrato da nagdo fundada na origem comum e na tradicao, e t€ém “itens s6cio-econdmicos

melhores” (II), ou seja, sdo a concretizacao da estrutura, da ordem, da civiliza¢ao, como ja pode

ser observado em respostas analisadas anterioremente. Ao brasileiro, restaria a outra face da
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. .. 72 . ‘ oy .
moeda, composta por “curiosidades”’” resultantes da tentativa de formar o “um” brasileiro, que
€ no entanto marcado por uma origem multi-€tnica e pela exploracdo histérica externa. Tais
“curiosidades”, visando a fundar um sentimento de brasilidade, encontram-se, no caso destas
respostas, apoiadas em valores afetivos que seriam tipicamente brasileiros (como a
solidariedade), e que, na verdade, funcionam como um fundamento da na¢do, que se encontra
inviabilizada de se instituir por meio de uma origem comum, por meio de uma origem étnica
fundadora. Assim sendo, os brasileiros, como um todo, sdo “solidarios” (cf. I) e possuem “calor
humano” (cf. II).

Enquanto a Franca se mostra como a civilizagdo, a estrutura, o Brasil se mostra, pelo
contrdrio, como deficiente de estrutura, mas detentor de um povo cordial (como compensagao,
como percebemos em II — “Mas na Franga ndo existe o calor humano que encontramos no
Brasil”). A cordialidade, associada a um jeito de ser brasileiro, ja se encontrava nas palavras de
Sérgio Buarque de Holanda (1999:141):

A hospitalidade e a generosidade, virtudes tdo gabadas por estrangeiros que
nos visitam, representam, com efeito, um traco definido do cardter brasileiro,
na medida, ao menos, em que permanece ativa e fecunda a influéncia
ancestral dos padrdes de convivio humano, informados no meio rural e
patriarcal. Seria engano supor que essas virtudes possam significar “boas
maneiras”, civilidade. Sdo antes de tudo expressoes legitimas de um fundo
emotivo extremamente rico e transbordante. Na civilidade ha qualquer coisa
de coercivo — ela pode exprimir-se por mandamentos e sentengas.

Conforme assinala o autor, o povo brasileiro seria detentor de uma caracteristica

positiva, digna de elogios por parte dos estrangeiros que nos visitam, ou seja, a cordialidade. Na

“cordialidade”, que seria nossa marca, ndo hd, no entanto, “civilidade”; ha sentimento, ha um

2 . . . . . - L. .
72 Discutimos no primeiro capitulo os processos de construcio de um estereétipo, que incluem, segundo Fanon, a
visdo de que somente os paises desenvolvidos, ou as antigas metrépoles tém estrutura, enquanto as antigas colnias
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“fundo emotivo”. A civilidade, marcada pela ordem e pela estrutura, tem algo de “coercivo”,
na medida em que exige dos cidaddos o cumprimento de “mandamentos” e “sentencas’; dito de
outro modo, exige o cumprimento de leis. Segundo essa visdo de “brasilidade”, que exclui a
civilidade, continuariamos sendo um pais “sem rei, sem lei, sem fé”, tal como os colonizadores
teriam descoberto, 1ogo nos primeiros contatos com os indios, por intermédio de uma visao
etnocentrista”. O apego 2 idéia de cordialidade, generalizado num todo brasileiro nacional
como se coloca, resulta em um auto-esteredtipo que funciona na formagdo imagindria da
identidade brasileira.

Na pergunta seguinte, pediu-se ao aluno que dissesse se mudaria de pais. “Se vocé
tivesse a oportunidade de mudar de pais e ir morar na Francga, voce iria? Explique.” Vejamos
algumas respostas.

1)) “Eu iria com certeza porque meu sonho € conhecer a Franga.”
1)) “Nao. Em parte, eu prefiro o calor humano do Brasil.”

A expectativa positiva em relacdo a Franca, como esperado, se reafirma nessas
respostas. Pode-se notar que, na resposta I, o aluno ndo sé afirma que “iria” como reafirma seu
desejo dizendo ‘“com certeza” e, ainda, que esse € seu “sonho”’; ou seja, o enunciado do aluno
afirma trés vezes seu desejo de integrar-se a comunidade francesa. A resposta II, ainda que
explicite de inicio uma rejeicdo ou negagdo ao fato de o aluno mudar de pais, acaba, no entanto,
reafirmando, assim como a resposta anterior, a superioridade da Franca. Isso porque é afirmado

“em parte eu prefiro o calor humano do Brasil”, ou seja, o aluno reconhece que prefere o Brasil,

teriam “curiosidades”.
7 Segundo Bosi (1994:17), a afirmacio é de Gandavo (cap.XX), um dos primeiros informantes sistematicos sobre
o Brasil: “[a lingua tupi] € mui branda, e a qualquer nacdo fécil de tomar. (...) carece de trés letras, convém a saber,
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porém com ressalvas, e justifica essa preferéncia unicamente por nossa cordialidade, sem mais
razdes.
As respostas seguintes, por sua vez, reafirmam algo que j4a se mostrava na resposta I,

7z

quando o aluno diz que “seu sonho” é conhecer a Franca. Vejamos.

IIT)  “Se eu morasse na Franga, iria querer passear sempre ao entardecer por pracas e jardins
floridos, essa seria uma razao pela qual eu me mudaria para este pais.”
IV)  “Iria, porque 14 teria condi¢des de realizar todas as vontades que tenho de realizar aqui,

tais como estudar, praticar esportes, sair para me divertir a noite, etc.”

Mais do que a imagem de uma Franca detentora de aspectos unicamente positivos, as
respostas apontam para a imagem de uma Franga idilica, local onde todos os sonhos do aluno
poderiam ser realizados. As respostas ressaltam as pragas e jardins franceses (cf. III) e a
possibilidade de estudo, de prética de esportes e de acesso a lazeres (cf. IV), imagens que
sugerem a internalizagdo, pelo aluno, do discurso do livro didatico, cuja énfase se encontra nos
itens mencionados, sobretudo nas primeiras unidades do livro, como pudemos observar no
momento da andlise da representacdo do povo francé€s. O livro, por meio da retratacdo que
efetua das personagens e seus habitos, coloca essas atividades como didrias e abertas a todos, o
que é certamente falacioso. E interessante observar que a resposta III (“Se eu morasse na
Franca, iria querer passear sempre ao entardecer por pragas e jardins floridos, essa seria uma
razdo pela qual eu me mudaria para este pais”) funciona como uma clara pardfrase de uma
passagem do livro didético, encontrada na unidade 3, que tinha por objetivo ensinar a
correlacdo de tempos verbais do passado, como o Pretérito Perfeito e o Imperfeito. Essa

passagem afirmava: “Quand j’habitais a Paris, j’allais tous les jours au jardin du Luxembourg

ndo se acha nela F, nem L, nem R, coisa digna de espanto porque assim ndo t€ém Fé, nem Lei, nem Rei, e desta
maneira vivem desordenadamente sem terem além disso conta, nem peso, nem medido.”
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et tous les soirs j’allais au cinéma ou au théatre.””™ (LDI1, p.130, grifos do livro). Parece
confirmada, assim, a hipétese de que o livro contribui fortemente para a criagdo dessa atmosfera
idilica em relacao a Franca, que, como vimos, é reproduzida nesse discurso do aluno e em

outras respostas que observamos anteriormente.

4.4. Imagens dos alunos sobre o livro didatico

A ultima questdo pedia ao aluno que opinasse sobre o livro diddtico em particular,
ainda que, como observamos, o aluno ja demonstre nas respostas anteriores a formacao de um
imaginario que tem, como uma de suas bases fortes, o livro diddtico. Questdo: “Qual € sua
opinido a respeito dos personagens que ilustram as estdrias do livro diddtico?”. Vejamos trés
respostas.

I) “Se assemelham a vida real, mas as vezes s@o um tanto quanto infantis. Mostram o cotidiano
dos franceses.”

IT) “Sdo personagens com estilos de vida semelhantes, penso eu. Acho que os personagens
deste livro retratam bem a maneira dos franceses. Ir a concertos, a maneira de se alimentar, a

formalidade, e muitas outras coisas. Até os personagens desenhados no livro sdo todos muito
parecidos, parecem até que fazem parte da mesma familia.”

Na opinido do aluno, o livro mostra o francés real e seus hdbitos comuns, como a
“formalidade” ou “ir a concertos” (cf. II), representacdes freqiientes no livro diddtico. A
resposta I afirma terem os personagens “estilos de vida semelhantes”, o que ndo parece estranho

para o aluno, pois, em seguida, é afirmado que o livro retrata bem “a maneira dos franceses”. A

™“Quando eu morava em Paris, eu ia todos os dias ao ‘jardin du Luxembourg’ e todas as noites eu ia ao cinema ou

ao teatro.” (traducao nossa).
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maneira dos franceses €, portanto, ser semelhantes, partilhar de boas qualidades, ter acesso a um
pais estruturado, e assim, ser patriota, caracteristica essa que o livro também veicula. Uma vez
que eles sdao semelhantes, eles constituem uma familia (cf. III: “fazem parte da mesma
familia”), um grupo social unido por lacos de sangue, por lacos de descendéncia. A Franca,
assim, € construida, no imagindrio do aluno, como o perfeito retrato da na¢do, ndo s6 por ele
acreditar que os franceses parecem constituir uma familia, mas também pelas outras
caracteristicas, até aqui elencadas, que se relacionariam a Franca e a seu povo, como a

estrutura, a civilidade e a lingua bela e pura.

4.5. Consideracoes finais

Como pudemos observar por meio da andlise das respostas dos alunos a respeito da
Franca, dos franceses e do livro didético utilizado, as imagens que eles revelam em relagdo ao
outro cuja lingua aprendem se dao, sobretudo, através de uma adjetivacdo: a beleza. O aluno vé
a lingua como bela, lingua cuja sonoridade atrai, lingua que se mostra como fonte de prazer
pelo contato com o outro ou com a outra comunidade que o aluno deseja. A Franca também &
bela, possui belos jardins, pelas pracas; €, enfim, um pais estruturado, organizado, que prové a
seus cidadaos trabalho, boas condi¢des de vida, diversidade de atividades de lazer. Os
franceses, “para manter toda essa beleza da Franga”, como afirmou um aluno, sdo um povo
chique (ou seja, bonito, elegante), inteligente, rigoroso e frio, revelando, por meio dessas
caracteristicas, seu talento para estabelecer a ordem.

Por um lado, esse imagindrio é revelador da prépria auto-imagem do aluno como

membro da comunidade (imaginada) da nacdo brasileira, cujos esteredtipos estdo fundados na
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cordialidade e no exotismo da natureza. Ele v€ no franc€s e em sua comunidade tudo o que ele
ndo seria ou ndo teria no Brasil, como a possibilidade da prética de esportes, a variedade de
formas de lazer (restaurantes, concertos, visitas a galerias de arte...), a possibilidade de um
emprego, enfim, a estrutura na sua concepcao mais ideal, quase idilica, o retrato perfeito da
nacao, local de um povo homogéneo, que caminha de maos dadas e onde ndo h4 lugar para o
diferente.

Por outro lado, a expressdo dessas imagens estereotipicas, que se ddo como tal por
serem reducionistas e generalizantes, € reveladora ndo s6 de um certo sentimento de
inferioridade”™ do brasileiro face ao europeu ou a imagem do colono face ao colonizador, a
imagem do filho face ao pai, representativo da lei, da ordem e da origem, mas € reveladora
também da influéncia do discurso do livro didético’®, que confirma as imagens de que a Franca
€ superior, na medida em que é o retrato perfeito da nacao (uniforme), que tem um povo bem
sucedido (ndo s6 profissionalmente, mas também quanto a satde fisica e mental, visto que tem
possibilidades didrias de lazer), e que tem uma mesma origem, de forma a resultar numa
“grande familia”, como afirma um dos depoimentos.

Resta, assim, ao aluno, a admiragdo incondicional a esse outro, com o qual ele nao pode
interagir e, portanto, que ele ndo pode conhecer melhor, uma vez que nao € dada a todos a
possibilidade de ser global, mas que ele observa por meio das representacdes do livro didético.
Este ultimo funcionaria, entdo, como um Sindptico (Bauman, 1999:59) através do qual “muitos

vigiam poucos”, ou seja, os alunos observam o francés retratado, que admiram e invejam. Esse

5 Vimos que os alunos afirmaram, em diversos momentos de seus depoimentos, que os franceses eram superiores.
76 . . . e . LI . .G

Sobre a forca do livro didético junto ao aluno e também ao professor, afirma Coracini (1999:33): “...o professor,
autorizado pela instituicdo escolar (ja que é portador de um diploma legalmente reconhecido), legitima o material
comercializado, considerando-o base para o seu trabalho em sala de aula. Assim, o livro didatico funciona como o
portador de verdades que devem ser assimiladas tanto por professores quanto por alunos.”
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discurso (reducionista) do livro didatico € tomado como lei, como verdade, como realidade pelo
aluno e, certamente também, pelo professor. Os franceses (os autores do livro), por sua vez, nao
deixam de observar igualmente os alunos, por meio de representacdes de quem seja esse aluno’’
e, sobretudo, das imagens que querem transmitir a eles sobre a Franca.

Se, por um lado, o livro didético funciona como um Sindptico, ou seja, como um local
de observacdo do outro, por outro lado, ele ¢ um veiculo da representacdo da nacdo no seu
aspecto pedagogico (Bhabha, 2001:204), que visa a transmitir a idéia de que a nagdo ¢é
constituida com e por um mesmo povo, homogéneo, que esta fundado em um passado histérico
coerente e se caracteriza por partilhar as mesmas tradicdes. O outro aspecto que € responsdvel
pela constru¢do do conceito de nacdo, ou seja, o discurso performativo (Bhabha, op.cit.), que
Bhabha define como o “presente enunciativo”, o discurso responsdvel por quebrar a “auto-
geracdo da nagdo” (op.cit.: 209), ressaltando, assim, sua constituicdo heterogénea, se encontra
raramente presente nos livros didaticos. Esse discurso, que € a representacdo da atualidade que
irrompe a tradi¢do, poderia acontecer nos livros de francés por meio de informagdes como a
imigracdo macica, a diversidade étnica e cultural, o fim (real e virtual, j4 que a Franca ¢é
membro da comunidade européia) das fronteiras, dentre outras, que, no entanto, ou estao

ausentes dos livros didaticos ou sao simplesmente citadas de passagem.

" Vale lembrar que, no livro em questio, no momento em que é ensinado ao aluno a descricdo fisica (p. 42),
constam da lista de termos apenas as palavras loiro, moreno e ruivo (blond, brun, roux) e respectivos femininos.
Adjetivos como negro, asidtico, drabe, dentre outros, que podem dizer respeito a descri¢do do aluno (incluindo aqui
a realidade brasileira), ndo sdao ensinados nesse momento e em nenhum outro do livro.
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Conclusoes

As perguntas de pesquisa que motivaram esta dissertacdo e as quais buscamos responder
por meio da andlise da discursividade de trés livros didaticos de FLE, produzidos na Franca e
largamente utilizados no Brasil, foram as seguintes:
1) Quais sdo as concepg¢des de cultura que atravessam livros diddticos de Lingua
Francesa (LE) e que efeitos de sentido elas provocam?
2) Como a identidade e cultura francesas sdo construidas, nesses livros, face a
globalizacdo e a crise identitdria ou descentramento da nac¢ao que ela engendraria?
3) De que maneira o movimento da globaliza¢do, de forma mais ampla, se inscreve

nesse discurso ou o atravessa?

Como foi possivel observar por meio das andlises empreendidas, a cultura €, sobretudo,
entendida em sua relacdo com a nacdo, ou seja, com a Franca especificamente. Mais do que a
representacao da francofonia, ou de uma cultura que se forma no dia-a-dia, sempre alterada pelo
contato com a diferenca e pelo momento histérico, tem-se a representacdo de uma cultura
fechada, que se caracterizaria por pertencer ao territério francés. Tal efeito de sentido a respeito
da representacdo cultural pode ser observado através das representacdes seguintes: 1) da
histéria, que € normalmente a oficial, aquela que retne os fatos importantes para a manutengao

do conceito de nacdo e que, portanto, ressalta vitérias, como a lideranca de politicos do
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passado, a arte e a tecnologia; 2) do povo, que divide modos de ser comuns, como formas de
lazer ou preferéncias culindrias, de forma a constituir um todo em que o diferente — quer
nacional, quer estrangeiro — ndo encontra lugar; 3) da lingua, como um falar tinico, logicamente
estruturado e presente nos limites do territério da Franga. Tem-se, enfim, um efeito de cultura
que pode resultar numa visdo estereotipada do francés e seu pais, uma vez que se efetua por
meio de generalizagdes e da afirmacdo do que seria o tradicional, o tipicamente francés, ou
modos de ser que circunscrevem a vida dos franceses. Pode-se identificar essa visdo de cultura
com aquelas que definem a Antropologia e a Sociologia (a exce¢do daquela que teoriza acerca
da pés-modernidade), ou seja, como totalidades, como agrupamentos que encontram a diferenca
no exterior € nao dentro dos seus proprios limites estabelecidos.

A nagdo, espacgo onde se estabelece a cultura, € normalmente entendida como a-temporal,
e ndo como construcao recente. Ela € reforcada sobretudo pela fronteira, local onde uma
identidade, um jeito de ser francés, acabaria e outra identidade (belga, suica, alema) comecaria.
Em tempos de Unido Européia, por meio da qual se estabelece a quebra de barreiras entre os
seus membros, € em tempos de globaliza¢do planetaria, a nacao €, contrariamente, representada
como o um que garante a identidade francesa, seu modo diferenciado de ser. Paises vizinhos a
Franca, dentre os quais alguns que formam com ela um
continuum lingiiistico, ndo sido representados. O material didatico trata basicamente de uma
lingua francesa da Franca e de um territério, o francés. Nos momentos em que o livro didético
cede espaco a representacdo de outros paises francofonos, ele o faz por estarem esses paises em
contato direto ou sob o poder da Franca, por serem eles quer territorios franceses fora da
Europa quer ex-coldnias francesas. Ou seja, resta, como efeito de sentido, que a nagdo francesa

€ a representacdo da civilizacdo (termo normalmente utilizado pelos livros no referente a
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cultura), do progresso, em contraposicdo aos outros, que seriam o exdtico, paises ainda muito
ligados a natureza, agrdrios (como ressalta LLD2). Paises distantes, como o Canadd, ou
proximos, como a Bélgica ou a Suigca, mas que ndo fazem parte de um imagindrio de exotismo
construido ou ndo se encontram sob influéncia direta da Franca, ndo sdao questdo nos livros
didaticos.

A nagdo €, assim, a histdria vitoriosa, 0 mesmo povo unido, o territério onde ele vive e as
tradicoes que o originaram. Ela é, enfim, nos livros didaticos, a representacdo do projeto
nacional moderno, da ideologia nacionalista, que se esquiva daquilo que Bhabha denomina
como discurso performativo, ou seja, daqueles discursos que rompem com a linearidade
histérica, com a tradi¢do, sendo assim mostra da heterogeneidade constitutiva das sociedades
pos-modernas e da descontinuidade historica.

Essas observagdes a respeito da representacdo da cultura respondem em parte a nossa
primeira questdo, visto que a representacdo da cultura como “nacional” é certamente a principal
concepgdo de cultura que integra os livros didaticos (as demais serdo comentadas adiante).
Essas observagdes também indicam as respostas as demais questdes (sobre a identidade e a
globalizacao), isso porque diante de uma representacao cultural que se funda em um territorio
nacional e ndo retrata suas heterogeneidades constitutivas, mas, sim, reforca uma origem e uma
suposta homogeneidade da sociedade, que se prolongam até nossos dias, tem-se como efeito
que a identidade francesa € construida através do apagamento dos efeitos atuais mundiais que
estariam se processando sobre o plano cultural em virtude da globalizacao.

Ainda que se busque, no entanto, representar uma unica cultura, uma totalidade que se
inscreve no espaco francés, e uma identidade que ndo sofre influéncia da alteridade (nem dentro
dos limites da fronteira nacional nem fora dela), os efeitos da globalizacdo se apresentam na

158



discursividade, porém de forma velada, e sdo reinterpretados, em momentos posteriores, quer
como passageiros (se esses efeitos da globalizacdo depdem contra o conceito de nagdo) quer
como uma mostra da modernidade da Franca que se globaliza, que se exporta, mas que nao
sofre a contrapartida.

Quanto aos demais conceitos de cultura presentes nos livros didaticos, tem-se a cultura
como prdticas sociais, que, nos livros didéticos, dizem respeito a esportes, consumo de
determinadas comidas, freqiientacdo a restaurantes, teatros, cinemas e jardins; cultura como
civilizacdo, como o progresso, o que se dd pela representacdo do desenvolvimento tecnoldgico,
das vitdrias histéricas e das multinacionais de origem francesa conhecidas internacionalmente
(essas ultimas presentes em LD2), cultura como caracteristicas intrinsecas, estereotipicas,
como se verifica nas imagens veiculadas em LD3 a respeito do parisiense antipatico ou, ainda,
do francés em geral que ndo gosta dos ingleses e, finalmente, cultura como arte, como criagdo e
genialidade, o que se observa nas representacdes dos museus parisienses.

Toda essa representacdo cultural, como pdde ser observado no quarto capitulo, opera
como um dos fatores principais na formacao do imaginério do aluno de FLE sobre o francés e
seu pais (a0 menos dos adolescentes, sujeitos de nossa pesquisa), sobretudo porque ele tem
poucas informagdes sobre a francofonia, de modo geral, ou poucos meios de interagir com 0s
franc6fonos. O livro funciona, assim, como um porta-voz da cultura do outro, um meio
fundamental, para o aluno, de conhecimento da historia, dos habitos, do modo de ser daqueles
que falam a lingua que ele aprende na escola. Em virtude de tomar as representagcdes culturais
inerentes aos livros diddticos que analisamos como a verdade sobre a Franca ou como a
representacdo de toda a sua realidade, o aluno vé a Franca e os franceses como superiores

(termo que eles utilizam ou sugerem), o que nos leva a afirmar, por outro lado, que ele se vé,
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diante deles, como inferior — a tecnologia, o progresso, a organizacao e a possibilidade de uma
vida agradavel seriam préprios dos franceses, enquanto aos brasileiros restaria a tdo cultuada
cordialidade.

Assim, dada essa importancia que o livro diddtico adquire no processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira no que tange a representacio cultural, na formacdo de um
conhecimento sobre o outro, sobre a outra comunidade lingiiistica, acreditamos ser fundamental
que o professor da LE faca da aula ndo somente um momento de aprendizagem da lingua,
mesmo porque ensinar lingua é também ensinar cultura, mas promova uma problematizagao
dos efeitos de sentido para os quais as representacdes culturais apontam, uma vez que, ao
menos nos materiais analisados, elas se dio de modo reducionista e como fator de influéncia na
formacdo da propria identidade do aluno, que vé no outro um espelho que permite entender-se
melhor, de forma a valorizar-se ou (como foi o caso majoritdrio nas entrevistas) depreciar-se.
Como lembra Coracini (2003: 198), “os estudantes e professores de uma lingua estrangeira
constituem sujeitos irreversivelmente afetados pela alteridade, bem como pelo estranhamento
de si (do eu) que os constitui, face ao outro mais ou menos desconhecido, com quem se
identificam (de maneira positiva ou negativa).”

O professor de FLE tem como grande tarefa, a fim de que se evitem concepgdes
essencialistas ou estereotipicas de cultura, que t€m como efeito final a intolerancia, a hierarquia
cultural e a dominacdo de um sobre outro, ser aquele que proporciona o debate cultural, o jogo
da diferenca (segundo Bhabha, 2001), ressaltando a heterogeneidade das culturas nacionais,
discutindo a narrativa histdrica, que € sempre construida, € mostrando a francofonia, ndo como

0 exatico a ser visitado, mas como paises legitimos que tém na(s) sua(s) lingua(s) francesa(s)
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uma lingua legitima, longe de se constituir como uma deformagdo da norma, do suposto padrao

francés ou parisiense.
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