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RESUMD

Nosso trabalho se baseia na andlise de 70 textos es
pontaneos de criancas da 1% série do 19 grau, seguindo o modelo
construtivista para o qual a interacdo social € elemento consti
tutivo no processo de construcdo do sistema lingllistico. Dessa
forma, as situacctes de interacio da crianca com todas as ativi-
dades de escrita em seu meio social desempenham papel fundamen-

tal nesse processo de construcio.

Mostramos que & c¢rianca, ao escrever espontaneamen-
te, segmenta de acordo com as hipoOteses que fermula sobre a proe
nincia desta ou daquela parte do enunciado. Nesse processo, ela
nido 30 propde solucoes pessoais para cada parte do discurso mas
também incorpora solugdes de segmentacdo ja observadas na escri
ta propria ou na cartilha. B isso ela nao o faz sempre da mesnma
maneira: segmenta, as vezes, as mesmas unidades graficas de mo-
do diferente e conflitante, o que vem comprovar que ela estid e-
laborando. e reelaborando continuamente suas representagoes lin-

gliisticas.

Acreditamos que & dessa liberdade de formular e re-
formular hipoteses que ela vai chegar 3 sistematizacdo das for-
mas lingliisticas {orais e/ou escritas), o que deve ser conside-

rado pelo professor em seu trabalho de alfabetizacgao.
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INTRODUCAD

Este trabalho tem por objetivo a realizacdo de uma
analise preliminar da producdo escrita espontanea de alunos da
primeira série do primeiro grau com vistas a levantar algumas hi
poteses sobre os aspectos da fala possivelmente envolvidos nos
critérios de segmentacdoc utilizados na elaboracic de seus tex-

108,

Os textos espontaneos que constituem o nosso COTpus
foram coletados do arquive do Instituto de Estudos da Linguagem
— IEL — UNICAMP, Sao Paulo. Dos 150 textos comproblemas de seg
menta¢dao que inicialmente conseguimos juntar, selecionamos 70 pa
ra compor 0S nossos dados. Desse grupo 65 textos foram produzi-
dos per criangas de escolas municipals situadas na periferia de
Campinas, integrantes do prejeto "Desenvoelvendo Praticas de Lei
tura e Producado de Textos", envolvendo professores do IEL, daFa
culdade de Bducacao {ambos da UNICAMP), a Secretaria de Educacgao
do quicipio de Campinas e professoras da primeira série da Re-
de Municipal de Ensino, durante o ano de 1984. Terminado o pro-
jeto, ¢ material coletado {(desenhos, ditados e texteos esponta-
neos) foi arguivado no IEL pelo nome do alfabetizader. Os 5 tex
tos restantes foram elaborados por criancas de classe média, per
tencentes a Bscola do 8itic (rede particular de Campinas), que

desde o pré-primario estimula a producao de escrita espontianea.

Assim como Abaurre {1988 b}, vemos o processo de Aqui
sicac da Escrita como parte do processo de Aquisigao da Lingua-

gem, visto que o primeiro define um periodo particular dentro de



um processo geral. Sabe-se que o contato com a2 escrita na vida
de uma crianca, geralmente, coneca quando esta ainda esta em pro
cesso de elaboracio de seu sistema lingllistico, ou seja, ainda
formulando hipoteses sobre a sua linguagem oral. O trabalho si-
multaneo com a linguagem oral e escrita implicito nessa nova a-
tividade faz com que a crianca utilize a escrita como um lugar
privilegiado de reflexdo e atuacdo sobre a linguagem, contribu-
inde assim para a construcio gradual de um sistema lingUistico,
o qual reflete, algumas vezes, um processo de reestruturacdes de
representacoes lingliisticas subjacentes anteriormente pdstula~

das.

Acreditando que o conhecimento dos processos que en
volvem a aquisicdo da linguagem oral (doravante A.L.) pédeesclg
recer, emuito,{)aprendizaﬁcr&alinguagém escrita (Ferreiro, 1978
e Lemos, 19843, buscamos no modelo socio-interacionista de Lemos
(1982, 84) a explicacdo para certos fatos relativos & aquisicdo
da escrita {doravante A.E.). Por issc, faremos referéncia a ele

durante algumas discussoces sobre os nossos dados.

Apesar de considerar inata a capacidade de A.L.Y, o
conceito interacao, que se realiza atraves de Processos dialégi

cos em praticas discursivas, possui um valor constitutivo nesse

modelo.
Segundo Lemos,

"& atraves da linguagem enquanto ACAO SOBRE O OUTRO
{ou procedimento comunicativo) e enquanto ACAC S0-
BRE O MUNDO {ou procedimento cognitivo) que a cri-
anca constroi a linguagem enquanto OBJETO sobre o
qual val poder operar™ {1982Z: 119).



Nesta proposta socio-interacionista de A.L., z cri-

anca pratica a sua atividade lingliistica através de

"procedimentos comunicativos e cognitivoes nio-anali
sados, ndo coordenados entre si, isto &, justapos—
tos. E da eficacia desses procedimentos, no senti-
do em que eles permitem agir sobre o seu interlocu
tor, e dele obter objetos, acles sobre o mundo e so
bre a propria linguagem, que a crianca passa a atu
ar sobre esses procedimentos enquanto objetos lin-
glistices, coordenando-o0s, relacionando-o0s e, as-
sim, construindo subsistemas, que aumentam o grau
de eficacia dessa mesma atividade comunicativa e cog
nitiva™ (1984: 135).

0 conceiteo interacao possul um valor constitutivo nes
$¢& processo, porque & através de praticas discursivas e da inte
racae social que adulto e crianga constroem atividades lingllis-
ticas dialogicas que levam a crianca a perceber a eficacia da a
tividade lingliistica para fins comunicativos e cognitivos. E¢ a
partir dessa percepcio (eficacia social da linguagem) que a cri
anca passa a observar objetos lingliisticos e formular hipdteses

acerca de suas formas e funcoes.

Durante o processo de A.L. & possivel observar pro-
cedimentos linglisticos indicatives de categorizag¢bes e classi-
ficacdes sistematicas de dados. Se prestarmos atencao a uma cTi
anca nesse percurso, por certo, notaremos, loge num primelrsc mo
mento, a repeticao de formas supostamente “'corretas', tais como

“"eu sei’™, "fiz'" etc., para posteriormente usa-las de maneira di

ferente: 'eu sabu', "fazi! etc. Recorremos ao trabalho de Simoes

para explicitar essas duas ocorréncias. Ela observa que, & par-
tir dos 2.4 aproximadamente, a crianga parece tomar conhecimen-
to da diferenca entre as formas referentes a primeira pessoa €

as da terceira pessoa, que até entido empregava para referir-se a



primeira.

"Esta_descoberta di origem auma primeira estratégia
que e a substituicdo do fonema vocdlico final da ter
Ceira pessca singular dos verbos no presente: canf
-a, fal-a, dan¢-a, por /u/ para torna-lo primeira
pessoa do singular: cant-u, fal-u, dang-u. Ela ge-
neraliza para todos os verbos e produz: ['sabuw ,
'bebu; KT equ tdermua]t (1976 79/80). ’

"Quanto ao verbo fazer, irregular, & tratade (pela
crianca) como reguliar da segunda conjugacdo: a ter
Celra pessoa teria o morfema ~-ei, e a substituicdo
para primeira torna-o: /fa'zi/, através da estraté
gia 2 perfeito, na qual a crianca substitui os en-
contros vocalicos finais /-eu/, /~iu/ da terceira
pessoa singular perfeitoc por /-i/ para tornar o ver
bo primeira pessoa do singular: B

Ad. E esse, voce nio usa esse?
Cr. luaw tesi aide ni fa'z4] " (1976: 89/90).

Esse mesmo tipo de ocorréncia existe em inglés. Em
certo periode do processo de A.L., as criancas tendem a acrescen
tar a terminacao ed do passado dos verbos regulares aos irregu-

lares: come fica comed, 2o invés de came. Bring, bringed, so in

ves de brought etc. De Villiers Jill and Peter A (1978: 85).

A gramdtica subjacente da crianga expressa que esses
desvios sao, na verdade, formas transicionais relevantes e fun-
damentais no processo de A.L. resultantes da atuacao da crianca
sobre o objeto lingiiistico. S3o sintomas de construgdo que ndo
demonstram desatencao ou incapacidade e, sim, sistematizacoes re
sultantes de elaboracdo de hipbteses sobre a linguagem. Atingem
todos o0s niveis linglisticos (fonologico, merfoldgico, sintati-
co e semdntico) e ocorrém no espaco compreendido entre o momen-
to inicial de adesao aoc modelo adulto e o final no qual a c¢rian

ca produz autonomamente o modelo adquirido. Tal atitude eviden-



cia a passagem de procedimentos justapostos ndc-analisados para

atividades de sistematizacao e categorizacao.

Em virtude de a escrita possuir aspectos comunicati
vos, cognitivos, socials e individuais, supomos que ela seja tam
bem um objeto sobre o qual a crianca formula e reformula hipite
ses., A propria situacdo de interacdo da crianca coma escrita (em
casa ou na escola atraves de observagdo espontanea ou treinamen
to} exerce um papel fundamental nesse processo de formulacao de

hipbteses.

Discutiremos a seguir a relagdo da crianca com a eg
crita espontanea. Cabe ressaltar que chamaremos de 'texto espon
tineo" qualquer produgdao escrita infantil que ja reflete as in-

tencBes e opgoes da crianca (cf. Abaurre, 1987 b).

Antes de definirmos o cardter discursivo do textoes

pontaneo, vale a pena chamar atencdo para dois pontos:
a. Estamos utilizando o terme discurso (e/ou discursivo) para sig
nificar a linguagem posta em a¢fo, a lingua assumida pelo fa

lante.

b. Entendemos por expressiva a funcdo da linguagem que diz rves-

peito a atitude emocional do falante, o qual pode enfatizar
parte de um enunciado de acordo com o seu estado de espirito

{-f. Blihler, 1834)}.

0 discurso do texto espontanec € marcado pela expres

sividade, propria da linguagem oral da crianga nessa fase. Essa



“fala escrita™, como Britton (1970: 165) denomina as primeiras
formas de escrita expressiva infantil, estd muito ligada as ati

vidades e ao mundo da crianca.

Se os pais e o professor de uma crianca na primeira
série a encorajavem a experimentar significativamenteziescrita,
sem medo de errar, estimulando-a a refletir sobre os usos (efi~-
cacia) que pode ter na sociedade em que vive, ela poderd escre-
ver espontaneamente, chegando a produzir textos que fogem dos mo
delos mecinicos padronizados; Veja-se o texto produzido per Ro-

naldo?®:

(1) Eu fud na praia na cidadi dos
menordls eu pergunied para um
mulecd ¢ ceu nome ¢ ¢li falou
geli cixamava Adilso de Santo.

Uma simples olhada nesse exemplo evidencia a grande
diferenca de conteldos entre o texto espontanep e as frases sol
tas, descontextualizadas e artificliais encontradas nas carti-
lhas.?® Alem disso, mostra também, que o discurso dessa forma de
escrita expressiva, estd muito ligado as atividades da crianca e
a0 éeu mundo no qual verbaliza os seus sentimenfos e maneirs de

sS€r.

E clar§ que, nessa tentativa de usar a.escrita alfa
betica discursivamente, a crianca se depara comvarios problemas
Apesar de ja saber como funciona o sistema alfabético, ela des-
conhece as suas convegoes, ou seja, que um tnico som pode ser re
presentado por varias letras ou qﬁe uma mesma letra pode repre-

sentar VArios sons; que os critérios para a colocagdo dos espa-



¢0s em branco entre palavras sac baseados nas classes merfoldgi
€as, o que requer uma reflexao metalingliistica que ela ainda nio
£$ta apta a fazer. Entretanto, a partir da percepcado espontianea
de escritas no seu ambiente, de exemplos novos ensinados pelo al
fabetizador, ou de elementos que ja conhece (letras do proprio
nome ou de nome dos familiares, por exemplo) ela passa a formu-

lar hipoteses sobre a forma escrita de palavras desconhecidas.

Em suma, além da fala, tais hipGteses evidenciam a
percepgao da prébria escrita. Segundo Abaurre, a crianca usa conm
freqliéencia a propria fala como um ponto de referéncia, "ao mes-
mo tempo em que vai tomando decisoes sobre como grafar determi-
nadas palavras com base em solugdes que 38 viu a ortografia dar

para casos que considera semelhantes™ (1986: 34).

Desse modo, © texto espontaneoc apresenta um grande
nimero de variacOes, ou seja, propostas identicas de escrita va
riam, tanto de uma frase para a outrano interior de um unico tex
to, como também de um texto para outro. Essas solucgdes confli-
tantes e diferentes para um mesmo problema de escrita podem re-
velar um comportamento epilingliistico (cf. Karmilloff-Smith,1979),
entendido como recurso a solugoes locais para um determinado pro

blema que a escrita oferece. Veremos tal assunto no capitulo IL

Muitas dessas hipOteses, ainda que possibilidades vir
tuais do sistema alfabetico culturalmente utilizado, ndo sdo au
torizadas pela ortografia,;xn‘issepo&ems&ﬂrvistascdmo "erros'.
Todavia, nae demonstram incapacidade ou desatencao ﬂacriangae,
sim, um sintoma de construgao, pois resultam de sua atuagao so

bre a escrita.



Enfim, nesse processc de objetivaciao e atuacio so-
bre a linguagem, todos os problemas que a escrita apresentaa cri
anga sa0 solucionados, através de varias tentativas que, alémdas
representacOes lingliisticas subjacentes com as quais esta.operan
do, revelam também a utilizacao de critéricsidiossincréticoslg

cals para aquele dade momento.

Ao valorizar o texto espontaneo como uma atividade
de escrita na sala de aula, ndo estamos negando a aprendizagem
por treinamentos mecanicos e rigidos pressupostos pelo.uso da car
tilha, visto que ainda hoje muitas criancas se alfabetizam, sem
fazer uso da escrita espontdmea, como nds, adultos alfabetiza-
dos, também ¢ fizemos dentro do sistema tradicional. Estamos cha
mando atencdo para a nossa conviccao de que & atuando sobre to-
das as possibilidades de escrita, tomando parte no conflito en-
tre o idiossincratico e o convencional, formulando e reformulan
do formas intermedidrias, sem ter que, necessariamente, descon-
textualizar ou fragmentar a escrita, que a crianca apreende a5

suas formas e usos convencionais, preservando, assim, o texto.

Acreditamcs também que, a partir do momento em que o
adulto, condicionado a pensar a linguagem através da escrita, for
capaz de entender a linguagem oral para perceber os diferentes
percursos da crian¢a ao propor o seu texto e se aproximar efeti
vamente como mediador entre ela e a escrita, ele estara abrindo
caminhos, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento
das habilidades de escrita e leitura, necessidades inegavelmen-

te prioritdrias entre nossas criancas.

Além disso, o fator mais importante gque nos leva a



ressaltar a releviancia do texto espontineo & que seus dados se
constituem em riquissimos objetos de anflise e discussio sobre

0s processos de A.L. em geral e da A.E, em particular.

Dada a sua natureza, a escrita espontanea apresenta
varias questdes a serem analisadas. Para explicitar isso, reto-

maremos 0 texto (1) de Ronaldo:

(1) Eu fud na praia na cidadi dos
mencrds eu pergunied para um
mudecd 0 ceu nome ¢ eli falou
gefd cdxamava Adifsu do Sanito.

Parece-nos que o uso inadequado da letra i em cida-

di, menoris, muleci, eli ¢ qeli deve ter sido ocasionado por in
fluencia da propria ﬁronﬁncia, uma vez que nela esta vogal & al
ta: [sifdadgi-], [memards ], [mu'LezkKi], el i] e ['kelfi]. Conse-
glientemente, deveria ter ocorrido o mesmo com a representagdo:

nome. No entanto, ao invés da hipOtese fonética, ele utilizou a

letra ¢ final, demonstrande ter baseado a sua proposta grafica
na observagdo da propria ortografia. Ademais, o uso de dois sim
bolos graficos (qu) para representar um unico som [K], como tam
bém a dificuldade do tracado cursivo dessa seqllencia de letras
devem ter dado origem a representacdo de geli sem o u. Por ou-
tro lado, ele se utiliza da letra ¢ para rgpresentar o som [K}
[muleci); ¢, ¢ e s para ¢ som [s] (¢eu, cixamava e Adilso} e X
para o som [j} {cixamava) porque ji deve ter notado que essas po
dem ser possibilidades ortograficas nesses contextos em outras

palavras da lingua.

Adilso do Santo, grafado sem as letras nes finais,
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sugere que Ronaldo e falante de uma variedade estigmatizada do
portugues. Essa representacio foi feita, provavelmente, a partir
da pronincia: [a'dieswdw's3te ], comum nessa variedade. J& a au
séncia da letra s em do(s) Santo & explicavel porgue na lingua-
gem oral a proniincia da fricativa alveolar surda & percebida, de
fato, apenas no inicic da primeira silaba de Santo. Por outro la
do, o emprego do 1 (ao invés de u em Adilso) e do o final em A-

dilso e Santo revela referéncia a propria escrita.

A proposta de espacos em branco (segmentacao) geli
cixamava foge totalmente da convencao ortogréfica; Acreditamos
que isso se da, devido aos seguintes fatores: por um lado, Ro-
naldo desconhece os critérios ortograficos de segmentagio nesta
fase, ou seja, desconhece as classes de palavras, como definide
ras de unidades morfoldgicas, para fins de escrita, separadas por
espacos em branco em nosso sistema. Como ja fol observado, isso
requer uma reflexdo metalingllistica que a crianga ainda nioc es-
ta acostumada a fazer. Por outro lado, no fluxo da linguagem o-
tal, as palavras soam como encadeamentos indiferenciados, sendo
dificil pafa a crianca, na formulac¢dc de hipdteses fonéticas, de
tectar o termino de uma palavra e o inicio de outra. Devido ais
50, & gquase certo que, algumas vezes, a sua representagac orto-
grafica tende a refletir unidades conforme ela as segmenta no Seu

discurso oral, de acordo com varios critérios.

Como vemos, tais hipoteses refletem a percepcac de
virios elementos, dentre eles asua falaea propria escrita. Tal
fato faz do texto espontanec um material rico para o tipo de a-
nalise a que nos propomos. Mo entanto, como nos & impossivel dis

cutir e analisar todas as questdes que o texto espontanec nos per
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mite formular, decidimos concentrar este trabalho em um unico to

pico: A Segmentacao.

Como ja foi observado, acreditamos que, ao propor so
lucdes graficas para algumas palavras, a crianca, muitas vezes,
segmenta de acordo com as unidadescpuaperceberullinguagem oral,
dando origem a uma juncdo ou separacio demasiada de palavras gue

fogem aos padrdes ortograficos convencionais.

Parece-nos que multas vezes, a crianca seutiliza de
estratégias de segmentacdo idiossincrdticas e especificas para
um dado momente. Por julgar que elas implicam um relacionamento
com 05 aspectos discursivos, fonetico, fonoldgico e semdntico da

linguagem oral, procuraremos identifica-las.

Como ja mencionamos, analisamos um corpus constitui
do de 70 textos, a maioria dos quails produzida por diferentes cri
ancas. No que diz respeito as informacbes gerais (nome, idade,
data de producac}, quase todos os textos possuem o nome da Cri-

anca, mas nem todos tém a idade ou data de producio.

Esse tipo de corpus, de certa forma, impediu a via-
bilizacao de uma analise longitudinal, que pressupde um contro-
le mais rigoroso de dados, com vistas a um exame mais sistemiti
co das variaveils, ou seja, a identificacido dos processos pelos
.quais esta escrita, inicialmente t3oc cheia de variaveis, sedi-
menta-se como um sistema convencional para a crianca. No entan-
to, ele ndo impediu que optdssemos por uma andlise transversal,
uma vezr que para isso bastaria um bom numerc de textos. Esse ti

pe de analise pressupbe o estudo de um conjunto de dados repre-
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sentativos de um mesmo fenOmeno, senm a preccupacao de controlar

a sua evolucao no tempo.

Cabe ressaltar, mais uma vez, que 0 nosso corpus &
constituido de textos que conseguimos juntar e a unica informa-
cao de que dispomos, além do texto em si, € o fato de terem si-
do feitos sob condicOes diferentes de producdo e, o mais impor-
tante, fora de um contexto de experimento, no qual a intermedia
cao do experimentador pode, muitas vezes, controlar algumas va-

rijveis.

Achamos que vale a pena divulgar, discutir e anali-
sar tal material, porque ndo s$0 reflete representacdes que a cri
anga faz de unidades da linguagem oral, ou seja, € rico em infor
macoes acerca dos aspectos da fala envolvidos nos critérios de
segmentacao, como também aponta para questdes concernentes ao c€on
flito entre.o idiossincratico e o convencional no processo de cons
trucdo de um sistema lingliistico. Ademais, ndo existem, até omo

mento, muitas pesquisas feitas sobre esse tipo de dados.

Consideramos o nosso trabalho uma andalise prelimi-
nar, sim, mas suficientemente instigante para levar a cutras pes
quisas mais sistemidticas, através de um trabalho de levantamen-

to de corpus com um controle das variaveis consideradas relevan

Ies.,

Essas as razdes que nos levaram ao tema deste traba
tho que consta desta Introducao, tres Capitules, Conclusoes, Re

ferBnecias Bibliograficas e Anexos.
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No Capituloe 1, apresentamos algumas caracteristicas
da linguagem escrita, contrastando-a com a modalidade oral e mos
tramos as diferencas entre ambas., Discorremos sobre a relacio da
crianca com a escrita, tentando delinear uma trajetoria desde a
fase dos simples rabiscos até a formulacio da hipOtese alfabeti
ca, destacando o papel importante do desenho e do propric nome
no processo de apreensac e apropriacao da escrita. Para finali-
zar, discutimos a visao que a escola tem da escrita, da crianca

e a relacao entre ambas.

No Capitulo II, discutimos a Segmentacio nos textos
espontaneos. Apds a definicdo dos dois tipos de segmentacio fre
glientes e comuns no corpus, apontamos para o carater discursivo
dos textos espontaneos. Apresentadas as unidades hipo e hiperseg
mentadas, o0s possiveis fatores que deram origem a elas e as va-
ria¢oes ocorridas no interior de um mesmo texto, definimos os as
pectos prosodicos da linguagem oral (Ritmo, Grupo Tonal, Grupo

de Forc¢a), que podem estar envolvidos nesse processo.

No Capitulo III, fazemos a analise dos textos. Ini-
ciamos, apresentando os critérios de analise adotados. Em segui
da, apresentamos a analise propriamente dita. Para fins de ana-
lise, o0s textos foram agrupados em quatro grupos de ocorrencia:
Segmentacdoc por Grupo Tonal, Grupe de Forga, Percepcdc da Escri
ta, Combinacdes e Variacgdes. ApOs a formulacio de hipoteses so-
bre as caracteristicas fénéticas, ou percepcac da escrita que te
riam influenciado este ou agquele momento de construgdo do texto

nos guatre grupos, tiramos as nossas conclusoes,
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NOTAS

{1) Esta discussdo inicial sobre a A.L. foi baseada no trabalho

(2)

(33

de Claudia Lemos - "Teorias da Diferenca e Teorias do Defiw
cit: Reflex&o sobre Programas de Intervencao na Prée—-escola e
na Alfabetizacde”. Em Anais do Seminario Multidisciplinar de
Alfabetizacgao, SP. de 11 a 13/08/83, Brasilia: INEP-1984 (pp.
133-145.

0 texto (1) faz parte de nosso corpus e foi produzido por Ro
naldo da 12 serie de uma Escola Municipal da periferia de Cam
pinas, em 1984, durante o projeto "Desenvolvendo Pratica de
Leitura e Produgao de Textos", ji referido na p. 01 deste tra
balho. -

A fim de explicitar algumas caracteristicas do texto esco-
lar para alfabetizacao, extraimos dois exemplos da cartilha
IBEP - "No Reino da Alegria", de Doraci de Almeida, IBEP,s/
data: '

Maroca viu a barats
A barata comeu a zbobora.
A abobora e amarela,

Lauro matou a barata.
{p. 45}

bonita e cara.
nova.
para Nana.
aiuv na tina
{p. 59)

A boneca
A boneca
A boneca
A boneca

360 D D

Esse tipe de texto & mavrcado pela presencga de frases indepen
dentes, justapostas, por isso descontextualizadas e artifi-
ciats, em que a principal preccupacaoc do autor é a fixacao
da forma grafica. Note-se também gue, muitas vezes, o ulti-
mo termo de uma Sentenga € retomado na oragao seguinte, Da
mesma forma, as varias repeticoes do mesmo sujeito nao sao
notadas como fazendo parte de uma seqliencia e, sim, como fei
xes soltes de um conjunte, refletindo, muitas wvezes, uma a-
cioc ou estado observavel na ilustracao. Parece-nos que,alén
do contexto de fixacao da forma grafica, € dificil conseguir
imaginar algum contexto real de uso para esses conjuntes de
frases absurdas.
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i A ESCRITA

1.1 Algumas consideracoes sobre a escrita.

Dentre os sistemas de comunicacio desenvolvidos pe-
los seres humanos, temos a escrita, que € uma notacio da 1ingua
falada por meio de signos graficos. Embora nessa rTepresentacio
grafica a fonologia, a morfologia, a sintaxe e o léxico da lin-
guagem oral estejam implicitos, ha diferengas estruturais e fun

¢ionais entre ambas.

A linguagem oral possui marcantes qualidades ritmi-
cas, entoacionais, expressivas e paralingliisticas, advindas de
necessidades imediatas da situscdo interacional, na qual papéis
sociais e atos de significagdao sao imediatamente negociados pe-
los interlocutores, sem nenhum caminho pré-estabelecido. Na lin
guagem escrita, isso ndo acontece. Além de ndo possuir as quali
dades da lingua falada citadas acima, surge de necessidades e si
tuacoes mais abstratas nas quais, na maioria das vezes, a dis-
tincia entre os interlocutores faz com que a interacao seja me-
diada pela propria escrita. Assim uma situacaoc real de elabora-
cdo de um texto pressupoe, quase sempre, um planejamento anterl
or dagquilo gque se quer comunicar, a consideragdoc do leitor a que
o texto se destina, emprege de palavras especiais, a sua revisao
etc. Enfim, varios percurses sao feitos com a propria escrita,
antes do produto final. Para Goody (1978), a linguagem escritaé
duradoura € permité a comunicacao no tempo e no espaco, ou seja,
sua finzlidade principal € a leitura (cf. Olsom, 1977). Alemdis

sp, essa passagem do oral para o visual possibilita o exame de
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palavras e sentenc¢as num contexto diferente e altamente abstra-

to, ou seja, fora de seu contexto original,

Embora haja semelhancas evidentes entre a Aquisicdo
da Linguagem Oral e a Aquisigao da Escrita (por exemplo, a inte
ragao como suporte do proéesso de construcdo), uma das diferen-
¢as relevantes entre elads estd na natureza diversa dos interlo-
cutores nessa situacao interativa. Enquanto na construcao da lin
guagem oral a presenca do interlecutor (comomodelo lingliistico)
favorece a reelaboracido de hipSteses imediatas pela crianga, na
construgace da linguagem escrita, além de ter que reﬁresentar )
seu interlécutor, 4 crianca nao tem acesso direto ao modelo (for
mas escritas convencilonais) para as suas hipdteses {cf. Abaurre,

1887 b).

A escrita da humanidade (alfabética ou nao) se uti-
lizou de simbolos que foram evoluindo com o passar do tempo. De
objetos com valores simbolicos, desenhos representando fatos da

natureza até a escrita alfabética, o trajeto foi muito longo.

Historicamente®, parece que o primeiro uso da escri
ta surgiu da necessidade de se controlar quantidades {rebanho ou
colheita). Isso era feito atraves de impressoes em argila ou de

talhos em cajados.

Supomos que a necessidade de superar as limitagoes
proprias da intercomunicacado oral (a fala se desenvolve no tem-
pc.e desaparece) e a necessidade de transformar a comunicagao du
radoura no tempo e no espaco foram os fatores, dentre varios, gque

levaram 2 invencaoc dos sistemas de escrita. Entretanto, o mais
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importante desses fatores foi a leitura (cf. Cagliari, 1986). E
la deve ter dado origem & escrita e impulsionado o seu desenvol
vimento. A necessidade de explicar a mensagem contida nos dese-
nhos gerou o primeiro ato de leitura. E foi g partir dai que o
desenho deixou de ser uma simples figura grafica vara se tornar
uma IEpresehtagﬁo da linguagem. Desde entdo, com o propésito de

facilitar a leitura os sistemas de escrita foram evoluindo.

0 uso de simbolos,que expressavam um fato de mundo

exterior, pode ser considerado como a mais antiga manifestacio
de escrita, produzida com a intencao de leitura. Por exemplo,o
conjunto formado pelos seguintes objetos: uma espiga -de milho,
uma pena de galinha e uma flexa, para os Niam-Niam, da regiido do
Alto Nilo, quer dizer ''se mexerem emnosso milho e nossa criacio,
serao mortos'. Uma Outra_manifestagéo de escrita se realizou a-

través de desenhos figurativos (pictogramas) que representavan

unidades de escrita. Dal o pictograma ser considerado o primei-
ro caractere de escrita. Ao contrario dos simbolos, que expres-

savam coisas da natureza, os pictogramas representavam palavras.

Originalmente, a escrita era um sistema essencialmen

te ideografico, ou seja, centrado no significado. Tal sistema u

sava pictogramas para representar a sua escrita. Esse signo grg
fico, também conhecide por ideograma, denota uma unidade linglis

tica significativa. Por exemplo: sol, casa etc., eram esCcritos

ideograficamente assim:f&k,

Num outro extremo da evolucdo da escrita, temos a fo
nografia, na qualho signo grafico representa uma unidade linglis

tica nao-significativa, um fonema ou um grupo de fonemas. Nopri
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melilro caso, estamos nos referinde ao sistemsa alfabetico de es-
crita, do qual o portugués & um exemplo. No segundo, ao sistema

silabico ou silabiario, do qual uma das escritas do japones & re

presentativa.

0s sistemas ideograficos foram inventados antes do
fonogréfico, em diferentes momentos da Historia, por nacbes dis
tintas, com alto grau de civilizacdo para a época. Além disso,
a0 que tudo indica, eles evoluiram para fonogridficos nesse per-
cursc. MostraremoS a seguir, como essa evolucio deve ter 0COTT

do.

A principio, a escrita ideografica nio representava
palavras, mas textos completos. A necessidade de representar u-
nidades menores de linguagem deve ter levado a descoberta da es
crita "lexical" que deu origem & palavra como uma unidade de es
crita. Na medida em que essa unidade passou a dominar o sistema
ideografico, fez-se necessaria a invencao de ideogramas diferen
tes para as inumeras palavras que tinham de serescritas. Como con
seqgliéncia disso, outras estratégias de representacdo foram de-

senvolvidas. Em uma delas, deixou-se de lado a base significati

va do sistema ideogriafico e recorreu-se aos ideogramas ja exis-

tentes, aproveitando apenas a sua relacao com os sons da fala.

Por exemplo, em um sistema ideografico "x" em quzég,€§?,§§3ﬁﬂh

significam pé&, olho, insetoc e mar respectivamente, o conjunto de

ideogramas «% €% pode ser, facilmente, lido "piolho™, visto que
nessa lingua nio existe "peolho'". BEsse caso da origem a muitos
outros. EmJdbnin, lé-se "pomar". Como vemos, os ideogramas perde

ram O seu carater ideografico e, com valores foneéticos distin-

tos, passaram 4 ser usados para transcrever s sons da fala.
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Atraves desses exemplos, & facil observar que a evo
lugao do sistema ideografico para fonogrifico ocorreu a partir
da constatacdo de que & possivel representar as caracteristicas
sonoras da 1ingua. Desde entdo foi possivel escrever usando di-
ferentes unidades sonoras da fala, e isso levou ac uso da escri
ta alfabetica, tal qual & usada em nossa cultura, ou seja, como
representacac da linguagem oral, da qual varias unidades sonoras

podem ser representadas na escrita.

As variacoes decorrentes da escrita alfabética de-
ram origem 2 instituicdo das convencdes ortograficas, regulamen
tacdo imposta ac uso alfabético dos simbholos. Em suas primeiras
manifestacbes, o principio bidsico da escrita alfabgtica (repre-
sentar os sons da fala) foil seguido. No entanto, no momento em
gque cada individuo passou @ "escrever a fala', as palavras pas-
saram a ser escritas de varias maneiras diferentes, retratando,
assim, as diferencas dialetals de cada usuario da lingua. Desse
modo, a escrita alfabética se tornou tdo idiossincraticaevaria
vel que passou a dificultar a leitura aos nao-falantes da varie
dade traﬁsérita fonograficamente. Isso, de certa forma, coloca-
va em risco-a finalldade principal da escrita — permitir a lei

tura a todos os falantes de uma mesma lingua.

A convencdo ortografica, instituida para solucionar
as dificuldades causadas por essas variacoes, deixou de lado o
principio basico do sistema alfabBtico e adotou uma forma fixa
para Céda palavra. Essa forma congelada desvinculou a palavra,
em graﬁ&e parte, da maneira como ela era produzida oralmente pe

los falantes em seus dislietos.



20

0 sistema alfabetico, regido pelas convencdes orto-
graficas, se utiliza de simbolos que representanm unidadeé meno-
res que as silabas, ou seja, segmentos fonéticos gque permitem a
-leitura de palavras. Por isso um mesmo segmento pode representar
varias letras; ou uma letra pode representar varios sons. No por
tugues, por exemplo, o [s] & representado por s, c, ¢, X, $5, SC,
8¢, Xc = sap0, macio, cag¢a, maximo, massa, crescer, nasg¢a, exce
lente; ou o grafema "x" poie corresponder a {s, z, ks,s 1 = prﬁ

ximo, exame, fixo, abacaxi.

0 exemplo do gque ocorreu no portuguées {massa, maxi-
mo, exame etc.) mostra que, com o uso de uma ortografia Gnica, a

escrita alfabética se torna ideografica na sua funcio {cf. Caglia

ri, 1986}, isto &, ela nos remete ao significado ao invés de aos
sons da fala. Quanto mais um usuario se familiariza com a escri
ta alfabética, mais ele a utiliza guiado pelo significado. Isso
guer dizer que, dificilimente, ele recorre a relacgio entre a le-
tra e seus valores fonéticos para decidir como escrever e/ou ler

uma determinada palavra,

Esse uso ideografico da escrita alfabetica mostra que
nenhum sistema €& essencialmente ideografico ou fonografico. Ele
mentos de um ou outro tipo de escrita se misturam aqueles que a
parecen como predominantes em um determinado sistema. Por exem-
plo, na escrita ideografica chinssa, um grande nimero de signos
tem valor fonético. Na escrita alfabética, as abreviacdes (R =
rua, 8t = senhor, SP = SZo Paulo, USP = Universidade de Sdo Pau
1o etc.) também édquirem um carater ideografico, porque as le-

tras remetem a significados (palavras) e ndo apenas a sons dafa

ia.
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Na seqliéncia, discutiremos a relacao da crianca com
a escrita. Supomos que o que se aplica ao homem vale tambéﬁ pa-
rd a criancga em seu trabalho com a escrita, ou seja, assim como
no homem, a sua capacidade de simbolizacio deve se iniciar a par
tir de desenhos representativos de coisas e caminhar paraa apre
ensao da escrita alfabética atraveés de sucessivas hipSteses que,
sem divida, refletem a sua atuacio na construgao desse objeto de

conhecimento.

1.2 A Crianca e a Escrita

Concordamos com Vygotsky (1984) que a crianga ndo a
preende a escrita, complexo sistema de signos, através de ativi
dades mecidnicas e externas aprendidas apenas na escola. O seu
dominio da escrita resulta de um longo processo de desenvolvimen
to de fungoes comportamentais complexas, noqual participa e atua
e que leva para a sala de aula. Da mesma forma, com Ferreiro e
Teberosky (1979) achamos que a crianca ja elaborou uma concep¢io
acerca da escrita muito antes de receber instrucao formal esco-

lar.

Desse modo, nac € preciso ser pesquisador para notar
gue a escrita € uma atividade que atrai a atencaoc dacrianca des
de muito cedo. Esse precoce interesse pelo 1apis e papel faz conm
que, aos dois ou tres anes de idade, ela queira manusea-los, es
pecialmente, se vir algaém, por perto, fazendo o mesmo. 8e lhe
for dado material, sem divida alguma, ela rabiscaria descontinua

mente €, se questionada, dird que esta escrevendo.
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Vygotsky considera essas primeiras manifestagoes gra
ficas como precursoras da escrita. Na verdade, péra esse autor
tanto esses rabiscos como brincadeiras de faz-de-conts e o dese
nho "devem ser vistos como momentos diferentes de um processo es
sencialmente unificado de desenvolvimento da linguagemescrita™ (1984:

131).

Ele afirma que o ''gesto'? & o signo visual inicial
que contém a futura eécrita da. crianca'™ (1984: 121}, ou seja, o
reconhecimento e a utilizacao do gesto comum valer simbdlico sio
UM MAYCO Precursor para a apreensao dos S1gnos escritos. Os ob-
jetos utilizados nos jogos e brincadeiras de faz-de-conta das
criancas adquirem varios significados de acordo com o gesto re-
presentativo. Por exemplo, os gestos da crianca transformam um
pedaco de pau em cavalinho, uma trouxa em nene, tornando-se um

signo e dando um significado ao objeto.

Vygotsky (1984) notou também que as criangas,com cer
ta freqiiéncia, dramatizavam atraves de gestos ou expressoes orais
aguilo que tencionavam mostrar nos desenhos. Assim, os primeiros
rabiscos e desenhos sao vistos como gestos, ou seja, eles cons-
tituem um suplemento a essa representagac gestual. Acrianca faz
uma linha curva fechada semelhante a um circulo e diz que dese
nhou uma lata cilindrica. Ela representa o essencial, nesse caso,
a forma circular. Por outro lado, quando a representacao pede con
ceitos complexos ou abstratos, ela faz simplesmente uma indica-

cio e o seu 1lapis se encarrega de fixar o gesto indicativo.

Esse sistema particular de linguagem, implicito no

desenho e nas brincadeiras simbolicas de faz-de-conta que a CTi
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anga interpreta no seu dia-a-dia, deve contribuir para a sua per
cepcao da escrita, uma vez que a convivencia com esse tipode lin
guagem podera leva-la a entender, mais facilmente, talvez, o sim

bolismo da linguagem escrita.

No que diz respeito a relacio desenho/escrita, Fer-
reiro e Teberosky® (1979) analisaram a postura da crianga dian-
te de uma gravura com legenda e verificaram que, para a crianga,
o que esta escrito & sempre predizivel a partir%ﬁ3desenho&aque,

numa primeira etapa de conceitualizagdo, o desenho e o texto cons

tituem uma Unica unidade.

Ja numa segunda etapa, existe um processo de diferen
ciacao: desenho e texto saoc duas coisas bem distintas; todavia,
0 que esta escrito representa o nome do objeto desenhado ou uma

oracdo associada a imagem.

E, portanto, a partir da percepcdo das funcoes sim-
bolicas do desenho que a c¢rianca passa a elaborar as da escrita.
Ela percebe a escrita como sinais graficos intermediarios ou subs
titutivos de algo, da mesma forma que o desenho, o que &, semdi

vida, um avanco importante para o seu futuro entendimento e a-

prendizado da escrita.

Sabemos que, ac manusear o 1apis e o papel nesse per
curso, alem de desenhar, a crianga, muitas vezes, produz.linhas
sinuosas continuas ou uma série de circulos:pequenos pu linhas
verticais que imitam a escrita do adulto. ABordada sobre tal a-
tividade, afirmard ser essa a sua escrita, dando-lhe até uma in

terpretagdo. E certo, porém, que nessa brincadeira de faz-de-con
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ta, ela deixa para a imaginacdo do leitor a tarefa de encontrar
para os seus rabiscos uma relaclo com aquilo aue pretendeu Te-
presentar. E, sem divida, o seu conceito simbdlico de sinél es-
crito se desenvolve, na medida em que percebe a escrita como uma
disposicdo grafica representativa de uma palavra, uma idéia ou

mEnsagem.

0 estimulo para o desenvolvimento desse conceito o-
corre em ambientes onde a crianga tem a oportunidade de presen-
ciar atos de escrita ou de leitura, ou seja, pessoas lendo e es
crevendo para ela ou & sua volta. Entretanto, isso nio quer di-
zer que ele sd & desenvolvide por criancas que recebam esse es-
timulo, uma vez que, em nossa sociedade, € muito grande a carga
de anﬁncias.e propagandas através de jormais, revistas, televi~
saoc e "outdoors"™ que levam a crianca a reconhecer e ligar o si-
nal griafico ao objeto representade. Por exemplo, € raro uma cri
anga que ndo identifique "Coca-cola”, "Guarana', "“Itad" ou 'Mc

PDonald's' nos painéis espalhados pela cidade.

Acreditamos que as linhas sinuosas, circulos, letras
ispladas que se assemelham a escrita do adulto revelam, de cer-
ta forma, a concepcde toda propria da crianca sobre amaneira pe
la qual o sinal escrito representa um determinado ser ouobjeto,
ou seja, a sua concepgcao da escrita. E 0 gque constataram Ferrei
ro e Teberosky (1978), ao analisar comoc as Criancas escrevenisem‘
a ajuda escolar. 0s resultados obtidos dessa analise definiram
cinco etapas evolutivas no longo caminho para a aguisigao e do-
minio do sistema alfabético. Quer dizer, entre a representacio
inicial, constituiéa de simples rabisces, até a final, na qual a

crianca ja descobriu que cada letra de uma palavra corresponde a
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um som da fala (fonema), hi uma longa distancia a ser percorri-

da.

Num primeiro nivel, as autoras constataram que, pa-
ra a crianga, a escrita deveria refletir algumas caracteristicas
do objeto representado. Ji num segundo nivel, a escrita deveria
apresentar diferencas objetivas para poder representar signifi-
cados diferentes. MNum terceiro estdgio, a crianca representaria
a silaba falada por um simbolo grifico (hipdtese sildbica), ou
seja, para ela cada letra valeria por uma silaba. Ao passar pa-
ra esse nivel, a crianca deixaria de lado a correspondéncia glo
bal entre as formas escritas e a informacdo oral atribuida, pa-
ra operar com a relagdao entre as partes do texto {cada letra) e
partes da expressao oral (recorte silabico da palavra), ouseja,
ela notaria um fato muito importante — a escrita representa par
tes da fala. Na passagem da hipotese silabica para a alfabética,
ha um periodo em que as propostas de escrita das criancas pende
riam entre o silabico e o .alfabético. A hipétése alfabética & o
Qitimo estagio dessa trajetdria. Ao formuld-la, a. crianca desco
briria que"cada letra de uma palavra deveria cofresponder a um

som da fala (fonema), portanto a valores menores que a silaba.

Na medida em que hipOteses silabicas e alfabéticas
acontecem, 0% sinais escritos deixam de Ser para a crianca deno
tativos diretos de objetos e agoes para se torparem representa-
tivos dos sons e das palavras da linguagem oral. Segundo Vygots
ky, essa descoberta basica ocorre a partir do momento em que ‘a
crianca descobre gue 'se pode desenhar, além de coisas, também

a fala'™ (1984: 131). Sem dlvida, vemos essa passagem do desenho

de coisas para o de letras que representam a fala como uma tran
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sicdo natural desse percurso para a aquisicao da escrita.

Como acabamos de ver, a concepcio de escrita da cri
anga, no modelo apresentade, varia ao longo dos niveis*: ela for
mula um numerc sucessivo de diferentes hipdteses até chegar a a

preensac total da escrita como um sistema alfabético.

.Achamos que o aprendizado do nome proprio & também
responsavel, na maioria das vezes, pela descoberta do sistema al
fab&tico. Num primeiro momento, a crianca produz a forma global
repetida e nao-analisada de seu.nome. Entretanto, as freqllentes
repeticoes podem levi-la, de certa forma, a descobrir a relagdo
entre grafema {letra) e fonema (som}, ou seja, acrianca relacio
na algumas letras de seu nome com o respective som, descoberta
que €, sem duvida, muito importante para o seu desenvolvimento

nesse processo.

Azsim, muito antes de ir para a escola, muitas cri-
angas ja sabem escrever o nome e, a partir dele, formulam hipo-
teses que geram putras palavras. Para ilustrar® essa afirmacdo,
relataremos a hipOtese feita por "Lucinha™, que ji sabia escre-
ver o seu nome. Um dia, gquando cursava o Pre, com cinco anos de
idade, ela entregou uma folha para sua mae, dizendo-The que ti-
nha escrito gale. Diante de tal proposta em letra de forma mai-
iscula, assim: ALU, a mde, a principio, ndo entendeu nada e $0
mais tarde deu-se conta da hipOtese formulada. Ao ensinar a fi
1ha as letras de seu nome, dissera-~lhe gue o "H" era "AGA". Lu-
cinha entdo, formulou uma hipdtese silabica, na gual o "H" re-

presentava o som (silaba) "GA", Para ela era "a letra ga". Ja o

"LU" tirou de Lucinha que ja sabia escrever, por isso escreveu
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UHLUY dessa forma,

Esse exempleo, além de evidenciar o papel relevante
que as letras do proprio nome adquirem nesse processo, mostra tam
bém a atuacdo da crianca sobre a escrita. Nesse sentido, julga
mos valido comentar aqui o trabalho de Read. O autor constatou
que, apesar de pequenas variacdes, algumas criancas pré-escola-
Tes, ao escrever, "parecem inventar ortografias similares que re
fletem certos julgamentos dos sons do inglés e de suas represen

x

tagoes' {1975: 330).

Criancas de trés e quatro anos emeio aprenderam atra
ves de observagbes e perguntas aos adultos o nome convencional
de algumaslletras do alfabeto e principios gerais ortograficos.
Elas inferiram que as letras representam sons e que, pelomenos,
um dos sons representado por uma letra esta contido no nome des
sa letra. Isso tem uma grande relacggo com a fala e mostra a for
mulacdo de hipoteses fonéticas. Desse medo, ao escrever suas men
sggens, quando notaram a falta de letras suficientes para repre-
sentar, distintamente, 05 varios sons que podiam perceber, rela
cionaram os son$ que ouviram aos nomes. das letras que conheciam.

PQT exemplo: para elas Q ?!A!l é’ !'!En::l;lt; O |!§t! é !I_i?!; 0 tizl'l é ff_hg:!!

etc. Dal escreverem: "lade” ac invés de "lady"; "fel” ao invés

de Vfeel®™:; "1ik"™ = "like"; "fas" = "face" etc.

Esses exemplos sio tipicos de um momento de constru
cio do objeto lingliistico sobre o qual a crianca atuou a fim de
poder propor a sua forma de escrita particular. O autor observou
gque a enorme diferenca entre esta ﬁrodugﬁo escrita e os padroes

ortograficos convencionais revela a improbabilidade de tal es-
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crita ter sideo ensinada pelo adulto; pelo contrario, ela se ma-
nifesta muito antes de a crianca entrar para a escola e permane
ce em uso até ser gradualmente reposta pela ortografia convencic
nal. Ademais, o fato de ter base eminentemente fonftica mostra o
julgamento acerca de relagces fonologicas que a crianca possui e

leva para a escola.

E facil notar que, ao apreender o sistema alfabéti-
c0o, & crianca tende, em varios momentos, a4 representar oS sSons
da fala. Isso decorre de seu desconhecimento das convencdes or-
tograficas que regulamentam o uso alfabético dos simbolos. Noen
tanto, no transcorrer desse processoe de construcao, acreditamos
que, para a c¢rianga, & escrita passa a ser mais complexa do gue
uma simples transcricdc da fala. O nosso corpus possul um nume-
ro relativamente grande de dados que evidenciam isso. Nele, alénm
de representacbes graficas baseadas, provavelmente, na percepgio
da prontncia de unidades da linguagem oral, € possivel identifi
car a presenca de elementos que pressupbem a incorporagac de mo

delos convencionais escritos.

No que diz rvrespeito a4 segmentacio, Ferreiro e Tebe-
rosky (1979) constataram que, apesar das mais variadas hipote-
ses, para a maioria das criangas um enunciado escrito sem espa-
cos em branco parece ser normal, principalmente se for grafade

em cursiva. Vejam-se os exemplos:

"Maximo (5a CM)® indica enfaticamente ‘com estas nao
se separa', subentendido: comesta classe de letras.
Alejandra (5a CM), indagada se tem algo para corri
gir nas frases: 'ELOSOCOMEMIEL' e 'PAPA PATEA LAPE
LOTA', responde que faltam letras e prontamente pas
sa a preencher os espacos em branco na segunda fra
se™ {p. 184).



Z8

Isso posto, vemos aque a crianga niao adauire a escri
ta passivamente. Esta resulta de um loengo processo de desenvol-
vimento de funcoes comportamentais complexas do qual a crianca
participa. Sem duvida, as diferencas de personalidade e de clas
se social devem ser levadas em conta, visto fazerem com que uma
crianca aborde a escrita diferentemente de outra. Entretanto, a
creditamos que todas as criancas tem condicoes de propor a sua
propria ortografis para as palavras ou mensagens que tencionam
escrever, desde que vivam em ambientes onde a escrita seja usa-
da significativamente e elas sejam encorajadas a participar des
sz atividade. Desse modo, sua confianca e iniciativa serao esti
muladas ¢ elas acabarao, finalmente, se expressando atraves da

escrita, embora muitas vezes, a sua maneira.

1.3 0 gue pensa a escola sobre a escrita, a crianga e a relacao

entre ambas.

0 ponto de partida para esta discussao sera a afir-

macao de Abaurre, segunde a qual,

"existira sempre, entre alfabetizador e alfabetizan
do, a distancia imposta pela escrita. Quem escreve
e, particularmente, quem e%creve}namultotempo tem
toda uma pratica de reflexao sobre a propria escril
ta, fortemente condicionada por segmentagoescpﬁaes
sa pressupoe, pela expectativa das estruturas pres
critas, das formas ‘certas’', em termos absolutos"

{1984: 13).

A escola ignora a capacidade da crianca e o seu uni
verso cultural, bem como ¢ papel e a atuacac da linguagemoral e
escrita no interior dele. Pressupobe que toda pratica ecriterios

pedagbgicos devem ser centrados na incapacidade e dificuldade da
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crianca diante da pressuposta complexidade da linguagem escrita.
Dificuldades que vio desde o estabelecimento de correspondéncia
entre fonemas e grafemas, discriminacdo auditiva de sons, dis-
criminacdo visval de letras até a coordenacio motora para repre
senth-los graficamente. Desse modo, ela gasta meses em exercicé
os de coordenacac visual e motora, dando, assim, muitas voltas

para introduzir efetivamente o aluno na escrita.

0 alfasbetizador esquece que, apesar das diferencas
entre linguagem oral e linguagem escrita, suas ati;idades fazem
parte de um MEsSmMO PrOCesso cognitivo na‘qual um dado conhecimen
to di origem a outro, ou seja, & possivel que,nesse periodo tran
sitorio, conhecimentos da linguagem oral sejam usados para o en
tendimento da linguagem escrita. B, indo mais além, devido a in-
capacidade de entender a linguagem oralparapodgr perceber o que
existe por tras dessas hipoteses, a escola simplesmente notifi- -

ca o “erro', impedindo, assim, que & crianga experimente a sSua

propria escrita.

Desse modo, as atividades metalingliisticas ocupam 2
maior parte da pritica escolar, impondo-se & crianca uma escri-
ta mecanica, vinda externamente pelas maos do professor. Assim,
as hahilidades naturalmente desenvolvidas da crianga nao sdo le
vadas em conta € enfatiza-se o ensino do desenho das letras e a
construcio de palavras com elas, "mas nao se ensina a linguagem

escrita’ {Vygotsky, 1984: 118},

A atividade do aprendiz frente a escrita e totalmen
te passiva, pois as praticas pedagbgicas, nessa fase, se resumen

a cbpias e ditados. Atividades nao significativas, uma vez ques
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criangca reescreve um texto que nio lhe pertence. Dessa forma, a
apreensio da intenc@o comunicativa expressa pela escrita lhe @

bloqueada na fase inicial de alfabetizacio.

Alfabeti;ar € visto como combater e controlar erros,
enquadrar a crianga num método escolhido: primeiro, a palavra-
chave, depois, a silaba-chave, as familias — ba, be, bi etc, —,
as palavras e, finalmente, aproximadamente em meados do tercei-
ro bimestre, as frases. No final do ano, os alunos comecam a es

crever composi¢Oes que, na verdade, nao passam de um grupo de sen

tencas isoladas cujas palavras ja foram vistas na cartilha:

0 gatinho foma Leife
0 gatinho come pac

0 gatinho ¢ de Camifa
0 gatinho bebe agua
0 gatinhe fais minhau

Marcelo?

Nao nos surpreende esta proposta de escrita, visto
que este foi o modelo seguido nas praticas de sala de aula. Co-
‘mo vemos, o tipo de escrita a gue ela € exposta naoc preserva o
texto autentico, coerente, significative e, sim, um "pseudotex-
to" (Abaurre, 1987 a). A representacdo dessa escrita destituida

de qualquer funcdo comunicativa € o que acaba ficando gravado na

mente da crianca.

0 ditado & outra atividade de escrita gue reflete a
exagerada preocupagae com os "erros'. Visto que a fungao de tal

atividazde estd centrada na preé-correcao dos possiveis erros, o
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alfabetizador fornece ¢ repete simultaneamente intmeras informa
coes graficas sobre a palavra-chave ou sobre sons e a sua repre
sentacao, sem se importar com o significade daquilo que diz e com
a propria crianca, ou seja, como esta reage diante de tantos cor
tes. Vejam-se os ditados dé palavras e de frases feitos por uma

professora, em uma unidade do Mexico?:

"Vamos a escribir dictado. No lo voy a escribir, a
ver si ya saben. La co-co-co-mmi-dda, de de dedo,
La ro-pa, con la pe de papa. ?unto;raparte. La rrri,
con la de carretera, sa, rlsa. La 1i-1i-1i-ma, 1i-
ma, la-li-ma. Vean a ver si si dice la-1i- ma”

"Abajo® del numero uno pongan el numero dos, su pun
tito y guidn. Numero dos, Lo-la. be:arepetzr. Lo
-la-ve~a-la-lo, La-lo. Numero tres, puntoyguidn.
Ti-to. Voy a repetlr, Ti-to~to-ma- a to-le. Voy a
repetir todo. Tito toma a-to-le'.

Diante desse esfacelamento da linguagem,& obvio que
a producdoe de algumas criangas, ndo correspondera ao que o pro-
fessor queria que elas escrevessem. Se analisarmos essa produ-
cio, veremos, talvez, um possivel reflexo das paradas, repeti-

coes e cortes do alfabetizador ao ditar.

Como vemos, a maneira pela qual essa situacdo de es
crita & abordada na sala de aula $0 tende a obscurecer ainda mais
a sua funcae comunicativa e social e a levar a crianca a fazer
uma ideéia erronea da mesma. No entanto, nao somes contra a pra-
tica desssa atividade. Achamos ate que, em alguns momentos, se-
ria uma tarefa interessante, se o professor criasse situagoes em

gue o ditar e o tomar nota significassem algo paraacrianca. (o

mo, por eiemplo: anotar um recado telefonico, um endereco ou uma

informacdo qualquer, a lista da feira, do supermercado etc. As-
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sim como o ditado, achamos que a cOpia também & uma atividade ne
cessaria, desde que a crianga conheca a sua finalidade e, Omais

importante, naco faga dela uma de suas finicas atividades de escri

ta.

Tal pratica pedagbgica s tende a gerar deficienci--
as e carencias, visto que, na maioria das vezes, 05 erros sao ti
dos como sintomas de deficit e nio de construcidoc. Esse fato, €
claro, ndao s0 confunde mas também afasta e desestimula a crian-

¢a na apreensaoc da fungao comunicativa da linguagem escrita.

Como produto final, portanto, temos um individuo cu
ja relacdo com a escrita sera superficial, com problemas sérios,
tanto no que diz respeito a producdo de textos quanto ao enten-

dimento de leitura. Issoc se conseguir chegar & quarta série.

Entretanto, mesmo com essa pratica pedagdgica, acri
anca de classe média aprende a ler e a escrever, enquanto que a
pebre, na maioria das vezes, nao. Diante de reprovagoes consecu

tivas, ela se desmotiva e acaba desistindo.

Acreditamos que .a crianca de classe média aprende a
escrever, porque vive em um ambiente onde h@ varios estimulos pa
ra a escrita. Isso faz com gue supere todos os desvios utiliza-
dos pela instituicdo escolar para introduzir a escrita alfabeti
ca, passando a jogar o seu jogo e saindo-se muito bem. Nao se ex
pde, ndo erra; mas também ndc interage com o objeto de aprendi-
zagem de manéira eficaz, pois sao poucas as que saem da escolae

conseguem produzir textos significativos.
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Para a crianca pobre, gque nao presencia atos de lei
tura em casa, g escola simultaneamente lhe abre a perta de entra
da e mostra a porta da saida, Fora de um contexto social que 1he
possibilitaria entender os usos da escrita e tendo contra si o
Fato de, na maioria das vezes, falar uma variante lingliistica di
ferente da utilizada na instituicdo escolar, a crianca pobre de
ve aceitar as praticas pedagbgicas que, decididamente, nio lhe
sao adequadas. Dai, nio conseguir entender todos os desvios que
a escola percorre para lhe ensinar a escrita alfabética e difi-
cilmente encontrar espaco para nivelar-se aos demais.Sera a "di-
ferente”, na linguagem escolar, a "carente', a "sem condicoes'.
Cometera muitos "erros"” e, ao ve-1o0s corrigidos, nao reagira,
pois, sem saber defender-se, aceitarad e acreditara em tudo o que
a escola lhe disser, distanciandc-se, cadavez mais, dos colegas

e, conseqlentemente, da escola e da escrita.

Embora a escola reconhega as diferencas séciawcultg
rais. como um dos fatores relevantes do fracasso e evasao esco-
lar, continua, cada vez mais, com atividades pedagbgicas centra

das na complexidade da escrita.

Acreditamos, como Lemos, que a escola deve partirde
praticas pedagdgicas embasadas emuma Teoria da Diferenca que dei
xe de lado as dificuldades da crianca e leve em conta, simples-
mente, a observacdo de como ela "atua no interior de seu proprio
universo cultural, de como a atividade linglistica oral e escri

ta & representada por ela e pelos adultos desse mesmo universo'

{1984: 139).
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NOTAS

A discussiao sobre a evolugao historica da escrita foi basgea
da no trabalho de Luilz Carlos Cagliari - Llngﬁlstlca<3ﬁscr1
ta -~ Xerox, IEL, 1984,

A discussao spbre o "gesto” se encontra ma "Pré-HistHria da
Escrita™, cap. 8 da edigio brasileira do livro: "A Formagéo
Social da Mente®, 1984, p. 121, 0 texto original desse capi
tule foli extraldc de uma coletanea de ensaios publicada pos
tumamente, intitulada: "0 Desenvolvimento Mental das Crian—
cas e o Processo de Aprendizado™ (1933),

Com o objetive de classificar a conceitualizacao da crianca
acerca da escrita em etapas, as autoras trabalharawm com o mo
delo teérico pilagetiant: a aquisicas do conhecimento atra—
ves da atividade do sujeito sobre o objeto. Seus sujeitos fo
ram criancas argentinas e mexicanas de quatro a seis ancs de
idade, de classe social baixa e média. Notaram que as etapas
desse desenvolvimento conceitual nao so variam de uma crian
ca para outra como também a crianca de classe social bai-
xa leva mais tempo . para percorre-las que as de classe media.
&pesar das diferengas, constataram gue todas as criancas le
vam para a escola conceitualizacOes acerca da natureza da es
crita e de suas atividades (ler/escrever). Sac hipdteses gque

‘vao desde as caracterlsticas formais especificas daquilo que

pode ser lido pu escrito, 2 relagdo da escrita come desenho
e a linguagem oral, até a formulagaoc de hipoteses silabicas
e alfabeticas.

Gostariamos de, entre parenteses, chamar a atengcaoc para as
diferencas entre trabalhos baseados em estagics evolutivos e
0 que estamops apresentando. Sem davida, a importancia do tra
balho de Ferreireo e Teberosky (1979) esta no fato de ter dei
xado bem clara a atuagaoc da crianga na percepgao e constru-
cao da escrita, atraves de estagios evolutives definidos, o
que suscitou muitas discussdes no sentido de se repensar a
alfabetizacao. Entretanto, a critica a ele, como também, a
qualquer estudo baseado em estdgios, esta no seu carater con
trolador. Visto se utilizar de experimentos controladores,
nao s6 da crianga, como também, de variaveis que possam sur
gir, ndo leva em conta os dados extraldos naturalmente, os
guais saoc muite importantes, também, pelas variaveis apresen
tadas. E nesse detalhe que o mossoc trabalhe se diferencia dos
trabalhos baseados em modelos de estagios. Enguanto estamos
interessadas na investigacgao de processos subjacentes a or-
ganlzagao 11ngﬂzstlca interna da crianga, atraves de dados
extraidos de situacces interativas naturais {texto esponta-
neo), 0% trabalhos baseados em estagios focalizam o produto.
Para investiga-lo montam situacoes de experimento em que per
guntas que envolvem uma metalinguagem sho feitas para detex
minar os estagios evelutivos da competeéncia metalingliistica
da crianca (cf. Karpova, 1955; Huttenlocher, 1964, Holden e
Mac Cinitie, 1972). O resultado de trabalhos dessa natureza
e dzscutlvel devido as diferencgas entre ©os niveis 11ngﬂlst1
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cos utilizados. Enguanto o experimentador opera comunidades
lingllisticas descontextualizadas (palavras de dicionario),a
crianca atua com as unidades de linguagemoral, pois, na maio
ria das vezes, desconhece a palavra escrita nessa fase. Por
tante, e claro gque a sua resposta, muitas vezes, difere das
categorias linglliisticas hilerarquicamente ordenadas espera-
das pelo adulto.

Esse exemple foi citado em um dos encontros do projeto "De-
senvelvendo Pratica de Leitura e Producao de Textos” (1984).

CM = {lasse media.
0 texto de Marcelo foi extralido do arquive do IEL - Campinas

{ver introducdo p. 01). Apresentaremos, a segulr, a copia do
original:

{8) Este tipo de atuagac ac ditar & tipico também de mosso alfg

sl b 134
betizador. As transcrigoes eucontramnseeniFerﬁelro, E.~"La
practica del dictado em el primer ano escolar - Cuadernos
de Investigaciones Educativas, n?¢ 15, Hexico, 1984, p. ©63.

(9) Ferreirop, E., op. cit., p. 49.
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i1 A SEGMENTACAO NOS TEXTOS ESPONTANEDS

2.1 Hipo e Hipersegmentacao

Como ja foi observado, enquanto os criterios para a
colocagdo dos espagos em brance na escrita alfabética sao basea
dos nas classes morfolbgicas, ou seja, no conhecimento da pro-
pria palavra escrita convencional, a escrita esponti@nea foge to-

talmente desses padroes.

Nos 70 textos que compdem o0 nosso corpus, foi possi
vel detectar dois tipos comuns de ocorréncia: segmentacdo para
mais e segmentacdc para menos no que se refere & ortografia. Os
exemplos que apresentaremos 2 seguir sao tipicos de todo o cor-
pus. Neles, segementagoOes corretas e incorretas de acordo compa

droes ortograficos se misturam:

(2) Didi e Pauflo ﬁo&aa no bosque fa eles bricarac
umito e adivertirdo La efes sobirnde na arvore
¢ casarnao umito passaninhes ¢ bakam sarao na
arvore quadederrepente eles vinap wra cobaa no xao
Paule dice deixa guoeu malondo ndova ebperepomd

Valdete

(3) 0 rato cadio na meila 4o galo cado no bodidi agua
0 hato vie gaite 4o gaZo fico ne vozo
0 gato f4ico ¢ sopado Lc rate fLco nameia

Fabiano

(4) sabe po que a gata e boa para caga rata
gata fica a traze da rata
gata faestacomenc a rala

gata ainda esla cofome

gata mia
gata a ca bou ca nata

gate ama a gata

€ e D Tm D e

Marcelo
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Os exemplos evidenciam dois tipos de ocorréncias fre
qlientes e comuns em nossos dados, Resolvemos chamar o grupo com

jun¢do de duas ou mais palavras de: Casos de Hipo-Segmentacdo e

40 grupo com separacaoc alem da prevista pela ortografia: Casocs

de Hipersegmentacéo.

A Hipo-Segmentagao ocorre em nimero bem maior que a
hipersegmentacdo. Como ja foi salientado no Capitule I (p. 28),
¢ pre~escolar, em geral, considera normal um enunciado escrito

sem espacos em branco (cf. Ferreiro e Teberosky, 1879}.

Acreditamos que muitas das propostas de segmentacao,
em questao, resultam da tentativa de se representar graficamen-

te a expressividade discursiva, atraves de estratégias de segmen

tacao baseadas na fala.

Cabe ressaltar nevamente que entendemos por eXpres-

siva a funcao da linguagem que diz respeito a atitude emocional

do falante, o qual pode enfatizar parte de um enunciado de acor
do com o sen estado de espirito (cf. Buhler, 1934). Alem disso,

estamos utilizando o termo discursivoe para significar a lingua-

gem posta em agdo, a lingua assumida pelo falante.

Discutiremos agora ¢ carater discursivo dos textos

@SpOntane0s em nosso COorpus.

2.2 O cariter discursive dos textos espontaneos emnosso COTpUS.

Observando os textos, notamos gue, em todos eles, &
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crianca narra, sem se preocupar com um leitor especifico, fatos
acontecidos no seu dia-a-dia ou no de seus personagens. S3o acon
tecimentos, muitas vezes, engracados e absurdos nos quais frag-
mentos de estorias conhecidas sdo inseridas. Algumas vezes ela e
o sujeito daquile gque conta, outras, nao. Ha momentos em que e-
xiste um interlocutor com quem fala ou com quem 0S5 seus persona
gems falam, apresentando, assim, uma forma dialdgica. Sem divi-
da, isso vai de encontro 4 afirmacac de Brittom (1970: 165) de
gue a "fala escrita®™, come proposta de escrita inicial da crian

.

ca, & essencialmente "expressiva” e a expressividade, o caminho

natural seguido por ela ao comegar a escrever, pois tudo que es
creve esta muito proxime de seu mundo, no qual verbaliza os seus
sentimentos e maneira de ser. Em outras palavras, assim COmO no
discurso oral, o seu propdsito ao escreﬁer & simplesmente expres

sivo. Vejam-se alguns textos ilustrativos:

(5) Amdihanede folrobailo
de demd
0 meunadio foircbado
A mia noda foirobada.
rana seuptge e Le

Andre

(6) Era uma vezr um mendino efe
eatava corene adai ele
pAACU LVAU um moso e 0 moedo
fafou ed parais ele parou efalou
ugue ode Veosevad euvou pard
tada vemo comigo cde vosemona
eu more afi baxo

Rosangela

Tanto André como Rosangela escreveram expressivamen

te. Enquanto André enumerou as coisas que lhe foram roubadas, f1

cando bem proximo de 51 mesmo, Rosangela contou sobre um menino
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que corria na rua,inserinde na parrativa um didlogo entre o me-

nino € © mogo.

Por outro lado, os dois exemplos que apresentaremos,
a segulr, mostram que, em alguns pontos de seu texto espontaneo,
a crianca tende também a incorporar as frases da cartilha, ou se
ja, ha um cruzamento entre a estrutura discursiva oral com a da
cartilha®, nas narrativas e situacdes dialogicas presentes no cor

pus:

(7) A casa da vevo & Linda.
guem mora na casa da vovo 2 a
LiLi,
Lifd ajuda a vevd:-
- Vovo 4ala o brigada L4247
Lili: fata dinada vovo.
Vouo fala vamos sadir LIRi?
- Para onde vovo para onde para
geina oba:
- e _oque eu queatd vovo.
vove e Lili doi a feira.
Lili gositou da feina vovo falou gostou.
a Lili eu adorned vovo.
- eu tambem geosted LiLL
vovd fala vamgs em pora Liki,
vamos s4in vovo,
vour fa fegou a sua casda.
LAlL fod teredo pufan conda.

Marli

Note-se que a retomada de um ultime termo de uma sen
tenca na oracao segulnte evidencla, claramente, a incorporagao

de frases da cartilha em alguns pontos desse texto: Lili ajuda a

vovd/Vove fala o brigada Lili?/Lili: fala dinada vovd etc. Ve~

jamos, a seguir, a representacao de escrita elaborada por Fabia

nac
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{8) Fabio a mava a Vivi.

a Vivd a mava o Fabic.
o Fabio cazca Vivi.

a Vivi gaoou o sene.

0 Fabio ficoalege.

Eabiana

™ e D

A presenca de oracbes independentes e justapostas, co
mo também a repeticdo de um Gltimec termo de uma sentenca na ora
¢ao seguinte mostram,claramente,que Fabiana e Marli representa-
ram a sua escrita baseando-se naquilo que ja viram escrito, ou

seja, nas frases do manual de. alfabetizacio utilizado na escola.

2.3 Unidades Hipo e Hipersegmentadas

No que diz respeito as unidades hipo-~segmentadas,os

textos observados sugerem gque a crianca tende a juntar:

{a) Um clitico® a uma palavra — chamaremos de cli-
ticos a todos os monossilabos atonos que depen-
dem, guanto A acentuacdo, das palavras que 05 se
guem ou os precedem: -

{3} ...40 nato fice nameda;
(4) A gata ainda esia cofome;
{3) ...40 gato cadio no bodidi agua.

(b} Grupos de dois ou mais vocdbulos:

{2) ...nao ndova espérepomd;
{4} A gata jeesfacomenc a aaia.

Nos casos de hipersegmentacao, notamos que ela ten-

de a segmentar em:
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(a} Uma silaba de um vocabulo:

(3} Lo gaZe fice ne vozo o gato gico e 40 ado,
(2) ...casando umifo passarninhos ¢ balim SaR6e N,
{4) A gata f{ica a traze da rata.

(b} Todas as silabas de um vocabulo:

{4} A gata a _ca bou ca rata.

Vale a pena chamar atencdo para o fato de que hipo
ou hipersegmentagdao ndo ocorrem o tempo todo, hi momentoes em que

a crianca segmenta de acorde com as conven¢des ortograficas:

(4) A gata jaesiacomeno a_hata;
{6) ele parou eviu um moio;
{8) 0 FaE&o a mava a YLud,

Parece-nos que muitas dessas segmentacoes adequadas
resultam da percep¢ao do modelo escolar, que, seguramente, a cri
anga ja conhece, fato comprovado pelos textes de nosso corpus. B
isso nos leva a supor gue, no processo de ‘construcao da segmen-
tacdo da escrita, a crianca, nao sO incorpora solucdo de segmen
tacdo que ja observou na propria escrita, como também propbe so

lugles pessoais para cada caso.

Vemos gque, ao reproduzir as frases da cartilha (mo-
delo oferecide pela escola), esta operando com o ja-incorporado
e, na maioria das vezes, poucos problemas de segmentacao aconte

cem

(4) "a gata fica a traze da nrata”

Entretanto, quando tenta representar graficamente unm
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trecho de um discurso seu, que estd elaborando no momento em que

desenvolve uma atividade particular de escrita, e freqllente a o

correncia de hipo-~segmentacdes:

(4) ...a gata jaesiacomeno a nata;
(5} 0 meuradic {oikobato;

(8) E o Fablo fceoalege etc.

Nessas propostas de espagos em branco vemos marcas
especificas da escrita que ela estd aprendende. Algumas vezes,
as silabas resultantes das hipersegmentacOes se assemelham, zo
que, em nossa metalinguagem, denominamos artigos, preposicoes,

conjungoes etc.:

(3) 40 gafo f4ice ne vozo;

(4) a gata fdca a traze da rata;
(S} rara seupego e Fe;

(7) vamos .em pora Liﬂé;

(8 a Vivd a mava o Fabio, etc.

Esse fato nos mostra o papel importante da contempla
gac da escrita pela criangca, no processo de construcio des-

sa representacao da linguagen.

Isso posto, além da referéncia aos aspectos da lin-
guagem oral, consideraremos também oS aspectos micro-histdricos
do processo de construcao de. um texto (ou a historia da relacio
gue cada crianga estabelece com cada palavra escrita) para dar-
mos conta de nosses daaos (¢f. Abaurre, 1988 b). Mencionaremos,
por 1sso, &urante a nossa analise, a maneira pela qual a crian-
¢a percebe a escrita convencional, como um possivel critério de

segmentagao.
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Atentamos, tambeém, para a existéncia de variacdes na
representacao de uma mesma unidade grafica, no interior de um mes
mo texteo ou no de textos diferentes. Assim come uma crianca hi-
po ou hipersegmenta uma unidade em uma sentenca, ela pode segmen
ta-la, normalmente, na seguinte, ou seja, ela apresenta solucdes
diferentes para o mesnmo probléma de escrita, resultantes, tal-

vez, do processc de elaboracdio e reelaboracio de hipoteses:

(3) 0 nafo caic na medda...
.o4do nade 4400 nameda.

Supemos que a crianga ja tem consciencia dos espagos
em branco na escrita. O que ela desconhece sdo os critérios de
escolha de possibilidades alternativas de colocagido desses éspg
¢os, propondo, assim, formas graficas varidveis, gue refletem di
ferentes hipbteses locais para solucionar um problema especifi-
¢o que g escrita lhe apresenta. Este comportamento aparentemen-
te conflitivo pode ser caracteristica marcante de “procedimen-

tos epilingliisticos” {(Karmilloff-Smith, 1979).

Procedimentos epilinglisticos sdo hesitacdes, reela
boragbes, autocorrecoes etc., oﬁ seja, sdo operacles espontaneas
com a . linguagem feitas pela crianca, numa atividade comunicati-
va, e resultam de sua progressiva tomada de consciencia do obje

to lingliistico. Esse conceito parece adequado para nOmear COmMpor

tamentos linglisticos nfo-sistematicos. E, como a escrita espen
tinea apresenta muitas variacbes -— evidencias de autocorrecoes,
hesitacoes, reelaboracoes etc. — decidimos utilizar o termo epi

jingliistico para fazer referencia a esses dados.
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Tal concelto aparece no modelo de fases de A.L. pro

posto por Karmilloff-Smith (1986).

Nao estamos utilizando, neste trabalho, essemodelo,
pelo fate de ele nao considerar as situacGes dialdgicas como fa
tor constitutivo no processo de construcac do sistema linglisti
co. Trabalhamos aqui com um modelo soOcio-interacionista, na 11
nha da proposta de Lemos® (1982). Utilizamos, no entanto, o ter

mo epilinglistico para nomear os inumero$ procedimentos lingliis

ticos ndo-sistematicos, comuns em nossos dados. Nio ha, a nosso
ver, nenhuma incoeréncia, aqui, ja que 0 termo passa a nomear,
apenas, um tipo de comportamento observade e deve ser entendido

nesse sentido.

Durante a analise faremos referencia aos aspectos pro
sbdicos da linguagem oral (padrdo ritmico e entoacional do por-
tugués colequial brasileiro, pausa e grupo de forcal), atribuin-
do a eles uma possivel relacao com as hipo e hipersegmentagoes

presentes no corpus. Por essa razdo, os definiremos a seguir.

2.4 Aspectos Prosodicos

Ohservando as unidades hipo-segmentadas em nosso cor
pus (cf. 2.3 p. 41}, parece-nos que elas resultam da percepcao

do gue seria a prontincia de Grupos Tonais e de Grupos de Forca

da linguagem oral.

Visto gue o Grupo Tonal & uma unidade ritmica, ento

acional &, portanto, uma unidade de significacao, acreditamos gue,
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em um dado momento do processo de A:E., a crianca deve achar que

e5sas unidades, em enunciados falados, podenm ser transferidas pa

ra a escrita, de forma néo segmentada.

A fim de explicitar essa nossa suposicdo, apresenta
remos a seguir alguns aspectos foneticos da entoagio do portuQ

gueés brasileiro {(ritmo, pausa e grupo tonal), ceonforme Cagliari®

(1981).
2.4.1 Ritmo

No que diz respeito ao ritmo®, as linguas deo mundo

todo estdo divididas em dois grupos: ritmo acentual e ritmo si-

12bico. Em uma 1ingua de ritmo acentual, como o portugues, o dis

curso falado constitui-se de unidades ritmicas iniciadas por uma
silaba forte (tdnica) que &, por sua vez, seguida por um nimero
variadvel de unidades fracas (que podem corresponder a uma ou mais
silabas foneticas). O espaco de tempo entre as silabas fortes ¢
(percebido como) isocronice. Os tempos fortes (tonicas) dos enun
ciados ocorrem em intervalos aproximadamente iguais, independen
temente do numero de silabas fracas (&tonas) que possa existir
entre duas fortes. Denominam-se "'pés" as unidades compreendidas

entre duas tonicas.

Se, ao produzir a sentenga abaixo oralmente, em ve-
1ocidade normal, voce bater com o dedo em uma superficie dura,
no momento da silaba forte, notara como; em portugues, a recor-
réncia das silabas fortes € aproximadaménte ispcronica:

0 -~- 0+ -«-=« = 0~ - - 0-
/Pedro es/tuda na universi/dade de Cam/pinas/
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Na transcricédo, os pés s5io0 marcados com barras in-
clinadas colocadas no inicio de cada tonica; o simbolo (0) re-

presenta a silaba forte e o {-), a fraca.
2.4.2 Pausas

As pausas podem ser discursivas {quandoc>falénte in
terrompe por algum motivo)} ou constitutivas dos proprios "pés".
Bm 1inguas de ritmo acentual, essas pausas® ritmicas representanm,
as vezres, silabas fracas {(ndc acentuadas) silenciasas, oU Mmesmo

s3jlabas tonicas silenciosas:

/ ~Ele/disse a ver/dade/ -/ -~e ca/lou~se/
/ ~Apare/cida fol ao ci/nema/

/ ~Jofao / -~/ vem afqui de/pressa/
Na transcricdo as pausas siomarcadas como sinal (~).
As pausas, ritmicas ou discursivas, podem ocorrer em muitas po-

sigoes dentro de um enunciado.

2.4.3 Grupo Tonal

A unidade de entoacdo do portugués & o Grupo Tonal’
{doravante G.T.). Apresentaremos a segulr suas caracteristicas

principais:

e O 0.T. & uma unidade ritmica maior do que o pe (por 1sso pode
ser composto de um ou mais pés) e & delimitada por um padrao

entoacional especifice chamado tom.
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# Lle representa uma unidade de informacio transmitida pelo fa~
lante. Por isso, a divisdo de um enunciado em Grupos Tonais

(G's. T’s.) tem um papel preponderante na estruturacaoc do dis

CUurso.

¢ Todo G.T. possui uma silaba saliente tdnica, ou seja, aquela
sobre a qual recai maior variacio de altura melddica, sua prin

cipal caracteristica.

# Ele pode ser simples ou composto. 0 G.T. simples tem uma nni-

ca silaba saliente. O composto, duas.

¢ Um G.T. tem, pelo menos, um componente tonico e, as vezes, um
pretonico. O primeiro se inicia na silaba tonica salientee vai
até o fim do G.T., o segundo engloba tudo o que precede a si-

laba tonica saliente em um G.T.

Na transcrigdo, o G.T. & colocado entre barras du-
plas (//...//); os peés sdo marcados com barras inclinadas colo-
cadas no inicioc de cada silaba tonica; a silaba tonica saliente

¢ marcada com um trage que @ sublinha; as pausas com o simbolo

'(~)}; os tons sao representados com duas barras verticais || pre
cedidas da parte pretdnica, assinalada com pequenos tragos — — | |,
¢ seguidas do desenho do conteorno melddico da tonica — —- .

|
i

i

i

e i

// Pedro mor/reu de /fome// -~nao /

L
/

/

Note~se wuma seqliencia de dois G's. T's. nesse exemw

plo. No primeire G.T., a silaba "fo'' (saliente) sobressai por-
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que carrega a malor variacdo melodica que é descendente média-
baixa (|p—). No segundo, temos uma interrogacao, cuja variacio

meldodica & ascendente.(IL/').

// ~Bu nao /a cho que /seja as/sim //

Neste enunciado, que expressa certa divida, temos um
G.T. composte (duas tonicas) no qual se pode perceber duas mudan
cas notavels do contorno melddico. Talvez, se o mesmo enunciado
fosse produzide de forma a expressar certeza teriamos um G.T. sim

ples com uma Unica variacdo melddica:

P |

// Bu ndofacho que /se ja as/sim //

A hipo-segmentacio "esplrepomd” (extraida do texto
2) & um exemplo, dentre varios, em nosso corpus, de uma represen
tagdo grafica baseada na percepcdo de um G.T. (unidade de entoa

cae) da linguagem oral:

—f—

// ~es /pere por /mim //

Observamos tambeém que muitas das hipo-segmentagOes,
em nosso corpus, resultam da percepcac que a crianga temde G's.
T's., que ela entdoc segmenta em subpartes, ao escrever. Nesse
sentido, aproveitamos o estudo de Mattoso Camara {1970) sobre o
vocabulo fonologico do portugues brasileiro, onde conceitua o Gru

po de Forca.
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2.4.4 Grupo de Forca

Para Mattoso Camara unm Grupo de Forca:

"consiste num sintagma de dois ou mais vocabulos que
constituem numa frase um conjunto fonético signifi
cativo, enunciado sem pausa intercorrente e subor-
dinado a um acento tonico predominante, que & o do
vocabulo mais importante do grupo. HZ normalmente
grupo de forca (a) de um susbtantivo com seus ad.
juntos, {b) de um verbo com seu pronome-sujeito,
{¢) de um verbo com seu complemento essencial ete."
(1977: 132).

Para lidar com o0s nossos dados, consideraremosc;@rg
po de Forga (G.F.) como um suporte segmental de uma proeminencia
acentual possivel em termes de enunciado (unidade fonolbdgica —

constituida de uma ou mais unidades morfologicas — onde ocorre

uma silaba acentuada).

As hipo-segmentacdes (3) nameda; (4) cofome; (5) seu
pego; (H) vesemora etc., sao alguns exemplos, dentre virios, em
nosso corpus, de representacoes graficas baseadas na percepcio

G's. F. da linguagem oral.

C{wmatmeial, [cﬁ‘}omi}, {gea‘p&gu} e [vesg2'mora]l sio
G's. F. cuja intensidade mais perceptivel se encontra nas tdni-

cas de: mela, fome, pego e mora.



a1

NOTAS

{1} Para observar algumas caracteristicas do texto escolar para

(2)

(3}

(4}

(5)
(6)
()

alfabetizacao, veja Notas da Introducéo, n® 3, p. 14.

Vale a pena ressaltar gue as unidades: clitico, palavra, vo
cabulo e silaba, foram mencionadas com o intuito de facili—
tar a descrigao de ocorréncias, Elas sio reais apenas para o
linglista; a crianga as desconhece.

A hipotese construtivista de Lemos {1982,1984) parece rela-
cicnar~se com a de Piaget na medida em que atribui a crian-
g¢a um papel ativo na construcao de seu proprioc desenvolvimen
to. A autora, porem, se identifica mais com Vygotsky (19627
uma vez que este nac subestima o papel da linguagem em pra-
ticas discursivas sociais no desenvolvimenteo cognitive da cri
ang¢a. Para Plaget, apesar de a crianga interagir com os ou—
tros atraves da fala socializada (sic), o seu papel & mera-
mente comunicativo e a fala egocentrica predomina na wmaior
parte de seu discurso. Os fatores sociais nao sao considera
dos relevantes para o seu desenvolvimento e, censeqﬁentemeg
te, temos uma crianca que trabalha sozinha a fim de compre-
ender o mundo a seu redor e, e¢s5sa fala, na maioria das ve-
zes, pode ser a manifestagao desse conhecimento. A fala ego
céntrica nac desempenha nenhum papel Util na formagao da cri
anca. Aos 7 ou 8 anos de idade, gqguando efetivamente intera—
ge com os ontros, essa fala desaparece, cristalizandeo-gse em
algum lugar do pensamento nao-verbal, ficando somente a fa-
la scgializada. Para Vygotsky, no entanto, a fungao comuni-
cativa e social da linguagem oral desempenha, desde o inicio
da aquisigao, um papel importante no desenvolvimento cogni-
tive da crianga., E, numa certs idade desse desenvolvimento,
ela se divide em fala egocentrica e fala comunicativa, pos-
suindo -ambas um carater comunicativeo e social, mas com fun-
gcoces e estruturas diferentes.

Luiz Carlos Cagliari, 1981, Tese de Livre Docencia -~ "Ele-
mentos de Fonética do Portugués Brasileiro' -~ UNICAMP, Capi
tulos ¥I e XII, pp. 122/160. Cabe ressaltar que, para des-
crever os aspectos foneticos da entoagao do portugués brasi
leire, Cagliari se baseou nec modelo Proposto por Halliday
(1970) para descrever o slistema entoacional ingles.

Cagliari, Luiz Carles, op. cit., p. 156,
{agliari, Luiz Carles, op. cit., pp. 130 e 157.

Cagliari, Luiz Carlos, op. cit., pp. 157/160.

Umpicamp
BIBLIOTECA CENTRAL
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111 ANALISE DOS TEXTOS

3.1 Critérios de analise

Separamos os 70 textos do corpus em quatre grupos de

ccorrencia: . A-1 Grupo Tonal, A-2 Grupo de Forga,

B - Percepcac da Escrita,

- £ - Combinatorias A-1, A-2 e B e,

. D - Variagodes.

Em A-1, agrupamos textos nos quais a percepcio de Gru

pos Tonais da fala deve ter atuado como ponto de referéncia pa-

ra a4 representacaoc grafica de algumas unidades.

Em A-2, os textos agrupados apresentam algumas re-
presentacbes graficas baseadas, talvez, na percepcao de Grupos

de Forgca da linguagem oral.

Em B, agrupamos textos nos quais algumas das propos
tas de espacos em branco devem ter sido baseadas na propria per

cepgao da escrita em geral.

A apresentacao de A e B em separado tem como objetl
vo ilustrar a manelra pela gqual a percepcao da linguagem oral e
da escrita atua no processo de identificacao dos espacos em bran
co pela crianca. Entretanto, essas ocorrencias (A e B) nao acon
tecem sempre Separadamente; além de combinaglbes entre elas no in
terior de um mesmo texto, podem ocerrer, na maloria das vezes,

variacOes na representacac de uma mesma unidade grafica. Por is
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so, em C (combinatorias A-1, A-2 e B} agrupamos textos nos guais

ocorreram combinacdes entre G.T, e percepgdo da escrita, G.F. e

percepcao da escrita e, em D, textos que, além de combinacdes,

apresentaram variac6es na representacdo de uma mesma unidade gri-

tica.

3.2 Analise

Considerando o texto como um momento unico de cons-
trugao, passaremos a descreve-lo e analisa-lo com o objetive de
identificar os aspectos da linguagem oral possivelmente envolvi
dos nos critérios de segmentacde utilizados pela crianca. Sdo a
penas hipOteses, uma Vver que ndo possuimos gravagoes mnas quais
a crianga justifica, comenta ou questiona um procedimento parti
cular com a egcrita. Esta atuacao da crianga nos ajudaria, tal-
vez, néo s6 a justificar nossas suposicoes, como também a avali

ay a construcao do sistema de escrita elaborado por ela.

Este trabalho pretende, porem, ser suficientemente
instigante para levar a outras pesquisas mais sistematicas, atra
ves de um levantamento de corpus com um controle das variaveis

consideradas relevantes.

Nos textos que veremos a seguir, explicitaremos uni
dades graficas cujas representacoes devem ter sido baseadas na

percepcao de Grupos Tonais da linguagem oral:
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A=1 «— Grupo Tonal

(9) eufuinafetajunina esotebalio aniamid elaficouco
fele | |

Silmara

Presumimos que, para propor tais unidades grificas,
Silmara deve ter se baseado na percepcao do que seria a pronun-
cia dessas partes do enunciado: [MQ{GLNM3%£§Ll§uTRLna 1, [ésw

tei be'do 1 famiamiiy, [ela gfko:e Kﬁ?ﬁ{tji 1.

Sabendo-se que o G.T. € umsunidade de informacio que
se manifesta na fala, por um padrdo ritmico/entoacional especi-
fico, pode-se dizer que Silmara identificou, provavelmente, qua
tro unidades de informacao (Grupos Topnais -~ cada um com um en-

contro entoacional proprio) e revresentou-as na Sua escrita.

Achamos que, nao fosse a topicalizacdo' do sujeito e

a repeticdo do anafbérico “ela” introduzindo: ficvucofefe, Silma

ra poderia ter hipo-segmentado assim: anfamaificoucofete.

Note-se que Silmara nao grafou o s e o 1 em feta e
soie, por influencia, talvez, da propria prontncia. Muitas ve-
zes, o som de um § ou 1 travando silaba ndo € muito perceptivel,
nao fornece, assim, indicios suficientes para o uso de mais uma
jetra nesse contexto. Ainda no que se refere a pronuncia, a nao
representagac do tracado cursive da seqllencia nh (enraniam&éj.@g
ve ter muito & ver com a maneira como s3¢ pronunciadas as seqilen
cias de vogais grafadas éom g@: {m%fwﬁi] (cf. Abaurre, 1988 b).

Ainda conforme Abaurre (1988 b), Silmara talvez nido tenha grafa
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do 0 n (em cotede) por ndc dominar a exigéncia ortografica de se
Tepresentar pelas letras m ou n a gualidade nasal da vogal em £1
nal de silaba. Por outro lado, Silmara grafou o u em "{icoucote

1e” por observacdo, talvez, da prépria ortografia.

(10) A Lili moneo ea Lalasohoumuiiu

Dada Lafaficoucomedodimona

Tlma

Note-se que ilma na¢ apresenta problemas de segmen-
tagao na frase inicial em que usa um vocabulidrio de ocorrencia
freqllente nas atividades de escrita da escola. Entretanto, quan
do passa a escrever frases de sua autoria, operando, talvez, com

a sua expressividade discursiva, hipo-segmentagoes ocorrem.

BEla parece transpor para a linguagem escrita uma ca
racteristicé do discurso oral, ou seja, [la] e [da'lal introdu-
zindo os fatos. Esse recurso € muito utilizado em parrativas o
fais de criangas nessa fase. Por outro lado, ousodee em ea mos
tra que essa crianga baseou a sua proposta grafica na observagio

da propria ortografia.

Lafasoroumuifu e Lalagicoucomedodimera podem ser re

presentacOes graficas baseadas na percepcao do que seria a pro-

nuncia de G's. T's..

Note-se gue llma nao continuou o seu relato: Lafafd

cogcomedodimona (sozinha, quem sabe). Acreditamos gue, nessa fa

se, nem todas as criancas jda sabem que devem terminar o que CO-

mecaram a escrever. Talvez elas ainda nao sepavem as atividades:
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falar, ler e escrever. 0 mais importante, nesse momento, € 0 ato

discursivo que se manifesta via fala/escrita,

Nos textos seguintes salientaremos representacoes gra

ficas possivelmente baseadas na percepcdo de Grupos de Forca (G's.

F.)} da linguagem oral.

A-2 — Grupe de Forga

{(11) eu scu muiio felfdiz aminhacaza e.

tao Legal 4incaza et Legau,

Luciana

Observe-se que Luciana hipo-segmentou aminhacaza e
incaza. Pode ser que, ao escrever, ela tenha sido influenciada
pela percepgao do gue seria a pronﬁncié dessa parte do enuncia-
do. Na linguagem oral [amipa’kzza ] e [L'kaza ] sfo G's. F. cuja

intensidade mais perceptivel estd na toOnica de casa.

Note-se gue ela se utiliza do ponto final no térmi-
no de cada linha, mas isso nao quer dizer que esteja usando cons
cientemente esse sinal de pontuacido. Parece-nos que esta empre-
gando aquilo que lhe & cobrado na atividade escolar de escrita

de frase.

Ao escrever caza com z, ela se utiliza dessa letra
para representar o som {z], visto ja ter notadoc que essa & uma
possibilidade ortOgréfica, nesse contexto, em outras palavras da

lingua. A representacdo 4Lncazg com p ao invés de w travando si-
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laba, mostra que ela nao domina, ainda, o uso dessas letras.

{12} umavedis uma pombinha gue fes um ninho na casa
da moca
moga viu a pombinha vuando no seu e a moca
pemeou gue efa estava escomdenc
gaug codza ne Zelhado ¢ a moca §04 vexr o
queguetinha no Tinha um mute de fiLhde
pombinha

Marta

.

Observe-se que Marta parece transpor para a lingua-
gem escrita uma caracteristica do discurso oral, ou seja, a sua

Yepntinuidade.

Ao hipo-segmentar umaveds e guequelinha, ela deve

ter side influenciada pela percepcdo do que seria a pronuncia des

sa parte do enunciado. [wma'vels ] e [Ke&tﬁdfyaﬁ} saoc G's. F..

Em f{Lhde ela pode ter deixado de grafar o o porque

[ T
na proniuncia esta Vogalprovavelmentezunaocorre:{guAAéLPJBLTa].

Nos exemplos seguintes (13 a 19) foram marcadas com

um traco seqliéncias de vocdbulos que podem ser G's. F.” nafala:

(13) 0 coelhinho moreu sabepuque o felhado

caiu ne coelhinho.
Alberto

(14) Eu go di vose pocevose e bonito
Gicilisa
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(15} ¢ omebateu chemo nopescosso

doome

Ailton

{16) 0 menino corec parapega ajararaca

¢ nagpegou

ITlma

(17) §iliha vapacozilha jaja
mamae ¢ papadl
Kellen

(18) Meu pai medeu um cachonrinho.
que cechamava Toto eu emcimedi ele,
tudo que euw emcdmed ele aprendeu.
Andreia

{19} a menina chamse Sonda fereira

o menio chamase® paulo
Sirlene

~No item B que veremos a segulr, explicitaremos uni-

dades graficas cujas representacoes podem ter sido baseadas na

ghservacao da escrita.

B — Percepcdo da Escrita

As informagbes que a crianca ja incorporou sobre a
escrita podem ter a ver comas suas propostas de segmentacao. Nos
dias de hoje, quase toda crianca presencia manifestacoces de es-

crita no seu cotidiano, tanto através das pessoas, a seu redor,
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como de anuncios televisivos, livros, jornais e revistas que, de
certa forma, levam-na a perceber os espacos em branco entre uma
palavra e outra. Por outro lado, apesar de 3 instituicio esco-
lar, ndo trabalhar explicitamente com a segmentacao da escrita,
enfatiza, na fase inicial da alfabetizacdo, estruturas, tais co

mo: a abelha, o elefante etc., que levam a crianca a notar os es

pagos em branco entre as palavras. Portanto, essa vivéncia, tan
to fora como dentro da escola, pode fazer com que o aprendiz nio
$0 incorpore formas convencionais previamente vistas, como tam-
bém faca consideracdes acerca da escrita e intua gue ha formas

para a segmentacac de um enunciado escrito e passe a sugeri-las.

Nos exemplos seguintes, veremos algumas dessas propos
tas {(idiossincréaticas) indicativas de que as criangas inferem u
nidades, tais como: o, a, um, uma, de, em, com etc., a partir de
observacoes de casos em que essas palavras ocorrem isoladamente

na escrita em outros contextos.

(20) A Camila vadi a ¢ pargue.
mening de uma axrvonre pana Camila.
mamae de um cachoro para Camila.

papal ¢ bondito.

I o P O

mendina Lem um Carro

A estrutura discursiva da cartilha e evidente nessas
frases soltas produzidas por Luiza. A utilizagao do ponto final
reflete mais uma exigencia da atividade escolar de escritade fra

ses do que o uso consciente desse sinal de pontuacgao.

Através da cartilha, ela ja deve ter inferido que u
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nidades graficas tais como: o, a, um, uma e de podem ser autono

mas na escrita. Pode ser que dessa inferéncia resultem as splu-

coes: a o, de um e de uma.

{21) ena uma vedls uma gata

muiio sabida ela caga muita codlsa caca
rafo caca vanrdias coisas arranha as pessoas
efa ena Louca um menino finha medo da quela
gata a4 gquela gata era Louca uma menina finha
medo da guela gata ad _
Levaro a gquela gaia mauvada pra Loja.

Marii

(22) Enra uma ves uma arvonre bonifa e xegou
0 namorade da cela drvore ¢ ela §{Leou

combente ele e ela {f4im
Fatima

Note-se como a observagao da escrita e as inferencias,
que tal observagao permite fazer, aiuam como identificadores de
posicdes de corte. Marli e Fatima ja devem ter notado que as uni
dades a e de podem ser também separadas na escrita. Dal as suas

propostas: da guela, a guefa e da cela.

Fatima propde da cela com a letra c, porque ja deve
ter observado que ela & utilizada nesse mesmo contexto para re-

presentar o som [k}, cf. casa.

(23) Ena uma vez wma roza eda 2ra
muto fite ad nasew umd roza
vemelha ai a woza ficou com Zenfe
ad naseu far roza & A0Za RA0 queria
sai de £3 mais ved um homem
e nao_cou ela
| Otaciano
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(24) trara uma veds uma gato e uma rato

¢ gato quenrda pegan o nato em Zdo o gato corda
muilo na casa ¢ rhato subie no titiado

e 0 gafo 44igio a feo o filiads e o nato caio do
teiliado

e 0 galo cadu fem bem o nato caio im um

par de medfa ¢ o gaio cado Am um baude

de gaua

Danielle

Supomos que, atraves da cartilha, essas criancas ja
devem ter notado: a, com e em como itens isolados na escrita. Dai

as representacdes: com tente, em tdo, a feo.

Acreditamos que hipersegmentacdes como rde cou e
tem bem resultam da propria atividade de escrita, gque cria, na
maioria das vezes, um contexto favoravel as segmentagdes. Por e
xemplo, a crianca freqllentemente necessita interromper o© gesto
de escrever para tomar decisoes sobre a adequacao de um determi
nado simbolo ou a forma grafica de uma determinada palavra. Es-
sas paradas podem, muitec facilmente, definir posigoes de corte

para a crianca nessa fase.

Observamos que, nesse processo, a crianca, algumas
vezes, tende a dividir o vocabulo em duas subpartes, sendo que

ambas ou uma delas lhe & familiar.

Danielle pode ter reconhecide bem como uma unidade

autonoma, dai: fLem bem.

Embora, as vezes, seja dificil saber gual a interpre

tacido da crianca, julgamos que as similaridades de uma ou mais
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unidades podem ter um papel impertante na maneira pela qgual els
resolve seus problemas de segmentacdo. 0Os dois exemplos seguin-

tes sao tipicos dessa ocorréncia.

(25) 0 Natal trnas mudita feliz sidade
Marcelo

0 resultado da tarefaz em gque Marcelo teria que dese
nhar e escrever algo sobre o Natal fol o desenho de um papai no
£l & a mensagem acima. Parece-nos gue, ao escrever, ele dividiu

felicidade em duas subpartes familiares a ele: fefiz e sidade.

Ele se utiliza da letra $ para representar o som [s]
sidade, visto ja ter percebido que essa & uma possibilidade or-

tografica, nesse contexto, em outras palavras da lingua,

(26) 0 gato c4d de brha.
Q0 natce re bola pe gafo.

0 gafo ba ma cbasa.
Liliane

Liliane produziu uma série de frases soltas, salien
tando a influéncia negativa do modelo escolar a que fol exposta.
Ela acerta a escrita convencional quando utiliza palavras conheg

cidas, Em ne bofa, o item bola deve ter atuado como referente pa

ra o corte.

Como ja foi salientado em 3.1, o intuito de apresen
tar as ocorrencias A e B em separado teve como objetivo ilustrar
2 maneira pela qual a percepcao da linguagem oral e da escrita

pode atuar no processo de identificacio dos espagos embranco pe
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la crianca. Essas ocorrencias naoc acontecem sempre isoladamente,
elas se combinam no interior de um mesmo texto. Por isso,no item
€ (Combinatorias A-1, A-2 e B) agrupamos textos nos quals ocor-

reram o0s mais diversos tipos de combinacdes.

C ~— Combinatorias A-1, A-2 e B
C-1 — Combinacgoes entre Grupo Tonal e Percepgac da
Escrita |

{(27) Eu goste da minha Escola

poce & Lachonifa

Valdecir

A percepgdo do que seria a pronUncia de um G.T. po-

deria ter resultado na representacdo grafica: efaebonita. Entre

tanto, ao grafi-lo, a identificacio do e como uma unidade grafi

ca autdnoma deve ter dado origem ao corte: & Laehondifa.

C-2 - Combimnacoes entre Grupos de Forca e Percep-

cao da Escrita

(&) Fabic a mava a Vivdi.
a Vivi a mava o Fabio.

Fabio cazea VAvi.

Lt TR 2 T A T & R o

o
a Vivd gaocou ¢ nene.
o

Fabio ficcalege.

Fabiana

T muito provavel que essa crianga ja tenha notado a

existéncia independente do a na escrita (e, consegllentemente, te
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nha sugerido a maval.

As representacoes graficas cazea e ficoalege ao in

ves de casa com a e ficou alegre resultam da percepcdo do que se

ria a pronincia dessas partes do enunciado [aiKa], [{LKG&@%rL]

que 3¢ constituem em G's. F..

(28) Lhra um vez uma cajfu cdi ome divedo cho diovedo

a cho ¢ cafu

Sueli

Note-se que Sueli nao apresenta problemas de segmen
tacio na frase inicial em que usa um vocabulario de ocorrencia
freqliente nas atividades de escrita da escola. Entretanto, ac es
Créver o seu texto, ela ndao sO hipo .e hipersegmenta como também

formula hipoOteses silébicas para algumas unidades.

Essa crianca interpretou suas hipdteses para a pro-
fessora (Ver apéndice - texto n% 28): ciu = caiu, om¢ = nomato,

diceio = daiomenino, cho = choro etc.

Observe-se como G's. F. da linguagem oral foram repre

sentados graficamente [mu'male] e [daiomitvina],

a cho deve resultar da percepcao da propria escrita.
Ji a nioc representacao grafica do u final pode resultar da pro-

pria pronuncia: [a]o ].

Nos seis exemplos seguintes, marcamos com um trago

o G.F. e com dois, momentos em que a percepgao da escrita pode
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ter servido como criterio para as hipbteses das criancas:

{28) Eu ganhed um cachowninho no natal ele & bonitinho
ele ¢ muito pequine-
ninho de mais. para pegar ele sinal ele mone eu bad
guei e Lempred e imsi-
ned ¢ ele vod apreddeno apredeno e ficou cudidado
da casa emirou
um Ladrao o meuw cachoradinho rasgou sua causdd ¢
tadarao sodlu
eo thadenre nasgade Todomudo ndinao da sua cara
todomudo sadu
connendo atrais do Ladrdo nido do Ladrdo o Ladrdo
XOAOU & | |
prometeu gue nucamais ne val ali na guela
casa

Marcelo

{30) Era uma ve uma mendna a Aumou uma colegudinha
e foibica ca menina a coleguinha de um pe
de maca para a mendna
codoela 4odi veo pe de maga dinha macazinha
Celia

(31) Meupadi e Legal

Meupadl e mudito fegal
porgue ele da chiclete denden
e pdpoca papadl Lambem da
nevistinha e da fambem de
figuniha. papai ¢ Legal porque
binca com mige papai e fegal
poague foga futebol

Flavio



(32} 0 4oguete fod no eapage e
encontrou alua
e &L entrou Lua
¢ 4o encontrou
¢ parou na Lua
e vio um homem esfranho na Lua

Junior

66

(33) A Zaza gotava do Dudu ¢ Dudu e aabuto

e a Zaza ¢ _rabuniia

(34) Mamae vo da Emmaganeﬁa de b&ez

vad picafelizd

Silmara

ete ea asdlhora

Jose Ricardo

Observamos tamb&m que, em alguns momentos, a crian-

ca segmenta em cada silaba de um vocabulo. Isso

com a silabificacdo enfatica da linguagem oral,

pode ter a ver

como também com

a percepcdc de como a escrita € abordada na escola, isto é, com

as tecnicas de ditado a que ela & exposta. Como
1idar com as convencées orteograficas, a crianca
forma, recuperar tudo isso ao formular suas hip
gao de espacos em branco na sua escrita. Vejam-

exemplos ilustrativos:

(4) sabe po que a gata ¢ boa para ¢

A gata fica a thraze da hafa
A gatfa Jjaesfacomenc a rata
A gata adinda eafa cofome

A gata mia

a gata a _ca bpu ca raia
¢ gaic ama a gaia

ainda nao sabe
pode, de certa
oteses de coloca

se o0s segulntes

aca sata

Marcelo
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Note-se que os acertos de Marcelo té8m a ver como vo
cabulario de ocorréencia fregllente nas atividades de escrita da
escola. E, a medida que se afasta dele e passa a representar o

seu discurso, hipo e hipersegmentacdes ocorrem.

A prontncia dos G's. F. [5aestakﬁHnEML} e {K%YOnﬁg

deve ter auxiliade na identificacdo de jaesfacomens e cofome co

mo unidades de escrita.

Acreditamos que a ca bou fol representade silabica-
mente por razbes puramente enfaticas e expressivas. O fato de a
crianca, talvez, repetir para si o enunciado a medida que escre
ve, faz com que represente por meio de cortes as pausas e zlon-

gamentos das silabas, presentes na linguagem oral.

Marcelo pode ter feito isso, a fim de enfatizar a-
quele momento, ou seja, para ressaltar que a gata realmente
'a'ka'be Ka'raXa 1, ele recupera ortograficamente a silabifica
cio enfiatica da linguagem oral assim: a ca bou. Note-se, porém,
gue a representagdo grafica do u final resulta, provavelmente,

da observagdo da propria escrita.

Como outra hipdtese, supomos gue essa crianca ja de
ve ter inferido, atraves das silabificacgdes feitas pela profes-

sora ao ditar, que também & possivel representar a escrita sila

bicamente.

0 mesmo se aplica aos textos de Claudeir, Denas e

Ailton, gque veremos a seguir. Marcaremos o G.F. com um trage e

com dois, as silabificagOes:
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{35} A micachora mor de u adaia da meninag

Claudeir

(36) 0 xate ca 4L u narede

A Temada 2 do vove
A aufa Anfene

Denas -

(37) 0 mendino eaia gazendo comida

para ¢ za mi giho
Ailton

Vale a pena ressaltar que, em alguns cascs, a sila-
bificacdo pode ser decorrente das interrupcdes causadas pelo prd
prio ato de escrever. Por exemplo, a crianca, muitas vezes, in-
terrompe o gesto de escrever para tomar algume decisao sobre a
adeguagdo de um simbolo. Essas paradas podem, facilmente, esta-

belecer contextos favoraveis a segmentacdo, para a crianca.

Note-se que a pronuncia das vogais grafadas com nh:
bnﬁﬁkajbXa} deve ter servido de base para a grafia (miaca) sem
o nh proposta por Claudeir, J& Ailton ndo grafou o u antes do i
e nem 0 n antes do h em (giho), o que também & muito freqllente
nessa fase, uma vei que, além de o tracgado cursivo dessas letras
ser muito complicado, a crianca leva algum Tempo para notar que

a escrita exige dois simbolos para representar um unico Som.

Em todos os textos apresentados até agora, tentamos
mostrar que as hipo-segmentacbes {(por G's. T's. e G's. F.) pare
cem resultar da tentativa da crianga de representar graficamen-

te o seu discurso, elaborado no momento em que desenvolve uma 2
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Entretanto, vale a pena ressaltar que os dados com

0% guais estamos trabalbando apresentam um bom nuimero de situa-

coes dialogicas e sao elas que nos permitem explicar as hipo-seg

mentacoes.

Os turnos dialégicos incorporados aos varios textos
revelam que algumas criangas parecem hipo-segmentar mais quando,
comp narradoras, proguram representar a pr6prié fala de suas per
sonagens. Ac 1ncorporar no seu discurso a fala de algumas de suas
personagens, a crianga parece estar operando com uma hipbtese de
escrita na qual dialogos devam ser escritos conforme ela perce-
be que eles ocorrem foneticamente {(c¢f. Abaurre, 1888 a). Conse-

glientemente, ocorrem hipo-segmentacoes.

Vejam-se a segulr alguns textos em que situagdes di

aldgicas foram incorporadas:

(2) Didi ¢ Paulo 4orao no bosque La eles bricardo
umitfo e adiventindo La efes sobirde na arvore

¢ casardo umito passarninhos ¢ bafam sarac na

arvore gquadodernepente eles vinao uma cobra no xao

Paule dice dedixa quoeu malo nde ndgva esperepomd
Valdete

Note-se que hipo-segmentagdes ocorrem com mais fre-
qUéncia, na introducdo do turno dialogico: "Paulo dice dedxa

quoeu mato ndo npdova espenepoml’. A partir do climax {quandoder

repente), quando a expressividade discursiva parece fazer parte

do processo de construgao dessa escrita, ocorrem hipo-segmenta-



70

Loes que, seguramente, devem ter sido influenciadas pela percep

cao da prontncia do G.T. {eﬁparﬁfwr‘hzi !} ¢ dos G's. E.

fKstimd&*ﬁ?ziJL'], [Ki'eo] e [nwadva ] presentes no enunciado.,

Além da referéncia ao proprio ato de escrever, que
cria contextos favoraveis a segmentacdo, Valdete deve ter reco-
nhecido a subparte familiar a ela: balio (talvez) para a sua pro

posta balam saxrace desse jeito.

Doravante, os textos, em que situacGes dialdgicas fo

ram incorporadas, serdo marcados com um (D) na frente do nimero.

(D) {(6) Era uma vez um mendino ele
estava cerene adal ele
PALOU QUAU UM MOAC € O mMoso

palow oi paradis ele patrou efafou
ugue ode vodevad euvou para

casa vemo comigo ode voremoha
ey morng ald baxo

Rosangela

E facil observar que essa crianca. transpos as estru
turas de sua narrativa oral para o seu texto escrito. Ela apre-

senta oS fatos continuamente, ligando, muitas vezes, o e a ou

tra palavra: edad, evdiu, efalou etc., caracteristicas da lingua

gem oral.

A fim de mostrar a incidéncia de hipo-segmentagoes
nos turnos dialbdgicos, apresentaremos, a segulr, uma divisao gue
fizemos do texto,marcando o possivel turno entre os interlocuto

res.
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(D} (6) Era uma vez um mendino.
tle estava conreno. Edai ele parou eviu
um meso e 0 moso galou: -— EL paradis!
Efe parou efalou: — Uque?
— Ode vosevadi?
~ Euvou para casa.
— Vemo comdgo?
— Ode vosemona?
w— Eu more ald baxo.

Note-se que, na maloria das vezes, os turnos siomar

x

cados pelo verbo falar.

As hipo-segmentacoes: edal, evdu, efalou, parais,

uque, vodevad. euvou e vodemera sao representacdes graficas de

G's. F. cuja prontncia deve ter servido de base para Rosangela

identificia-los como unidades de escrita.

Em vosevai e vosemora, Rosangela usou a letra s ao

invés de ¢ porque ja deve ter percebido que ela &usada nesse mes

mo contexto para representar o som [s].

0 discurso das situacdes dialdgicas, em nosso cor-
pus, e, na maioria das vezes, direto, isto &, a crianca reproduz

o que o falante realmente disse, sem introduzir mudanca alguma:

(2) Paubo dice: naova esperepomi
(6 ¢ moso palfou: EL paradls

Todavia, no texto cue veremos a seguir, observamos
a incorporacioc do discurso indireto. Ac contrario de discursc di

reta; a forma linglistica realmente empregada (pelo falante) nao
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e reproduzida integralmente, o que gera mudancas de ordem estru
tural ¢ faz com que a sua elaboragdo seja mais complexa para a

crianca nessa fase,

(D) (38) A {familia de¢ vove {alou gue

domingo ia ne s4itdio o vovd falou talegau.
Jussara

“Assim, ao invés de "a familia do vovo falou: vamos
ao sitio domingo", Jussara incorporou ao seu propric discurse a
informacao de que "a familia do vovo falou que domingo ia no si
tic', gerando, assim, mudancas de ordem estrutural. Ji ao TEPTO
duzir a resposta do ave, ela reassumiu o discursc direto e aca-

bou hipo-segmentando: ¢ vovo fafou Zafegau (G.F.).

Nas quatro situacOes dialdgicas seguintes, marcamos
com um traco seqléncias de vocibulos que podem ser G's. T's. ou
G's. F. na fala; com dois, momentos em que a percepcao da escri
ta pode ter servido como criterio para as hipoteses das crian-

cas:

(D) (1) Eu fud na pradla na eddadi dos
menords eu pergunied para um
mubecd ¢ ceu nome e efd 4afou
geldi cixamava Add{fso do Sanfo.

Ronaldo
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(D} (7) A casa da vovo ¢ finda.
guem moia na casa da vove e a
LLEA.
Liti ajuda a vovo:
— Vovo fala ¢ brigada L4L4i?
Lili: f4abe dinada vova.
Vovo fala vamos sain LALAL7
— Paka onde vove pata onde para
feina oba:
— ¢ oque eu guenia vovo.
vove e LLLL fod a feinra.
Lifi gostou da feirna vovo falou gosiou.
a Lili eu adonred vovo. .
— eu tambem goste Liki
vovo fala vamos em pora LARA.
vamos s4n VOVD,
VOUD j4 jeqou a4 AUk casa.
LAL4 fod Zenedo pularn conda.
Marii Salvador

(D) (39) 0 pavao cadiu naxrede e maxucou

pae ca ¢ Finacmaxuoou

Gilmara

(D) (40) ¢ gato ¢ a gafa foi na casa da vouo
0 vovid falou esd gato a_romou
uma gata e a vovo u que gato bondifinho

A vovo fafou beto vanhagul
conhese ese gato boniiinhe
Vera Licia

A alta freqliencia de hipo-segmentagoes nos.turnos dia
18gicos mostra que elas tendem a ocorrer quando falas reals sao
representadas, isto &, gquando a crianca transpoe o discurso de

suas personagens para a escrita, tal gual ela o percebe foneti-

camente.
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Retomando o5 exemplos:

(1) ele falou geldi cixamava Adifao;
(2) Paulo dice.., naova esporepomd;

{6) ...ele parou eédiou ugue ode vosevad;
(7)) ... Ltd fata: dinada vovy;
(30} nae cd ¢ Rindomaxucou;

(40) A vovs fafou beio vanhagqud;
(Ver textos 47, 48, 61, 62 e 63 — situacoes diald-
gicas),

observamos que os turnos dialdgicos nos possibilitam comprovar
que, em algum momento, a crianca &, de fato, influenciada pela
linguagem cral ao tomar decisoes sobre a segmentacdo de sua es-

crita.

Antes de passarmos ac item D - VariacOes, gostaria

mos de, entre parenteses, ressaltar como hipOtese que as toni-

cas das palavras parecem desempenhar um papel importante nesta

relacao fala/escrita para a criancga.

0 exemplo {26} 0 rafe re bela pre gato nos ajudara a

explicitar essa nossa suposicdo. A ‘saliencia tdnica pode ter le
vado a crianca a reconhecer uma unidade conhecida [bofa] no in-
terior de um todo maior [xe'bplz] e, assim, representa-la como

unidade de escrita.

Isso ndc se aplica somente as unidades conhecidas. A
creditamos que, em termos gerais, a silaba tonica de algumas pa
lavras deve, num dade momento, assinalar um ponto de corte pos-
sivel para a criancga nessa busca de espagos em branco paraa cons

trucdo de sua escrita. Vejam-se alguns exemplos:
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(4) A gata fica a trhaze da rata;
(7) Vamos em pora LELELL;

(8} 0 Fabio a mava a Vivi;

(21} AL Zevaro a quela gata mauvada;
(22) 0 namorade da cela arvone;

{23) A roza gdcou com tente;

(28} ...pequinendinho de madis etc.

Por outro lado, achamos também, que a crianca nio se

guia simplesmente pelas tOnicas das palavras. Acreditamos, sim,

num componente tonico criado ou percebido por ela e que resulta
do proprio ato de escrever, da relacdo fala/escrita envolvida nes

u n - - . -~
se processo. Sublinhamos com linhas pontilhadas as possiveis t

nicas:

(7)) Vovg 4ala ¢ ?&égada Lidd,

(30} wuma menina a numou uma coleguinha

Em:

(23) ved um homem ¢ ndo cou ela
(2) ... e balam sardo na arvore

vemos que tanto a siliba xdc como cou podem ser percebidas co-
mo igualmente tonicas, durante o ato de escrever e,portanto, uma
delas pode, em algum momento, ter assinalado um ponte de corte
para a crianca. O mesmo se aplica ao exemplo (2) seguinte balam

sanac. O fato de a crianca ter identificado a silaba £am como um

ponto de corte, indica que ela possa estar atribuindo um signi-

ficado a bafdm (Ver sit. dialdgica p. 69).

Em suma, e muito dificil afirmar quando a crianca da
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preferencia a um aspecto em detrimento de outro, ou seja, qual a
silaba tOnica considerada. Diante dissoc, 50 nos resta supor a e
xisténcia de um componente tonico definide localmente, que se sa

iienta naquele dado momento.

Gostariamos de ressaltar que, aoc considerarmos o a-
cento tdnico como um. possivel ponto de corte para a crianca,ndo
estamos abandonando a hipotese de segmentacio baseada na percep
¢io da escrita. Achamos que.ambas as hipOteses podem conviver,
sendo impossivel, portanto, prever em que circunstancias ocor-
rem, ou qual‘é a mais preponderante. Achamos, sim, que, nesse
processo, tudo depende da propria crianca e domomento em que ela

se depara com um problema especifico de escrita.

Passaremos a seguir &s variacles na . representacdo de

uma mesma unidade grafica.

D - Variagoes

Todos os exemplos agrupados neste item, além de re-
presentarem as mais variadas formas de segmentacac, apresentam
variacoes na representacfio de uma mesma unidade grafica. No in-
ferior de um mesmo texto ou, as vezes, no de textos diferentes a
crianca apresenta solucoes conflitantes para O mesmo problema de
escrita, solucGes que evidenciam, na maioria das vezes, reestru

turacoes de representacoes 1inglifsticas elaboradas anteriormen-

te‘

Uma vez que essas flutuagoes podem ser evidencias de
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autocorrecao, hesitacoes e soluctes locais resultantes do traba

lho inconsciente e espontanec com representacdes linglisticas fei

to pela crianca, iremos chami-las de procedimentos epilingliisti
cos (cf. Cap..II, p. 44). Ainda, segundo Abaurre (1988 b), no
trabalho simultﬁnéo com a linguagem, devido as convencoes parti
culares da escrita alfabéticas portuguesa, a crianca acaba cri-
ando um sistema proprié de regras para relacionar os sistemas fo

nologicos e escrito com o5 quais esta operando.

Os 12 textos que veremos a seguir, alem de segmenta
cdes por G's. F. (marcadas com um Traco), apresentam variagoes
na representacioc de uma mesma unidade grafica (marcadas com pon

tos):

(41) Eu tenho um jardim com

LR I R ] P e L

uma roza chamada

verna Prima umiia eufud ga arroza

eanino umispim nomeupe

Teima

Note-Se que eue um ora vem separades da palavra se-

guinte, ora ligados: eu fenho/eufud; um jardim/umtia, umispim.
Tais variacdes sio caracteristicas de comportamento epilingliis-
tico. Para resolver os diversos problemas que a escrita lhe apre
senta, a crianca se utiliza de critérios proprios que lhe pare-
cem mais adequados para aquele dado momento e que resultam, na
maioria das vezes, da intermediagdc de tudo aquiio que percebe

da falas e do que ja percebeu e inferiu acerca da escrita nesta fa-

Se.

Quando Telma opera observando o discurso treinadonas
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atividades da escola, tudo vai bhem, no gue concerne as segmenta

goes: "Eu Zenho um fardim..."

. Entretanto, quandoc a expressivi-
dade discursiva passa a fazer parte da narrativa, ela segmenta
a sua escrita com base no que seriaz 3 pronuncia daquelas partes

do enunciado, constituindo-se emrepresentacdes graficasde G's.

F.: umiia, ecufudl, arioza, eantre, umidpim, nomeupe.

------------------

genda min puna nu medio da fagoua

acabed
Ronalido

(43) Fufui na caca da minhafia

L T

e La fem um cabaifa

e eu cubi nacabita ¢ acabndi

dew um cdsse nemie €
e cad neecima duma afvorhe
Ronaldo

(1) Eu fudl na praia na cidadi dos
ﬁéﬁééi$-é&'béiéuni9i pard um
mulecd ¢ cew nome ¢ efd fafou
geld cixamava Adifso do Santo.

Ronaldo

Obseryve-seocomportamento epilingliistico de Ronaldo
na representagao da "preposicaoc', do “pronome’ e do "possessivo”

como unidades graficas: nafagoua/na Lagoua; na caca/nacabitas;

--------------

e ful/euful; meu inmao /minhatia.

Na tentativa de Tepresentar a escrita alfabetica dis

cursivamente, representagoes graficas, tals como: &u Aud, na

------
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§§?§¥§ etc., refletem a percepgac do_madelo adulto convencional
que, por algum motivo, deve ter adquiride saliencia discursiva
para Romaldo. Entretanto, a substituicao de formas aparentemen-
te bem sucedidas por formas variaveis (hipo-segmentacdes} evi-
dencia que, em algum momento, esta crianca esta também operande
com a percepcao da propria pronincia € que nesse processo  Tres-
salta saliéncias discursivas como unidades de escrita. EFugqudi e

nalagoua sao formas alternativas locais baseadas na percepgao de

G's. F.

Note-se a ordem das variacoes em: eu fud/eufud/ew fud
e nafagoua/na Lagoua/ na caca/nacabita/ wna praia. Talvez, mmtex
to diferente, essa crianca retomasse a forma nao convencional
{eufudi, napraia) e imediatamente, na linha seguinte, propusesse

um reparo {(eu fui, na prada).

Tais alternancias sdo muito comuns na escrita espon
tinea e revelam que a crianca, nessa fase, estd continuamente re

elaborande suas representacbes sobre as formas e categorias 1in

gliisticas.

(44) Enra uma vez um pate que bolava cvos

T A

deouro umdia umjiigacde pegou o

probepato um donazinho sauvou

P N L I

gpata ficardo geldizes parasenbre
Valdecir

No momento em gue Valdecir recorre as saliencias ex
pressivas para definir unidades de escrita, elas passam a refle
tir a pronuncia de G's. F. fugindo, assim, totalmente das conven

cBes: deours, umdia, umjigacde, probepato, apata, parasenbre.
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Cabe ressaltar que, em tres frases, Valdecir apre-
senta treés formas alternantes para: um + nome - um pato/umiigacde/
um acnazinho. Acreditamos que € dessa liberdade de formular e re
formular hip0teses que resulta a sistematizacdo de formas 1lin-

gliisticas (orais e/ou escritas).

Entretanto, o fato de a segmentacao, na terceira fra

se, ter sido de acordo Cém a convencgac {um acnazinho) nao nos as
epura que Valdecir ja apreendeu o sistema. Tal investigacao so
poderia ser possivel através de uma analise longitudinal de da-
dos produzidos por uma mesma crianca, durante um determinado pe

riodo.
¢ mesmo se aplica aos textos segulntes:

(45) AcagonhaEavaua::bebe com beguiasa Sogue umd ora
Flag cafu ne ndu e gnene combeguiou cedauvar ¢ a
cegonha monieu

Denas

(46) Ena uma veis Paulinho L@ aescola comdo ele chegava
Ezzauzaumoéa eﬂecu>achaua 0 qua&jo<)&azc comeu

EEL )

--------

Jurandy

(47) Era uma vedls Juldilho La na escola e do quirda
faze a Lisdo aprefessona isinava Julilho ela ao

.......

ovia afia Efizabete um dda a,ILa.QE&Zabaieé&QMMEAQu
ela ﬁaﬁounaﬂ fosa ma&ébagoaa ele fafou
potapauliho phregesora

Jurandy
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(483 0 gato pegou o rato & o nato fofiu noe rale
AUG e 0 carhe e pegou ¢ 0 rafo fujiu para
casa deli ¢ a mamae falou fora daugora®
¢ 0 nato fod Lapeto do gato e ¢ gato falou
vamo sad poial & vamo Loma um
dovata
Glauber

(49) Celina vdu a cega batenc bateno.
A cega moheu,
Celina viu a cega wno xdo. <

nnnnnn

A cega Tavamoaida no xdo

A cega fod nocaxao.
Alberto

(50) Era uma veds cac chamado dege.

doge no timnha dono viviaso

condo um dia doge Anconiou um

done numa casa derdce. Osmar gostou

de doge e doge gostou de Qsmax,

bé%&k-%aﬁa para mamae é-ﬁ&b&i'

gue pode ficar com doge.

doge ganhou uma casinha doge gostou

da casa '
Edilson

(51) A arvore deumaca elarnaja nafazeda.

.................

.........

Os treze textos seguintes, alem das diversas formas
de segmentacio, ja apresentadas em {C - Combinatorias), apresen
tam variacBes na representacio de uma mesma unidade grafica. O
G.T. e o G.F. foram marcados com um trago, casos de hipdteses

baseadas na percepcao da escrita com dois, e as variagéqg na
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representacac de uma mesma unidade grafica com pontos:

(52) Era um ma cacho ninha foi nolago.

nado ¢ de pois {odi nacasa.

e de pois Lavois na casa de lLe.
¢ depois fois de novo.

¢ nadou.

£ fogo.

Jalio Cesar

ma Cci

»-—-—’ Py m——

=

A solugao dada por Jilio para representar:

che ninha, de podis e de Le, como também as variac¢les: nacasa/na

oooooo

sentacdo isolada de algumas unidades de escrita, Julio ainda nso
se deu conta de como usa-las adequadamente segundo as convencdes
e segue formulando hipdteses locais para um determinado proble-

ma de escrita do sistema que estd construindo.

Em cacho ndinha, o fate de essa crianga ter identifi

cado a silaba cho como um ponto de corte, indica que ela pode

estar atribuindo um significado para cacho. Em de pois, pols (do

verbo por)} deve, provavelmente, ter assinalado um ponto de cor-

te para Jilio.

Note-se que, ao formular hipOteses sobre o uso do a
cento agudo e acentuar indiscriminadamente todos os ''es" isola-
dos, Julio esta provavelmente wmostrando que a freqléncia do éna

escrita chamou a sua atengao.
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{53) Joldiana pasou panc no xdo.
Ela fLavou 4 nopa para a mamde.
Eda banhe no bebe.

Edeu mamadeira para o bebg.

Eera o no vesaio dela e Efa naec sabia.

P I IS

Valquiria

Ao narrar a série de atividades que a sua personagenm
fez ac longo do dia, Valquiria ligou a conjuncdo e ao verbo co-

mo que para dar continuidade 2 série de eventos: Eda, Fdeu, Fera.

Essa freqllente repeticio do ¢ & caracteristica das narrativas o

rais de muitas criancas nessa fase,

Entretanto, num dado momento, ela separa: "e E£a”. A
creditamos que necessidades enfaticas devem ter dado origemaes
sa segmentacao. A eénfase ao fato de a personagem desconhecer ©

dia do propric aniversario pode ter ocasionado uma pequena pau-

$a na pranﬁncia, salientando, assim, © corte.

Para Valguiria, vesalo talvez seja a subparte conhe
cida, dai o corte. Por outro lade, a percepcdo de no como unida

de isolada na escrita teria dado origem a proposta no vesadlo des

se jeito.

0 mesmo se aplica aos textos seguintes:

(3) 0 rato caio nameda Ao gato cafo no bedLidi agua

0 nate vio gato Lo gatc fico ne vozo
———— et et
0 gafo fico e dopado Lg nralo fico nameda
Fabiano
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(54} 0 doce & gotozo Lata gotou

(55)

(56)

{57)

(58)

dodoce Lala gotou mute dodoce
Llafa de xou o dece cai Lala
xonou mufeo

Adrianeo

E ucalu naldoma ¢ coduel xeced eu

Tomed w bac 4Lo!

-----

€ udomd ¢ udomdi!

Cristina

Eu tenho uma emd ¢ Lasechama marbi,

efagosia de porco pogue 0 porco.
¢ bondito pogue emutoploini 0 ponrco.

foum dinha O poreo moreu A manfi.
chorne pogue 0 porco moreu ela §ico.
Manfdi esta mutu trdiste poq&é.b-béico.
moreuw 0 porce.

Marilsa

g haumaved umg mending ¢ o mendno eisdcazaro e

tivero uma §iLha e um {iLho e us §iLhe cazeru e
fivene 2 madls 1 moreu e 038 pads pdeanc trdsie.
Sandra

Era uma vez ¢ menine ele efava pegano masas adai o
meninoe vic efe pega masa
gcoto pamamae e a mae de feea mae sadlu pafora e o

-----

ttttttt

pa mae deie.egggg_daie deu o masura neke edeu
baene fe deu. jaiapaéie epods ele pa

domi ecodo maaavchmae,(oae,iabaﬂa,eo_padelexama
foi tabatha e ele 5aco 4040

Rosangela



{59) @ mendnoce me u ¢ abaca x4 depo Lzd

(60}

(D} (61)

(D) (62)

(D) (63)

usetu dia ¢ Leao g _paxesey no
pedianvone

eu meninosta va nag aivonre e v Ledo comeu.

......

paracaza eu menine ficou o amigedofeaoc

Erasmo

0 meu 44840 foi na fedina vem de a vaca e ganhou CAgo

e o o S oww owow o w e SDmeemesmmew L U e 0 e s

Asua mae fogou o 4fefao pela fanela.
Efoi doamd nacama
cdodoama nhec2u o pedefejac fava grao de

Erasmo

Laurra falouw ao pai dela papad
amanhd ew vou ao palasio papai
vosd vai de chaeu 4 papd vominha
fLLALha.

Celia

Um dia o saci e Le encontfrol o Lobdlsomen e

0 sacd fafou
ganaeﬂeem3£obiéomemﬁaﬁouga&aqueméaiaga&mhaé
paravoce dis 0 sacd € ¢ Zobisomenm falou brigado

s /nome

i vai cain uma xuva sobe na guela axvox

-------

do pe de arvore vanmola & tudo de xocofate
¢ a Bunxa e Buaxa miapedeu dento dese
caixoie a xave ta Ansima do armario

agora voce vai pega pau para eu faze uma
foguedlna para nois dansar vamo 4000R0

efe in puru a Burxa
Carlos Alberto
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Agora, nos oito textos seguintes mostraremos que as
variagoes na representacio de unidades de escrita nao ficam s6
no nivel de artigos, conjuncoes, PTeposicoes, pronomes etc., mas

também no nivel de estruturas maiores:

(64) papadl eu votelefona para voce
e mao do vabo

Rosangela

{(65) mamae eu votele fona para voce

qqqqqqq e w .

e mac do o bejo ec abace

UEERERETN,

Rosangela

Rosangela formula duas hipoteses para 'vou telefo-

nar'. Na primeira, ela representa graficamente o G.F, [vci&ﬁﬁffna}.
J& na segunda, ele € hipersegmentado. Acreditamos que, nessa re
lagao fala/escrita, ao pronunciar essa parte do enunciado, uma

pequena pausa resultante do propric ato de escrever pode ter a-

tuado como referencial de corte.

Em-mao do, achamos que Rosangela se utiliza de uma
unidade semantica ja conhecida como demarcador de segmentacac, ou

seja, ela salientou o nome conhecido "mao”.

(66) 0 elefato ¢ tapizame na boka
¢ palhace e tapi zame na . bola.

...........

0 pafhaco vua na bola.

0 palhaco cad.
Ana Maria Correa

Além da inferéncia de que o e € uma unidade grafica

gque pode tambeém ocorrer isolada na escrita, supomos que a pronun



87

cia do s, quase imperceptivel no contexto de travamento silabi-
co, deve ter dado origem a essa representacdo grafica: "e tapi-

zamo”,

Esse e pode, também, referir-se a "ele" da topicali
zacdo do sujeito®, muito comum na linguagem oral coloquial: "¢
elefate ele tapizamo na bolfa" gue Ana optou por grafar assim: "0
elefate ¢ fapizamo na bola” a partir, talvez, da observacido da
pronincia dessa parte do enunciado. A marca do ele & extremamen
te reduzida na fala rapida de construgdes topicalizadas desse ti
po. A representacdo grafica e, talvez, seja a marca daquilo que

foneticamente ficou na fala do pronome ele, pronunciadomuito ra

pidamente.

A primeira hipOtese formulada por Ana resulta doque

. - R .;"‘” - . -
seria a pronuncia de G.F.: {eskapaz&xml. Ja na hipersegmentagao
tapi zamo, acreditamos que a interrupcic resultante do proprio
ato de escrever, como ja mencionado em exemplos anteriores, de-

ve ter atuado como referencial de corte,

{5) Amihanede {oirncbato

de demd
0 meuradio foinobafo
A mia noda 4oinrobata

nnnnnnnnnn

rara beupege ¢ Le
Andre

No que concerne as variacdes, o texto de Andre € sig
nificative, porque mostra uma graduacdo do menos para omals seg

mentado: Amiharxede [/ 0 meuradic / 5,@@?.??¢9~
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{67} Eu goste da escola

--------------- PR Y

porgue e fegal eugostfodabrofesona
Eugosto dabrofesona

porque eu aprende a Ler e a

LR B )

Telma

Observem as varias hipOteses formuladas por Telma:

Eugosto/Eu gosto; dabrogesora/da escola; eugoslodabrofesona /

Eugosto dabrofesona.

---------

vengoes ortograficas deve ser resultado do discurso treinado nas
atividades da escola. No entanto, quando a expressividade entra
em jogo € Telma passa a segmentar de acordo com a percepgdc da
pronincia de partes do enunciado, temos representacdes graficas

tais como: eugosfodabrofesona (G.T.) e Eugosto dabrofesona (G's.

F.)

Parece-nes que Telma ainda nao domina a regra orto-
grafica que exige ser o som [s] representado por duas letras s's
entre vogaié. Dai, dabrofesona, desse jeito. Quanto a trocadob
pelo p, apesar de nao conheéermos a pronuncia de Telma, acredi-
tamos que nao deve ser um problema de fala, visto que ela usa cor

retamente a letra p em apiendce e poigue. Supomos que essa troca

pode ser atribuida a uma simples confusao entre letras que repre

sentam, na escrita, sons semelhantes na fala.

(68) A macaca ¢ mufomae ce undiapdreseo

cacadon cilevoamacacaparacsic ecela

fLeomutotnite

Valdecir
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(69) Era uma veds um gatilho cegramutoepito

eudilha um pathaco pegeo gatilho elevac
gatilho nosdco

Valdecir

{78) Era uma vedls um macaco

ceena mutoepete eudia apareseu um casadon

efeve 0 macaco paragsico e o macaco ficomuto a
Legi

Valdecir

Excetuando-se: cilevoamacacaparacsie e ceeramutoepedo

que podem ser representagbes graficas baseadas na percepcio de
G's.T's. da linguagem oral, as demais unidades sublinhadas po-

dem ter sido haseadas em G's. F.

Notem~se as variacoes: c«levoamacacaparaocsice [ eleve

.....

......................................

-----------

.............

0 fato de esses textoes terem s$ido elaborados em da-
tas diferentes leva-nos a supor que, num primeiro momento desse
processo, a crianga parece identificar como unidade de escrita
um todo indiferenciado (hipo-segmentactes) formado por tres ou
guatro vocabulos. E, na medida em que vai operando com a escri-
ta, ela vai percebendo gradativamente a possibilidade de separar
unidades maiores em menores. Note-se gue as datas € oS exempios por

si 50 explicitam essa nossa suposicao:
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"edlevoamacacaparaosio eelfa ficomutotrite™ (26/04)

"efevo 0 macaco- paracsice e o macaco ficomuto alegi”
(25/05)

"ceenamutoepeto” (09/05)

"eoeena mufoepete” (25/05)

Esta € uma questdo que aponta para aspectos muito in
teressantes do processo de construgio da escrita. Uma investiga
cio mais rigorosa, porém, so pode ser possivel atraves deuma a-
nalise longitudinal de dados produzidos por uma mesma cridnga num

determinado periodo desse processo.
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NOTAS

(1) Topicalizacao & o processo pelo qual se coloca em destaque

(2)

(3)

um determinade elemento do enunciado. As construcdes tOplC&
lizadas caracrterizam-se DPOor uma. entonag¢ac especifica e gaop
moito comuns na linguagem oral coloqu1al que favoerece todos
08 seus .tipos. No que se referea topicalizacae do su;&lto, a
destaque se da a ele que & transferido para uma p051gao es-
trutural gque precede a sua posigdo candnica na oragao. Fre-
qlientemente, esse espago vazio é preenchide por um pronome:

f —

A minha mae ficou contente.

i L

A minhba mae ela ficou contente.

(o mip'm3L eda{ikonkstB £{i].

Gostariamos de ressaltar que a saliencia semantica do G.F.
pode ter, também, um papel importante para a crianga na iden
tlflcagac de unldades graficas. Como desconhece a palavra es
crita e opera com o seu discursec, pode ser gue, ao escrever:—
ela transponha para ¢ seuv texto unidades qQue lhe fazem sen-
tido mna linguagem oral,.

Sabe-se que historicamente, por fazer parte de conjuntos £0o
nicos maiores, a palavra senpre esteve sujeita a. alteracoes
oriundas de (re)interpretagoes e analises por partechafalan
te, Assim, palavras como: embora, resultamda aglutinacaoc det
em boa hora. Ja, horologiu, episcopu, apotheca foram anali-

sados como © relogio, © bispo, a bodega, nDum processo natu-
ral de mudanca 11ng§15t1ca, onde a vogal iniclal foi inter-~
pretada como artige. Notamos que a criang¢a, 2o elaborar suas
hipOteses na construcao de sua escrita, parece refazer o mes
mo percurso da limngua na sua evolugao. Representagoes graf1
cas semelhantes as encomtradas em nossos dados {incaza, ore
mo, doome, medeu, chamase, dinada etc.) podem ser encontra-
das em manuscritos medievais portugueses, principalmente os
produzidos até o século XV, periodo em que $& procurava es-
pelhar na escrita a pronunc1a {ortografia foneética). O tre-~
cho que apresentaremos a seguir foi extraido do fac- simile
do livro de José de Arimateia, pp. 177-179 e faz parte doca
pitulo "Provas de Manuscritos Medievais Portugueses” p. 37,
do livro de Serafim da Silva Neto - "Textos Medievais Portuy
gueses & seus problemas” - Colecao Estudos Filologices, MEC,
Casa Ruil Barbosa, 1956:

“Entao foi acasa honde elle comera ho anho com seus
Decipulos emdia Depascoa e perguntou por ho lugar
honde comera € mostraralhe ho lugar gue fora feito
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pera comer e era amals.alta cadeira dacaza e a ly
era gescudela honde o filho Dedeus comera com hos
doze apestolles ante gue lhe desse sua carne e seu
sangue E dipoils que Joseph teve asescudela foi muy

ledo e levoua pa sua casa e guardoua'.{p. 179)

. -

’.‘r_ Nixo to! amfa 69)‘“&1 ebecomera !}a anhe (:omfcus ’ﬁu.{pn[as
TemdiaDepafioa fpe rgittou par fo lupar honde comera j2imes
-*Nrifbc f)ﬂ lu‘g‘w qune ﬁam -ﬁt‘!o peya comer Aésa dmary, altn ca
Deird Dacafu koaly era aefendela honde bo Hilha Dy comera
com hesDoye apostolles antr que {hedeffe fua-carne A feu fangue
&4;';@{9 qut]aﬁ:p{i b a.tﬁ:uc{elfa ﬁn miy leds /:4 ldnauajAfm
cqfifggugr&cua )

{4) Gosrariamos de ressaltar, como hipdtese, a relevancia das for

(53

mas congeladas nesta relacdo fala/escrita para a crianca. Se
gundo Perers (1983), no processo de A.L., ao interagir  com
o adulto, a crianca € exposta a um numero bem grande de "£4r
mulas de fala": Abra a porta, bom dia, puxa vida etc., que
costumam cerresponder a G's, F. e/ou G's. T's. FEsses itens
congelados, devido as freqllentes repetigOes e ac contexto bem
definideo, tornmam-se familiares a crianga que ©S armazena pa
ra um emprego futuro. A presenga desses itens no lexico de
uma crianga leva-nos a considerar que alguns casos de hipo=-
segmentacao podem resdltar, nao 80 da percepgasc de G's. F.,
como também, dessag "formulas':

..o mose falou el parais;

..L1li; fala dinada vovo:

1 +..0 coelhino moreu sabepuque;

{(29) ... prometeu que nucamals no vai ali;
(38) ...o0 vovo falou talegau;

L e W

6
7
3

g S
L]

{(40) ...beto vanhaqui;
{44) ...ovos deourc ...felizes parasenpre;
(48) ...fora daufora;

(60) ...0 pedefejac tava ete.

Além disso, o conhecimento da existéncia das "formulas” é mais
uma razao para ponderarmos quando nos .referimds .ac  comn
ceito de unidade com o gqual a criang¢ga opera, Obviamente, tal
conceito nao e necessariamente ¢ mesmo do adulto. Enguanto
que a relacdo do adulto alfabetizado com as unidades da fala
esta mediado e.condicionade pela . propria escrita (ef. Abaur
re, 1984), a da crianca nao. {omo a crianca somente opera com
as unidades presentes ma sua fala, um enunciado de diversas
palavras pode ser uma unica unidade para ela, levando-se em
consideracao o modelo {formula) gque o originou.

Para a definicac de Topicalizagao (do sujeitoe) ver Capitulo
iIl, nota t, p. 81%. .
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CONCLUSAD

Ao tomar decisoes sobre segmentacdo no seu texto es-
pontaneo, a crianga parece traduzir a sua percepgao ora de aspec
tos constitutivos do discurso oral, ora de aspectos que caracte

rizam a propria escrita.

- Como desconhece, em grande parte, as convengoes or-
tograficas, a crianca formula hipoteses de escrita baseadas na
prépria fala, como tamb&m na observacdo do modelo escCTito a sua
volta. Conseqlientemente, o seu texto representa graficamente, com
fregliéncia, unidades e cortes semelhantes aos da linguagem oral,
refletindo, assim, as varias reestruturactes de representagoes
lingliisticas subjacentes nesse percurso. 0 seu texto representa
tamhem unidades da escrita convencional ou aspectos que as carac
terizam, refletindo, dessa forma, tode o envolvimento da crian-
ca com a escyita., O preenchimento dos esSpacos em branco Tevela
que, para a crianc¢a, a escrita & mais complexa do que uma sim-

ples transcricdo da fala.

A analise lingUistica dos dados levantados nos tex-

tos espontineos nos permitiu chegar is seguintes hipoOteses:

a. As formas idiossincraticas de segmentacadao, principalmente as

hipo-segmentagoes, OCOrrem nas situacoes de “fala expressiva’.

Parece que o sistema de escrita da crianca estad as-
sim organizado: para a estrutura da cartilha, uma representagio

-

convencional (j& incorporada), enguanto para a expressividade da
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linguagem oral, uma mais idiossincratica. Quando a crianca ten-
ta representar graficamente a sua expressividade discursiva, a-
traves de estratégias de segmentac8o com base em sua fala, pare
cem ocorrer mais hipo-segmentacoes. As situa¢oes dialdgicas ex-
plicitam este fato. Nelas, a crianca tende a hipo-segmentar mais
quando, como narradora, representa expressivamenteeifalafﬂasuas
personagens, evidenciando, assim, operar com uma hipotese de es
crita na qual falas reais representadas devem ser escritas con-

forme ocorrem foneticamente,

b. As hipo-segmentag¢les parecem muitas vezes resultar da percep

¢ao da pronuncia de Grupos Tonais e de Grupos de Forga.

Notou-se que, dentre os aspectos prosodicos da lin-
guagem oral, as saliéncias foneticas de G's. T's. e de G's. F.
podem atuar como um referencial importante para a crianca na de

finicdo de suas unidades de escrita.

¢. Num primeiro momento do processo de A.E., hipo-segmentagoes
por G's. T's. parecem, para algumas criancas, preceder as por

G's. F. e hipersegmentacoes.

Segundo Vygotsky, mno processo de A.L., a crianga par
te de um “'complexo significativo para somente mails tarde domi-
nar ase unidades semanticas separadas' (1962: 126}. OSupomos que
esse processo conceitual de perceber o todo antes das partes se
estende também para a A.E.. Num primeiro momento desse processo,
a crianca parece i&entificar.ccmo unidade de escrita um todo in
diferenciado formado por trés ou quatro vocabulos (constituinde,

muitas vezes, segmentac¢des por G's. T's.). Na medida em gue tra
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balha com a escrita, a crianca percebe a possibilidade de sepa-
rar unidades maiores em menores e passa a segmentar por G’s. F,
(casos ainda de hipo-segmentacio - of. exs. 68, 69 e 70, p. 88),

ou ate mesmo a hiperSegmentar, em muitos casos.

d. As hipersegmentagles podem decorrer nidoc $6 da percepgao da es

crita, como também de um componente ténico na fala.

0 contato da crianca com a escrita faz com que nao
55 incorﬁore formas convencionais previamente aprendidas como tam
bém intua que ha formas para a segmentacioc de um enunciado escri-
to ¢ comstrua as suas. Vimos que muitas unidades hipersegmenta-
das resultam da percepcao de silabas autdnomas na escrita (o, a,

um, de, com etc.).

Ademais, ha a possibilidade (ver cap. I11, p.74) de
uma convivencia entre a percepcio da escrita e um componente to
nico da fala como marcadores de possiveis pontos de corte paraa
crianca. Notamos que algumas unidades podem ter sido hipersegmen
tadas a paftir da percepgac de um componente tonico, muitas ve-

zes, definido localmente pelo préprio ato de escrever.

e. Os procedimentos epilingliisticos desempenham um papel consti

tutivo no processo de ALE,

0 texto espontaneo constitul um lugar privilegiade
para ocorréncias de variagdes na representacdc de uma mesma uni
dade grafica, ou seja, no interior de um mesmo texto ou no de tex
tos diferentes, a criang¢a pode apresentar solugoes conflitantes

para um mesmo problema de escrita. Sdo os proecedimentos epilin-
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giisticos. Essas formas alternadas revelam que a crianca, nessa
fase, esta continuamente reelaborando suas representagoes sobre
as formas e categorias linglisticas. Supomos que & a partir da
liberdade de formular e reformular hipbteses que resulta a sis-

tematizacao das formas lingllisticas (orais e/ou escritas).
Mencionamos, ainda, dois pontos:

a. Essas propostas de segmentagac, além de se constitulrememTi
quissimos objetos dg analise e discussao sobre o0s processos
de A.E., em particular, se prestam tambem para os estudos de
A.L. em geral, uma vez que revelam ndo S04 representacao das
categorias morfolfgicas e semdnticas construidas pela crian

ca, como tambem a relagdo que se estabelece entre os elemen-

tos dessas categorilas.

b. Acreditamos que muitas das ocorréncias elencadas ao longo da
andlise poderiam ser explicitadas a partir da observacao da
fala, quando usada como referencia para justificar ou expli-
car um determinado procedimento de escrita. Desse modo, gos~
tariamos de salientar a necessidade de se desenvolverem ma-
neiras de observacidoc da crianga durante a pradugac de texto
espontaneo para retirar dela comentarios sobre suas proprias
segmentacoes, Isso nos ajudaria a avaliar os procedimentos sub-
jacentes a organizagBo lingllistica interna da crianca envol-
vidos nesse processo €, talvez, confirmasse nossas hipoteses

interpretativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como acontece na A.L., as propostas de segmentacio
de um texto espontaneo revelam formas intermediarias ou subsis—
temas locais que resultam da historia da interacdo da crianca com

uma situacao discursiva particular.

Como ja foi salientado (introdugdo), no processo de
A.L., desde muito cedo essas "formas varidveis" aparecem como um
processo normal e atingem todos os niveis linglisticos. De modo
algum indicam desatencac ou incapacidade da crianga. Refletem,
sim, as continuas formulagGes de hipOteses sobre formas interme
didrias, até a produgdo do modelo adulto desejado. As formas-pa
drao da linguagem oral nao resultam de um ensine direto, siste-
matico, elas mudam gradualmente pela atuacao da propria criancga;
dai a presenga de formas varidveis. 0s pais de uma crianga que
comeca. a falar, felizes de ouvir e entender o que ela tem a di-
zer, niao se importam com o "como fala' e nac a bombardeiam com
COYTECoes &emasiadas e explicacoes sobre como a linguagem funci
ona. Sabem que, nesse processo de interacao, embora a crianga re
ceba a forma correta, a sua producadc € diferente do modelo, pos
sui suas particularidades., Num clima de aceitacaoc, estimulam-na,
encorajam-na a produzir cada vez mais, pois sabem que, dando tem

po ao tempo, ela acabard falando corretamente.

Nessa fase inicial de A.E., achamos que a crianca de
ve ser envolvida na mesma atmosfera de aceitagao que teve ao fa
1ar. Deve ser elogiada pelo que ja apreendeu e pelo que ja € ca

paz de produzir. Professor e pais devem estar empenhados em con
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siderar o conteudo produzido, ou seja, devem discutir o que a cri
anga escreve em termos de mensagem, € nao de correcdo ortografi

ca.

A analise linglistica, que acabamos de fazer, dentre
outras coisas, ressalta que, por trads das hipdteses, existe sem
pre uma crianga atuante e capaz que, ao constatar a eficacia da
escrita, quer representd-la. E muitas vezes o faz, através<harg
presentacdes idiossincraticas que a levam a apreender os crite-
rins e convencoes da escrita sem traumas ou hésitagaes. Importa
que o alfabetizador deixe de lado a idéia de gue, para se chegar
ao texto, & preciso um treinamento controlado e exaustivo de as
pectos formais e convencionais da escrita e reveja seus concei-
tos e critérios de avaliacao. Em cutras palavras, que abandone o
objetivo de realizar, com & crianca, uma veflexao metalingliisti
ca nesse momento, criando, isto sim, condi¢oes para que ela ex-
perimente e produza textos espontanecs. E importante que o alfa
betizador procure entender as diferentes hipOteses da crianga na
construgdo da escrita, pois, a partir dal, poderada trabalhar com

trangliilidade na busca de uma pratica didatica eficaz.
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