NG
4

UunNIcCAMP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM

ANDREIA SANCHEZ MORONI

PORTUGUES COMO LINGUA DE
HERANCA NA CATALUNHA:
REPRESENTACOES SOBRE IDENTIFICACAO,
PROFICIENCIA E AFETIVIDADE

CAMPINAS
2017



ANDREIA SANCHEZ MORONI

PORTUGUES COMO LINGUA DE
HERANCA NA CATALUNHA:
REPRESENTACOES SOBRE
IDENTIFICACAO, PROFICIENCIA E AFETIVIDADE

Tese realizada em regime de cotutela com a
Universidade de Barcelona (Universitat de
Barcelona, UB), apresentada ao Instituto de
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), e orientada pela Profa.
Dra. Terezinha de Jesus Machado Maher
(Unicamp) e pelo Prof. Dr. Emili Boix Fuster (UB),
como requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Doutora em Linguistica Aplicada na area de
concentracdo Linguagem e Sociedade pelo Instituto
de Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Campinas e Doutora em Filologia

Catala pela Universidade de Barcelona.

Orientadores: Profa. Dra. Terezinha de Jesus Machado Maher
(Universidade Estadual de Campinas)
Prof. Dr. Emili Boix Fuster (Universidade de Barcelona)

Este exemplar corresponde a redacao final da tese defendida e aprovada
em 30/06/2017 na Sala de Defesa de Teses do Instituto de Estudos de
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas.

CAMPINAS,
2017



Agéncia(s) de fomento e n%(s) de processo(s): CAPES, BEX 4567-14-5; CNPq,

141414/2013-8
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-0422-5931

Ficha catalografica
Universidade Estadual de Campinas Biblioteca
do Instituto de Estudos da Linguagem
Crisllene Queiroz Custéddio - CRB 8/8624

M829p

Moroni, Andréia Sanchez, 1981-

Portugués como lingua de heranga na Catalunha : representacoes
sobre identificagao, proficiéncia e afetividade / Andréia Sanchez Moroni. —
Campinas, SP : [s.n.], 2017.

Orientadores: Terezinha de Jesus Machado Maher e Emili Boix Fuster.

Coorientador: Emili Boix Fuster.

Tese (doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Instituto de
Estudos da Linguagem.

Em cotutela com: Universidade de Barcelona. Departamento de Filologia
Catala.

1. Associagao de Pais de Brasileirinhos na Catalunha. 2. Lingua
portuguesa - Paises estrangeiros. 3. Falantes de lingua de heranca. 4. Politica
linguistica. 5. Familia e educacao. 6. Sociolinguistica. 7. Catalunha (Espanha).
I. Maher, Terezinha Machado,1950-. II. Boix i Fuster, Emili,1956-. Ill.
Universidade Estadual de Campinas. Instituto de Estudos da Linguagem. IV.
Universidade de Barcelona. V Titulo.

Informacoes para Biblioteca Digital

Titulo em outro idioma: Portuguese as a heritage language in Catalonia : representations
on identification, proficiency and affectivity
Palavras-chave em inglés:

Associacao de Pais de Brasileirinhos na Catalunha
Portuguese language - Foreign countries

Heritage language speakers

Language policy

Family and education

Sociolinguistics

Catalonia (Spain)

Area de concentracéo: Linguagem e Sociedade
Titulacao: Doutora em Linguistica Aplicada
Banca examinadora:

Terezinha de Jesus Machado Maher [Orientador]
Marilda do Couto Cavalcanti

Maria Célia Pereira Lima-Hernandes

Nelson Viana

Ana Beatriz Barbosa de Souza

Data de defesa: 30-06-2017
Programa de Pés-Graduacao: Linguistica Aplicada



http://orcid.org/0000-0002-0422-5931

NG
4

UNICAMP

BANCA EXAMINADORA

Terezinha de Jesus Machado Maher
Ana Beatriz Barbosa de Souza
Maria Célia Pereira Lima Hernandes
Marilda do Couto Cavalcanti

Nelson Viana

IEL/UNICAMP
2017

Ata da defesa com as respectivas assinaturas dos membros
encontra-se no SIGA - Sistema de Gestao Académica.



Para Mateo e Sofia,
meus brasileirinhos.



AGRADECIMENTOS

Tenho muitas pessoas a quem agradecer por terem contribuido, de
diferentes maneiras, para que a realizacdo desta tese se tornasse possivel.
Certamente, esta lista estd incompleta e pego desculpas por alguma omissao nao
intencional.

A Teca Maher, minha orientadora, pelo apoio constante e por ter
acreditado no potencial de pesquisar um tema emergente, e ao Emili Boix, que se
somou a aventura um pouco depois como coorientador e me apresentou ao CUSC.

A minha mae, Artemis Moroni, pela inspiragdo nos caminhos académicos
interdisciplinares e na vida; por ser a melhor avé que meus filhos poderiam ter.

Ao Ivan Moroni, meu pai, pelo apoio constante e inquestionavel a minhas
escolhas.

Ao Juan Pablo Villalobos, por tudo: parceria, amor, paciéncia e apoio
incondicionais.

Aos socios, ex-socios e colaboradores da APBC, especialmente a
Edilaine Aguiar, Laise Ledo e Juliana Azevedo Gomes, e a todos que
generosamente compartilharam suas histérias de vida comigo para esta pesquisa.

A Cassia Bittens e aos membros da banca do exame de qualificacao, Ana
Souza e Katia Mota, pelas valiosas sugestdes de bibliografia.

A melhor rede de apoio de todos os continentes, sem a qual eu ndo
chegaria até aqui: Anna Ly, Cristina Bartolomé, Esther Cortés, Fernanda Aranha,
Francesca Gaidolfi, lan Moroni, llka Moroni, Iraneide Calixto, Javier Canino, Juan
Antonio Tavara, Ligita Canaes, Lili Carou, Maricarmen Chirinos, Marielle Kellermann,
Mousie Carou, Nacho Morillo, Rodrigo Sanchez, Thais Magalhdes e meus avoés,
Walder e José Sanchez.

Aos colegas de caminhada na pés-graduagéo: Alan Carneiro, Amara
Moira, Andreza Nora, Luanda Soares Sito, Thais Ribeiro Bueno, na Unicamp, e
Francesca Walls, Nico Vaiarello, Makiko Fukuda, na UB. Obrigada pelas
oportunidades de aprendizagem e questionamentos de natureza variada.

Aos amigos e profissionais do texto que gentilmente ajudaram a melhorar
a qualidade final da tese: Flora Bueno, Juliana Albuquerque, Marcio Coelho, Max
Parraga e Neyse Lima.



RESUMO

Nesta tese pretendo descrever uma pesquisa cujo objetivo foi conhecer e interpretar
as representacées de um grupo de adultos vinculados a Associacdo de Pais de
Brasileirinhos na Catalunha (APBC) sobre as politicas linguisticas familiares e
institucionais relativas ao Portugués como Lingua de Heranca (PLH) nesse contexto.
Para tanto, fez-se uso de subsidios advindos da Linguistica Aplicada brasileira e da
Sociolinguistica catald, areas de estudo interdisciplinares. O PLH, isto &, o portugués
usado por brasileiros emigrados quando ainda criangas ou jovens, ou por filhos de
brasileiros nascidos fora do Brasil, se caracteriza por derivar de deslocamento
geografico e por ser lingua minoritaria em contato com a(s) lingua(s) majoritaria(s)
da sociedade de acolhida. Seu aprendizado € intermitente e costuma se dar no
interior da familia, de modo informal e, em geral, pouco sistematizado. Os
procedimentos metodoldgicos utilizados na investigacao incluiram (i) questionarios
aplicados a um grupo de pais e professoras da instituicdo; (ii) entrevistas
semiestruturadas, gravadas em audio, com esses participantes da pesquisa; (iii)
gravacao de discussao ocorrida em um grupo focal com alguns desses sujeitos e (iv)
observacéao participante de algumas das atividades desenvolvidas na APBC. Exceto
pelos questionarios, esse conjunto de dados foi analisado de uma perspectiva
qualitativa. O aparato teérico utilizado como suporte para a analise desse corpus
incluiu, dentre outras, reflexdes sobre afetividade e multilinguismo (PAVLENKO,
2005), repertérios linguisticos (BUSCH, 2012), praticas translingues (GARCIA, 2009;
CANAGARAJAH, 2013) e politicas linguisticas (SPOLSKY, 2012; 2004). O corpus
analisado sugere — ou corrobora achados ja apontados em estudos anteriores — que
(1) os niveis de fluéncia em PLH considerados nesse tipo de contexto tendem a ser
bastante heterogéneos: eles compreendem desde entender um pouco do que é dito
na lingua a usa-la com desenvoltura em registros cultos; (2) o perfil do que se
considera “usuario de lingua de heranga” se relaciona ndo apenas com O
conhecimento da lingua, mas, também, com o sentimento de
identificacdo/pertencimento a cultura e nacionalidade do grupo que a usa; (3) a
questao da afetividade emerge e determina muitas das relagdes construidas entre
usuarios de PLH. Observou-se ainda que a especificidade da sociedade de acolhida
pode ser um fator determinante no modo como as ideologias linguisticas das



familias operam nesses contextos. Neste caso especifico, em que o cataldao opera
como lingua cooficial da Catalunha, ao lado do espanhol, parece haver uma
tendéncia das familias a valorizar o bi/plurilinguismo de seus filhos e o PLH & parte
do que faz com que as criangas sejam identificadas como plurilingues. Os dados
analisados também parecem evidenciar que o papel dos progenitores nao brasileiros
do estudo tende a ser decisivo no processo de transmissao de PLH, mesmo quando
eles ndo sao fluentes em portugués. Por ultimo, importa ressaltar que, em diversos
momentos, as representagbes de falantes de PLH analisadas se aproximam mais
dos paradigmas do que seria o cidaddo global plurilingue (JAFFE, 2012) do que
daqueles que remetem ao cidaddo nacional monolingue, algo que nem sempre €

percebido pelos progenitores participantes da pesquisa em pauta.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Sociolinguistica; Catalunha; Lingua de
Heranca; Politicas Linguisticas Familiares; Portugués como Lingua de Heranca;

Associagao de Pais de Brasileirinhos na Catalunha.



ABSTRACT

In this thesis | intend to describe a research whose objective was to know and
interpret the representations of a group of adults associated to the Associacdo de
Pais de Brasileirinhos na Catalunha (APBC) on the language policies, both familiar
and institutional, related to Portuguese as Heritage Language (PHL) in this context.
For this, subsidies were used from the Brazilian Applied Linguistics and Catalan
Sociolinguistics, interdisciplinary fields of study. PHL, that is, Portuguese language
used by Brazilian emigrated in their childhood or adolescence, or by children of
Brazilian parents born outside Brazil, is characterized for being a consequence of a
geographical displacement, and by the fact that it is a minority language in contact
with the majority language(s) of the host society. The learning of this language is
intermittent and generally takes place inside the family, informally, and, in general,
with little systematization. The methodological procedures used in the investigation
included (i) questionnaires applied to a group of parents and teachers of the
institution; (i) semi-structured interviews, recorded in audio, with the research
participants; (iii) recording of the discussion held in through focus group procedure
with some of these individuals and (iv) participant observation in some activities
conducted at APBC. Except for the questionnaires, this set of data was analyzed
from a qualitative perspective. The theoretical apparatus used as a support for the
analysis of this corpus included reflections, among others, on affectivity and
multilingualism (PAVLENKO, 2005), linguistic repertoires (BUSCH, 2012),
translanguaging practices (GARCIA, 2009; CANAGARAJAH, 2013) and language
policies (SPOLSKY, 2012; 2004). The corpus analyzed suggests — or corroborates
findings mentioned in previous studies — that (1) the levels of fluency in PLH
considered in this type of context tend to be quite heterogeneous: they go from
understanding a little what is said in the language to using it proficiently in formal
registers; (2) the profile of what is considered a “heritage language user” is related
not only to the knowledge of the language itself, but also with the feeling of
identification/belonging to the culture and nationality of the group using the language;
(3) the question of affectivity emerges and determines many of the relationships built
among users of PLH. It was also observed that the specificity of the host society may
be a determining factor in the way the linguistic ideologies of the families operate in



these contexts: in this specific case, in which Catalan operates as a co-official
language of Catalonia, besides Spanish, there seems to be a tendency for families to
value bi/plurilingualism of their children, and PLH comes in as part of what makes
these children be identified as plurilingual. The data analysis also seem to suggest
that the role of non-Brazilian parents in the study tend to be decisive in the process of
transmission of PLH, even when they are not fluent in Portuguese. Lastly, it is
important to highlight that in several moments the representations of PLH speakers
analyzed are closer to the paradigms of the plurilingual global citizen (JAFFE, 2012)
than to those referring to the monolingual national citizen, an aspect that is not
always perceived by the parents participating in this research.

Key words: Applied Linguistics; Sociolinguistics; Catalonia; Heritage Language;
Family Language Policies; Family Language Planning; Portuguese as a Heritage
Language; Community Schools; Associagao de Pais de Brasileirinhos na Catalunha



RESUM

En questa tesi pretenc descriure una recerca l'objectiu de la qual ha estat conéixer i
interpretar les representacions d’un grup d’adults vinculats a I'Associacdo de Pais de
Brasileirinhos na Catalunha (APBC) pel que fa a les seves politiques linglistiques
familiars i institucionals relatives al Portugués com a Llengua Heretada (PLH). Per
tant, s’ha fet us de les aportacions de la Linguistica Aplicada brasilera i de la
Sociolinguistica catalana, arees d'estudi interdisciplinaries. EI PLH, aixo és, el
portugues fet servir per brasilers emigrats quan encara eren infants o joves, o per
fills de brasilers nascuts fora del Brasil, es caracteritza per derivar del desplacament
geografic i per ser una llengua minoritaria en contacte amb les llengiies majoritaries
de la societat d'acollida. El seu aprenentatge és intermitent i acostuma a
desenvolupar-se en el si de la familia de manera informal i, en general, poc
sistematitzada. Els procediments metodologics emprats en la investigacié han inclos
(i) questionaris aplicats a un grup de pares i professores de la institucid; (ii)
entrevistes semiestructurades, gravades en audio, amb els participants de la
recerca; (iii) gravacio de la discussié duta a terme en un grup focal i (iv) 'observacié
activa d’algunes de les activitats desenvolupades a I'APBC. Exceptuant-ne els
guestionaris, aquest conjunt de dades ha estat analitzat des d’'una perspectiva
qualitativa. L’aparell tedric emprat com a suport per a I'analisi d’aquest corpus inclou,
entre d’altres, reflexions sobre afectivitat i multilinglisme (PAVLENKO, 2005),
repertoris linglistics (BUSCH, 2012), practiques translingtistiques (GARCIA, 2009;
CANAGARAJAH, 2013) i politiques linguistiques (SPOLSKY, 2012; 2004). El corpus
analitzat suggereix — o corrobora troballes ja apuntades en estudis anteriors — que
(1) els nivells de fluidesa en PLH considerats en aquesta mena de context tendeixen
a ser prou heterogenis: comprenen des d’entendre una mica el que es diu en la
llengua fins a fer-la servir amb desimboltura en registres cultes; (2) el perfil del que
es considera “usuari de llengua heretada” es relaciona no només amb un
coneixement de la llengua, sind que també es lliga amb el sentiment
d’identificacié/pertinenca a la cultura i nacionalitat del grup que I'empra; (3) la questio
de I'afectivitat emergeix i determina moltes de les relacions construides entre usuaris
de PLH. S’ha observat que l'especificitat de la societat d’acollida pot ser un factor

determinant en la manera com les ideologies linglistiques de les families operen en



aquests contextos. En el nostre cas especific, en qué el catala és llengua cooficial de
Catalunya, al costat del castella, sembla haver-hi una tendéncia de les families a
valorar el bi/plurilingliisme dels seus fills, i el PLH formaria part del repertori lingtistic
que aconsegueix que els infants siguin identificats com a plurilinglies. Les dades
analitzades també semblen palesar que el paper dels progenitors no brasilers de
'estudi tendeix a ser decisiu en el procés de transmissié del PLH, encara que
aquests no tinguin un nivell fluid de portugués. En darrer lloc, cal ressaltar que, en
diversos moments, les representacions de parlants de PLH analitzades s’aproximen
més als paradigmes del que seria un ciutada global plurilingtie (JAFFE, 2012) que no
pas a aquells que remeten al ciutada nacional monolingiie, cosa que no sempre és

percebuda pels progenitors que han participat en la recerca.

Paraules clau: Linguistica Aplicada; Sociolinguistica; Catalunya; Llenglies d’origen;
Llenglies Heretades; Politiques Linguistiques Familiars; Portugués com a Llengua

Heretada; Associacao de Pais de Brasileirinhos na Catalunha.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — PERCENTUAL DE IMIGRANTES INTERNACIONAIS SEGUNDO O PAI|S DE
RESIDENCIA (BRASIL, 2011, P. 59)

FIGURA 2 — O LUGAR DO PLH NAS POLITICAS PUBLICAS PARA OS BRASILEIROS DA
DIASPORA (MORONI, 2015)

FIGURA 3 — PRODUCAO DE TEXTO DE DANIEL, 9 ANOS, EM UMA DAS AULAS DA APBC

FIGURA 4 — DESENVOLVIMENTO TiPICO DA LINGUA INICIAL (L1) E LINGUA
ESTRANGEIRA (L2) (APOS A PUBERDADE) EM UM CONTEXTO DE L
INGUA MAJORITARIA (MONTRUL, 2012, P. 6)

FIGURA 5 — DESENVOLVIMENTO TiPICO DE UMA LH, SEM APOIO ACADEMICO, NUM
CONTEXTO DE LINGUA MAJORITARIA (MONTRUL, 2012, P. 7)

FIGURA 6 — POSSIBILIDADES DO IMPACTO DO TRABALHO DAS INICIATIVAS DE
PROMOGAO E MANUTENGAO DO PLH NA LH. ADAPTADO DE MONTRUL (2012, P. 7)

FIGURA 7 — APROXIMAGOES ENTRE FALANTES DE PLH X FALANTES DE PLM E
FALANTES DE PLH X FALANTES PLE. ADAPTADO DE MORONI E GOMES (2014, P. 25)

FIGURA 8 — MAPA DIALETAL DO CATALAO (DIVERSICAT, 2015)
FIGURA 9 — UNIVERSO DISCURSIVO DO SUJEITO BILINGUE (MAHER, 2007, P. 77)

FIGURA 10 — FAIXA COM OS DIZERES “REFUGEES WELCOME. BARCELONA CIUTAT
REFUGI” NA PREFEITURA DE BARCELONA, ABRIL/2016. FOTO DA AUTORA

FIGURA 11 — TAXAS DE EMIGRAGAO INTERNACIONAL POR NACIONALIDADES COM A
CATALUNHA COMO PONTO DE ORIGEM, 2008-2012 (DOMINGO, 2014, P. 51)

FIGURA 12 - PROPOSTA EDUCATIVO-CULTURAL DA APBC (MORONI
E GOMES, 2015, P. 30)

FIGURA 13 — ORIGEM DOS PROGENITORES DA APBC

FIGURA 14 — IDADE DAS CRIANGAS NA APLICACAO DO QUESTIONARIO

FIGURA 15 — LINGUA INICIAL DOS PROGENITORES DA APBC PARTICIPANTES
DA PESQUISA

FIGURA 16 — COMPETENCIAS LINGUISTICAS HETEROGENEAS EM PORTUGUES
DE ALGUNS MEMBROS DA COMUNIDADE DE FALA DA APBC

79

82

100

105

105

106

107
116
134

138

141

149
156
160

162

252



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 — CONJUNTO DE DADOS DA PESQUISA 30

TABELA 2 — AVANGCO DO MOVIMENTO PELO PLH 96

TABELA 3 — PESSOAS QUE SABEM CATALAO, POR TERRITORIO E HABILIDADE, EM
MILHARES E PORCENTAGENS (ADAPTADO DE VILA | MORENO E SOROLLA E VIDAL

(2018, P 18B)) 126
TABELA 4 — MEDIA GLOBAL DE USO DO CATALAO A PARTIR DE VILA | MORENO E

SOROLLA VIDAL (2013) E CATALUNHA (2015A) e 129
TABELA 5 — PERFIL DOS COLETIVOS MAIS NUMEROSOS EM BARCELONA EM JANEIRO

DE 2011 (BARCELONA, 2011) 140
TABELA 7 — INTERACOES LINGUISTICAS DAS CRIANCASDAAPBC 164
TABELA 8 —- ESQUEMA DA ORGANIZACAO TEMATICA DAS REPRESENTACOES DA APBC
SOBRE POLITICAS LINGUISTICAS PARA PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANGCA 170
TABELA 9 - REPRESENTACOES DAS PRATICAS REALIZADAS PELAS FAMILIAS DA APBC
PARA PROMOVER A TRANSMISSAO DO PLH DENTRO DE CASA 197

TABELA 10 —- REPRESENTACOES DAS PRATICAS REALIZADAS PELAS FAMILIAS DA APBC
PARA PROMOVER A TRANSMISSAO DO PLH COM APOIO DA APBC 217



ABCD

ABEC
ABRACE
ABRIR
APBC
APEC

Artel

BEM

CA

CBM

CCBB
CELPE-BRAS

CEP
CNPq
CONEP
CPBC

CPLH
CRBE
CUP

CUSC

DEA
DPLP
ENCCEJA

ERC

FNDE
GELA

IBGE
IEC
lILP
LA
LE
LH

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Association for Brazilian Bilingual Children Development
[Associagdo para o Desenvolvimento de Criangas Brasileiras
Bilingues] (Forestville, Australia)

Associacao Brasileira de Educacéo e Cultura (Zurique, Suica)
Associacao Brasileira de Cultura e Educagéao (Virginia, EUA)
Associacao Brasileira de Iniciativas Educacionais no Reino Unido
Associacao de Pais de Brasileirinhos na Catalunha
Associagao de Pesquisadores e Estudantes Brasileiros na
Catalunha

Oficina Arte-Educacéo e Letramento (Osaka, Japao)

Brasil em Mente

Comunidade autbnoma

Conferéncia Brasileiros no Mundo

Centro de Cultura do Brasil em Barcelona

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros

Comité de ética em pesquisa

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa

Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para Criangas
(Auckland, Nova Zelandia)

Conferéncia de Portugués Lingua de Heranca

Conselho de Representantes Brasileiros no Exterior
Candidaturas de Unidad Popular [Candidaturas da Unidade
Popular]

Centre Universitari de Sociolingiistica i Comunicaci6 [Centro
Universitario de Sociolinguistica e Comunicacao]

Diploma de Estudos Avancados

Divisédo de Promocéo da Lingua Portuguesa

Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos

Esquerra Republicana de Catalunya [Esquerda Republicana da
Catalunha]

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Grup d’Estudi de Llengues Amenagades [Grupo de Estudos de
Linguas Ameacadas]

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Institut d’Estudis Catalans [Instituto de Estudos Catalaes]
Instituto Internacional da Lingua Portuguesa

Linguistica Aplicada

Lingua estrangeira

Lingua de heranga



LH2
MBV
MEC
MinC
MLH
MRE
ONG
OPOL
PCR
PDLC
PL
PLE
PLURAL

PLF
PLH
PLM
PPPLE
SEPOLH

TCLE
uB

UE
UFMT
Unicamp

Segunda lingua de heranca

Méaes Brasileiras da Virginia (EUA)

Ministério de Educacéao

Ministério da Cultura

Minority language at home [lingua minoritaria em casa]
Ministério de Relacbes Exteriores do Brasil

Organizagao nao-governamental

One parent, one language [um progenitor, uma lingua]

Partit Catalanista Republica [Partido Catalanista Republicano]
Programa de Difusdo de Lingua e Cultura

Politica linguistica

Portugués como lingua estrangeira

Plurilingtismos Escolares y Aprendizaje de Lenguas
[Plurilinguismos Escolares e Aprendizagem de Linguas], grupo de
pesquisa da UB

Politica linguistica familiar

Portugués como lingua de heranca

Portugués como lingua materna

Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira
Simpésio Europeu sobre o Ensino de Portugués como Lingua de
Heranca

Termo de consentimento livre e esclarecido

Universidade de Barcelona

Unido Europeia

Universidade Federal do Mato Grosso

Universidade Estadual de Campinas



SUMARIO

A MODO DE INTRODUGAO: UMA CRONICA

CAPITULO 1 - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA: O DESENHO DA PESQUISA

1.1 OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
1.1.1 Selegdo de participantes

1.2 PRINCIPIOS EPISTEMOLOGICOS DE UMA PESQUISADORA SITUADA
1.2.1 Sobre a importancia de um olhar para a afetividade no PLH
1.2.2 A afetividade como parte da metodologia

1.2.3 Limitagcées da pesquisa qualitativa e a subjetividade da pesquisadora

1.2.4 Vinculos e militdncia na pesquisa situada

1.2.5 Sobre a necessidade de um olhar feminino e feminista para as questées de PLH
1.3 O ULTIMO A SAIR QUE APAGUE A LUZ

CAPITULO 2 - PRESSUPOSTOS TEORICOS: DAS POLITICAS LINGUISTICAS
FAMILIARES A CIDADANIA PLURILINGUE

2.1 A PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA NO BRASIL E EM SOCIOLINGUISTICA NA CATALUNHA
2.1.1 A Linguistica Aplicada brasileira
2.1.2 A Sociolinguistica catala
2.2.3 Politicas linguisticas familiares (PLFs)

2.3 A ORIGEM DA EXPRESSAO “LINGUA DE HERANGA” E SUAS DEFINIGOES

2.4 PLH: A ORIGEM DE UM MOVIMENTO
2.4.1 Primeiro fator: politicas publicas para os brasileiros emigrados
2.4.2 Segundo fator: agbes locais — as iniciativas pelo PLH
2.4.3 Terceiro fator: a internet e 0 mundo 2.0 como porta de entrada para o universo

2.4.4 Chegando ao ponto: 0s encontros presenciais
25 LiINGUA E IDENTIDADE NO PLH
2.6 UMA LINGUA-CULTURA-IDENTIDADE FRAGMENTADA E HETEROGENEA
2.7 AS VARIAVEIS PARA A FLUENCIA NA LH
2.8 PLH E CIDADANIA PLURILINGUE NA UNIAO EUROPEIA: O QUE O QUADRO COMUM EUROPEU
DE REFERENCIA PARA LINGUAS PODE ACRESCENTAR
29 ESTADO ATUAL DA QUESTAO

CAPITULO 3 - O CONTEXTO DE PESQUISA: NOTAS SOBRE A CATALUNHA,
BARCELONA E A APBC

3.1 AS BASES DO NACIONALISMO CATALAO
3.2 A INDUSTRIA TEXTIL, A RENAIXENCA E UM NOVO CENARIO POLITICO URBANO
3.3 O NACIONALISMO CATALAO NO SECULO XX

3.3.1 A ditadura franquista e a transicdo democratica
3.4 FATORES DEMOGRAFICOS E FLUXOS MIGRATORIOS
3.5 OS USOS LINGUISTICOS NA CATALUNHA HOJE

3.5.1 De longe: um contexto macro

19

61

62
64
69
72
76
78
84



3.6 LINGUA, POLITICA E PROCESSOS DE IDENTIFICAGAO NA CATALUNHA HOJE
3.7 A COMUNIDADE BRASILEIRA NA CATALUNHA
3.8 A FUNDAGAO E A CONSOLIDAGAO DA APBC
3.9 O PLH EM SALA DE AULA: O TRABALHO PEDAGOGICO NA APBC
3.10 POLITICA LINGUISTICA PARA PLH NA APBC

CAPITULO 4 - UMA BREVE APROXIMAGAO AOS DADOS QUANTITATIVOS:
O PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

4.1 ORIGEM, TEMPO DE RESIDENCIA NA CATALUNHA E IDADE
4.2 ESCOLARIDADE

4.3 SITUACAO DOS CASAIS, NUMERO DE FILHOS POR CASAL E IDADE DAS CRIANCAS
4.4 DESLIGAMENTO DA APBC

4.5 LINGUA INICIAL DOS PROGENITORES E REPERTORIOS LINGUISTICOS DAS FAMILIAS

CAPITULO 5 — ANALISE QUALITATIVA: AS REPRESENTAGCOES DE PAIS E
PROFESSORAS DA APBC SOBRE PLH

I-A) REPRESENTAGOES DE IDEOLOGIAS X IDENTIFICAGAO
I-B) REPRESENTAGOES DE IDEOLOGIAS X PROFICIENCIA LINGUISTICA
O multilinguismo como algo positivo
“Reforcar a lingua débil”: as ideologias linguisticas da sociedade de acolhida e
seu impacto nas PLs familiares

Boas maneiras no espaco plurilingue
A exposicdo e o uso de portugués ndo corresponde a expectativa dos pais

Falar “sempre” portugués
O papel dos progenitores nao brasileiros: suas praticas linguisticas e o impacto
na proficiéncia dos filhos
II-C) REPRESENTACOES DE PRATICAS LINGUISTICAS X AFETIVIDADE
lI-A) REPRESENTAGOES DE INTERVENGAO (APBC) X IDENTIFICAGCAO
l-B) REPRESENTAGOES DE INTERVENGOES (APBC) X PROFICIENCIA LINGUISTICA
lI-C) REPRESENTACOES SOBRE INTERVENCAO (APBC) X AFETIVIDADE

CAPITULO 6 — CONSIDERACOES FINAIS

O portugués como diferencial: mercado de trabalho, projeto migratdrio e cidadania global

134
139
143
146
151

156
158
159
161
161

170
175
175

177
_______ 179
182
185
189
194
198
198

202

6.1 QUESTOES DE GENERO E PROGENITORES QUE NAO TEM O PORTUGUES COMO LiINGUA INICIAL__ 248

6.2 REPERTORIOS LINGUISTICOS HETEROGENEOS E CIDADANIA PLURILINGUE
6.3 A AFETIVIDADE: EXPECTATIVAS E INVESTIMENTO NO CONTEXTO DE LH

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXO I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
ANEXO IIl: QUESTIONARIO PARA ENTREVISTADOS

ANEXO lll: ROTEIRO DE ENTREVISTA



19

A MODO DE INTRODUCAO: UMA CRONICA

O que se |é a seguir € uma cronica e obedece as convengdes
narrativas desse género textual. Nela, o que temos sdo personagens — nao
sujeitos de pesquisa. No entanto, como o género assim o permite, este relato
esta inspirado em fatos reais, atuais, presenciados por mim — os quais, € bom
frisar, ndo foram vivenciados pelos participantes desta pesquisa, embora eu
esteja certa de que eles passem por situagdes parecidas em seu cotidiano.
Esta é minha maneira de apresentar um pouco do contexto em que a pesquisa
aqui descrita se realizou: linguas de heranga e plurilinguismo, vinculos afetivos
e relagdes familiares, associativismo e questdes de género no contexto da
Catalunha séao alguns dos temas que captaram minha atencdo ao longo dos
ultimos anos e destas paginas.

Aniversario

A festa do sétimo aniversario de Nico aconteceria num sabado, em
Barcelona, na sala de reunides do acolhedor espaco de coworking onde sua
mae trabalhava. Os acabamentos do espaco incluiam materiais de demolicao
numa composigao entre sofisticada e minimalista, com médveis e objetos retrd
que seriam descartados como lixo, mas foram restaurados com criatividade
pelos arquitetos donos do espaco. Um abajur feito com roda de bicicleta, uma
fotocopiadora Xerox obsoleta transformada em estante, esculturas téxteis de
simpaticos cactos estampados sobre mesinhas antigas de canto. A sala nao
era grande, mas permitia, no entanto, que as cerca de dez criancas
espalhassem brinquedos e jogos e se entretivessem também em companhia
dos adultos responsaveis por elas. Elena, a mée de Nico, € tradutora — cresceu
no interior da Catalunha e, embora tenha sido escolarizada em cataléo, a
lingua que usa em casa, com seus pais e 0 irmao, é o castelhano. Lucca, o pai
de Nico, é musico. E italiano. Nico, o aniversariante, conhece, fala e 1& as trés

linguas: cataldo, castelhano e italiano.
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O presente que trazemos para o aniversariante foi sugerido por
Mateo, meu filho, nove anos: um livro infanto-juvenil de Geronimo Stilton, de
guem ambos gostam muito. Sofia, seis anos, irma de Mateo, concordou — uma
semana antes que ela propria se iniciasse nas leituras de um desses
calhamacos infantis de mais de trezentas paginas com ares de almanaque,
capitulos curtos, ilustracdes, palavras destacadas remetendo aos poemas
concretos. Coube a mim perguntar a Elena em que lingua deveria comprar o
exemplar: castelhano ou cataldo? “Ele gosta mais em castelhano”, me informou
ela por WhatsApp numa manha daquela semana.

Chegamos, as criangas e eu, por volta das cinco da tarde, com o
livro e algo mais na sacola. Superdiversidade, heterogeneidade e mobilidade
nos acompanham no dia a dia, do café da manha a hora de dormir, mas como
esse € 0 nosso normal, ha momentos em que nem o percebemos. Sou
brasileira e meu companheiro, mexicano. Nossas criancas tém como
referentes, no dia a dia, do café da manha a hora de dormir, trés paises, trés
linguas e trés culturas: o Brasil, o México e a Catalunha dentro de casa, vividos
em portugués, castelhano ou cataldo. Poderiamos acrescentar a cultura
espanhola — outra coisa — se quiséssemos, um quarto elemento. Nossa familia
ja passou por duas mudancas internacionais: nos mudamos para o Brasil em
2011, voltamos a Barcelona em 2014. Nao foi por trabalho, ndo foi por
desemprego, nao foi por fracasso. Foi porque nés, os adultos da familia, assim
o decidimos — com todas as dores e delicias de ter essa opcao e um custo
emocional que nao necessariamente é baixo. Meu companheiro ndo nos
acompanha a festa: ele estd em Dublin, a trabalho, falando inglés. Essa é parte
da nossa historia, trés dos convidados de Nico.

Para esse aniversario, Elena decidiu organizar uma comemoracao
mais intima, sem convidar todos os 27 colegas de classe de Nico da escola. S6
0s mais préximos estariam presentes: alguns da escola, outros do circulo de
amigos da familia. Quando cheguei, ja havia alguns convidados por ali. Dou
dois beijinhos em Laurence — mée de Arantxa, sete anos, e Ronan, quatro anos
—, francesa breta, que ja conheco de outros encontros organizados por Elena,
cumprimento outra mae espanhola e um casal de russos. Lucca me apresenta
Ana, também brasileira. Lucca, Ana e seu marido sao colegas de aulas de

capoeira. Ana € morena clara, tem os olhos esverdeados e traz o cabelo afro
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aloirado preso no alto da cabecga com os cachos gingando ao som da selecéo
musical do aniversariante: a trilha sonora de Missdo Impossivel se alterna com
a de Guerra nas Estrelas. Comegamos a conversar algumas amenidades. Falo
em portugués, ela me responde em castelhano, acredito que sem ser
verdadeiramente consciente da lingua que esta utilizando. Os filhos de Ana,
Gamliel e Zulema, tém a mesma idade dos meus e o0s quatro ja estédo
brincando juntos, os dois meninos mais velhos e as duas meninas cagulas. Ela
comenta que os nomes das criangas s&o hebraicos e que seu marido é catalao
— e me pergunto se judeu —, mas se conheceram no Brasil.

Sofia nos interrompe e pede para ir ao banheiro. Eu a acompanho,
me sirvo uma bebida, tentando nao pisar nos trilhos do trem montados no chao,
nem nos dedos do filho da mée espanhola — ndo pude memorizar seu nome.
Observo uma menina loira e alta e concluo que deve ser lvana, amiga de Nico
da escola, a filha do casal russo. lvana conversa em russo com 0s pais e em
castelhano com os amigos. O pai se chama lvan, a mae, Nadia. Sei que lvana
é filha Unica. Ivan ja deve ter cerca de cinquenta anos, é alto, forte e participa
do campeonato de minipebolim com as criancas. Nadia estard na casa dos
quarenta. Estd um pouco acima do peso, usa roupas um pouco gastas, traz o
cabelo também loiro um pouco sem corte. Intuo uma gravidez tardia,
postergada uma e outra vez pela necessidade de o casal encontrar um pouco
mais de estabilidade financeira antes de ter filhos. Intuo cansago, quase
exaustao, ante as dificuldades relacionadas a imigrar para um pais de outra
lingua, outra cultura, que ndo necessariamente a tratara bem — mas sempre
com a certeza de que poderia ser pior.

Lembro um estudo que li sobre “migrantes por amor”, mulheres da
América Latina e do Leste Europeu que se mudam para a Espanha para se
casar, e os relatos de algumas russas que se inscrevem em agéncias
matrimoniais procurando uma perspectiva um pouco melhor dos
relacionamentos que poderiam ter em seu pais — muitas vezes abusivos,
segundo a narrativa das participantes. O perfil das candidatas, em geral, é de
mulheres com boa formacgao profissional e académica — e péssimos salarios e
ex-maridos no curriculo. Evidentemente, ndo parece ser o caso do
relacionamento de Nadia e Ivan. Ilvana é esbelta e delicada e se parece muito

com a mae. Penso nas primeiras bailarinas de algumas companhias de balé
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classico que vi no palco, o Bolshoi, o New York City Ballet — e ndo posso evitar
um sorriso de canto de olho ao lembrar que Misty Copeland, a atual primeira
bailarina do American Ballet Theatre, é a primeira mulher negra a conquistar
esse cargo. Nadia deve ter sido muito bonita quando jovem.

Sento num banco de madeira encostado a parede, pois estou
cansada, a semana foi corrida. Outra familia chega a festa e uma jovem latina
simpatica e sorridente se senta ao meu lado. Ela puxa conversa. Me pergunta
quem sao meus filhos, me mostra quais sdo os seus: Emily e Juan. Emily,
assim como lvana, esta na mesma classe que Nico e também tem sete anos.
Juan tem cinco. Ela me pergunta, sem constrangimento e com um sorriso de
orelha a orelha, quantos anos tenho, dizendo que pareco jovem. Digo que
tenho 34. “Ah, ndo parece, parece menos”, ela diz, risonha, os dentes
alinhados, e eu agradeco a gentileza. Aproveito a oportunidade para perguntar
sua idade. Trinta anos, ela me diz. E acrescenta, langando um olhar
despreocupado para um homem alto, as costas largas dentro de um paleto,
que se encontra parado a dois passos dali: “O Joan tem 55. Mas ndo me
importo”, diz ela, como que se adiantando a possiveis questionamentos sobre a
grande diferenca de idade entre o casal, uma situacdo com a qual deve
deparar com certa frequéncia. Joan é o marido dela, Cristina, equatoriana, e,
pelo nome, concluo que ele é catalédo. “O importante € que vocés estejam
bem”, eu digo. E, sim, eles parecem estar bem: Cristina sorri o tempo todo, é
atenciosa com Joan; Joan esta presente numa festa infantil acompanhando os
filhos, interagindo com os dois e conversando com as outras familias com que
parece estar habituado a conviver.

Faco contas e calculo que Cristina deveria ter 23 anos quando Emily
nasceu. Isso, mais algum tempo de relacionamento com um homem catalao 25
anos mais velho — ou uma gravidez acidental — levaria mais gente a pensar que
essa bela e jovem mulher latina na verdade talvez fosse uma oportunista em
busca de um marido que Ihe mantivesse e resolvesse a questdo pratica de ter
um visto para imigracdo, além do aspecto financeiro. Volto a consultar
mentalmente minhas reminiscéncias do estudo sobre as migrantes por amor.
Sim, ha mulheres muito jovens que desejam constituir familia e valorizam num
pretendente qualidades como estabilidade econémica e ser um bom pai. E,

sim, também ha homens espanhéis maduros, beirando a meia-idade, as vezes
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com um casamento fracassado e filhos desse relacionamento anterior ja
adultos, aterrorizados diante da ideia de envelhecer s6. Desejam encontrar
uma esposa que cuide deles, da casa em que moram, que cozinhe e faca
companhia. Nesses pactos, a parte masculina reconhece sua total falta de
habilidade para essas questdes igualmente tdo praticas e basicas, que tanto
influem na sua qualidade de vida. E, sim, esses relacionamentos podem
funcionar — as vezes melhor que aqueles movidos por ideais romanticos.

Logo chega Susana, colega de Elena no coworking e tradutora do
alemao - filha de pai basco e mae germanica —, com o companheiro e o filho
de dois anos. E Gemma, amiga de Elena, de Barcelona, com Stéphane, o
marido francés, e os dois filhos mais velhos, sete e cinco anos, a bebé ficou em
casa. Comeco a computar as linguas do repertério dessas quinze criangas —
agora tenho o numero exato dos convidados infantis — que convivem tao bem
reunidas em torno dos trilhos do trem ou dos tabuleiros de jogos: castelhano,
cataldo, francés, italiano, portugués, alemao e russo. Todas falam ao menos
dois idiomas, castelhano e cataldo, além de aprenderem inglés como lingua
estrangeira na escola, e 11 estdo expostas, em maior ou menor grau, a uma
lingua de heranga dentro de casa, diferente do castelhano e do cataldo. Entre
elas, ao menos ali, falam castelhano, também a lingua adotada pelos adultos
nas situagdes de grupo nesse mesmo espago — embora outras linguas estejam
em uso paralelamente: lvan e Nadia conversam em russo entre eles e também
com lvana; Elena e Lucca acertam detalhes da recepg¢ao em italiano; Lucca e
Augustino (amigo daquele e tio por afinidade de Nico), também em italiano, eu
e Ana, em portugués, e assim por diante. Laurence se dirige aos filhos em
francés, mas nao Stéphane.

Paro para pensar um momento em Laurence. Ela esta separada de
Raphael, pai de seus filhos, o qual ja tem uma nova companheira, Judith, uma
catala — que também conheco e considero muito simpatica, alias. Quando
coincido com os filhos dos dois, Arantxa e Ronan, as vezes as criangas estao
acompanhadas do pai e de Judith, outras vezes, de Laurence, embora n&o os
tenha visto juntos no mesmo ambiente. Me pergunto internamente quais as
regras de convivio com casais separados com filhos, quando os filhos sao

amigos de suas criangas.
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Também deparo com situagdes assim em meu dia a dia familiar: um
casal de irmaos, da idade de meus filhos, tem os pais separados e nos damos
muito bem com ambos — alternar a convivéncia com cada um dos progenitores
no portdo da escola ou no parquinho da praca é inevitavel, pois o pai e a mée
compartilham a guarda das criangas e se revezam nos dias de busca-los, leva-
los e té-los em casa. Os dois moram com outros companheiros, com 0s quais
as vezes convivemos, sem qualquer tipo de atrito. Enquanto ajudo Nico a
localizar os 6culos com minirretrovisor do kit de espido que acaba de ganhar,
fagco uma pausa mental para constatar que a mobilidade ndo necessariamente
esta em nas fronteiras geogréficas ou linguisticas: também esta nos vinculos
que construimos e nos que nossos filhos terdo que construir para se relacionar
com os colegas com quem tém afinidade. Para nds, os adultos da familia, o
esforco de conviver com os pais dos amigos de seus filhos passa também a
incluir seus novos companheiros — e isso, por enquanto, € uma novidade para
minha geracao, mas nao sera para a destas criangas, que ja ttm como natural
essa situacdo desde antes dos dez anos de idade. A realidade é que, por
questbes praticas, aprendi a decorar a escala do pai e da mae desses irmaos
e, dependendo do dia da semana, ja sei com quem devo falar quando preciso
pedir que acompanhem Sofia a aula de balé com a amiga ou porque Mateo
quer convidar o amigo para vir em casa brincar. Nao doi: conheco as duas
casas dos meninos, 0s quatro adultos responsaveis por eles e meu circulo
social se enriquece. Espero que para as criangcas também seja simples assim.

E, sim, as vezes as coisas sdo simples quando poderiam ser tao
complexas. Assim como a melhor brincadeira da festa, que nao precisa de
videogame com sensor de movimento de Ultima geragao, é aquela que a gente
inventa fundindo nossa imaginagdo com a do outro, a prépria maravilha do
brincar. No centro da sala, encostado a parede, Ivan esta sentado em outro
banco de madeira, com os bragos apoiados nos joelhos, e levanta Arantxa, que
se equilibra de pé sobre suas maos, ela de bracos abertos para néo cair. O
numero de malabarismo protagonizado por um quase-gigante gentil faz
sucesso e logo ha uma fila de criangas querendo provar a forca de lvan e as
préprias habilidades de equilibrio. Mateo espera sua vez enquanto come o
segundo cachorro-quente. Sofia e Zulema estdo indiferentes ao tumulto,
concentradas na partida de minipebolim, pois finalmente chegou a vez de as
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duas jogarem — e a disputa é acirrada. Enquanto isso, alternando olhares para
lvan, agora com Nico no ar, Cristina conversa com a mae espanhola, e Joan
observa Juan brincar com um jogo de tabuleiro estilo tiro ao alvo. Me sento
novamente ao lado de Ana para conversar.

Gradativamente, o castelhano de Ana foi se transformando em
portunhol, logo em portugués, e agora conversamos as duas em portugués,
com alguma palavra que lhe escapa em castelhano. Pergunto se ela fala
portugués com os filhos, ela diz que “fala mesclado” e que, embora saiba falar
castelhano, ainda nao fala catalao e s6 usa uma ou outra palavra desta lingua.
A conversa segue e ela me explica que moram com a sogra, uma senhora de
80 anos, que sé se dirige a ela em cataldo. Nao ha indicios de que o fato de
cada uma delas usar uma lingua diferente para se dirigir a outra — Ana, o
castelhano; a sogra, o cataldao — gere problemas de comunicagdo. Se Ana
souber tirar proveito da situacao, ira tomar a postura da sogra e suas investidas
de catalanizacgo da nora como uma oportunidade privilegiada de
aprendizagem desta lingua, pois a postura dos catalaes — documentada por
pesquisas — € a de automaticamente passar para o castelhano quando se dao
conta de que o interlocutor nao é cataldao, o que reduz as oportunidades dos
ndo catalades desejosos de aprender o catalao estarem expostos a lingua e
poderem praticar o que aprenderam.

Ana pergunta de onde sou, conto que sou de Campinas, proximo a
Sao Paulo. Ela me conta um pouco mais sobre sua histéria: é cearense e
nasceu em Canoa Quebrada, paraiso natural descoberto pelos cineastas da
Nouvelle Vague francesa nos anos 1960, mas a histéria com o marido
comegou quando ela morava em Jericoacoara, paraiso natural descoberto por
jovens do Sudeste do pais e da Europa na ultima década.

Ja comeco a imaginar o cenario desses lugares lindos e longinquos
do Brasil, de tantos Brasis que desconheco, para onde as vezes se estabelece,
na base do boca a boca, um fluxo de estrangeiros, particularmente europeus.
Por conta disso, de repente uma porta interdimensional para a Europa e a
imigracao se abre para alguém que cresceu como nativo num lugar remoto, as
vezes sem energia elétrica, sem internet, sem estradas de acesso aos grandes
centros. Tanto para quem estd de um lado como de outro, passar por ali pode

ser magico: de um lado, a civilizagdo; de outro, a natureza selvagem.
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Promessas tao bonitas que ofuscam a possibilidade de acabar em sufocos ou
de voltar para aquele ponto do espaco-tempo que ficou do outro lado do portal.

Em tom confidente, Ana me conta que tem outro filho de 16 anos,
cujo pai é italiano, que mora em Jericoacoara. Com o pai. Ela me explica, com
sofrimento nos olhos, que tinha a guarda do menino até seus cinco anos de
idade, quando, provavelmente sem saber das consequéncias legais, decidiu
passar oito meses com o atual marido na Europa, periodo em que o italiano
pegou a guarda do menino. De la pra ca, cada vez que ela tentava visitar o
filho, o italiano sumia com o garoto. Num fio de voz abafado pelas vozes
infantis, ela diz que hoje ja consegue se comunicar com o rapaz — serao as
béncaos da internet — e espera pacientemente o passar desses dois anos até a
maioridade legal do filho, esperancosa de uma oportunidade de retomar o
relacionamento dos dois. Sabe que nado vai recuperar esse tempo perdido, a
auséncia, as distancias, mas também sabe que pode ter uma chance de
recomecar — e se apega a ela com unhas e dentes, antes de confessar que nao
gosta nem de falar no assunto. Eu a conforto e digo que, se o pai do menino &
italiano, ele n&o tera problemas com vistos ou burocracias migratorias caso
deseje vir morar na Europa. Infelizmente, a imigracéo esta repleta de histérias
assim. Nao é a primeira nem sera a ultima que conheco.

Chega a hora de quebrar a pinhata — repleta de doces, feita de saco
de papelao, onde o rosto do monstro Frankenstein foi esculpido pelo pai do
aniversariante. As criangas se amontoam e, por turnos, pegam um bastdo de
madeira. Nico € o primeiro a dar os trés golpes — cota definida pelos pais e
organizadores da atividade — e, com a terceira crianga, o Frankenstein rasga e
a chuva de doces cai. Os meninos se amontoam no chao para capturar seu
tesouro de acglcar. Um pouco depois, € a hora do parabéns: um bolo
esverdeado com a cara de um zumbi, atendendo pedidos do aniversariante,
chega com as sete velinhas acesas em cima. Canta-se o parabéns, em
castelhano, e aos poucos os convidados vao se despedindo. Observo-me por
um momento conversando numa rodinha com Ana, Lucca e Augustino — eles,
italianos, nés, brasileiras, os quatro falando em castelhano. Pergunto-me por
que temos que conversar necessariamente em castelhano. Lucca sabe
portugués, eu sei algo de italiano, Augustino até ndo muito tempo atras sé
falava italiano, pois custou a aprender castelhano, e Ana ja deixou claro que se
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vira em qualquer situacdo. Talvez cada um pudesse falar sua lingua neste
momento, mas vigora uma convencao social de que a lingua a usar no grupo é
o castelhano.

E assim foi o aniversario de Nico. Nico, que fez sete anos, tem
passaporte espanhol e esse circulo de amigos, alguns dos quais conheceu na
sua escola, que nao € de elite, mas uma escola publica, do bairro, considerada
desprestigiada e com poucos recursos, caracterizada (estigmatizada?) por
receber um grande fluxo de alunos imigrantes — apenas porque a direcéo e a
Associacao de Pais ndo sabem das maravilhas que ocorrem nas festas de
aniversario de seus alunos. Nico que, tecnicamente, é espanhol, e festejou
num espago pequeno, exclusivo, administrado de modo coletivo pelos
profissionais que trabalham no coworking, como sua mé&e, mas também
afetivamente construido por ele, onde os espanhdis eram minoria — mas que
bem poderia ser um parque publico. A maioria, aqui, é todo o resto: o
superdiverso, o heterogéneo, o que se deslocou e se deixou deslocar.

Feliz aniversario, Nico, e uma feliz vida — na medida em que a vida
pode ser feliz pra quem fica e pra quem se vai, para 0s que procuram ser iguais
e 0s que desejam a diferenca, para quem tem voz e quem precisa ficar calado.
Que vocé possa encontrar a felicidade assim, em espacos de diversidade,
trocas, tolerdncia e respeito, como aqueles com que seus pais querem te
presentear e fazer presentes em seu dia a dia, tal qual esta étima festa do seu
sétimo aniversario. Obrigada por ter nos convidado.
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CAPITULO 1 - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA:
O DESENHO DA PESQUISA

Escolhi me aproximar da cidade de Barcelona, espago onde
desenvolvi uma pesquisa de natureza qualitativa sobre o portugués como
lingua de heranca (PLH') entre familias de brasileiros e professoras de PLH,
realizada na Associacado de Pais de Brasileirinhos da Catalunha (APBC), nao
com dados ou observagdes sobre os participantes da pesquisa. Este relato
inicial esta inspirado numa situagdo vivida em companhia de meus filhos,
aparentemente nao relacionada diretamente com o tema. Isso, epistemolégica
e teoricamente, tem algumas razdes de ser. As questdes implicitas na cronica
serao retomadas em diferentes pontos ao longo do trabalho.

Este capitulo inicial apresenta, primeiramente, os objetivos e
procedimentos metodoldgicos da pesquisa realizada. Num segundo momento,
a crbnica serd retomada para que se possam apresentar 0s principios

epistemoldgicos sob uma perspectiva situada de pesquisa.

1.1 Objetivos e procedimentos metodoldgicos

Neste trabalho, descrevo um projeto de pesquisa qualitativa sobre o
PLH entre familias de brasileiros e professoras de PLH, realizada na
Associacao de Pais de Brasileirinhos da Catalunha (APBC), em Barcelona,
Espanha, e pretendo conhecer as representacdées (HALL, 1997) de um grupo
de 14 familias de brasileiros?, além de trés professoras de portugués da
entidade, sobre politicas e planejamentos linguisticos para PLH. O exame
dessas representacbes se complementa com observacbes em contextos
relacionados a APBC. Tais representagdes, que constroem a intersecgcéao entre
linguagem e sujeito no mundo social (HALL, 1997), permitem conhecer as

' Em alguns contextos, também se utiliza a sigla “POLH” para se referir a “Portugués como
Lingua de Heranga” — ver, por exemplo, Souza (2016b).

? Destaco a opcao de utilizar “familias de brasileiros”, e ndo “familias brasileiras”: as familias de
brasileiros sao familias em que o pai e/ou a mae da crianca é brasileiro/a, e reflete melhor o
perfil de familias da APBC, de casais de diferentes nacionalidades (as vezes, com familias
monoparentais).
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ideologias linguisticas desse grupo e interpretar a relagdo entre a lingua e os
seres humanos na sociedade (WOOLARD, 2012).

Tendo como principal fonte de dados as entrevistas realizadas com
pais e professoras da APBC, as quais se complementam com um grupo focal,
questionarios, observagbes da pesquisadora sobre o contexto investigado e
pesquisa documental, os objetivos da pesquisa empreendida foram:

i) Descrever e analisar as representacées construidas pelos
sujeitos de pesquisa em seus discursos acerca de politicas
linguisticas familiares e institucionais no que concerne ao PLH
e ao plurilinguismo;

ii) Refletir sobre possiveis influéncias das ideologias linguisticas
associadas ao catalanismo no processo de construgdo
discursiva dessas representacoes.

A analise dos dados foi orientada, mais especificamente, pelas

seguintes perguntas de pesquisa:

(1) Como os pais e as maes entrevistados caracterizam as
politicas linguisticas familiares por eles empreendidas?

a. Quais, de seu ponto de vista, sdo as motivagdes para a
transmissao® de PLH a seus filhos?

b. Que relacdo estabelecem entre o PLH e outra(s)
lingua(s) presente(s) em seu ambiente familiar e em
outros em que convivem?

Como a relagéo entre lingua e cultura é percebida?
Que conceitos de lingua e de competéncia linguistica
orientam a construcao dessas representacdes?

® A terminologia “transmisso” é bastante utilizada nas discussées de PLH. Nao se trata,
porém, de pensar a lingua como algo pronto ou como um patriménio que pode ser entregue ou
transmitido juridicamente aos “herdeiros” para ser simplesmente usado, como se tal atitude
bastasse. A transmissdo de uma lingua de heranga pode requerer muito esforgo, tanto de
quem ensina como de quem aprende, assim como o ensino de uma lingua estrangeira em sala
de aula. Transmisséo, no contexto de LH, se refere a essa maneira de ensinar a lingua que
ocorre a partir de situagdes cotidianas, de interagdes reais, normalmente entre os membros do
nucleo familiar — mas podendo se expandir a comunidade de fala — desde a mais tenra idade
do aprendiz (ou falante).
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Que ideologias linguisticas estdo na base da
construgao de tais representacdes?

Qual é a influéncia dos discursos e das acdes da
APBC na construgdo das representagbes discursivas

das familias?

(2) O que as representacdes discursivas construidas pelas

professoras entrevistadas revelam sobre o contexto e sua

atuacao profissionais?

a.

Como elas caracterizam a politica e o planejamento
linguistico da APBC?

Que relacao elas estabelecem entre o PLH e outra(s)
lingua(s) presente(s) no contexto em questao?

Como a relagao entre lingua e cultura é percebida?
Que conceitos de lingua e de competéncia linguistica
orientam a construcéo dessas representacdes?

Que ideologias linguisticas estdo na base da
construcao dessas representacoes?

Como elas percebem o impacto dos discursos e das
acbes da APBC no estabelecimento de politicas
linguisticas familiares por parte dos pais e das mées de

seus alunos?

Para tanto, foi utilizada uma metodologia de geracdo de dados

mista, predominantemente qualitativa, sintetizada na Tabela 1 a seguir:

Quantidade
de registros
17
12
3
1

Procedimentos metodoldgicos

Periodo de obtenc¢ao
dos registros

Questionarios 30/12/2014 a 30/03/2015
Entrevistas individuais com pais e maes da APBC  30/12/2014 a 30/03/2015
Entrevistas individuais com professoras da APBC  25/01/2015 a 26/02/2015
Grupo focal com 9 pais e mées da APBC (6 30/05/2015

participaram das entrevistas individuais; 3 néo

participaram das mesmas)

Observagdes nos contextos da APBC set/2014 a dez/2016

Tabela 1 — Conjunto de dados da pesquisa
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O numero de 17 questionarios se refere a: 12 questionarios
aplicados aos pais e maes participantes nas entrevistas individuais, 3
questionarios das professoras entrevistadas e outros 2 questionarios
respondidos pelos 3 participantes do grupo focal que n&do haviam sido
entrevistados. Como entre os 3 participantes do grupo focal que ndao haviam
sido entrevistados havia um casal, o questionario foi respondido apenas uma
vez pelo casal — por isso, a soma do numero de participantes das entrevistas
individuais e do grupo focal € de 18, mas o numero de questionarios obtidos
desses participantes € de 17. Este foi o Unico caso de um casal de
participantes nas entrevistas e no grupo focal.

1.1.1 Selecao de participantes

Como critérios de inclusao dos participantes na pesquisa observou-
se 0 seguinte:

a) ser socio da APBC e ser pai ou mde de uma crianga de origem

brasileira.

b) ser professora das aulas de portugués para criancas da APBC.

No caso dos pais e maes, o pais de origem foi considerado
indiferente, podendo o participante ndo ser o progenitor brasileiro. Acredito que,
num estudo de carater exploratério, em um cenario heterogéneo, como o aqui
proposto, excluir a participacdo dos pais com base em seu pais de origem,
lingua inicial ou sexo seria reduzir a possibilidade de gerar informacdes
preciosas para compreender esse contexto. Neste grupo, os pais e maes
socios foram selecionados de modo a tentar representar a diversidade de perfis
existentes na APBC: participacado dos filhos nas aulas de portugués ou nao;
nivel de escolaridade dos pais; estrutura familiar (familias monoparentais x
biparentais); nacionalidade dos progenitores (familias endogamicas — ambos
brasileiros — ou mistas — um brasileiro e o outro, ndo); atuacdo na organizacao
e gestdao da APBC (alguns participantes eram membros da entdo Diretoria).
Ou, como justificaria Dérnyei ao se referir as pesquisas qualitativas, “o principal

objetivo do recrutamento é encontrar individuos que possam proporcionar
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insights ricos e variados sobre o fendémeno pesquisado, de modo a maximizar o
que podemos aprender” * (DORNYEI, 2007, p. 126).

Também foram entrevistadas trés das quatro professoras, todas
brasileiras, que davam aulas na APBC no momento da geragdo de dados, o
que totaliza 15 entrevistas individuais.

Assim, tanto para pais e maes como para professoras, o Unico
critério de exclusao do participante do recrutamento inicial seria ele manifestar
seu desejo de abandonar o estudo ou retirar o consentimento.

Observando esses critérios, 0s possiveis participantes foram
contatados por mim de modo informal nos espacos da APBC, aos sabados
pela manha, dias das aulas de portugués das criancas. Em dado momento,
preparei um breve texto explicando a pesquisa, o qual lhes foi entregue para
ajuda-los a refletir sobre sua participacdo. Aos que se mostraram receptivos,
pedi o telefone para poder agendar a entrevista, que se realizou no local
escolhido pelo participante — na maioria dos casos, em sua propria casa, mas
as vezes também em cafés e restaurantes ou na APBC. Posteriormente, para o
grupo focal, enviei e-mail com convite aos socios da APBC de cujos contatos
eu dispunha e também ao grupo de WhatsApp da associacédo, de modo que a
participacdo no grupo focal ndo esteve vinculada a participagdo prévia nas
entrevistas individuais. O grupo focal se realizou com 6 participantes das
entrevistas individuais e 3 novos participantes (entre os quais, um casal).

Antes que tivesse inicio qualquer dos processos descritos a seguir,
incluindo as observacdes no contexto da APBC, os participantes assinaram um
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE, ver Anexo 1). Expliquei a
eles, individualmente, os objetivos de pesquisa, metodologia utilizada,
beneficios e desconfortos que a participacao poderia causar, antes de agendar
a participagao, e repassei esses pontos antes que a entrevista e o grupo focal
fossem iniciados, ou seja, essas informacdes foram dadas ao menos em dois
momentos diferentes. Tanto Flick (2009), ao se referir as metodologias de
pesquisa qualitativa em geral, como Moita Lopes (2006b), referindo-se a
prépria pesquisa em LA, concordam em sua postura de que & necessario evitar
causar danos aos participantes da pesquisa no processo de geragao de dados.

* Para conveniéncia do leitor, as citagdes das obras publicadas em lingua estrangeira sdo
apresentadas em portugués. A traducao desses trechos foi feita por mim.
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Essas premissas também foram levadas em consideragéo e, por isso, informei
aos participantes que eles nao precisavam responder as perguntas, caso se
sentissem desconfortaveis.

Foi enfatizado que a participacao na pesquisa seria voluntaria, nao
remunerada, e o consentimento poderia ser retirado a qualquer momento,
inclusive apds a participagdo na entrevista ou no grupo focal. Expliquei que
minha intencdo de realizar observagdes nos contextos relacionados a APBC
poderia incluir interagdes do participante com os filhos e de suas criangas com
ouros membros da comunidade da APBC. Deixei claro que meu interesse
principal ndo residia nas criangas, ja que a pesquisa se centraria na analise das
entrevistas dos adultos, mas que observa-las me possibilitaria complementar
meu conjunto de dados, pois permitiria registrar as linguas usadas por elas
com membros da familia, professoras, colegas em sala de aula ou outras
situacdes relacionadas a Associacdo. Com isso, seria possivel descrever
algumas situacdes observadas, se pertinente, sempre preservando a
identidade das criangas.

Estas informag¢des estavam contidas no TCLE e o procedimento
adotado segue os padroes de ética para pesquisas envolvendo seres humanos
determinados pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Brasil, tendo sido submetida para aprovacao, por determinagéo deste érgao, ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unicamp. O TCLE continha um anexo
pelo qual o representante legal podia autorizar (ou nao) que os filhos, menores
de idade, fossem observados para esta pesquisa.

1.1.2 Métodos de geracao de dados
Apresento, a seguir, os métodos utilizados para a geracao de dados.

Questiondrio

Embora este ndo constitua o principal procedimento metodoldgico
para geracao de dados, um questionario (ver Anexo Il) foi aplicado aos
participantes antes do inicio da entrevista. O propésito das perguntas era o de
coletar informacdes objetivas sobre origem, situacao familiar, tempo de
residéncia na Catalunha, linguas faladas etc. A intencdo do questionario era
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dar a entrevistadora uma ideia do perfil do entrevistado, antes do inicio da
entrevista para que as perguntas do roteiro fossem mais bem direcionadas;
encurtar o tempo de entrevista (0 que, consequentemente, reduziria o trabalho
de transcricdo e analise das entrevistas (DORNYEI, 2007)); e permitir tracar um
perfil do grupo a partir dessas informagées. °

As informagdes coletadas nos questionarios foram tratadas com uma
metodologia de andlise quantitativa: as respostas foram quantificadas em

nameros e transformadas em graficos e porcentagens.

Entrevista individual semiestruturada

O principal procedimento metodoldgico utilizado para a geracao de
dados foi a entrevista individual semiestruturada. A escolha desse
procedimento como principal se justifica porque, nas pesquisas sobre
transmissdo linguistica intergeracional, as entrevistas semiestruturadas sao
pratica comum (BALLARIN GARONA, 2011; BERNAT | BALTRONS, 2011;
BOIX-FUSTER, 2009a; COELHO, 2009; FUKUDA, 2011; LABRANA e
GONZALEZ, 2011; MELIA GARi e OLIVER GRAU, 2011; TORRENS
GUERRINI, 2011) e parecem atender aos propésitos desse tipo de estudo,
permitindo conhecer as representacdes dos participantes, pois s&o um meio de
se chegar as visdes, valores e atitudes que se deseja estudar.

A intencdo de partir de uma entrevista semiestruturada foi realizar
um direcionamento tematico que permitisse “concentrar-se, de forma muito
mais direta, em topicos especificos” (FLICK, 2009, p. 194).

Assim, elaborei previamente um roteiro da entrevista, com perguntas
abertas, as quais tiveram como ponto de partida a historia da familia (narrativa
autobiografica) de modo a favorecer que os sujeitos discorressem sobre
determinados temas pré-selecionados. O roteiro para as entrevistas aos pais e
professores pode ser consultado no Anexo lll. As entrevistas foram gravadas
em audio, com gravador digital, forma de registro mais discreta que o video, e

tiveram cerca de uma hora de duracéo.

® Os participantes do grupo focal que ndo haviam sido entrevistados (e, portanto, ndo haviam
respondido o questiondrio antes da entrevista) também o responderam antes de sua
participacdo no grupo focal. Assim, seus dados foram considerados ao se tragar o perfil do
grupo (ver Capitulo 4).
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Grupo focal

O grupo focal foi utilizado como um procedimento complementar as
entrevistas, tendo por objetivo encontrar coincidéncias (ou n&o) entre
enunciados e pontos de vista expressos nas entrevistas, ja que se configura
como uma ferramenta que permite reconstruir as opinidées individuais (FLICK,
2009).

No caso desta pesquisa, como o grupo de discussao seria formado
com membros da APBC, que ja constituiam um grupo real, as pessoas partiram
de uma historia de interagdes compartilhadas em relagdo aos assuntos em
discussao. Isso permitiu um estudo mais proximo das situacdes cotidianas de
vida real das atitudes, opinides e praticas sociais, que talvez ndo pudessem ser
observadas unicamente com entrevistas individuais ou observagdes.

O grupo focal, mediado por mim e com cerca de uma hora de
duracéo, teve a participagcdo de nove adultos, seis dos quais haviam sido
entrevistados individualmente. Como estimulo para a discussao do grupo,
foram apresentados alguns enunciados sobre os usos e definicdes do PLH, por
exemplo: “Meu filho fala menos portugués que eu gostaria e me sinto
frustrado”, bem como sobre as praticas da APBC, e pedi aos participantes que
se manifestassem se estavam de acordo ou ndo para iniciar a conversa,
frisando que n&o havia respostas certas ou erradas, e o propdsito era levar a
cabo uma discussdo sobre questbes relacionadas ao PLH. Neste caso, a
metodologia de registro foi a gravacao em audio e video (gravador digital +
iPad), pois, numa situacdo em que muitos sujeitos interagem, os dados visuais
poderiam ser fundamentais para a compreensdo do contexto na etapa de

triagem e analise dos dados.

Observagbes nos contextos da APBC
Paralelamente, foi realizada a observagao descritiva e participante
de atividades da APBC e de algumas interacdes dos sujeitos de pesquisa. A

observacgéo se deu nas seguintes situagdes:

a) Espagos e atividades identificados como oficiais da Associagao,
abertos a todos os associados ou ainda ao publico geral, como
aulas de portugués, festas e eventos organizados pela APBC,
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incluindo o escritdrio da instituicdo, no qual também funciona a
biblioteca, e outros espacos do Centre Civic Parc Sandaru
[Centro Civico Parque Sandaru]®, onde a APBC desenvolve suas
atividades, tais como a cafeteria, durante o horario das aulas de
portugués;

b) No caso das familias participantes do estudo, atividades
organizadas entre os associados sem ser por iniciativa da APBC,
como passeios, almogos, aniversarios e outros encontros mais
informais;

c) Na intimidade de algumas das familias participantes, na casa das

mesmas, em algumas situag¢des pontuais.

Especificamente para estes casos, foi registrado um conjunto de
notas de campo, embora nem toda situacdo observada tenha sido registrada
através de notas. Destaco que, para ter acesso as situacdes b e ¢, meu
posicionamento intimo a partir de vinculos afetivos com certos participantes
ajudou a abrir algumas portas, questao que abordarei mais adiante. O periodo
de observagao se iniciou no més de setembro de 2014 e se estendeu até
dezembro de 2016, embora ndo por questdes especificamente metodoldgicas,
ja que este ndo é um estudo longitudinal, mas porque tive a oportunidade de
observar o contexto estudado ao longo desse periodo, que é o que realmente
corresponde ao das observacbes consideradas para analise. Tal observacao
ajudou a entender o funcionamento da APBC, conforme descrito no Capitulo 3,
e a conhecer melhor as heterogeneidades nas competéncias linguisticas de
sua comunidade de fala, bem como a teia de relagdes sociais e afetivas que
existe entre os membros da Associacdo. Dados da observacédo participante séo
ainda incluidos na andlise de dados qualitativa no Capitulo 5, como
complemento ao estudo das representacbes e, pontualmente, como

contraponto ao que se relata nelas.

® O Sandaru é um espaco da prefeitura de Barcelona e faz parte de uma rede de 51 centros
civicos municipais, os quais oferecem atividades de cultura e lazer direcionadas a populagao
do bairro em que se situam. Algumas atividades séo gratuitas, outras, pagas, entre as quais se
destacam shows, espetaculos e oficinas trimestrais de idiomas, dancga, canto, teatro, musica,
cultura ou esportes para todas as idades, incluindo bebés e terceira idade. Em geral, os centros
civicos tém autonomia para escolher as atividades que incluirdo em sua programacao.
Também oferecem espagos e equipamentos que podem ser alugados por pessoas Ou grupos.
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Estes métodos de geracédo de dados se complementaram por alguns
procedimentos de andlise documental, que incluiram documentos como a ata
fundacional da APBC, atas de reunides e agdes de comunicacdo da
Associagcao, como e-mails enviados aos associados, conteudo do site, grupo
de discussao do Facebook, grupo de WhatsApp, entre outros.

Acredito que a combinacdo desses métodos permita fazer um
registro bastante abrangente das representagdes dos sujeitos de pesquisa e da
APBC em diferentes contextos e a partir de diferentes perspectivas, sendo
apropriada para uma coleta de dados em uma pesquisa de carater qualitativo

como a aqui proposta.

1.1.3 Metodologia de analise de dados qualitativos

A seguir, descrevo a metodologia utilizada para a analise do
conjunto principal de dados, ou seja, as entrevistas, a qual também foi aplicada
ao grupo focal, pois a natureza do material (gravagées de voz) é semelhante. O
processo segue muitos dos principios descritos por Dérnyei (2007), que faz um
apanhado bastante extenso das diferentes praticas metodoldgicas em voga, e
esta, portanto, de acordo com as praticas correntes de pesquisa em Linguistica

Aplicada (LA) e Sociolinguistica.

Roteirizag&o e transcricdo das gravagées

Considerando que a maior parte dos dados qualitativos séao
transformados em palavras para que, posteriormente, seja feita uma analise
textual, era preciso transcrever o material gerado. No entanto, como este
processo requer um tempo consideravel, optei por nao transcrever
completamente as gravagbes. Para cada gravagao, elaborei uma tabela de
roteirizacdo com duas colunas que permitia anotar, a esquerda, o tempo exato
da gravagédo em audio (minutagem) e, a direita, registrar de forma sintetizada o
tema sobre o qual o entrevistado discorria, com transcricao dos trechos mais
significativos. Assim, foi possivel segmentar as gravagdes em itens ou tépicos,
cada um correspondente a uma linha da tabela.

Simultaneamente, fui grifando o texto transcrito, destacando os

trechos que considerei mais relevantes a partir dos questionamentos das
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perguntas de pesquisa. Foram utilizadas trés cores para os grifos: amarelo,
para pontos relevantes; azul, para os muito relevantes, e rosa, para 0s
extremamente relevantes.

Além disso, como a transcrigao foi realizada por mim em documento
Word, a partir da escuta das entrevistas (sem a ajuda de softwares de
reconhecimento de voz), utilizei a ferramenta “Comentarios”, da aba “Marcas
de Revisao”, para incluir anotacdes pessoais e palavras-chave.

Embora esses quatro processos — roteirizagdo; transcricao; grifo;
comentarios — tenham sido realizados de modo simultaneo, se mostraram
bastante eficazes: ao final dessa etapa, além de dispor do material textual
necessario para uma analise inicial (ou de indicacdes precisas de onde
encontrar nas gravagdes os trechos que ndo estavam transcritos, caso fosse
necessario voltar a eles e transcrevé-los), eu ja havia realizado uma etapa de
sistematizacao inicial de dados.

Ao final da roteirizacdo e transcricao, entre 60% e 80% das
gravagdes haviam sido transcritas, como foco nas falas dos participantes, e
ndo da pesquisadora, € se encontravam organizadas por participante (cada
entrevista individual) ou no grupo focal. A preocupacgao foi em reproduzir o
conteudo das falas, numa transcricdo que se aproximasse mais do portugués
padrdo, com o intuito de que houvesse maior fluidez de leitura tanto para a
pesquisadora, na andlise posterior, como para 0s possiveis leitores dos
resultados do trabalho — assumindo que a linguagem oral ndo corresponde
exatamente a escrita e algo deve se transformar na passagem de um registro a
outro (DORNYEI, 2007).

Com isso, reconheco que ha, nos dados transcritos apresentados,
perda dos registros nao verbais de interacdo, como pausas, hesitacdes ou
entonacdo; mas que o leitor dos resultados desta pesquisa ganha em
possibilidades do entendimento do registro apresentado. Mesmo com essas
transformacdées dos dados gerados, € possivel realizar a andlise das
representacdes, objetivo desta pesquisa.

Primeira etapa de analise: nova sistematizacdo dos dados
A partir do material textual anotado das roteirizacées e transcrigcoes,

foi feita uma analise inicial. Os grifos, comentérios e palavras-chave permitiram
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identificar tematicas comuns nas entrevistas. Isso me levou a elaborar novas
perguntas que o material das entrevistas e do grupo focal parecia responder,
as quais nao correspondiam as perguntas do roteiro de entrevistas.

Assim, nessa nova etapa de triagem dos dados, elaborei uma lista
de perguntas e, para cada uma delas, inclui os diferentes trechos das
entrevistas, com a clara identificacdo do sujeito. Com isso, os dados passaram
a estar organizados nao por participante ou por momento em que haviam sido
gerados (entrevista/grupo focal), mas por tematicas. Em alguns casos, foi
necessario voltar a gravacdo do material e transcrever trechos adicionais — o
que nao sup6s um problema, dada a metodologia utilizada na roteirizacao.

Essa nova organizagdo permitiu ter uma visdo de conjunto muito
melhor em relagdo aos conteudos das representacdes e seus pontos comuns
para posterior analise do material.

Como explica Dérnyei (2007), na pesquisa qualitativa é necessario
encontrar processos e estruturas de analise que possam conduzir o
pesquisador a novos insights para resolucao de seus problemas de pesquisa, e
esses procedimentos me permitiram trilhar esse caminho.

Assim, o desafio bésico da analise de dados qualitativa é adquirir
uma “flexibilidade rigorosa” ou uma “astucia disciplinada” ao aplicar
procedimentos e métodos que sejam propicios a gerar novos insights
em vez de utilizar um esquema rigido que restrinja e nao permita o
surgimento de novos resultados. Os diferentes métodos de andlise de
dados qualitativos diferem no modo em que tentam padronizar os

processos, tentando manter a liberdade subjetiva do pesquisador.
(DORNYEI, 2007, p. 245)

Segunda etapa de analise: selecdo de dados com base no

levantamento tedrico e bibliografico das questoes

Com meus dois conjuntos de dados textuais organizados (o primeiro,
das gravagoes roteirizadas e transcritas para cada entrevista e o grupo focal, e
o segundo, organizado de forma tematica com base em novas perguntas
surgidas), pude voltar ao levantamento bibliografico e as questdes tedricas da
pesquisa e delinear o que deveria ser incluido no capitulo de andlise de dados.

Esse processo, como pontua Dérnyei (2007), ndo é linear, mas
iterativo: é feito uma e outra vez, explorando caminhos diferentes e
descartando outros trilhados, até se chegar aquilo que permita argumentos,
resultados e conclusdes que possam ser apresentados de modo estruturado e
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coerente com base na literatura atual sobre a questao estudada. E, importante,
que satisfaca as inquietudes do pesquisador sobre a questao levantada.

Por dltimo, em relacdo a confidencialidade e ao anonimato dos
sujeitos participantes da pesquisa, no caso de membros de uma mesma familia
e de uma mesma comunidade, como o caso da APBC, os leitores dos
resultados finais ndo devem ser capazes de identificar os sujeitos. Para esse
propésito, altero alguns detalhes especificos para proteger as identidades dos
participantes (FLICK, 2009) e escolho um pseuddnimo para me referir a eles. O
mesmo é feito em relacdo aos filhos dos entrevistados e criangas observadas.

1.2  Principios epistemologicos de uma pesquisadora situada

Neste ponto, para apresentar alguns principios epistemoldgicos que
nortearam a pesquisa, retomo a crénica do inicio. Embora esse relato néo
retrate exatamente os participantes desta pesquisa, como ja dito, ele ilustra,
entre outros pontos, o tipo de relacdo que posso ter com eles, pais, maes ou
professores de criancas de origem brasileira residentes na Catalunha: uma
relacao de proximidade, construida nos espacos da Associacdo, mas nao sé, ja
que se da também em contextos informais, e, pela prépria natureza da
questao, familiares.

A crénica se traduz, assim, numa declaracao de intencées — ou uma
reivindicacdo — de que, como pesquisadora, me aproximarei de meu objeto de
estudo de maneira situada. Isso significa que fui e serei parte atuante da
realidade pesquisada e trabalhei com intencdo de preparar as bases para uma
atuagéo critica e intervencionista em meu locus de pesquisa (SIGNORINI,
2008).

Essa postura ndo se justifica apenas por uma preferéncia pessoal,
mas se alinha com algumas tendéncias das correntes de pesquisa as quais me
filio, com destaque para a LA brasileira e a Sociolinguistica catald, e faz parte
da busca por abordar o problema de pesquisa por um angulo que satisfaca
suas especificidades (MOITA LOPES, 2006a). Tal percurso se revelou uma
jornada interdisciplinar pela pdés-modernidade — e alguns caminhos percorridos

dissolveram fronteiras também entre os géneros textuais: dessa forma, a
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dissertacdo académica, a cronica, a autobiografia’ e o ensaio puderam, as
vezes, se encontrar.

Com isso, se me proponho a pensar as linguas de heranca (LHs) em
sua dimensao familiar — e € no ambito familiar que ira surgir o desejo e a
possibilidade de se transmitir® e aprender o PLH, ou seja, as politicas
linguisticas (PLs) familiares —, devo estar atenta para o que as relagdes

afetivas e os aspectos emocionais de seus falantes tém a revelar.

1.2.1 Sobre a importancia de um olhar para a afetividade no
PLH

Quando o PLH est4 presente em maior ou menor grau na vida do
bebé desde sua condicado de infans — para a psicolinguistica, o sujeito que nao
€ capaz de se posicionar ainda como sujeito por nao ter feito a passagem para
a linguagem (LEMOS, 2002) —, ele acompanha a materialidade linguistica que
essa crianca transformara em linguagem para poder construir sua
subjetividade. Sabe-se que esse cenario, de uma exposicao intermitente a LH
no nucleo da familia na primeira infancia, embora nao seja o Unico possivel, é
bastante comum nos casos de transmisséo linguistica de linguas minoritarias.
Ainda que a exposicao do infans a LH nao seja, de modo algum, garantia de

que a crianga chegara a usar a lingua de modo proficiente e a quantidade de

7 Sobre a relevancia dos registros autobiograficos para compreender as questées relacionadas
as linguas em contato, processos de substituicdo linguistica ou linguas de heranga, vale
mencionar o Concurso de (Auto)biografias Linguisticas organizado, entre outros, pelo Grupo de
Estudos de Linguas Ameacadas (Grup d’Estudi de Llengiies Amenagades, GELA) da
Universidade de Barcelona (UB), que reconhece a importancia dessas narrativas, contadas por
escrito ou com a ajuda de outros suportes audiovisuais, com a intengao de criar um fundo
documental de livre acesso que possa ser utiizado em atividades como “[...] simpdsios,
oficinas, atividades didaticas etc.”. (GRUP D’ESTUDI DE LLENGUES AMENACADES DE LA
UNIVERSITAT DE BARCELONA, 2015). Também o grupo de pesquisa Plurilinguismos
Escolares e Aprendizagem de Linguas (Plurilinglismos Escolares y Aprendizaje de Lenguas,
PLURAL), da Faculdade de Educacdo da UB, inclui entre seus temas de pesquisa “Textos
reflexivos: relatos de vida linguistica”. (PLURILINGUISMOS ESCOLARES Y APRENDIZAJE
DE LENGUAS - PLURAL, 2017)

8 Faco uma distingdo entre os contextos de ensino de lingua em sala de aula — ensino — e
aqueles de imersdo ou em que a lingua se aprende num contexto de situagdes comunicativas
reais experimentadas a partir das necessidades colocadas pelo entorno — transmissao.
“Aprendiz” (learner, em inglés) é o termo utilizado na bibliografia para se referir aqueles que
aprendem uma LH, em oposigdo ao termo “aluno” (student), geralmente utilizado quando se
fala de ensino de lingua estrangeira em sala de aula.
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input recebido na LH varie caso a caso por uma série de fatores, como nao
considerar as dimensdes afetivas nos caminhos e percalgos do PLH?

Nesse cenario, 0 PLH é parte da materialidade linguistica em que
ocorrem as interagdes entre mae, pai ou outros sujeitos desse nucleo e o bebé,
e talvez entre os préprios sujeitos, e, posteriormente, entre tais sujeitos e a
crianga, e fara parte das experiéncias emocionais que a constituirao.

Isso, como explica Pavlenko (2005), marca uma diferenca na
maneira como a emotividade pode se manifestar para os aprendizes de uma
LH, cujo aprendizado comega em casa, em “contextos naturais” que fazem com
que as palavras sejam processadas também por “canais afetivos”, num
processo verdadeiramente diferente daquele do aprendizado de uma lingua
estrangeira (LE) em sala de aula, que ndo esta necessariamente integrado a
associacdes emocionais:

Se os falantes sdo socializados numa lingua em contextos naturais,
particularmente quando pequenos, a memoria emocional esta
envolvida no aprendizado da lingua. Como resultado, tais palavras se
percebem corpéreas e emotivas, o que quer dizer que sao
processadas nao s6 por canais cognitivos, mas também pelos
afetivos, disparando associagdes na memoéria autobiografica e
emocional, sensacoes fisicas e respostas fisiolégicas, examinadas
através de niveis de alerta autondmico. Essas palavras trazem de
volta vozes e lembrancas, que remontam a carinho, alegria e afeto,
mas também podem ser recebidas como flechas disparadas por um
arco, deixando feridas que talvez nunca se curem. Por outro lado,
linguas aprendidas em contexto de sala de aula ndo machucam; elas
se aprendem através da memodria explicita e nao estdo integradas a
lembrangas pessoais, representagbes sensérias e associacdes

afetivas. Como resultado, as palavras dessas linguas as vezes sao
percebidas como sons vazios. (PAVLENKO, 2005, p. 237-238)

Assim, pensando a LH ndo s6 como um capital linguistico
(BOURDIEU, 1982) ou um recurso comunicativo, mas como 0 meio € 0
contexto em que experiéncias significativas para a constituicdo do sujeito sao
vividas e como essas vivéncias em si, & preciso contextualizar os aspectos
afetivos da aprendizagem da LH numa abordagem globalizante. Para isso, a
interpretacdo de Dantas (1992) da teoria de Wallon (1987), para quem tanto a
linguagem como a motricidade e a sensibilidade tém um nivel afetivo e outro
cognitivo indissociaveis, fornece subsidios apropriados. Na abordagem de
Wallon (1987), a afetividade é uma fase do desenvolvimento humano, a mais
arcaica, a partir da qual, aos poucos, a inteligéncia ira se diferenciar. O
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desenvolvimento de ambas, no entanto, é reciproco: “a afetividade depende,
para evoluir, de conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa”
(DANTAS, 1992, p. 90).

A autora vai além ao considerar as relacdes indissociaveis entre
linguagem e cognicdo na teoria de Wallon (1987): € por meio dos vinculos
afetivos, estabelecidos tanto pela comunicacdo tdnica entre o cuidador e o
bebé (o toque, o tom de voz) como, posteriormente, pela linguagem (primeiro
oral, depois escrita), que o desenvolvimento cognitivo da crianga sera
estimulado, chegando a uma “forma muito requintada de comunicagao afetiva”
a ser levada em conta nas discussoes relacionadas a educacéo. Esses pontos
ajudam a trazer a dimensao afetiva para as discussoes de PLH:

Depois que a inteligéncia construiu a fungdo simbdlica, a
comunicacdo se beneficia, alargando o seu raio de acdo. Ela
incorpora a linguagem em sua dimensdo semantica, primeiro oral,
depois escrita. A possibilidade de nutricdo afetiva por estas vias
passa a se acrescentar as anteriores, que se reduziam a
comunicacao tonica: o toque e a entonacdo da voz. Instala-se o que
se poderia denominar de forma cognitiva de vinculacdo afetiva.
Pensar nesta diregao leva a admitir que o ajuste fino da demanda as

competéncias, em educagdo, pode ser pensado como uma forma
muito requintada de comunicagéao afetiva. (DANTAS, 1992, p. 90)

Assim, refletir sobre PLH é também refletir sobre os vinculos
existentes entre pais e filhos, entre 0 que se erige e 0 que se rompe por
intermédio da lingua quando brasileiros imigrados se encontram, entre o que
faz com que os cbnjuges estrangeiros que nao tém o portugués como lingua
inicial® se encantem ou se aterrem com as possibilidades de inclui-lo em seu
repertdrio linguistico familiar. A afetividade estarda sempre em jogo nos
processos cognitivos relacionados ao aprendizado de uma LH e entra nas
regras de minha postura situada de pesquisadora como uma dimenséao que
nao deve ser temida ou evitada: o PLH precisa ser pensado, também, como

nutricao afetiva.

° Por gerar mal-entendidos constantes quando utilizada em discussdes de PLH, “lingua
materna” € uma expressao que prefiro evitar. Nesse caso, ao me referir a lingua falada pelos
pais de um falante de lingua de heranga, prefiro a terminologia adotada por Fukuda (2011):
lingua inicial.
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1.2.2 A afetividade como parte da metodologia

Considerando o que Dérnyei (2007) menciona como caracteristicas
que justifiguem uma determinada abordagem de pesquisa (quantitativa,
qualitativa ou de métodos mistos), 0 que eu desejava pesquisar parecia estar
mais bem contemplado por uma abordagem qualitativa. No caso desta
pesquisa, a escolha de uma metodologia predominantemente qualitativa,
utilizando os argumentos de D&érnyei (2007), se justifica porque: i) o PLH € um
campo recente de pesquisa e conhecimento, e as questdes pesquisadas
podem ser consideradas de carater exploratério; ii) o cenario estudado, como
exemplificado na introducao, é complexo e heterogéneo; e iii) no cenario atual
ainda é necessario aprofundar o entendimento das questdes relacionadas ao
PLH antes de partir para as generalizacbes resultantes das pesquisas
quantitativas.

Sendo o tema algo novo e tendo a afetividade como um aspecto que
deve estar em evidéncia, esta pesquisa também se caracteriza por um
desenho emergente, no sentido que

nenhum aspecto do desenho da pesquisa est4d estritamente
preestabelecido, os quais permanecem abertos e fluidos de modo a
que novos detalhes ou aberturas possam emergir durante o processo
de investigacao. Essa flexibilidade se aplica inclusive as perguntas de

pesquisa, que podem evoluir, mudar ou ser ajustadas ao longo do
estudo. (DORNYEI, 2007, p. 37)

De fato, as perguntas e os objetivos de pesquisa foram revistos e
alterados algumas vezes ao longo do processo, conforme a analise de dados
avancava. Porém, o carater emergente do desenho de pesquisa também se
traduz em, desde o inicio, tentar encontrar uma abordagem que permitisse,
para estas novas questdes, um novo olhar capaz de trazer a afetividade para o
primeiro plano inclusive na maneira de pesquisa-la. Ou, como diria Moita
Lopes, talvez seja preciso desafiar

o chamado conhecimento cientifico tradicional e sua ignorancia em
relagdo as praticas sociais vividas pelas pessoas de carne e 0SS0 no

dia-a-dia, com seus conhecimentos entendidos como senso comum
pela ciéncia positivista e moderna (MOITA LOPES, 2006a, p. 87-88),



45

e propor algumas inovagées na maneira como 0 pesquisador pode se situar
para estudar a realidade do PLH. Assim, para meus propdsitos, uma
abordagem com um ponto de partida intimista, como minha histéria pessoal,
me parece mais apropriada para me aproximar do PLH: de suas formas
cognitivas de vinculagdo afetiva, das implicagbes que elas podem ter nos
processos de identificagdo e na proficiéncia que se desenvolvera (ou néo) na e
pela LH.

Desse modo, a situagcdo que narrei na crbnica serve para
exemplificar como, num entorno muito familiar, posso me posicionar num lugar
bastante préximo de meus participantes na pesquisa e reduzir as distancias
entre pesquisadora e sujeitos pesquisados: 0S muros que separam as
fronteiras entre os papéis de uma e de outro continuam ai, mas o passo entre o
lado de c4 e de 14 é mais transitdvel. Além de pesquisadora, posiciono-me
também como mae de criancas de origem brasileira, como alguém que
compartilha uma rede de relagées sociais com 0s participantes ou que, como
eles, passou pelos deslocamentos da imigracéo e construiu um relacionamento
sentimental com um companheiro de outra lingua e cultura.

Acredito que o fato de me posicionar assim gerou certos movimentos
de empatia que me permitiram, como a pesquisadora que 0S sujeitos eram
cientes que sou, chegar a um lugar privilegiado no processo de geragédo de
dados. Esse posicionamento, feito de modo consciente e declarado, pode ser
visto como uma técnica, que chamarei de posicionamento intimo, e consiste,
por um lado, em buscar e cultivar afinidades com os participantes para que
surja um vinculo de confianga e identificagcédo, e, por outro, em utilizar vinculos
emocionais que existiam anteriormente para a geracdo de determinados dados.

A esse respeito, vale dizer que casos de linguistas que assumem um
posicionamento intimo para gerar seus dados, por exemplo, realizando estudos
sobre seus filhos, ndo sdo uma novidade na literatura — ha numerosos
exemplos mencionados por Duff (2012), Deuchar e Quay (2001) e Way e
Bloomer (2013), os quais podem remontar a mais de um século e se estendem
até épocas atuais. A eles, pode-se somar o trabalho de Cruz-Ferreira (2006), o
qual se insere no universo do PLH, sobre aquisicdo de portugués lusitano'® por

1% Ressalto que os contextos de PLH ndo sdo exclusivamente brasileiros, mas dizem respeito
também aos relacionados as comunidades oriundas de outras regides de lingua portuguesa
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trés criancas ftrilingues, falantes também de sueco e inglés, filhos da
pesquisadora.

Assim, o posicionamento intimo costuma estar acompanhado da
observagéo participante, uma abordagem em que o pesquisador interage com
seus sujeitos de pesquisa. E o caso também da pesquisa que realizei. Caberia
questionar se nos estudos dessa natureza, em que ha uma relagcdo de
proximidade entre pesquisador e sujeitos, a escolha por um olhar subjetivo ndo
seria uma opcao metodoldgica légica ou comum — na pesquisa positivista, nao
é. A forma de se gerar os dados, em outras correntes em voga, como as
positivistas, ainda prega pela objetividade, por um maior distanciamento entre
pesquisador e sujeito de pesquisa, pela néo intervencdo do pesquisador nos
contextos observados — algo que talvez seja utdpico, mas continua sendo o
referente para 0 modo como se entende que o conhecimento deve ser gerado
(e considerado valido) em certos contextos, diferentemente do que proponho.

Assumo, assim, abertamente o posicionamento intimo para a
geragéo de dados. Isso, no entanto, ndo implica que, no momento da analise,
ndo haja uma distancia maior do contexto de pesquisa e dos vinculos ali
surgidos — algo que parece ser necessario para categorizar a informacao e

tentar transforma-la em conhecimento.

1.2.3 Limitacoes da pesquisa qualitativa e a subjetividade da

pesquisadora

Entre as limitagcoes da pesquisa qualitativa mencionadas por Dérnyei
(2007), as quais se aplicam também a este estudo, pode-se mencionar que o
tamanho da amostra é pequeno, e, por isso, é dificil determinar se quaisquer
conclusdes dele derivadas podem ser aplicadas a grupos mais amplos ou se
dizem respeito a casos idiossincraticos em particular — aspectos que tenho
presentes em minha analise.

Outra delas, mencionada nao sé por Dérnyei (2007), diz respeito ao

papel do pesquisador: a qualidade de sua analise — subjetiva — depende da

deslocadas pelas migracdes. No entanto, para efeitos de minha pesquisa, delimito o universo
do PLH dentro das comunidades brasileiras emigradas. Essa questdo é retomada no
Capitulo 2.



47

competéncia do pesquisador para desenvolvé-la, e académicos cujas
preferéncias metodolbgicas se inclinam por metodologias quantitativas dirdo
que tal analise nao é objetiva o suficiente.

A esse respeito, mais do que considerar a subjetividade do
pesquisador como uma “limitacéo”, esta deve ser vista como uma caracteristica
inerente a pesquisa qualitativa. Remeto, assim, a conceitos como o de Flick
(2009), para quem, na pesquisa qualitativa, essa subjetividade é parte do
processo de pesquisa e se transforma em dados:

A subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo
estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes
dos pesquisadores sobre suas préprias atitudes e observagdes em
campo, suas impressoes, irritagdes, sentimentos, etc. tornam-se

dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacdo e sao,
portanto, documentadas em diarios de pesquisa. (FLICK, 2009, p. 25)

Dessa forma, deixo claro que minha subjetividade como
pesquisadora, a qual reivindico de forma explicita ao longo da pesquisa, da
qual depende a anadlise de dados e que esta permeada pelos vinculos que
estabeleco com os participantes, é parte de uma opc¢ao metodolégica. Nao ha
outra forma de realizar pesquisa qualitativa, pois, como ressalta Eisner (1998),
€ somente por esse “eu’-pesquisador que a observagao € possivel: o “eu” é o
instrumento que se prende a situagéo e a faz ter sentido, e sem essa presenca
nao haveria observagao, pesquisa ou interpretacao.

Ao refletir sobre o resultado da andlise qualitativa, deve-se ainda
lembrar a influéncia da historia pessoal e do posicionamento ideoldgico do
pesquisador no momento em que os dados considerados relevantes sao
selecionados. A existéncia dessa figura, conforme menciona Maher (1996),
também intervém no tipo de dados gerados — 0 que me leva a crer que assumir
um posicionamento intimo nada mais € que dar visibilidade a praticas ja mais
que correntes em pesquisa qualitativa:

[...] o pesquisador nado registra, simplesmente, o que as pessoas
dizem. Nés somos agentes cruciais na micropolitica da elicitagao de
dados porque nossa propria presenca determina, mesmo que em
parte, o que os sujeitos pesquisados nos dizem. Além disso, nossa
selecdo do que é relevante para analise, assim como esta em si,

estdo contaminadas pela nossa histéria pessoal, por nosso
posicionamento ideolégico. (MAHER, 1996, p. 61)
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Assim, talvez trazer para o primeiro plano a afetividade, a qual s6
pode ser expressa por visées subijetivas, inclui-la no discurso cientifico e deixar
que ela acompanhe a pesquisadora e os participantes da pesquisa do comego
ao fim (e antes do inicio e além do fim) nada mais seja que dar espaco e
visibilidade para algo que sempre esteve ali.

1.24 Vinculos e militancia na pesquisa situada

Se, como Maher (1996) menciona, a histéria pessoal e o
posicionamento ideoldgico sao indissociaveis da analise na pesquisa
qualitativa, acredito ser relevante esclarecer alguns paralelos entre os vinculos
e formas de militdncia que podem ser percebidos nas paginas que seguem.
Para evitar que fiquem apenas nas entrelinhas, vamos a eles.

Criar um vinculo, seja com os participantes de uma pesquisa ou com
quem for, requer tempo. Em meu caso, meu posicionamento intimo com 0s
sécios da APBC comecou a ser gestado em 2009. Ele remonta ao surgimento
da Associagdo, quando fui um dos quatro sécios fundadores, além de
Secretaria da primeira gestao, entre 2009 e 2011, ano em que me afastei
devido a minha mudanga para o Brasil. Entre margo de 2015 e margo de 2017,
ja de volta a Barcelona, voltei a atuar de forma ativa, tendo ocupado o cargo de
Presidente'’. Com alguns de meus participantes, tenho um relacionamento,
desde essa época, de amizade. De outros, senti que me aproximei e estreitei
lacos de afeicdo, confiangca ou apoio mutuo depois de realizar as entrevistas
para esta investigacdo — um bbénus ndo previsto em nenhum guia de campo,
mas certeiro e gratificante. Reconheg¢o que a boa qualidade dessas relacoes
humanas e a confianga que essas pessoas depositaram em mim e nas
intengdes deste trabalho me motivaram constantemente a seguir adiante com
meus propodsitos académicos.

Dessa forma, deixo claro que, anterior a esta pesquisa, ha, além dos
vinculos afetivos que conduziram a meu posicionamento intimo, uma militancia
pela promogdo do PLH. Meu envolvimento com a causa surge porque me

tornei mae — de Mateo, em 2006, e de Ana Sofia, em 2009. Para mim, a

"' Das 15 entrevistas individuais da pesquisa, 13 foram realizadas antes de que eu ocupasse 0
cargo de Presidente na instituigéo.
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gravidez de Mateo foi o inicio do caminho que eu percorreria na APBC e
também academicamente, para este doutorado, pois foi a partir dai que passei
a me interessar, com uma curiosidade insaciavel, pelas maneiras de ensinar
um idioma minoritario, o portugués, aos filhos dentro de casa.

Verdade seja dita: a maternidade me trouxe a Linguistica Aplicada,
me inseriu em meu tema de pesquisa (antes que eu soubesse que ele se
tornaria tema de pesquisa) e me colocou, como pesquisadora, numa posicao
privilegiada na comunidade a ser estudada. E assim. Um caminho que se
alinha sem esforco a algumas tendéncias atuais nas pesquisas de
Sociolinguistica e LA, as quais, como menciona Rajagopalan (2012),
consideram a militdncia como algo inerente ao trabalho do pesquisador:

Ja é hora de [...] aceitar o fato de que alguma forma de militdncia na
causa daqueles cujas vidas pesquisamos ndo é algo que talvez
possamos abracar depois de concluir nossos trabalhos como

pesquisadores, mas algo que deve ser visto como uma parte e o
proprio terreno de nosso trabalho. (RAJAGOPALAN, 2012, p. 86)

O fato de eu mencionar meu envolvimento com uma militdncia a
favor do PLH, isoladamente, ndo deveria ser digno de nota e talvez bastasse
para contextualizar as questbes ideoldgicas trazidas por mim como
pesquisadora. No entanto, com 0 avancar da pesquisa, ficou claro que esse
comentario sobre minha situagdo pessoal ndo era um caso individual, mas
representava algo que ia mais além. No caso, o PLH, embora seja um campo
novo em termos académicos, avanca a passos rapidos, tendo parte
consideravel dos estudos e praticas em torno dele realizadas a partir do
interesse de mulheres que se aproximaram academicamente do tema
motivadas pela maternidade (por exemplo BORUCHOWSKI, 2015; DESTRO,
2015; FALKOWSKI, 2015; HEATH, 2015; LICO, 2015a e 2015b; MORONI,
2015; PIIPO, 2015; STORVIK, 2015; entre outras).

Conforme vou conhecendo a histéria das iniciativas que promovem o
PLH pelo mundo, grupos da sociedade civil organizados para oferecer aulas ou
encontros mais estruturados com intencao de proporcionar momentos formais
de aprendizagem, ja ndo me surpreendo ao saber que, na origem de tudo, ha

uma mae de brasileirinho que desencadeou esse movimento maior — motivada



50

pelo que ela mesma desejava ensinar ao préprio filho.'? Nao posso deixar de
me perguntar por que a histéria ndo € outra: por que, com a proliferacédo das
franquias de ensino de idiomas no Brasil, ndo predominam as franquias para o
ensino de PLH no exterior, e sim majoritariamente iniciativas da sociedade
civil? Por que o ensino dessa lingua de heranca € protagonizado por maes, e
nao por educadores e empresarios, por exemplo?

Observo algo parecido quando me debruco sobre o conhecimento
académico que vem sendo produzido em torno do PLH, ja que parte importante
do que tem sido dito e escrito sobre o tema é produzido por mulheres, uma
parte das quais se aproximou do tema, como ja dito, gracas a maternidade. Sei
disso nao pelo que li em seus artigos ou capitulos de livros publicados, mas
porque, nas oportunidades que tive de conhecé-las pessoalmente, o PLH, a
academia e a vida sdo uma s0 e fala-se de filhos como fala-se de pesquisas.

Evidentemente, nem todas tém filhos e a maternidade ou o género
nao sao em si fatores de mérito ou de exclusdo de uma pessoa ou pesquisador
das questdes de PLH. Ainda assim, as que ndo tém filhos acabam falando dos
filhos dos outros, pois costumam ter vocacédo declarada de educadora e ser
professoras de PLH, estando acostumadas ao universo dessas criangas, suas
familias, suas maes e pais. E me resulta impossivel fechar os olhos a algo que
insisto em chamar de protagonismo feminino, a como o PLH pode redirecionar
identitariamente a trajetéria dessas mulheres. Para um melhor entendimento

disso tudo, precisamos ter a sensibilidade de afinar nosso olhar.

1.2.5 Sobre a necessidade de um olhar feminino e feminista
para as questoes de PLH

Para tentar exemplificar o tipo de reposicionamento que se faz
necessario, gostaria de relatar o ocorrido no curso de capacitagdo em PLH
promovido pelo Programa de Difusdo de Lingua e Cultura (PDLC), organizado
pelo Consulado Geral de Madri, na Espanha, em 2014. Este curso foi oferecido

'2 Como exemplo, menciono o trabalho de Luzia Tanaka, no Projeto Construir/ARTEL — Oficina
Arte-Educacéao e Letramento em Osaka, Japao; o de Andréa Menescal, no Mala de Heranga,
em Munique, Alemanha; o de Ana Lucia Lico, na Associacao Brasileira de Cultura e Educacao
(ABRACE), na Virginia, EUA; o de Shirley Caldeira Nascimento, do Clube dos Canarinhos, em
Nantes, Franga; o de Magaly Dias de Quadros, d’A Hora do Conto em Dubai, nos Emirados
Arabes, entre outros.



51

de forma gratuita a um publico-alvo de “professores de PLH” da regido de
Madri e contou com um periodo prévio de capacitacdo on-line, com a leitura de
textos e exercicios. A ele, seguiram-se trés dias de capacitacao presencial em
Madri, de 21 a 23 de novembro do mesmo ano, conduzida pela professora
Maria Luisa Ortiz Alvarez. A capacitacdo presencial teve 17 horas de duracéo e

deveria cobrir diferentes topicos:

Dia 21, de 16:00 a 20:00 horas, Abertura e Médulo I;

Dia 22, de 09:30 a 14:00 horas, Médulo I;

Dia 22, de 15:00 a 19:30 horas, Modulo Ill e;

Dia 23, de 10:00 a 14:00 horas, Modulo IV. Avaliagbes, Encerramento
& Coquetel de Confraternizagao.

Modulo I: Abertura: apresentagao do curso e das/os participantes;

- O contexto de ensino de portugués como lingua de heranga (POLH):
caracteristicas e especificidades;

- O portugués brasileiro e as suas relagbes com a cultura e a
identidade nacional;

- Relato da experiéncia dos professores participantes do curso.
Médulo II:

- Atividade: registro por escrito da aula tipica dos professores;

- Competéncias e abordagem de ensino do professor de POLH;

- Perspectivas interculturais para o ensino de POLH,;

- Andlise da abordagem de ensinar dos professores;

- Leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica no ensino de POLH;
Modulo lil:

- Planejamento de cursos para o ensino de POLH.

- Elaboragéo de materiais didaticos para o ensino de POLH.

- Novas tecnologias para o planejamento de cursos e a elaboragao de
materiais para o ensino de POLH (aspectos introdutérios);

Modulo IV:

- A avaliagao de aprendizagem no processo de ensino de POLH.

- Avaliacdo da capacitacao pela professora formadora e por toda a
equipe.

- Avaliagéo escrita da capacitagao, por meio de formulario consular.

- Encerramento e Coquetel. (PDLC - PROGRAMA DE DIFUSAO DE
LINGUA E CULTURA, 2014)

No entanto, a rodada de apresentacado dos participantes, feita com
as carteiras em circulo, com todo o grupo de 42 pessoas, em que cada um
explicava aos demais sua aproximacao e atuagdao com o PLH, prevista como
parte do Médulo I, se estendeu também por todo o tempo destinado ao Modulo
Il e parte do tempo destinado ao Mdédulo Ill. A capacitacdo passou a estar
protagonizada pelas histérias de vida dos presentes, marcadas pela imigracao
— prépria ou dos pais, pois havia no curso nao sé brasileiros emigrados, que
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tinham o portugués como lingua inicial, mas alguns falantes de heranca'® e de
portugués como segunda lingua —, historias familiares e, quase sempre,
histérias de maes e a educacao de seus filhos, da (ndo) relacdo dos filhos com
a lingua dos pais. Aqueles que eram exclusivamente educadores de PLH, que
ndo tinham filhos, que se dedicavam profissionalmente a educagcdo e nao
estavam ali por motivos majoritariamente pessoais, de sua histéria familiar,
afetiva, de vida, de maternagem, eram minoria. Outra minoria era a masculina:
havia apenas dois homens naquele curso. Em resumo: a programacao foi
completamente alterada quando a formadora se deu conta de que os aspectos
autobiograficos se tornaram centrais as questées do PLH.

O curso falhou em seus propdsitos? Nao. O curso se adaptou a
realidade que se apresentou. Provavelmente, o perfil dos participantes nao era
0 esperado para um curso de capacitagdo pedagdgica. Naquele momento,
mais importante que saber “analisar a abordagem de ensinar dos professores”
ou como “planejar e elaborar materiais para o ensino de PLH”, visto que a
experiéncia formal, em sala de aula, dos participantes com o ensino de PLH
era pouca e na maioria dos casos inexistente, foi o processo de identificacdo
de cada um com as historias e experiéncias de vida compartilhadas.

Pergunto-me: se as histérias de vida, os relatos de maternagem
permeados de experiéncias emocionais e o que acontece em casa sob o olhar
atento das méaes se mostram tdo centrais quando se trata de discutir a
capacitacdo de “professores de PLH”, por que esse contexto nao é
devidamente valorizado e houve a preocupacéo de incluir no programa inicial
deste curso de capacitacdo um “registro de aula tipica” ou discussdes sobre a
“abordagem de ensino dos professores” — se, mais que professores, 0s
participantes eram maes? Episédios como esse me fazem questionar se o que
esta na pauta das discussdes, pesquisas e abordagens da educacéao para PLH
realmente da conta do que deveriam ser suas questdes centrais. Essa
percepcao parece estar amadurecendo, ja que, em um momento posterior ao

curso mencionado, a propria formadora registrou o protagonismo das méaes

'3 “Falante de heranga”, assim como “aprendiz de heranga”, sao termos bastante utilizados na
area de PLH. Nao se referem a “falar” ou “aprender” uma “heranga”, mas séo, na verdade,
expressdes em que ha elipse e correspondem a “falante de lingua de heranga” e “aprendiz de
lingua de heranga”. Observe-se, ainda, que nem todos os “aprendizes de lingua de heranga”
falam a lingua em questao — aspecto que sera aprofundado no Capitulo 2.



53

numa obra que da bastante espago ao PLH ao discutir os diferentes contextos
de lingua portuguesa no mundo (ORTIZ ALVARES, 2016b).

Relaciono essa possivel defasagem entre o olhar que se lanca sobre
o PLH (representado no programa desse curso como uma pratica pedagogica
ampla e estabelecida, protagonizada por professores, o que, ao menos ao dia
de hoje, ele ndo é) e aquilo que acredito que ele realmente seja (trajetérias de
vida percorridas dentro de casa nos vinculos entre pais e filhos) em parte a
uma visao de mundo falocéntrica. Uma visdo moldada pelo olhar do homem, do
masculino, tradicionalmente voltado ao espago publico, em vez do intimo e do
privado; a construgées sociais que historicamente atribuem ao universo
masculino as questdes racionais e de importancia, associando as mulheres o

universo do sentimental®

, 0 que, portanto, como tudo aquilo atribuido ao
feminino, € visto como menos importante e menos digno de ser levado a sério.
Estas questdes, sobre as quais ndo me estenderei, também permeiam a
maneira como tem se desenvolvido a academia e influem sobre aquilo que até
recentemente era pesquisavel.

“Feminino” e “masculino”, no entanto, numa época de identidades
fragmentadas, heterogéneas, contraditorias e fluidas — pds-modernas, enfim,
como descrito por Bauman (2005) ou Hall (2011) —, devem ser vistos apenas
como matrizes de género, as quais homens e mulheres — seja nas construcdes
sociais dos sujeitos transgéneros, seja pelo sexo bioldgico de nascimento em
concordancia com a identidade de género dos cisgéneros — podem se alinhar
com bastante fluidez nos tempos que correm: ha mulheres masculinas,
masculinizadas ou machistas, h4 homens femininos, afeminados ou feministas;
ha sujeitos “intersex”, que ndo sao estritamente nem homem, nem mulher.
Mas, infelizmente, um homem de saia (ou seja, que se aproxima visual e
esteticamente do feminino) ainda costuma ser visto como “ridiculo”, enquanto
uma mulher de calga (prenda que ha ndo muito tempo era exclusivamente do

vestuario masculino) é apenas uma mulher de cal¢ca; uma mulher com um

" Por exemplo, como registra Engel (2015, p. 332): “Uma das imagens mais fortemente
apropriadas, redefinidas e disseminadas pelo século XIX ocidental é aquela que estabelece
uma associacao profundamente intima entre a mulher e a natureza, opondo-a ao homem
identificado a cultura. [...] tal imagem seria revigorada a partir das ‘descobertas da medicina e
da biologia, que ratificavam cientificamente a dicotomia: homens, cérebro, inteligéncia, razao
lucida, capacidade de decisdo versus mulheres, coragéo, sensibilidade, sentimentos’.” — cabe
lembrar que tais “descobertas” provinham de conhecimento “cientifico” produzido

majoritariamente por homens. Outros exemplos sdo fornecidos na obra de Del Priore (2015).
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emprego (trabalhar fora, recordemos, era uma atividade exclusivamente
masculina, mulheres de bem cuidavam de seus lares) é apenas uma mulher
trabalhadora (com salério inferior ao de homens que executam a mesma
fungéo, vale recordar), um homem que cuida da casa é visto como alguém que
fracassou e néo foi capaz de ter outras opgdes de vida. A mulher, quando se
alinha aos padrdes masculinos, estda na ou mais perto da norma; ja o homem,
em posi¢ao contraria, ndo: é fragil, € débil, é de se ter vergonha.

Precisamos, portanto, rever sobre o que colocar o olhar ao pensar e
estudar as questdes de PLH. Em vez do apagamento da esfera doméstica e
afetiva das LHs, em que se gestam as formas cognitivas de vinculagao afetiva,
€ preciso ver esse cenario como uma das muitas esferas de protagonismo
feminino. E precisamos de mais homens nessa discussdo: s6 quando o
feminino deixar de ser visto como aquilo que é fragil, débil e menos importante,
um olhar afetivo sobre as questdes do PLH terda alcancado a necessaria
legitimidade em discussdes académicas. Para isso, falta que um numero
suficiente de homens reivindique seu protagonismo nos espagos de
maternagem — para transforma-los também em espacos de “paternagem”, para
fazer dos cuidados aos filhos na primeira infancia parte daquilo que uma
parcela deles deseja reivindicar nas novas formas possiveis de viver sua
masculinidade —, tornando-o algo “normal”, ou dentro da norma, porque se
insere nos discursos da masculinidade.

Se o feminino e o masculino sao entendidos dentro de uma
interpretagdo pdés-moderna, os paradigmas de fronteiras fluidas e identidades
fragmentadas, heterogéneas e contraditérias (BAUMAN, 2005; HALL, 2011)
acompanham ndo s6 as representagdes dos sujeitos que pretendo retratar,
mas também meu posicionamento como pesquisadora. Assumo, assim, a
dissolucédo de algumas outras fronteiras: a que separa minha vida pessoal e o
campo, a que ha entre a maternidade e a vida académica, a dos espagos
publicos e privados, domésticos e profissionais.

Esta ética feminina e feminista de fazer pesquisa, que propde a
dissolucédo das dualidades entre sujeito x objeto, racional x emocional, abstrato
x concreto e quantitativo x qualitativo, propondo alternativas a tradicao
positivista, alinhando-se a paradigmas pés-modernos e contestando uma

maneira vista como patriarcal de se fazer ciéncia e gerar conhecimento foi
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proposta ja ha mais de uma década (SPRAGUE e ZIMMERMAN, 2004), e
espero que possa ser reivindicada por outros pesquisadores e pesquisadoras —
sobretudo por aquelas que, desejando chegar a dados dessa natureza,
descubram, contrariando o status quo, que ser mulher e ser mae pode ser uma
vantagem.

Assim, considero que esta pesquisa, em sua estrutura e
conceitualmente, se insere nos discursos da pés-modernidade, numa tradicao
sociolégica feminista. E desejo que possa trazer alguma contribuicdo para
essas discussoes.

1.3 O ultimo a sair que apague a luz

Depois de uma festa, antes de ir para casa, é preciso arrumar a
bagunca e “dar aquela varrida e limpada” no saldo para que outros encontros
possam acontecer. Embora eu ndo tenha participado desse momento no dia do
aniversario de Nico, me vi impelida a limpar, catalogar e organizar o que vi,
ouvi e registrei nesse dia, e me vejo encorajada a fazer algumas colocacoes
antes de poder apagar a luz e me retirar com tranquilidade — se € que existe
tranquilidade em ambientes superdiversos, translinguisticos e afetivos, como
esta claro que esse encontro foi.

A superdiversidade se caracteriza por trés fatores: mobilidade,
complexidade e imprevisibilidade (BLOMMAERT, 2013), os quais, embora se
expressem também nas escolhas linguisticas, ndo se limitam unicamente a
elas. Devo acrescentar que a superdiversidade deve ser vista como um
fenbmeno majoritariamente urbano, para onde as migracbes convergem, e
explorarei um pouco mais as relagdes entre 0s cenarios urbanos e as LHs no
Capitulo 2.

Na situacdo relatada na crénica da introducdo, € facil associar o
conceito de mobilidade ao das migracées e deslocamentos geogréficos pelos
quais as pessoas retratadas passaram (ou passarao) ao longo de suas vidas.
Havia exemplos representativos das migragdes internas da Europa, na zona do
Euro, como o caso de italianos e franceses, mas também do leste europeu

(russos) e de latino-americanos (brasileiros e equatorianos). Embora esse
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fosse, sim, um ambiente de diversidade nesse sentido, que sugere integracao
cultural, ndo se pode deixar de notar que alguns dos grupos de imigrantes mais
numerosos da cidade de Barcelona nao estavam representados ali, como
paquistaneses, marroquinos ou chineses (BARCELONA, 2015). Faz-se
necessario, ao pensar um cenario ou contexto de superdiversidade, ver que tao
importante quanto os elementos que a constituem sao os que nao fazem parte
dela: mesmo quando ha mescla e integracdo, ha e havera excluidos. Pensar
em por que esses grupos participam ou nao de certos contextos sociais €
esmiucar os jogos de poder e as politicas publicas e migratdrias que definem
quem esta mais préximo do centro ou da periferia nesses espacos urbanos —
entendendo “centro” e “periferia” ndo como conceitos geograficos, mas como a
participacdo e o acesso a espagos de cidadania e inclusdo social, passiveis
também de sofrer deslocamentos.

Por outro lado, a mobilidade, no contexto da superdiversidade, nao
se restringe apenas aos deslocamentos espaciais. E possivel apontar
deslocamentos nos papéis sociais tradicionalmente representados: as familias
que descrevi ndo seguem necessariamente o modelo “casal-com-filhos” e, em
alguns casos, embora correspondam a esse modelo, optaram conscientemente
por nao formalizar o matrimbnio, ndo estando casados juridicamente.
Precisamos ser conscientes da mobilidade cada vez maior nas estruturas
familiares, que passam por deslocamentos quando o casal decide se separar e,
eventualmente, quando tais adultos com filhos iniciam um novo
relacionamento.

Também vivemos deslocamentos no modo como os adultos
exercem o papel de cuidadores das criangcas € em sua relacdo com a
maternagem. Ja ndo é apenas a mae, ou o pai € a mae, ou os parentes dos
dois, que desempenham esse papel. Pode-se observar como 0s novos
companheiros sentimentais do pai ou da mée separados (e ndo viuvos) se
posicionam como um referente adicional na vida das criangas, sem substituir as
figuras paterna e materna, e também a abertura dos novos companheiros para
compartilhar as responsabilidades com alguém que ja traz filhos de
relacionamentos anteriores. Se a esses deslocamentos de papéis sociais se

somam os geograficos, aumentamos o fator de complexidade.
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Falando em distancias, linguas e filhos, nos ambientes
superdiversos, quando ha casais separados, residentes em paises diferentes,
os filhos podem estar muito distantes geograficamente (e linguistica e
culturalmente) de um de seus progenitores. Pode acontecer também de os
acordos entre o pai e a mde nao terminarem bem. Nesse caso o progenitor
estrangeiro pode, por disposicoes legais, ser impedido de deixar o pais ou de
levar o filho de visita a seu pais de origem. Estas sdo consequéncias da
migracdo que repercutem nas histérias familiares e no pano de fundo da
aquisicdo de uma lingua de heranca, as quais devem ser mencionadas e
trazidas a luz como facetas nado tdo agradaveis da complexidade e
imprevisibilidade que ocorrem em cenarios superdiversos.

Por experiéncias assim, os sons da LH podem se tornar cortantes
como um punhal, ser recebidos como flechas e causar feridas que nunca se
curam (PAVLENKO, 2005). Pavlenko (2005), alias, reconhece as atitudes
linguisticas ou a motivagdo como variaveis afetivas a serem consideradas nos
resultados da aprendizagem de uma segunda lingua. Aqui, por extensao,
reconheco as variaveis afetivas como parte desse cenério linguisticamente
superdiverso, sem esquecer do impacto da mobilidade geografica — as
experiéncias migratérias — nessas vivéncias afetivas. Como relata Pavlenko
(2005) ao comentar os casos de judeus alemaes imigrados para os EUA
durante a Il Guerra Mundial, alguns dos quais sofreram perseguicdes e, uma
vez neste novo pais, se recusaram a continuar falando alemao, deixar para tras
uma lingua pode ser também uma forma de fechar a porta para um passado
gue nao se deseja recordar — uma postura que pode partir dos adultos em
cujas maos esta a decisdo de transmitir (ou ndo) uma LH aos filhos. Faco
minhas suas palavras: “Nao é de surpreender, portanto, que as emocodes
influenciem tanto as politicas linguisticas como escolhas linguisticas
individuais” (PAVLENKO, 2005, p. 193).

Com isso em mente, ao analisar as motivacées para migrar, vejo
que também ha diversidade. Ha quem migre por questdes econbémicas, em
busca de empregos e condicbes de vida melhor; ha os que o facam com
propésitos académicos, relacionados a estudos, geralmente de pds-graduacgao
(ver Capitulo 4); ha migrantes por amor (BODOQUE, DJURDJEVIC, et al.,
2013).
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Outro fator de mobilidade pode ser visto na diversidade de linguas
em uso. Na cena descrita, os falantes se deslocam entre uma e outra, deixando
claros os critérios de cada escolha e a funcdo de cada lingua. As criancas
usam sua lingua de heranca quase exclusivamente com os pais (mas nao
necessariamente com os irmaos), escolhendo o castelhano (e ndo o catalao)
como lingua para se relacionar com o grupo (do qual os irmaos também sao
parte) — o que ndo é um fenébmeno casual, mas esta relacionado com o valor
que os estrangeiros (0s pais dessas criangas) atribuem ao castelhano e ao
cataldo e ao esforco que dedicam a aprender uma e outra, como meus dados
também indicaram. E volto a pensar em um de meus questionamentos
recorrentes: se a LH é a lingua que as criancas usam para se comunicar com
0s pais, talvez também com os irmaos, ndo seria necessario pensa-la ndo so
como produgcdo externa, da boca pra fora, mas no que internamente, na
subjetividade e no emocional desses sujeitos-falantes, essa lingua significa?
No universo da linguagem, o que a LH representa como “forma cognitiva de
vinculagao afetiva” (DANTAS, 1992, p. 90)?

Nessa situacdo, pude observar como, embora a competéncia em
castelhano de Ivan nao fosse necessariamente muito alta, o fato de que ele
conhecesse os coédigos de conduta do contexto “festa de aniversario infantil”
fez com que ele interagisse com desenvoltura, por exemplo participando de
brincadeiras com as criangas. Ou seja: nos contextos translinguisticos, é
possivel haver integracdo mesmo quando 0s recursos linguisticos sao
limitados, ou, como explica Canagarajah:

O rétulo translinguistico destaca dois conceitos-chave significativos
para uma mudanga de paradigma. Primeiro, a comunicagao
transcende cada lingua individualmente. Segundo, a comunicacao

transcende as palavras e envolve diversos recursos semioticos e
reconhecimentos do meio'®. (CANAGARAJAH, 2013, p. 6)

Podemos ainda pensar que as informagdes proporcionadas pelo
contexto séo translinguisticas e permitem aos presentes, que ndo conhecem
todas as linguas em uso, estar suficientemente a vontade com essas

conversas em linguas que nao entendem para que cada um possa utilizar a

'> No original, “reconhecimento do meio” = “ecological affordances’. “Affordance”, traduzido por
“reconhecimento”, € a qualidade de um objeto que permite ao individuo identificar sua
funcionalidade sem a necessidade de prévia explicagao.
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lingua que prefere em cada situag&do. Por exemplo, como os presentes tinham
filhos, ao serem conhecedores da natureza da comunicacao entre pais e filhos
— uma chamada de atencdo, um alerta, uma observacao ou o que for —,
puderam ndo se sentir desconfortaveis ao ver outros pais usando a lingua
familiar com os filhos, pois conhecem ou imaginam do que podem estar
falando. Ou que, no caso dos pais que também usam uma lingua familiar, os
mesmo gostariam de se sentir a vontade para usé-la com seus filhos, tendo
uma atitude de respeito quando outras familias a usam. Outra possibilidade é
pensar que, como todos vivem numa sociedade que assegura direitos
linguisticos a uma segunda lingua, o cataldo, além do castelhano, reprimir ou
censurar 0 uso de uma lingua minoritaria ndo é socialmente bem visto ou
aceitavel.

Em todo caso, a cena descrita € complexa, e, embora tais cenarios
possam ser pensados e analisados a partir da teoria dos sistemas dinamicos
ou da teoria do caos, talvez o mais importante seja ter a complexidade “como
uma perspectiva, ndo como um vocabulario compulsério ou modelo tedérico”, a
qual proporciona “liberdade para imaginar”’, em vez de uma obrigacédo de “se
submeter ao que ha”, pois, metodologicamente, devemos aceitar a
‘necessidade de novas imagens, metaforas e nogdes que cubram
adequadamente o que observamos” (BLOMMAERT, 2013, p. 8-10).
Reforgando os postulados de Blommaert encontra-se a teoria complexica
(MASSIP e BASTARDAS, 2015), uma abordagem transdisciplinar que pode ser
aplicada a linguagem e, entre outros pontos, se empenha em desconstruir
conceitos binarios, revé as relacdes entre parte e todo e considera aspectos
cognitivos, os quais incluem percepcdo, emogcdo e agdo, como parte dos
sistemas a serem estudados — a qual se alinha aos paradigmas de pesquisa
feminista de Sprague e Zimmerman (2004).

O modo como me propus pensar o PLH e a APBC esta, assim,
dentro da perspectiva da complexidade — e de suas possibilidades de
imaginacdo. Ha muitos paralelos entre os usos linguisticos, o cenario afetivo,
as histérias de migragéo e mobilidade do aniverséario de Nico e da APBC — com
seus incluidos e excluidos, suas praticas translinguisticas ou exemplos de
maternagem que pude observar, e sobre o0s quais retornarei mais

detalhadamente ao longo das proximas paginas.
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Me pergunto se todos os que estiveram presentes no aniversario de
Nico continuardo em Barcelona cinco anos depois. Considerando a
imprevisibilidade como um dos fatores da superdiversidade, a resposta
provavelmente é ndo. Na APBC, por exemplo, menos de um ano apdés a
realizacdo das entrevistas, alguns de meus entrevistados ja ndo participavam
da Associacdo. Um dos precos que se paga por estar em ambientes
superdiversos, com maior dinamismo e imprevistos, € que existe uma
probabilidade muito maior de aqueles com quem vocé criou vinculos passarem
por deslocamentos geograficos. Ou que vocé mesmo seja quem se desloque.
Isso exige, ndo sem sua dose de pressao ou estresse, exercer uma habilidade
constante de criar: criar novos vinculos ou as necessarias novas imagens,
metaforas e nogdes que nos ajudem a explicar o que vivemos e observamos.

Chega o momento de sair e apagar a luz. Talvez eu ndo tenha
deixado tudo realmente em ordem, da maneira como gostaria. Pego as
Praticas translinguisticas, de Canagarajah, as Crénicas da superdiversidade de
Blommaert, e as Emog¢bes e multilinguismo, da Pavlenko, que trouxe para me
fazerem companhia. Ler que “o caos ndo é a auséncia de ordem, mas uma
forma especifica de ordem” (BLOMMAERT, 2013, p. 9) me conforta. Mas o que
realmente me consola é saber que ndo sou a Unica procurando um enfoque
adequado para pensar os contextos linguisticos superdiversos. Quando saio,

estou no escuro, mas sei que ndo estou sozinha.
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CAPITULO 2 — PRESSUPOSTOS TEORICOS: DAS POLITICAS
LINGUISTICAS FAMILIARES A CIDADANIA PLURILINGUE

Neste capitulo, apresento as bases teéricas que orientaram a
analise dos dados gerados na pesquisa aqui focalizada. Inicio com uma
aproximacdo dos campos da Linguistica Aplicada, no Brasil, e da
Sociolinguistica, na Catalunha, aos quais este trabalho se filia. A seguir,
apresento a area de Politicas Linguisticas (PLs), também no que diz respeito
as politicas linguisticas familiares, para logo aprofundar em conceitos
especificos do PLH. Para concluir, proponho uma reflexdo sobre cidadania
plurilingue a partir do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(COUNCIL OF EUROPE, 2001), um dos documentos que expressa (ou
pretende expressar) as politicas linguisticas da Unido Europeia (UE), e finalizo

com um apanhado do estado atual do PLH como campo de estudo.

2.1 A pesquisa em Linguistica Aplicada no Brasil e em

Sociolinguistica na Catalunha

No contexto de pesquisa trabalhado, o PLH na Catalunha, é natural
utilizar como referéncia as contribuicbes de pesquisadores da LA brasileira e
da Sociolinguistica catala, embora ndo exclusivamente. Ainda que as bases
tedricas e metodologicas das pesquisas realizadas em cada lado do Atlantico
estejam bastante alinhadas, vejo a necessidade de comentar de modo sucinto
0 que o uso dessas nomenclaturas quer dizer, para ndo causar estranhamento
la ou ca e esclarecer que ndo se trata simplesmente de etiquetas que se
utilizam por motivos 6bvios — ha questbes de base que se fazem bastante
presentes. Com isso, espero também dar a conhecer brevemente a trajetéria
de uma escola a outra, esperando que essas informagdes sirvam de estimulo a

colaboracdes futuras entre seus pesquisadores.
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211 A Linguistica Aplicada brasileira

Para que a vertente da LA a que me filio chegasse ao momento
atual no Brasil, fez-se necesséario destacar que houve um distanciamento do
que se chamava de Linguistica Aplicada em outros contextos, inclusive fora do
pais: uma “area centrada exclusivamente em praticas de ensino/aprendizagem
de linguas (sobretudo estrangeira)” em sala de aula (MOITA LOPES, 2006a, p.
25).

Em termos de como esse campo do conhecimento vem se
desenvolvendo no Brasil, o livro Por uma linguistica aplicada indisciplinar,
organizado por Moita Lopes (2006b), foi um marco. A obra, com capitulos de
autores brasileiros e estrangeiros, pode ser vista como o resultado de um
periodo de questionamentos sobre os propdsitos, objetos de estudo e
perspectivas da LA, levando-a a ser definida como uma “area de pesquisa
mestica e ideoldgica” (idem).

“Mestigca” por ser interdisciplinar e ndo se ater as fronteiras impostas
por um unico campo, mas permitir-se transitar pela antropologia,
sociolinguistica, etnografia, estudos culturais, filosofia, ciéncias politicas e
outras ciéncias mais. E “ideologica” porque se propde a abordar a linguagem
em um contexto social, 0 que s6 € possivel com uma reflexdo sobre as
questbes de poder, as ideologias e hegemonias existentes no cendrio que se
deseja estudar. Na pratica, isso muitas vezes se traduz em estudos e
posicionamentos declaradamente ideolégicos dos pesquisadores, preocupados
com o empoderamento das minorias e dos grupos que estdo a margem da
sociedade, como pobres, negros, indigenas, homens e mulheres homoerdéticos,
mulheres e homens em situagado de dificuldades sociais e outros. Desde entéo,
esses termos vém sendo usados com frequéncia para caracteriza-la.

Para chegar a ser “mestica e ideoldgica”, a LA brasileira consolidou
um discurso, cerca de uma década atras, que declaradamente se distancia da
pesquisa positivista — e de posicionamentos apoliticos, nao-ideoldgicos,
fundamentados na crenca da separacao entre pesquisador e objeto de estudo.
Isso, em parte, se explicaria pela necessidade de compreender a vida social
desde uma perspectiva anti-hegemonica, para produzir conhecimento com
implicagdes sobre as mudangas na sociedade. Isso permitiria dar visibilidade e
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legitimidade aos sujeitos de pesquisa como sujeitos fragmentados,
heterogéneos, contraditorios e fluidos — pés-modernos, enfim, como descrito
por Bauman (2005) ou Hall (2011).

Em sua busca por uma nova abordagem para os sujeitos de
pesquisa, essa vertente da LA brasileira trata de encontrar subsidios teéricos e
conhecimento produzidos numa 6tica que privilegie os problemas sociais
especificos de sua realidade que deseja investigar, como as obras de Milton
Santos (2000) ou Boaventura de Sousa Santos (2003). Estas seriam as “Vozes
do Sul”’, vozes marginalizadas das minorias que passaram a ganhar destaque
como sujeitos de pesquisa, vozes académicas dispostas a defender como
prioritaria a necessidade de se gerar conhecimento especifico para a realidade
dos paises em desenvolvimento e propor novos olhares ao posicionamento
hegemonico para a produgdo de conhecimento dos paises desenvolvidos da
Europa e da América do Norte.

Rojo sintetizou o amadurecimento da LA no Brasil da seguinte

maneira:

Essa versificacdo de enfoques, temas, objetos e, decorrentemente,
de teorias, descricbes e metodologias, prépria dos anos 1990,
contribui fortemente hoje para se recolocar a discussao da identidade
da area de LA como um todo e para aprofundar as discussdes sobre
0 seu carater transdisciplinar. Se, no passado, a questdo da
identidade da LA tinha a ver com suas fronteiras em relacdo a
linguistica, hoje se reconhece a natureza transdisciplinar da LA em
suas relagcbes com a educacdo, a psicologia, a etnografia da
comunicacao, a sociologia, etc. (ROJO, 2006, p. 256)

Atualmente, as discussdes que tratam de definir o que cabe ou nao
como objeto de estudo da LA brasileira ou que tratam de definir a area
conceitualmente, defendendo — e explicando — seu carater interdisciplinar, num
esforco por diferencia-la da linguistica “pura”, ttm menos destaque. Desde que
o livro de Moita Lopes (2006b) foi publicado, a discussdo amadureceu, embora
isso nao signifique que os entendimentos anteriores da LA como area centrada
no ensino/aprendizagem de lingua e propostas positivistas de pesquisa tenham
deixado de existir. Rampton (2006) chamou a atencéo para o fato de que a
pesquisa em outras vertentes mais tradicionais continuava existindo — e a
situou nas discussodes internacionais, em que também ha uma pluralidade de
pontos de vista.
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Dentro de meus interesses, menciono algumas linhas de
investigacdo que vém ganhando destaque nos campos da LA brasileira e com
as quais esta tese dialoga: Linguagem e Identidade, Linguas Minoritarias,
Multilinguismo e Multiculturalismo, Politicas Linguisticas, entre outras. Esses
campos figuraram como 4reas das comunicagdes teméticas do XI Congresso
Brasileiro de Linguistica Aplicada, realizado em Campo Grande, em julho de
2015 (ASSOCIACAO DE LINGUISTICA APLICADA DO BRASIL, 2015), e sdo
representativos das discussdes que cabem nos dias de hoje nessa vertente da
LA brasileira.

Como embasamento tedrico, pode-se dizer que, na
interdisciplinaridade, a vertente da LA brasileira a que me filio est4q atenta a
discussdes que permeiam outras areas vinculadas as ciéncias sociais, de
modo que reivindica espaco para as Vozes do Sul e dialoga com discussdes
em voga internacionalmente sobre globalizacdo, hibridismo cultural (BURKE,
2003), pés-modernidade (BAUMAN, 2005), identidade (HALL, 2011; GARCIA
CANCLINI, 2013), para mencionar algumas.

Em relag&o a algumas tendéncias internacionais que pude identificar
nas discussoes recentes, estdo no radar desta LA brasileira que me interessa
debates e pesquisas, por exemplo, sobre praticas translinguisticas
(CANAGARAJAH, 2013) ou transidiomaticas (JACQUEMET, 2005), repertorios
linguisticos (BLOMMAERT, 2010) e as discussdes sobre politicas linguisticas
entre os paises de lingua oficial portuguesa, com os atritos existentes entre
eles (MOITA LOPES, 2013; OLIVEIRA, 2013). Também estive atenta as
questbes relacionadas a cidadania plurilingue (JAFFE, 2012), as
transformacdes entre lingua e sociedade a partir das novas tecnologias
(JACQUEMET, 2005), entre outras, com uma respectiva producdo de
conhecimento aplicado as questdes da realidade brasileira — parte, também, do
que me propus a fazer.

2.1.2 A Sociolinguistica catala
Por sua vez, a Sociolinguistica catald, cuja tradicdo surge e se

desenvolve com as correntes antifranquistas da década de 1960, reivindicou

nesse momento a necessidade de que a pesquisa tedrica estivesse vinculada a
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pratica e militdncia linguistica de base — o que foi identificado como uma
caracteristica ndo s6 dessa corrente, mas da chamada Sociolinguistica da
Periferia (também galega, basca e occitana) (BOIX-FUSTER, 2009a). No caso
cataldo, esta postura surge devido a necessidade de resistir contra imposigcoes
das politicas franquistas (aprox. 1939-1975) — e outras antes dessa — que
proibiam que a lingua catala fosse usada em espacgos publicos ou como lingua
de escolarizacao, algo ainda bastante vivo na memdria de uma parcela dos
catalaes.
Esse cenério de opressao cultural e linguistica aos cataldes, uma
minoria no contexto do Estado espanhol, marcou em boa medida o
desenvolvimento da Sociolinguistica catala desde entdo, mas nao unicamente.
Também nas décadas de 1960 e 1970 a Catalunha passou a receber um
grande contingente de migrantes, principalmente de outros pontos da Espanha
— nao falantes de catalao e com outros referentes culturais, portanto —, e o
modo como aconteceu a assimilacao desse grupo também gerou reflexdes
sociolinguisticas. Conforme explica Cardoso de Oliveira, antropologo brasileiro
que se dedicou a estudar alguns aspectos da Catalunha:
[...] a identidade catala enfrenta dois desafios: de um lado, o de
sustentar o seu dominio sobre os grupos imigrantes ingressados no
territério cataldo; de outro, o de marcar sua soberania perante os
castelhanos, representantes reais ou simboélicos do estado espanhol.
Atuando entre essas duas frentes, [...] os cataldes vivem a
ambiguidade de sua dupla situagao: a de membros de uma sociedade
anfitria (diante das etnias imigrantes) e a de “povo hospede” do

Estado espanhol, dominado pelos castelhanos. (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 2000, p. 13)

Portanto, para entender o desenvolvimento da Sociolinguistica
catala, faz-se necessario ter presentes algumas nocgoes histéricas como as que
mencionei. Exposto esse contexto, jA € possivel apresentar esse campo
académico como uma area interdisciplinar, que se prop6s a estudar “lingua e
sociedade” em trés eixos principais, 0 social, o linguistico e o psicolégico, com
contribuigdo de ciéncias como “sociologia, antropologia [...] demografia, direito,
ciéncias politicas, geografia etc.” (VILA | MORENO, 2004, p. 94).

Um panorama histérico de como a Sociolinguistica catala se
desenvolveu no contexto préprio, acompanhando os avancgos internacionais,
pode ser consultado em Vila i Moreno (2004); Boix-Fuster e Vila i Moreno
(1998) e Vallverdu (1980). Observe-se que, até a década de 1980,
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predominava uma tradicdo ensaistica, voltada para discussodes teoricas, devido
as dificuldades de financiamento de pesquisas de campo — as quais ganharam
terreno a partir desse momento (SOCIETAT CATALANA DE
SOCIOLINGUISTICA, 2011), acompanhadas de uma diversificacdo de temas e
metodologias.
A afirmacao a seguir, embora tenha sido feita no final da década de
1990, continua valida e da uma ideia da abrangéncia de seu panorama:
Hoje, a sociolinguistica dos paises de lingua catald conhece uma
inegavel diversidade interna, tanto em termos geograficos como de
especializagdo. Com uma tradicdo Unica na Europa, as dultimas
décadas permitiram acumular uma série de pesquisas em quase
todas as ramificagbes da sociolinguistica internacional: sociologia da
lingua, psicologia social da linguagem, etnografia da comunicacao,
sociolinguistica variacionista, contato de linguas, planejamento

linguistico, direito linguistico etc. (BOIX-FUSTER e VILA | MORENO,
1998, p. 7)

Ou seja: da mesma maneira que a LA brasileira se propde a abordar
a linguagem num contexto social, a Sociolinguistica catald trabalha no eixo
lingua e sociedade, e ambas as escolas reivindicam uma abordagem
interdisciplinar — com algumas diferengas, é certo. Por exemplo, na
Sociolinguistica catala ha uma maior interseccdo com dareas da Psicologia,
além de um foco destacado nas pesquisas sobre processos de substituicdo
linguistica, bem como contribuicdes marcadas das areas de estudo do Direito,
que nao encontram um equivalente exato na LA brasileira.

Ainda tratando de marcar algumas diferencas entre as duas, se
comparada a LA brasileira, pode-se dizer que a Sociolinguistica catala teve um
amadurecimento bastante precoce: 0 modo como a vertente da LA brasileira
aqui focalizada vem se posicionando nos ultimos 20 anos, buscando definir-se
como area ideoldgica e interdisciplinar, ja era algo claro para certas correntes
da Sociolinguistica catala desde a década de 1960 (BOIX-FUSTER, 2009a).
Porém, como na LA brasileira, existe uma pluralidade de oticas possiveis,
algumas mais situadas, outras mais relacionadas aos canones positivistas. Ou,

como comentam Boix-Fuster e Vila i Moreno:

Enquanto alguns sociolinguistas vivem apaixonadamente o0s
processos que estudam e desejam profundamente modificar o curso
deles, outros optam por fazer uma andlise distanciada e mais
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académica de sua sociedade. (BOIX-FUSTER e VILA | MORENO,
1998, p. 7)

A vista disso, creio ser possivel afirmar, como vem sendo aventado
por diferentes autores, que as discussdoes propostas pela LA brasileira
encontram consonancia com o que se conhece como Sociolinguistica na
Catalunha, conforme entendido pelos pesquisadores do CUSC (BASTARDAS-
BOADA e MASSIP-BONET, 2013; BASTARDAS-BOADA, 2007; BASTARDAS-
BOADA, 1996; BOIX-FUSTER, 2009a; 2009b; BOIX-FUSTER e TORRENS
GUERINI, 2011; BOIX-FUSTER e VILA | MORENO, 1998; VILA | MORENO,
2004).

Trabalhos como o de Cardoso de Oliveira (2000; 2006) mostram
como o olhar da academia brasileira pode contribuir para pensar as questdes
catalas, sendo que o caminho inverso também ocorre. Citando caso anélogo,
as contribuicbes da sociolinguistica catala e de periferia em pesquisas
brasileiras foram utilizadas, por exemplo, para refletir sobre o conceito de
conflitos sociolinguisticos na pesquisa de Maher (1996) sobre educacao
indigena.

Dessa forma, quando utilizo o termo “Linguistica Aplicada”, me refiro
a LA de tradicdo brasileira, critica, e as correntes da LA que lhe sdo afins,
como descreve Pennycook (2010) ao refletir sobre os novos rumos da LA
australiana — para exemplificar com outras correntes internacionais, que trazem
uma abordagem aberta a questdes de poder, desigualdade e diferenca.

Por outro lado, quando utilizo o termo “Sociolinguistica catala”, me
refiro a definicdo de Boix-Fuster e Vila i Moreno (1998), que compreende
também as linguas com as quais o catalao estd em contato (grifo dos autores):

Entendemos por sociolinguistica catald a pesquisa no ambito das
relagbes entre lingua e sociedade feita de qualquer perspectiva
apresentada nas secdes anteriores [compreendendo o0s aspectos
sociais, linguisticos e psicoldgicos], realizada em algum dos territérios
de lingua catala, independente da lingua em que se realize ou da

origem pessoal do pesquisador. (BOIX-FUSTER e VILA | MORENO,
1998, p. 33)

De acordo com essa definicdo, € possivel incluir, por exemplo,
trabalhos recentes como o de Woolard (2016) (que nao é catala e o publica em
inglés) nesse campo.
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Como as questbes que levanto podem ser abordadas sob a mesma
perspectiva tanto na LA brasileira como na Sociolinguistica catala, utilizo
“Linguistica Aplicada” e “Sociolinguistica” de maneira equivalente, como o séo
no caso desta pesquisa. Em suas vertentes criticas, a LA e a Sociolinguistica
se alinham com a teoria critica proposta para politicas linguisticas por Tollefson
(2009): seja no sentido de contestar as abordagens tradicionais, no
entendimento das pesquisas que visam a promover transformacdes sociais ou
no de pesquisas embasadas pela teoria critica neomarxista de nomes como

Bourdieu, Gramsci ou Foucault.

2.2 Politicas Linguisticas (PLs)

A Politica Linguistica, como campo de estudo, surgiu apés a Il
Guerra Mundial, num momento em que era preciso estruturar 0s uso0s
linguisticos dos novos Estados e daqueles em processo de reconstrugcdo — dai
vem a ideia de “planejamento” acoplada ao conceito (SPOLSKY, 2012). Nesse
momento histoérico, tal “planejamento” costumava conduzir a uma “politica”
linguistica: um conjunto de normativas oficiais (leis) sobre os usos e formas
linguisticas em um Estado-nacao. A partir dai, o campo se desenvolveu com
uma tendéncia a pensar as ac¢des e as relagbes entre lingua e poder no nivel
macro (as decisdes estatais), com seus efeitos nos cidadaos — ou falantes de
uma determinada lingua.

Ao pensar o termo em portugués, no entanto, “politica” — que vem do
inglés “policy’, e ndo de “politics”, sendo que ambas as palavras sao traduzidas
por “politica” — deve ser entendida como um conjunto de principios ou acdes
propostas por um governo, organizacdo, grupo ou individuo, e nao,
necessariamente, como “regras” ou “leis”. Assim, as PLs ndo sdo unicamente
governamentais e, embora possam estar refletidas em regras ou leis, existem
mesmo quando ndo ha uma normativa clara a respeito, podendo ser deduzidas
a partir das praticas, ideologias e crencas das pessoas (MCCARTY, 2011).
Dessa forma, as PLs estdo presentes em qualquer comunidade de fala,
inclusive nas familias (SPOLSKY, 2012; CURDT-CHRISTIANSEN, 2009),
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caracterizando-se por aquilo que busca propor um padrao de comportamento
linguistico.

Dessa perspectiva, Spolsky (2004; 2012) distingue trés componentes
independentes, mas inter-relacionados, que compdéem as PLs:

a) Praticas linguisticas: esse componente envolve a(s) lingua(s)
ou variedade(s) linguistica(s) usada(s) em cada funcao
comunicativa, com certos tipos de interlocutores, para
determinados tdpicos, para expressar identificagdo. Em outras
palavras, esse componente compreende a ecologia linguistica ou
interagdes entre os falantes;

b) Crencas ou ideologias'® linguisticas: o valor dado pelos
membros da comunidade de fala as linguas ou variedades em
uso e suas crencas sobre a importadncia desses valores, que
pode revelar 0 que as pessoas acreditam que deve ser feito;

c) Intervencao: a formulacdo ou proclamacdo de um plano ou
politica explicita sobre usos linguisticos, ndo necessariamente
formalizados em um documento; a intervencao dos planejadores

para alterar as praticas linguisticas da comunidade de fala.

Tendo presentes os elementos que compdéem as PLs e a forma
como este campo de estudos se consolidou, apresento, a seguir, as
especificidades das politicas linguisticas familiares (PLFs) a partir desse

contexto.
223 Politicas linguisticas familiares (PLFs)

Uma vez que os nudcleos familiares podem ser considerados
comunidades de fala, também terdo seus acordos, explicitos ou néo,
conscientes ou inconscientes, sobre quais linguas ou tipo de linguagem (formal

x informal; oral x escrita etc.) usar e de que forma.

'® Ha uma série de definicdes para o conceito de “ideologia” — para uma discusséao, ver, por
exemplo, Woolard (2012). Nesta pesquisa, trabalharei com a definicdo de Van Dijk: “as
ideologias sao as crengas fundamentais de um grupo e de seus membros” (VAN DIJK, 2003, p.
14)
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No entendimento do que séo politicas linguisticas familiares, para os
efeitos deste estudo foi utilizada a definicdo de Curdt-Christiansen:

Politica linguistica familiar pode ser definida como um esforgo
deliberado de praticar certo padrdo de uso linguistico e certas
praticas de letramento dentro da esfera doméstica e entre os
membros da familia. [...] tendem a estar baseadas na percepgado de
estruturas e mudancgas sociais da familia do individuo. (CURDT-
CHRISTIANSEN, 2009, p. 352)

Apesar de as familias serem um grupo menor no contexto da
sociedade, suas PLs nem sempre estdo em consonancia com as politicas
linguisticas macro das sociedades em que estao inseridas (CALDAS, 2012;
CURDT-CHRISTIANSEN, 2009). Por exemplo, as linguas ou variedades
linguisticas familiares em uso podem ser diferentes daquelas determinadas
como lingua nacional do espacgo onde tais familias vivem ou que sédo usadas na
escolarizacao de suas criancas. H4 numerosos exemplos disso: no Brasil, um
pais de lingua oficial portuguesa, as minorias linguisticas como as indigenas ou
grupos de imigrantes (italianos, alemaes, japoneses etc.) tém poucas opcdes
de escolarizar suas criancas na lingua minoritaria ou mesmo de utilizar tais
linguas em contextos que ndo sejam o mais proximo ao familiar, de um bairro
ou municipio — o que corresponde a realidade dos falantes de LH em varios
pontos do mundo. Ou, ainda, a variedade de portugués falada por uma parcela
grande da populagao brasileira — um portugués mais popular, mais distante da
norma — é considerada “errada” e desqualificada numa série de contextos
escolares.

Em todo caso, a maioria das familias, seja em contexto plurilingue
ou nao, nao planeja e nado é consciente de suas PLs. Embora isso nao
signifique, para alguns autores (CALDAS, 2012; MCCARTY, 2011; CURDT-
CHRISTIANSEN, 2009), que tais politicas ndo existam, outros, como Bastarda-
Boadas (2016) questionam, precisamente por essa falta de consciéncia e de
planejamento, que as mesmas sejam nomeadas como “politicas”, preferindo
chama-las, no contexto familiar, de “auto-organizagcédo evolutiva”. Seja com a
nomenclatura que for, nos tépicos que chamam a atencédo das pesquisas em
PLFs podem-se mencionar a escolha das linguas a serem usadas; quem deve

ou pode falar que lingua com quem; em que lingua(s) deve-se promover o
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letramento. Mesmo nos casos em que s6 hd uma lingua em uso, podem-se
pesquisar os valores atribuidos a diferentes variedades linguisticas, capazes de
revelar preconceitos linguisticos, por exemplo.

Nessa dindmica de interagdes do grupo familiar, cada membro da
comunidade de fala fara suas contribuigdes e influenciara os usos linguisticos
dos demais, de modo que as “intervencdes” nao estao restritas aos adultos.
Criangas podem trazer para casa girias e neologismos e influenciar os usos
dos mais velhos ou confrontar as normas e padrdes de uso linguistico que os
pais desejam que sigam, por exemplo.

Assim, como nem sempre ha um planejamento consciente dos usos
linguisticos familiares, o que muitas vezes determina as PLFs sdo as
circunstancias e histéria familiar (CALDAS, 2012) ou as necessidades
comunicativas apresentadas pelo contexto em que os falantes se inserem
(BOIX-FUSTER, 2009a), sendo consideravelmente influenciadas por fatores
sociopoliticos e econ6micos. A estes fatores, devem ser acrescentados 0s
afetivos, pois, como colocam Pavlenko (2005) e Dantas (1992), os aspectos
emocionais, que constituem a interagdo do sujeito com o mundo (e com outros
falantes de uma lingua) influenciam nos usos da linguagem.

No caso das LHs, como cada LH em diferentes sociedades de
acolhida tém suas especificidades, parece-me pouco realista tentar simplificar
as PLFs em esquemas como OPOL (one-parent-one-language, em que cada
progenitor usa uma lingua com a crianga) (CALDAS, 2012) ou MLH (minority
language at home, em que ambos o progenitores usam a lingua minoritaria em
casa), o que da uma falsa ideia de que os usos linguisticos dessas familias
podem ser homogéneos em contextos em que 0s proprios usos e
competéncias linguisticas dos falantes sado heterogéneos. Nas préximas
secOes, em que explico as particularidades das LHs e do PLH, me aprofundarei

nessas heterogeneidades.
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2.3 A origem da expressao “lingua de heranga” e suas

definicoes

A origem da expressdao ‘lingua de heranga’ (LH, ou heritage
language, em inglés) remonta ao final da década de 1970, quando comegou a
ser utilizada no Canada (VAN DEUSEN-SCHOLL, 2014) para se referir as
linguas diferentes das oficiais, faladas pelos imigrantes que chegaram e
continuaram a uséa-las em seu cotidiano, em alguns casos transmitindo-as por
varias geracdes. Nos EUA, o termo se popularizou a partir de meados da
década de 1990. Em outros pontos do mundo, por exemplo, no Reino Unido, as
LHs sdo chamadas de ‘linguas comunitarias’ (community languages — ver
(SOUZA, 2010a; 2010b). Mesmo no Brasil ha uma expresséo para se referir as
linguas mantidas pelos imigrantes, utilizada principalmente em relacdo aos
idiomas trazidos com as ondas de imigracao do século XIX e principio do
século XX: “linguas de imigracdo” (ALTENHOFEN, 2004).

Quando se trata de definir o que sdo linguas de heranca'’, duas
descricoes sao constantemente mencionadas: Valdés (2000; 2001) as
considera como linguas diferentes da lingua da sociedade, faladas na familia,
no ambiente doméstico, e cujos aprendizes apresentam algum grau de
bilinguismo, falando ou apenas entendendo a lingua de heranca; ja Van
Deusen-Scholl (2003) tem uma definicdo mais ampla, pois considera como LH
aquela que abarca um grupo que inclui desde nativos fluentes a nao falantes
da LH, os quais podem estar a geracdes de distancia do familiar emigrante,
mas que se sentem culturalmente ligados a lingua e tém um vinculo cultural
com a comunidade que se comunica por esse idioma.

Embora Valdés (2000; 2001) e Van Deusen-Scholl (2003)
relacionem as LHs as comunidades de imigrantes que chegam a um novo pais,
“‘lingua de heranga” também pode ser usado para se referir aos idiomas nativos

que perderam terreno com os movimentos de colonialismo e neocolonialismo,

A prépria expresséao “lingua de heranga” é discutivel: essa “lingua”, como se vera, nao é algo
que vem pronto, mas que deve ser construido. Nesse processo, que pode durar toda a vida, as
fronteiras sobre o que pertence a uma ou outra lingua de um repert6rio linguistico plurilingue
pode ser ténue ou difusa. “Heranga”, por sua vez, apesar de remeter a um “legado”, também
pode levar ao (mal) entendimento de que tal “patriménio” é recebido pronto. Como as proprias
areas de estudo vem se consolidando com os nomes de “Lingua de Herang¢a” ou “Portugués
Lingua de Heranga”, estas sdo as expressoes utilizadas ao longo da tese.
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como as linguas indigenas ou ‘linguas da terra’ (KING, 2000; LIMA-
HERNANDES e CIOCCHI-SASSI, 2015a; 2015b) — uma conotacgéao diferente da
que utilizo, pois como Valdés (2000; 2001) e Van Deusen-Scholl (2003),
relaciono o PLH a imigragdo, no caso, a brasileira, geralmente para os
chamados paises desenvolvidos. Em todo caso, na LH ocorrem processos de
identificacdo entre seus falantes e isso s6 é possivel porque a prépria LH é um
discurso construido por meio de uma série de praticas sociais — e culturais —
compartilhadas. Abordarei mais detalhadamente a relagdo entre a lingua e os
processos de identificacao dos falantes de PLH na secéo 2.4.

Seja em contexto de “lingua da terra” ou de lingua de imigracao,
pensar as competéncias linguisticas dos falantes de LH é pensar competéncias
dispares, tanto individualmente como em relacdo a um grupo de falantes.
Como propbée Lynch (2008), as competéncias dos aprendizes de heranga
podem ser distribuidas num continuum que compreende desde um alto grau de
proficiéncia (como o de um falante “nativo” com alta escolaridade) aos nao
falantes (mas que se sentem vinculados a lingua). Visto desse modo, o
conceito de continuum permite retomar algumas ideias da perspectiva
compléxica (MASSIP e BASTARDAS, 2015), como a dos sistemas difusos
(MUNNE, 2015): ser falante de lingua de heranga é pertencer a um conjunto
cujos limites ndo sao nitidos; é estar em algum ponto entre 0 (ndo ser falante
da lingua) e 1 (ser um falante). E, portanto, buscar alternativas a uma visdo
composta por conjuntos cujos limites sdo bem definidos, como em 0 e 1, a da
l6gica binaria que s6 permite um ou outro valor.

Pensando em como caracterizar o falante de heranca, ha
entendimentos diferentes sobre que aspectos priorizar. O critério de Valdés
(2000; 2001) tem como norteador a proficiéncia linguistica: é necessario algum
grau de proficiéncia (falar ou entender) para pertencer a comunidade de fala; ja
Van Deusen-Scholl (2003) valoriza o sentimento de identificacdo com tal grupo:
nao é fundamental saber a lingua, sendo que o sentir-se culturalmente ligado a
ela é o que caracterizaria o aprendiz de LH. Embora se costume pensar o
falante de heranga como o descendente de um falante desta lingua,
tipicamente os filhos ou netos, proponho que neste grupo sejam também
considerados, no caso das familias mistas de PLH deste estudo, por exemplo,
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0s progenitores nao-brasileiros: estes também podem ter algum grau de
proficiéncia na LH e um vinculo cultural com a comunidade de fala.

Além desses dois norteadores, o de proficiéncia e o de identificacao,
proponho acrescentar a afetividade aos fatores que vinculam o falante de
heranga ao grupo. Assim, o falante de heranga também esta caracterizado por
viver experiéncias emocionalmente significativas na LH, como as formas
cognitivas de vinculagdo afetiva (DANTAS, 1992), sendo que, para ele, as
palavras da LH podem ser corporeas e emotivas e processadas por canais
afetivos (PAVLENKO, 2005). Em He (2010) € possivel encontrar a descricao
desse vinculo — ndo apenas cultural, mas também emocional — feita por Jason,

um aprendiz de chinés como lingua de heranga:

A lingua falada em casa é o chinés. Meus pais sao chineses. Eles
sempre me elogiaram e me deram broncas em chinés ... O meu
chinés é muito ruim. Eu nao sei ler e s6 consigo escrever meu nome.
Mas quando eu penso na lingua chinesa eu penso em minha mae,
meu pai € minha casa. E a lingua da minha casa e do meu coragao.
(HE, 2010, p. 66)

Entender que a comunidade de fala de uma LH esta fortemente
caracterizada pelos vinculos emocionais construidos na LH, que se identifica
pelas praticas culturais compartilhadas nessa lingua e se distribui num
continuum de proficiéncias linguisticas variaveis ajuda a romper com
dicotomias que nado necessariamente funcionam na hora de definir seus
falantes. Assim, usar termos como ‘lingua materna x estrangeira”, “lingua

” “*

nativa x nao-nativa” “sujeito bilingue x monolingue” para referir-se a sua
proficiéncia talvez ndo sejam adequados. Da mesma forma, em termos de
identidade, a oposi¢cao “brasileiro x inglés” (ou qualquer outra que faca
referéncia a identidades nacionais) ndo necessariamente € a adequada para
que um falante de PLH expresse sua identidade, pois como argumenta Souza
(2010b), é possivel que ele se identifigue como ambos.

Em qualquer caso, uma LH reflete deslocamentos, que podem ser,
por um lado, espaciais e geograficos, relacionados a imigracéo ou colonialismo,
ou, por outro, na variedade de usos e prestigio, quando esta € uma lingua

autdctone que perde terreno. Portanto, por definicdo, pensar as linguas de
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heranca sera sempre pensar uma lingua minoritaria num contexto de bi ou
plurilinguismo.

Em meu entendimento, para os efeitos deste trabalho, quando me
refiro ao “portugués como lingua de herancga” faco alusdo especificamente a
lingua portuguesa em sua variante brasileira, utilizada por brasileiros
emigrados, os membros de sua familia nuclear e seus descendentes

estabelecidos fora do Brasil'®

, a qual esta relacionada aos deslocamentos
provocados por uma onda de emigragdo para grandes centros urbanos com
inicio na década de 1980 — o que justifica, a meu ver, ndo chama-la de “lingua
de imigracado”, um termo que faz referéncia a imigragdes ocorridas em outro
momento histérico, associadas a atividades econdmicas rurais, de linguas
trazidas para o Brasil. Nessa perspectiva, me interessa refletir sobre o que o
termo “aprendiz” significa. Muito utilizado na literatura de LH em inglés (cujo
equivalente é “learner”) para se referir a este grupo, o “aprendiz” ndo é
necessariamente “aluno”, num contexto de aprendizagem em sala de aula;
tampouco é, necessariamente, “falante”, pois é possivel que, nesse continuum,
nao chegue efetivamente a falar a LH.

Antes de me aprofundar no que seriam algumas caracteristicas do
PLH como lingua, acredito ser de fundamental importancia entender o PLH
como fenébmeno ou movimento social, pois o trabalho das chamadas
“iniciativas” (JENNINGS-WINTERLE e LIMA-HERNANDES, 2015), expressao
utilizada para se referir a grupos da sociedade civil organizados para promover
o PLH por meio de encontros ou cursos de lingua e cultura, entre elas a APBC,
se insere nesse contexto. Parte disso consiste em rastrear quando o termo

PLH comecou a ser usado e os discursos que se configuraram em torno dele.

'® Reitero que o contexto de PLH no mundo nao é exclusivamente brasileiro e compreende
outras comunidades provenientes de regides onde se fala a lingua portuguesa (e algumas
variantes crioulas), como Portugal, Agores, Cabo Verde etc. As iniciativas que trabalham com
PLH as vezes reunem diversas nacionalidades, em outros casos, ndo — o0 que depende, em
parte, das especificidades da sociedade de acolhida. Por exemplo, na Finlandia, onde ha um
programa nacional que oferece ensino na “lingua materna”, criangas portuguesas, brasileiras,
cabo-verdeanas etc. frequentam as aulas juntas (PIIPO, 2016). Vale destacar, ainda,
importantes contribuicées as pesquisas de PLH, por exemplo, por pesquisadores portugueses,
como Melo-Pfeifer (2016). Para efeitos de minha pesquisa, no entanto, optei por centrar-me
nas especificidades do contexto brasileiro.
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2.4 PLH: A origem de um movimento

O PLH é um tema de pesquisa novo. Pode-se dizer que os estudos
em torno desse objeto comecaram a se desenhar na década de 1980,
momento em que houve um aumento no fluxo de brasileiros que decidiram se
estabelecer de forma permanente no exterior.

Historicamente — e por “Histéria” entendo as narrativas construidas
em torno desta nagdo, primordialmente eurocentristas, em detrimento dos
povos locais ou africanos — o Brasil sempre foi um pais que recebeu
imigrantes: o modo tradicional de contar sua histéria é a partir da chegada dos
portugueses na costa atlantica, de seu contato com os povos indigenas, dos
contingentes de africanos trazidos para trabalhar nas colénias, da passagem
dos holandeses pelo Recife, das ondas de imigrantes vindas da Europa para
atender as necessidades de mao de obra surgidas na Republica e, quando o
pais se mostrou um destino seguro na | e Il Guerras Mundiais, aqui se
estabeleceram italianos, espanhodis, ucranianos, poloneses, alemaes e
japoneses, entre outros. O numero de nacionalidades aumenta conforme
avancamos no século XX.

Como ja dito, é algo recente o Brasil ser um pais de emigracao, ou
seja, cujos cidadaos decidem se estabelecer de forma permanente no exterior.
Debiaggi (2002) e Mota (2010) situam o inicio desse processo na década de
1980, o qual, como ndo podia deixar de ser, esta relacionado ao que hoje é
chamado de PLH.

Embora a expressao “portugués como lingua de heranca” tenha se
popularizado apenas na década de 2010, a emigragédo brasileira e a lingua
portuguesa nesse contexto ja chamavam a atencdo e haviam sido
documentadas, entre outros, por Hirataka, Koishi e Kato (2001), Souza (2006;
2010a; 2010b) Mota (2010), os quais descrevem e discutem, em detalhes, os
cenarios e usos do portugués por emigrantes brasileiros e seus filhos no Japéao,
Reino Unido e EUA, respectivamente, sem, no entanto, utilizar o termo PLH.

Paralelamente, as informacdes que pude compilar sobre algumas
iniciativas mostram que elas promovem o PLH ja ha algum tempo, em certos
casos, hd mais de uma década: a escola comunitaria Brazilian Educational and
Culture Centre (BREACC) oferece atividades para criancas desde 1997
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(SOUZA, 2010c); a escola infantil brasileiro-alemé& Estrelinha, em Munique,
Alemanha, foi fundada em 1998 (ESTRELINHA  DEUTSCH-
BRASILIANISCHES KINDERHAUS, 2016); a preocupacdo com o ensino de
portugués a criancas Nikkei no Japao, realizado por voluntarios, existe ao
menos desde 2001 em Fukushima (HIRATAKA, KOISHI e KATO, 2001); a
Associacao Brasileira de Educacdo e Cultura (ABEC), em Zurique, Suica,
existe desde 2002 (ABEC — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO E
CULTURA, 2016); a Associacao Brasileira de Cultura e Educagao (ABRACE)
comecgou suas atividades dentro do grupo de Maes Brasileiras da Virginia
(MBV) em 2005, nos EUA (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO E
CULTURA - ABRACE, 2016); a Associagdo Brasileira de Iniciativas
Educacionais no Reino Unido (ABRIR) foi fundada em Londres, em 2006, e
atuou até 2016 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE INICIATIVAS
EDUCACIONAIS DO REINO UNIDO — ABRIR, 2016), apenas para mencionar
alguns exemplos.

O primeiro registro que tenho do termo “portugués como lingua de
heranga” (ndo necessariamente o primeiro uso, mas 0 mais antigo que localizei
documentado) aparece na ata de uma reunido da mesa tematica de Educacao
e Cultura na Il Conferéncia Brasileiros no Mundo (CBM), em 2009 (BRASIL,
2009), e acredito que nao tenha sido acidental. Nesse momento, o terreno
parecia estar preparado para o surgimento de uma etiqueta, eficaz inclusive
nos mecanismos de busca da internet, que permitisse as comunidades
brasileiras de todo o mundo, com projetos educativos voltados principalmente
para criancas, focados na lingua e cultura “nacionais” e na constituigdo do que
se percebe como “brasilidades no exterior” se identificar em buscas na rede e
estabelecer um dialogo virtual. Aos poucos, essas possibilidades de dialogo e
intercambio de informagdes conduziram a uma articulagcdo para reivindicar,
coletivamente e em diferentes instancias, visibilidade, apoio financeiro e
politicas publicas. Para entender esse processo, faz-se necessario revisitar
alguns pontos das politicas publicas recentes para os brasileiros da didspora, 0
primeiro de trés fatores que permitem pensar o PLH como um movimento
(MORONI, 2015).
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241 Primeiro fator: politicas publicas para os brasileiros
emigrados

Desde os anos 1980, o fendmeno da emigragao brasileira se
acentuou, deixando claro que nao se tratava de algo passageiro. Isso, de
alguma forma, era de conhecimento do governo brasileiro, fosse via ltamaraty,
pelos atendimentos realizados pela rede consular (aumento nos servicos de
renovagao de passaportes, registros e alteragdes de estado civil, consultas
sobre vistos e homologagdes de estudos, por exemplo), ou como questdes
relacionadas as relagdes internacionais: em 2005, por exemplo, o México, por
pressao dos americanos, passou a exigir visto de turismo para os brasileiros, 0
que perdurou até 2013, pois os EUA alegavam que muitos brasileiros entravam
ilegalmente em seu territério cruzando a fronteira mexicana.

O fato é que o governo brasileiro passou a ter que pensar em
administrar também questdes relacionadas aos brasileiros emigrados, o que
talvez tenha motivado um interesse por dispor de mais dados sobre esse grupo
e iniciar algumas politicas publicas especificas para ele.

Assim, em 2010, o Censo Demografico incluiu pela primeira vez uma
pergunta que identificasse se havia emigrantes nos lares brasileiros e qual seu
pais de residéncia (BRASIL, 2011). O objetivo desse mapeamento consistia em
“obter o perfil, por sexo e idade, dos brasileiros que se mudaram para o
exterior, bem como captar os fluxos migratérios internacionais” e “conhecer o
perfil familiar e socioeconémico desses emigrantes” (CAMPQOS, 2011, p. 76).

Os resultados foram os seguintes:
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Grafico 12 - Percentual de emigrantes internacionais,
segundo o pais de residéncia
Brasil - 2010

Estados Unidos 238
Portugal 134
Espanha 94

Japéo T4
lualia 7.0
Inglaterra 6,2
Franga 3.6
Alemanha 34
Suica 25
Australia 2,2
Canada 21
Argentina 1.8
Bolivia 16
Irlanda 1.3
Bélgica 11
Holanda 11
Paraguai 10
Guiana Francesa 0.8
Angola 08
Suriname 0.7
Demais paises 89 g

0.0 50 10,0 15.0 20,0 25,0 30,0
Fante: IBGE, Censo Demogrifico 2010,

Figura 1 — Percentual de imigrantes internacionais segundo o pais de residéncia
(BRASIL, 2011, p. 59)

Esses resultados, no entanto, sdo porcentagens e merecem ser
contrastados com os dados do Ministério de Relagdes Exteriores do Brasil
(MRE) (BRASIL, 2015), publicados no portal Brasileiros no Mundo. Nas
estimativas do MRE, os resultados refletem estatisticas dos Consulados e os
dados demogréficos locais. O ranking do numero de brasileiros por pais foi o
seguinte: 1) EUA —1.410.000; 2) Paraguai —332.042; 3) Japao — 170.229;
4) Reino Unido — 120.000  5) Portugal —-116.271; 6) Espanha —
86.691 (BRASIL, 2015).

Mas o desejo de saber mais sobre os brasileiros emigrados nao se
reflete apenas nessas pesquisas. Em 2008, o MRE realizou a primeira edi¢ao
da CBM, na qual se reuniram, por iniciativa do governo, representantes das
comunidades de brasileiros emigrados. Além da primeira, outras trés edicoes

foram realizadas, nos anos de 2009, 2010 e 2013.
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Na | CBM foi discutida a importancia de se criar uma rede de
articulacdo entre os brasileiros, decidindo-se pela criacdo do Conselho de
Representantes de Brasileiros no Exterior (CRBE). Para estabelecer as bases
do Conselho, na Il CBM, em 2009, membros foram eleitos pelos presentes para
compor um Conselho provisério e definiu-se o0 modelo para a seguinte eleicéo
dos representantes diretamente nas comunidades: 0 processo compreenderia
a eleicdo de quatro representantes e quatro suplentes em cada regido
geogréafica (América do Sul e Central; América do Norte e Caribe; Europa; Asia,
Africa, Oriente Médio e Oceania). Os candidatos deveriam se apresentar e
dispor de tempo para difundir suas propostas; entdo, uma vez definida a data
para a eleigao, poderiam votar os brasileiros residentes no exterior ha mais de
seis meses, registrados nos Consulados, sendo o voto opcional e néao
obrigatdrio.

Assim, apbs esse processo ter sido realizado, o0s primeiros
conselheiros do CRBE eleitos por voto mundo afora tomaram posse em 2010,
na Il CBM. O papel dos Conselheiros compreendia, entre outros aspectos,
representar suas regides nas CBMs, ocasidbes em que foram realizados
encontros com representantes do MRE e outros ministérios, e expor 0s
problemas e desafios enfrentados pelas comunidades de brasileiros emigrados
no mundo. Isso permitiu ao governo brasileiro conhecer melhor as
especificidades e demandas de cada comunidade, ao mesmo tempo em que
dava certa voz politica a elas. A partir dessas informacgdes, o governo comegou
a tragar algumas politicas publicas para os brasileiros emigrados.

Em ambito local, em 2011, por meio dos Consulados, foi fomentada
a criacdo dos Conselhos de Cidadania (formado por membros eleitos pela
comunidade) e Conselhos de Cidadaos (quando os membros se voluntariam
para participar ou sao convidados pelo Consulado), para que a comunidade de
brasileiros emigrados estivesse representada junto aos Consulados, dentro de
cada jurisdicdo. Embora alguns Conselhos de Cidadaos ja existissem antes
dessa data, o que se pretendia era consolidar a interlocucéo entre Consulado e
comunidade ou, em outras palavras, entre governo e sociedade civil no exterior
— com seus membros atuando, em todo caso, sem remuneragao. Isso permitiria
um melhor planejamento e implementacéao de projetos, cujos resultados teriam

maior beneficio para os brasileiros emigrados.
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Uma vez que esse modelo se consolidou, a forma de eleger os
Conselheiros do CRBE foi, novamente, alterada: o Decreto presidencial 7.987,
de 17 de abril de 2013, definia que os Conselheiros ja ndo seriam eleitos por
regiao geografica, mas indicados pelos Conselhos de Cidadania e de
Cidadaos, que, tendo interesse, deveriam enviar um porta-voz que 0s
representasse ja na IV CBM, nesse mesmo ano. Deixava de haver, portanto, o
processo de votagdo para conselheiros do CRBE'®, algo que se manteve na V
CBM, realizada em 2016.

Em todo caso, embora os modelos estejam em fase de
experimentacao e transformacao — e talvez assim continuem, ja que parecem
estar se aperfeicoando a partir da experiéncia anterior —, é certo que todo esse
processo ajudou a criar uma via de dialogo e de representacéo entre o governo
e os brasileiros emigrados. As Conferéncias permitem que os representantes
das comunidades dialoguem com representantes de diferentes Ministérios;
elabora-se um plano de acao; faz-se uma prestacao de contas.

Como exemplo de alguns resultados dessa interlocu¢cdo, o Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
realizado para se obter o certificado brasileiro de Ensino Fundamental ou
Ensino Médio, vem sendo aplicado em alguns pontos do mundo. H& um
esforgo por firmar convénios de seguridade social com diversos paises, ao
mesmo tempo em que a autorizagcdo para que menores viajem
desacompanhados pode agora ser incluida no passaporte, dispensando
tramites adicionais. Ha uma série de detalhes, as vezes nao tao pequenos, 0s
quais facilitam a vida de quem deve lidar cotidianamente com a burocracia de
mais de um pais. O registro de todas essas agdes, bem como uma compilagao
de informagbes Uteis, cartilhas, relacdo de Conselhos, informes, atas das
Conferéncias e prestacdes de contas, estdo reunidos no site Brasileiros no
Mundo (http://www.brasileirosnomundo.itamaraty.gov.br/).

Com esses exemplos, 0 que pretendo é ressaltar a existéncia de
politicas publicas que contemplam canais de didlogo entre o governo brasileiro

e as comunidades de brasileiros emigrados — passiveis de ajustes e melhorias,

"9 Agradeco a Maria Badet Souza, Conselheira de Temas Sociais do Conselho de Cidadania do
Brasil em Barcelona (2014-2016) e porta-voz do Conselho de Cidadania de Barcelona junto ao
CRBE, pelos esclarecimentos sobre a evolugao no processo de escolha dos representantes do
CRBE.
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e talvez por isso mesmo em transformagdo —, entre as quais se inserem
algumas acoes para o PLH. Por exemplo, foi criado em 2011 o Programa de
Difusdo de Lingua e Cultura (PDLC), mantido pela Divisao de Promocéao da
Lingua Portuguesa (DPLP) do MRE. Desde entdo, o PDLC vem apoiando
acoes a favor do PLH, mais discretamente no inicio, porém crescendo
paulatinamente em visibilidade. Entre elas, encontra-se a organizagao de um
curso-piloto de formagao continuada para professores de PLH promovido pelo
Consulado Geral do Brasil em S&o Francisco e Washington, EUA, em seu ano
de fundacao — uma proposta de atividade que posteriormente iria se multiplicar.

A DPLP, por sua vez, organiza sua atuagcdo em torno de algumas
linhas: a rede de Centros Culturais Brasileiros, os Nucleos de Estudos
Brasileiros (unidades complementares de ensino em Embaixadas ou
Consulados), o programa de Leitorado (professores universitarios que atuam
em instituicbes estrangeiras de ensino superior), as agdes para as
comunidades brasileiras do exterior, através do PDLC, e as parcerias para
aplicacao dos exames de proficiéncia em portugués brasileiro (CELPE-
BRAS)®. Se ha uma instancia do governo brasileiro responsavel por pensar
politicas publicas para o PLH, trata-se da DPLP, mas atualmente tais acées se

diluem entre propostas mais abrangentes e carecem de destaque.

Ministério de Relagoes Exteriores (MRE)

Departamento Cultural

Divisdo de Promogao da
Lingua Portuguesa (DPLP)

Programa de
Difusdo de Lingua
e Cultura (PDLC)

Agoes para
o PLH

Figura 2 — O lugar do PLH nas politicas publicas para os brasileiros da diaspora
(MORONI, 2015)

% Para maiores informagdes sobre o exame CELPE-BRAS, ver Viana (2014).
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Por isso, é valido ressaltar como, no inicio de 2015, o edital do
PDLC?' faz uma chamada especifica, em que pela primeira vez o termo PLH
ganhou destaque, considerando “prioritariamente, ag¢des que apresentem
conteudo educativo, como (i) o apoio didatico-pedagdgico a associagdes locais
e (ii) atividades culturais, desde que voltadas para o Portugués como Lingua de
Heranca (POLH)* e envolvam a participacdo da comunidade” (CONSULADO
GERAL DO BRASIL EM BARCELONA, 2015), o qual foi aberto a jurisdi¢cédo de
Barcelona. Em 2016, um edital, nos mesmos moldes, foi aberto na jurisdicao de
Madri (CONSULADO GERAL DO BRASIL EM MADRI, 2016). No entanto,
essas chamadas nao surgiram por um passe de magica. A existéncia dos
canais de dialogo estabelecidos pelo governo brasileiro deu visibilidade as
demandas da diaspora por mais apoios ao PLH e, nesse sentido, esses editais
mostram-se como conquistas simbdlicas importantes que legitimam um esforco
coletivo, fruto de muitos projetos, de pequeno e médio portes, desenvolvidos
em ambito local.

A partir disso, é possivel observar como as instancias de
representagdo democratica (Conselhos de Cidadaos, Conselhos de Cidadania,
CRBE) se configuram como um dos elementos que torna possivel a existéncia
do PLH: um movimento que escolheu uma bandeira, avido por informacdes
para melhorar as praticas das iniciativas que representa, que quer ganhar
visibilidade e que conhece os canais existentes para fazer valer suas acoes
politicas e poder escalar suas reivindicagdes, num trabalho feito “de baixo para
cima” (ou modelo botton-up), que parte das iniciativas a instancias superiores
do governo — e que, se teve inicio num ambito local, chega a resultados
(modestos, que sejam) de repercussao global.

A esse respeito, vale mencionar que alguns dos porta-vozes
enviados pelos Conselhos de Cidadania e de Cidaddos a IV CBM séao
liderangas importantes vinculadas as iniciativas pelo PLH no mundo, como Ana
Lucia Lico (Conselho de Cidaddos de Washington, EUA, e fundadora da

2! Cada Consulado é responsavel por submeter os projetos de sua jurisdigdo ao PDLC,
cabendo ao mesmo decidir se abrira a chamada para receber projetos da comunidade de sua
LLZJrisdigéo ou se enviara apenas projetos elaborados internamente.

A sigla “POLH” também é utilizada para se referir a “portugués como lingua de heranga”. Por
questdes de consisténcia, optei por utilizar “PLH”, usando “POLH” apenas em nomes oficiais ou
em citacdes diretas.
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ABRACE), Andréa Menescal (Conselho de Cidadaos da Baviera e de
BadenWdrttemberg, Alemanha, cofundadora do Elo Europeu de Educadores de
POLH e fundadora do projeto Mala de Heranca) e Maria Badet Souza
(Conselho de Cidadania de Barcelona, Espanha, e sécia da APBC até 2015,
quando retornou ao Brasil). Vale lembrar que, anteriormente, a ABRIR havia
enviado um representante a | e 1| CBM.

Finalmente, faz-se importante ressaltar que a participacdo das
representantes deixa constancia de uma caracteristica marcante, neste caso
de género, observada também no nivel local do PLH: este € um movimento
liderado majoritariamente por mulheres. E é preciso dar-lhes seu merecido

destague como protagonistas.
24.2 Segundo fator: acoes locais — as iniciativas pelo PLH

As politicas pensadas pelo governo para os brasileiros emigrados,
como os processos de formacao dos Conselhos, as CBMs, a criacao do DPLP,
descritas anteriormente, contemplam acgdes “de cima para baixo” (ou modelo
top-down) e podem ajudar a situar o PLH num contexto macro, global, e em
orgaos publicos. Conhecer o entendimento desse fendbmeno em tais esferas
mostra-se necessario para atuar no modelo de representagcdo democratico
proposto e conseguir dar voz as reivindicagbes. No entanto, ndo menos
interessante € nos debrucarmos sobre o que acontece no nivel local em
diversas latitudes. Isso ajudara a entender como se estabeleceram o didlogo e
a atuacao conjunta em prol do PLH entre iniciativas geograficamente distantes,
por meio de canais diferentes que ndo passam pelos estabelecidos pelo
governo brasileiro.

O cenédrio do PLH atual estd marcado pelo associativismo. O
mapeamento da organizacdo nao governamental (ONG) Brasil em Mente
(BEM) (2015a) menciona ao menos 25 iniciativas em todo o mundo, que se
somam a outras 20 listadas pela ABRIR (2017) no Reino Unido e uma citada
por Moreano e Leal (2012) na Africa do Sul, entre outras que certamente nao
estao registradas nessas fontes. Trata-se de associagcdes, ONGs ou mesmo
projetos iniciados individualmente por pais, professores ou membros da
comunidade, os quais vislumbram a possibilidade de realizar um trabalho de
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transmissdo da lingua e de tradicdes brasileiras junto as comunidades locais,
em alguns casos num contexto mais amplo de lusofonia que inclui participantes
de outros paises de lingua oficial portuguesa. Em geral, as atividades estao
voltadas para criangas, mas também ha trabalhos sendo realizados com
adolescentes (por exemplo, na Linguarte, em Munique, Alemanha) ou adultos
(os falantes de heranca matriculados em cursos de lingua portuguesa das
universidades dos EUA ja chamam a atencao como um grupo especifico — ver
Jouét-Pastré (2011) e Silva (2015)).

As motivagdes para colocar em marcha uma iniciativa costumam ser
bastante pessoais e passam pela necessidade de ter um novo espaco para
expressar 0 que se percebe como sendo uma ‘“identidade brasileira”,
transmitindo tragos culturais aos filhos ou a nova geragcdo — embora também
haja um grupo que se aproxima desse universo buscando abrir oportunidades
profissionais, como expandir a prépria atuacao como professor de linguas para
um novo campo, ou com interesses académicos vinculados a pesquisa ou ao
ensino universitario de tematicas relacionadas a emigracdo brasileira. No
primeiro grupo, os envolvidos desejam que as criangas entrem em contato com
aspectos da cultura brasileira para que, ao lhes proporcionar oportunidades de
identificacdo com essas praticas, elas possam incorpora-las a suas identidades
e sentir-se também brasileiras. Essas questbes sdo importantes para os
préprios envolvidos no projeto e para os pais das criangas participantes, que
em alguns casos consideram um futuro retorno permanente ao Brasil — sdo
motivacdes bastante diferentes, por exemplo, das de familias que buscam
matricular as criancas em escolas bilingues internacionais ou em cursos de
idiomas em inglés, francés ou alemao para dar-lhes um diferencial junto ao
mercado de trabalho.

Assim, comegaram a surgir grupos que se reuniam regularmente
para conviver em portugués, seja para proporcionar momentos de brincadeiras,
oficinas artisticas, sessées de cinema, eventos culturais ou organizar aulas
para as criangas, as quais estdo em contato com esse repertério linguistico e
cultural também em casa.

Dessa maneira, é importante frisar que as iniciativas de PLH néao
funcionam Unica e exclusivamente no formato de aulas e, mesmo nos casos

em que esse seja 0 modelo adotado, seria necessario precaugdo antes de
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definir o ensino de PLH como uma subespecialidade do ensino de portugués
como lingua estrangeira (PLE). Primeiramente, porque a aprendizagem de PLH
ocorre em muitos outros ambitos além da sala de aula: dentro de casa, com a
familia ou em outros encontros nos quais é possivel ter contato com grupos de
falantes que compartilham um repertorio linguistico e cultural comuns e se
sentem identificados com eles e por meio deles. Esse conhecimento linguistico
e cultural ‘aprendido de forma natural’ € um dos fatores que define um aprendiz
de heranga. Em segundo lugar, porque, mesmo quando ha um aprendizado
formal, em um curso de PLH, as expectativas de aprendizado de falantes de
heranca e alunos de lingua estrangeira (LE), como bem pontua Beaudrie
(2012), podem ser bastante distintas e pedem uma abordagem diferenciada em
relacdo as questbes de cultura e identidade — o “eixo” do aprendizado de LH,
geralmente o “pano de fundo” no aprendizado de LE, ja que “as necessidades
dos aprendizes de lingua de heranca estdo intimamente relacionadas a seu
desejo de reconectar com sua heranca cultural e aprender mais sobre suas
perspectivas e praticas” (BEAUDRIE, 2012, p. iii), ndo estando relacionadas
apenas ao aprendizado de uma lingua.

Jennings-Winterle e Lima-Hernandes (2015) classificam as
iniciativas do seguinte modo: formais (encontros ao menos uma vez por
semana, com ao menos 4 horas de duragao), informais (encontros ao menos
uma vez por semana, com menos de 4 horas de duracao) e esporadicas (por
exemplo, para comemorar as festividades brasileiras). A maioria dessas
iniciativas é informal ou esporadica. Porém, o panorama € bastante diverso.
Algumas ja tém mais tempo de trajetoria, mas muitas surgiram na década de
2010 — e continuam a surgir, sugerindo que ha uma tendéncia.

Tal tendéncia, no entanto, nao significa uma uniformidade de
propostas educativo-culturais ou que as mesmas constituam, necessariamente,
projetos maduros. Os desafios enfrentados pelas iniciativas, as vezes
originadas de modo amador e por puro entusiasmo, as vezes por alguém com
experiéncia na area de educacdo, as vezes vinculadas a alguma igreja ou
grupo religioso, vao de questbes administrativas (Deve-se pagar para
participar? Quanto? A quem? Quem ira controlar esse dinheiro?), passando por
questbes logisticas e de lideranca (Quem ird organizar? Onde serdo os
encontros? Qual o custo de aluguel do espaco? Com que periodicidade?) e
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pedagdgicas (Havera a figura de um educador ou professor? Ela tem formacéo
especifica para desenvolver as atividades propostas?). E necessario tempo
para amadurecer e resolver essas questdes, e em muitos lugares elas ainda
néo estdo resolvidas.

O numero de iniciativas é grande e o cenario tdo dindmico que seria
impossivel menciona-las todas aqui. H4 uma grande opg¢éo de cursos de PLH
para criangas nos EUA (principal destino dos brasileiros?®), mas também no
Canada (Oficina Curumim), na Suica (ABEC, Associacao Raizes), na Noruega
(Elo Cultural), na Franca (Clube dos Canarinhos), na Nova Zelandia (Curso de
Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para Criancas — CPBC); ha grupos para
pais e bebés na Inglaterra, na Espanha (APBC) e na Australia (Association for
Brazilian Bilingual Children Development — ABCD); ha escolas infantis bilingues
em portugués (Estrelinha) e jovens de origem brasileira se preparando para
prestar o exame nacional do ENCCEJA (Linguarte) e obter um certificado de
Ensino Médio brasileiro na Alemanha, além do diploma do pais em que vivem;
h& escolas brasileiras reconhecidas pelo Ministério da Educacdao (MEC) em
funcionamento no Japao; ha projetos de narragcao de histérias em portugués e
aulas nos Emirados Arabes (Hora do Conto em Dubai). Esses sdo apenas
alguns exemplos que ilustram a variedade de propostas e regides onde se
desenvolvem.

A existéncia de tantas iniciativas pelo PLH ao redor do mundo,
revelando um interesse consideravel dos brasileiros emigrados em transmitir
aspectos de seu repertério linguistico e cultural associados ao Brasil aos filhos,
dando indicios de vitalidade do portugués em varios pontos do globo, é o
segundo fator para que o movimento pelo PLH se configure como tal. Essas
iniciativas estabeleceram um didlogo que resultou num discurso comum. A
maneira como isso ocorreu, € mesmo a forma como algumas iniciativas
comecgaram a se organizar, esta relacionada as redes sociais e aos avangos
nas possibilidades proporcionadas pela internet. O impacto da internet para
que o movimento do PLH se estruturasse € apresentado a seguir.

28 Em Miami, a escola Ada Merritt oferece um curriculo bilingue em portugués e inglés. Embora
seja uma proposta de educacdo bilingue aberta a qualquer interessado, seja de origem
brasileira ou ndo, e ndo especificamente de PLH, vale ser mencionada como opgéo procurada
por familias que desejam transmitir o PLH.



88

243 Terceiro fator: a internet e o mundo 2.0 como porta de
entrada para o universo do PLH

Nos primoérdios da internet, havia uma distingdo muito clara entre
quem produzia conteudos e os usudrios da rede ou internautas. Em dado
momento, na década de 2000, isso comecou a mudar. Surgiram os blogs, que
permitiam aos leigos, aos nao-programadores, construir sua pagina, publicar
seus conteudos, atualiza-los com facilidade e hospeda-los gratuitamente
(BLOOD, 2005).

O fato de os usuarios passarem a produzir seus conteudos, fossem
textos, fotos ou videos, chamada por alguns de revolugao 2.0, constituiu um
passo importante no projeto de criacdo de inteligéncia coletiva desta nova
sociedade da informacao (LEVY, 1998; CASTELLS, 1996). Em torno dos blogs,
com a possibilidade de que os leitores interagissem com o editor ou dono da
pagina, comecaram a se configurar comunidades, grupos de pessoas com
interesses comuns, distantes fisicamente, mas que liam os mesmos textos e
conversavam, ainda que por comentarios, sobre questdes que lhes eram afins.

Aos poucos, foram surgindo as redes sociais, como 0 ja inexistente
Orkut (2004-2014), particularmente popular entre os brasileiros, o Facebook
(2004), o Twitter (2006), o Instagram (2010) e plataformas como YouTube
(2006), em que os usuarios podiam compartilhar seus videos. Paralelamente,
houve um enorme avanco na democratizacdo do acesso a internet por diversas
razdes, entre as quais a expansao do cabeamento 6tico ou do acesso a banda
larga, a reducdo do custo dos servicos, a difusdo do uso de smartphones com
acesso a internet 24 horas por dia e a capacitagdo da populacdo em geral para
utilizar esses recursos. E todo esse “caldo”, mexido por algumas pessoas muito
interessadas pelo aprendizado de portugués, e mexendo em criangas de
origem brasileira residentes fora do Brasil, comecou a ferver.

O surgimento das redes sociais permitiu localizar pessoas
geograficamente préximas com interesses comuns e contribuiu para que
fossem fundadas iniciativas em diversos pontos, por exemplo, o Projeto
Brincar.es em 2008 em Madri (TAVARES, 2014) ou a APBC em 2009 em
Barcelona (MORONI, 2013), ambos na Espanha. Mas aqueles que estavam

distantes uns dos outros também podiam encontrar meios para se informar,
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discutir e refletir de modo coletivo sobre questdes relacionadas ao PLH, como
pelo blog Filhos Bilingues, de Claudia Storvik (STORVIK, 2010). Os trés casos
ilustram como pontos de encontro virtuais propiciaram encontros e discussdes
que tiveram continuidade nos espagos analogicos.

As redes sociais sdo, ainda, uma das principais ferramentas de
trabalho da BEM, com sede em Nova York, que lancou em 2009 o blog
Brasileirinhos, hoje parte da Plataforma PLH (BRASIL EM MENTE, 2016). Com
a colaboragcdo de alguns colunistas e conteudos especificos sobre PLH, a
plataforma gera e publica uma, duas ou varias vezes por semana posts com
informacgdes uteis para aqueles que desejam transmitir o PLH em todo o
mundo, divulga o trabalho de iniciativas, realiza entrevistas com os envolvidos,
traz materiais e recursos que podem ser usados com as criangas, entre muitos
outros tépicos. Os frutos do trabalho da BEM disponibilizados ali incluem ainda
o documentario Brazil com S, programas gravados em video e um pioneiro
curso on-line de formacao para professores e envolvidos com PLH. Fora da
rede, a BEM editou livros didaticos e algumas publicagdes, que podem ser
adquiridas no site.

Por estarem na internet, os conteudos do entdo blog Brasileirinhos,
produzidos e atualizados com regularidade e fazendo um uso exaustivo da
sigla PLH e do termo “portugués como lingua de heranga” podiam ser
acessados de qualquer lugar do mundo, bastando que houvesse acesso a
rede. Comecaram a surgir, assim, 0s primeiros canais que veiculavam
informacgdes especificas sobre o universo do PLH.

Os conteldos, aliados as redes sociais, fizeram com que a voz
comegasse a correr. Com a expressao “PLH” sendo usada, o préprio conceito
foi se delineando, ganhando uma identidade, enchendo-se de significados e
simbologias com as quais os leitores e falantes passaram a se identificar,
reivindicando-os para si. Se antes algumas iniciativas ja existiam, mas
realizavam um trabalho exclusivamente local ou regional — promovendo a
transmissao de ‘lingua materna’, ‘lingua comunitaria’, ‘segunda lingua’, ‘lingua
de imigragdo’ ou 0 nome que recebesse ali, sem que um dos termos fosse
usado de maneira consistente — a expressdo ‘PLH’ passou a ser
gradativamente reivindicada e fazer parte do discurso desses projetos. Assim,
ficou mais facil e imediato identificar afinidades: se participo de uma iniciativa
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pelo PLH e vocé também, eu sei em linhas gerais o que vocé propde e aonde
quer chegar, e vocé deve saber o mesmo de mim.

Aos poucos, as redes sociais e a formagao de comunidades virtuais
em torno desses “pontos de encontro” (sites, blogs e fan pages das iniciativas
no Facebook, Plataforma PLH etc.) permitiram que as iniciativas soubessem da
existéncia umas das outras, compartilhassem algumas questdes, descobrissem
duvidas similares, trocassem experiéncias. Grupos fechados comecaram a ser
criados no Facebook, alguns para as familias e colaboradores que frequentam
determinadas atividades e encontros, outros que reunem representantes das
diferentes iniciativas, mais voltados a troca de experiéncias, como a Federacao
de Iniciativas pelo PLH ou o Elo Europeu de Educadores de POLH. Depois de
comecgarem, essas “conversas” ndo cessaram mais.

Embora n&o seja possivel mensurar o impacto de todo o trabalho de
divulgagéao realizado pela BEM desde o inicio, o qual inegavelmente influiu para
que o termo “PLH” se consolidasse como uma bandeira conhecida e
reivindicada em varios pontos do mundo, sabe-se que, no més de fevereiro de
2015, a Plataforma Brasileirinhos teve mais de 35.000 visualizacbes. Cabe
ressaltar, ainda, que o trabalho da BEM de promoc¢éao do PLH, sob direcao de
Felicia Jennings-Winterle, ndo se restringe a internet e as redes sociais. Em
2014, a BEM (2015b) criou o “Dia do Portugués como Lingua de Herang¢a”, 16
de maio, e vem fomentando a comemoracéo da data por iniciativas em todo o
mundo, as quais enviam registros das a¢des desenvolvidas (fotos, mensagens
etc.) para publicacdo na plataforma. O objetivo de criar a data era nao sé dar
visibilidade a causa, mas também “disseminar conceitos e praticas para
profissionais que trabalham com o PLH e enfrentam os desafios de entender e
atuar no ensino de lingua-cultura diante de tantas variaveis complexas das
comunidades a que pertencem” (BRASIL EM MENTE, 2015b). Entre os que
aderiram a causa como embaixadores oficiais a convite da BEM, encontram-se
a escritora Ana Maria Machado, por exemplo.

Outra acdo de destaque da BEM foi a criacdo do “Curso de
Capacitacdo de Professores e Demais Envolvidos em PLH”, em formato on-
line, que teve sua primeira edigdo no comego de 2014 e se encerrou com um
encontro presencial, a “l Conferéncia de PLH (CPLH)”, em Nova York com

participantes da Alemanha, Brasil, Canada, Espanha, EUA, Japao e Nova
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Zelandia, consolidando presencialmente lagos inicialmente estabelecidos pela
internet?*. Em 2015, a Il CPLH se tornou um evento independente do curso e
teve participantes de oito paises, um a mais que no ano anterior: novamente,
Alemanha, Brasil, Espanha, EUA e Japdo estavam representados, mas
também Emirados Arabes, México e Suica.

Os exemplos apresentados mostram como iniciativas pelo PLH,
geograficamente distantes umas das outras, puderam tomar conhecimento dos
trabalhos realizado por seus pares e de um discurso sobre o PLH que néo sé
reivindicaram como préprio, mas ajudaram a construir através da internet.
Assim, a internet — com todas as possibilidades que oferecia na década de
2010, as quais sao diferentes das da década anterior, notadamente em relacao
ao amadurecimento e ao uso das redes sociais — se configura como o terceiro

fator que permitiu ao movimento pelo PLH chegar a seu momento atual.
244 Chegando ao ponto: os encontros presenciais

Se ainternet e as redes sociais tém hoje um papel fundamental para
as iniciativas pelo PLH, o governo brasileiro também esta ciente de como essas
ferramentas permitem que grupos de brasileiros se conectem nos pontos de
destino, 0 que pode resultar, como exemplificado, no surgimento de iniciativas
pelo PLH. A esse respeito, uma das publicacdes recentes do IBGE reconhece
“evidéncias da associagcdo entre migragao e redes sociais”, as quais “conectam
migrantes, migrantes de retorno e ndo migrantes nas areas de origem e destino
e aumentam a probabilidade de ocorréncia da migracdo internacional, ao
reduzirem os custos e riscos do deslocamento” (CAMPQOS, 2011, p. 77). Além
disso, o fato de as principais politicas publicas do Brasil para os brasileiros
residentes no exterior passarem pelo portal Brasileiros no Mundo atesta a
importancia da internet para que as comunidades se organizem e se articulem.

Em sintese, o contexto que consolidou o PLH ndo s6 como uma
expressao, mas como uma causa, estd composto pelos seguintes fatores: (i)

existéncia de politicas publicas para os brasileiros residentes no exterior — as

24 Como mencionado, desde 2011 alguns cursos de formacdo em PLH dirigidos a professores
comegaram a ser realizados, inclusive na Europa, porporcionando a oportunidade dos
encontros presenciais. No entanto, ndo disponho de dados suficientes para valorar se,
previamente, os participantes ja constituiam uma comunidade virtual, como no caso da BEM.
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quais contemplam as possibilidades da internet e adotam vias democraticas de
participacdao, usadas pelas iniciativas para escalar suas reivindicagoes; (ii)
iniciativas pelo PLH atuantes de modo local em diversas partes do mundo — as
quais sdo conscientes das politicas publicas existentes e se articulam com
outras iniciativas através da internet; (iii) redes sociais e outros recursos
proporcionados pela internet — os quais permitem que as iniciativas estejam em
contato, difundindo e consolidando o PLH como uma causa e um discurso
comum.

Embora esses trés pontos tenham sido apresentados anteriormente
em separado, em uma tentativa de situar cada um desses aspectos
cronologicamente, é necesséario enfatizar que seu desenvolvimento nao foi
sucessivo, mas simultdneo: politicas publicas, iniciativas e internet
amadureceram de modo concomitante na ultima década para conduzir o PLH
ao momento atual.

Dessa forma, a possibilidade de dialogo entre iniciativas, o interesse
em contar com recursos do governo para viabilizacdo de projetos locais,
somados a possibilidade de fazer-se ouvir por mecanismos como CRBE ou
Conselhos de Cidadania e de Cidadaos, tudo permeado por atuacao e uso da
internet, fez com que muitas iniciativas pelo PLH transmitissem suas demandas
ao MRE. E um dos resultados visiveis desse processo é o fato de o PDLC
priorizar, nos editais de 2015 e 2016, a¢des pelo PLH, ndo apenas porque essa
parece ser uma boa ideia, uma tendéncia ou a coisa certa a fazer, mas porque
esse apoio foi pedido por iniciativas e comunidades brasileiras de diferentes
partes do mundo, estando registrado nas atas das CBMs e presentes nos
planos de trabalho ali elaborados:

2.PLANO DE ACAO

1) Ensino e difusdo da lingua portuguesa [...]

d) Apoio para capacitagdo de educadores e professores de portugués
como lingua de heranga no exterior, com continuagdo dos cursos
realizados pelo Departamento Cultural do MRE (MRE, MEC);

e) Manutengdo dos projetos atuais do programa do Departamento
Cultural do MRE no exterior para reforco dos vinculos linguisticos e
culturais com o Brasil por parte das comunidades brasileiras no
exterior (MRE); [...]

i) Estimulo as empresas brasileiras com atuacdo no exterior para
financiamento de projetos de promogao da lingua portuguesa e da
cultura brasileira, como parte de suas atividades de responsabilidade
social (MRE, MinC);
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j) Fomento ao contato, ao intercAmbio e a troca de experiéncias entre
as iniciativas que promovem o portugués como lingua de heranca no
mundo (MEC, MRE) [...]

2) Agbes educacionais para criangas e jovens brasileiros no exterior
a) Manutengdo e reforco do apoio governamental brasileiro para
ensino de lingua portuguesa para criangas (MRE, MEC); [...]

d) Designagéo de servidor no MEC com atribui¢cdes especificas para
tratar das politicas de educacao para brasileiros no exterior (MEC);

7) Distribuicdo de material didatico a brasileiros no exterior

a) Envio de material didatico e paradidatico a instituicbes de ensino
de portugués como lingua de heranca no exterior (MEC, FNDE,
MinC) [...] ;

(MINISTERIO DAS RELAGCOES EXTERIORES, 2012)

Havia, no entanto, ainda mais por acontecer. O amadurecimento da
interacdo entre as iniciativas, as politicas publicas e as acdes realizadas pela
comunidade de PLH nos conduziram a um terceiro momento, em que sao
fomentadas oportunidades de interagdo cara a cara, presencial, entre 0s
membros das iniciativas existentes e distantes geograficamente.

Apesar de algumas experiéncias-piloto anteriores, esses encontros
marcaram presenga no calendario de PLH a partir de 2013 e foram fomentados
sob a bandeira de “Cursos de Formacao de Professores de PLH”. A seguir,
compilo alguns, sem pretender que a lista esteja completa: entre setembro e
outubro desse ano, o Consulado-Geral do Brasil em Boston promoveu um
“Curso de Formacgéo Continuada para Professores de Portugués como Lingua
de Heranga” e repetiu a proposta em novembro de 2014. Ainda em outubro de
2013, realizou-se o ‘| Simpédsio Europeu sobre o Ensino de Portugués como
Lingua de Herangca (I-SEPOLH)” em Londres, com sua segunda edigao
realizada em Munique, em 2015. Em fevereiro de 2014, teve inicio a primeira
edicdo do “Curso de Formagao Continuada para Professores e demais
Envolvidos em PLH”, da BEM (em fevereiro de 2016 encontrava-se em sua
quinta edigdo), em um modelo on-line que permitiu a participagdo e troca de
experiéncias de pessoas das mais diferentes partes do mundo (o que,
tecnologicamente, talvez ndo fosse viavel dez anos antes), mas com parte
presencial em Nova York (a partir de 2015, a parte presencial foi substituida
por uma Conferéncia anual, aberta aos participantes do curso e interessados
em geral). O Elo Europeu de Educadores de POLH, fundado em 2013 durante
o I-SEPOLH (SOUZA, 2016b), vem realizando desde entdo oficinas para a
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formacao de educadores em diferentes pontos da Europa. Ha, ainda, alguns
eventos organizados pelos consulados, como o “Curso de Extensao Portugués
como Lingua de Heranga 2014”, com cerca de 40 inscritos, no Consulado Geral
de Madri em novembro de 2014, o qual concedeu aos participantes um
certificado de curso de extensdo universitaria emitido pela Universidade de
Brasilia (UnB)®.

Dirigido a profissionais ja atuantes ou que desejam atuar com PLH,
em todos os casos o perfil dos participantes dos cursos foi variado: educadores
de PLH que vinham de outras areas e nunca haviam tido formagdo como
professores ou no ensino de linguas; professores de PLE, alguns dos quais,
quando viviam no Brasil, davam aulas de outra lingua estrangeira (inglés,
espanhol, aleméo, etc.), mas sem experiéncia em PLH; professores de PLH
com ampla experiéncia; méaes brasileiras desejando saber mais sobre como
ensinar portugués aos filhos; interessados em comegar uma iniciativa e
falantes de heranca (PLH e outras linguas).

A troca de experiéncias tao diversas e culturalmente enriquecedoras,
em torno da mesma questdao da lingua e identidade dos falantes de PLH,
consolidou a atuacédo das liderangas, pois estreitou o contato pessoal entre
elas, capacitou os participantes para uma atuagao local mais fundamentada e
teve efeito multiplicador nas comunidades locais, inspirando a fundacao de
novas iniciativas. Sobretudo, o contato presencial consolidou uma rede de
colaboracéo, discusséao, troca e difusdo de conhecimentos em plena atividade,
que passa por pesquisas de pds-graduacao, interage nas comunidades locais,
entre iniciativas de PLH pelo mundo e propde discussdes de ambito mundial,
intercalando atualmente a interacao virtual com a presencial.

Exemplos dessa articulagédo sédo a publicacao de livros como PLH: A
filosofia do comeco, meio e fim (JENNINGS-WINTERLE e LIMA-HERNANDES,
2015) ou Portugués como lingua de heranga: Discursos e percursos

?> Cabe mencionar o curso de Pedagogia oferecido a distancia pela Universidade Federal do
Mato Grosso (UFMT) a brasileiros residentes no Japao. Entre agosto de 2009 e agosto de
2013, foi aberta esta turma especial, no qual se utilizou uma metodologia que incluiu encontros
presenciais com professores para oficinas e seminarios regionais e nacionais. Embora se insira
no contexto de PLH, o caso japonés tem peculiaridades: o Japao é o Unico pais estrangeiro
com escolas brasileiras reconhecidas pelo MEC. Longe de ser motivo de orgulho, tais escolas
sdo uma medida paliativa para acolher alunos de origem brasileira que ndo conseguem se
inserir de modo satisfatorio no sistema escolar japonés. Este curso de Pedagogia foi oferecido
para melhorar a formagao e oferta de professores para atuar nesses espagos.
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(CHULATA, 2015) — que, nao por acaso, se publicaram nos EUA e na ltdlia,
respectivamente, e ndo no Brasil — cujos capitulos foram escritos por algumas
liderangas que atuam em iniciativas ou academicamente em torno do PLH, ou
projetos como “O mundo pelos brasileirinhos” (do Elo Europeu) e “Dona Terra”
(da ONG Carlotas). Neles, iniciativas que trabalham com o formato de aulas
desenvolvem atividades em sala com as criangas e os alunos produzem
materiais como cartas, videos ou desenhos posteriormente trocados com outra
iniciativa, levando os aprendizes a interagir com brasileirinhos de outros pontos
do mundo e criando espacgos nas aulas de PLH para falar também da cultura
local, n&o-brasileira, em que essas criancas se inserem.

Nos discursos em torno dos encontros presenciais, observa-se uma
tendéncia a que estejam dirigidos a um publico-alvo de “professores e
profissionais” que atuam com PLH. Os objetivos e resultados desses
encontros, no entanto, como descrito na secao 1.2.5 sobre o curso de
capacitacado em PLH oferecido pelo Consulado Geral de Madri em 2014,
podem levantar o questionamento de se direcionar tais cursos e encontros a
“professores e profissionais” realmente € o mais adequado. Consolidar o
trabalho de sala de aula é, sim, necessario, e os desafios sdo muitos, mas a
participagdo de envolvidos na transmissao e ensino de PLH em outras
instdncias — pais e representantes de iniciativas que trabalham com outros
modelos, que ndo o das aulas — tem sido uma constante. E necessario,
portanto, refletir se realmente os “professores” sdao o Unico publico a ser
considerado nos encontros de capacitacao para se atuar com PLH.

Em todo caso, os encontros presenciais, recebam o nome que for,
tém se mostrado importantes e tudo indica que continuardo a acontecer. Sao
esses eventos que caracterizam o momento atual do movimento pelo PLH, cujo
avango recente esta sintetizado na tabela a seguir.
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Avanco do movimento pelo PLH

12 momento Iniciativas atuam de modo local ou regionalmente,
(aproximadamente sdo isoladas, restritas a comunidade
antes de 2010) geograficamente proxima

O termo PLH se difunde na internet e redes sociais.
22 momento As iniciativas comegam a dialogar por esses meios.
(aproximadamente Seus  participantes  descobrem  desejos e
entre 2010-2014) necessidades comuns e comegcam a trabalhar
conjuntamente por seus objetivos.

Encontros presenciais de representantes das
iniciativas por meio dos chamados “Cursos de

Formacdo de  Professores”, simpdsios e
conferéncias com participantes de diferentes pontos
32 momento geograficos. O movimento e a troca de experiéncias
(aproximadamente a se consolidam. Ha discussdes e aprofundamento
partir de 2013) sobre questbes especificas, como curriculo,
planejamento, politicas linguisticas, capacitagao,
pesquisa.

Tabela 2 — Avan¢o do movimento pelo PLH

2.5 Lingua e identidade no PLH

Se o PLH logra construir-se como um movimento, como um discurso
articulado, embora seus agentes estejam geograficamente distantes, isso s6 é
possivel porque, de alguma maneira, houve um processo de identificagdo entre
eles. Neste caso, tal identificacdo ocorre claramente pelo uso do que tém em
comum em seu repertorio linguistico, ou seja, do portugués, o qual, como ja
afirmado anteriormente, é o meio e a justificativa para uma série de praticas
culturais pelas quais os usuarios da lingua podem expressar suas identidades
vinculadas ao pais de origem, o Brasil.

Essa lingua deve ser pensada como um traco identitario e cultural
contextualizado, algo que permite pertencer a um grupo de “nés”, aqueles que
se identificam com ela e realizam certas praticas culturais relacionadas ao
Brasil por meio dela, e os “outros”, que nao participam desse grupo. A LH seria,
assim, uma lingua de identificacdo — ndo necessariamente a lingua inicial, a

habitual ou a que o falante sabe melhor, ou sequer fala, mas uma das linguas
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que ele considera como “sua” —, pois € um dos tragos culturais que permite aos
membros do grupo se identificarem como brasileiros. Ou, ainda, como
brasilidfilos: aqueles que, embora ndao construam uma representacdo de si
préprios como brasileiros, desejam participar das praticas culturais e dos usos
linguisticos desse grupo, pois se identificam com ele.

Ao pensar os processos de identificacdo dos promotores e falantes
de lingua de heranca com uma das linguas e com praticas culturais
identificadas como pertencentes ao Brasil, muito se fala em identidades e faz-
se necessario refletir sobre o que realmente essa “identidade brasileira”
significa. Embora as referéncias a “identidade brasileira” ou simplesmente
“‘identidade” nos discursos em torno do PLH sejam frequentes, devo ressaltar
que essa identidade brasileira € plural e estd num constante processo de
construgdo e negociagao.

Os brasileiros emigrados, articulados em torno do PLH, ndo provém
todos da mesma zona geogréafica: ha uma diversidade de sotaques e
regionalismos no portugués que falam, de sabores na culinaria que para eles é
“brasileira” e continua presente em seu cotidiano, de referentes musicais,
manifestacbes populares, praticas esportivas ou religiosas, enfim, ha uma
pluralidade de modos de significar-se a si proprio e a suas experiéncias no
mundo. Mas h4, também, um repertério compartilhado de praticas comuns nos
espacos de PLH (embora ndo necessariamente o sejam nas regides ou
culturas de origem), que permite o processo de identificacdo (HALL, 2011). A
esse respeito, He (2010) destaca que a LH cumpre uma funcéo sociocultural,
sendo ndo apenas um meio de comunicagao, mas também de permitir que um
grupo se identifique através de diferentes elementos comuns, culturais,
expressos por meio da lingua.

Embora n&o seja o objetivo deste trabalho discutir e discorrer de
forma aprofundada sobre os processos de identificacdo que permitem que
alguém se sinta “brasileiro”, parto de paradigmas de identidades p6s-modernos
(BAUMAN, 2005), que rechacam a tradicdo modernista homogeneizadora da
ideia de identidade nacional como algo sélido, estavel, a ser adquirido por seus
cidaddos — tal como também defendem Burke (2003), Hall (2011) e
Canagarajah (2015). Paralelamente, um entendimento das questées de PLH
pede ainda que sejam desconstruidas relacbes deterministicas estabelecidas
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na modernidade como a de “uma nagdo, uma lingua”: por um lado, embora
tenha apenas uma lingua oficial, o Brasil € ndo sé um pais culturalmente plural,
como plurilingue; por outro, os falantes de PLH, embora se identifiquem de
alguma maneira como “brasileiros”, sdo sujeitos bi ou plurilingues e muitas
vezes se identificam também como cidadaos do pais em que residem.

Como os falantes de PLH sao eles proprios frutos de deslocamentos
— migragbes, processos de hibridizagdo (GARCIA CANCLINI, 2013), a
aquisicdo de uma nova nacionalidade, o aprendizado de outra(s) lingua(s)
diferente(s) de sua(s) lingua(s) inicial(is) —, costumam encaixar bem nessa
subjetividade pds-moderna. Pode-se dizer que eles constroem sua identidade
brasileira em contraste com o que nao se adequa a cultura estrangeira em que
vivem, a qual ndo necessariamente irdo renunciar, mas podem ter identidades
hibridas, ou complementares, ou que se alternam, entre a brasileira, a local e a
de um terceiro espaco, dependendo da situacdo. Ou, como diria Hall (2011, p.
41), “Eu sei quem ‘eu’ sou em relagdo com ‘o outro’ [...] que eu ndo posso ser’,
ideia compartilhada por Silva (2012).

Assim, nessas identidades e discursos, ha algo de uma certa
“brasilidade” em comum que permite que falantes de PLH imersos nas culturas
japonesa, americana, alema, paraguaia, sui¢ca ou australiana, entre outras,
busquem elementos que enfatizem as origens, a “continuidade”, a “tradicao” e
a atemporalidade desses aspectos identitarios associados ao Brasil, que Ihes
permitem construir uma comunidade imaginada (ANDERSON, 2008). Essas
representacdes de identidade nacional brasileira, construidas na distancia,
talvez embasadas mais na memdria e nas vivéncias do passado do que nas
praticas culturais vigentes que circulam ao redor (as do pais hospedeiro), ndo
necessariamente coincidirdo com as representacoes de Brasil dos brasileiros
residentes no Brasil — as quais, vale lembrar, estdo também em constante
construgao.

Embora ao pensar o PLH por questbes Obvias a tendéncia seja voltar-se
sobre 0 que ha de brasileiro nesses discursos e praticas, € de importancia
fundamental dar atencdo a tudo que ha de nao brasileiro no contexto e no
préprio conceito de PLH: se uma parte da identidade dos falantes de heranca
se identifica com o “ser brasileiro”, outra parte importante se diferencia
claramente da identidade dos brasileiros nascidos e residentes no Brasil: 0s
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falantes de heranga vivem em outra cultura e falam outra(s) lingua(s), as quais
talvez sejam tdo ou mais suas que a lingua e cultura de heranca.

Nessas diferencas talvez esteja a chave de por que o processo de
construgdo de discursos (e, por extensdo, de uma identidade especifica) em
torno ao PLH seja possivel: ser falante de PLH é n&o renunciar a(s) outra(s)
identidades (inter)nacionais que compde(m) o sujeito. A bagagem que eles
compartilham nao estd apenas na brasilidade, mas no processo migratério da
familia, na recepgao e insercao num pais hospedeiro, na existéncia de outros
cédigos culturais e linguisticos que, pressupdem-se, eles devem dominar. Tao
relevante como a lingua de heranca em si sdo as tensdes e relacbes que
emergem a partir dela para esses individuos, isto €, sua percepgcdao da
realidade, o contato e interagcdo com a cultura dominante e a cultura da familia,
como esse sujeito percebe a lingua do entorno e a lingua de heranca e os
processos de negociacao dessas informacdes. Sao estas singularidades todas,
e nao apenas a identificacdo com a cultura brasileira, que irdo compor a
identidade do falante de PLH — e as mesmas sao diferentes das dos brasileiros
nascidos e residentes no Brasil que ndo passaram pela experiéncia migratoria.

Na préxima secdo, exemplifico como tais deslocamentos e
heterogeneidades se fazem visiveis na producédo de texto — e na construcéao
como sujeito — de uma crianca da APBC.

2.6 Uma lingua-cultura-identidade  fragmentada e
heterogénea

Cabe aqui levantar a pergunta: como sao, entdo, os usos desse
portugués como lingua de heranca, como lingua, como pratica translinguistica?

Vejamos este exemplo:
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Figura 3 — Producao de texto de Daniel, 9 anos, em uma das aulas da APBC.

Texto original:

Esi ano vo pasa u natau na ispany vo dar un present pro papai Noel y
pra mamai i papai eu sa botei a arvuri di natau cun meu irma Gui
i mina mamai +4-e o papai ondi nosis a carta pere mas sei uma coisas
quievo pidi.

Vo pidi o vi di o tronic i crano bun...

FELIC NATAU

Versao em portugués padrao:

Esse ano vou passar o Natal na Espanha. Vou dar um presente pro
Papai Noel e pra maméae e papai. Eu sabotei a arvore de Natal com meu
irmdo Gui e minha mamae e o papai. [?] a carta mas sei umas coisas
que eu vou pedir.

Vou pedir o Videotronic e Cranobun...

FELIZ NATAL

A producéo de texto de Daniel®, feita como atividade de sala de aula
na APBC semanas antes do Natal de 2015, ajuda a nos aproximarmos mais

% Foi obtido o TCLE para que a producao de texto de Daniel fosse utilizada na pesquisa. No
entanto, nem ele nem seus pais participaram de outros procedimentos de geragdo de dados,
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dessa questao. Daniel tem nove anos, nasceu na Catalunha, é filho de pai e
mae brasileiros, os quais sempre falaram em portugués com os filhos. Tem um
bom dominio oral do portugués, mas pouco contato com a lingua escrita.
Comecou a participar das aulas de lingua e cultura do Brasil cerca de dois
meses e meio antes de ter escrito essa carta.

Nessa producao de texto, ele demonstrou ter entendido o enunciado
do professor (escrever um texto sobre o Natal), conhecer as tradicbes
brasileiras para a festividade (Papai Noel, arvore de Natal), diferentes das
catalas?’, e ter um bom vocabulério, usando, por exemplo, o verbo “sabotar”.
As solucdes encontradas por ele para cumprir a tarefa sdo muito interessantes,
pois dao pistas de como os falantes de PLH utilizam recursos translinguisticos
para preencher as lacunas de seus conhecimentos em portugués. Assim,
Daniel recorre ao amplo repertorio linguistico (BUSCH, 2012) de que dispde e

faz uso de formas escritas do castelhano (inexisténcia de “ss”: “pasa”; uso do
‘y” para a conjunc¢ao “e”), do cataldo (a grafia de “feli¢” esta correta em cataldo;
“ny”, que corresponde ao digrafo “nh” do portugués, em “ispany”, cuja forma

correta seria “Espanya”; uso do “i” para a conjungao “€”), algumas comuns a
essas duas linguas (“n” ao final de palavras: “un”, “cun”), usando ainda seu
conhecimento do portugués oral (“natau”, “arvuri’, “pidi”).

A produgéo escrita de Daniel nos recorda que, mesmo no Brasil, nos
contextos em que a variante da lingua portuguesa usada por uma crianca
monolingue em portugués se distancia mais do portugués padrao (como em
contextos de baixa escolaridade, periferias urbanas, entornos rurais), 0s
recursos translinguisticos podem ser utilizados, por exemplo, ao tentar
reproduzir no texto escrito os usos e sons do portugués oral — e os estigmas

com que tais produgdes de texto podem ser recebidas.

de modo quee ndo figuram no conjunto dos participantes de pesquisa mencionados no
Capitulo 1.

7 O Papai Noel ndo faz parte do repertério de tradicdes natalinas catalds e, embora seja
conhecido como uma importagdo cultural, na maioria das casas 0s presentes séo trazidos
pelos Reis Magos ou pelo tié, um ticdo animado que protagoniza a tradicao de “fazer o ticao
cagar” os presentes, dando-lhes golpes com um bastdo e cantando uma cantiga tradicional.
Também se montam arvores de Natal, embora seja mais tradicional montar o presépio, com
musgo fresco representando a grama e a figura do caganer (um personagem de cécoras, com
as calcas abaixadas, concentrado em defecar) entre as estatuetas que representam a cena
biblica.
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Provavelmente, a leitura inicial da producéo de texto de Daniel seria
recebida com estranhamento e percebida como “repleta de erros” pelo leitor
brasileiro com alta escolaridade, pois tem suas peculiaridades. Como se
mencionou, a redacgao revela as regras ortograficas que ele conhece e utiliza
com frequéncia muito maior para escrever em duas outras linguas, castelhano
e cataldao, e se aproxima intuitivamente dos sons do portugués oral que ele
conhece bem. Tais “erros” ndo sdo apenas “erros”. sdo sombras de outras
coisas que ele sabe melhor. Para entender isso, aqui se faz necessario
delimitar algumas fronteiras: o PLH n&o é a lingua materna do menino, mas
também ndo é uma lingua estrangeira para ele.?®

Questionar se o texto de Daniel esta em portugués é recordar que a
existéncia de uma lingua — bem como a da chamada “identidade brasileira” —
ndo é um fenébmeno natural, mas uma construcao histérica e ideoldgica
(WOOLARD, 2012) — que exclui e deslegitima, por exemplo, outros falares e
saberes linguisticos que se distanciam da norma, como os das tradicdes orais,
periféricos e rurais. Assim, serd que € possivel decantar o repertério linguistico
de Daniel, composto de portugués, cataldao e castelhano, em entidades
separadas? Onde estdo as fronteiras de seu portugués — ou: isso € portugués?
Segundo Woolard (2012), tais questionamentos sao inapropriados em cenarios
caracterizados pelo multilinguismo, nos quais o repertorio linguistico, como no
caso de Daniel, sdo fluidos ou complexos. Para a autora, lingua “padrao”,
aquela que se ensina na escola, aquela que se espera que 0S meninos da
idade de Daniel (bem) escolarizados no Brasil saibam escrever, € mais um
processo ideolégico que um fato linguistico empirico. Sera que deveriamos
esperar que Daniel escrevesse, falasse e usasse o portugués como eles (bem
como as criancas das periferias e zonas rurais brasileiras)?

Embora Daniel estivesse em contato com o portugués desde o
nascimento, ndo teve a mesma exposicao a lingua oral e escrita que os garotos

de sua idade das escolas brasileiras. Antes de ver nisso uma deficiéncia

%8 Por “Portugués Lingua Materna” (PLM) entendo o ensino de portugués no Brasil,
notadamente no contexto de educagao obrigatdria, e ndo necessariamente a lingua falada pela
mé&e do aprendiz. Por “Portugués Lingua Estrangeira” (PLE) me refiro a abordagens como as
de Santos e Ortiz Alvarez (2010), que consideram o aprendizado da lingua portuguesa nessas
condi¢des como algo que ocorre principalmente no ambiente controlado de sala de aula — e
distante de boa parte dos mecanismos por meio dos quais os falantes de PLH aprendem o
portugués.
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linguistica, é preciso lembrar que ele dispde de outros recursos que tais
criangas nao tém: € muito fluente em duas outras linguas, o cataldo e o
castelhano, com as quais também esteve em contato desde que nasceu.
Ademais, como frequenta a escola, Daniel sabe em que consiste a tarefa
“escrever um texto sobre o Natal”, tendo possivelmente realizado um exercicio
semelhante em cataldo, lingua em que é escolarizado, ou castelhano, que faz
parte de seu curriculo escolar como segunda lingua.

Somado a isso, Daniel esta familiarizado com referentes da cultura
brasileira ndo sé aprendidos em suas aulas de portugués, mas vividos em
casa, em vivéncias significativas também do ponto de vista emocional: montar
a arvore de Natal, escrever uma carta ao Papai Noel e esperar que ele Ihe
trouxesse seus presentes sdo parte de sua experiéncia de vida familiar.
Resultado: embora Daniel tenha lacunas em seus conhecimentos do portugués
escrito, foi capaz de levar a cabo a atividade proposta sob paradigmas
translinguisticos. Este é um caso em que, como explica Canagarajah (2013), a
comunicacdo transcende cada lingua, transcende as palavras e envolve
diversos recursos semiéticos e do entorno.

Tanto se for pensado em termos de pertencimento a cultura
brasileira, como do ponto de vista das vivéncias afetivas e da proficiéncia
linguistica, o PLH é heterogéneo e, muitas vezes, fragmentado e hibrido.
Heterogéneo, por um lado, como ja dito anteriormente, nas competéncias
linguisticas individuais que, como comenta Valdés (2000), podem abarcar um
continuum que vai de falantes fluentes na LH a sujeitos que apenas
compreendem a LH, mas ndo a falam, podendo chegar, para Van Deusen-
Scholl (2003), a n&o falantes que se sentem culturalmente vinculados a
comunidade de falantes de heranca — lembrando que o pertencimento nao é
exclusivo a cultura de heranca e pode ser concomitante ao sentimento de
pertencer a outra(s) cultura(s). De forma analoga, as vivéncias afetivas do
falante de herangca ndo se dardo apenas na lingua e nas praticas culturais
identificadas como brasileiras, mas naquelas do lugar onde esses falantes
moram. O PLH é, assim, hibrido ndo sé pelas questbes identitarias, mas
também do ponto de vista linguistico, pelas influéncias e transferéncias da
lingua majoritaria e de outras linguas com as quais seus falantes estdo em

contato (que varia de pais para pais ou mesmo de regiao para regiao, podendo
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esta ser o inglés, espanhol, cataldao, dialetos do alemao, japonés, finlandés
etc.) e a qual geralmente falam com maior fluéncia que o PLH, ja que
estruturas sintaticas, léxico e formas de grafar das outras linguas de seu
repertorio sao incorporadas no portugués.

Por essas caracteristicas, também ¢é factivel pensar o PLH como
uma lingua que se presta a praticas translinguisticas (CANAGARAJAH, 2013;
GARCIA, 2009), ja que a comunicacdo efetuada por seus falantes ndo ocorre,
via de regra, totalmente em portugués, inclusive entre os falantes que sairam
do Brasil adultos e tém o portugués como lingua inicial, e faz uso de uma
variedade de recursos semidticos para acontecer — como exemplificado na
producéao de texto de Daniel.

Mesmo que, em um cenario ideal, os falantes aprendam ou estejam
em contato com o PLH desde o nascimento ou a primeira infancia, a
quantidade e o alcance do input ndo € a mesma que teriam numa sociedade
monolingue em portugués, pois parte do input sera na lingua local dominante —
dai a possibilidade de caracterizar o PLH como uma lingua hibrida, pois a
exposicao a esse portugués ndo € homogénea e constante, mas intermitente.
Vale ainda ressaltar que esse aprendizado inicial ocorre no ambiente
doméstico e a LH costuma perder forca quando a crianga passa a frequentar a
escola, o que aumenta consideravelmente sua exposi¢cao a lingua dominante
local — diferente, portanto, do que seria o aprendizado de uma lingua
estrangeira.

Montrul (2012) exemplifica visualmente as diferengas entre a
aquisicao de uma lingua estrangeira aprendida como parte do curriculo escolar
(ou por interesse do jovem ou adulto) e a aquisicdo de uma LH em casa, em
uma sociedade que tem o inglés por lingua majoritaria. Embora ela apresente
tais modelos pensando o caso dos EUA, eles ajudam a compreender as
particularidades do PLH. Primeiramente, a Figura 4 ilustra como se da o
aprendizado de uma LE (a L2 na figura) num contexto de lingua inicial
majoritaria: na infancia, o falante conhece apenas sua lingua inicial (L1), a qual
¢ também a lingua majoritaria da sociedade onde vive, sendo que o
aprendizado da LE se inicia na adolescéncia. Nesse contexto, suas
competéncias na lingua inicial serdo sempre maiores que na lingua

estrangeira.
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L1 = native language (majority L)
L2 = second language (international L)

L1

/L1 L1 /_/.

L1 L2
L2
early middle-late adolescence adulthood
childhood childhood

Figura 4 — Desenvolvimento tipico da lingua inicial (L1) e lingua estrangeira (L2) (apos a
puberdade) em um contexto de lingua majoritaria (MONTRUL, 2012, p. 6)

A seguir, a Figura 5 ilustra o desenvolvimento da LH (L1) caso a LH
nao receba apoio académico adequado durante a escolarizagdo, sem o que ela
ndao se desenvolve em niveis adequados para os usos linguisticos da idade
adulta. No grafico, embora o sujeito aprenda tanto a LH como a lingua
majoritaria (L2) simultaneamente, tem competéncia maior na LH na primeira
infancia. O aumento nas competéncias em L2, o inglés, no caso dos EUA,
coincide com a entrada do sujeito no sistema escolar, a qual se transforma na
lingua que o sujeito sabe melhor, a0 mesmo tempo em que as competéncias

em LH diminuem:

L1 = Heritage Language
L2 = English (in the US)

" a

"_-‘-‘--
L1 /? L2 |
] " u

early middle-late adolescence adulthood
childhood childhood

Figura 5 — Desenvolvimento tipico de uma LH, sem apoio académico, num contexto de
lingua majoritaria (MONTRUL, 2012, p. 7)
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E nesse contexto, quando ndo ha apoio académico ao aprendizado
da LH, que o trabalho das iniciativas de promoc¢ao e manutencao do PLH pode
ter impacto, pois ao participar de uma iniciativa o aprendiz poderia ter mais
oportunidades de aprendizado formal da lingua. Com isso, o impacto do
trabalho da iniciativa poderia levar a coluna da L1 (a LH) em idade adulta a
estar em algum ponto que esteja entre o da L1 na primeira infancia (destacado
com a flecha vermelha continua) e o da L2 na idade adulta (destacado com a
flecha vermelha pontilhada). Assim, o trabalho das iniciativas poderia, como
minimo, manter o nivel de LH adquirido na infancia até que o aprendiz se torne
adulto e, num caso muito otimista, contribuir para que, em boa medida por
motivacao pessoal, ele desenvolva ao maximo sua lingua de heranca, podendo
chegar a saber a LH com proficiéncia equivalente a que tem na lingua
majoritaria do pais em que reside. Caberia discutir ainda se, no caso do PLH, o
papel das iniciativas — que ndo sao, necessariamente, escolas — é
primordialmente oferecer o aprendizado formal da lingua ou seria o de
proporcionar oportunidades de vivenciar praticas culturais significativas na
lingua de heranga, ampliando, assim, o repertério de experiéncias afetivas do
aprendiz na LH.

L1 = Heritage Language
L2 = English (in the US)

_ 3T u
-~ I
- |
-
- 1
- - I
- - ! L2
_— > | |
—\
?T‘T‘ L2
[2]
early middle-late adolescence adulthood
childhood childhood

Figura 6 — Possibilidades do impacto do trabalho das iniciativas de promocao e
manutencao do PLH na LH. Adaptado de Montrul (2012, p. 7).
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Mesmo com um trabalho de manutencédo e ensino estruturado da
LH, através de um curriculo orientado a promover o letramento e o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, a possibilidade de que as
competéncias do falante de heranca se equiparem as da lingua majoritaria séo
apenas algumas dentro do continuum de competéncias de LH. Na Figura 6,
quando ha apoio formal a aprendizagem da LH, as competéncias do adulto
falante de LH estardo em algum ponto do retangulo pontilhado da L1. Ou seja:
em algum ponto entre manter os conhecimentos da LH aprendida na infancia e
desenvolvé-la a um nivel equivalente ao da lingua majoritaria.

Assim, fica claro que o desenvolvimento das competéncias de PLH
(Figura 6) é bastante diferente do desenvolvimento das competéncias em PLM,
que também pode ser ilustrado pela Figura 4, tomando-se como cenario o
Brasil nos casos em que a lingua inicial (L1) é o portugués (PLM).

Ainda no que diz respeito a aprendizagem ou aquisicao de linguas, a
comparacao de Polinsky (2008), sistematizada por Moroni e Gomes (2014),
ajuda a compreender as peculiaridade do PLH e no que ele se aproxima e se
distancia do PLM ou PLE. A Figura 7 ilustra as semelhancas do perfil do falante
de LH com o de lingua materna, bem como as semelhancas entre o falante de
LH e LE:

» Exposicao ao idioma desde muito cedo;

RISHIESINE »Bom controle de recursos adquiridos no
e inicio da vida (fonoldgico, Iéxico cotidiano e
o de P outras estruturas);

»Erros de desenvolvimento linguistico.

»Variacao da quantidade e alcance de input;
Falante de PLH - Erros de desenvolvimento e efeitos de
transferéncias;

» Dominio variavel.

e
Falante de PLE

Figura 7 — Aproximacoes entre falantes de PLH x falantes de PLM e falantes de PLH x
falantes PLE. Adaptado de Moroni e Gomes (2014, p. 25)
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Entender no que o falante de LH se aproxima (e se distancia) do falante
de LM e LE ajuda a compreender quais sdo as variaveis para que o projeto de
transmitir uma LH seja bem sucedido, ponto que sera abordado na proxima

secao.

2.7 As variaveis para a fluéncia na LH

Os fatores que influenciardo a fluéncia na LH s&o singulares e
complexos, e a combinacao resultante pode favorecer ou ndao a aprendizagem
e a manutencao da LH. Entre eles, pode-se mencionar a frequéncia de uso da
LH na familia, se ambos os pais sdo falantes da LH ou ndo, se ha uma
comunidade de fala mais ampla com a qual o aprendiz interage ou se o
aprendiz frequenta alguma iniciativa ou curso que dé énfase a aspectos formais
da aprendizagem. Beaudrie e Ducar (2005) propdem que um dos instrumentos-
chave para o trabalho pedagdégico com a lingua de heranga seja a histéria de
vida e familiar do aluno. Ja Carreira (2004, p. 18) menciona especificamente a
importancia de se trabalhar aspectos relacionados a identidade cultural ao
longo dos percursos de aprendizagem da LH, declarando que os falantes de
heranca “tém necessidades identitarias e/ou linguisticas em relacéo a lingua
alvo relacionadas com o seu passado familiar’. Por estes argumentos, é
possivel dizer que o ensino da lingua de heranca, seja no ambiente familiar ou
quando se busca um aprendizado formal fora desse circulo, esta intimamente
vinculado as necessidades identitarias do aprendiz, que ird debater e construir
seus significados sobre o uso da lingua e os lagos — os vinculos afetivos — com
0 que ira identificar como sua cultura de herancga, contornando e resolvendo as
tensdes préprias desse cenario.

No caso da LH, como o uso social e escolarizacdo nessa lingua
costumam ser restritos ou inexistentes, sua aquisicdo pode ser interrompida ou
deixar de ser uma prioridade na vida do aprendiz. Diante desse panorama, o
papel da familia é decisivo no processo de aquisi¢cao da LH, ja que é a partir do
nucleo familiar que a crianca pode ter acesso a essa lingua e ter contato com
as praticas culturais associadas as representacées da cultura de heranca,
realizadas na LH. Para isso, € necessario que os adultos da familia, em seu
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papel de planejadores da politica linguistica familiar, decidam transmitir a
lingua aos filhos, o que, como ja se comentou, nem sempre é uma tomada de
decisdao consciente e nao necessariamente ocorre: 0s pais podem optar por
adotar a lingua do entorno e abandonar seu idioma inicial. Nesses casos,
evidentemente, cabe a possibilidade de manter as praticas culturais no idioma
do entorno e ndo na LH, o que também pode resultar em processos de
identificacdo e vivéncias afetivas relacionadas a cultura de heranca, sem que
isso esteja vinculado a questdes linguisticas.

Embora nem sempre os aprendizes de heranga continuem utilizando
o idioma com a mesma frequéncia da primeira infancia, Au (2008) ressalta que
o alto grau de input recebido desde o nascimento faculta o acesso a aspectos
formais da lingua, o que facilita que os falantes de heranca possam voltar a
utilizar este idioma quando sentirem necessidade, no caso de uma viagem ao
pais de origem dos pais, por exemplo.

As comunidades do pais de residéncia, ainda imigrantes de primeira
geracao, podem servir como motivacao extra para que os aprendizes de LH e
seu entorno familiar mais imediato persistam na sua transmiss&o, pois
proporcionam situagdes significativas de convivio com praticas culturais e uso
da lingua (MONTRUL, 2012). Nesteruk (2010) compartilha essas ideias,
afirmando que é necessario input da familia + input mais amplo da comunidade
+ apoio da comunidade para a manutengdo de uma lingua de heranca — e é
nesse tripé familia + comunidade + professor (LICO, 2011) que a APBC e
outras iniciativas pelo PLH (por exemplo, no Japdo, como mencionado por
Yonaha e Mukai (2016)) buscam desenvolver sua atuagéo, como sera descrito
no Capitulo 3.

Por todas essas particularidades, nao se pode tomar como referente
para o PLH os brasileiros monolingues falantes de PLM residentes no Brasil, ja
que eles tém competéncias e uma realidade linguistica completamente
diferente da do PLH — que pede ser pensado e discutido dentro de um marco
préprio, ainda em construcdo. Para isso, as no¢cdes de cidadania plurilingue
sugeridas pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas podem

trazer contribuicoes interessantes.
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2.8 PLH e cidadania plurilingue na Uniao Europeia: o que o
Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas pode

acrescentar

Pensando que o contexto de pesquisa em questao se desenvolve na
Europa, no espago da UE, convém lancar um olhar sobre algumas de suas
politicas linguisticas, notadamente a partir do Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas (COUNCIL OF EUROPE, 2001), ja que ele pode
ajudar a considerar as habilidades heterogéneas e hibridas dos falantes de
heranca dentro de um novo paradigma.

Elaborado pela Unidade de Politicas Linguisticas do Conselho
Europeu [Language Policy Unit, Council of Europe], o Quadro Comum Europeu
(COUNCIL OF EUROPE, 2001) reflete um esforco de alinhar perspectivas e
abordagens dos paises da UE para um espacgo que, apesar de estar unificado
econdbmica e socialmente, mostra-se diverso culturalmente — sendo a
diversidade linguistica uma das formas pelas quais tal diversidade cultural se
manifesta. Conhecido popularmente entre professores e alunos de linguas
estrangeiras por definir em categorias as competéncias linguisticas dos
falantes (niveis A1, A2, B1, B2, C1 e C2, do conhecimento mais basico ao mais
avancado), a ideia dessa escala é que, ao atestar as competéncias de alguém,
por exemplo, em francés, num nivel B2, subentenda-se que o falante seja um
“‘usuario independente”, entre outras especificacbes. Mas, na verdade, o
Quadro é um documento disponivel em varias linguas da EU, cuja verdao em
inglés tem 273, que se propde a muito mais que apenas desenvolver uma
escala para avaliar e determinar competéncias linguisticas.

Dessa forma, o Quadro formaliza outros compromissos linguisticos
importantes que a UE pretende assumir para gerir esse espago comum. Se,
por um lado, a discussao sobre politicas linguisticas no Brasil ainda se ampara
no conceito de “bilinguismo”, as vezes entendido como um sinénimo de
“multilinguismo” (PREUSS e ALVARES, 2014), o Quadro trata de deixar clara a
distingao entre “multilinguismo” e “plurilinguismo”. Multilinguismo seria, por um
lado, o conhecimento individual de varias linguas ou a presenca de varias

linguas na sociedade; ja o plurilinguismo, segundo o Quadro, compreende uma
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competéncia comunicativa complexa ou multipla baseada em graus variaveis
de proficiéncia de diversas linguas, incluindo vivéncias de diferentes culturas.

O conceito de plurilinguismo, portanto, vai além do de que um
individuo seja proficiente em mais de uma lingua: € necessério ter também
conhecimento e vivéncias interculturais e, como ponto de partida, assume-se
que o grau de competéncia linguistica ndo serd 0 mesmo em todas as linguas
de seu repertério — algo que, pelo que ja se explicou, se alinha a realidade dos
falantes de heranca. As competéncias plurilingues desses sujeitos europeus
permitiriam, assim, interagir com outros espacgos e sujeitos da UE sob uma
nova proposta de cidadania: ser cidadao da UE é poder transitar entre esses
diferentes espacos linguisticos e interagir com as diferentes culturas ali
existentes, para o que talvez nao seja necessario falar a lingua do outro com a
fluéncia de um nativo, sendo mais importante ter na bagagem vivéncias de
culturas diferentes da autéctone e saber valorizar, inclusive, as diferengas e
diversidades da cultura do outro. O plurilinguismo coloca-se, desse modo,
como uma atitude estrutural de cidadania, para a qual os falantes de heranca,
por tudo aquilo que os caracteriza, dispée de uma riqueza de recursos.

De fato, espera-se que os cidadaos europeus sejam plurilingues — e
ha politicas linguisticas top-down sendo implementadas no sistema escolar
obrigatdério e ensino superior nesse sentido, como o programa Erasmus de
intercambios universitarios entre paises europeus.

Jaffe (2012) vé o Quadro como parte importante de uma mudanca
de paradigmas:

As mudangas as quais me refiro envolvem a substituicdo do cidadéao
nacional monolingue idealizado pela de um cidadao Europeu/global
plurilingue idealizado; um movimento que se distancia dos modelos
de identidade e lingua estaticos/existencialistas rumo a modelos de
identificacdo e pratica comunicativa com foco nos processos; uma
énfase nos repertérios linguisticos e ndo nas linguas como algo fixo e
de codigos delimitados; e um foco no papel que esses repertorios
desempenham nos espacgos de participacdo democratica da esfera
publica. (JAFFE, 2012, p. 83)

Esses novos paradigmas proporcionam aos falantes de PLH uma
visdo muito mais positiva de suas competéncias em portugués que 0sS
atualmente vigentes no Brasil — que irdo compara-lo ao falante de PLM, num
espaco monolingue. Nesse sentido, embora o PLH no contexto estudado se

caracterize por uma identificacdo especifica com a “cultura brasileira”, seria
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possivel explorar as possibilidades do portugués como uma das linguas oficiais
da UE como elemento constituinte da cidadania plurilingue no espaco europeu,
da qual os falantes de PLH nesse contexto geografico em muito poderiam se

beneficiar.

2.9 Estado atual da questao

No momento atual, o PLH j& pode ser considerado um campo de
estudo proprio e delineado, o qual, embora ainda esteja se consolidando, deve
ser pensado de forma interdisciplinar. Assim, o PLH pode ser estudado desde
diferentes perspectivas, inclusive no @mbito de outras grandes areas diferentes
das que escolhi: estudos de migracdo, de género, Psicolinguistica ou um
enfoque de cultura digital dentro das Ciéncias da Comunicacao podem ajudar a
gerar conhecimento sobre o campo.

Nele, além das relagbes entre lingua e identidade ou lingua e
cultura, bastante exploradas na area de LH, comecam a surgir indicios de que
a afetividade deva também entrar na pauta dos estudos a serem realizados
(ORTIZ ALVARES, 2016b), posicdo com a que coincido.

O entendimento da identidade dos falantes de PLH como algo
fragmentado e heterogéneo, que dialoga com as representacbes de identidade
brasileira e do pais hospedeiro, aliado a um entendimento de alguns fatores
que contribuem para o aprendizado da LH (quantidade de input, papel da
familia, presenca de uma comunidade de falantes) merece ser complementado
com reflexdes sobre os vinculos afetivos que se estabelecem através da LH.
Seriam, assim, trés os aspectos que compde o PLH como campo: proficiéncia
linguistica; processos de identificacao; afetividade.

Além de ser tema de discussdes principalmente de pesquisadores,
liderancas e educadores que trabalham com PLH fora do Brasil — por motivos
Obvios, ja que é nesse deslocamento das emigracdes que o PLH ira acontecer
—, 0 tema comeca a despertar interesse também no proprio Brasil, e as
primeiras obras especializadas em PLH comecam a ser publicadas no pais
(SOUZA, 2016a; ORTIZ ALVARES e GONCALVES, 2016a).
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Por outro lado, as redes de iniciativas que trabalham com o modelo
de aulas permitem que, no momento atual, comecem a surgir discussdes sobre
como seria o ensino formal de PLH, ou seja: no espaco da sala de aula, com
periodicidade regular, a partir de interagées aluno-professor.

Centradas no espaco da sala de aula, destaco as pesquisas sobre
desenvolvimento de curriculo de Boruchowski (2015) e Destro (2015), a de
didatica para PLH de Gomes (GOMES, 2015; MORONI e GOMES, 2015) ou a
preocupacao com a capacitacao de professores de PLH tanto do governo
brasileiro como de instituicbes como a Brasil em Mente e o Elo Europeu de
Educadores de POLH. Pesquisadores portugueses (e de outras
nacionalidades) tém acompanhado as discussdes sobre didatica e feito uso do
termo PLH, com contribuigdes relevantes, como em Melo-Pfeifer (2016).

Paralelamente, também ¢é possivel observar o surgimento dos
primeiros materiais didaticos especificos para PLH publicados em formato de
livro, como os métodos de alfabetizacdo Ciranda Cirandinhas vamos todos ler e
escrever (JENNINGS-WINTERLE, 2014; 2014a; 2014b) ou o Turminha
animada de Lucy e Tuca (FALKOWSKI, 2013), do Movimento Educacionista
dos EUA, além do Vamos falar portugués, com personagens de Mauricio de
Sousa (FLORISSI e RAMOS, 2014) e do Brasileirinho: Portugués para criangas
e adolescentes (GONCALVES, 2017). Cabe ainda destacar o trabalho do
Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (lILP), que, embora nao esteja
centrado exclusivamente no universo brasileiro, mas seja um espaco
representativo das diferentes culturas luséfonas e suas variedades linguisticas,
esta desenvolvendo unidades didaticas para o ensino de portugués como
lingua estrangeira (PLE) e, dentro disso, especificamente para o ensino do
‘portugués como lingua de heranga e para criangas”, as quais foram
disponibilizadas na internet no Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira (PPPLE) (INSTITUTO INTERNACIONAL DA LINGUA
PORTUGUESA, 2016).

O foco de uma linha importante das discussdes recentes parece
estar, assim, nas propostas que formalizam o aprendizado de PLH em sala de
aula, a partir de interacdes aluno-professor — um campo em que sem duvida ha
muito trabalho a ser feito.
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Tais discussdes, no entanto, ndo podem dar as costas a todos os
demais cenarios e ambientes nos quais ocorrem 0s processos de aquisicao do
PLH, entre os quais destaco a familia e a comunidade, objetos desta pesquisa
centrada na APBC. Pensar algo como um “ensino de PLH mais eficaz” requer
chamar para a conversa nao sé os professores, mas os familiares que tenham
interesse em que suas criancas aprendam a LH e dota-los de ferramentas e
conhecimentos para que realizem de forma mais sdélida e consistente um
trabalho que pode estar ao seu alcance e fazer parte de seus desejos.

Nesse sentido, conhecer a realidade da APBC fornece subsidios
para que a atuacdo ndo s6 de professores, mas dos familiares e de outros
membros da sociedade civil se estruture dentro do cenario atual do PLH, que
aponta para uma maior estruturagdo de grupos da sociedade civil, pesquisas
académicas em desenvolvimento e algumas politicas publicas do governo
brasileiro voltadas para esses grupos especificos. O préximo capitulo
apresenta o contexto especifico da Catalunha, onde a APBC atua e no qual

esta pesquisa se realizou, e uma breve trajetéria da Associagéo.
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CAPITULO 3 — O CONTEXTO DE PESQUISA:
NOTAS SOBRE A CATALUNHA, BARCELONA E A APBC

Neste capitulo, serd apresentado o contexto mais amplo da
pesquisa: alguns dados sobre a Catalunha, a cidade de Barcelona e,
posteriormente, o contexto especifico da APBC. Para isso, serdo estabelecidos
paralelos entre fatos histéricos e demograficos, lingua e identidade que irdo
apoiar a analise de dados, j& que ajudam a compreender as ideologias
linguisticas ali vigentes. Exploram-se, assim, também aspectos das politicas
linguisticas estatais e familiares relacionadas a Catalunha. Para esta pesquisa,
conhecer esse contexto se faz importante no sentido em que compreender o
PLH é também entender as especificidades do contexto em que ele se
desenvolve e dar visibilidade a tudo que ndo ha de brasileiro no repertorio
linguistico e cultural de seus falantes.

Primeiramente, € necessario situar as diferencas entre as fronteiras
geograficas e linguisticas da Catalunha. Hoje a Catalunha politico-geografica é
uma comunidade autébnoma (CA), subdivisdo administrativa do Estado
espanhol, que goza de uma consideravel autonomia em relagdo a temas que
incluem o uso da lingua e o sistema educativo, entre outros. Ja a fronteira
linguistica do cataldao é mais extensa: os paisos catalans, territérios cuja lingua
autoctone é essa, compreendem as CAs de Catalunha, Comunidade
Valenciana e llhas Baleares, na Espanha, além da chamada franja de ponent
[faixa do poente] na CA de Aragdo; também o principado de Andorra,
encravado entre os Pirineus, que limitam a Espanha da Francga; ja na Franca,
no extremo sudoeste, os Pirineus Orientals, departamento de nimero 66 do
Estado francés — que se autodenominam Catalunya Nord, a Catalunha do
Norte — e a cidade italiana de Alguer.

Como o proprio conceito de paisos catalans tenta explicar, o que se
pode chamar de catalanidade ou identidade catala vai além das fronteiras da
Comunitat Autdonoma de Catalunya. Nesse caso, a definicao abarca uma
fronteira linguistica e uma identificacdo como coletividade cujo principal eixo é

a lingua — porém, importante lembrar, com identidades regionais bastante
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marcadas: cada regidao vé a si propria como um pais, com nacionalidades

historicas bastante definidas e também diferenciadas entre si.
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Figura 8 — Mapa dialetal do catalao (DIVERSICAT, 2015)
As areas coloridas indicam a presenca da lingua, que néo necessariamente coincide com a
fronteira geografica dos Paisos Catalans.

E na Catalunha desse contexto que o imigrante brasileiro — para
efeitos desta pesquisa, os pais, maes e professoras da APBC — devera se
situar. Desse modo, tera que lidar ndo com uma, mas com duas linguas
estrangeiras — pois o castelhano continua sendo idioma oficial naquele
territério. E ndo deixara de se surpreender uma, duas, trés e incontaveis vezes,
sempre que iniciar uma conversa trivial com algum transeunte, seja na fila do
supermercado, do banco ou por um amigo em comum, que inclua a seguinte
interrogacao de praxe: “De onde vocé €?”. A ela, nosso imigrante respondera,

sem titubear: “Sou do Brasil”, apenas para ouvir uma tréplica que o deixara
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desconcertado: “Ah, entdo vocé fala brasileiro”. Brasileiro?, pensara ele ou ela,
provavelmente emendando: “Nao, falo portugués”, imaginando que talvez o
interlocutor desconheca os costumes desses povos tdao longinquos que vivem
sob a bandeira verde e amarela, incapaz de ouvir o que realmente o cataléo
quis lhe dizer: “Eu reconheco as particularidades do seu povo e sei que voceés,
brasileiros, em nada ou em muito pouco se identificam com Portugal hoje”.

A identificacdo com a ideia de catalanidade hoje esta relacionada ao
desenvolvimento do movimento nacionalista, pelo que se faz necessario

compreendé-lo, ao menos em linhas gerais.

3.1 As bases do nacionalismo catalao

Para que pudesse existir um movimento nacionalista, o qual
repercute nas ideologias linguisticas em voga, foi necessario que a Catalunha
se configurasse como uma entidade distinta, com aspectos identitarios
préprios, 0s quais, embora passem pela lingua como fator de identificacdo e
diferenciacao, nao se restringem a ela.

Retomando brevemente alguns fatos histéricos, cabe lembrar que o
territério que se configuraria como a Catalunha dispés, até o séc. XVIII, de
consideravel autonomia tanto para manter os usos da lingua prépria como em
suas formas de organizacao politica — passando, por exemplo, pelo periodo
Comtal no século IX, pela criagdo do Consell de Cent no séc. XIll (um dos
fatores que fez com que ali surgisse um dos primeiros modelos de
parlamentarismo na Europa (MCROBERTS, 2001)), ou pelo practisme, sistema
feudal particular baseado em convénios entre os diferentes estratos da
sociedade (clero, nobreza, burguesia), mais que na for¢ga ou na dominagao.

Em termos linguisticos, o século XV se configurou como o século de
ouro da literatura catala, com a consolidagédo e proliferacdo de obras nessa
lingua, a qual acompanhou o momento de prosperidade econémica: com o
comércio maritimo, a presenca catala se expandiu por toda a costa
mediterranea através dos consulados do mar e a lingua catala era um idioma

de grande prestigio, lingua de uma hegemonia dominante.
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No século XVI, com a descoberta da América e a incorporacdo da
Coroa de Aragao a nova monarquia espanhola, o polo do comércio maritimo se
deslocou do Mediterraneo para o Atlantico. Barcelona deixou de ser a capital
da monarquia, entdo estabelecida em Castela, e a Catalunha iniciou um
periodo de decadéncia. As vezes, as relagdes com o poder central eram mais
tensas, resultando em conflitos como o Corpus de Sangre (1640), a Guerra dos
Segadores (1640-1652) e, no comeco do século XVIIl, com a morte do
espanhol Carlos I, a Guerra da Sucessao, pela disputa do trono espanhol.

Em linhas gerais, Catalunha chegou a um ponto da histéria no qual
devia se posicionar se preferia viver sob o reinado de Filipe V, da dinastia
Bourbon, o qual desejava impor uma monarquia absolutista e centralizadora,
ou sob o governo do arquiduque Carlos de Austria, imperador do sacro-império
romano-germanico, que prometia respeitar as constituicbes catalas. O apoio,
evidentemente, foi dado ao segundo e iniciou-se um cerco a cidade. Ap6s 13
meses, Barcelona caiu, no dia 11 de setembro de 1714, perdendo suas
liberdades, a Universidade e o Consell de Cent.

O dia 11 de setembro, /la Diada, figura no calendario catalao como o
dia da festa nacional. Alguns paises comemoram a independéncia, outros, a
proclamagado da republica ou outras datas emblematicas de sua histéria e
fundacdo. No caso da Catalunha, o dia escolhido marca uma grande derrota
histérica e recorda a todos ndo s6 o elevado numero de soldados que
perderam a vida, mas precisamente a perda de autonomia e o inicio de um
periodo de repressao.

Esta, no entanto, ndo é uma visdao simplesmente derrotista ou
vitimista. Quando se tem em maos outros elementos, como essa breve
trajetoria histérica pretende fornecer, mais apropriado seria enquadrar tal
posicao no que Burke definiu como resisténcia:

A troca é uma consequéncia dos encontros; mas quais as
consequéncias da troca? Pode ser util distinguir quatro estratégias,
modelos ou cendrios possiveis de reagdo a ‘importagbes’ ou
‘invasbes’ culturais. Estas reagbes s&o aceitacdo, rejeicao,
segregacdo e adaptagdo. [...] A aceitagdo do estrangeiro costuma
levar a problemas dificeis que tém sido discutidos no seio das
proprias culturas de empréstimo. E isso nos leva a segunda das

possiveis estratégias, a estratégia da resisténcia, da defesa das
fronteiras culturais contra a invasdo. (BURKE, 2003, p. 77, 80-81)
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Afinal, desde tal data, Catalunha ja ndo é dona de seu territorio, pois
passa a estar atrelada a Espanha. Resta, assim, defender ndo as fronteiras
fisicas e territoriais, mas as culturais — e em boa medida é nessa diferenciacao
daquilo que se identifica como “espanhol” que a Catalunha tem construido e

reconstruido sua identidade, sendo a lingua um de seus eixos.

3.2 A industria téxtil, a Renaixenca e um novo cenario
politico urbano

No entanto, nem todas as consequéncias de 1714 foram negativas e
algumas trariam mudancgas sociais profundas, as quais possibilitariam que, no
séc. XIX, a Catalunha desse o passo a economia industrial e se consolidasse
como o polo téxtil mais importante da Espanha e como o quarto maior produtor
de tecidos de algoddao do mundo. Surgiram instituicbes financeiras, tais como
bancos e sociedades, que podiam financiar os investimentos necessarios pelas
fabricas — bem como uma nova burguesia vinculada as atividades industriais.
Tudo isso num novo cenario: 0 ambiente urbano, no qual Barcelona ja gozava
de protagonismo.

Este ciclo de prosperidade econdmica foi acompanhado de uma
renovacgao cultural. O movimento da Renaixencga, iniciado com a retomada dos
concursos de poesia medievais chamados Jocs Florals, os quais tiveram
enorme éxito, recuperou o uso literario e culto da lingua, inclusive em suas
formas escritas. Depois de cerca de trés séculos de declinio na produgéo e nos
usos escritos da lingua, que, no entanto, se manteve nos ambitos orais como a
principal e normalmente Unica lingua conhecida pela populagéao, o cataldao se
estabeleceu como lingua comunitaria de prestigio, inclusive entre a prospera
burguesia (MELCHOR e BRANCHADELL, 2002).

Paralelamente, outras correntes de pensamento do Romantismo se
desenvolviam, como as que vinculavam a ideia de nagao uma “lingua nacional”
que a representasse. Havia, assim, entre a redescoberta de glérias do
passado, a exultacdo a uma lingua prépria que havia passado por um longo
periodo de repressao, tentativas frustradas de independéncia e um momento

econbmico e cultural ativos, um cendrio favoravel para que o nacionalismo
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cataldo se estabelecesse como uma corrente de pensamento — e também
politica — ao longo dos séculos seguintes.

Em termos politicos, a Catalunha estava pronta para entrar no séc.
XX com alguns segmentos que desejavam se diferenciar da politica espanhola
bem posicionados, como a burguesia téxtil, descontente com as medidas
econOmicas do governo central. Do final do século XIX datam as Bases de
Manresa, a primeira versdo de um estatuto para um governo autonémico
cataldo, redigidas pela Uni6 Catalanista, uma confederagdo de organizagbes
catalanistas fundada em 1889, e outros textos que embasaram o nacionalismo
moderno da Catalunha, como o livito Compendi de Doctrina Catalanista,
publicado por Prat de la Riba e Pere Muntanyola em 1895, com mais de cem
mil cépias vendidas, ou La nacionalitat catalana, de 1906, no qual Riba define a
Catalunha como uma nagao por suas caracteristicas prdprias, em oposi¢cao a
Espanha, vista meramente como um estado (MCROBERTS, 2001).

3.3 O nacionalismo catalao no século XX

A Catalunha iniciou 0 séc. XX com a preocupacao de normalizar sua
lingua, j& que a variante medieval recuperada nos circulos literarios da
Renaixenga era muito distante do falar popular — e nao servia, portanto, para os
usos e fungdes de uma lingua moderna. Com isso, foi fundado, em 1907, o
Institut d’Estudis Catalans (IEC). A partir de 1914, a Catalunha passou por sua
primeira experiéncia de governo autbnomo, a Mancomunitat, anos em que o
IEC prosperou e apoiou o projeto de Pompeu Fabra (1868-1948) de padronizar
a forma escrita e a gramatica da lingua. Considerado o grande responsavel por
“ordenar” o cataldao moderno, sua produgao de gramaticas e dicionarios definiu
as bases de como a lingua seria ensinada a partir de entdo. Lingua e politica
continuavam caminhando juntas na Catalunha do séc. XX.

Nesse inicio de século, o movimento nacionalista foi liderado pela
burguesia catala, que ndo encontrou apoio para seus propdésitos econémicos
no Estado espanhol, e os intelectuais associados a ela. O catalanismo, no

entanto, ja estava instaurado entre as classes mais baixas e trabalhadoras, que
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se identificavam como catalas e reivindicavam a lingua catald como sua, tendo
aderido as manifestacdes culturais da Renaixenca, notadamente os corais.

No entanto, a autonomia catala e as politicas voltadas para a lingua
se interromperam com a instauracdo da ditadura de Primo de Rivera entre
1920 e 1930: proibiu-se o cataldo nas instituicbes publicas e na sinalizagdo nas
ruas e comercios, mais de 150 organizacdes catalanistas foram fechadas e a
Mancomunitat foi abolida em 1925. Com a renuncia de Primo de Rivera, os
anos 1930 foram uma década de grande agitacao politica com a criagédo da
Generalitat, 0 governo regional, e a elaboracdo de um estatuto de autonomia
para a Catalunha — ora vigente, ora ameacado, ora reprimido — o qual, entre
outros pontos, elevava o catalao a condi¢cdo de idioma cooficial, ao lado do
castelhano. Surgiram partidos politicos cataldes e movimentos de esquerda.

No final desse periodo, a burguesia catala, agora com outra
orientacdo politica e resistente as posturas esquerdistas, passou a se aliar com
forcas anticatalanistas espanholas. Assim, em 1938 a ditadura de Franco
eliminou o estatuto de autonomia da Catalunha, e em 1939 as tropas
franquistas entraram em Barcelona e desmantelaram as estruturas politicas

existentes, extraditando, prendendo e executando lideres republicanos.

3.3.1 A ditadura franquista e a transicao democratica

A ditadura, que perdurou até a morte de Franco em 1975, marcou a
Catalunha particularmente por realizar um genocidio cultural: tratou de eliminar
as expressoes da identidade catalda — com a proibicdo da bandeira e do hino
catalaes, por exemplo — e instituicbes simbolos dessa identificacdo, como o
IEC. Como nado podia deixar de ser, a lingua foi alvo de um processo de
apagamento da vida cotidiana, j& que o catalao foi proibido e excluido
completamente de qualquer ambito que nao fosse o estritamente privado e
familiar.

Proibiu-se o ensino de cataldo nas escolas, seu uso publico e oficial
e a disciplina de cultura catala deixou de ser ensinada na UB. Professores
suspeitos de simpatizarem com o catalanismo eram destinados a partes
diferentes da Espanha e substituidos por colegas vindos de outras regides que,

ao nao falarem cataldo, serviam aos propésitos de assimilacao cultural a
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cultura hegemonica identificada como espanhola do franquismo. Havia censura
a correspondéncia em cataldo, que era destruida. Os registros civis nao
podiam registrar nomes proprios cataldes e os sobrenomes catalaes tiveram a
grafia alterada e espanholizada.

Mesmo com o fim da ditadura esse legado continuou presente, ja
gue ao menos duas geracoes de cataldes escolarizados durante o franquismo
nao puderam receber qualquer educacao nessa lingua, o que significava uma
alta taxa de analfabetismo entre adultos. Esse fator, somado as ondas de
migracao internas recebidas nas décadas de 1950 e 1960, quando mais de um
milhdo se estabeleceram na Catalunha, teria um impacto nos usos linguisticos
nas décadas seguintes. Desses migrantes, os quais chegaram a representar
47% da populagéo catala em 1970 (MCROBERTS, 2001), a maioria era de
andaluzes, falantes unicamente de castelhano e sem a possibilidade de
aprender o catalao por meios formais, ja que seu ensino estava proibido.

Apesar dos esforcos para reprimi-lo, o nacionalismo catalao
persistiu, entdo com liderangas vinculadas a igreja catdlica, aliadas a grupos de
esquerda. Com o fim da ditadura, a democracia foi restaurada e o governo
central redigiu e promulgou uma nova Constituicdo em 1978. Nela, embora
algumas concessoOes tivessem sido feitas as CAs, os ideais nacionalistas
estavam bastante tolhidos. Por um lado, as trés nacionalidades histéricas
espanholas, entre as quais também figuram a Galicia e o Pais Basco, além da
Catalunha, tiveram status administrativo similar ao das outras regides, todas

designadas como “Comunidades Autdnomas”?.

Por outro, a Constituicao
permitia as CAs declarar “outras linguas espanholas” como oficiais, ao lado do
castelhano, e usar a bandeira prépria, também em conjunto com a espanhola.
Apesar das limitacées, havia, por fim, um marco legal dentro do qual a
Catalunha poderia (re)conquistar alguma autonomia.

Com a Constituicdo vigente, o passo seguinte foi a negociacéo das
prerrogativas e termos especificos pelos catalaes, por meio de seu Estatuto de

Autonomia. As principais discussdes giravam em torno do uso e status da

? Embora o Pais Basco, administrativamente, seja uma Comunidade Auténoma, tanto ele
como Navarra tém um estatuto fiscal diferenciado das demais CAs: em vez de pagarem
impostos ao governo central e logo receberem um repasse, arrecadam eles proprios os
impostos para depois fazerem o repasse ao governo central. Em termos de autonomia,
portanto, nesse aspecto, o Pais Basco tem prerrogativas diferentes em relacdo a Galicia e a
Catalunha.
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lingua e dos poderes fiscais. Nele, estabeleceu-se que o cataldo é a lingua
oficial da Catalunha, assim como o castelhano, e a Generalitat esta obrigada a
garantir o uso “normal e oficial” de ambas as linguas (MCROBERTS, 2001). O
fato de que a igualdade juridica ndo garante uma igualdade de usos entre
ambas as linguas na sociedade, estando o catalao em posi¢cao minoritaria, tem
sido objeto de estudos, discussdes e reivindicacbes linguisticas e politicas
desde entdo. Apéds idas e vindas no Congresso e no Senado e alteragdes no
documento, o Estatuto foi sancionado em 1979. Pela primeira vez, um estatuto
de autonomia se tornava lei e era reconhecido em toda a Espanha.

Em 2006, um novo estatuto de autonomia foi votado e aprovado pelo
governo central, ampliando e atualizando alguns direitos nas questdes relativas
ao carater nacional, a lingua e aos direitos historicos — parte das quais é
revogada em 2010, fator que contribui para que o0s movimentos
independentistas se acentuassem desde entéao.

3.4 Fatores demograficos e fluxos migratérios

A relagéo entre os usos linguisticos na Catalunha, no entanto, e a
evolucdo do proprio discurso nacionalista merecem ser complementadas com
dados demogréficos, particularmente os que se relacionam as migragdes — ja
que, historicamente, a maioria destes imigrantes vém de regides cujo idioma
inicial é outro, que nao o catalao.

Melchor e Branchadell (2002) explicam que, desde a Idade Média, a
Catalunha recebe fluxos migratérios, com destaque para os vindos do Pais
Valenciano (do interior, de regides de fala castelhana) e da Franca (gascdes).
Entrando no século XX, Domingo (2014) destaca trés grandes ondas de
imigragao.

A primeira, situada entre 1901-1930, acompanha a construcdo do
discurso nacionalista e tem um pico entre 1911-1915. Um dos fatores de
atracdo dos migrantes consistia na necessidade de mao de obra urbana, a
qual, apesar de se justificar pelas demandas da atividade industrial e da
construcao de infraestrutura e de servicos urbanos, como a rede de metrd,

também pode ser atribuida a uma baixa taxa de natalidade da populagéao
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autdctone. Nesse periodo, Barcelona e as areas adjacentes se destacavam
como polo de atracao e, em 1930, 18% da populacao catala havia nascido fora
de Catalunha, principalmente em Murcia e Valéncia.

A segunda onda migratoria se situa entre 1950 e 1975 e viu como se
desenvolveu um grande fluxo migratorio interno. A populagéo cresceu cerca de
75%, passando de 3,2 a 5,6 milhdes (DOMINGO, 2014). Embora tenham sido
anos de alta taxa de natalidade, em parte devido a natalidade entre os
imigrados, boa parte do crescimento populacional se deu em consequéncia da
chegada de novos habitantes, os quais representavam 36% dos moradores
(DOMINGO, 2014), e eram provenientes principalmente da Andaluzia
(AJUNTAMENT DE BARCELONA, 2014). Nas regides metropolitanas, como no
caso de Barcelona, a nova populagdo majoritariamente de fala castelhana se
concentrou em dareas especificas da cidade, o que condicionou que 0s uso0s
linguisticos e a lingua inicial dos cataldes que ali nascessem fossem
predominantemente em castelhano também nas décadas seguintes.

Depois de cerca de duas décadas de estancamento populacional e
migratério, nas quais a populacao foi de 6 milhdes até o final do milénio, o perfil
dos fluxos migratérios se alterou para adquirir as caracteristicas da terceira
onda. Marcado pela internacionalizacdo, o campo de atracdo migratério da
Catalunha mais uma vez se expandiu e se globalizou, passando a receber
nouvinguts — os “recém-chegados” — de todos os continentes, até que sua
populacdo chegasse aos cerca de 7,5 milhdes atuais, dos quais 1,6 milhdo se
concentra em Barcelona (BARCELONA, 2014). Entre 2000 e 2012, a
Catalunha recebeu mais de dois milhées de habitantes, dos quais 1,47 milhdo
vinham de outros paises, com grande protagonismo dos latino-americanos,
sendo os demais espanhdis vindos de outras regides (DOMINGO, 2014). A
equatorianos, colombianos e bolivianos, somavam-se também grandes
populacées de marroquinos, romenos, poloneses, bulgaros e chineses. Assim,
em 2014, cerca de 21% da populacédo da capital, Barcelona, havia nascido no
exterior (BARCELONA, 2014)%, contra 3,86% em 1996 (BARCELONA,
1996)°".

%0 Segundo a prefeitura, em 2014, 347.897 dos 1.602.386 habitantes de Barcelona haviam
nascido em outro pais. Este dado difere dos que utilizam a nacionalidade para identificar a
populacdo de imigrantes, pois o segundo caso considera como espanhdis ou europeus
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A chegada desses fluxos migratérios internacionais alterou
profundamente as caracteristicas da sociedade catalad e a visdo que teria de si
mesma:

Gragas a imigracdo internacional, a percepcao de mundo que um
catalao sedentario poderia ter nos anos 1990 ndo se parece em nada
a atual. Sem sair do territério, sua visao serd mais cosmopolita devido
apenas a presenca de um ndmero maior de imigrantes caracterizado
pela diversidade de suas origens. (DOMINGO, 2014, p. 32-33)

Assim, a Catalunha, principalmente nos nucleos urbanos, passa a
ser uma sociedade de grande diversidade cultural, religiosa e também
linguistica — e os desafios de integrar a nova populagdo como cidadaos, com
direitos e deveres, passa pelas discussdes politicas e, como nao podia deixar
de ser, pelas linguisticas — envolvam elas ou nao as questdes nacionalistas.
Essas discussdes continuaram na pauta mesmo apos a diminuigcdo das
imigracdes internacionais, relacionada a crise econémica espanhola com inicio
em 2006, o que originou também movimentos de emigracdo dos espanhdis

rumo a outros pal'ses.

3.5 Os usos linguisticos na Catalunha hoje

3.5.1 De longe: um contexto macro

Depois de entender em linhas gerais os processos histéricos que
fazem com que os cataldes se identifiquem com certos aspectos que o0s
distinguem, por exemplo, dos espanhdis, e de conhecer os fluxos migratérios
mais recentes, é possivel olhar para os usos linguisticos atuais na Catalunha
com mais propriedade dentro de um marco sociolinguistico. Para tanto,
devemos lembrar ainda que, durante a transicdo democratica, uma das
conquistas importantes foi o direito de que a escolarizagdo fosse em cataléao, o
que, a efeitos praticos, tem proporcionado que os filhos dos imigrantes de

imigrantes que adquiriram a cidadania espanhola ou de outro pais da UE, o que n&o seria o
melhor indicativo para rastrear movimentos migratérios. No caso das estatisticas sobre
nacionalidade, esta pode incluir também os filhos de estrangeiros nascidos na Catalunha ou
Espanha que ndo adquiriram a nacionalidade espanhola.

3" Também segundo a prefeitura, em 1996, 150.805 dos 1.508.805 habitantes de Barcelona
haviam nascido no exterior.
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lingua ndo catald aprendam esse idioma. Esse fato, no entanto, esta longe de
resultar num cenario de usos linguisticos homogéneos, muito pelo contrario.

A esse respeito, Vila i Moreno e Sorolla Vidal (2013) realizaram uma
analise dos usos e conhecimentos da populacao dos territorios de lingua catala
a partir de uma série de dados declarados, o que ajuda a ter uma viséao geral
de suas caracteristicas linguisticas. Com as limitacdes tipicas das pesquisas
quantitativas, essa abordagem nao revela qual a qualidade desses
conhecimentos (fluéncia no idioma cataldo) ou a frequéncia desses usos (se
sdo constantes ou esporadicos nas situagbes investigadas, como ambiente
familiar, laboral, escolar, em bancos, hospitais etc.). Ainda assim, é valida, pois,
além de elucidar algumas tendéncias gerais, permite situar a Catalunha em
relacdo aos demais territorios de lingua catala. A tabela a seguir sintetiza parte

dessa analise:

Entende Sabe falar Sabe Nao entende Nao sabe Populacgao
escrever falar total (=2
anos)
Catalunha | 7.075 | 96,8% | 6.155 | 84,2% | 5.000 | 68,4% | 235 3,2% | 1.155 | 15,8% | 7.310
Pais 4273 |86,1% | 2.895 | 58,4% | 1.626 | 32,8% | 687 13.9% | 2.065 | 41,6% | 4.960
Valenciano
llhas 1.012 | 93,2% | 777 71,5% | 596 54,9% | 74 6,8% | 309 28,5% | 1.086
Baleares
Catalunha | 257 62,5% | 142 34,5% | 40 9,73% | 154 37,5% | 269 65,5% | 411
Norte
Andorra 74 96,10% | 61 79,2% | 49 63,6% | 3 3,9% |15 20,8% | 77
La Franja 46 97.8% | 42 89,3% | 16 34% 1 22% |5 10,7% | 47
Alguer 36 90% 24 60% 5 12,5% | 4 10% 17 40% 40
TLC 12.773 | 91,7% | 10.096 | 72,5% | 7.332 | 52,6% | 1.1158 | 8,3% | 3.835 | 27,5% | 100%

Tabela 3 — Pessoas que sabem catalao, por territério e habilidade, em milhares e
porcentagens (adaptado de Vila i Moreno e Sorolla e Vidal (2013, p. 186))

A Catalunha se destaca como o territério com maior populacao e
maior nimero absoluto de conhecedores da lingua catald, estando a frente
também na porcentagem de pessoas que entendem, falam e escrevem em
cataldo, apenas ligeiramente abaixo da Franja de Ponent nas duas primeiras
competéncias. Mesmo assim, cerca de 15% da populacdo da Catalunha nao
sabe falar essa lingua, um numero bastante acima do 6,1% da populagéao
espanhola que nao fala castelhano.

No entanto, devido as ondas migratérias mencionadas, se estima
que os falantes de catalao como lingua inicial sejam apenas 4,4 milhées nos
territérios cataldes (VILA | MORENO e SOROLLA VIDAL, 2013), ou 34% de
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seus habitantes. Por outro lado, 5,7 milhdes ndo s&o falantes iniciais, mas
aprenderam o idioma, o que o caracteriza como uma lingua com alto poder de
atracdo: a proporcao entre falantes iniciais e novos falantes é de 1:2,3, o que a
situa um pouco abaixo da mesma propor¢do no inglés (1:2,8) ou francés
(1:2,5), mas consideravelmente acima da do russo (1:1,6) e do castelhano
(1:1,3), ou como a sétima lingua mais aprendida como lingua nao inicial na
Uniao Europeia (VILA 1 MORENO e SOROLLA VIDAL, 2013).

Embora parte da explicacao para essas propor¢des esteja nos fluxos
migratorios recebidos, outro fator demografico a ser levado em consideragéo é
o fato de que a taxa de natalidade entre a populagéao autéctone se reduz desde
os anos 1970, sendo menor que a dos migrantes e imigrantes.
Consequentemente, o numero de familias que tém o cataldo como lingua inicial
vem diminuindo, dando lugar a familias mistas nas quais os conjuges falam
cataldo e castelhano, apenas castelhano ou outras combinacgdes de idiomas. E
nesse contexto, daqueles que nao tém o cataldao como idioma inicial, que se
encontram os novos falantes de cataldo: estes 5,7 milhées sao, vale dizer,
certamente bi ou multilingues e, embora fagam uso da lingua catala, dividem
seus usos linguisticos com ao menos mais um idioma.

De fato, outro estudo comprova a percepcao de que, na Catalunha,
falar apenas uma lingua € praticamente uma anomalia:

Os cataldes de 15 anos ou mais sabem falar em média 2,5 idiomas,
de modo que somente 12,9% s@o monolingues. Cerca de 88% sabem
falar pelo menos duas linguas. Concretamente, 45,8% sabe falar
duas e 27,7%, trés. Como se pode observar, aqueles que sabem falar

quatro ou mais linguas sdo tdo numerosos como os que falam
apenas uma. (CATALUNHA, 2015a).

Se os dados de Vila i Moreno e Sorolla Vidal (2013) nao indicam se
os falantes iniciais de cataldo sabem outras linguas ou nao, pode-se afirmar
gue sim: se nao bastasse o castelhano ser parte do ensino obrigatério, estes e
outros autores mencionam a tendéncia de os falantes iniciais de cataldo
usarem o castelhano em determinadas situacdes, notadamente no contato com
nao cataldes (MELCHOR e BRANCHADELL, 2002; MCROBERTS, 2001). Essa
pauta de uso linguistico pode ser atribuida aos anos de repressao franquistas
(CATALUNHA, 2015a).
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A maioria dos falantes [de catalao] compartilham uma série de pautas
de conduta, como a tendéncia a passar a lingua estatal [o castelhano]
para fungbes formais ou para falar com pessoas que parecem ser
aléctones; o consumo importantissimo de produtos culturais na lingua
estatal ou a frequente inseguranca na hora de se expressar por
escrito em cataldao. (VILA | MORENO e SOROLLA VIDAL, 2013, p.
188)

Outro indicativo de que os falantes de cataldao sao proficientes em
outra lingua, segundo dados da Generalitat, € o fato de que “o castelhano ¢é a
lingua em que a grande maioria dos cataldes tem um nivel alto em todas as
habilidades® (88,1%)” (CATALUNHA, 2015a). Em suma: o bi (ou
pluri)linguismo € parte da realidade da lingua catald hoje, tanto se for
considerado o contexto dos novos falantes como o dos que a tém como lingua
inicial.

Entender que a maioria dos falantes de catalao sao bilingues, que a
proporcdo de falantes iniciais € menor que a de novos falantes, que as
habilidades declaradas nado sdo homogéneas, mas estdo distribuidas num
continuum que pode ir de “muito proficiente” a “pouco proficiente” aponta para
um cenario linguisticamente complexo, superdiverso, em que é dificil definir
apenas um padrao de usos linguisticos.

Entre as complexidades possiveis, Vila i Moreno e Sorolla Vidal
(2013) destacam o fato de que as pautas de conduta dos falantes de catalao
com aqueles que parecem ser de fora, fazendo a mudanca para o castelhano,
ndo ajudam a que os nouvinguts utilizem o cataldo, o que evidencia usos da
lingua muito diferentes entre falantes iniciais e novos falantes. De fato, o
estudo da Generalitat revela algumas dessas nuances: embora 94,3% da
populacdo da Catalunha declare entender o cataldo em algum grau, os que
entendem perfeitamente sao 64,1%, havendo 18,8% de pessoas de 15 anos ou
mais que entendem pouco, razoavelmente ou ndo entendem. A porcentagem
dos que sdo capazes de falar se reduz a 80,4%, sendo que um pouco Menos
da metade, 48,7%, declara saber falar perfeitamente. Em outras palavras, um
de cada cinco adultos ndo fala cataldo, embora muitos sejam capazes de
entendé-lo (CATALUNHA, 2015a).

%2 As habilidades autodeclaradas avaliadas na pesquisa sao: entender, saber falar, saber ler e
saber escrever.
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Para acompanhar a evolucdo dos usos do cataldao, uma das
metodologias utilizadas é um indice que determina a média de uso global da
lingua, calculada a partir de: a) numero absoluto e relativo de pessoas que
declaram usa-la num contexto ou func¢ao; e b) nivel de uso da lingua, a partir
da média expressada pelos entrevistados. A evolugao desse indice entre 1997
e 2013 revela um decréscimo:

1997 2003 2008 2013
Média global 50,1% 48,5% 42,6% 41%
de wuso do
catalao

Tabela 4 — Média global de uso do catalao a partir de Vila i Moreno e Sorolla Vidal (2013)
e Catalunha (2015a)

Assim, entender melhor as diferentes nuances do bilinguismo ou o
que determina a escolha do idioma a ser usado e transmitido aos filhos por
familias bi ou plurilingues sao tépicos que tém merecido atencao nas pesquisas
sociolinguisticas relacionadas ao cataldo (BOIX-FUSTER e TORRENS
GUERINI, 2011; BOIX-FUSTER, 2009a; COMELLAS, JUNYENT, et al., 2016;
FUKUDA, 2011). Para conhecer melhor estes fendmenos, faz-se necessario
nao sO pesquisas quantitativas, mas também dispor de dados qualitativos —
que permitiiam aprofundar-se no universo dos falantes e conhecer suas
motivagdes e representacbes, 0 que ajudaria a entender a origem desses
comportamentos. E, uma vez que se possa tomar consciéncia desses fatores,
seria possivel pensar de modo critico sobre tais condutas e em como altera-las,
caso seja de interesse dos falantes ou das autoridades responsaveis pelos
planejamentos e politicas linguisticas.

3.5.2 De perto: o contexto micro

Para aprofundar no universo individual dos falantes de cataldo e
considerando uma abordagem relevante para o universo da APBC, me
centrarei em dois estudos recentes sobre familias linguisticamente mistas, no
caso, com conjuges falantes de cataldo e castelhano, que procuram explorar as
motivacdes e pautas de transmisséo linguistica aos filhos: o de Boix-Fuster

(2009a), com 79 entrevistas realizadas entre 1993 e 2006 na regido
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metropolitana de Barcelona, e o de Ballarin Garona (2011), com 38
participantes mulheres, na Catalunha.

Os dois parecem confirmar a tendéncia de os falantes iniciais de
cataldo utilizarem o castelhano em determinadas situagdes, a tal ponto que a
expectativa de adaptagdo a uma situagao de bilinguismo cai sobre o falante de
cataldo, que deve saber adaptar-se ao castelhano, e ndo o contrario. Assim,
nao é de surpreender que, nos casais mistos catalano-castelhano, 75% dos
falantes iniciais de cataldo passem a usar o castelhano com o cénjuge e que
em quase todos os casais a interacdo inicial tenha ocorrido em castelhano
(BALLARIN GARONA, 2011). Embora Boix-Fuster (2009a) corrobore que o
castelhano seja a lingua de interacdo inicial usada pela maioria dos casais
mistos de sua pesquisa, ele destaca que essa escolha ndo necessariamente
define os usos linguisticos do casal no futuro, havendo casos de mudanga de
lingua.

Boix-Fuster (2009a) destaca que o castelhano, para seus sujeitos de
pesquisa, € a lingua mais conhecida e a lingua privada mais disseminada e, se
a difusdo do uso e conhecimentos do cataldo continuam, como indicam Vila i
Moreno e Sorolla Vidal (2013), o resultado desses processos seria um
bilinguismo assimétrico — praticamente todos os falantes de cataldo sabem
castelhano, mas nem todos os falantes de castelhano sabem cataldao —, com
uma tendéncia a manutencdo do uso espontaneo destas duas linguas
principais. Em relagdo aos estratos sociais, o estudo de Boix-Fuster (2009a)
aponta que o castelhano é a lingua dominante na socializacao familiar dos
informantes de classes baixas, enquanto que o cataldo é a lingua levemente
dominante nas classes médias. Nos setores populares, o castelhano € a lingua
hegemébnica no ambiente laboral e nas relagdes entre vizinhos e, para os
participantes da pesquisa de classes populares que falam habitualmente
cataldo, o contato com o castelhano sempre foi intenso — sendo possivel dizer
que predomina nos espagos publicos. Na opinido de Boix-Fuster (2009a), essa
presenca constante do castelhano nos espacos publicos e como lingua
hegeménica — dos meios de comunicacdo, das relagdes intergrupais — € um
dos fatores para que os falantes de cataldo se sintam menos seguros ao usar o
cataldo que ao usar o castelhano. Deve-se reconhecer, assim, o castelhano

como lingua hegem®énica na Catalunha.
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Em qualquer caso, os filhos destes casais mistos conhecem ambos
os idiomas, pois estdao expostos tanto ao catalao como ao castelhano em
outros ambientes, que nao seja em casa, com destaque para o escolar. Além
disso, ha indicios de que podem, mais adiante, optar por falar catalao — e nao
castelhano — com os préprios filhos: segundo dados da Generalitat, os filhos de
casais com um dos progenitores nascido na Catalunha e outro em outras
regides da Espanha, os quais usam o cataldao nas interagbes com o0s
progenitores em 23,2% dos casos, optam por falar catalao com os filhos em
60,2% dos casos (CATALUNHA, 2015a).

Ainda nesse contexto, para que o cataldao se torne a lingua principal
da familia quando o casal € misto, os dados de Boix-Fuster (2009a) indicam
que um dos cbnjuges deve vir de familia falante de cataldo e deve haver
“pressdo familiar suficiente” quanto aos usos linguisticos para que o outro
cbnjuge falante de castelhano se insira nesse contexto, o que elucida a
existéncia de PLFs que promovem os usos do cataldo em contextos de
bilinguismo com o castelhano. Se a influéncia catalanizadora ndo se restringe
ao contexto familiar, mas ocorre também em outros meios, como o profissional
e as redes de amizades, € mais provavel que as competéncias e usos em
cataldao do conjuge que tem o castelhano como lingua inicial ndo se restrinjam
a habilidades passivas (entender a lingua), mas que ele comece a utiliza-la
também como falante, podendo chegar a definir que esta sera a lingua na qual
se relacionara com seus filhos. Ballarin Garofia (2011) corrobora essa posigao.

Para os falantes de catalao como lingua inicial que passam a usar o
castelhano nas relagdes familiares, ndo ha realmente um esforgo por aprender
o castelhano, pois eles jA o conhecem previamente. Em outras palavras: é
necessario um esforco muito maior para que os falantes monolingues de
castelhano adotem o cataldo do que para que os falantes bilingues de catalao
adotem o castelhano.

A influéncia no predominio do castelhano sobre o cataldo, no
entanto, se define ndo sé na rede familiar, mas nas relagcées sociais fora de
casa. Os circulos sociais na pré-adolescéncia (entre 13 e 15 anos) podem ter
mais influéncia que o ambiente — o bairro onde predomina o castelhano ou o

ambiente escolar — sobre a lingua que o falante bilingue (o filho dos casais
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mistos, no caso) adotara como principal (BOIX-FUSTER, 2009a; BALLARIN
GARONA, 2011).

Com relacao as representacdes, em linhas gerais, o panorama é
complexo e heterogéneo — ou talvez superdiverso (BLOMMAERT, 2013;
VERTOVEC, 2007): entre as expectativas dos progenitores em relagdo ao uso
destas duas linguas pelos filhos no futuro, “o mais coerente € a incoeréncia”
(BOIX-FUSTER, 2009a, p. 157), pois elas em nada correspondem as praticas
linguisticas familiares (por exemplo, familias desejosas que seus filhos usem o
cataldo em mais ambitos no futuro, quando nao o fazem entre suas praticas
linguisticas do presente). Parece predominar o pragmatismo (comunicar-se,
adaptar-se) em detrimento de uma pratica coerente com as convicgdes
ideolégicas (BOIX-FUSTER, 2009a; CALDAS, 2012), sendo que a lingua que
os pais usam com os filhos ndo é escolhida de forma coerente, mas de acordo
com um conjunto de fatores do contexto (BALLARIN GARONA, 2011), o que
corrobora a discussao de que geralmente as PLFs carecem de planejamento
explicito (CALDAS, 2012; BASTARDAS-BOADA, 2016).

Outra incoeréncia aparece, por exemplo, na percep¢do — uma
ideologia vigente — de que ha poucas horas dedicadas ao ensino do castelhano
na educacao primaria (a carga horaria é similar a de uma lingua estrangeira)
como algo negativo e que ameacaria a aquisicdo dos conhecimentos
necessarios em castelhano — o que néo é real, ja que as competéncias em
lingua castelhana da populacdo da Catalunha sdao maiores que em lingua
catala (CATALUNHA, 2015a).

Em relacdo a diversidade de usos e conhecimentos, o estudo de
Boix-Fuster (2009a) revela uma variedade de realidades linguisticas nas
familias mistas da regido metropolitana de Barcelona — fruto, poder-se-ia dizer,
de diferentes PLFs — e, por extensao, nos usos linguisticos sociais: pessoas
que tentaram aprender o cataldo, mas nao foram capazes, por se sentirem
discriminadas e ridicularizadas ao tenta-lo; cataldes falantes de cataldo como
lingua inicial que se sentem linguisticamente discriminados como minoria em
locais de alta proporcéao de falantes de castelhano — e vice-versa; falantes de
cataldao como lingua inicial que, simbolicamente, se identificam mais com o
castelhano — por origens familiares ou pressdao do meio social — e passam a
adotar o castelhano como lingua principal, € o contrario com falantes de
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castelhano como lingua inicial; casais que se conhecem em castelhano e mais
tarde adotam o cataldo; falantes de cataldo como lingua principal, filhos de
migrantes que tém o castelhano como lingua familiar; adultos filhos de familias
mistas que alternam constante e indiscriminadamente o cataldo e o castelhano
ao se expressarem; representantes de familias tradicionais catalas de classes
mais altas que passaram por um processo linguistico de castelhanizacao, para
os quais a lingua funciona como um indicador de ascensao social. H4 que se
considerar ainda os falantes iniciais de castelhano de origens populares de
classes baixas, cujo passado familiar de privacdes esta associado as ondas
migratérias dos anos 1960-1970, os quais associam o uso do castelhano a
essas limitacoes e preferem afirmar sua identidade como bilingues, o que seria,
também, um indicativo de ascensao social; pais que falam em cataldo com os
filhos, mas em castelhano entre o casal; filhos falantes de cataldo, que
potencializam as competéncias de pais falantes de castelhano na lingua catala
(num processo de catalanizacdo de baixo pra cima, que também demonstra a
influéncia das criangas nas PLFs); pais que tém o cataldo como lingua inicial,
mas optam por falar em castelhano com os filhos para compensar a pouca
exposicdo que os filhos recebem ao castelhano no sistema escolar, entre
outras nuances desse mosaico linguistico.

Em sintese: embora seja possivel afirmar que a maioria dos falantes
de cataldo sdo bilingues, e que a maioria da populagdo da Catalunha tem
algum grau de conhecimento do idioma cataldo, ndo ha um perfil de falante
bilingue. Mais adequado seria pensar que esses falantes distribuem suas
competéncias num continuum para cada uma das linguas de seu repertério
(BUSCH, 2012), lembrando que as competéncias de um falante bilingue nao
resultam na soma das competéncias de dois falantes monolingues, como
ilustra Maher (2007) na Figura 9, a seguir.
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universo discursivo do
sujeito bilingue

Figura 9 — Universo discursivo do sujeito bilingue (MAHER, 2007, p. 77)

3.6 Lingua, politica e processos de identificacao na
Catalunha hoje

Se, como se expbs, a maior parte da populagdo da Catalunha tem
conhecimentos de cataldo como segunda lingua, e ndo como lingua inicial,
como sao as relagdes entre lingua e o sentimento de pertencimento ao grupo
que se identifica como “catalaes”? Algumas representacdes do estudo de Boix-
Fuster (2009a) ajudam a entender como a questdo pode se acomodar em
nivel individual, para o sujeito, como nos trechos abaixo, de entrevistas

respondidas originalmente em catalao:

ENT: “E vocé acha que para ser catalao_é preciso saber catalao/
IGG: “Olha_veja bem_ se vocé pensar bem_ quer dizer\bueno\entdo
néo precisa\vocé pode ser um bom cataldo e ndo saber mas é uma
coisa que acho que esta tao ligada que é que nao da para_nédo da
para separar\se vocé é catalao\uma coisa é que vocé use a lingua
mais ou menos\ndo/ outra coisa € saber num nivel ou em outro\mas
se realmente é assim vocé tem prazer de saber e de falar [...]
[Homem cataldo, 34 anos, funciondrio publico] (BOIX-FUSTER,
2009a, p. 107-108)

MGA: [...] e entdo eu acho que continuo sendo tdo catala@@@tanto
quando falo num idioma como em outro. [Mulher catald, 48 anos,
diretora de escola, sobre os usos de castelhano e cataldo] (BOIX-
FUSTER, 2009a, p. 81)
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De modo coletivo, no entanto, como se explicou, no que diz respeito
as relagdes lingua x processos de identificacdo, os discursos publicos e de
grupos tendem a associar a identidade catala a reivindicacao da lingua catala,
e ndo necessariamente a reivindicagao do bilinguismo.

Historicamente, com a transicdo para o regime democratico nas
décadas de 1970 e 1980, surgiram campanhas e politicas publicas a favor da
“‘normalizag&o linguistica”, um processo que tem como obijetivo final que a
lingua territorial (catald) se torne socialmente hegemobnica tanto nas
comunicagbes institucionais como privadas, para que se garanta a
continuidade de suas fungbes e usos, incluindo a transmissao linguistica, de
modo auténomo, isto €, sem a necessidade de intervengbes publicas (como
politicas linguisticas estatais) ou privadas a favor de seu uso®. Isso passa por
estabelecer uma “seguranca linguistica”, ou seja, a oportunidade de viver uma
vida completa, sem obstaculos importantes, numa comunidade de gente que
compartilha uma lingua propria (BOIX-FUSTER, 2009a).

Boix-Fuster  (2009a) atribui as campanhas de normalizacéo
linguistica promovidas pelos governos da Catalunha e municipais a percep¢ao
geral de que o catalao € um codigo que os catalaes devem conhecer. Tais
politicas, no entanto, ndo chegam a alterar as pautas de conduta que fazem
com que o castelhano, e ndo o cataldo, seja a lingua ndo marcada, a anénima,
a usada para se dirigir aos desconhecidos e estrangeiros no territério
geografico da Espanha em que o catalao é lingua autéctone. E o decréscimo
na média de uso geral do catalao entre 1998 e 2013 (CATALUNHA, 2015a)
pode ser interpretado como um indicativo de que tais politicas nado sao
suficientemente efetivas.

Por conta disso, e acompanhando os embates politicos recentes,
nos quais a discussdo sobre se a Catalunha deve ou ndo se tornar
independente da Espanha voltou a tona com forca — em realidade, um tépico
desde 1714 —, a reflexdo sobre qual deveria ser a lingua (ou linguas) oficial(is)
desse novo Estado ganhou visibilidade. O fato de o conflito com o governo

% Note-se gue o proprio conceito de “normalizagéo linguistica” pode ser interpretado de forma
ambivalente inclusive nas politicas publicas que o contemplam. As pautas ndo sao claras, por
exemplo, sobre se essa “normalizagdo” se da a partir de um modelo de bilinguismo entre
catalao e castelhano ou de um modelo centrado numa sociedade monolingue de lingua catala.
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central voltar a ganhar forga estava relacionado a anulagéo, em 2010, de parte
do novo estatuto de autonomia catalao, aprovado em 2006.

Em 9 de novembro de 2014, foi realizado um plebiscito, néo
reconhecido pelo governo espanhol, sobre a independéncia da Catalunha.
Aproximadamente 2,3 milhdes de residentes na Catalunha foram as urnas, o
que representa cerca de 33% dos eleitores, para os quais, a diferenca do
Brasil, o voto é facultativo, e ndo obrigatério. Oitenta por cento dos votantes
apoiou a ideia de que a Catalunha se tornasse um Estado independente
(PEREZ e RIO, 2014).

Cerca de um ano depois, no dia 27 de setembro de 2015 se
realizaram as eleicbes para o parlamento da Catalunha. Os partidos
Convergencia Democratica de Cataluiia e Esquerra Republicana de Catalunya
(ERC) encabecaram, junto com outras organizagcdes independentistas, a
coalizdo chamada “Junts Pel Si”, com a qual pretendiam dar as eleicbes um
carater plebiscitario. A proposta de Junts Pel Si era a independéncia e obteve o
apoio de 39,59% dos eleitores (resultando em 62 deputados eleitos), os quais,
somados aos 10 deputados de outro partido independentista, a CUP
(Candidaturas de Unidad Popular), permitiu que Carles Puigdemont, com um
programa independentista, fosse nomeado presidente da Generalitat
(CATALUNHA, 2015b).

Nesse contexto politico, remontando a uma tradicdo de manifestos
que reivindicam os direitos e usos linguisticos ao menos desde a década de
1990 (ORTEGA, 2016), surgiu, por exemplo, o manifesto do Grup Koiné. Nesse
caso, um coletivo de linguistas, fillogos, professores, escritores e juristas,
entre outros, reivindica o cataldo como idioma da Catalunha independente e
denuncia a ideologia que apresenta o bilinguismo como “um fato natural,
positivo, enriquecedor e democratico”. Se, juridicamente, tanto o cataldo como
o castelhano gozam do mesmo status linguistico na Catalunha, a ideologia
bilinguista seria uma forma de encobrir e legitimar a subordinacdo de uma
lingua (o cataldo) a outra (o castelhano), alegando que ha um “processo de
bilinguizacédo forgosa da populacdo” e que a imigracao recebida de territérios
onde o castelhano é lingua inicial € um “instrumento involuntario de
colonizagdo linguistica” (GRUP KOINE, 2015).
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Ora, se ha espago para que surjam esses posicionamentos, pela
prépria estrutura social — linguistica e demografica — da populacdo catala o
manifesto nado foi aceito com entusiasmo: personalidades publicas se
pronunciaram a favor do bilinguismo (CIA, GELI e SEGURA, 2016) e
estatisticas de que o numero de falantes de cataldo ndo seria de mais de 2
milndes sem a imigragdo foram trazidas a luz (VIDAL-FOLCH, 2016;
MELCHOR e BRANCHADELL, 2002). Se o bilinguismo nao é reivindicado
explicitamente como algo central da identidade catald, as réplicas ao manifesto
do Grupo Koiné reivindicam a imigracdo como parte estrutural do que a
Catalunha € hoje: cerca de 70% da populacéo ali residente € produto direto ou
indireto da imigracéo apenas dos séculos XX e XXI. E, apesar disso (ou gragas
a isso), nem a Catalunha, nem o idioma cataldo ou a cultura catalad
desapareceram — ao contrario, existiiam com mais forca que nunca (VIDAL-
FOLCH, 2016).

A chave para entender essas relacbes talvez seja pensar que o
cataldo é, assim, o idioma de identificacdo — aquele que o falante declara como
“seu” — e lingua de uso habitual, mais que a lingua inicial de seus falantes
(BOIX-FUSTER, 2009a; CATALUNHA, 2015a). O fato de que o catalao se
destaque como idioma de identificacdo, com o qual seus falantes se identificam
identitariamente, pode ser explicado em parte em oposicdo a carga simbdlica
associada ao castelhano. Como lingua, o castelhano n&o é identificado
identitariamente com um grupo especifico, pois este idioma funciona como
elemento de identificacdo para um espectro mais variado de grupos: os dos
falantes de castelhano como lingua inicial de outras regiées da Espanha, os
vinculados a paises latino-americanos individualmente e aos latino-americanos
como grupo (incluindo um grupo de imigrantes que tem linguas indigenas como
0 aimara ou o quichua como idioma inicial), os dos estrangeiros que adotam o
castelhano como lingua para suas relagdes sociais ao chegar a Catalunha,
entre outros.

Seria o idioma castelhano e a castelhanizacdo, como processos
culturais e nao somente linguisticos, as ameacgas a identidade catala —
fortemente vinculada e expressada pela lingua —, mas nao necessariamente a
imigragé@o ou o plurilinguismo em si. Ao contrario: basta observar essa foto da
sede da prefeitura de Barcelona, tomada em abril de 2016, para ver que o
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problema nao esta necessariamente nos imigrantes ou numa lingua

estrangeira:

Figura 10 — Faixa com os dizeres “Refugees Welcome. Barcelona Ciutat Refugi” na
prefeitura de Barcelona, abril/2016. Foto da autora.

Na foto, vé-se uma faixa pendurada sobre a fachada da prefeitura na
qual se €, em inglés: “Bem vindos, refugiados”, seguido do slogan em catalao,
bastante menor: “Barcelona cidade refugio”. A prefeita da cidade, Ada Colau,
nao sé se mostrou disposta a acolher refugiados — que podem ser vistos como
imigrantes em situacdo de grande vulnerabilidade, os quais exigem esforgos
importantes da maquina publica para garantir sua integridade e direito a

moradia, alimentagéo, saude, escolarizagao e possibilidade de se incorporar ao
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mercado de trabalho —, como escolheu veicular essa mensagem a cidade néo
em cataldo ou castelhano, mas em inglés.

Dessa forma, minha interpretacdo é a de que o castelhano e a
castelhanizacao séo vistos como ameaga a lingua — e ndo so a lingua, mas ao
que os cataldes identificam como suas caracteristicas proprias, distintivas.
Devido a isso, outros discursos e estratégias politicas que promovam
alternativas a hegemonia linguistica e cultural (lingua castelhana e elementos
culturais espanhdis hegemoénicos a ela associados) sdo bem acolhidos e até
mesmo fomentados, pois se configuram como contraponto ao discurso
hegemdnico castelhanista. Entre tais discursos anti-hegeménicos, estdo
aqueles a favor do multiculturalismo e plurilinguismo — vejamos essa foto como
exemplo.

Remetendo as ideias de Foucault (2014), para quem o poder é algo
que circula na sociedade, trata-se de enfraquecer a hegemonia castelhana,
distribuindo o poder dessa lingua e cultura hegemoénicas a outras linguas e
culturas mais minoritarias que a catala: o castelhano perde forgca, as minorias
ganham espaco e o cataldo, proporcionalmente, ganha mais protagonismo — e
todos os grupos minorizados saem ganhando, inclusive o cataldo.

Parte dos mecanismos para que esses processos culturais — e nao
apenas linguisticos — sejam possiveis passa pelo associativismo. Nesse
cenario, de um espaco urbano com uma grande populagédo de imigrantes, duas
linguas oficiais que disputam protagonismo e um olhar de certa forma favoravel

a minorias culturais e linguisticas, seria fundada a APBC.

3.7 A comunidade brasileira na Catalunha

ApGs abordar as ondas migratorias dos séculos XX e XXI na
Catalunha e os usos das duas linguas oficiais, o castelhano e o cataldao, nesse
espaco, me concentrarei em contextualizar a imigracao brasileira ali e alguns
outros aspectos importantes para o surgimento da APBC.

Entre 2000 e 2012, a Catalunha recebeu quase 1,5 milhdo de
estrangeiros (DOMINGO, 2014), entre os quais os brasileiros sdo um grupo
que merece destaque. Porém, ainda em meados da primeira década do
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milénio, a populacdo de imigrantes comecgou a diminuir. A tabela a seguir, da
prefeitura de Barcelona, embora inclua os brasileiros entre os coletivos mais
numerosos nesse periodo, revela ainda um crescimento negativo nas
populagbes de imigrantes da cidade entre 2010 e 2011 para nove das 12
nacionalidades mencionadas e situa em 2009 o ano que concentra a maior

populacao de imigrantes para cinco paises, inclusive o Brasil.

3.Perfil dels col-lectius més nombrosos a Barcelona. Gener 2011

1.Evolucié per paisos

Taxa
creixement

Nacionalitats 2007 2008 2009 2010 2011 2011-2010
Pakistan 13.093 15.966 17.735 18.150 22342 18,8
Italia 17.555 20.843 22684 22.946 22.002 4.3
Equadar 25.351 22.943 22210 20.459 17.966 -138
Xina 11.095 12.938 14.076 14.398 15.001 4,0
Bolivia 16.352 18.759 17672 15.541 14.867 4.5
Pert 14.433 15.240 15613 14.717 13.847 6,3
Marroc 13.343 13.998 14.402 13.0916 13.659 1,9
Colombia 12.435 13.032 13521 12.962 12612 2.8
Franga 10.720 12.557 13454 13.238 11.524 -14,8
Argentina 10.074 9.922 9763 8.855 8.107 9,2
Filipines 6.183 7.023 7631 7.752 7.891 1,8
Brasil 6.985 9.006 9,662 8.070 7.178 -12,4

Font: Departament d'Estadistica. Ajuntament de Barcelona.

Tabela 5 — Perfil dos coletivos mais humerosos em Barcelona em janeiro de 2011
(BARCELONA, 2011) **

Os dados da Tabela 5 estdo em consonancia com os de Domingo
(2014), que situa nos anos de 2006-2007 o pico de chegada de imigrantes na
Espanha e na Catalunha. A partir de 2006, em razdo da crise econémica
espanhola, o fendmeno das emigracdes de retorno — imigrantes estabelecidos
na Catalunha que retornam a seus paises de origem — comeca a se configurar,
ao lado da propria emigracdo de espanhéis (DOMINGO, 2014). Entre os
grupos de imigrantes que deixaram a Catalunha rumo a outro pais, em que se

inserem as emigragdes de retorno, novamente se destacam os brasileiros:

% 0 alto nimero de italianos se explica porque boa parte deles sdo, na verdade, cidadaos
argentinos e brasileiros com dupla cidadania, também italiana, que na Unido Europeia se
identificam como italianos e ndo com a cidadania de seu pais de nascimento.
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srafic 8. Taxes d’emigraci6 internacional per nacionalitats des de
atalunya, 2008-2012.
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Figura 11 — Taxas de emigracao internacional por nacionalidades com a Catalunha como
ponto de origem, 2008-2012 (DOMINGO, 2014, p. 51).

Assim, pode-se dizer que a comunidade brasileira na Catalunha se
estabeleceu no ambito da terceira onda de migracao de inicio do milénio, tendo
figurado ao longo da primeira década do séc. XXI como um dos coletivos mais
numerosos da cidade (SAMPER e MORENO, 2012) e, como efeito da crise
econdmica espanhola iniciada em 2006, o numero de brasileiros passou a
diminuir e acompanhou os movimentos de emigragéo, inclusive no fenbmeno
das emigracdes de retorno.

Ao longo desse inicio de milénio, os brasileiros que passaram pela
Catalunha ou ali se estabeleceram deixaram sua contribuicdo no mosaico
cultural da cidade, criando espacgos para praticas identificadas com a cultura e
a identidade brasileiras. A identificacdo mencionada por Hall, entendida sempre
como “‘um processo em andamento” (HALL, 2011), se pensada no caso dos
imigrantes brasileiros radicados em Barcelona, permitiria encontrar alguns
elementos que ajudam a construir a representacdo de brasileiro ou da
brasilidade por esse grupo:

As pessoas nao sdo apenas cidadaos/as legais de uma nagao; elas
participam da ideia da nagéo tal como representada em sua cultura
nacional. Uma nacdo é uma comunidade simbolica e é isso que

explica seu “poder para gerar um sentimento de identidade e
lealdade” (SCHWARZ, 1986, p. 106 apud HALL 2011, p. 49).
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Nesse contexto, a identidade brasileira emerge pela identificacdo
que pessoas de origens tao dispares em um Brasil também diverso em seus
costumes, falares, sabores, crengas e festas encontram entre si em oposicéao
ao outro — por exemplo, as ja mencionadas identidades locais espanhola e
catala, ou as tantas identidades dos imigrantes de outros paises —, contribuindo
para o estabelecimento de comunidades simbdlicas em torno da ideia de
brasilidade.

Na Catalunha, e particularmente em Barcelona, esses grupos ou
pontos de apoio em que é possivel que ocorra identificacao com algum tipo de
brasilidade nao faltam. Também é importante ressaltar que estdo bastante
articulados entre si, seja por questdes politicas, como para lograr que um dos
conselheiros eleitos do CRBE fosse um brasileiro na Catalunha, como de lazer,
educativas ou culturais, e é bastante facil imaginar como o individuo — sempre
e quando queira, tenha disponibilidade e interesse — pode transitar entre esses
grupos e exercer sua brasilidade barcelonesa.

O fato de que grupos de brasileiros estejam articulados ndo é um
mérito que possa ser atribuido a cultura de origem, ao contrario: Boix-Fuster
(2009a) menciona o associativismo como um dos pilares da estrutura social
catala. De fato, na Catalunha proliferam associagdes da sociedade civil: ha
associagdes de pais ativas em cada escola, que ajudam a gerir questdes de
interesse da comunidade escolar, como atividades extraescolares, servico de
acolhida dos alunos antes e depois do horario das aulas ou as refeicoes e
monitoria no horario do almoco; ha associagcdes de bairro para organizar festas
populares; coletivos artisticos; torcidas organizadas; grupos profissionais;
grupos de imigrantes etc. Nao seria errado dizer que os espacos e politicas
publicas locais acolhem e fomentam esse associativismo, seja no ambito
publico ou privado.

Em boa medida, gracas ao associativismo se consolidam o que
chamarei de “pontos de brasilidade”, espacos que favorecem os processos de
identificacdo de brasileiros expatriados com algo que se associa a cultura e
identidade brasileira, como a Associagcdo Amigos do Brasil, fundada em 1974
por espanhois e cataldes que moraram no Brasil durante a ditadura franquista,
cujas atividades se encerraram em 2014; a Associacao de Pesquisadores e
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Estudantes Brasileiros na Catalunha (APEC), fundada em 1990, que promove a
integracdo de estudantes brasileiros, geralmente de pds-graduacédo, que
chegam para estudar, realizando também atividades académicas; os diversos
grupos de capoeira, bastante organizados no exterior; o Baque de Maracatu
Mandacaru, fundado em 2009; as noites de forré ou de samba gafieira que, ha
anos, marcam a agenda cultural da cidade com regularidade, bem como as
rodas de choro; as igrejas neopentecostais e catélicas que celebram suas
liturgias em portugués, entre outros.

Além dos pontos de brasilidade fomentados pelo associativismo de
Barcelona, outras iniciativas mais institucionais poderiam ser citadas, como a
revista BrazilcomZ, que circula em portugués; alguns programas de radio; o
Centro de Cultura do Brasil em Barcelona (CCBB), vinculado ao Consulado do
Brasil; festivais de artes e cultura especificamente sobre a producao brasileira,
como o Dia de Brasil, sempre préximo ao 7 de setembro, ou o Brasil, ja extinto.
A elas, soma-se a atuacdo de diversos artistas brasileiros, seja no campo da
musica, em trajetérias coletivas (rodas de samba e choro, bandas) ou
individuais (carreira solo), das artes plasticas ou visuais. Algumas dessas
propostas sao mais estaveis, outras, no entanto, existem por um periodo de
tempo e cessam, mas ndo sem antes ter ocupado um espaco como articulador
com pontos de brasilidade, formando publico — da nacionalidade que for — e
ajudando que o0 mesmo transite por outros espagos brasileiros.

Conforme exponho a seguir, a cultura local do associativismo, na
qual, como se mencionou, ja existia uma tradicao de associacdes vinculadas a

cultura brasileira, foi fundamental para que viesse a surgir a APBC.

3.8 A fundacao e a consolidacao da APBC

Nos anos de 2006 a 2008, um grupo de pais e maes brasileiros
(muitos dos quais correspondiam aos jovens que emigraram na década de
2000, em boa medida, com cOnjuges de outra nacionalidade) comecou a
interagir por uma comunidade criada no Orkut, midia social que precedeu o
Facebook na preferéncia dos brasileiros. Nessa comunidade virtual, “Brazucas
em Barcelona”, um dos pais, Roberto Tadeu Nora, comegou a organizar
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almogos-encontros nos quais a ideia de organizar um curso de portugués para
criangas, filhas de brasileiros residentes na cidade, comecou a ser discutida,
sem, no entanto, se concretizar (MORONI, 2013).

No final de 2009, gracas mais uma vez a internet, a ideia de que
houvesse algum tipo de curso de portugués para criangas voltou a pauta de um
grupo de discussdao mantido por e-mail. Tratava-se da lista de distribuigdo de
mensagens da APEC*°.

A partir da troca de e-mails, a diretoria da APEC, por iniciativa da
entédo presidente Maria Badet Souza — que mais tarde viria a tonar-se sécia da
APBC - acolheu numa de suas reunides mensais um grupo de pais
interessados na formacédo de uma turma de portugués para criancas e abriu
espacgo para que o tema fosse discutido. Uma das maes, licenciada em Letras,
manifestou interesse em ser a educadora do grupo. Desse encontro, trés maes
e um pai — Roberto — se organizaram e viriam a fundar, formalmente, o que
seria a APBC. Faltava ainda encontrar um espago para que as atividades
ocorressem.

Através de contatos anteriores estabelecidos por membros da
APEC, conseguiu-se 0 apoio da Associacié Cultural La BiblioMusiCineteca,
uma biblioteca particular disposta a ceder o espaco de forma gratuita. O
primeiro grupo de criancas brasileiras, com idade entre dois e cinco anos,
passou a se reunir para suas “aulas” semanais aos sabados nas frias manhas
de janeiro de 2010% e aprenderia cantigas de roda e outros contetidos de
educacao pré-escolar em portugués, como numeros, formas, cores, ouviria
histérias, conheceria o coelho da Pascoa, o Saci, o Dia do indio, desenhos
animados etc., a partir de uma abordagem ludica. Como nao havia apoio
financeiro, as familias participantes concordaram em arcar com uma
mensalidade, que cobriria 0s custos com materiais e professor.

® A APEC congrega pesquisadores e estudantes brasileiros em geral morando

temporariamente na Catalunha por motivos académicos. Oferece apoio e informagéo aos que
estao chegando e realiza, desde meados da década de 1990, um seminario anual que d& aos
esquisadores oportunidade de publicar artigos e difundi-los entre a comunidade cientifica.
® A ata de fundagcéo da APBC esta datada de 26 de setembro de 2009. A documentagéao foi
apresentada para registro e obteve aprovacdo da Direcdo Geral de Direito e Entidades
Juridicas (Direccié General de Dret i d’Entitats Juridiques) do Governo da Catalunha em 27 de
julho de 2011, sendo inscrita no registro de Associacdes do Governo da Catalunha (Servei de
Registre i Assessorament d’Entitats de Dret Privat) em 19 de agosto do mesmo ano, segundo
documentacao oficial a qual tive acesso.
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A primeira acdo da APBC comecava, assim, a caminhar.
Paralelamente, as atividades sociais iam ganhando forma, tanto em encontros
de tematica brasileira, por exemplo, a festa junina, como por parcerias com
outras associagdes da cidade com as quais a APBC passou a colaborar para
realizar eventos e encontros culturais (festivais musicais, festas vinculadas as
‘culturas do mundo, eventos locais etc.). A atuagdo parecia estar em
consonancia com o registrado em estatuto:

- Fomentar a integragéo entre as familias com criangas de origem
brasileira

- Promover atividades socioculturais entre as familias associadas

- Promover o ensino da lingua portuguesa entre as criangas € o
conhecimento da identidade e da cultura brasileira, através do Projeto
Educativo-Cultural Brasileirinhos

- Promover a extensao, integragao e intercambio cultural entre Brasil

e Catalunha (ASOCIACION DE PADRES DE BRASILEIRINHOS EN
CATALUNA, 2009, p. 5, Paragrafo 1, Artigo 2).

Depois do momento de estruturagdo das atividades da APBC na
BiblioMusiCineteca e de uma passagem de um ano e meio pelo espago do
Centro de Cultura do Brasil em Barcelona (CCBB), vinculado ao Consulado, em
2013 a APBC trasladou suas atividades para o Centre Civic Parc Sandaru®.
Assim, pode-se dizer que, ao ser acolhida pelo Sandaru, a APBC obteve o
apoio formal da prefeitura de Barcelona, pois encontrou espaco e apoio no
ambito das politicas municipais voltadas para a cultura, que tém uma postura a
favor da diversidade.

Ao iniciar as atividades no Sandaru, a APBC contava com trés
turmas divididas por faixa etaria: 2-3 anos, 4-5 anos e a terceira, de 6-11 anos,
para criancas ja alfabetizadas. Em setembro de 2014, uma nova turma, para
criangas a partir de 2 anos, foi criada, e a faixa etaria das demais turmas foi
ajustada, totalizando quatro grupos. No curso 2014-2015, as turmas foram
batizadas com nomes de animais da fauna brasileira, um topico trabalhado
também em sala de aula: turma dos Botos (2-3 anos), dos Tatus (3-5 anos),
das Ongas Pintadas (5-7 anos) e das Araras (7-12 anos).

%7 Ao estabelecer o convénio com o Sandaru, a APBC passou a dispor gratuitamente de trés
salas de aula que podiam ser usadas de modo simultaneo e a ter um espaco fisico que incluia
um escritério para realizar atendimento ao publico, armarios para guardar os materiais de aula
e armazém. Em contrapartida, a APBC assumiu alguns compromissos e passou a ajudar na
organizacao de alguns eventos do centro civico, como a festa de Carnaval, a festa do bairro no
més de maio e, desde 2015, a festa de Halloween.
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Durante esse curso, a turma dos Botos foi reestruturada: um adulto
responsavel passou a participar das aulas acompanhando a crianca, o que
transformou o0 espaco da aula num espaco de interacao também dos adultos,
com conversas constantes sobre questdes da maternagem e do universo
infantil (alimentagdo, sono, desmame, desenvolvimento da linguagem,
adaptacao escolar, processo de tirar as fraldas etc.). Nesse curso, comecgou a
funcionar ainda a biblioteca, organizada e gerida por um grupo de pais.*® Em
outubro de 2015, ja no curso 2015-2016, foi fundado o primeiro grupo em outra

cidade: o grupo Saci, em Canet de Mar, a cerca de 50 km de Barcelona.

3.9 O PLH em sala de aula: o trabalho pedagégico na APBC

Embora eu sempre tenha acompanhado as atividades da APBC, foi
a partir de setembro de 2014, quando iniciei o trabalho de campo, apos trés
anos de distancia fisica, que realmente estive em contato mais préximo com a
equipe pedagdgica (com quatro professoras, mais uma substituta regular e
outras ocasionais) e a Diretoria. Ao longo desses anos, vejo que o processo de
expansao e consolidacdo da APBC nao se refere apenas a um crescimento
numeérico na quantidade de turmas e de alunos, mas é também resultado do
amadurecimento das discussdes em torno dos propédsitos da associacao e das
propostas pedagdgicas para o ensino de PLH.

Um ponto aparentemente positivo nessa trajetéria parece ser a boa
estabilidade na equipe pedagdgica e na Diretoria. As quatro educadoras que
compbem atualmente a equipe pedagdgica estdo no comando das turmas,
respectivamente, desde 2011, 2012, 2014 e 2015, e, apesar de ter havido
algumas transi¢cdes de professor, a rotatividade pode ser considerada baixa.
Em linhas gerais, as educadoras demonstram comprometimento e interesse
em continuar com seu trabalho na APBC, embora as aulas ndo sejam, para
nenhuma delas, sua ocupacdo principal, ainda que se trate de um trabalho

remunerado, e nao voluntario.

%8 O acervo, de cerca de 500 livros em portugués, principalmente infantis, foi constituido a partir
de doacdes e esta a disposicdo das familias, reforcando o contato com a lingua escrita e
exposicao ao portugués em casa.
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Em relacdo ao trabalho de sala de aula, as educadoras tém
autonomia para decidir os conteudos e metodologias utilizadas, com abertura
para receber sugestdbes — e apoio — das colegas, da Diretoria e dos pais. O
apoio é necessario, pois, como exposto no Capitulo 2, o PLH € um campo novo
e ainda ndo ha metodologias, praxis, materiais didaticos ou curriculos
amplamente testados e consolidados, cujos resultados sejam conhecidos para
determinados perfis de aluno. A seu modo, cada professora passou por um
periodo de adaptacdo de suas estratégias didaticas, num primeiro momento
experimentais e nem sempre bem sucedidas, até desenvolver uma rotina de
aula que funcionasse para seu grupo.

Entre as heterogeneidades com que o educador de PLH deve lidar
em sala de aula estdo as de faixa etaria (conforme mencionado anteriormente
para cada turma), a das competéncias das criangcas em portugués (distribuidas
em pontos diferentes do continuum linguistico que vai de “muito proficiente” a
“pouco proficiente”), além de diferengas no repertério linguistico da crianga (as
linguas que sabem, além do portugués, que, embora geralmente incluam o
cataldo e o castelhano, em alguns casos podem incluir alemao, italiano ou
inglés, entre outras) e no desenvolvimento da linguagem em geral — na turma
dos Botos (2-3 anos) ha criancas que quase ndo falam e outras que se
expressam muito bem oralmente; na das Ongas (5-7 anos) ha aquelas que ja
leem e escrevem com desenvoltura e outras que ndo, o que também é
influenciado pela proposta pedagdgica da escola regular frequentada pela
crianca e pelo momento em que se inicia o trabalho com letramento.

Assim, até que a equipe pedagdgica da APBC estruturasse seu
trabalho, ndo havia uma proposta de ensino de PLH para criancas de origem
brasileira residentes na Catalunha ou mesmo a consciéncia de que um trabalho
semelhante poderia estar sendo desenvolvido em outros paises. Enxergar,
mapear e processar toda a diversidade presente em sala de aula e num
contexto de atuacdo do PLH que nao fosse exclusivamente o local requer seu
tempo e pode se beneficiar de capacitacdo especifica para atuar com PLH,
mesmo quando as professoras tém uma bagagem de experiéncias em

educacdo que se complementam®®.

¥ Entre as quatro professoras da APBC e substituta regular em maio de 2015, uma era
formada em Pedagogia, com atuagdo em educacado infantil e doutorado em andamento em
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Neste ponto, faz-se necessario lembrar que esse perfil de criangas
de origem brasileira, filhas de casais mistos, com as competéncias linguisticas
e vivéncias interculturais que tém, néo existia ha uma geracao, pois € produto
de ondas migratérias da década de 2000. Portanto, ndo € de surpreender que
os paradigmas para ensino de lingua existentes quando o trabalho da APBC
comecgou nao atendessem as especificidades e necessidades desse grupo ou
que as educadoras e 0s pais nao soubessem exatamente quais as melhores
abordagens ou as mais eficazes para proporcionar esse aprendizado. Por via
de regra, o pai ou a mae brasileira ndo cresceu numa familia e num contexto
plurilingues; os educadores, independentemente de sua bagagem, nao foram
formados para ensinar PLH a criangas plurilingues. Para transmitir e ensinar o
PLH, aqueles que ensinam — pais e professores — também tém um caminho de
aprendizado a percorrer.

O amadurecimento da proposta pedagogica se reflete na propria
compreensao — algo adquirido ao longo do tempo, que nao chegou pronto — do
que sao as aulas de PLH da APBC: as aulas ndo sao necessariamente de
portugués, mas muitas vezes aulas de praticas culturais brasileiras em
portugués, “um espaco de interagdo nesta lingua, mediado por uma figura
diferente da do entorno doméstico, a do professor” (MORONI e GOMES, 2015,
p. 30), onde se pratica uma pedagogia da escuta e das relagdes sociais, pois €
a partir das necessidades das criangcas que as professoras vao preparando 0s
encontros e definindo que tipo de conteudos irdo trabalhar nos eixos tematicos
escolhidos para aquele ano de curso (MORONI e GOMES, 2015). Exemplos
de como isso se da serdo fornecidos no Capitulo 5, na analise de dados
qualitativa.

Desde o momento em que comecei o trabalho de campo, pude
observar que a equipe pedagdgica realiza reunides regulares — geralmente
sem participacdao da Diretoria — para definir o eixo tematico comum a ser
trabalhado durante o curso (Regides do Brasil, em 2014-2015; Ciéncias e
Olimpiadas, em 2015-2016; Teatro, em 2016-2017), organizar atividades que

Didatica do PLH; outra, formada em Letras, com experiéncia no ensino de espanhol para
alunos do Ensino Fundamental; outra, jornalista, com experiéncia em projetos de
Educomunicacdo em ONGs; outra era falante de japonés como lingua de heranga, tendo
morado no Japao quando jovem; outra, psicéloga e tradutora. Das cinco, quatro frequentaram
cursos e oficinas de especializagdo em PLH, custeados pela APBC.
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as turmas realizardo juntas, os eventos e datas importantes que serdo
comemorados e trabalhados em sala de aula, como parte do curriculo (dia das
criangas; dia do PLH; Carnaval; Pascoa etc.), e discutir e amadurecer pontos
como os objetivos de cada grupo, critérios para divisdo das turmas ou para que
um aluno mude de turma (o que preocupava bastante alguns pais), curriculo,
metodologia.

A trajetéria pessoal das educadoras, com experiéncias diferentes e
complementares em educacao, e a disponibilidade em pensar e amadurecer
essas questdes, em boa medida por iniciativa propria, e ndo por uma exigéncia
de uma figura de autoridade (um “coordenador pedagdgico”, “chefe” ou a
Diretoria), necessarias para sua praxis como professoras de PLH, ajudaram na
estruturacdo da proposta pedagodgica da APBC — um trabalho ainda em
execucao. Como resposta as inquietudes trazidas pelas familias sobre como as
turmas eram organizadas e também como um passo inicial para sistematizar o
trabalho pedagdgico, as professoras elaboraram a seguinte sintese:

Grupo 1 (2 a 3 anos) Grupo 2 (3 a 4 anos) Grupo 3 (4 a 6 anos) Grupo 4 (7 a 12 anos)

Objetivos grupo 1 e 2
-+
- Expressao escrita +

- Uso social da lingua
- Estimulagéo de - Alfabeto, letras, LT

sentidos - Interacao social sons, palavras

Objetivos grupo 1

- Expressao corporal +
- Comunicacéao oral

Objetivos grupos 1, 2
e3

e > - Trabalho com as - Produgéo de
- Ampliacéo de - Expressao de interferéncias cataldo- conhecimentos na
vocabulario opinides espanhol-portugués lingua portuguesa

Figura 12 — Proposta educativo-cultural da APBC (MORONI e GOMES, 2015, p. 30)

Estes critérios, associados a faixa etaria de cada turma, ajudam a
nortear o momento em que um aluno ira mudar de grupo. Considerando as
heterogeneidades no dominio da lingua portuguesa, as competéncias sao
avaliadas no desenvolvimento da linguagem em geral, ndo importando a lingua

utilizada pelo aluno. Entdo, para determinar se uma crianga de 3 anos recém-
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completados ira continuar no Grupo 1 ou passar para o Grupo 2, o professor ira
avaliar sua capacidade de expressao oral (capacidade de contar uma histéria
ou episddio com comecgo, meio e fim), por exemplo, em qualquer das linguas
de seu repertério. Para determinar se uma crianga de quase 7 anos ira
continuar no Grupo 3 ou passar para o Grupo 4, o professor ira avaliar seus
conhecimentos de leitura e escrita — 0 que nao esta relacionado apenas a seus
conhecimentos de portugués, mas também a proposta pedagdgica da escola
regular que ela frequenta, jA& que ha escolas que iniciam o trabalho de
alfabetizacao aos 3 anos, outras que preferem esperar até os 6 anos.

No final do curso 2014-2015, em parte a pedido da Diretoria, os
professores entregaram, pela primeira vez, uma ficha de avaliacao individual de
cada aluno a familia. Embora o curso da APBC nao aplique exames ou exija
uma nota ou frequéncia minima para “aprovar’” ou mudar de turma, as familias
tém interesse em conhecer o desenvolvimento das criangas. Além de mensurar
0 progresso do aluno, a avaliagcdo proporcionaria um momento de o0s
professores avaliarem o resultado de seu trabalho. Desde entdo, definiu-se que
as avaliacbes seriam realizadas em dois momentos: no més de dezembro
(ap6s cerca de trés meses de aula) e no final do curso, este segundo prevendo
uma breve conversa individual do professor com os responsaveis da crianga.
Ainda em relagéo a avaliagdo, Moroni e Gomes (2015) especificam:

Vale lembrar que as turmas de LH na APBC (e arriscamos dizer que
as turmas de PLH em geral) sao bastante heterogéneas, tanto pela
faixa etaria quanto pelo contexto e politica linguistica familiar,
exigindo, portanto, uma maior flexibilidade no campo da avaliagéo, a
qual é realizada levando em conta o contexto e o avango individual do
aluno no processo. Além disso, segundo Gohn (2011) esta proposta
se encaixa no modelo ndo formal, ou seja, em espagos diferentes dos
da estrutura escolar, e o foco esta no processo como um todo, € ndo
na avaliagdo. Porém, a avaliacdo é um elemento importante que pode
fornecer informagdes preciosas sobre o processo de ensino-
aprendizagem.

A avaliacao diagnostica e a avaliagdo formativa propostas por Bloom
(1956) sdo modelos que, adaptados ao contexto, podem ser
aplicados na avaliagdo na LH. A diagnéstica, realizada no principio do
curso, € um elemento norteador do planejamento pedagogico para o
grupo. Através dela é possivel conhecer o nivel de competéncia
comunicativa do aluno e suas principais necessidades. Ja a avaliagao
formativa complementa a diagnéstica, sendo realizada de forma

continua ao longo do ano letivo e indicando gradativamente os
avancos realizados pelo aluno. (MORONI e GOMES, 2015, p. 30-31)
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O amadurecimento da proposta pedagogica da APBC, no entanto,
nao passa apenas pelos aspectos de sala de aula. Do ponto de vista do
funcionamento administrativo, de responsabilidade da Diretoria, também ha
pontos que foram estruturados — e outros que devem sé-lo. Por exemplo,
desde o curso 2014-2015, iniciou-se um controle de frequéncia dos alunos, até
entdo inexistente — em parte, para saber o numero de criancas que
efetivamente frequentam as aulas e as vagas disponiveis para novos alunos,
mas também para que as proprias familias e educadores saibam a quantidade
de aulas que as criangas frequentam e possam trabalhar as expectativas de
aprendizado e planejamento dos encontros de forma mais adequada.

Os professores ja tinham a percepgdo de que ndo podiam contar
com todos os alunos em todas as aulas e planejam as aulas em médulos que,
embora sejam independentes, seguem uma tematica como fio condutor, mas
nao limitam a participacdo do aluno que esta presente caso tenha faltado na
aula anterior. Saber a porcentagem de frequéncia nas aulas e a média de
frequéncia por turma fornece, como ja dito, dados objetivos que podem ajudar
no planejamento e a que as familias alinhem suas expectativas. Por exemplo,
na turma de 7-12 anos, a média de frequéncia as aulas em 2015-2016 foi de
57%, similar a turma de 2-3 anos, de 55%. A turma de 4-5 anos teve média de
68% e a de 5-7 anos, 76%. J& a média no grupo de Canet de Mar (4-8 anos) foi
de 91%.

3.10 Politica linguistica para PLH na APBC

Sem dulvida, a PL para PLH promovida pela APBC passa por
desenvolver e estruturar o curso de PLH, mas n&o se restringe a esse espago.

Parte importante do que a APBC realiza sdo as festas e encontros
sociais relacionados as tradigdes e datas brasileiras, um trabalho realizado pela
Diretoria, com a colaboracao das familias e, ocasionalmente, das educadoras —
ou seja: algo que acontece fora da sala de aula e ndo depende da figura do
professor. E nesses espacos que os adultos da associacdo se conhecem e as

familias criam vinculos umas com as outras, com 0 que passam a conviver com
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mais falantes de portugués em seu dia a dia, jA que em alguns casos o
relacionamento evolui para outros ambitos e ndo se restringe as situacoes
criadas pela APBC. Promover eventos sociais com o objetivo de que os adultos
falantes de portugués se conhegam e criem vinculos entre si amplia 0s usos
reais e contextualizados de portugués para as criangas em toda a atividade
social que transcorre fora da sala de aula — o que pode gerar uma exposicao
maior que a 1,5 h ou 2 h de aula de portugués semanal. Isso também ¢é algo
que as criangas adquirem ao se matricularem nos cursos da APBC — embora a
frequéncia deste uso social da lingua dependa, evidentemente, do
envolvimento das familias nessas outras atividades e sua abertura para
socializar e se relacionar com os so6cios da APBC fora dos espacos da
associagao.

Assim, ao se pensar a PL da APBC para o PLH, o foco ndo pode
estar exclusivamente no trabalho em sala de aula: tdo importante quanto a
conquista deste espaco formal de aprendizagem e de apoios institucionais é
reconhecer que o curso de “Lingua e Cultura do Brasil” se configura como uma
extensdo do que estas familias ja desejavam e exerciam, em diferentes graus,
dentro de casa. Com isso, a politica linguistica de cada familia se expande para
outra camada da cebola®® do planejamento e das politicas linguisticas
mencionadas por McCarty, em que se “revelam espagos de agao em que 0s
agentes locais implementam, interpretam [...] iniciativas de politicas
[linguisticas] variadas” (MCCARTY, 2011, p. 109). Ou seja: o planejamento
linguistico das familias, antes restrito ao ndcleo familiar e espaco doméstico,
passou, com o0 surgimento da associacdo, seus encontros sociais e a
comunidade que se formou em torno dela, a ser implementado em uma nova
instancia, e isso ndo se deu simplesmente por meio da sala de aula.

As familias da APBC sabem, ainda que intuitivamente, que o PLH,
enquanto lingua, ndo é apenas um recurso linguistico, mas um elemento de
identificacdo com a cultura brasileira. E sabem, ainda que intuitivamente, que
parte dessas praticas culturais s6 sdo possiveis numa coletividade, pois “a
cultura é um sistema compartilhado de valores, de representacoes e de acao
[...] A cultura, assim, ndo € uma heranca: ela € uma producao histérica, uma

*0° A metafora das camadas da cebola no planejamento e poitica linguistica ¢ de Ricento e
Hornberger (1996).
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construgdo discursiva” (MAHER, 2007, p. 261). Consequentemente, por
contraditério que soe, se poderia dizer que o PLH tampouco é uma heranca: é
também uma producéao histérica e uma construgéo discursiva.

Por isso, na politica linguistica dessa comunidade, tdo importante
quanto o espacgo formal de aprendizado da lingua portuguesa em sua variante
brasileira, como ja dito, sdo os encontros culturais e de lazer organizados para
sécios e simpatizantes da APBC. Por um lado, alguns dos eventos sao
organizados com a clara finalidade de rememorar e manter tradigbes do Brasil
(como o Carnaval e a festa junina), ja outros sdo criados aproveitando alguma
oportunidade que a propria cidade oferece (eventos culturais que envolvem
musica e teatro em portugués, por exemplo), e ha ainda os encontros informais
entre as familias, que, embora ndo sejam organizados pela APBC, sao frutos
de contatos feitos na associagdo (almocos, festas de aniversario, visitas,
passeios).

Em todos, além de “compartilhar e (re)produzir” uma cultura e sua
lingua, essas criangas tém oportunidades multiplicadas de, como mencionado,
estar em contato com outros falantes de portugués e veem as praticas culturais
em cuja producao discursiva a familia deseja que se insiram representada
positivamente (a qual, lembremos, ndo deixa de ser a de uma minoria na
Catalunha). Entendem, também, que ndo sdo, por exemplo, a Unica crianga
das matriculadas nas escolas catalas com a excentricidade de ter uma méae ou
pai brasileiro, 0 que ajuda a diluir possiveis sensacdes de estranhamento ou
estigmas relacionados a histéria de imigracdo da familia, tendo mais
oportunidades de identificar-se (e desejar fazé-lo) com esse grupo e esse
discurso — construido, vale lembrar — de brasilidade, bem como de ter
experiéncias emocionais positivas e agradaveis nessa lingua. Nao menos
importante, elas terdo, assim, a oportunidade de criar vinculos afetivos com
essas pessoas, esse contexto, essa cultura, os quais tornardo a experiéncia
linguistica e cultural relevante em sua trajetéria de falante de PLH.

O modelo de PL da APBC, que propde um uso da lingua que sai das
casas e das familias para ser exercido por um grupo maior de pessoas, que vai
do micro ao macro ou do local rumo ao global, € também um exemplo de
politica linguistica bottom-up e exemplifica o potencial de agéncia e
transformacdo nas instancias mais locais da sociedade, deixando claro,
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diferentemente do que pensam alguns, que ndo cabe unicamente ao governo
planejar, exercer e decidir sobre essas questoes.

Os dados que permitem conhecer as representacbes dos adultos
responsaveis por esta PL da APBC, ou seja, os pais, gestores e educadores
dessa associagao, sobre os trés aspectos identificados como o eixo das LHs —
proficiéncia linguistica, identificacdo e afetividade —, serdo apresentados e
discutidos no Capitulo 5, depois da aproximacao feita ao perfil dos participantes

da pesquisa por meio dos dados quantitativos, apresentados no Capitulo 4.
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CAPITULO 4 — UMA BREVE APROXIMAGAO AOS DADOS
QUANTITATIVOS: O PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Depois de apresentar as caracteristicas e a trajetéria da APBC, este
capitulo faz uma primeira aproximagao dos dados relevantes gerados para o
objeto desta pesquisa: descrever e analisar as representacbes dos
participantes sobre o PLH e o plurilinguismo e refletir sobre as influéncias
exercidas pelas ideologias da sociedade de acolhida em tais representacoes.

Como os métodos de pesquisa foram mistos e incluiram tanto
processos quantitativos como qualitativos, a analise esta dividida em duas
secdes. Neste capitulo, serdo analisados os dados coletados por meio de
questionarios, com uma abordagem quantitativa. Embora esta amostra nao
seja numericamente representativa no universo de familias que buscam
transmitir o PLH na Catalunha, ela reflete uma parcela importante da
comunidade da APBC e permite tragar um perfil do grupo.

Ainda que as representag¢des nao sejam propriamente apresentadas
neste momento, tracar tal perfil ajuda a entender a relacdo dos progenitores
brasileiros com seu lugar de residéncia, a Catalunha, e da visibilidade a
heterogeneidade do repertério e das praticas linguisticas das familias
participantes da pesquisa. Essas informacdes, por sua vez, somadas ao
panorama da sociedade de acolhida e da APBC apresentados no capitulo
anterior, permitem uma interpretagdo mais bem fundamentada dos dados
qualitativos, referentes as representagdes, que serdo apresentados no
Capitulo 5.

Ao longo da pesquisa, durante as etapas de entrevista individual —
12 com pais e maes, 3 com professoras — e de grupo focal — com 9
participantes — o questionario foi aplicado a 14 pais e maes para coletar
informacdes sobre as familias. Assim, esses 14 questionarios, respondidos
entre dezembro de 2014 e maio de 2015, reinem dados sobre cerca de 44 %
do universo de 32 familias e suas cerca de 55 criangas que, no final de 2015,
eram sécias da APBC e permitem tragar um perfil da associagcdo como um
todo. Sao, portanto, dados sobre 28 adultos e seus filhos, os quais totalizam 20

criangas. A eles, somam-se os 3 questionarios respondidos pelas professoras.
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4.1 Origem, tempo de residéncia na Catalunha e idade

Ao olhar para o local de nascimento dos progenitores da APBC em
questdo, confirma-se a predominancia dos casais mistos, com um progenitor
brasileiro e outro de outra nacionalidade, conforme pode ser verificado na

figura que segue:

Origem dos progenitores da APBC

11%

M Brasil (N = 15)

B Catalunha (N =9)

53%

32% Espanha (N =1)

M Estrangeiros (N = 3)

Figura 13 — Origem dos progenitores da APBC

Dos 14 casais, apenas um tinha ambos os progenitores brasileiros.
Entre os progenitores ndo brasileiros, predominavam os nascidos na Catalunha
(9), seguidos de estrangeiros (outras nacionalidades que ndo brasileiros ou
espanhois, totalizando 3) e espanhdis de outras regiées da Espanha (1). Havia,
para esse grupo de familias interessadas na transmissdo do PLH, cinco
nacionalidades em jogo: os progenitores eram brasileiros, espanhois (e
catalaes), e, entre os trés estrangeiros, havia um italiano, um francés e um
mexicano. Essas informagdes corroboram a percepc¢éao inicial de que se tratava
de um grupo com caracteristicas heterogéneas em termos de origens, linguas
iniciais e referentes culturais, resultante de deslocamentos geograficos — as
historias de imigrag&o. Parte disso deve-se ao fato de os casais serem mistos.

Em relacdo a trajetéria migratéria do grupo de brasileiros
(progenitores e professoras), interessa ainda saber que a média de tempo de
residéncia na Catalunha (sem contar o tempo em outras regides da Espanha,
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quando for o caso) € de 7,6 anos, conforme se verifica nos quadros-sintese a

sequir:
Participantes brasileiros: tempo Participantes brasileiros: sexo
médio de residéncia na Catalunha Mulheres | Homens
Progenitores (N = 15) | 8,4 anos Progenitores (N=15) | 11 (73%) | 4 (27%)
Professoras (N = 3) 3,3 anos Professoras (N = 3) 3(100%) |0
Total (N = 18) 7,6 anos Total (N = 31) 14 (78%) | 4 (22%)

Se olharmos para os dois grupos separadamente, considerando o
tempo de residéncia e o sexo, teremos entre 0s progenitores brasileiros uma
média de 8,4 anos de residéncia na Catalunha e a propor¢édo de 4 homens
(27%) para 11 mulheres (73%). Entre as professoras, a meédia de tempo de
residéncia na Catalunha é de 3,3 anos.

Pode-se concluir, com base nesses dados, que o tempo de
residéncia dos progenitores brasileiros na Catalunha e o fato de que tenham
constituido familia com catalaes e espanhdis (os quais representam 10 dos 13
progenitores nao brasileiros, ou 77%) aponta para um perfil de brasileiros
estabelecidos de forma permanente na Catalunha, e ndo um grupo que esta de
passagem ou que acaba de chegar. Esses dados confirmam, ainda, que o perfil
dos progenitores brasileiros da APBC se encaixa no perfil do jovem brasileiro
emigrado na década de 2000, inserido na cultura digital (MORONI, 2015;
MORONI e GOMES, 2015), e integra a terceira onda migratéria recebida pela
Catalunha no século XX, caracterizada pela internacionalizagcdo (DOMINGO,
2014) — a qual se observa também no fato de 3 dos progenitores serem
estrangeiros, nem nascidos no Brasil, nem em territrio espanhol. Eles ajudam,
ademais, a entender porque, nas representacdes, o projeto de retorno (ou de
traslado, dependendo da perspectiva do progenitor enfocado) ao Brasil das
familias ndo tenha destaque.

Ja em relagédo ao sexo dos participantes, nesse universo de familias
que desejam transmitir o PLH predomina, entre os brasileiros, o sexo feminino
(73%). Entre as professoras, as trés sdo mulheres. Tais informacdes apontam,
no grupo dos brasileiros, para maior envolvimento das mulheres na
transmissdo do PLH, em comparacdo aos homens: hd mais maes que pais
brasileiros participando na APBC e no projeto de ensinar e transmitir o PLH a
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seus filhos. Isso reforgca a percepcéo de que, no que diz respeito as questbes
de género no universo do PLH, ha um protagonismo feminino (MORONI, 2015).

Em relacdo a idade desses adultos da APBC, incluindo os
respondentes do questionario, o outro progenitor sobre o qual forneceram
informacgéo e as professoras, a média esta em 37,4 anos, sendo 39,8 para os
homens e 35,4 para as mulheres.

Participantes: média de idade em Participantes: média de idade em
anos por grupo anos por sexo
Progenitores (N =28) | 38 Mulheres (N =17) 35,3
Professoras (N = 3) 32 Homens (N = 14) 39,9
Total (N = 31) 37,4 Total (N = 18) 37,4

4.2 Escolaridade

O questionario revelou um alto grau de escolaridade na APBC: dos
28 progenitores, 18 (64%) tém pds-graduacao, seja uma especializacao /ato-
sensu, mestrado, doutorado ou poés-doutorado. Dos 10 que nao tém péds-
graduacao (36%), apenas 2 (7%) nao tém curso superior completo. Ou seja:
93% da amostra tém ao menos curso superior completo — o que pode ser um
indicio de que esse grupo valoriza a educagao formal, esta bem inserido no
sistema educativo e provém dos estratos socioeconémicos mais altos da
sociedade brasileira. De fato, as entrevistas revelaram que muitos dos
progenitores brasileiros vieram a Catalunha para fazer uma pés-graduacéo, e
nao exatamente com um projeto migratério que implicasse encontrar emprego
e melhorar as condigdes de vida que tinham em seu pais de origem.

Se esse perfil de escolaridade for comparado com a populagéo de
25 a 64 anos tanto na Espanha como no Brasil, onde, respectivamente, apenas
34,7,% e 13,7% concluem o ensino superior (ESPANHA, 2016), pode-se dizer
que os progenitores da APBC integram uma elite académica. Ao alto grau de
escolaridade dos progenitores, deve-se acrescentar o fato de que as trés
professoras entrevistadas também tém pds-graduacgéao.

Esses fatores sugerem que, por terem alta escolaridade, esses
progenitores estariam dispostos a investir na educacdo formal dos filhos,
inclusive no aprendizado da LH. Nesse sentido, estariam dispostos a fazer o
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investimento econémico e de tempo (as aulas ocorrem nas manhas de sabado,
parte do tempo que a familia teria para o lazer) necessarios para que as
criancas frequentem a APBC — embora esse horario possa resultar em conflitos
internos nas prioridades da familia, o que, a médio prazo, as leva a deixar de
frequentar a associagéao, conforme comento no item 4.1.4.

4.3 Situacao dos casais, humero de filhos por casal e idade
das criancas

O questionario também procurava identificar a situagao do casal, se
viviam juntos ou separados. Considerei esta pergunta mais significativa que
indagar sobre o estado civil, pois ela revela quem de fato mora e convive com
as criancas. Dos 14 casais dos questionarios, 10 (71%) moravam juntos e 4
(29%) estavam separados. Destes, trés tinham a guarda dos filhos
compartilhada entre o pai e a mae (as criangas passavam metade do tempo
com cada um) e uma das criangas morava com a mae.

Os modelos de familia da APBC também podem ser vistos como
heterogéneos e a guarda compartilhada, como um fator adicional de mobilidade
na vida das criangas, que transitam entre dois lares. Curiosamente, viver entre
dois lares ndo significa que os pais tenham decidido, ao separar-se,
desvincular-se da cultura e lingua do outro progenitor: as entrevistas individuais
revelaram que, em dois dos quatro casos de casais separados, 0s progenitores
cataldes declararam falar com os filhos principalmente em portugués e manter
grande interesse pelas praticas culturais do Brasil. Dados como esses pedem,
no minimo, que sejamos um pouco mais curiosos em relagdo aos aspectos
afetivos e emocionais das LHs: sdo linguas por meio das quais se criam
vinculos e se constroem relagdes afetivas também entre os néo brasileiros e
seus filhos. H& algo na histéria pessoal desses brasiliéfilos que faz com que
desejem manter essa lingua (e, talvez, um repertério emocional que é parte
dela).

Ja em relacdo ao numero de filhos por casal, havia 8 casais com 1
filho e 6 casais com 2 filhos, num total de 20 criangas. Quinze eram meninas e

5, meninos. Dezoito frequentaram as aulas de Lingua e Cultura do Brasil da
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APBC em algum periodo. A idade das criangcas se distribuia da seguinte

maneira:
Idade das criangas na aplicagdo do questiondrio
6
5
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Figura 14 — Idade das criancas na aplicacao do questionario

A média de idade do grupo era de 4,8 anos. Eram, portanto, criancas
pequenas, tendo os maiores apenas oito anos. Ou seja, mesmo as criangas
mais velhas ainda nao haviam concluido seu processo de letramento na lingua
de escolarizagdo, que em nenhum caso era o portugués no momento da
geragdo de dados. Ser conscientes de que as criangas da amostra ainda nao
dominavam completamente a forma escrita de sua lingua de escolariza¢ao, na
qual se supde que suas habilidades serdo mais desenvolvidas que nas demais
linguas de seu repertério, ajudara a interpretar as expectativas de uso das
competéncias escritas em portugués ao analisar as representagdes.

Por outro lado, ha uma grande diferenca na etapa de
desenvolvimento da linguagem nas idades desse grupo. Aos trés anos, é
possivel que a crianca ainda esteja em fase de aquisicdo de lingua e nao fale
com desenvoltura. Ja aos oito anos, o normal é que se expresse bem
oralmente, ao menos em alguma das linguas de seu repertdrio. Isso também

deve ser considerado na analise das representacoes.
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4.4 Desligamento da APBC

Para participar na pesquisa, no caso dos progenitores, um dos
critérios de inclusdo era que a familia fosse socia da APBC. Das 14 familias, 11
tinham os filhos matriculados nas aulas da APBC no momento de aplicagdo do
questionario e, no caso das outras 3, as criancas haviam frequentado as aulas
da APBC em algum momento.

A partir da observagcdo participante, pude constatar que, em
dezembro de 2016, algumas dessas familias haviam se desligado da

associacao ou desligado seus filhos do curso de portugués, conforme indicado

a sequir:

Participacado na APBC na data de Participacao na APBC em
aplicacao do questionario dezembro de 2016
Familias sdécias 14 (100%) Familias sdcias 9 (64%)
Familias com criangas 11 (79%) Familias com criangas 8 (57%)

matriculadas nas aulas matriculadas nas aulas

Nesse sentido, conhecer as representacées das familias que eram
sécias, porém optaram por seus filhos ndo frequentarem as aulas, pode ser
revelador do que motiva a familia a continuar na associacado — lembrando que o
fato de as criangas nao frequentarem mais as aulas de portugués nao significa
que o projeto de transmitir o PLH tenha sido abandonado. Esse dado também
demonstra que as politicas linguisticas familiares sao dinamicas, sendo

reavaliadas e ajustadas ao longo do tempo.
4.5 Lingua inicial dos progenitores e repertorios
linguisticos das familias

Com a intencdo de comecgar a tracar um perfil linguistico das
familias, no questionario perguntou-se sobre a lingua inicial*' do respondente.

* A pergunta incluida no questionario foi: “Qual (Quais) sua(s) lingua(s) materna(s)?”. No
questionario, optei por utilizar o termo “lingua materna”, e n&o “lingua inicial”’, por acreditar ser
aquele com o qual os participantes estariam mais familiarizados. O correto entendimento da
pergunta (como a lingua inicial do participante, e ndo como a lingua falada pela mae do
mesmo, por exemplo) foi confirmado ao longo da entrevista.
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A sequir, o grafico ilustra como o espago ocupado pelo PLH — tanto no contexto
familiar como na APBC — nao é exclusivo, mas compartiihado com outros

idiomas.

Lingua inicial dos progenitores da APBC

7%
4%

0,
3% B Portugués (14)

M Espanhol (7)

m Cataldo e espanhol (3)

M Cataldo (1)

M Portugués e espanhol (1)

m Outros idiomas (2)

Figura 15 - Lingua inicial dos progenitores da APBC participantes da pesquisa42

As entrevistas revelaram que, entre 0s progenitores nascidos e
criados na Catalunha, a maioria tinha o pai ou a mae (ou seja, um dos avos das
criangas aprendizes de PLH participantes da pesquisa) emigrados de outra
regido da Espanha. Ou seja, ndo se identificavam culturalmente como catalées,
ndao tinham como idioma inicial o cataldo e correspondiam a populacédo
recebida pela Catalunha na segunda onda migratéria do século XX
(DOMINGO, 2014). Isso explicaria, por exemplo, porque somente um dos
progenitores n&o brasileiros tinha o cataldo como a unica lingua inicial e
apenas outros trés tinham tanto o espanhol como o cataldao como linguas
iniciais.

Algumas perguntas do questionario, principalmente sobre as linguas
usadas pelo entrevistado, pela crianca e pelo outro progenitor, as quais pediam
uma resposta concisa e objetiva, me levaram a elaborar a Tabela 7. Trata-se
de uma tentativa de organizar os dados dos questionarios, complementados e
contrastados com dados das entrevistas individuais e da observacao
participante, de uma maneira visual, que permita identificar a diversidade de

praticas linguisticas as quais essas criancas estdo expostas. Concentro a

* Os dados sobre a lingua inicial do progenitor que nao respondeu ao questionario foram
confirmados durante a entrevista ou posteriormente, ja que ndo havia uma pergunta especifica
sobre a lingua inicial deste outro progenitor no questionario.
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atencao nas criangas, neste momento, porque € a elas que se deseja ensinar o
PLH e séo elas, bi ou plurilingues desde o nascimento, as aprendizes do PLH a
que esta pesquisa se refere, ainda que boa parte dos dados de pesquisa

tenham sido gerados por participantes adultos.



Tabela 7 — Interacoes linguisticas das criancas da APBC
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C1 3 P E P PTN NA C+E () C+E C+E NA NA
cz* 3 P E P NA C+E C+E| C+E C | Vé desenhos em |
Cc3* 0,2 P E P NA NA C+E| C+E NA | Vé desenhos em |
C4 4 C P P P NA P P C+E NA NA
C5 3 P E+P E+P E+P NA E E C NA NA
Linguas da cidade e das
C6 6 E+P IT+P P P NA F IT IT IT C+E relagdes sociais, também
usadas na escola
E - meia
Cc7 7 P E P P irma E B+E E C NA NA
paterna
cs* 7 P E+F P P E+F+P F E+F F C+E+1 NA NA
c9* 3 P E+F E+F+P|E+F+P| E+F+P |E+F+P|E+F F C+E+1 NA NA
ciof 8 C+E P P P P P P P C I Estuda na escola
ci1t 4 C+E P P P P P P P C | Estuda na escola
Cc12 3 P E E+P PTN NA E E E © NA NA
c13 8 P . CrEr ] E4p NA C+E |C+E| C+E c | Estuda na escola
c148 7 P E P P E+P E E C | Estuda na escola
c15% 4 P E P P E+P E E C I Estuda na escola
C16 2 P P P C+P NA C+P B B C+l NA NA
C17* 5 E E E P P © NA NA
c1gt 5 E E E P P © NA NA
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C19 8 E E+P E E E+P P P P (0] | escola bilingue em |
c20? 6 E E+P E+P E+P E+P P P P c | Estuda na escola, estudou em

escola bilingue em |

*8 Os simbolos sobrescritos iguais indicam irmaos. As cores da coluna A indicam o sexo da crianca: vermelho para meninas e azul para meninos.

* B = Basco; C = Cataldo; E = Espanhol; F = Francés, | = Inglés; IT = Italiano; NA = Nao se aplica; P = Portugués; PTN = Portunhol
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Organizada por cores, a Tabela 7 da uma ideia bastante real do repertério
linguistico das criancas — lembrando, evidentemente, que é preciso situar essas
informagdes num continuum linguistico que contemple graus diferentes de
competéncia: pode ser que a crianga ou o cOnjuge nao brasileiro fale portugués (ou
espanhol, ou cataldo, ou mesmo outras linguas), mas, como é esse portugués? E
como sao seus conhecimentos das outras linguas de seu repertorio? Pode ser que a
crianca responda majoritariamente em portugués ao entrevistado, como ele informa
no questionario, mas, e quando ha outras pessoas que ndo falam portugués
participando na conversa?

Mesmo quando os dados informam que a crianca fala portugués com
ambos 0s progenitores, deve-se levar em consideracdo que essa crianga passa a
maior parte de seu dia na escola (o horario escolar costuma ser das 9h as 16h ou
17h), onde n&o se fala portugués. Portanto, é bastante provavel que a lingua que a
crianga mais use em suas atividades cotidianas e sociais ndo seja o portugués.

Dessa forma, a tabela deve ser tomada como um instrumento
parcialmente valido: ela da a conhecer as linguas as quais as criangcas estao
expostas, mas nao a qualidade ou quantidade de interagcbes nessas linguas,
incluindo o portugués.

A tabela permite, por exemplo, ao comparar as colunas C (lingua inicial
do entrevistado) e E (lingua que o entrevistado fala com o filho), identificar alguns
casos claros de deslocamento linguistico (language shift), em que o progenitor utiliza
um idioma diferente de seu idioma inicial com os filhos (C4, C10 e C11); detectar os
varios casos em que uma segunda lingua foi acrescentada a lingua inicial dos
progenitores em suas interacbes com os filhos, ao comparar as colunas C e E (C5,
C9, C12, C13, C20) e as colunas J (lingua inicial do outro progenitor) e | (lingua que
o outro progenitor fala com o filho) (C7, C8, C9); ou contrastar o uso das linguas por
irmaos e ver que nem sempre esse uso coincidia (casos de C8 x C9; C19 x C20).
Comparando os dados dos questiondrios com as informacbdes das entrevistas,
percebe-se que nos casos em que um progenitor ndo usa sua lingua inicial com o
outro progenitor (seja porque ha uma preferéncia explicita por outra lingua, seja
porque a lingua inicial se alterna com outra) houve um processo de alteragdo nas
linguas de interacdo do casal — algo ja relatado por Boix (2009a) no relacionamento
de casais mistos castelhano-catalées.
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Na tabela, por meio do uso de cores, é possivel visualizar e sistematizar,
por um lado, a diversidade de linguas nos repertérios desse grupo de criangas
falantes de PLH e, por outro, as heterogeneidades de seus repertorios e praticas
linguisticas. Conforme discutido por Moroni e Gomes (2015), embora essas criangas
estejam em contato com o portugués desde o nascimento, a quantidade de input
que recebem na lingua ndo é homogénea, pois ha outras linguas no repertério da
familia e na sociedade em que estéo inseridas.

Neste ponto, insisto em enfatizar que o uso do portugués por estas
criangas de até oito anos falantes de PLH € bastante diferente daquele das criancas
da mesma idade monolingues em portugués residentes no Brasil, para as quais, em
cada uma das situacoes listadas na Tabela 7, as interag6es ocorrem em portugués.
Para as criancas da APBC, como se vé, o portugués é apenas uma das linguas pela
qual elas podem optar no momento da interacao linguistica — e ndo necessariamente
a lingua em que elas se sentem mais a vontade ou sao mais competentes. Além
disso, para elas, a realidade é que mesmo os falantes de portugués de seu nucleo
familiar (o pai, a mae, os irmaos) usam também outras linguas, além do portugués,
em seu repertério — essa informacao pode ser verificada comparando as colunas C
(lingua inicial do entrevistado), D (lingua que o entrevistado fala com o outro
progenitor), E (lingua que o entrevistado fala com o filho) para o progenitor que
respondeu ao questionario, e colunas D (lingua que o entrevistado fala com o outro
progenitor), | (lingua que o outro progenitor fala com o filho), J (lingua inicial do outro
progenitor) para o outro progenitor. Sdo poucos 0s casos em que a lingua inicial do
progenitor, a de interagdo com o0 outro progenitor e a usada com a crianga
coincidem.

Essa multiplicidade de conhecimentos e usos linguisticos ndo s6 da
crianga, mas também do ambiente familiar, € um fator que deve ser levado em conta
no momento de alinhar as expectativas sobre 0s usos e a produg¢ao dessas criancas
em portugués: esperar o uso exclusivo e preferencial do portugués nesse contexto
talvez nao faca sentido. De fato, as professoras relataram nas entrevistas que,
mesmo no contexto de sala de aula, quando o portugués é enfatizado e privilegiado
ao maximo, as criangas preferiam por vezes interagir em outras linguas,
notadamente o castelhano, mas também em cataldo, alemao ou italiano, havendo,
nos dois ultimos casos, uma correlacéo entre outra LH familiar e também lingua de

escolarizacdo, ja que tais criancas estudavam em escola alema e italiana,
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respectivamente. As professoras relataram ainda que, assim que saiam da classe,
as criancas podiam deixar de interagir em portugués e optar por outra lingua,
inclusive em casos em que 0 pai ou a mae expressamente convidava o filho/a a
continuar falando em portugués.

Tudo isso sao indicios de que o espaco ocupado pelo PLH no repertério
dessas criangas € efetivamente compartilhado com outras linguas e que, embora
elas sejam capazes de utilizar o portugués em certos contextos e interagir em
ambientes em que ele é usado, € provavel que o portugués nao seja a lingua que
elas se sintam mais confiantes ou desejosas de usar em suas interagées, mesmo
quando a possibilidade de fazé-lo é real (interagir com outra crianga ou com o
progenitor, que também sabe portugués).

Nesse sentido, o cenario descrito se aproxima dos paradigmas da
cidadania global/europeia plurilingue mencionados por Jaffe (2012), nos quais os
modelos de identificacdo e pratica comunicativa estdo orientados aos processos e
enfatizam os repertorios linguisticos, mais que as linguas como constructos
estaticos, distanciando-se, assim, do cidaddo monolingue de uma unica nagao — por
exemplo, o brasileiro monolingue residente no Brasil. Essa aproximagao dos falantes
de PLH (e de LH em geral) dos ideais de plurilinguismo expressos no Quadro
Comum Europeu (COUNCIL OF EUROPE, 2001), fundamentados em
conhecimento, vivéncias interculturais e competéncias linguisticas em graus diversos
nos espacos de interagdo — como 0 que se observa no caso da APBC — parece ser
um referente muito mais acertado para entender como as praticas linguisticas e o
exercicio de sua cidadania linguistica podem ser realizados que aquelas que
apontam para os referentes dos falantes brasileiros residentes no Brasil, com
praticas linguisticas majoritariamente monolingues em portugués. Algumas
representacdes dos entrevistados apontam para crencas e ideologias em torno a
este segundo modelo de falante (brasileiro, monolingue) e serdo melhor exploradas
no Capitulo 5.

Em relacdo ao cataldo, embora ele pareca ter uma presenga menor nas
praticas linguisticas das familias da APBC, seria precipitado declarar que sua
importancia € menor nas praticas linguisticas das criangas. Conforme os dados da
Tabela 7 mostram, esta era a lingua de escolarizagdo da maioria delas. Isso nédo
significa que as préticas linguisticas em ambiente escolar sejam exclusivamente em

cataldo (as entrevistas revelaram que a “lingua do patio” ou de interagdo entre as
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criangas na escola pode ser predominantemente o castelhano). Mas significa que ha
uma exposicao constante ao cataldao, bem como que existem relagées sociais que
se formam nessa lingua, prestigiada ainda por ser aquela na qual se recebe a
educacao formal.

Considerando-se que o cataldo € uma lingua com grande poder de
atracdo nesse contexto (VILA | MORENO e SOROLLA VIDAL, 2013) e que, na pré-
adolescéncia, os circulos sociais podem ter mais influéncia que a lingua do entorno
na definicdo da lingua que o falante adotara como sua lingua principal (BOIX-
FUSTER, 2009a; BALLARIN GARONA, 2011), nado se deve descartar a
possibilidade de que esses falantes de PLH optem, em algum momento de suas
vidas, pelo cataldao como seu principal idioma de identificagao.

Por ultimo, devemos considerar a mobilidade geografica que
acompanhava a histéria de vida dessas criancas como uma das nuances que
contribui para a fluidez de suas praticas linguisticas. Desse grupo, quatro criangcas
moraram parte de sua vida em outro pais que ndo a Espanha (trés no Brasil, outra
em outro pais europeu) e uma quinta, nascida em Barcelona, se mudou para o Brasil
durante o periodo de geracao de dados da pesquisa. Ou seja: 25% dessas criangas
de até 8 anos passaram pela experiéncia migratoria. A fluidez dos repertérios
linguisticos em casa e as experiéncias migratérias em suas vidas s40 como 0 ovo €
a galinha: qual veio primeiro? E, tanto se elas sdo ovo ou galinha, o que vira a

seqguir?
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CAPITULO 5 — ANALISE QUALITATIVA: AS REPRESENTACOES
DE PAIS E PROFESSORAS DA APBC SOBRE PLH

O capitulo anterior apresentou os dados gerados a partir de metodologias
quantitativas, com algumas consideragdes que julgo relevantes sobre os repertorios
linguisticos das familias envolvidas. Com isso, acredito haver uma base melhor para
que o entendimento das representacbes da APBC sobre PLH possam ser
aprofundadas no presente capitulo.

Para a analise das representagbes, a qual é feita principalmente a partir
dos dados gerados nas entrevistas individuais e grupo focal, utilizei uma
metodologia qualitativa. Como exposto inicialmente, o critério de incluséo dos
participantes adultos nas entrevistas e grupo focal era que fossem pai ou mae de
uma crianca socia da APBC ou professores da instituicdo. Nao se buscou selecionar
um grupo homogéneo de participantes para a pesquisa, por exemplo, levando em
consideracao o sexo ou a lingua inicial, de modo que houve a participacdo de dois
entrevistados cataldes (um homem e uma mulher). Nas entrevistas individuais, além
do catalao, houve também um homem brasileiro. No grupo focal, aos 6 participantes
que haviam sido entrevistados se somaram mais 3: um homem e uma mulher, ndo
brasileiros, e um segundo homem brasileiro.

Neste capitulo, os dados foram organizados no cruzamento dos
componentes de dois eixos: “Politicas linguisticas” x “Portugués como lingua de
heranga”. O eixo das PLs esta composto pelos trés componentes das PLs de uma
comunidade de fala identificados por Spolsky (2004; 2012): ideologias, praticas e
intervencdo. O segundo eixo, do PLH, esta composto por aqueles que considero
serem os trés pilares sobre os quais este campo de estudo se estrutura, conforme
abordado nos pressupostos tedricos: identificacao, proficiéncia e afetividade.

Assim, a andlise das representacées se estrutura no cruzamento das
categorias de cada eixo, por exemplo, i-a, i-b, i-c; ii-a, ii-b, etc., conforme ilustrado na
Tabela 8.
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Portugués como lingua de heranca (PLH)
a) Identificacao b) Proficiéncia c) Afetividade
linguistica
i) Ideologias i-a) Ideologias x i-b) Ideologias x i-c) Ideologias x
identificagdo proficiéncia linguistica | afetividade
Politicas ii) Praticas ii-a) Préaticas ii-b) Praticas ii-c) Préticas
linguisticas | linguisticas linguisticas x linguisticas x linguisticas x
(PLs) identificacao proficiéncia linguistica | afetividade
iii) Intervencao| iii-a) Intervencao | iii-b) Intervengéo x iii-c) Intervencéao x
x identificagao proficiéncia linguistica | afetividade

Tabela 8 — Esquema da organizacao tematica das representacées da APBC
sobre politicas linguisticas para portugués como lingua de heranca

Em relacdo ao eixo das PLs, optei por apresentar as categorias nessa
ordem — i) ideologias, ii) praticas linguisticas; iii) intervengdes — por acreditar que
uma primeira analise das ideologias permite um olhar mais critico e agugcado para as
representacdes sobre praticas linguisticas (a categoria ii). Nos pontos i) e ii),
predominam representacées sobre o ambiente familiar. Na categoria iii),
intervengdes, para efeitos da andlise me concentrarei nas representagdes que dizem
respeito a atuacao e espacos da APBC, pois considero que, entre as PLs dessas
familias, o fato de frequentar a associacao consiste numa intervencao explicita em
seus usos e praticas relacionados ao PLH. Na categoria iii) também ganham

destaque as representacoes das professoras.

i-a) Representacoes de ideologias x identificacao

A ideia de identificacdo relaciona-se, por um lado, com a discussao em
torno de identidade: aquilo com o que o sujeito se identifica em oposi¢do aquilo que
é diferente dele (HALL, 2011; SILVA, 2012). Nas discussdes de PLH, ela também é
mencionada como “pertencimento”: o sentimento de ser parte de um grupo ou uma
representacdo de grupo. Embora em muitos momentos da analise “identificagdo” e
“pertencimento” sejam termos intercambiaveis, em outros a “identificagédo” pode se
referir a um espaco: o que é, o que acontece nele, razdo pela qual me inclino a
utilizar preferivelmente este termo, mais apropriado no segundo contexto.

Ao longo das entrevistas individuais, duas ideias se destacaram em
relacdo aos motivos pelos quais essas familias desejam transmitir o PLH a suas
criancas. A primeira é porque os entrevistados, inclusive os cataldes, como Laia, no

excerto 1, identificam os filhos como (também) brasileiros:
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EXCERTO 1 - Laia, mae de Tiago, 4 anos

PESQUISADORA: E por que que vocé resolveu que vocé teria que
continuar com o portugués com ele?

LAIA: Porque senado ele teria perdido essa lingua. Eu achei uma
pena. [...] Eu cresci com duas linguas. Eu acho muito importante isso.
[...] Para mim, que uma crianga possa falar mais uma lingua € uma
riqueza. E vai ser uma porta aberta. Ele é brasileiro. Ele tem
nacionalidade brasileira. Quem sabe se um dia ele vai querer ir morar
no Brasil, trabalhar no Brasil. Entdo ele ja tem uma base de
portugués, vai ser mais facil pra ele.

A segunda ideia esta relacionada ao fato de a crianca ter o pai ou mae
brasileiro, sendo a lingua um meio de o filho conhecer a cultura de origem do
progenitor, com a qual ele, o progenitor, se identifica. O fato de que mées brasileiras
relacionem sua identidade nacional ao uso do portugués, o que torna relevante a
transmissdo desta lingua aos filhos, ja foi relatado por Souza (2015) num estudo
com maes brasileiras em Londres, Inglaterra. Por extensdo, e no caso do presente
estudo, saber a lingua daria as criangas a possibilidade de se identificar com aquilo
que 0 pai e a mae sao, conferiria acesso a praticas linguisticas e culturais que se
realizam no Brasil, em portugués, o que melhoraria o dialogo intergeracional, como

exemplifica Luisa:

EXCERTO 2 - Luisa, mae de Olivia, 3 anos

LUISA: E também com relagdo a cultura, aonde eu nasci, eu sou a
mae dela, entdo eu gostaria que ela conhecesse um pouco dessa
cultura, [...] eu acho que o portugués abre as portas dela pra isso.
Para ir ao Brasil e poder se comunicar com as pessoas, de saber
como é o meu modo de ser e de pensar também, entrar no meu
universo de mée, acho que é importante.

E interessante notar que ndo sdo apenas os progenitores brasileiros que
podem considerar importante que as criancas conhecam a parcela brasileira de sua
histéria pessoal. Para Jordi, por exemplo, pai cataldo, saber portugués equivale a
conhecer as raizes, a cultura de origem da mée de seus filhos e compreender o

percurso migratério familiar:

EXCERTO 3 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
PESQUISADORA: E por que seus filhos tém que saber falar
portugués, na sua opiniao?

JORDI: Raizes. Se nao conhece de onde vem, nunca vai conseguir ir
pra lugar nenhum. Tem que saber de onde vem, vocé é fruto néo sé
dos seus pais. E fruto de geracdes, de todas as familias. Tem que
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compreender a cultura pra entender as decisbes que tomou a sua
familia pra vocé chegar onde chegou.

Assim, conhecer e poder usar a lingua seria importante, no entendimento
dos entrevistados, ndo apenas porque iSsSO garante acesso a um recurso
comunicativo, mas também, e principalmente, porque € algo que permite as criancas
se identificarem com aspectos de brasilidade de sua histéria pessoal e familiar. Isso
porque, como diria Mendes (2015, p. 87), “Mais do que um instrumento, a lingua é
um simbolo, um modo de identificacao”.

Representacbes como as dos excertos 1 e 3, de que conhecer a LH
permite se identificar com o pais de origem dos pais e nao a falar seria “uma pena”,
foram reportadas anteriormente na pesquisa de Curdt-Cristiansen (2009) com
progenitores chineses cujos filhos também frequentavam uma escola de LH no
Quebec, no Canada, de forma bastante semelhante:

Por que as criancas tém que aprender chinés? Parece algo tao natural, tipo,
se as criangas sao chinesas, se elas ndo aprenderem um pouco de chinés,
serd uma pena tdo grande! — sra. Lin [...]

S6 depois que vocé encontrar suas raizes vocé podera se estabelecer num
lugar, se identificar com a sua prépria cultura [chinesa]. — sra. Zhou
(CURDT-CHRISTIANSEN, 2009, p. 365-366)

Tal paralelo sugere que essas representacées ndo seriam exclusivas aos
participantes deste estudo, mas podem ser comuns aos pais € maes engajados
numa PL familiar que promova a transmissédo de uma LH.

Cabe lembrar, no entanto, que embora os falantes de heranga possam se
identificar como brasileiros, apesar de morarem em Barcelona, ou como chineses,
apesar de morarem em Montreal, tal identificacdo se dara por processos de
construcdo de uma identidade plurilingue. Por sua vez, a identidade plurilingue traz
suas especificidades, ja que difere do paradigma do cidadao nacional monolingue
(JAFFE, 2012).

No caso da Catalunha, a constatacdo de que os filhos se identificam com
aspectos da brasilidade, algo bastante fomentado e desejado por parte dos
entrevistados — os pais promotores das PLs familiares para transmissdo do PLH —,
nao significa que esta seja a Unica via para que as criangas construam suas
identidades. Parece nao ser preciso renunciar a identificacdo com outros grupos e
referentes culturais que sdo parte de seu universo para acomodar a identidade de
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heranca trazida pelo PLH — alids, o préprio fato de se falar uma LH ja implica
entender codigos culturais de mais de uma cultura (VAN DEUSEN-SCHOLL, 2003):
a de herancga, que passou por deslocamentos geograficos, coexiste num mesmo
espago que outra(s) cultura(s) majoritaria(s), e, por conta disso, os falantes de LH se
encaixam no que seriam os sujeitos hibridos e pés-modernos descritos por autores
como Burke (2003), Garcia Canclini (2013) ou Hall (2011).

Essa conciliacdo de identidades pelos falantes de heranca pode ser
observada neste episodio relatado por Camila: nele, a filha utiliza o castelhano para
interagir com outras criangas, porém marca seu pertencimento e identificagdo com a

familia ao se apresentar como falante das linguas do pai e da mae:

EXCERTO 4 — Camila, mae de Dora, 7 anos, e Luis, 3 anos

A Dora, quando ela ia no parque, que ela tava comec¢ando a falar, ela
se aproximava de uma crianga e falava assim: “Hola. Mi madre es
brasilefia y my padre es francés.” [*Oi. Minha mée é brasileira e meu
pai é francés”] [risos] “Y yo hablo portugués. Puedo hablar contigo
también’ [“E eu falo portugués. Eu posso falar com vocé também”] e
ai ela comegava a relagao.

Note-se que, nessa representacao, para Dora, o portugués coexiste com
o francés e com o castelhano e com seus “modos de identificagdo” — sendo que a
identificacdo com o grupo de falantes de portugués ndo se da a partir de um
referente do cidaddo nacional monolingue, ou seja, do brasileiro monolingue
residente no Brasil, espaco em que o portugués é lingua majoritaria.

Assim, embora em alguns momentos os participantes declarem de forma
taxativa que os filhos s&o brasileiros, ou seja, que os identificam como tal, sendo que
nos quatro excertos anteriores essa identificacdo aparece vinculada a questado
linguistica, em outros os discursos dessas familias revelam claramente que a
brasilidade entra como uma parte da identidade que essas criancas poderao
construir. Por exemplo:

EXCERTO 5 - Grupo focal
PARTICIPANTE 1: Mas, sim, para se sentirem brasileiras. O pai delas
sempre disse a vida toda: “vocés sdo espanholas e sdo brasileiras... e

=AY

catalds”, nao? Da para ser tudo de uma vez so.



174

Esse entendimento de que a identificacdo com a brasilidade é parte das
vivéncias do falante de PLH — e nao o todo — também é relatado por Souza (2010b)
e Piipo (2016). Em ambos os estudos, a diferenga do presente, destaca-se o fato de
que os dados foram gerados pelos falantes de heranga — e nao pelos progenitores —,
0 que sugere ser bastante provavel que haja entre as criancas da APBC aquelas
gue se sentem como os progenitores o percebem.

Souza (2010b) ilustra, com o estudo de caso de trés criancgas falantes de
PLH em Londres, como a identidade inglesa e a brasileira sdo negociadas através
dos usos linguisticos de ambas as linguas, inglés e portugués, na sala de aula de
PLH — um relato que complementa o entendimento de como os falantes de heranca
podem transitar entre seus diferentes repertdrios linguisticos e culturais, seus
diferentes “modos de identificacao” (MENDES, 2015) através de suas escolhas
linguisticas. De modo analogo, Piipo (2016), em seu estudo sobre falantes de
portugués e espanhol como LH na Finlandia, com origens de diferentes paises [E =
paises de lingua espanhola/P = paises de lingua portuguesa], constata que

75% dos alunos consideram-se como finlandeses e pouco mais da metade,
53%, consideram-se como E/P. A maioria, 83%, considera-se como
biculturais e 85% considera-se como bilingue. Estas percentagens somadas
ultrapassam os 100%, o que reflete muito bem a identidade pluricultural dos
individuos em questdo. Sabemos que muitos deles se sentem “100%
finlandeses” mas que, dependendo do contexto, também podem sentir

irmandade e pertenca a outros grupos étnicos e linguisticos. (PIIPO, 2016,
p. 102-103)

Assim, em relacdo as representacbes de como 0s pais identificam os
filhos, ndo é de surpreender que, entre um grupo comprometido com a transmissao
do PLH, a identificacdo dos filhos com a brasilidade seja vista de modo positivo —
cabendo ressaltar que, embora nesses dados nao aparecam representacoes
“negativas” de identificacdo com a brasilidade, isso nao significa que nao existam:
apenas nao existem entre os participantes da pesquisa.

Nas representacdes analisadas, a brasilidade pode aparecer como um
aspecto isolado/destacado (o filho € apenas ou destacadamente brasileiro) ou
conciliado com outras identidades (ser também cataldo, espanhol, “bilingue”,
multicultural, cidaddo do mundo etc.), o que remete aos paradigmas do cidadao
nacional monolingue x cidadao global plurilingue. Essa questdo, como se vera mais
adiante, esta relacionada com a forma como o0s progenitores interpretam a

proficiéncia linguistica dos filhos e as expectativas que tém em relacdo aos usos do
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PLH, ja que ndo se pode dissociar a lingua e seus usos de um modo de

identificagao.

i-b) Representacoes de ideologias x proficiéncia linguistica

Nesta secao, as representacdes dos entrevistados serdo focalizadas no
sentido de detectar as ideologias existentes que podem ter um impacto no
desenvolvimento da proficiéncia linguistica das criangas. Sobre esse aspecto, talvez
se note mais a influéncia de algumas ideologias vigentes na Catalunha, a sociedade
de acolhida, e tudo o que gira em torno do bilinguismo cataldo-castelhano. O fato de
a sociedade de acolhida ser bilingue € uma peculiaridade do cenario em que este
estudo se realiza e merece destaque, pois fornece um contraponto relevante aos
paradigmas do cidadao nacional monolingue (JAFFE, 2012), os quais podem estar
vigentes nas sociedades de acolhida que tém apenas um idioma como lingua oficial.
Por acreditar que esses fatores sao variaveis importantes em relagdo a quanto um
cenario pode ser favoravel ou ndo a transmissdo do PLH e a maneira como o0s
cbnjuges nao brasileiros podem se posicionar, serd dada especial atencao a eles

nesta secéao.

O multilinguismo como algo positivo

Ao longo do estudo, os progenitores foram unadnimes em considerar o
multilinguismo, o fato de que as criangas estejam expostas e tenham conhecimentos
individuais em varias linguas, como algo positivo, “uma riqueza”, algo “6timo”,
“fantastico”, “excelente”. Tal ideia, mencionada no excerto 1 e, no excerto 6, a
sequir, se relaciona também a uma percepg¢ao positiva do catalao como parte desse

repertério multilingue:

EXCERTO 6 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
PESQUISADORA: E como é que vocé vé, pra vocé, Rosana, essa
situacdo de tantas linguas que tem aqui na Catalunha? [...]

ROSANA: Eu acho 6timo. [...] Eu agora falo quatro, mas eu demorei
pra aprender quatro. Imagina ela, que ja ta nascendo com trés. Eu
acho que é o melhor presente que os pais podem dar pro filho, &
idiomas, hoje em dia. [...] Eu acho que quanto mais, melhor. Eu nédo
queria que a minha filha ndo falasse cataldo, por exemplo [...] Eu
acho que nao tira espaco.
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Neste ponto, cabe lembrar que nem sempre uma lingua de heranca ou
lingua minoritaria é vista como uma vantagem: em alguns paises, a existéncia de
uma dessas linguas pode ser considerada um “problema” quando a crianga entra no
sistema escolar, pois ela nao teria 0 mesmo grau de proficiéncia na lingua de
escolarizacdo que as criangas monolingues. “Conhecer uma lingua minoritaria”
equivaleria entdo a “n&o saber ou ndo poder aprender a lingua majoritaria” — a esse
respeito, ver Garcia (2009) e as mengdes a programas de educacdo bilingue de
bilinguismo subtrativo nos EUA, que focam em que o aluno aprenda a lingua
majoritaria e deixe de usar a lingua minoritaria.

E possivel que essa ndo seja a percepcdo dos progenitores da APBC, em
parte, devido a proximidade dos idiomas locais, o cataldao e o castelhano, ao
portugués, o que propicia certo grau de intercompreensao nas trés linguas mesmo
quando nao ha fluéncia no idioma-alvo. De fato, todos os entrevistados tém altas
competéncias em castelhano e algum grau de competéncia em cataldao, um cenario
diferente, por exemplo, do relatado por Mota (2010) sobre mées brasileiras
desejosas de transmitir o PLH a seus filhos na regidao de Boston (EUA), ja que
algumas nao falam inglés ou tém competéncias muito limitadas nessa lingua.

O cenério americano mencionado se traduz em relacdées assimétricas de
poder entre pais e filhos, as quais geram tensao linguistica dentro de casa e em
relacdo aos usos do inglés (MOTA, 2010). Por exemplo, ha relatos de situagées em
que as maes dependem dos filhos como intérpretes para realizar atividades
cotidianas e declaram nao gostar quando os mesmos falam inglés em casa, pois nao
conseguem entender o que dizem. Nesse contexto, o fato de os filhos saberem a
lingua majoritaria, inglés, equivale a um rompimento nas possibilidades de
comunicacao intergeracionais familiares e a um rearranjo das responsabilidades que
deveriam ser atribuidas aos adultos (por exemplo, atender o telefone ou explicar ao
médico seu quadro clinico como paciente): “Eu ndo gosto quando minhas filhas
ficam falando inglés em casa. Eu agora ja consigo entender muita coisa. Quando eu
vejo elas falando inglés, eu pergunto se estdo falando mal de mim. [...] (Isabel)”
(MOTA, 2010, p. 34).

Assim, talvez se possa associar a percep¢ao positiva dos progenitores da
APBC de que “quanto mais linguas, melhor” ao fato de que eles tém um bom

dominio das outras linguas em uso por suas criangas, sendo que o uso das linguas
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diferentes do portugués pelos filhos ndo implica rompimento na comunicagao
intergeracional.

Paralelamente a isso, as representacdes dos participantes da APBC déao
a entender que parece haver uma tolerancia e visibilidade minimas ao uso de LHs
nos espacgos publicos, como 0 momento de saida da escola ou ao acompanhar os
filhos no parque infantil. Além dos dados das entrevistas, no grupo focal alguns
participantes citaram que na escola dos filhos h& outras familias que mantém suas
LHs (inglés, italiano, francés, holandés, chinés e sueco entre elas), revelando que o
plurilinguismo e uma atitude positiva para a transmissao intergeracional de linguas
vao além do contexto do PLH ou do bilinguismo cataldo-castelhano na Catalunha.
Essas praticas também contribuem para que os participantes construam

representacdes positivas em relacdo ao multilinguismo.

“Reforgar a lingua débil”: as ideologias linguisticas da sociedade de

acolhida e seu impacto nas PLs familiares

Atribuo essas representacdes positivas ao plurilinguismo, a0 menos em
parte, a influéncia da sociedade de acolhida desses brasileiros: ora, a Catalunha, por
assumir uma postura de protecao e valorizacao da lingua autéctone, minoritaria em
relacdo ao castelhano, através dos processos de normalizagcdo linguistica
(MCROBERTS, 2001; MELCHOR e BRANCHADELL, 2002), dissemina a mensagem
de que o bilinguismo é algo positivo e enriquecedor, mais interessante que o
monolinguismo castelhano. O sentimento de pertencimento a Catalunha esta
relacionado a conhecer também a lingua catala, e, indiretamente, a posicionar-se
como bilingue — ja que a grande maioria dos cataldes fala também castelhano, mas
nao necessariamente os espanhdis residentes na Catalunha falam cataldo.

As falas a seguir, dos participantes catalées, ajudam a entender como a
sociedade de acolhida — incluindo os cénjuges locais — pode influenciar essa
percepcao, e, consequentemente, as motivacdes para o projeto familiar de transmitir
o PLH:

EXCERTO 7 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
PESQUISADORA: E ndo te preocupa de repente eles ndo saberem o
catalao?
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JORDI: Por qué? Vocé lembre: eu sou bilingue. Pra mim n&o entra na
cabeca que conhecer uma coisa signifique nao conhecer outra. Isso é
atitude de monolingue. Se vocé ja tem conhecimento plurilinguistico
ndo tem medo a “ndo vai conhecer’. Evidentemente se vocé sé
conhece uma lingua, vai aprofondir [aprofundar] muito mais que outra
[pessoa] que conhece varias. Mas é muito mais conhecer varias que
conhecer uma. E até quantas mais saiba, até mais chances de
aprender mais.

EXCERTO 8 - Jordi, pai de Daniel, 8, e Pedro, 4

Aqui existe um sistema que funciona, que é botar forca na lingua
débil, neste caso o catalao — tem menos televisdo, tem menos radio,
menos prensa [imprensa)... € a mesma politica que fizemos em casa:
portugués aqui é a lingua débil, € a que tem menos prensa, menos...
E a que defendemos.

Ao comparar as representacdes dos participantes catalaes, como Laia, no
excerto 1, e Jordi, nos excertos 7-8, com as dos brasileiros, como a de Rosana, no
excertos 6, pode-se observar diferentes graus de consciéncia linguistica. Se Rosana
acha que quantos mais idiomas, melhor, € que uma lingua “nado tira espago” de
outra, Jordi é consciente de que saber s6 uma lingua significa um conhecimento
mais profundo nesta lingua que um sujeito plurilingue teria da mesma — um
entendimento, como argumentarei mais adiante, que ndo necessariamente ocorre
entre os brasileiros, como sera aprofundado nas sec¢des ii-b e iii-b.

Jordi revela ainda, na prépria escolha dos termos que usa para explicar
seu ponto de vista, que os fundamentos comuns (VAN DIJK, 2003) para o
entendimento das questdes relacionadas ao plurilinguismo s&o outros para 0s
cataldes. As frases “eu sou bilingue”, “isso € atitude de monolingue”, “conhecimento
plurilinguistico” e a existéncia de uma “politica [linguistica]” que valoriza a “lingua
débil” sugerem que conhecimentos sobre bilinguismo, monolinguismo, plurilinguismo
e politicas linguisticas sao compartilhados pelo grupo social na sociedade de
acolhida (aqueles que se identificam como cataldes) e, a partir disso, se
desenvolvem ideologias relacionadas as linguas.

Na Catalunha, como se explicou no Capitulo 3, as questdes linguisticas
sempre fizeram parte das discussoes politicas na esfera publica, estando presentes
nos meios de comunicacgao. Neles, a vertente independentista e nacionalista tem voz
para fundamentar parte de seu discurso na diferenciacdo da Catalunha em relagéao
ao estado espanhol, no qual a lingua catala funciona como elemento de identificagao

do grupo — e diferenciacdo em relacao aquilo tido como “espanhol”’. Sendo assim,
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nao é descabido supor que a sociedade de acolhida, no caso, a catala, influencia as
crengcas dos imigrantes brasileiros em relacdo ao multilinguismo - e,
consequentemente, influencia a forma como a ideia de que as criangas desenvolvam
competéncias e tornem-se proficientes numa lingua minoritaria como o PLH é
recebida. Este seria um argumento a mais para que se dé mais espaco ao papel dos
cbnjuges nao-brasileiros ou aléctones nos estudos de PLs familiares.

Nesse sentido, a atitude de ambos os progenitores cataldes entrevistados
em relacdo ao portugués é a de “reforgar a lingua débil”, uma ideologia presente nos
préprios discursos das politicas de normalizacao linguistica para o cataldo: reforcar e
proteger o uso do cataldo em determinados ambitos, por sua condi¢do de “lingua
débil” em relacdo a hegemonia linguistica do castelhano. Os progenitores crescidos
na Catalunha, embora nao necessariamente tenham as duas linguas locais,
castelhano e cataldao, como linguas iniciais, tém uma série de vivéncias como
sujeitos bilingues em espacos de heterogeneidade linguistica, tanto em relacéo as
linguas em uso como as diferencas de proficiéncia nessas linguas. Tais vivéncias
linguisticas geralmente s&o bastante diferentes das dos brasileiros imigrados quando
jovens adultos na década de 2000 e, no caso dos casais mistos deste estudo,
podem influenciar as PLFs para transmissao do PLH no cenario estudado.

O portugués como diferencial: mercado de trabalho, projeto
migratorio e cidadania global

Para os pais e maes entrevistados, o desejo de que seus filhos se tornem
proficientes em portugués em geral esta relacionado ao capital linguistico
(BOURDIEU, 1982) que o filho pode ter no futuro e aparece nas representacdes a
partir de trés crencas: a de que esse idioma seria um diferencial no curriculo
profissional; a de que conhecé-lo permitiria desenvolver um projeto migratério para o
Brasil e a de que é um dos elementos que da acesso a cidadania global.

No caso, o portugués € uma lingua que enriqueceria o perfil profissional
dos filhos quando adultos, num mercado de trabalho que valoriza cada vez mais os
conhecimentos de idiomas, e lhes daria mais opcdes, uma das quais seria a de
poder morar e trabalhar no Brasil. Esse projeto profissional e migratério, destaco,
caberia ser pensado e executado pelo filho quando adulto, caso o deseje, ja que a

mudanca para o Brasil ndo é algo que faca parte do horizonte das familias no
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momento da pesquisa®. Isso se relaciona com a interpretacdo dos dados
quantitativos referentes ao tempo de residéncia na Catalunha, o qual é de 8,4 anos
para os progenitores brasileiros, 0 que sugere que as familias mistas da APBC estéao
arraigadas.

Além da colocacao de Laia, no excerto 1, exemplifico com as colocagdes

de Gabriela e Felipe, a seguir:

EXCERTO 9 — Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

PESQUISADORA: Qual das linguas faladas pela Barbara é mais
importante pra vocé?

GABRIELA: O portugués. Sem duvida o portugués. Porque... ndo sei
o dia de amanha, mas se algum dia ela vir que aqui ela ndo tem
possibilidade e ela quiser voltar pro Brasil, ela tem a possibilidade de
la conseguir um bom trabalho, porque ela ja vai ter trés idiomas e
uma carga profissional bastante valorada [valorizada].

EXCERTO 10 - Felipe, pai de Carolina, 3 anos

PESQUISADORA: Vocé pensa nessa possibilidade de ela ter portas
abertas mais pra frente se ela quiser ir pro Brasil, se estabelecer |3,
morar 13, estudar, alguma coisa?

FELIPE: A mae dela pensa isso, eu ndao penso muito. O que eu
gostaria, na verdade, é de poder levar ela pra la e criar ela 1a. Mas ja
sei, claro, que isso, que no futuro ela tem um passaporte, claro que
nao o passaporte fisico, mas um passaporte carimbado pra ir pra |4,
porque ela sabe o idioma, que pelo menos pra trabalhar e pra estudar
ela ja vai ter, e se ela souber da cultura, vai ser mais facil pra ela se
adaptar na hora de viver.

O uso que a lingua pode ter para os filhos, quando no Brasil, difere num
ponto interessante do relatado em outros estudos em contexto de PLH: os
participantes da APBC ndao mencionam a preocupacao com a inser¢cao dos filhos no
sistema escolar brasileiro no caso do retorno da familia ao Brasil. Para quatro das 12
familias brasileiras emigradas aos EUA estudadas por Mota (2010), bem como para
uma das trés familias brasileiras do estudo de Yonaha e Mukai (2016) no Japao,
existe o projeto da migracdo de retorno na familia. Para elas, conhecer o portugués
seria um diferencial para a boa insercao dos filhos no sistema escolar brasileiro.
Note-se que, nos dois estudos, realizados a partir de entrevistas com as maes,
subentende-se que 0 outro progenitor das criancas seja também brasileiro. Esse
dado, se contrastado com o fato de que apenas uma das 14 familias do presente

5 Com excessao de uma entrevistada, cujo marido também ¢é brasileiro, que ja estava organizando o
retorno ao Brasil.
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estudo tem ambos os progenitores brasileiros, e que essa era a Unica com um
projeto migratério ao Brasil no horizonte, sugere que as representacbes sobre a
utilidade do PLH para se “inserir no sistema educativo” brasileiro podem variar € o
fato de estarem presentes ou ndo na familia depende de seu perfil sociodemografico
(familias endogamicas brasileiras x familias mistas).

De fato, Felipe, o Unico entrevistado que menciona a possibilidade de que
a filha estude no Brasil, o faz, em parte, a partir da pergunta da pesquisadora,
esclarecendo que ndo pensa muito nisso e mencionando a possibilidade ao lado de
“trabalhar” — talvez sugerindo que essa decisao caiba a filha quando adulta, assim
como ele decidiu ir a Catalunha por motivos académicos, quando adulto, € ndo num
contexto de migracao familiar. Assim, a auséncia de representagbes sobre a
possibilidade de insercdo das criangas através da lingua no sistema escolar
brasileiro, como as dos estudos de Mota (2010) e Yonaha e Mukai (2016), seria
outro indicio de que as familias deste estudo encontram-se arraigadas.

Por dltimo, em relagdo aos diferenciais que o0 portugués pode
proporcionar como capital linguistico, entra a cidadania global, ja que esse idioma se
insere em um repertdrio linguistico mais amplo, compartilhado com outros idiomas —
e culturas, e visdbes de mundo — dos sujeitos plurilingues. Esses valores e
entendimento de cidadania global ndo sao atribuidos apenas ao portugués,
enquanto idioma, por sua importancia como tal (por exemplo, num contexto
monolingue), mas pelo portugués como parte de um repertério plurilingue — o que o
privilegia em sua condigdo de LH por ser, de forma inerente, quando PLH, a lingua
minoritaria que coexiste com outros idiomas na sociedade de acolhida.

A seguir, nos excertos 11 e 12, lvana comenta como vé a filha como
“cidada do mundo” e Bianca conta como as praticas pluriculturais de seu dia a dia
em Barcelona, associadas a usos linguisticos diferentes dos vivenciados por ela no
Brasil, a transformaram. Ambas as representagdes remetem a cidadania plurilingue,
com seus graus variaveis de proficiéncia em diversas linguas e as vivéncias de
diferentes culturas (COUNCIL OF EUROPE, 2001) que caracterizariam o cidadao
global plurilingue idealizado mencionado por Jaffe (2012):

EXCERTO 11 - Ilvana, mae de Irene, 7 anos

Ela tem quatro idiomas, quatro culturas, quatro maneiras de ver o
mundo, e acho que isso faz dela uma cidada realmente do mundo e
muito mais aberta. Eu acho que as criangas que sdo criadas num
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bilinguismo, num trilinguismo, eu acho que elas veem o mundo de
outra maneira.

EXCERTO 12 - Bianca, mae de Beatriz, 2 anos

PESQUISADORA: Isso € muito diferente de como vocé se sentia no

Brasil em termos de lingua?

BIANCA: Totalmente. Aqui eu me sinto uma cidada do mundo. Aqui

eu aprendo todo dia, levo a Beatriz no parquinho e ela brinca um dia

com um indiano, outro dia com um paquistanés, no outro dia

brincando com uma russa, no outro dia brincando com um italiano, no

outro dia brincando com os latino-americanos, interagindo e

conhecendo, e até de costumes, mesmo. [...] Barcelona me

transformou numa outra pessoa. Eu tenho uma visdo de mundo e

uma sensibilidade pra poder entender o outro e respeitar a diferenca

que nunca eu teria na minha cidade interiorana de [uma capital

brasileira].

Assim, embora as familias do estudo ndo necessariamente tenham um

projeto migratoério no horizonte, a mobilidade, um dos fatores que caracteriza a
superdiversidade (BLOMMAERT, 2013), esta presente nas representacdes dos pais
daquilo que o PLH comporta ou possibilita aos filhos. O entendimento de que o
conhecimento de idiomas € uma “porta aberta” (ver excertos 1, 9 e 10) que da
diversas possibilidades para os filhos, inclusive relacionadas a cidadania global
(excertos 11 e 12) — ndo necessariamente em relagcdo a sociedade de acolhida ou
ao pais de origem, mas as possibilidades de conhecer, entender e ter empatia com
outras culturas — € também mencionado por Curdt-Cristiansen (2009) em relacéo
aos aprendizes de chinés como LH no Quebec: “As linguas sdo como uma porta que
te permite conhecer o mundo” (Mrs. Qi, p. 351) ou “Eu ainda acho que é [importante]
que ela [a filha] saiba bem francés. [...] ela tem uma possibilidade para explorar,
tanto se ela quiser estudar literatura francesa como se quiser conhecer os paises

onde se fala francés no mundo” (Mrs. Qi, p. 367).

Boas maneiras no espaco plurilingue

Embora os entrevistados relatem diversas situagdes nas quais podem
usar LHs no espacgo publico, também mencionam situagcbes em que, por regras
sociais implicitas, ndo desejam utiliza-las, por considerarem que geram desconforto
ou que tal uso pode ser interpretado como falta de educacdo ou desrespeito a
familia do outro progenitor, a qual ndo fala portugués. Por exemplo:
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EXCERTO 13 - lara, mae de Diana, 8 anos
E ai, pra ndo falar uma coisa que a pessoa nao entenda, eu falo em
castelhano com a Diana, muitas vezes acontece isso.

EXCERTO 14 - Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

Raras vezes depois que Barbara nasceu a gente ficava sozinha.
Sempre tinha a tia, a sogra, a prima... Por eles, por respeito aos que
estdo perto, eu falava com ela em espanhol [...] ndo sei nas outras
familias, mas eles tém muita dificuldade de entender quando eu falo
em portugués.

Conforme lara e Gabriela relatam nos excertos 13 e 14, ainda que sejam
dirigidas especificamente a uma pessoa que compartilha a lingua minoritaria com o
interlocutor, as interagcdes entre mée e filha (falantes de portugués) de lara e
Gabriela em presenca de terceiros (ndo falantes de portugués) em certos contextos
sociais marcam uma oposi¢cao “nés” (que falamos a lingua) x “eles” (que n&o a
falam), a qual nem sempre é desejada.

Assim, a ideologia de que se deve usar a “lingua comum, ndo-marcada”,
0 espanhol, nas interacdes dos falantes de PLH em um grupo heterogéneo no qual o
portugués ndao € comum a todos encontra ecos nas pautas de conduta descritas por
Vila i Moreno e Sorolla Vidal (2013), notadamente a tendéncia a passar para o
espanhol com pessoas que parecem ser aléctones, ou seja, que nao teriam um bom
dominio do cataldao. Pode-se dizer que, para os brasileiros, aprender o espanhol
e/ou cataldao nesse contexto viria acompanhado de aprender essas normas de
etiqueta do espaco plurilingue.

A tentativa de adivinhar as proficiéncias linguisticas dos interlocutores, no
entanto, nem sempre resulta em acertos. Se isso, por um lado, evidencia a
existéncia de pré-conceitos linguisticos, como relata Laia, mae catala, no excerto 15,
por outro, € mais um dado que relata como as linguas podem ser usadas como
elemento de identificacdo nas relacdes nds (os que a falam) x eles (os que ndo a
falam):

EXCERTO 15 — Laia, mae de Tiago, 4 anos

Entado, tipo assim, chegamos num parquinho ou na escola. Eu e o
Tiago a gente fala em portugués. Entdo as outras criangas se dirigem
ao Tiago em espanhol. Embora elas sejam catalas. [...] Depois eu
respondo em cataldo e eles talvez troquem. Ou néo. [...] E passa
[acontece] muito. E adultos também. Passa [acontece] muito. O
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primeiro idioma que falam é o espanhol, porque veem que eu falo
portugués com ele.

Em outras palavras: ha uma ideologia vigente que sugere que o correto é
usar a lingua comum a todos do grupo — e que essa lingua deve ser o espanhol —, 0
gue nao se restringe aos usos linguisticos do cataldo x castelhano, mas se traslada
as situacdes de uso de LH*. E, mesmo quando os pais optam por ir contra essa
norma implicita, porque desejam potenciar os usos do PLH com os filhos, relatam
certo desconforto, como Adriana:

EXCERTO 16 — Adriana, mae de Elena, 6 anos

Pra mim o que foi um pouco dificil [...] era falar com ela em portugués
na frente de pessoas que nao entendiam portugués. Isso pra mim era
um pouco assim... constrangedor, porque eu me sentia mal de falar
sabendo que ninguém tava entendendo o que eu tava dizendo.
Mesmo que fosse com a Elena, né? Mas depois eu falei: “Bom, tem
que ser assim, porque nao tem como”.

Ou seja: em relagdo aos usos do portugués entre pais e filhos em um
grupo linguisticamente heterogéneo, no qual o portugués ndo € comum a todos,
colocar esses usos em pratica pode ir contra certas convengdes sociais e normas
implicitas de boas maneiras. Falar ou nao falar, nessas situagdes, exige uma
mediacdo: ver até que ponto o grupo aceita estas praticas linguisticas das quais nem
todos os interlocutores participam e quanto os falantes da lingua minoritaria podem
tolerar o proprio desconforto que causam. Essas representagcdes devem ser
contrastadas com a aparente receptividade a préaticas plurilingues relatada em
alguns contextos no espaco publico, pois revelam uma multiplicidade de olhares e o
fato de que existem diferentes posicionamentos em relacédo a elas na sociedade de
acolhida.

*® Embora usar o castelhano como lingua comum ao grupo seja uma pauta de conduta entre os
falantes de cataldo quando ha interlocutores que ndo falam cataldo, vale registrar que também é
habitual que falantes de catalao conversem em cataldo na presenca de falantes de espanhol, ja que é
habitual que estes entendam catalao.
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A exposicao e o uso de portugués ndao corresponde a expectativa
dos pais

De acordo com Curdt-Cristiansen (2009), as expectativas dos pais em
relacdo ao aprendizado da LH sdo um dos microfatores mais importantes nas PLs
familiares e estdo diretamente relacionadas com sua trajetéria sdcio-histérico-
cultural. Nesse aspecto, convém lembrar que os progenitores brasileiros do estudo
tém um alto nivel de escolaridade, acima da média espanhola e brasileira, e
conhecimentos de ao menos trés linguas (portugués, castelhano, cataldo e
geralmente inglés), o que, de alguma maneira, repercutira no que almejam em
relacdo a proficiéncia linguistica das criangas.

As expectativas em relacdo ao aprendizado de PLH para essas familias
sao diversas. Analisando as representagdes, parece haver um grupo que expressa
uma preocupagdo generalizada, embora em diferentes graus, em relagdo a
exposicao, produgcdo e proficiéncia que os filhos tém ou terdao da lingua. Por
exemplo, Felipe, que depois de se maravilhar com o0 modo como a filha desenvolveu
a fluéncia numa viagem de duas semanas ao Brasil, no momento da entrevista se
lamentava de que a garota tivesse “esquecido” a lingua e n&o a usasse com o pai
como apds a viagem. Para ele, a quantidade de input que a filha recebe em
portugués é “muito restrita” e “insuficiente”, e a expectativa do pai € que a garota

chegue a ser uma “falante nativa”:

EXCERTO 17 - Felipe, pai de Carolina, 3 anos

Na minha cabeca ela tinha que consumir pelo menos 50% de
portugués. [...] Porque o contato comigo eu vejo que nédo é apenas
suficiente, sabe? Por essa preocupacdo minha que ela seja uma
falante “nativa” de portugués quando ela seja maior.

Rosana, por sua vez, se no excerto 6 declara que uma lingua “nédo tira
espaco” de outras, no excerto 18 parece cair em contradi¢éo, pois diz que promover
0 uso do portugués “é dificil” e € uma “luta” contra os idiomas aos quais a filha tem
mais exposicao, e contempla a possibilidade de que, nesse cenario, Flora se recuse
a falar portugués no futuro, ja que seu uso é algo que exige esforco e estimulos por
parte da mée:
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EXCERTO 18 — Rosana, mae de Flora, 3 anos e Jana, 3 meses
Mas eu também entendo que o portugués nao vai ser tao importante
[pra ela] como o cataldo ou o espanhol. E dificil vocé lutar com um
idioma que ela t4 [usando] oito horas direto na creche. Se ela fala
alguma coisa em cataldao comigo, eu vou e falo: “E em portugués,
como diz?”. Eu tento comecgar a palavra. O dia que ela nado quiser
[falar portugués] vai ser um drama pra mim. Espero que ndo chegue
esse dia.

De modo semelhante, Gabriela também demonstra sua frustragdo com os

usos de portugués da filha, pois “queria muito mais”:

EXCERTO 19 — Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

Quero que ela escute, que ela fale comigo também. Ela tenta, do jeito
dela, [...] ou seja, uma palavra ou outra que ela... “melancia”. “Ai!
Vocé falou ‘melancia’?” Mas ndo é o que eu queria, eu queria que ela
tivesse muito mais, tivesse mais vocabulario do que ela tem agora.

Ou seja: embora a percepgdo do multilinguismo como algo positivo seja
unanime, ha um grupo de progenitores que parece néo aceitar que o portugués deva
dividir o repertério linguistico de seus filhos com outros idiomas, demonstrando uma
certa frustracdo com o fato de seu uso ser minorizado. Sao expectativas, portanto,
que talvez estejam mais atreladas a uma representacéo do portugués como idioma
majoritario, utilizado por um falante “nativo” com alta escolaridade, tais como seriam
seus usos por este grupo de pais, por exemplo, no Brasil. Assim, estas
representacdes se aproximam dos paradigmas do cidaddo nacional monolingue
(JAFFE, 2012).

Outro grupo, no entanto, tem representagdes mais flexiveis sobre como
deveriam ser os usos linguisticos dos filhos, inclusive em relacdo a outras criangas
mais proficientes que o filho, a interferéncia com outras linguas de seu repertério ou
a alternancia de cdédigos: vao de que o filho “fale bem, embora com sotaque”, “falar
portugués com alguns erros” a “ter uma base” (Laia, excerto 1) — estas duas ultimas
representacdes vindas dos progenitores catalaes, que demonstram se inclinar mais
a possibilidade de que suas criangcas nao falem portugués perfeitamente,
provavelmente porque a prépria representacao que tém do portugués falado por si
contempla algumas falhas no uso dessa lingua, aprendida por ambos ja quando

adultos — e ndo como “nativos”. llustro com alguns exemplos:
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EXCERTO 20 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
Fernanda me pediu se eu poderia fazer um esforgo de falar com o
meu filho em portugués, eu disse: s6 com uma condi¢cdo. Nao esteja
batendo o pé pelas minhas falhas. Eu sei que eu vou fazer falhas. E
que nosso filho vai ter falhas por causa das minhas falhas.

EXCERTO 21 — Moema, mae de Mariana, 7 anos, e Laura, 4 anos
A lrene, com 3 anos, falava perfeito, também de portugués. E a minha
filha Mariana misturava tudo. Mas ai eu entendi que quando ela fez
praticamente os 4 anos, ela ja comecou a direcionar. Entao a partir
dos 4... As criangas sao diferentes.

EXCERTO 22 - Grupo focal

PESQUISADORA: Vocés acham normal ou vocés acham que é um
problema isso de as criancas misturarem as linguas?

PARTICIPANTE 1: E normal, é normal. Eu acho que é melhor
misturar que so6 falar um.

PARTICIPANTE 2: E normal, é normal.

PARTICIPANTE 3: Normal.

PARTICIPANTE 1: Nao, quer dizer, eu prefiro que misture, sei 13,
portugués com francés, com nao sei que, que so saiba falar espanhol,
que s6 saiba falar...

PARTICIPANTE 2: Pra mim é normal, eu cresci com duas linguas.

As representacdes desse segundo grupo parecem estar mais alinhadas
ao ideal do cidadao plurilingue global, segundo o exposto por Jaffe (2012).

Ainda em relagdo as expectativas dos pais, chamou a atencdo no grupo
focal — o mesmo onde, coletivamente, misturar os cédigos foi exposto como algo
aceitdvel — a ideia de que saber ler e escrever a lingua corretamente seria
importante para um conhecimento e uso pleno em situagdes mais formais e que, ndo
havendo esse conhecimento, a lingua “é como se nao servisse pra nada” e os filhos

“nao teriam acabado de ser brasileiros”:

EXCERTO 23 - Grupo focal

PARTICIPANTE 4: Eu me preocupo que eles aprendam a escrever.
PARTICIPANTE 5: E o conhecimento formal da lingua, ndo o
conhecimento do uso, porque, afinal, se vocé ndo tem o
conhecimento formal da lingua, é equivalente a ser analfabeto. [...]
PARTICIPANTE 4: E como se nio servisse pra nada. Ou seja, eles
néo teriam acabado de aprender a lingua, de ser brasileiros. [...].
PARTICIPANTE 5: ...no mundo do trabalho [...], conhecer sé os
rudimentos da lingua, ou s6 a modalidade falada, ndo € conhecer a
lingua... e por exemplo, nds aqui...

PARTICIPANTE 6: E conhecer um 80% da lingua.
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Essa representacao tdo utilitdria da lingua parece focar no extremo de
“muito proficiente” do continuum de competéncias no qual se distribuem as
habilidades dos falantes de heranga e sugere que, para essas pessoas, 0 dominio
da forma escrita em registros que correspondam ao da lingua padrao (e,
possivelmente, ao de falantes com alta escolaridade, diferentes, portanto da carta de
Daniel, na Figura 3) seria o que legitima o falante como “proficiente”.

Embora atingir este nivel de competéncia linguistica seja uma
possibilidade no universo do falante de heranga, ndo €, necessariamente, o que
sugere o desenvolvimento tipico dessas habilidades quando ndo ha apoio formal ao
aprendizado, de acordo com o que ilustra Montrul (2012) na Figura 5. Resta indagar
se, realmente, as habilidades das criangas podem se desenvolver nesse extremo do
continuum ou se as expectativas dos pais irdo se frustrar — ou talvez se reacomodar
para o entendimento de que, no universo de heranca, para que o falante se sinta
vinculado ao grupo ou participe das praticas culturais identificadas com as da cultura
de heranca, o mais importante ndo € necessariamente um alto nivel de
conhecimento linguistico, tanto no entendimento de Valdés (2000; 2001) como no de
Van Deusen-Scholl (2003). Embora altas expectativas possam ser benéficas para se
estabelecer PLFs efetivas para o aprendizado da LH, elas podem, também, levar a
frustragdes, caso o resultado ndo seja o esperado.

Nessa dialética de negociar as expectativas de aprendizagem, os
progenitores brasileiros e 0os ndo-brasileiros parecem aspirar a objetivos diferentes,
dependendo da contribuicdo que cada um se sente capaz de fazer no projeto de
transmitir PLH aos filhos. A existéncia de ambos os referentes, para o falante de
heranca, pode ser positiva: é possivel que, no continuum de proficiéncia linguistica,
o PLH da crianca se aproxime mais ao do progenitor ndo-brasileiro, que ndo tem o
portugués como lingua inicial, que ao do brasileiro. Assim, o progenitor nao-
brasileiro poderia ser um referente mais proximo a realidade da crian¢a: embora ngo
seja brasileiro e ndo more no Brasil, ele da o exemplo de que é possivel aprender e
usar a lingua de maneira significativa em diversas situa¢des do dia a dia. Talvez por
esse posicionamento, sua importancia no projeto familiar de transmissao de uma LH
deva ser reconsiderada, e o papel que pode desempenhar mereg¢a mais visibilidade
nos estudos.
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i-c) Representacoes de ideologias x afetividade

Nas duas sec¢bes anteriores, explorei como o PLH pode permitir que os
pais identifiquem os filhos como “brasileiros”, ou, em outras palavras, como seus
semelhantes, membros de um mesmo grupo ao qual pertencem, e algumas
ideologias relacionadas a como esse grupo interpreta os usos e nivel de proficiéncia
do portugués. Tal entendimento, no entanto, vem acompanhado de uma bagagem
emocional: na experiéncia dessas familias (e de muitos aprendizes de uma LH) o
PLH foi parte das formas cognitivas de vinculacao afetiva (DANTAS, 1992;
WALLON, 1987) entre pais e filhos na primeira infancia. O portugués €, ainda, a
lingua em que os progenitores brasileiros passaram da condicdo de infans e se
construiram como sujeitos e, portanto, parte de sua identidade.

Para os entrevistados, no contexto de LH estudado, o PLH nao é visto
apenas como um codigo a ser dominado ou “um modo de identificagao” (MENDES,
2015, p. 87), ele é também um capital afetivo que estreita os vinculos entre pais e
filhos e entre os filhos e a parte da familia que esta no Brasil (avés, tios, primos).
Isso porque permite as criangas vivéncias unicas, significativas também do ponto de
vista emocional do pai e da crianca, que nao sao possiveis em outra lingua, como

revelam Rosana e Felipe:

EXCERTO 24 - Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
ROSANA: Eu acho que o idioma... une vocé com a familia. [...] E
importante que a Flora fale portugués, que ela va pro Brasil. Quer
dizer, é importante pra mim, né? De repente, pra ela ndo vai ser. Pra
mim, sim! Mas eu acho que pra ela também, pra ela sentir a familia
dela.

EXCERTO 25 - Felipe, pai de Carolina, 3 anos

PESQUISADORA: Dessas linguas que ela ta aprendendo qual é a
mais importante pra vocé?

FELIPE: Sentimentalmente é o portugués, porque € a lingua que ela
vai falar comigo, com os meus pais € através da qual ela vai absorver
a cultura do Brasil. Mas pra ela viver e conviver aqui eu diria que é o
espanhol.

Porém, é interessante notar como tanto Felipe como Rosana sédo capazes
de reconhecer que a importancia atribuida por eles, como pais, ao PLH pode nao ser

a mesma que a filha atribuira: “é importante pra mim, né? De repente, pra ela nédo



190

vai ser”, diz Rosana, ao cabo que Felipe reconhece o portugués como a lingua
sentimentalmente mais importante pra ele, embora acredite que para a filha a lingua
mais importante seja o espanhol.

A diferenga entre a fungdo emocional da lingua para pais e filhos aparece
ainda em outros momentos, também de forma menos consciente: no excerto 9,
Gabriela comenta que o portugués pode ser importante caso a filha deseje “voltar” a
morar no Brasil (uma “volta” que corresponde a situagdo da mée, mas nao a da filha,
que sempre morou na Catalunha); no excerto 10, Felipe declara que gostaria de
poder levar e criar a filha no Brasil (mas a garota esta crescendo na Catalunha, e
nao ha projeto migratério na familia). Para esses pais, o portugués é também a
“‘volta”, o “desejo de criar a filha no Brasil” (e lidar com a dor dessa impossibilidade).
Para as criancas, a lingua ngo € isso: nao € uma volta, ndo é uma dor por nao estar
crescendo em certo lugar.

Anteriormente, mencionei que o portugués € entendido como o meio pelo qual
essas criangas expressam sua identificagdo com aquilo que os pais sdo ou desejam
que sejam — brasileiros, como nos excertos 1 a 5, ou cidaddos do mundo, excertos
11 e 12. Porém, vale lembrar que, no continuum de competéncias linguisticas
heterogéneas, a identificagdo proporcionada pelo PLH ndo necessariamente ocorre
por meio do uso ativo da lingua, mas ao fornecer recursos para que os aprendizes
participem das praticas culturais do grupo, tais como o conhecimento das tradigdes,
cédigos de conduta e algum grau de compreensdo do portugués oral. O
entendimento de que tais praticas nao sao necessariamente linguisticas, somado ao
fato de que, nos contextos naturais de aprendizagem, como o portugués como
lingua inicial para os pais ou LH para as criangas, a memoria emocional esta
envolvida no aprendizado da lingua (PAVLENKO, 2005), permite que o PLH se
configure ndo s6 como um capital linguistico (BOURDIEU, 1982), mas como capital
afetivo. Exemplificando:

EXCERTO 26 — Ilvana, mae de Irene, 7, anos
Que nem no caso da Irene, ela ndo é uma brasileira nata, mas ela se
sente brasileira e eu fico feliz quando eu detecto esse sentimento.
O PLH permite um “sentir”: que a crianga se sinta brasileira, que ela “sinta
a familia” (excerto 24), que os pais se sintam felizes ou tristes com o uso ou ndo uso

dessa lingua pelas criancas — aspecto que sera aprofundado na secao ii-c.
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Somado a isso, para alguns entrevistados, além de ser uma forma de
expressar identidade, o uso do portugués estd associado ao prazer: o prazer de
retornar a uma zona de conforto linguistico da lingua na qual o sujeito se expressa
melhor (sem ter que “rastejar’) ou a cédigos culturais compartilhados por um grupo

que permitem desinibir-se através do humor, como expressa Moema:

EXCERTO 27 — Moema, mae de Mariana, 7 anos, e Laura, 4 anos
Pra mim a APBC é o ponto de encontro, ao menos pra eu me sentir
um pouco em casa, falar portugués. A semana toda ali me rastejando
em castelhano [risos] e o sabado, enfim, o sabado, se pode fazer as
brincadeiras, assim, tirar brincadeiras, rir ou nao... si, si, si [sim, sim,
sim], ndo tem nada a ver, a APBC pra mim € meu mundo.

Porém, ainda quando o portugués nao € a lingua inicial do sujeito, por
exemplo, no caso dos progenitores catalaes, talvez seja necessario um olhar sobre a
importancia que essa lingua adquire nas vivéncias e representacdes afetivas de sua
experiéncia de mundo e como pais, ja que ela também é usada e foi aprendida em
contextos naturais e foi escolhida por eles nas interacbes com os filhos — sendo,
portanto, nela que se desenvolvem as formas cognitivas de vinculagao afetiva com a
crianga. Exemplificando uma situacao de “afetividade linguistica” como patriménio
eletivo, conforme relata Chulata (2015b) em relacao a italianos em contexto de PLH,
Laia, embora n&o saiba explicar por que, sabe muito bem o quanto gosta do idioma:

EXCERTO 28 - Laia, mae de Tiago, 4 anos

Cataldo é a minha lingua. Nao vai deixar de ser minha lingua
materna. Mas [com 0] portugués eu tenho uma... relacéo... sei 14, eu
gosto dessa lingua. Eu gosto muito. Eu ndo posso dizer que o
portugués é a minha lingua, é o cataldo. Mas eu ADORO o
portugués.

Em casos como os de Laia, vale lembrar que a equacao inversa também
seria verdadeira: os progenitores brasileiros plurilingues também sao capazes de
construir suas formas cognitivas de vinculagdo afetiva com os filhos em outras
linguas, que nao o portugués — e nao seriam piores pais por isso. A esse respeito,
Souza (2015) alerta para a percepgao de que, em certos grupos de maes imigrantes,
a experiéncia da maternidade estd vinculada a promover e ensinar o uso de sua

lingua aos filhos, o que, emocionalmente, pode repercutir como um “orgulho” ou
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“fracasso” nos sentires possiveis dos progenitores no universo do PLH, como

expressam Moema e Gabriela:

EXCERTO 29 — Moema, mae de Mariana, 7 anos, e Laura, 4 anos
Até porque elas [filhas] conversam com as tias, conversam com a
avd, imagina se elas nao soubessem, se eu ndo tivesse trabalhado
com elas pra elas falarem em portugués, como seria agora ta
conversando com a avé e eu intentando [tentando]... tentando ser a
tradutora das duas. Nao, ndo, ndo. T6 orgulhosa do trabalho que eu
fiz.

EXCERTO 30 — Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

GABRIELA: A Barbara tem um problema em casa que s6 eu falo com
ela em portugués, e o pai s6 fala com ela em espanhol.
PESQUISADORA: Mas muitas familias sao assim também.

G: Sim, mas é que parece que eu que td6 fracassando. Eu sou a
responsavel de ela falar portugués.

P: A responsabilidade é s6 sua?

G: S6 minha.

Em relagéo ao sentimento de “orgulho” ou de “fracasso” expressados por
Moema e Gabriela nessas representagdes, cabe lembrar que a memaoria emocional
que compode a vivéncia afetiva de uma lingua esta composta tanto por experiéncias
positivas quanto negativas, as quais sdo vivenciadas ndo sé pelos pais, mas pelos
aprendizes. Por exemplo, no grupo focal, uma mae espanhola explicou sua
resisténcia em falar catalao e na entrevista Laia comentou como sua familia, catala,

reagiu ante a decisao de ela falar em portugués com o filho:

EXCERTO 31 - Grupo focal

E que eu nao cresci com duas [linguas]. [...] Me obrigaram... o
cataldo, foi imposto. Entdo eu néo falo. Porque eu n&o quero, porque
foi imposto.

EXCERTO 32 — Laia, mae de Tiago, 4 anos

Em casa, na casa dos meus pais [...], a minha mae ndo gostou,
minha mae no inicio ela ficou muito chateada comigo. Muito mesmo.
Até que um dia ela me falou: aqui na minha casa, todo mundo, ndo
pode falar portugués.

Ou seja: quando imposta, uma lingua pode provocar um rompimento —
seja nas possibilidades de que o sujeito se posicione como falante, ainda que tenha
as competéncias necessarias (saber, mas nao querer usa-la), ou ao abalar as

relagbes previamente estabelecidas em outras linguas, como sugerem o0s excertos
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31 e 32. A esse respeito, Pavlenko (2005) ilustra, com o caso de judeus perseguidos
durante o Holocausto, que lograram imigrar para os EUA, como experiéncias
traumaticas associadas a lingua inicial e seu contexto fazem com que o imigrante
deixe de desejar usa-la.

Retomando o contexto de PLH, conforme descrito por Mota (2010), a
tenséo entre o PLH e a lingua majoritaria pode chegar a cenarios mais extremos nos
casos em que a lingua majoritaria (inglés, nos EUA) é imposta pelos filhos nos usos
em casa sem a plena anuéncia dos progenitores, que ndo a dominam, numa

situacao analoga a do excerto 32:

Quase sempre eu brigo com meu filho quando ele comeca a falar inglés. Eu
digo: filho, eu nao estou entendendo o que vocé esta falando. Vocé tem que
falar portugués pra mim. Tinha vez que ele me dizia: Ah, mae, a senhora é
muito burra. A senhora ndo quer aprender. Entdo, a gente encontra
dificuldade pra conversar. (MOTA, 2010, p. 53)

Assim, a partir dos excertos 31 e 32 e desse registro no trabalho de Mota
(2010), cabe ao menos constatar que nem tudo que se vivencia na LH sera
agradavel: o falante pode ter dificuldades para se expressar, cometer erros ou ter
um sotaque que sao motivo de chacota, entre outras possiveis vivéncias que podem
coibir 0 uso da lingua, como o fato de que ela seja um constante campo de batalha
na relacdo com os pais. Entre outros fatores, a alta expectativa dos progenitores, se
ndo alinhada aos avancgos e a realidade plurilingue dos filhos, pode fazer com que
eles se sintam insuficientemente competentes na LH e que cada tentativa de usa-la

seja se expor ao fracasso — levando, talvez, a que ndo desejem mais usa-la.

Para encerrar esta secdo sobre as ideologias que existem por tras do
PLH entre essas familias de Barcelona, escolho uma das falas de Rosana, que
sintetiza belamente os trés pilares desse fendbmeno: identificacdo, proficiéncia e
afetividade. Rosana comenta o caso da filha comparando-a com Catherine, uma

prima sua, jovem adulta, que nasceu e cresceu em outro pais europeu:

EXCERTO 33 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses

ROSANA: Eu me espelho. Eu gostaria que a minha filha fosse como a
Catherine. No sentido que... que fala muito bem o portugués, com um
sotaque, de que tem amor pelo Brasil [...], ter contato com a familia,
se sentir brasileiro. Claro, essa é outra questdo. Se sentir também
brasileiro. Que alguém quando pergunte ‘De onde vocé €7, que ela
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responda: ‘espanhola ou catalana [catald] (ndo sei 0 que ela vai dizer)
e brasileira’. ‘Brasileira por qué?’ ‘Ah, a minha mae é brasileira.” Entao
eu acho que as trés coisas: falar o idioma, se sentir do pais também,
apesar de nao ter nascido e ndo ter crescido la, e sentir amor.

A fala de Rosana chama a atencg&o para dois componentes de alta carga
emocional: o “sentir-se brasileiro” e 0 “sentir amor” pelo Brasil, complementados pelo
bom dominio do idioma portugués. Tenho tentado chamar a atencdo para os
elementos de afetividade que podem permear as relagbes que se constroem por
meio de uma LH, e esse excerto parece sintetizar e ilustrar muito bem as ideologias
(ainda difusas na bibliografia do campo) sobre a matéria afetiva que ha por tras de
uma LH.

Primeiro, ha um desejo da mée: “eu gostaria que minha filha...”, — o qual
pode ser alcangado ou néo, gerando realizagdo ou frustracdo no progenitor. Esse
desejo passa por a filha manter os vinculos com a familia materna — s&o relagdes
afetivas — que esta no Brasil e sentir-se brasileira — um sentimento de identificacdo —
, pois a mae é brasileira e isso autorizaria a filha a sentir-se assim. Rosana declara,
dessa forma, suas intengdes de ensinar a filha a amar seu pais natal e uma das
estratégias que utiliza € o ensino do portugués, pois “a memoria emocional esta
envolvida no aprendizado da lingua” (PAVLENKO, 2005, p. 237) através de
experiéncias linguisticas indissociaveis em nivel afetivo e cognitivo (DANTAS, 1992;
WALLON, 1987).

ii-a) Representacoes de praticas linguisticas x identificacao

Como se argumentou anteriormente, o uso da lingua portuguesa pelas
criangas esta atrelado, para os participantes, a possivel identificacdo das mesmas
com aspectos de brasilidade. O “falar portugués” esta associado as viagens de visita
ao Brasil e a familia (ou as visitas de familiares brasileiros a elas), as possibilidades
de participar e integrar-se as praticas cotidianas e culturalmente significativas das
familias e de outros grupos mais amplos, como a APBC, identificados como
brasileiros, a possibilidade de construir, manter ou estreitar vinculos com avos, tios e
primos que falam essa lingua.

No entendimento dos pais, tal identificacdo com a brasilidade (aquilo que
0s pais sdo ou desejam que os filhos sejam) se estende e manifesta, evidentemente,
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nos usos linguisticos de e entre uns e outros. Por exemplo, a seguir, nos excertos 35
e 36, Camila e Ivana expdem como o uso da lingua permite identificacdo entre quem

a mae é e quem ela deseja que os filhos sejam:

EXCERTO 34 — Camila, mae de Dora, 7 anos, e Luis, 3 anos

A minha maneira de eu comunicar em portugués €& a minha
identidade. Entéo, eu nao conseguiria falar pros meus filhos em outro
idioma desde a infancia, desde a primeira infancia, quando nasce, eu
nao ia conseguir me expressar em outro idioma, entdo foi muito
natural pra mim essa coisa do portugués. Entdo eu ndo parei pra
pensar, pra escolher [0 idioma] em momento nenhum.

EXCERTO 35 - Ilvana, mae de Irene, 7 anos
E uma coisa que eu sempre quis, que ela falasse portugués, usasse a
lingua portuguesa como se fosse a lingua dela.

Ou seja: nestes dois casos, bem como nos excertos 1 a 4, da segéo i-a,
falar portugués pode ser interpretado como consentir e aceitar um movimento de
aproximacado com aquilo que os pais sdo. Mesmo os progenitores nao brasileiros
desejam que os filhos se aproximem e se identifiquem com o que ha de brasileiro na
trajetoria do outro progenitor: “Ele é brasileiro”, declara Laia, no excerto 1. Essa é a
“sua cultura” (dos filhos), declara Jordi, no excerto 3.

Além disso, conforme algumas representacdes, as criangas sao capazes
de identificar seus interlocutores como pertencentes a um grupo de falantes com
quem s6 h& uma lingua em comum, o portugués — a qual vem impregnada de uma
série de elementos e praticas culturais e afetivas préprias. Esse contexto € diferente
do nucleo familiar imediato, ja que o habitual no cenario estudado é que pais e filhos
tenham um repertério linguistico composto por varias linguas comuns, embora as
competéncias de cada geracdo sejam heterogéneas em cada lingua e nao
necessariamente coincidam.

As criancas, nas interagbes com tais interlocutores de outros contextos
identificados como “brasileiros”, ndo tém a possibilidade de recorrer as outras
linguas de seu repertério para se comunicar. As representacdes das praticas
linguisticas dos filhos nos excertos 36 e 37, de lara e Jordi, ilustram como se da tal
identificacdo em conversas por Skype com familiares. Sofia € uma prima de lara que
mora nos EUA e tem a idade de sua filha Diana:
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EXCERTO 36 - lara, mae de Diana, 8 anos

E a Diana e a Sofia, elas, entre elas, elas falam em portugués. E
impressionante. Porque a Sofia fala hebreu [hebraico] e inglés. E a
Diana, o cataldao e o espanhol. E ai elas conversam por Skype as
duas, e em portugués. E engragado, as duas mineirinhas e com
sotaque!

EXCERTO 37 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
E quando [Daniel] falava com os avos, ele respondia em portugués,
sabia perfeitamente que os avés brasileiros nao sabem catalao!

Na linha de argumentacao proposta, considero que todas as praticas em
portugués permitiriam a identificacdo com aspectos da brasilidade. Assim, aproveito
esta secdo para apresentar uma compilacao das praticas linguisticas em portugués,
no nudcleo familiar, mencionadas nas representacées dos entrevistados, as quais
constituem um aspecto importante das politicas linguisticas por eles desenvolvidas.
As praticas linguisticas que, segundo as representagdes, sado realizadas pelas
familias no ambito da APBC serao apresentadas no ponto iii-a.

A seguir, sintetizo, na Tabela 9, as praticas compiladas a partir do
conjunto de dados gerados por todo o grupo. Assim, de acordo com 0 exposto pelos
entrevistados, cada familia adota algumas destas praticas, mas nao todas

simultaneamente.
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1 O pai conversa com o outro progenitor | 11 | Os pais leem livros em portugués com os

para decidir que lingua(s) usar com o filho filhos
2 | O progenitor brasileiro usa o portugués | 12 | Os pais leem livros escritos em outras linguas
com o filho em portugués para os filhos (traduzindo o

texto no momento da leitura)

3 | O progenitor ndo brasileiro usa o | 13 | H4 um acervo de livros e gibis em portugués

portugués com o filho em casa, para que o filho leia

4 | O progenitor nao brasileiro instala um | 14 | Os pais baixam desenhos animados e filmes
aplicativo de tradugdo no celular para dublados em portugués para que os filhos
ajudar com duvidas de vocabulario assistam

5 | Os pais repetem o que o filho disse em | 15 | Os pais assistem filmes infantis brasileiros
portugués quando ele se dirige a eles em com os filhos, como O Menino Maluquinho ou
outra lingua Taina

6 | Os pais dizem nao entender o que o filho | 16 | Os pais colocam videos do YouTube em
disse quando se dirige a eles em outra portugués para os filhos

lingua que néo o portugués

7 | A familia recebe familiares brasileiros de | 17 | Os pais ouvem mdusica brasileira em casa ou
visita (geralmente periodos longos, de um radio em portugués, na presenca dos filhos
més ou mais)

8 | A familia viaja ao Brasil (geralmente | 18 | Os pais cantam cantigas de ninar em

periodos longos, de um més ou mais) portugués na hora de dormir

9 | Quando viajam ao Brasil, os pais | 19 | Os pais cantam musicas brasileiras em casa,
matriculam os filhos numa escola brasileira na frente do filho, e convidam-no a
para que convivam com criangas que sé acompanhar

falam portugués

10 | Os pais organizam conversas por Skype | 20 | Os pais assistem a eventos brasileiros com os
com familiares brasileiros para que os filhos pela internet, como o Carnaval de
filhos conversem com eles em portugués Salvador ou jogos de futebol

Tabela 9 — Representacoes das praticas realizadas pelas familias da APBC
para promover a transmissao do PLH em casa

Vale lembrar que, nessas praticas, ha algumas que vao além de
simplesmente expor as criancas a interagdes linguisticas, mas que proporcionam
experiéncias que, para elas, sdo vividas unicamente em portugués. Destacam-se,
nesse leque, as viagens ao Brasil — com as brincadeiras com primos, colo de vo,
carinhos de tios, sabores de frutas, feijao, farofa, picolé, banho de rio, clima diferente
e outras vivéncias relatadas —, mas também as visitas prolongadas que recebem de
familiares.

Os produtos culturais infantis brasileiros, que ndo necessariamente se
encontram disponiveis em outra lingua, também sao valorizados nessas praticas e
permitem que as criancas desenvolvam o sentimento de identificacdo com a
brasilidade. E diferente, nesse quesito, que a crianga possa assistir a um desenho
animado da Disney dublado em portugués — que pode ser visto também em
castelhano ou inglés — ou o filme Taing, o qual, além de estar em portugués, explica
aspectos da cultura dos indios nativos do Brasil. O fato de que a crianga possa ler
gibis da Turma da Mbnica ou livros que contem lendas brasileiras em portugués
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também seriam praticas que se realizariam exclusivamente nessa lingua, por
exemplo, bem como o fato de o pai ou mae cantar cantigas populares brasileiras ou
que a crianga tenha contato com a producdo musical de cantores e cantoras
brasileiros.

Observe-se que algumas dessas praticas tém como ponto de partida
produtos culturais que nao necessariamente estao na lingua-alvo: os livros infantis
escritos em catalao ou castelhano podem ser contados pelos pais em portugués,
como relata Rosana, no excerto 54, mais adiante; os jogos de futebol do Brasil
podem nao ser transmitidos em portugués na TV, mas propiciam um ambiente para
que, a partir disso, a conversa se desenvolva em portugués.

A participagdo do progenitor ndo brasileiro nessas interagées pode,
também, contribuir para o sentimento de identificacdo do falante de heranga com as
praticas cotidianas e culturais realizadas na LH, ja que seu posicionamento pode ser
decisivo para que essa lingua seja considerada como parte do repertério linguistico
familiar — de todos os membros, e ndo apenas entre um dos progenitores e as

criangas — ou ndo. Esse aspecto sera aprofundado na proxima secéo.

ii-b) Representacoes de praticas linguisticas x proficiéncia linguistica

Ao longo da pesquisa, as representacées de como as praticas linguisticas
das familias influenciam a proficiéncia linguistica dos aprendizes de heranga foram
organizadas em trés tépicos: a representacdo do que é considerado “natural” no
contexto estudado, a do que significa falar “sempre” portugués e a de como o
progenitor ndo brasileiro pode se posicionar em relacdo as praticas linguisticas
realizadas em portugués. Esses trés blocos de analise serdo apresentados a seguir.

E “natural”

Além de Caldas (2012), Ballarin Garofa (2011) e Bastardas-Boada (2016)
também mencionam que, no caso de familias mistas, nem sempre a escolha da(s)
lingua(s) que cada progenitor ira falar com o filho € uma decisdo consciente. Em
relacdo aos usos linguisticos, existe a ideia de que eles ocorrem de maneira

“natural’.
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Essa representacdo aparece, por exemplo, quando perguntei aos
entrevistados se eles chegaram a conversar com 0 outro progenitor a respeito das
linguas que usariam com as criangas. Embora cerca de metade dos entrevistados
reconheca ter conversado com o parceiro ou refletido conscientemente sobre qual
lingua usaria, nao é raro que o assunto nao tenha sido abordado porque esses usos

ja estavam definidos de maneira “natural”’, como para Luisa e lvana:

EXCERTO 38 - Luisa, mae de Olivia, 3 anos

PESQUISADORA: Quando vocé ficou gravida da Olivia vocés
chegaram a pensar, a conversar alguma coisa sobre que lingua vocés
falariam com ela?

LUISA: N&o, a gente nem pensou porque era uma coisa tao natural e
Obvia que eu ia falar com ela em portugués e ele em espanhol, que a
gente nunca conversou sobre isso. E hoje em dia ele fala com ela em
portugués também, eu falo com ela em espanhol as vezes também,
quando estamos num ambiente que tem mais gente, entdo acho que
pra ela as duas linguas sempre foi desde que nasceu presentes, igual
de peso dentro de casa. Mas nunca conversamos sobre isso.

EXCERTO 39 - Ilvana, mae de Irene, 7 anos

PESQUISADORA: Quando vocé estava gravida da Irene vocés
chegaram a conversar sobre que lingua vocés iriam falar com ela?
IVANA: Olha, eu acho que a gente num... ndo chegou a conversar, a
ter nenhuma conversa [..] Foi uma coisa natural, que foi
acontecendo.

Embora o “natural” para alguns pais brasileiros seja falar em portugués
com os filhos — na maioria dos casos, sua lingua inicial, que gozou de condicdo de
lingua majoritaria num contexto monolingue pela maior parte da vida deles —, isso
nao € necessariamente uma regra. A propria Luisa reconhece, com tranquilidade,
que, embora coubesse a ela falar portugués com Olivia e ao pai da garota,
espanhol, hoje ambos utilizam as duas linguas com a menina. O entorno plurilingue
parece pedir, assim, outras representagcdes do que € “natural”. Para Bianca, por
exemplo, o “natural” é alternar as linguas que usa com a filha conforme o que o

contexto demanda:

EXCERTO 40 - Bianca, mae de Beatriz, 2 anos

Se eu tenho que falar alguma coisa que é dirigida somente a ela eu
falo em portugués, se eu tenho que, eu quero que a outra crianga que
ta perto possa entender, eu falo em cataldo. Eu ndo tenho uma
formula, eu fago de maneira muito natural, de acordo com o que eu
acho que se adequa ao momento. [...] Eu ndo sou metddica com isso,
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eu faco muito de acordo com o que eu sinto que naquele momento é
0 que ela espera. [...] Eu acho que ela precisa ver que tem essa
flexibilidade. Falo com ela em cataldo inclusive em casa, se ela ta
falando alguma coisa em cataldo. Canto can¢do em cataldo, canto
com ela cangao em inglés, canto com ela cangdao em espanhol [...].

Cabe questionar se, para estas criangas aprendizes de PLH — o que ja
pressupde o conhecimento de ao menos outra lingua a qual terdo maior exposicao
uma vez iniciada a escolarizacdo, e, no caso da Catalunha, a um repertério
linguistico composto por duas linguas, o castelhano e o cataldo, com alternancia de
cédigos acontecendo com frequéncia a seu redor —, seria “natural” que preferissem
se expressar em portugués, como a expectativa de alguns pais parece sugerir.

O episddio 41, a seguir, em que Adriana relata as escolhas linguisticas da
filha Elena quando esta comegou a falar, mostram que o “natural”’ para a crianga foi
usar a lingua majoritaria do lugar em que morava — italiano, no caso — ao lado do
portugués. Se, por um lado, Bianca legitima e apoia a mudanca de co6digo como
parte de suas praticas comunicativas com a filha, a politica linguistica adotada por
Adriana foi outra: reivindicar (ou intervir para) que a filha se dirigisse a ela apenas
em portugués — o0 que, segundo a mae, atingiu suas expectativas em relagcdo aos

usos linguisticos almejados para a filha:

EXCERTO 41 - Adriana, mae de Elena, 6 anos

Ela comecou a falar na Italia, na verdade. [...] Era italiano e portugués
comigo, em casa, que no inicio foi um pouco dificil. Quando ela
comecou a falar, ela falava comigo em italiano. E ai durante um
tempo, umas duas semanas ou trés, eu finquei o pé e falei: “Nao,
comigo € s6 em portugués” e me fazia de maluca, “ndo, ndo t6 te
entendendo. Vocé quer falar comigo, tem que ser em portugués”. E
deu supercerto. Entao foi isso, foram duas semanas que eu tive que
me policiar, prestar atencdo, mas depois disso ela sempre fala
comigo em portugués.

Como Adriana relata, essa escolha linguistica da filha foi “dificil” para a
mae e, para que ela pudesse colocar em pratica o que havia planejado — nao sé
dirigir-se em portugués a filha, mas que a filha lhe respondesse nessa lingua — foi
necessario esforco e disciplina de sua parte. Nao foi, portanto, um processo “natural”
nem para a mae (que teve que se “policiar, prestar atengao”), nem para a crianga, ja
que o fato de a mée falar em portugués com a filha ndo bastou para que a filha

usasse o portugués com a mae. Como a mae também sabia italiano, a filha poderia
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responder neste idioma e a mae a entenderia, e foi entdo que a mae “fincou o pé” e
deixou claro que “ndo entendia” (ou n&o iria entender) o que a filha dizia em italiano.

Independentemente das politicas linguisticas que os progenitores adotem
— em algum ponto do continuum de “acompanhar os usos plurilinguisticos da
crianga” x “reivindicar que ela se dirija a eles em portugués”, é valido fazermos o
exercicio de olhar para o contexto despidos de ideias pré-concebidas sobre o que é
“natural” ou ndo, o que, como visto, pode variar muito de pessoa para pessoa — para
tentar se colocar no lugar do aprendiz de PLH (o qual esta aprendendo também
outras linguas) e ver como sao as interacdes linguisticas do nucleo familiar.

No excerto 42, lara exemplifica — ainda com a representacédo do que é
“natural” — o cenario linguistico imediato da familia de sua filha Diana, enquanto
Jordi comenta, no excerto 43, as linguas utilizadas pelos filhos para se relacionar

com 0s amigos e para as brincadeiras entre os irmaos:

EXCERTO 42 - lara, mae de Diana, 8 anos

Acho que essa é uma coisa natural de eu falar portugués com ela e a
minha familia falar em portugués com ela e ele [o marido]... pois na
casa dele ele com a mae dele ele fala em espanhol, por exemplo, e
com o irmao dele ele fala em cataldo.

EXCERTO 43 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
PESQUISADORA: [sobre as linguas que os filhos usam para brincar
com os amigos] E que lingua eles usam?

JORDI: Eu jé te falei, tem meninos que falam em espanhol, meninos
que falam em cataldo.

P: E aqui em casa que lingua que eles usam entre eles, Daniel e
Pedro?

JORDI: Portugués. Mas as vezes nas brincadeiras que eles fazem
vocé vé que tem personagens que falam em cataldo, outros que
falam em espanhol, outros que falam em portugués, fica ai... que
mistura danada é essal

Parece haver situagdes em que o entorno é mais receptivo as praticas
plurilingues — e a pressao ou tolerancia do grupo em relacéo a certas praticas deve
ser vista como um elemento que influi na quantidade de input a que o falante de
heranca pode estar exposto ou em suas possibilidades de se aventurar pela LH.
Como contraponto aos excertos 42 e 43, Gabriela relata, no excerto 14, como o
ambiente familiar, de fala espanhola, o qual esta relacionado ao fato de os sogros
serem originarios de uma regidao da Espanha de usos monolingues em castelhano,

influencia seus usos linguisticos com a filha. A isso, conforme ela expde no
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excerto 44, somam-se suas duvidas sobre qual teria sido o0 momento adequado para
introduzir o portugués, lingua minoritdria, nas interagbes com a filha — duvidas
legitimas para quem se constituiu como sujeito sob os paradigmas do cidadao
nacional monolingue, como ela, brasileira que nasceu e viveu até a idade adulta no

Brasil:

EXCERTO 44 - Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

Quando ela estava na minha barriga eu falava com ela em portugués,
6bvio. Mas, a partir do momento que a Barbara saiu, eu ndo finha
claro [tinha certeza] se eu tinha que esperar até uma certa idade pra
falar com ela em portugués ou se eu tinha que ja estar falando com
ela em portugués desde que ela saiu da barriga. Entdo, quando ela
saiu da barriga, eu realmente falava com ela em espanhol.

No contexto de PLH, um uso “natural” das linguas, portanto, ndo deve
ser entendido como “normal” ou “habitual”, pois aparentemente, como exemplificado,
nao ha uma “norma” a seguir. Lembremos que, como pano de fundo, o cenario em
que esses usos ocorrem é heterogéneo e superdiverso. A auséncia de um padrao
“‘normal” de usos nos contextos de PLH também pode ser encontrada na obra de
Souza (2016a).

Assim, a representacao de um uso “natural” da(s) lingua(s), conforme relatado
nos excertos 38 a 40 e 42, talvez nada mais seja do que um indicio da auséncia de
planejamento, o que, para Bastardas-Boada (2016), justifica argumentar que nas
familias ha uma “auto-organizagao evolutiva” (usos que se organizam e evoluem
sem grande reflexdo ou intervencao por parte de seus membros), mais que “politicas
linguisticas” (reflexdo consciente com intervengdes cujo objetivo € chegar a um dado

padrao de uso linguistico).

Falar “sempre” portugués

As informagdes apresentadas até o momento, sobre os usos linguisticos
nas familias da APBC, deixam claro que ndo hd uma homogeneidade no uso do
portugués. O PLH, como lingua minoritaria, se caracteriza pela heterogeneidade de
input, dos niveis de proficiéncia linguistica de seus falantes e por estar sempre

acompanhado de um contexto em que outras linguas sao (mais) usadas.
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Também se exp6s que os pais da APBC, ainda que adotem um uso muito
consistente do portugués com os filhos, como declara Adriana, no excerto 41, falam
outras linguas na presenca das criangas, seja com o conjuge (ver os 14 dos 20
casos da Tabela 7) ou em situagdes sociais, quando os interlocutores n&do sabem
portugués, inclusive com outras criancas, amigas de seus filhos — pois estas sao
normas implicitas de boas maneiras nos espacos plurilingues. Assim, nao seria de
surpreender que as criangas identificassem os pais como sujeitos plurilingues,
capazes de utilizar diversas linguas também com elas — e ndo unicamente o
portugués.

Diante deste cenario plurilingue, seria legitimo esperar que o aprendiz de
PLH — e a comunidade de falantes de portugués ao seu redor — usasse apenas o
portugués? Ou seria mais condizente usar também — mas nao unicamente — o
portugués? Esse entendimento parece nao estar ainda definido e as representacdes
que circulam do falar “sempre” portugués podem ajudar a aprofunda-lo.

A representacao do cidadao nacional monolingue (JAFFE, 2012) parece
continuar a acompanhar a maioria dos entrevistados. A excecdo de uma
entrevistada, que cresceu numa familia bilingue, todos os brasileiros, de alguma
maneira, foram alguém préximo ao paradigma de cidaddao nacional monolingue
enquanto moraram no Brasil e ainda veem o portugués que falam como a lingua que
“sempre” falam — ou que “sempre” desejariam falar com os filhos.

Dos 12 progenitores entrevistados, quando lhes perguntei se falam
portugués com os filhos, oito responderam que sim, “sempre” — e essa resposta,
também presente nos questionario, € a que figura na Tabela 7. No entanto, no
momento de aprofundar um pouco as situacbes de uso de portugués e a
abrangéncia desse “sempre”, geralmente encontramos contradicbes e outros

matizes. Por exemplo:

EXCERTO 45 — Camila, mae de Dora, 7 anos, e Luis, 3 anos
PESQUISADORA: E vocé, que lingua que fala com eles?

CAMILA: Em portugués.

P: Sempre, sempre, sempre?

C: Sempre, sempre, sempre, ou quando tem alguma pessoa préxima
de nods, que faz parte do contexto da conversa, eu falo ou em francés
ou em espanhol para que a pessoa que esteja ao lado também
entenda o que estd falando. Mas a Dora s6 se dirige a mim em
portugués, mesmo que tenha uma amiga dela falando em espanhol.
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P: Mas, por exemplo, hoje, aqui dentro de casa, vocé falou que
também usa o espanhol pra falar, vocé e o Jacques [marido]... se as
criangas estdo perto, vocé acaba falando com elas em espanhol
também?

C: Sim.

P: Entao vocé também usa o espanhol, dependendo do contexto.

C: [risos] Falo sempre, sempre, sempre, mas nao, espera, vamos
voltar atrds. Nao, eu também falo espanhol, dependendo desse
contexto. E que é muito pouco perto do que eu falo em portugués.

P: Mas vocé também usa o espanhol.

CAMILA: Uso.

Camila tem um repert6rio linguistico familiar bastante amplo, com uma
segunda LH (LH2) que chega aos filhos através do marido. Embora ela reconheca
em outro ponto da entrevista que o marido nao fala portugués e que suas interacoes
com ele sdo em francés e, principalmente, espanhol, num primeiro momento ela nao
€ capaz de reconhecer que também fala em espanhol com os filhos, mesmo em
casa, mesmo que o marido entenda portugués e se sinta a vontade com esta lingua,
pois sua representacgao inicial é de que sempre fala em portugués com as criancas —
isso além de falar francés com os filhos em certas situacdes sociais.

Outras entrevistadas trazem a tona que, num contexto de LH, em que os
falantes estao inseridos numa sociedade em que predomina outra lingua, havera
situagcdes em que a unica opg¢ao eficaz para se comunicar com o grupo sera a lingua
majoritaria, ja que a LH nao é comum a todos. Nessas situacoes, os filhos sao parte
do grupo e o pai ou mae se dirigira a eles na lingua majoritaria, € ndo na LH — néo
falando com eles, portanto, “sempre” em portugués, como revelam os excertos 46 e
47, a seqguir. A existéncia dessas nuances, nem sempre trazidas a luz nas pesquisas
feitas com metodologias quantitativas (os questionarios aos quais, como no presente
caso, 0 respondente relata usar “sempre” uma determinada lingua em certa
situagé@o), sdo um fator a ser considerado ao trabalhar com dados gerados nessas

circunstancias.

EXCERTO 46 — Adriana, mae de Elena, 6 anos

Se realmente € uma coisa que todo mundo tem que entender eu falo
no idioma do grupo, digamos, mas se eu t6 me dirigindo & Elena que
€ uma coisa especifica, concreta, com ela eu falo em portugués.

EXCERTO 47 - Ilvana, mae de Irene, 7 anos
Eu sempre falo em portugués com ela, ao menos que... sei la, uma
situacdo que t4 a Irene com um amiguinho, que nao entende
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portugués, e eles estdo brincado, e eu quero chama-los pra ir
embora, entédo eu falo: “Irene, fulano, vamonos!” Mas quando eu me
dirijo s6 a ela, se 0 que eu vou falar é sé pra ela, eu falo em
portugués.

Em termos préaticos, com uma vida social normal e um minimo de inser¢ao
na sociedade de acolhida como no caso especifico dos pais da APBC, que tém bons
conhecimentos de castelhano, conhecimentos heterogéneos de catalao e sabem se
comunicar nessas linguas, acredito ser impossivel que os mesmos falem sempre em
portugués com o filho. Em alguma dessas interagdes linguisticas, quando o filho for
parte de um grupo, o pai ou mae se dirigird a crianga e ao grupo em outra lingua — e
essa lingua ndo sera necessariamente uma, mas pode se alternar com outras do
entorno, como o catalao ou a LH2 da familia, como nos casos de Adriana e Camila.

E preciso, portanto, desconstruir a ideia de que, quando se transmite
PLH, é possivel falar sempre em portugués. Se isso se da, talvez ndo seja sinal de
um projeto linguistico bem-sucedido, mas de um alto grau de exclusdo e
marginalizagdo na sociedade de acolhida, j& que estes falantes, ainda com
conhecimentos muito deficientes na lingua majoritaria, talvez enfrentem a
impossibilidade de se inserir na sociedade e na cultura em que vivem, como relatado
por Mota (2010).

Também seria necessario questionar, na literatura, o modelo que se
costuma apresentar das politicas linguisticas familiares OPOL, como em Caldas
(2012), ja que as nuances dos repertorios plurilingues dos membros das familias
ficam apagadas e colaboram para o entendimento — equivocado, como se
argumenta — de que é possivel usar apenas uma lingua minoritaria quando todos os
membros da familia estdo bem inseridos numa sociedade que usa a lingua
majoritaria. Segundo Mendes (2015), esse tipo de pauta linguistica pode ser nocivo
para o desenvolvimento das competéncias em LH num entorno plurilingue:

De modo geral, essas situagbes digléssicas forgadas contribuem para
atrasar, quando ndo atravancar, o processo de formagdo de sujeitos
bilingues ou plurilingues, capazes de transitar, sem esforgo, por diferentes

linguas-culturas com desenvoltura e autonomia, quando assim o desejarem.
(MENDES, 2015, p. 84)

Dessa forma, no deslocamento geografico e linguistico que faz da LH uma LH
(MORONI, 2015), os dados apontam que o sujeito falante de PLH e seus

promotores, pais e maes em geral multilingues, deveriam buscar se posicionar mais



206

préximo ao ideal do sujeito global plurilingue (JAFFE, 2012). Isso, embora signifique
renunciar ao falar “sempre” em portugués ou como um “brasileiro nativo”, nao
necessariamente é algo negativo — na verdade, é algo necessario, ja que 0s
paradigmas do cidaddo nacional monolingue, pelos motivos citados, parecem nao
fazer sentido no contexto estudado.

O papel dos progenitores nao brasileiros: suas praticas linguisticas
e o impacto na proficiéncia dos filhos

Ao longo da pesquisa, pude observar que, no projeto de transmissao
linguistica da familia, o progenitor ndo brasileiro pode assumir diferentes posturas:
num extremo, o apoio explicito ao projeto de transmitir o PLH aos filhos, que se
traduz, na prética, no fato desses progenitores terem adotado o portugués como
lingua de interacdo com a crianca e com o outro progenitor, em detrimento de sua(s)
lingua(s) inicial(is); no outro, embora ele possa ser favoravel a ideia de que o PLH
seja transmitido ao filho, ndo chega a envolver-se no processo e ndo tem interesse
em aprender o portugués. Evidentemente, entre um e outro extremo ha varias
nuances.

No caso da APBC, entendo que a prépria participagdo na associacao ja
confirma que ha, na familia, um projeto consciente de transmissao do PLH, embora
eu reconhecga que, em outros contextos, a falta de interesse ou mesmo a pressao do
progenitor ndo brasileiro pode implicar que a possibilidade de transmitir uma LH nao
seja sequer considerada. Souza (2015) relata, por exemplo, o caso de um pai inglés
que proibiu a esposa brasileira de falar portugués com os filhos até que as criancas
tivessem quatro anos de idade.

Para explorar o papel que o progenitor ndo brasileiro pode desempenhar
na transmissao de PLH, apresentarei trés casos ilustrativos: o de um que decidiu
adotar o portugués em suas interacbes com os filhos; o de um que nao fala
portugués, mas entende; e o0 de um que néo fala portugués e declara ndo entender a

lingua.
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1) “A lingua débil era o portugués, assim que em casa, tudo em

portugués”

Quando seu filho primogénito nasceu, Jordi, cujas linguas iniciais sdo o
castelhano e o cataldo, e sua entdo esposa, Fernanda, decidiram que cada um
falaria uma lingua com o menino: ele optou pelo cataldao e ela, pelo portugués, para
que o garoto aprendesse ambas — seguindo 0 modelo em que ele foi educado, com
a mae falando-lhe em cataldo e o pai, em espanhol. Embora essa politica linguistica
familiar tenha sido colocada em pratica, os resultados nédo foram os esperados, o
que levou o casal a reavalia-las — e fez com que Jordi decidisse trocar o catalao pelo

portugués em casa, conforme ele explica:

EXCERTO 48 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
JORDI: Bem, pra decidir que lingua que se fala & em casa?
Inicialmente a ideia era cada um a dele. Feito como fazem os meus
pais, a minha mae fala catalao e o meu pai fala espanhol, e sempre
com os filhos ndo tem o minimo problema, sou crianga bilingue total.
Entdo eu tinha pensado fazer o mesmo. [...] Quando Daniel comegou
a falar, vimos que respondia em catalao e entao decidimos que ai nao
pode ser. Fernanda me pediu se eu poderia fazer um esforco de falar
com o meu filho em portugués, eu disse: s6 com uma condigdo. Nao
esteja batendo o pé pelas minhas falhas. Eu sei que eu vou fazer
falhas. E que nosso filho vai ter falhas por causa das minhas falhas.
Se vocé vai estar cobrando, pra mim vai ser um inferno. Eu quero ta
tranquilo, relaxado, se eu falar errado e vocé percebe, por favor, me
corrija, mas nao estar em cima batendo o pé. [...] E Fernanda entao
falou: prefiro que falem meus filhos portugués com alguns erros que
nao falem. Entdo a lingua débil era o portugués, assim que em casa,
tudo em portugués.

A familia refez seu planejamento, de modo que o pai, cataldo, passou a
se dirigir exclusivamente em portugués ao filho. O processo de mudancga de lingua
tampouco aconteceu de maneira “natural’, mas requereu esfor¢o, e quem fez o
esforgo extra para utilizar uma lingua diferente de suas linguas habituais (cataldo e
espanhol) e aumentar a exposi¢cdo dos filhos ao portugués foi o progenitor nao
brasileiro, o qual, como se vé no caso de Jordi, pode ter um papel decisivo na

transmissao da LH.

EXCERTO 49 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos

JORDI: Demorei 15 dias, ndo é uma coisa imediata, ndo é “quero
falar portugués”, ndo. Tem um processo. Mas depois de 15 dias ja
consegui me adaptar e me acostumar e até hoje sem problema. Tanto
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€ assim que a gente, ndo sei se vocé reparou, continua mantendo.
[...]

PESQUISADORA: Mas ele passou a usar o portugués?

J: Sim, claro, como a lingua era portugués, ele passou a usar 0
portugués. Ele ndo usava o portugués nesse aspecto era por
preguica, ndo era porque ndo conhecesse. [...]

P: E ai, voltando, quando ela engravidou dos meninos, vocés
chegaram entdo a definir que cada um falaria a sua lingua, e ai
comegaram a experimentar esse modelo...

JI: Com Daniel, sim. E com o Pedro, ndo, com o Pedro ja era o
modelo que funcionava.

P: Com o Pedro entdo vocés ja estavam falando portugués os dois?
J: Sim, sempre nas familias sempre a escolha é [com] o primeiro
[filho].

Nas palavras de Jordi, o fato de ele e a mae das criancas falarem
portugués com 0s meninos tornou-se, assim, “0 modelo que funcionava” e atendia
as expectativas dos pais — flexiveis, também, em relagdo a como as criancas
falariam portugués e aos “erros” que poderiam cometer —, pois foi nessa dinamica
que eles atingiram o objetivo que se propuseram: que os filhos falassem portugués —
um modelo que foi mantido inclusive apds a separacéo do casal. Um caso analogo é
o de Laia que, apo6s a separagdao do companheiro brasileiro e do retorno deste ao
Brasil, decidiu adotar o portugués com o filho, ja que o pai ndo estaria presente para
ensina-lo.

Assim, a exposicao e quantidade de input em portugués proporcionadas
pelos progenitores ndo brasileiros no caso de Laia e Jordi foram um fator importante
para que o projeto de transmisséo da LH nessas duas familias fosse bem-sucedido,
ou seja: atendesse as expectativas dos pais até o momento. Gragas ao
envolvimento deles, a familia péde redirecionar o planejamento linguistico que tinha
em andamento e ndo proporcionava os resultados desejados. Portanto, nesses dois
casos, pode-se dizer que o diferencial para que os resultados desejados pelos pais
fossem alcangados — que os filhos falassem portugués — foi proporcionado pelos
progenitores néo brasileiros.

Essa constatacdo, por si s0, ja € um dado que revela a importancia de
que as pesquisas em transmissao linguistica intergeracional considerem néao sé os
falantes iniciais do idioma que se deseja transmitir e que se trabalhe, no caso do
PLH especificamente e no de outras LHs em geral, com outros paradigmas de
modelos de falantes que ndo sejam os “falantes nativos” ou o cidadao nacional

monoligue. Os exemplos de Jordi e Laia sédo interessantes ndo s6 por eles serem
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falantes fluentes do portugués, mas também em relagdo a atitude linguistica que
transmitem: somos falantes de outras linguas, mas, com vocé, escolhemos falar
portugués, ainda que continuemos a usar nossas outras linguas em outros ambitos.

Essa atitude conta positivamente para a valorizacao da LH que se deseja transmitir.

2) “Ele nao fala portugués, mas me apoiou 100% nessa decisdao”

Ha outras maneiras mais sutis — e ndo menos importantes — de que os
progenitores ndo brasileiros apoiem o ensino de PLH aos filhos. Nem sempre esse
apoio é tao evidente como nos casos de Laia e Jordi, que decidiram consciente e
explicitamente deixar de utilizar seu idioma inicial com os filhos para favorecer o
portugués.

Varios dos entrevistados relatam como o fato de o progenitor néo
brasileiro ser capaz de entender portugués, mesmo que nao necessariamente o fale,
beneficia e favorece o uso da lingua de heranca dentro da familia. Essa postura e
disponibilidade da parte ndo brasileira do casal pode, igualmente, funcionar como
um diferencial na frequéncia de uso do portugués pela mae ou pai brasileiro com o
filho:

EXCERTO 50 — Moema, mae de Mariana, 7 anos, e Laura, 4 anos
MOEMA: Ele [0 marido] totalmente de acordo que ela [a filha]
aprendesse o portugués. [...] Me apoiou por completo, cem por cento,
nessa decisao.

PESQUISADORA: Vocé comentou que, apesar de vocé falar
castelhano, ele nao fala portugués.

M: Nao, porque ele diz que da vergonha. Ele entende, mas tem
vergonha. Nao se atira. Como eu ndao me atiro no cataldo, também
por vergonha. Mas ele entende perfeitamente o portugués. [...]

P: Entdo aqui em casa, quando vocés estdao no dia a dia de vocés,
nao é um problema vocé falar em portugués com as meninas? Ele
nao se sente excluido porque ele ndo entende?

M: N&o, néo. Porque ele entende. Virou um habito, eu em portugués
com as meninas, ele em castelhano, digamos que € uma troca para
ambos.

Segundo a representacdo de Moema, o fato de que o marido entenda
portugués propicia que ela se dirija primordialmente em portugués as filhas,
ampliando a quantidade de input que lhes proporciona — situacdo também registrada
por Souza (2015). A percepcao de Moema é de que, mesmo sem falar portugués, o

marido “apoiou por completo, cem por cento, nessa decisdo”. Ela, além disso, via a
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diglossia dentro de casa como “uma troca” para ambos os adultos, pois permitia que
ela aprendesse mais espanhol e ele, mais portugués.

Nas familias da APBC, pode acontecer que a chegada de uma crianga
que tem o portugués como um de seus idiomas seja um fator que potencialize o
aprendizado de portugués pelo progenitor ndo brasileiro. De maneira analoga, Boix-
Fuster (2009a) menciona alguns casos de familias em que os pais, falantes de
espanhol, melhoram e aprofundam seus conhecimentos em cataldo por influéncia
das criancgas. Isso porque os filhos sdo escolarizados em cataldo, o que faz com que
se tornem falantes fluentes e competentes neste idioma e o torna bastante relevante
para suas relagdes sociais. Boix-Fuster chama esse processo, em que filhos falantes
de cataldo potencializam as competéncias de pais falantes de castelhano na lingua
catala, de “catalanizagcéo de baixo pra cima” (BOIX-FUSTER, 2009a).

Conforme relata Rosana no excerto 51, o nascimento da filha, com quem
ela iria falar em portugués, alterou as dinamicas linguisticas anteriores do casal e
pode ser visto como outro exemplo de ajuste nas PLFs, promovendo o
“abrasileiramento de baixo pra cima” nas relacbes com o marido. Nesse caso, o
espanhol era a unica lingua de interacdo do casal e, com o nascimento da filha, o
portugués passa a ser a lingua em que Rosana interage com ele quando a filha esta

presente — o que, alias, ela também vé como “natural’

EXCERTO 51 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
ROSANA: Eu comecei a falar em portugués com ele [0 marido] a
partir do momento em que a Flora nasceu. Porque antes disso ele ja
entendia portugués, porque a gente ia pro Brasil [...] Ai quando ela
nasceu que eu falava so6 portugués [...] e ele foi aprendendo também,
junto, e eu comecei a falar direto com ele em portugués também.
PESQUISADORA: E pra ele ndo tem nenhum problema na dindmica
dentro de casa de vocé ta falando em portugués com as meninas, ele
nao se sente incémodo?

R: E supernatural. Até porque eu ja falo direto em portugués com ele
também. Porque se eu t6 falando coisa que é em geral, pra todo
mundo, tipo: “Juan, vai lavar a mao dela”, eu falo em portugués.
“Coloca o pijama que eu t6 vendo o jantar”. Ou: “Pega agua pra ela,
ela quer agua”. Ai depois que ela dorme, quando a gente ta
conversando, ai eu falo espanhol com ele.

Em sintese: ndo é necessario que o progenitor ndo brasileiro fale o
idioma para apoiar o projeto de transmissdo do PLH na familia. O fato de que seja
capaz de entender a lingua ja € um apoio importante, pois aumenta a exposicdo da
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crianga a lingua ao permitir que o pai ou mae brasileiro use o portugués num namero
maior de situacdes, ndo se restringindo as interagdes com os filhos, mas expandindo
as situagdes também para as interagdes entre os adultos do nucleo familiar. Quando
€ esse 0 caso, € 0 progenitor ndo brasileiro compartilha interagcbes em portugués
com a crianga, participa das “formas cognitivas de vinculagéo afetiva” (DANTAS,

1992; WALLON, 1987) nesta lingua, ainda que nao chegue a fala-la.

3) Eu, sozinha, eu vejo que ndao vou conseguir ensinar o portugués

O dultimo caso que apresento para exemplificar o papel que os
progenitores ndo brasileiros podem ter no projeto de transmissao do PLH é o de
Gabriela, cujo marido, segundo suas representacdes, ndo fala nem entende — ou
tem pouca disponibilidade para entender — portugués. O contraponto dos excertos
52 e 53, de Gabriela, com os excertos 50 e 51, de Moema e Rosana, ajuda a
entender o quanto o fato de o outro progenitor entender portugués pode ser um
diferencial para a exposi¢édo das criangas a lingua:

EXCERTO 52 — Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

Eu, sozinha, eu vejo que ndo vou conseguir ensinar pra Bérbara o
portugués. [...] De ensinar de que ela pelo menos possa entender o
portugués e falar em portugués algum dia. Eu, sozinha, eu vejo
incapaz, porque, de segunda a sexta, a correria de escola, trabalho,
casa, eu vou falar com a Barbara o qué? Uma hora s6 de portugués
por dia? E muito pouco pra que ela realmente possa aprender o
idioma desde pequena e que isso fique gravado na mente dela; tem
que ter mais tempo. E é o tempo que eu néo t6 dando pra ela. E de
repente nessa hora [que eu tenho de portugués com ela] meia hora o
meu marido ja entra e eu troco, meia hora que eu ja nao t6 falando
com ela em portugués.

EXCERTO 53 — Gabriela, mae de Barbara, 3 anos
PESQUISADORA: E o pai da Barbara, ele nao fala portugués?
GABRIELA: Nao, nao fala portugués.

P: Vocé acha que ele tentou aprender... ou ndo exatamente...?

G: N&o. Nao porque... como eu posso te explicar... Ndo. E ele ndo
aprenderia porque... primeiro que ele nao gosta, nenhum idioma, ele
nao gosta, até o cataldo, que € o idioma dele, ou seja, que ele tem
amigos em cataldo, ele viveu aqui, ou seja, teve toda a vida dele. Ele
nao fala, por questdo de “eu ndo vou falar esse idioma”, imagine um
idioma que pra ele s6 é o idioma da filha, da esposa e da filha, entao
pra ele, ndo. Sim que as vezes eu falo em casa, em portugués, pra
Barbara se familiarizar melhor com o portugués, mas nao que ele
tenha a obrigacdo de aprender pra poder ajudar a Barbara. Isso ele
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nao quer, esse compromisso, nunca. [...] T4 decidido que o idioma
dele é espanhol e acabou, dai ele ndo sai.

No caso de Gabriela, assim como nos de Moema e Rosana, ela é a
unica dentro de casa que pode proporcionar a filha a exposi¢céo a lingua de heranca
para que esta seja aprendida — a quantidade de input, uma das variaveis que influi
no grau de proficiéncia que o aprendiz tera da lingua. Porém, além de Gabriela ter
pouco tempo em seu dia a dia para conviver com a filha, a possibilidade de que esta
convivéncia se dé em portugués € tolhida pelo fato de o marido nao saber
portugués, o que faz com que utilize menos o idioma com a filha do que poderia.

Gabriela se sente “sozinha” e questiona se, nessas circunstancias, sera
capaz de cumprir 0 que se prop0s: “vejo que nao vou conseguir ensinar pra Barbara
o portugués” — o que, pode-se dizer, tem um impacto em sua autoconfianca
linguistica e faz com que veja de maneira muito desfavoravel os recursos que tem a
seu alcance. Ora, ndo necessariamente uma exposicao a longo prazo de 30 minutos
ou uma hora diaria é pouco tempo para o aprendizado de um idioma — ao contrario,
ha cursos de linguas com resultados eficazes com carga horaria de duas ou trés
horas semanais. Porém, a percepg¢ao de Gabriela é de que “é muito pouco”, talvez
porque esse tempo seja “o tempo que eu n&o t6 dando pra ela” ou porque, como 0s
excertos 9 e 19 parecem sugerir, suas expectativas em relacdo aos usos linguisticos
da filha se espelham nos do cidadao nacional monolingue. Cabe, ainda, questionar

se as mesmas condizem com a idade que a garota tem.

Nesta secdo, me propus a langar um pouco de luz sobre a figura do
progenitor ndo brasileiro no projeto de transmissdo do PLH e nas politicas
linguisticas da familia. Quando pensamos no ensino, aquisicdo ou transmissao de
linguas, muita atengéo se da ao “uso” da lingua, ao que é dito, ao que é produzido, e
pouco se olha para os siléncios, para as producdes e interacdes que nao se dao na
lingua-alvo. Os siléncios, no entanto, ndo sdo iguais. Ha siléncios mais acolhedores
e entendedores, que permitem a voz da LH e se aproximam dela, e ha siléncios que
calam e cavam distancias.

A atitude linguistica do progenitor ndo brasileiro, quando positiva, no
sentido de adotar o uso da LH ou acolher os usos que nela se configuram a seu
redor, pode ser importante no que diz respeito a valorizacdo dessa lingua,
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prestigiando-a e respeitando-a. Gracas a ele, as criangcas podem ter como referente
positivo um outro modelo de falante, o “ndo nativo”, que talvez esteja mais proximo
de suas competéncias linguisticas que o do cidaddao nacional monolingue, o
brasileiro monolingue em portugués; podem compreender que esse falante ou
entendedor ndo nativo também é um exemplo de cidadao plurilingue, sendo capaz
de se apropriar dessa lingua que nao é dele e torna-la sua, torna-la util, usada no
seu dia a dia, em sua intimidade, inclusive como forma de vinculagao afetiva com os
filhos. Considero tais elementos importantes para a maneira como essas criangas

poderao construir sua identidade a partir da relacdo com a LH.

ii-c) Representacoes de praticas linguisticas x afetividade

Como exposto na secéo i-c, entende-se que o valor afetivo do PLH para
os pais € diferente do que pode ter para os filhos. A proficiéncia nos usos linguisticos
para uns e outros é igualmente diferente em ambas as geragdes e, assumindo que 0
mais habitual seria as criangcas terem maior proficiéncia num dos idiomas
majoritarios da sociedade de acolhida, o uso ou ndo uso da LH pelos filhos é algo
que mexe com aspectos emocionais desses pais, sendo capaz de deixa-los “felizes”

ou “chateados”:

EXCERTO 54 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
[ao ler com a filha, a mae costuma traduzir as histérias em castelhano
ou cataldao para o portugués. Mas uma histéria em catalao Ihe
pareceu dificil de traduzir e ela a leu para a crianga em cataléo.]

Ela fala: “N&o, mamée, em portugués”. E eu falo: “N&o, Flora, eu ndo
consigo, é muito dificil!”. Ai ela fala: “Ah, méae, esse livro ndo, eu nao
gosto” [...] Ela consegue entender que eu nao estou falando em
portugués e pede pra falar em portugués. Esses dias eu fiquei muito
feliz que ela pediu: “Nao, mée, fala em portugués”.

EXCERTO 55 — Camila, mae de Dora, 7 anos, e Luis, 3 anos

Eu posso falar que a Dora e o Luis, que fala pouquissimo, mas
comigo ele sé fala em portugués, eles falam com muita naturalidade e
eu t6 super feliz com isso. Agora, por exemplo, quando eu vou na
piscina, tem uma mae brasileira que ela sé fala em portugués com a
filha dela, e a filha dela ndo fala portugués. Se isso acontecesse
comigo, ndo é 0 meu caso, eu ia ficar chateada.
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Complementando a fala de Camila no excerto 55, Rosana, no excerto 18,
declara que se a filha, no futuro, se recusar a falar portugués com ela “vai ser um
drama pra mim”. Na linha do que Pavlenko (2005) propde, deve-se reconhecer que 0
uso do portugués evoca nos pais uma série de vivéncias e memorias as quais outras
linguas ndao chegam, dai que haja uma resposta a nivel emocional quando esta
lingua é usada pelos filhos ou quando a expectativa de seu uso se frustra. Outro
exemplo de resposta emocional é ilustrado por Moema, no excerto 27, a qual
associa o uso do portugués com outros brasileiros como um momento de prazer.

Mas ndo é apenas para os pais, que se constituiram como sujeitos e
tiveram grande parte de suas vivéncias até a idade adulta nesta lingua, que o
portugués provoca respostas afetivas. Por se dar em contextos naturais
(PAVLENKO, 2005), o aprendizado de PLH pelas criangas estd marcado pela
afetividade — a primeira delas, na prépria relacdo com os pais, na lingua como forma
cognitiva de vinculagao afetiva. Ou, retomando a abordagem globalizante de Wallon
(DANTAS, 1992; WALLON, 1987), como experiéncias de linguagem cujo nivel
cognitivo € indissociavel do afetivo.

Nesse contexto, deve-se levantar a possibilidade de que a experiéncia na
LH, por ser menos frequente que na(s) lingua(s) majoritaria(s), pode exigir mais
esforco da crianca aprendiz de heranga a tal ponto que n&o produziria uma
experiéncia afetiva agradavel, ndo constituindo uma forma cognitiva de vinculagéo
afetiva eficaz. Como exemplifica Bastardas-Boada (2016), com dados de uma
familia sino-catala em que a mae desistiu de falar em chinés com o filho, pois o0 uso
do chinés como LH distanciava a crianga da mae afetivamente, uma situagdo assim
pode levar a familia a abandonar o projeto de transmisséo da LH. Segundo dados da
entrevista com o pai da crianca, matriculada em creche que atende a faixa etaria de

0-3 anos:

— Entrevistadora: entdo. no comeco. vocé falaria em catalao e ela falaria em
chinés com ele. vocés decidiram\

—J.S.: sim. nés decidimos\

— Entrevistadora: entdo vocés falavam e voltaram atras\

— J.S.: voltamos atrds porque:. por causa da afetividade do menino. para
nao sacrificar a afetividade dela com ele. percebemos que o garoto vinha
muito mais comigo que com ela. [...] porque, claro. ela falava em chinés.
mas ele a via como uma coisa estranha. porque vocé diz. todo mundo
falava com ele em cataldo. entdo ele ndo podia. quer dizer. ndo tinha jeito\
(BASTARDAS-BOADA, 2016, p. 295)
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Assim, deve-se ter presente que, embora habitualmente a LH seja parte
das primeiras experiéncias linguisticas do aprendiz de heranca e das formas
cognitivas de vinculagdo afetiva que tera com seu(s) progenitor(es), ha ao menos
outros dois cendrios possiveis para essa relacdo inicial ao pensar as LHs,
identificados ao longo da pesquisa. O primeiro, como relatado por Bastardas-Boada
(2016), de que o uso da LH distancie progenitor e filho, ndo colaborando para que se
construa o vinculo afetivo (e levando, consequentemente, ao abandono do projeto
de transmissdo da LH na familia); o segundo, conforme relatado por Souza (2015),
de que a LH nado seja usada nos anos iniciais de vida e seu aprendizado seja
iniciado num momento posterior (no caso, quando as criangas tivessem quatro anos
de idade). Essas primeiras experiéncias com a LH, sejam quais forem, irdo marcar a
maneira como o sujeito se relaciona com a lingua.

Embora, pelo desenho da pesquisa, ndo haja entre os dados registros das
representacdes das criangas, as representacdes das professoras, como no excerto
56, trazem um contraponto interessante as representacées dos pais sobre como
esse aprendizado e as vivéncias linguisticas sdo experimentadas por um grupo de
aprendizes no contexto da aula de PLH. Elas ajudam a entender que espaco
emocional o PLH ird ocupar nas experiéncias de vida dos aprendizes — um espaco,

como se mencionou, diferente do que tem para os progenitores.

EXCERTO 56 — Professora 2

E eu percebo que essa questao do uso da lingua ta muito vinculada
ao momento que eles fazem o resgate emocional e que eles trazem
muito a questao da familia, a questao do Brasil, das férias, porque,
em geral, a maioria deles viaja ao Brasil todo ano. [...]

E de ver, de perceber que elas estdo ali se comunicando, e que
existe um vinculo com o Brasil, porque isso também é muito
importante, ndo é sé o portugués, o portugués. E “por que é mesmo
que eu falo essa lingua?” Ah, porque existe um lugar maravilhoso,
com sol — que é como eles veem [risos] [...], que é s6 férias e ndo tem
nenhum perigo, que se chama Brasil, onde ta geralmente as avos |[...],
com cachorros, que fazem sorvete, que fazem batata frita, enfim...

Tanto os pais como as professoras coincidem que os periodos longos de
férias passados no Brasil sdo oportunidades valiosas de usar e aprender a lingua, ja
que as criancas estdo num ambiente de imersao linguistica em portugués e, em
geral, a familia do Brasil e o entorno ndo usam as outras linguas do repertério da
crianca. Esta professora relata:
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EXCERTO 57 — Professora 1

As vezes a gente sai de férias e quando a gente volta de férias os
alunos que nao falavam nada de portugués tao falando superbem.
Mas esses alunos também viajam pro Brasil. Tem casos como a
Isabel, que no primeiro semestre falava comigo s6 em espanhol e
agora s6 fala em portugués. S6. Depois das férias ela s6 fala
portugués comigo.

Ao contrario do que prega a educacao formal, segundo a representagcéao
da professora no excerto 57, no caso do aprendizado de PLH n&o é na aula que a
aluna se desenvolve melhor e aprende mais: é nas férias. E no periodo de
descanso, de lazer, de menos obrigacdes e mais tempo livre e brincadeiras, de
reencontro familiar que o aprendizado da lingua é potenciado. Estas experiéncias
emocionais irdo marcar a relacdo do aprendiz com a lingua e, como se vera nas
proximas segdes, acompanhardo a crianga nos momentos de aprendizagem mais
formal em sala de aula.

Por ultimo, complementando o entendimento das respostas emocionais
que o uso do portugués pode ter nos brasileiros adultos imigrados, esta professora

comenta como o uso da lingua a ajuda a “controlar os sentimentos” e a “saudade”:

EXCERTO 58 — Professora 1

As vezes eu falo pro Jorge [marido], a saudade, a gente até ta
controlando mais a saudade porque a gente fala em portugués o
tempo inteiro, eu trabalho com o portugués, eu encontro o0s
brasileiros, existem festas brasileiras, comida brasileira que a gente
come aqui, entdo a gente acaba controlando até os nossos
sentimentos ai.

iii-a) Representacoes de intervencao (APBC) x identificacao

Ao longo de toda a secdo iii, nos componentes das politicas linguisticas
identificados por Spolsky (2004; 2012), considera-se, para efeitos de analise, que a
“‘intervengdo” nas politicas linguisticas das familias do estudo corresponde aos
ambitos da APBC — embora, evidentemente, a intervencao nas praticas linguisticas
seja constante e ocorra de muitas formas, e ndo sé por agéncia dos adultos, como ja
pontuado em alguns exemplos anteriormente. Porém, para a organizacao e analise

das representacgdes, considero que é ao participar desse novo espaco que a familia



217

declara deliberadamente a intencdo de que as criangas estejam mais expostas ao
PLH e, de alguma forma, aprendam mais — intervindo, assim, em suas PLs.

Pretendo exemplificar, a partir das representacdes estudadas, o que uma
associagao ou as aulas de PLH podem agregar as PLs da familia como um novo
ambito, do mais local (doméstico) a um mais amplo (comunidade de fala), no modelo
das “camadas de cebola” (MCCARTY, 2011; RICENTO e HORNBERGER, 1996),
ou, no caso mais especifico do PLH, no tripé familia, comunidade e professor (LICO,
2015Db).

Assim, como as préprias praticas linguisticas em portugués permitem
processos de identificagdo com a brasilidade, cabe num primeiro momento compilar
as representacoes das praticas realizadas em portugués no ambito da Associacao
(Tabela 10, a seguir) e observar como elas se diferenciam daquelas realizadas
dentro de casa (Tabela 9).

1 Os pais levam os filhos as aulas de | 6 A familia frequenta os eventos da APBC, nos

Lingua e Cultura do Brasil da APBC quais predomina o uso do portugués.

2 Os pais priorizam as aulas de Lingua e | 7 | A familia estreita vinculos de amizade com
Cultura do Brasil da APBC em detrimento pessoas que conheceu na APBC, com quem
de outros compromissos da familia aos podem falar portugués

sabados de manha

3 Os pais frequentam, com os filhos, as | 8 Os pais procuram que os filhos tenham

aulas de capoeira para toda a familia em amigos de sua idade que também falem
portugués da APBC portugués

4 A familia utiliza a biblioteca da APBC e | 9 Os pais procuram contratar baby-sitters e
leva livros em portugués para ler em outros servigos (manicure, limpeza,
casa transfers...) dentro da comunidade brasileira,

0s quais sao oferecidos em portugués.

5 As familias frequentam bares e | 10 | Canta-se parabéns aos aniversariantes em

restaurantes brasileiros durante ou apés portugués durante as aulas da APBC ou
as atividades da APBC, onde podem ser quando ha colegas da APBC nas festas (e
atendidas em portugués. come-se brigadeiro)

Tabela 10 — Representacoes das praticas realizadas pelas familias da APBC
para promover a transmissdo do PLH com apoio da APBC

No ambito da APBC, um dos espacos privilegiados das praticas
linguisticas em portugués € o momento das aulas — ndo apenas pelo trabalho
pedagdgico com os alunos, mas porque a criagao do “curso” implica a regularidade

dos encontros semanais entre os associados e permite, ao fazer com que os adultos
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circulem e convivam fora da sala de aula nesse mesmo espago, outras

possibilidades de préaticas e encontros, como explica um membro da diretoria*’:

EXCERTO 59 — Membro da diretoria

PESQUISADORA: Essa associagdo foi criada pra dar aulas de
portugués pras criancas?

MEMBRO DA DIRETORIA: Olha, na realidade ela nao foi criada pra
dar aula de portugués pra criangas... ai eu me remeto um pouco a um
dos fundadores [...] que comegou com a ideia de reunir pais e filhos
com a intengdo de criar um vinculo entre as familias brasileiras com
filhos. Se ndo fosse especificamente dar aulas [...] também incluia
encontros. Encontros churrascos, feijoadas, passeios. [...] E acabou
que as aulinhas acabaram vingando. Porque as festas e os eventos
sao coisas como... esporadicos. Vocé nao vai fazer festa e encontro
todo fim de semana. Entdo a necessidade desse contato regular
acabou acontecendo com as aulinhas.

A narrativa de Camila, no excerto 60, sobre suas primeiras impressdes ao
conhecer a associagao, explica como a regularidade dos encontros proporcionados
pelas aulas fez com que o momento de esperar que a filha realizasse a atividade
fosse identificado como um espaco de brasilidade, cuja utilidade era quase maior
para a mae que as proprias aulas da filha, pela importancia desse momento para
ela, mée, que podia conversar em portugués com um grupo de outras maes — um
momento precioso. Essa representacdo de que estar na APBC também € um
momento “dela”, da entrevistada, foi mencionada de modo similar por Moema, no

excerto 27, para quem estar na APBC é “meu mundo”.

EXCERTO 60 — Camila, mae de Dora, 7 anos, e Luis, 3 anos
CAMILA: Me senti a vontade. E gostei. E depois desse primeiro
contato eu continuei levando a minha filha aos sabados porque assim
eu batia papo com as maes de manha [risos]. Eu ndo tava muito
preocupada com o que ela tava aprendendo ou n&o naquele
momento. Entdo eu me encontrava com as maes e... foi isso.
PESQUISADORA: Entdo a aula era pra vocé também?

CAMILA: Era pra mim. Era excelente.

Camila mencionou nao estar muito preocupada com o que a filha estaria
“aprendendo” na aula. De fato, a maioria dos participantes declara que, embora

reconhecam a APBC como um espaco onde se usa e se pratica a lingua

* Para preservar a confidencialidade dos entrevistados, as falas de membros da diretoria sédo
identificadas apenas como “Membro da diretoria”, embora tenham sido proporcionadas por mais de
uma pessoa.
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portuguesa, a principal motivacdo ou expectativa para que os filhos participassem
das aulas de lingua e cultura do Brasil ndo era o aprendizado de conteudos
linguisticos — um entendimento muito importante, que sera melhor explorado na
secao iii-b. Por exemplo, nos excertos 61 e 62, lara e Luisa comentam porque levam
as filhas as aulas de portugués da APBC:

EXCERTO 61 — lara, mae de Diana, 8 anos

Mas a ideia... eu acho que era um espaco de convivéncia e que 0s
nossos filhos pudessem falar, praticar com uma lingua, né? Conviver
com a lingua, que nesse caso é o portugués. Eu queria sociabilizar
um pouco a Diana com essa convivéncia do portugués, na verdade.

EXCERTO 62 — Luisa, mae de Olivia, 3 anos

Eu queria que ela tivesse um outro espag¢o onde que ela podia ver
que existem outras pessoas que falam portugués também, que era
normal, que n&o era sé com a mae nem sé dentro de casa que ela
falaria o portugués.

Na linha do exposto por Camila no excerto 60, as representacdes de lara
e Luisa nos excertos 61 e 62 revelam que ambas levam as filhas as aulas para que
elas possam conviver em portugués e ter outros referentes, diferentes dos de casa,
do uso da lingua.

A ideia de promover um espago de uso e convivéncia em portugués esta
relacionada ao sentimento de identificagcdo com o grupo, a possibilidade de que os
filhos possam participar de um grupo de criangas com as quais compartilham
elementos comuns como a origem familiar, a lingua e as praticas culturais
relacionadas a esse contexto. Tal desejo pode estar presente também nos
progenitores nao brasileiros, como exemplifica Jordi, cataldo, a seguir, ao lado de
Rosana, brasileira, nos excertos 63 e 64:

EXCERTO 63 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos

O fato de que num lugar onde tem outras criangas da mesma
realidade, pai diferente, mae diferente, que usam isso [portugués],
poxa, ja isto serve pra alguma coisa. Nao é uma coisa sé que estao
implicando |4 em casa, € uma coisa que tem utilidade. E, poxa, tem
conhecimentos. [...] Agora vou no Brasil visitar a familia e eu entendo
0 que estdo falando. N&o digo das palavras, digo do contexto. Pouco
a pouco isso faz que a identidade diga: poxa, faco parte disso.

EXCERTO 64 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
A Associacao eu acho que é uma ajuda. Eu vejo mais pelo lado da
cultura também, das amizades, de ela se sentir parte de um grupo,
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que nao sb6 ela fala portugués, que ndo s6 ela tem uma mae
brasileira, que nao s6 ela come brigadeiro, que ndo sé ela tem a festa
como ¢ a festa dos brasileiros. Que ela se identifique, que a amiga foi
pro Brasil e tem as Havaianas, ah ndo, que ela tem as Havaianas
igual. Que ela se identifique. Eu acho que isso vai ajudar muito. Eu
ndo poderia fazer isso sozinha. Mas o lado de falar... claro, é bem
mais a minha parte, eu acho.

Rosana, além de reconhecer que pertencer ao grupo que usa o portugués
€ compartilhar uma série de praticas especificas (festas, roupas, comidas), diz que
nao poderia proporcionar sozinha a filha essas vivéncias associadas ao coletivo —
diferente do aprendizado linguistico, que ela reconhece ser mais sua
responsabilidade. Observe-se que essas duas representagdes revelam a percepgao
de que a APBC ajuda os pais num projeto que ja existe em suas casas: “A
Associagao eu acho que é uma ajuda”, diz Rosana, no excerto 64. Participar das
aulas serve para os filhos verem que o uso do portugués “ndo é uma coisa s6 que
estdo implicando la em casa”, diz Jordi, no excerto 63.

Nesse sentido, como espacgo de identificagdo, a participagcdo nas aulas
talvez ndo possa ser dissociada da participacdo na propria Associacao e no que
ocorre nos espacos fora da sala de aula, como ilustra Gabriela, no excerto 65,

comentando a importancia dos eventos, como a festa junina:

EXCERTO 65 — Gabriela, mae de Barbara, 3 anos

Até porque pra que Barbara veja as festas nossas, culturais, coisa
que nao tem como explicar pra ela. Vou contar uma historinha pra ela,
mas ela vai ficar s6 na historinha. Se ela vé [a festa] & muito maior
que uma explicagédo.

A percepcao de que a APBC é um “espaco de identidade”, que nao se
restringe a sala de aula, mas ajuda a “difundir e divulgar” a cultura brasileira, dando
visibilidade a ela de modo positivo e permite as criangcas se identificarem como
sujeitos plurilingues no espaco publico, pertencentes a “duas culturas”, existe
também entre as professoras. No excerto 66, além dos pontos mencionados, a
professora reconhece ainda a importancia desse espag¢o como parte de um projeto
que existe nas familias, pra valorizar “essa comunicagdo [em portugués] da mae
com o filho”, e, similar ao que expdéem Jordi e Gabriela, nos excertos 63 e 64, “dele
[filho] saber que tem outras criangas que falam o idioma dele, que ele nao ta sozinho

nesse mundo”:
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EXCERTO 66 — Professora 3

Acho que também ajuda a difundir ou divulgar a cultura brasileira
aqui, porque acaba tendo projecdo em outras atividades da cidade,
entdo tem carnaval, quem faz a oficina € a APBC, ou uma feira de
associagbes, isso é legal também, porque vocé td4 mostrando a
cultura brasileira... claro, a educagao das criangas, porque eles tém
dois lados, tém duas culturas, e uma delas ta apagada, porque € isso,
eles ndo tém tanta relagdo com essa cultura, entdo esse espago € um
espaco de identidade, de se conhecer, de saber que parte dele vem
desse lugar, que eu acho que é muito importante [...]. Entao ter um
espago assim eu acho que deve ser muito bom pras familias, pra
valorizar essa comunicagao da mae com o filho, e dele saber que tem
outras criancas que também falam o idioma dele, que ele nao ta
sozinho nesse mundo.

Retomando o momento da aula, embora alguns progenitores declarem
que a preocupacgao principal € que as criancas socializem em portugués, sendo
secundario o tipo de atividade realizada nesse momento, outras representacoes
valorizam o fato de que os filhos possam aprender conteudos e praticas que eles
ndo poderiam ensinar, porque ndo conhecem — uma percepgdo que € mais

acentuada nos progenitores estrangeiros, mas nao exclusiva deles:

EXCERTO 67 - Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos

Pra mim, sinceramente, minha preocupacao, sendo eu estrangeiro,
[é] que transmita conhecimento da cultura infantil deles. Pra mim, é
obrigatério que eles conhecam quem é Turma de Mbénica, que eu ndo
vou conseguir transmitir isso. Te diz Turma de Mbnica, te diz saci
Pereré, te diz sapo cururu, te diz um montéo de coisas que pra quem
nasce em Brasil sdo basicas e que, aqui, um pai como eu nem
conhece.

EXCERTO 68 — lara, mae de Diana, 8 anos

Ela sempre comenta o que eles estdo aprendendo, agora séo os
animais em extincdo, o ano passado foi o tema das lendas... ela até
me explicava lenda que eu ndo sabia, lenda da Matita Peré.

Tais representagbes exemplificam como a chamada “cultura brasileira”,
com a qual a Associagdo, como instituicdo, se identifica, e com a qual os pais
desejam que os filhos o facam, ndo vem dada pronta, mas é uma constante
construcdo, uma reinvencdo (HALL, 2011; GARCIA CANCLINI, 2013). lara, apesar
de ser brasileira, ndo conhece alguns dos conteudos “brasileiros”, como lendas, que

a filha aprende nas aulas.
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Nesse aspecto, as professoras funcionam como agentes importantes da
politica linguistica (e cultural) da instituicdo, pois sao as responsaveis por selecionar
os conteudos a serem trabalhados — o curriculo — e exercem, assim, o papel de
curadoras dessa “brasilidade”. Como revela a professora no excerto 69, ha, por um
lado, um trabalho de pesquisa e selecdo de contelddos culturais contemporéaneos
(como os livros) e tradicionais (como os da tradicdo oral) e, por outro, um resgate da

propria experiéncia pessoal vivida na infancia, que norteia o processo.

EXCERTO 69 — Professora 1

Porque como a ideia é trabalhar com lingua de herangca e tem esse
lago de cultura, de familia, € como se a gente tivesse essa ideia de
transmitir, mesmo, essa cultura ou essa tradi¢do, entao isso faz parte
um pouco da base do nosso projeto [...] Fiz uma sele¢cdo de musicas
tradicionais, fiz uma selecédo de parlendas, fiz uma selecao de livros
infantis... fui procurar quem eram os grandes escritores de livro infantil
do Brasil, que era uma coisa que eu ja tava fora, [...] uma musica que
vocé consiga desenvolver como uma ciranda. A maioria € um pouco
de resgate do que eu aprendi na minha época de escola e que eu
tenho uma certa meméria.

Em diversos momentos das entrevistas, as professoras ddo a entender
que, no planejamento das atividades de sala de aula, hd um olhar atento para
aquelas que parecem ser as expectativas das familias. O resgate de conteudos e
praticas orais, populares, vinculados a cultura da infancia, entra nesse leque do “lago
com a familia”. As duas representagdes a seguir, nos excertos 70 e 71, permitem

verificar como essa percep¢ao pode estar alinhada entre pais e professores:

EXCERTO 70 — Adriana, mae de Elena, 6 anos

As vezes ela chega em casa cantando uma musica que eu ja ndo me
lembrava, ou contando uma histéria, ndo sei, uma brincadeira de
crianga do Brasil que eu ja ndo me lembrava. E importante ela ir,
porque realmente ela vai aprender coisas que eu nao vou poder
passar pra ela.

EXCERTO 71 — Professora 3

Uma coisa é vocé aprender uma brincadeira de criangca, mas vocé
n&o tem ninguém pra brincar. A sua méae contar: “eu brincava [d]isso”,
mas com quem vocé vai brincar? Ali ndo, ali tem outras criangas
brasileiras e ele pode brincar de elastico, de... ndo sei, de alguma
coisa que era a brincadeira da mae dele. Entdo aquilo torna... aquilo
da mais sentido.
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Assim, ao lado do “ensinar” aquilo que os pais n&o conseguiriam ensinar
aos filhos, porque ndo sabem, também adquire importancia o “recordar”. E, como
parte desses conteudos séo praticas sociais e coletivas, ndo basta “saber”, é preciso
“viver”, é preciso “brincar”. O brincar, como uma das principais formas de as criangas
realizarem praticas sociais significativas coletivas, parece estar presente de modo

destacado no curriculo:

EXCERTO 72 — Professora 3

E também a gente trabalha muito o lidico e esse produtos culturais
do Brasil que sdo as lendas, que sdo as cantigas, que sao as
musicas... brincadeiras, muita brincadeira que a gente trabalha...

Assim, tanto as representacdes como a observagao participante em sala
de aula apontam a que os conteudos trabalhados na APBC estdo em consonancia
com os possiveis conteudos para um curriculo de PLH descritos por Destro (2015) e
estruturados em torno de trés tematicas: “Meu lugar na LH”, “Minha vida cotidiana” e
“relacionar-se com o outro, com as ideias, com a cultura” — sendo que o brincar se
encaixa como estratégia nos trés.

Porém, o posicionamento identitario do professor enquanto brasileiro,
através de uma maneira “brasileira” de se relacionar com as criangas, entra nessa
paisagem do que se ensina em sala de aula e talvez possa ser considerado parte do
curriculo. Embora Destro (2015) ndo considere essa possibilidade abertamente,
reconhece que uma das diretrizes curriculares das iniciativas que trabalham no
modelo de aulas deve ser “criar relagdes de pertencimento na lingua-cultura de
heranga” (DESTRO, 2015, p. 125), e, para isso, a postura do professor e sua forma
de se relacionar com os alunos pode contribuir para que os mesmos se identifiquem

com uma maneira especifica de “se relacionar”, como exemplificado no excerto 73:

EXCERTO 73 - Professora 2

Eu penso que [para] essas trés primeiras turmas, os menores, a base
é a cultura, as cantigas, as festas, o proéprio falar, “querida, vem aqui”,
o diminutivo que a gente tanto fala no Brasil, a forma como a gente se
relaciona & muito importante. Isso vai se sedimentando na constru¢édo
da identidade deles.

O professor, assim, ndo € apenas alguém que ensina a “falar” ou a

“fazer”. a partir de seu posicionamento, também € alguém que ensina a “ser”,
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funciona como outro modelo com o qual a crianga pode se identificar pela lingua e
pelas praticas compartilhadas. No contexto da aula de PLH, sua relagdo com este
espago e com os discursos de brasilidade e quanto ele se aproxima deles — e dos da
cultura de acolhida — também parecem ser aspectos a serem observados.

Por exemplo, embora as trés professoras entrevistadas tenham
experiéncia anterior como professora no Brasil, vale destacar como todas tiveram
que trabalhar sua prépria identidade de educadoras para construir representacdes
do que é ser “professor de PLH”, um conceito cujo entendimento ndo esta bem
definido, como se argumentou anteriormente, ja que o campo é recente e passa por
um processo de amadurecimento. Elas relatam que o ensino de PLH tem suas
especificidades e ndo se corresponde exatamente a suas experiéncias anteriores
como educadoras, segundo os excertos 74 a 76 revelam. Neles, duas delas relatam
um processo de compreender tais especificidades: “ndo era a aula que eu achava

que seria”, “vi que realmente n&o se ensina como uma lingua estrangeira”

EXCERTO 74 — Professora 2

Eu achei tudo muito cadtico, porque era um espaco pequeno
realmente, os pais ficavam esperando ali fora, e a professora as
vezes deixava a porta aberta, as criangas entravam e saiam, e eu me
lembro que eu pensei como professora: “nossa, isso ndo € uma aula!”
E depois eu fui descobrir que realmente ndo era a aula que eu
achava que seria, porque ndo era a proposta de uma aula formal
como a gente tem nas escolas.

EXCERTO 75 — Professora 3

Vocé sente que ta fazendo um trabalho diferente, que ndo é uma
escola formal, uma escola de arte, uma escola de esporte, é uma
mistura de tudo isso, e é legal também.

EXCERTO 76 — Professora 1

Tanto que eu fiz Letras e nunca ouvi falar disso [PLH]. E perguntei
pra [outra professora da APBC]: eu acho que na minha universidade
nao se estuda isso! [risos] Ela falou: Nao, ndo se estuda! [...] Ai eu
fiquei sabendo que era uma coisa nova. E ai eu vi que realmente ndo
se ensina como se fosse uma lingua estrangeira, porque nédo é a
mesma coisa, € isso.

De fato, nas entrevistas, as trés relataram o processo de experimentagao
com os conteudos e rotina de aula até chegarem numa rotina que funcionasse,
incluindo, em alguns casos, a participacdo dos pais nas aulas como parte do

curriculo: eles trazem em primeira mao relatos de como viveram certas praticas
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culturais no Brasil (Carnaval, Sdo Joao), os costumes de sua regidao de origem
(comidas tipicas, habitos, narrativas sobre espacos urbanos e nao urbanizados), o
relato biografico do que viveram na infancia (brincadeiras, escola, férias) ou mesmo
conhecimentos especificos — no eixo “ciéncias”, por exemplo. Neste ultimo caso,
ressalto que o pai participante da atividade de aula ndo era brasileiro, embora sua
participacao tenha sido em portugués.

Em relagédo a fronteira fisica da sala de aula, segundo a representacao
das professoras, 0 espacgo parece ser identificado pelas criangas como um ambiente

especifico de protagonismo do portugués. Exemplificando:

EXCERTO 77 — Professora 1

E é isso que me espanta. E por isso que eu falo que algumas
criancas reconhecem aquela sala como uma sala de lingua
portuguesa, porque quando elas saem dali, as vezes elas estdo ainda
no ambiente da Associacdo, mas ja tdo fora da sala, e elas brincam
em espanhol. Entre elas. As mesmas criangas que estavam falando
s6 em portugués. [...] Existe esse reconhecimento do lugar, do
espaco. E também da pessoa, enfim, eu falo com eles s6 em
portugués, dentro e fora.

Por ultimo, em relacao aos aspectos de identificacao, vale comentar que a
aula de PLH, além de ser 0 espacgo de praticas e conteudos relacionados ao que se
identifica como brasileiro, também estd composta por momentos nos quais séo feitos
paralelos com as vivéncias ndo identificadas como brasileiras das criangas,
explorando as possibilidades de construir o que se € com base no que ndo se €
(HALL, 2011; SILVA, 2012).

Destaco, no periodo de geracdo de dados, o projeto “O mundo pelos
brasileirinhos”, realizado sobre a tematica do Natal, em que alunos da APBC
trocaram cartas e desenhos com alunos de iniciativas de outros paises. A proposta
era que cada aluno contasse, em portugués, como passa o Natal no lugar em que
mora (ASSOCIACAO DE PAIS DE BRASILEIRINHOS NA CATALUNHA, 2016), o
que lhes deu a possibilidade de expressar e dialogar com outras facetas de sua
identidade na aula de PLH, por exemplo, contando as tradigdes catalas da data que
sao parte de suas vivéncias — e comparando-as com as vivéncias dos brasileirinhos
de outros paises. Nesse aspecto, a aula de PLH acolhe paradigmas plurilingues, ja

que promove o conhecimento intercultural.
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Assim, em relacdo aos processos de identificacdo proporcionados pela
APBC, as representacdes permitem observar que: a APBC € vista como um espacgo
que da a crianga a possibilidade de se identificar com um grupo que, segundo as
politicas da instituicdo, deseja ser percebido como “brasileiro”; a identificagdo com
as praticas culturais identificadas como brasileiras acontece tanto dentro como fora
da sala de aula; as aulas sao identificadas como importantes ndo s6 pelo trabalho
pedagdgico, mas por ser 0 que proporciona a regularidade dos encontros entre os
associados da APBC dentro e fora de aula e dialogam com um projeto de
transmissdo do PLH existente nas familias. Para os pais, a APBC € um espaco de
identificacdo que pode promover bem-estar; as professoras sao elementos
importantes na construcdo dessa representacdo de brasilidade, pois sao as
responsaveis por selecionar conteudos “brasileiros” para o trabalho em sala de aula;
num primeiro momento, as professoras néo se identificavam como “educadoras de
PLH” e esse entendimento, bem como aquilo em que consiste a aula de PLH, foi

construido (e continua em construcao).

iii-b) Representacoes de intervencoes (APBC) x proficiéncia
linguistica

Na secdo iii-a, foi explorada a forma como a APBC ¢é identificada pelos
pais e professores. Um dos aspectos que se destaca, em relacdo as praticas
linguisticas, € que o fato de algumas familias frequentarem a associacdo e
matricularem os filhos nas aulas nao estd relacionado nem exclusiva nem
principalmente aos aspectos linguisticos do aprendizado. A seguir, aprofundarei um
pouco mais essas representacoes.

A expectativa de que as professoras sejam as responsaveis por ensinar a
lingua as criancas e potenciar suas competéncias linguisticas pode-se dizer que é
bastante moderada. Por um lado, alguns entrevistados assumem claramente que
essa responsabilidade é dos pais, como Rosana, no excerto 64, para quem “o lado
de falar... claro, € bem mais a minha parte”, ou Moema, no excerto 29, que declara
“ter trabalhado com as filhas” para que elas falassem portugués. Também Jordi e

Adriana, nos excertos 78 e 79, compartilham essa percepcao:

EXCERTO 78 — Jordi, pai de Daniel, 8 anos, e Pedro, 4 anos
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Entdo, foi nesse aspecto que dizemos: poxa, é importante que ele
esteja com outras criangas. Ele ja falava portugués. O que era a
APBC, sinceramente, ele ndo tinha muita necessidade, ele realmente
ja sabia. [...] Mas, como ensinar que as criangas também usam e
falam de outro jeito?

EXCERTO 79 — Adriana, mae de Elena, 6 anos

Eu acho isso [0 aprendizado formal da lingua] interessante também,
mas eu ndo vejo como durante a aula da APBC, uma vez por
semana, sabado, isso possa ser feito bem feito. Eu acho que é pouco
tempo [...] E realmente, acho que aprendendo aqui [em Barcelona],
isso também & um papel dos pais, ensinar isso em casa e tentar fazer
exercicio, nao sei.

Essa percepcao também foi expressa no grupo focal, quando foi solicitado

claramente que os participantes se posicionassem em relacao a seguinte afirmacgéao:

EXCERTO 80 — Grupo focal

PESQUISADORA: “O principal momento do meu filhoffilha/filhos/filhas
aprender portugués sao as aulas da APBC”. Vocés concordam,
discordam, sim, nao?

PARTICIPANTE 1: Nao, eu discordo.

PESQUISADORA: Discorda? Por qué?

PARTICIPANTE 1: E um complemento. Nao é o principal... a principal
fonte de aprendizagem é o pai, no nosso caso. [...]

PARTICIPANTE 2: Eu acho que a APBC serve mais, mais que a
principal fonte de aprendizagem, é que elas vejam que existem mais
pessoas que falam portugués, que € uma lingua usada com
normalidade, ndo sé em casa.

PARTICIPANTE 3: E mais como um complemento.

Outro momento da discussdo em grupo revela o entendimento de que a
APBC ndo é uma escola de idiomas, e nem mesmo uma escola, o que se relaciona

as expectativas existentes em relacao ao aprendizado da lingua na Associagao:

EXCERTO 81 — Grupo focal

PARTICIPANTE 4: A questdo é que até hoje a APBC nao é uma
escola de idiomas.

[varios]: Nao, néo.

PARTICIPANTE 4: Nao é. E nem também nao € uma escola. Ai de
repente essa € uma decisdo da APBC, das pessoas que fazem parte
da APBC, se a APBC deveria ter esse servigo, ou seja, um curso ou
uma coisa de educacéo formal.

A consciéncia de que a aula de portugués ndo € o Unico ou principal
momento em que as criancas aprendem a lingua se reflete ainda nas

representacoes das professoras. A esse respeito, ja foi registrada, como no excerto
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57, a percepcao de que as vezes os alunos avancam mais no aprendizado do
portugués nas férias. A seguir, no excerto 82, uma professora compara o
aprendizado dos alunos na aula de PLH ao aprendizado na aula de LE,
reconhecendo que o aprendizado de LH é um trabalho “conjunto”, ou seja, realizado

com os pais e a familia, e ndo s6 do professor:

EXCERTO 82 — Professora 1

Uma lingua estrangeira muitas vezes vocé terminou essa licdo... eu
falando como professora de lingua estrangeira: eu terminei essa licao,
os meus alunos sabem até onde eu ensinei. Numa lingua de heranca,
nao! Eles ndo sabem até onde eu ensinei. Porque eles trabalham
com essa lingua fora, e eles vém e me trazem coisas que eu as vezes
nunca passei, um vocabulario que a gente nunca trabalhou. Mas eles
sabem, porque eles recebem isso de outras partes. Entao € um
trabalho muito conjunto ali, né, ndo é um trabalho s6 do professor.

Entdo, de certa forma, embora se espere que o momento da aula
proporcione aprendizado sobre temas relacionados ao Brasil, ndo necessariamente
o foco estara em aprender a lingua, mas em usar a lingua (pois os alunos ja trazem
um conhecimento prévio dela, em diferentes niveis) e através dela compartilhar
praticas e explorar conteudos (e novos usos linguisticos). Assim, tendo como ponto
de partida as representagdes das professoras, centradas principalmente no espaco
da sala de aula de PLH, sera possivel explorar como os espacos da APBC intervém
na proficiéncia linguistica dos aprendizes de PLH e suas repercussées no entorno
familiar — afinal, reconhece-se que ha também aprendizado linguistico.

O primeiro ponto a se ter presente no cendrio da sala de aula é que as
proficiéncias dos aprendizes séo, por um lado, heterogéneas — ja que alunos de um
mesmo grupo se distribuem em diferentes pontos do continuum de competéncias
linguisticas, como relatado na literatura sobre LH (VALDES, 2001; 2000; VAN
DEUSEN-SCHOLL, 2003), indo dos que ndao entendem portugués (uma minoria,
casos pontuais), passando pelos que entendem (a grande maioria) e demonstram
algum grau de competéncia na expressdo oral (os que utilizam apenas algumas
palavras, passando por falar “portunhol” a um excelente uso), com, no caso dos
mais velhos, dos grupos 3 (5 a 7 anos) e 4 (7 a 12 anos), algum nivel de
competéncia na leitura e escrita. Nesse contexto, o dominio da leitura normalmente
acompanha as habilidades das criancas em sua lingua de escolarizagdo
(habitualmente o cataldao, com aprendizado de castelhano como L2) e o aprendizado
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dos digrafos e ortografia do portugués para que os alunos possam ler nesta lingua
sao trabalhados especificamente no grupo 3, contrastando os conhecimentos que
eles ja tém de catalao e castelhano com as diferengas préprias do portugués.

Além de os alunos apresentarem competéncias heterogéneas, a
diversidade nas origens familiares, com progenitores provenientes de diferentes
paises, se reflete nas linguas em uso na sala de aula de PLH: apesar do uso do
portugués ser privilegiado, ele vem acompanhado do cataldo e do castelhano, mas
também do alemé&o e do italiano, por exemplo, nos casos de familias nas quais ha
uma LH2 em jogo. A observacao participante registrou ainda o uso de inglés, croata
e francés nas aulas, sendo que o uso da lingua majoritaria foi registrado ainda por
Souza (2010b) e Yonaha e Mukai (2016) em aulas de PLH: no Reino Unido, o inglés,
e, no Japao, o japonés, respectivamente, dividem as praticas linguisticas ao lado do
portugués na sala de aula.

A partir das informacdes apresentadas até o momento, observa-se que o
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos em portugués néo é
linear e nivelado como nos programas de ensino de lingua estrangeira, nos quais os
conteldos sdo apresentados em niveis € 0 conhecimento adquirido nos niveis
anteriores é comum a todos os alunos. Como relatado nos excertos 57 e 82, as
representacées indicam que esses alunos estdo expostos a lingua em outros
contextos além do da sala de aula e seu aprendizado se da igualmente nesses
outros ambitos, com input heterogéneo e periodos de imersao como o das férias no
Brasil. Como ilustra Felipe no excerto 83, trata-se de um aprendizado ciclico, com

avancos e retrocessos na intensidade dos usos:

EXCERTO 83 - Felipe, pai de Carolina, 3

O que foi meio impressionante, principalmente pra mae, foi que ela
[filha] chegou la [no Brasil] e parecia uma falante nativa, tipo, tava
falando bem solto o portugués com ela, com um pouco de portunhol
mas... [...] Foi impressionante e surpreendente porque tudo o que ela
absorveu nesses 10-12 dias... foi de ver de como ela tem um
vocabulario de 50 palavras e de repente tem um vocabulario de 200 e
voltar pra ca e depois de uma, duas semanas, claro, mais tempo com
0s pais, na creche, que € em cataldo e tudo, entdo j& de esquecer
grande parte do que ela aprendeu.

Além do carater ciclico, de avancos e retrocessos, o aprendizado de PLH

pode ser considerado fragmentado se comparado ao fio condutor do que um
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programa de ensino de LE propde, j& que os temas e situagdes linguisticamente
trabalhados — e aprendidos — ndo dependem apenas do trabalho de sala de aula,
mas se intercalam com as vivéncias do aprendiz fora desse espaco. Ou, como
coloca Destro (2015):

Essas proposicoes [curriculares] partem do principio de que o ensino de
PLH reconhece os conhecimentos adquiridos pelos aprendizes no ambito
familiar e tem o comprometimento de amplia-los. [...] E importante que os
professores das escolas comunitarias de LH lembrem-se de que o
desenvolvimento das competéncias comunicativas de seus alunos é um
projeto de vida e ndo esta limitado ao tempo que essa crianga participara
das atividades da escola. Os conhecimentos serdo adquiridos e
desenvolvidos ao longo de toda uma experiéncia de vida, como viagens,
visitas de familia e amigos, na escola, na universidade, etc. (DESTRO,
2015, p. 125;133)

Embora a proposta educativo-cultural da APBC acompanhe e se norteie
mais pelos processos de aquisicdo de linguagem do aprendiz como um todo (em
qualquer forma de expressao, nao especificamente em portugués), como ilustrado
na Figura 12, as representacdes das professoras dao uma ideia de como o aprendiz
pode progredir em seus usos linguisticos em portugués ao longo do curso. As
informacgdes apresentadas a seguir se referem aos grupos 2 (3-5 anos), 3 (5-7 anos)
e 4 (7-12 anos) no momento da geracao de dados.

No grupo 2, o objetivo da professora é que os alunos entendam os
enunciados orais em portugués. Para esse fim, ela utiliza algumas estratégias para
proporcionar que haja, paralelamente, um avangco em sua expressao oral em
portugués. Uma delas é repetir a producéao oral feita pelos alunos em outras linguas

em portugués:

EXCERTO 84 — Professora 1

PESQUISADORA: Esse texto ndo verbal (pinturas, quadros) também
estimula eles a falarem...?

PROFESSORA 1: Claaaro, eles vao adquirindo vocabulario ali, fazem
a descricdo em espanhol, ou em outra lingua, porque os alunos
acabam circulando com varias linguas, nem sempre o castelhano é a
lingua que eles usam em casa, as vezes é o cataldo, tem crianca que
fala em italiano. Entao eles vao me descrevendo em varias linguas e
a gente vai repetindo em portugués até que eles comeg¢am, de pouco
em pouco, a reproduzir também em portugués.

Embora possa parecer um desafio, ter um aluno que se expressa

oralmente numa lingua que o professor ndo domina — italiano, no caso — pode
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proporcionar uma interacdo pedagdgica rica e desafiadora para a crianca: talvez
como uma oportunidade preciosa de interagir com alguém que nao compartilha essa
lingua na qual ele é mais proficiente, forcando-o a utilizar seus conhecimentos de
portugués — ainda que receptivos — para chegar a se comunicar. A professora ilustra

no excerto 85 como acolhe a producéo oral do aluno em italiano nessa situagao:

EXCERTO 85 — Professora 1

E tem um aluno que fala em italiano, que nédo fala cataldo, e néo sei
se ele fala castelhano, na verdade. E ele fala comigo em italiano. E
ele me entende em portugués! S6 que ele responde em italiano. [...] E
interessante porque eu nao falo italiano, entdo as vezes eu entendo
mais ou menos o que ele t4 me falando e eu tenho que falar pra ele...
eu repito o que ele me fala, ou eu tento repetir em portugués, eu me
certifico se é isso: é isso, Enzo? Vocé ta querendo me dizer isso e
isso e isso? E ele responde se sim ou se ndo. Entdo ele vai me
guiando também pra gente poder se compreender. E interessante.

O fato de o uso do portugués nao ser imposto ou exigido, mas que o
repertdério plurilingue dos alunos seja acolhido, talvez seja importante para que o
aluno decida se atrever a experimentar na lingua-alvo. No excerto 86, a professora

comenta como traca as proprias expectativas e reage diante da producao que nao
se da em portugués para esses alunos de 3 a 5 anos:

EXCERTO 86 — Professora 1

Como eu ja tinha essa ideia de nao impor o portugués pra nenhum
aluno, pelo menos agora nessa fase, a minha preocupagao era que
eles me entendessem. Se eles me entendessem, tava tudo bem.
Entao eu sempre tentei agir da mesma maneira com o aluno que fala
comigo em portugués, em espanhol ou em qualquer outra lingua.
Quer dizer: ndo impor, mas reproduzir o portugués, depois tentar
notar se ele falou a palavra que eu falei...

O ambiente de competéncias heterogéneas na sala de aula mostra alguns
movimentos especificos desse cenario, o0 qual, num primeiro momento, pode parecer
pouco planificado para a aprendizagem da lingua em si, se comparado as
metodologias ja amplamente sistematizadas e estudadas de ensino de LE. Um deles
é a existéncia de um grupo de alunos proficientes na lingua-alvo; o outro, o olhar da

professora em relacdo ao percurso de aprendizagem dos alunos menos proficientes:

EXCERTO 87 — Professora 1
A gente tem um ndmero interessante de alunos [...] que falam comigo
em portugués, e cada vez mais eu vejo que os que falam outras
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linguas tendem a ir pro portugués. E ai, como que eu vejo isso?
Porque antes eles montavam toda uma frase em outra lingua, e agora
eles incluem uma palavra ou outra em portugués nessa frase, entao
essa frase ela ja vem misturada pra mim, ela ndo vem totalmente na
lingua que ele usava no comecgo. Entdo eu vejo que eles tentam
incluir o portugués na hora de falar comigo.

Por um lado, ter contato com criangas mais proficientes em portugués
impulsiona o uso da lingua por aquelas menos proficientes, pois 0 grupo gera um
ambiente de maior uso da lingua que o que a crianga teria, por exemplo, num curso
de LE. Neste segundo caso, ndo necessariamente haveria um grupo de colegas
capazes de se expressar predominantemente na lingua-alvo. Porém, na aula de
PLH, as criancas mais proficientes podem proporcionar uma série de interacdes
linguisticas espontaneas que também sao fonte de aprendizagem e estdo no
universo de interesses (0 brincar) e das formas de falar de uma crianga (algo
desejado por algumas familias: que os filhos possam falar portugués como criangas,
e ndo como adultos, como revela o excerto 78). Assim, na aula de PLH, o ponto de
partida das conversas e interagdes linguisticas (e aprendizagem) também ¢é aluno-
aluno (ou crianga-crianga), e ndo sé professor-aluno (ou adulto-crianga).

Por outro lado, nesse ambiente, as expectativas e o posicionamento do
professor podem ser muito diferentes aos dos progenitores e do nucleo familiar: na
sala de aula, pode haver menos pressao para um uso sistematico e consistente da
lingua que o de um pai, cujas representagcdes se regem nos paradigmas do cidadao
nacional monolingue. Neste uso do portugués incipiente e fragmentado, de palavras
soltas em portugués inseridas em frases construidas em outras linguas, o olhar do
professor € capaz de ver que o aluno “tende a ir pro portugués” e que ha um

113

progresso. O professor, a diferenca de Gabriela, por exemplo, no excerto 19 (“Vocé
falou melancia? Mas nao é o que eu queria, eu queria que ela tivesse muito mais,
tivesse mais vocabulario do que ela tem agora”), € capaz de ver que essas
producdes sdo avangos, e nao insuficientes. Isso, somado aos processos de
identificacdo descritos na secéo iii-a — e aos demais usos do portugués em outros
contextos gerados a partir de contatos feitos na Associacdo — seriam alguns dos
fatores que atribuem um valor positivo a aula de PLH como um momento importante
de experimentacao na lingua-alvo, no qual o erro é permitido, no qual atrever-se na
lingua ndo é um problema. Um espaco, portanto, privilegiado para o aprendiz, pois

lhe proporciona referentes diferentes dos encontrados na familia.
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No grupo 3, de criancas de 5 a 7 anos, a heterogeneidade também é
relatada, pois de acordo com suas representacdes, a professora reconhece ter
“varios niveis” de alunos, com praticas linguisticas em castelhano (nesse grupo, o

cataldo tem pouca forga) e alemao:

EXCERTO 88 — Professora 2

PESQUISADORA: E com vocé, vocé vé que eles querem se dirigir
em portugués? Eles querem?

PROFESSORA 2: Sim, a maioria. Tem dois alunos que resistem, que
dizem: “Mas eu ja entendo”, “yo te entiendo, yo no quiero hablar
portugués, ya estd” [“eu te entendo, eu nao quero falar portugués, ja
td bom”]. Mas isso sdo 2 de 18, que as vezes eu vejo que se
esforcam e sai super mesclado, as vezes nem eu entendo, mas nao,
vamos |4, vamos continuar. E eu sempre falo portugués. Sempre,
sempre, [...] todos me entendem, 100%.” [...]

Eu tenho vérios niveis, até poderia classificar depois. [...] Sao poucos,
eu diria que sédo 3 ou 4 que falam comigo como se eu estivesse... é
6bvio que existe um pouco de sotaque, mas enfim, ndo € isso o que
importa, eles conseguem se comunicar em portugués numa boa. E
depois vem o portunhol, e depois vem aqueles que “socorro, me
ajuda!”

EXCERTO 89 — Professora 2
Eu tenho duas alunas do colégio aleméo e entre elas, elas me falam
em alemao — na aula de portugués dentro da Catalunha.

Para trabalhar com a heterogeneidade em sala de aula, uma das
abordagens utilizadas por essa professora é preparar atividades diferentes para
alunos com competéncias diferentes. No caso, como se mencionou, ha um trabalho
focado nas diferencas ortograficas do portugués em relacdo ao cataldo e ao
castelhano, com o objetivo de que o aluno possa ler em portugués. Como esse
trabalho complementa o processo de alfabetizacdo da escola regular, a competéncia
que o aluno tera em leitura depende diretamente do momento em que se encontra
seu processo de aprendizagem da leitura na escola regular. A atividade diferenciada
considera, portanto, ndo s6 a competéncia do aluno em portugués, mas sua
competéncia em leitura e escrita na sua lingua de escolarizagéo.

Assim, para esse objetivo de aprendizagem especifico — dotar o aluno das
competéncias necessarias para que ele possa ler em portugués —, dependendo da
proposta pedagdgica da escola regular, € possivel que um aluno A, de 5 anos, mais
proficiente nos usos orais do portugués, porém mais no inicio de seu aprendizado de
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escrita e leitura em catalao (em fase silabica do aprendizado de leitura), realize uma
atividade de nivel mais facil que um aluno B de 7 anos, menos proficiente que o
aluno A nas competéncias orais em portugués, mas com conhecimentos de leitura e
escrita mais avangcados em cataldo e castelhano. Sado competéncias heterogéneas e
quem faz a atividade mais “avangada” para esse objetivo ndo necessariamente é o
aluno com maior desenvoltura nos usos orais em portugués — e talvez esta seja uma
forma de empoderar o aluno menos proficiente em relagdo a outros conhecimentos
de seu repertorio linguistico, ndo especificamente de portugués. Mesmo sem ser tao
fluente no uso oral da lingua-alvo, de alguma maneira o aluno B, mais velho, mais
adiantado na escola, ainda “sabe mais” que o aluno A.

Em relacdo a proficiéncia nos usos da lingua portuguesa, essa professora
do grupo 3 relata, no excerto 90, que € capaz de ver 0 avango da turma. Embora, a
diferenca do que se relata no excerto 87, do grupo 2, ndo haja uma representacao
dos usos da lingua pelas criangas, ela proporciona uma visdo holistica do
aprendizado de PLH relacionado a varios fatores, que passam pela “postura da
familia”, pelas amizades e convivéncia em portugués fora da sala de aula, sendo

“pouco pelo trabalho de sala de aula”:

EXCERTO 90 - Professora 2

E tdo avancando, porque essa turma ta comigo desde o inicio de
2014 e agora eu percebo que eles avancaram muito. Pouco pelo
trabalho da sala de aula, que é muito pouco tempo, mas eu vejo que
€ todo um processo também de frequentar, de fazer uma turminha, de
ter as amigas que vao em casa brincar e tal. Sdo varios fatores que
eu acho também que nao a aula em si, talvez a aula também, mas
nao somente isso, mas também... a questdo da postura da familia,
que comega a levar e comeca a se dar conta da importancia de dividir
bem os codigos, de falar uma lingua ou outra, entdo eu percebo que
eles avangaram muito. T6é bem feliz com o desenvolvimento dessa
turma em especial.

Por fim, no grupo 4, o das criangas mais velhas (7-12 anos), a
representacdo da professora no excerto 91 é contraditéria, o que parece apontar
para a heterogeneidade de competéncias do grupo: se, por um lado, ela declara que
“todos falam portugués”, também diz que ndo cobra que cada palavra seja em
portugués se “vé que o aluno néo fala”. Ela marca, porém, a exigéncia de que todos
falem — tentem falar — portugués nesse nivel, uma expectativa de uso da lingua
bastante diferente da do Grupo 2. Além disso, ela relata que continua a haver usos
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do catalao e do espanhol durante a aula e que adquirir conhecimentos da escrita em

portugués entra nos objetivos de aprendizagem:

EXCERTO 91 — Professora 3

Atualmente todos falam portugués. Tem algum momento em que um
solta uma frase em espanhol, em cataldo. Eu sempre exijo que eles
falem portugués na minha aula. [...]: E... eles vdo aprendendo, né? E
claro que quando é uma pessoa que vocé vé que nao fala, vocé nao
vai cobrar que cada palavra seja em portugués, vocé cobra um
esfor¢o que ela sempre tem que falar em portugués [...]

Eu acho que a minha turma fala bem o portugués. Eu acho que o
escrever que eles confundem muito.

Devido ao aprendizado dos alunos relacionado ao curriculo — tanto nos
aspectos relacionados a proficiéncia linguistica como em relacdo as praticas
culturais — ndo acontecer somente no espago da aula, mas numa série de outros
espacgos, as professoras tém dificuldade em identificar os resultados do trabalho
pedagdgico. Complementando o entendimento do excerto 82, onde se menciona
que os alunos “nao sabem até onde o professor ensinou”, € 90, no qual o avancgo da
turma se da “pouco pelo trabalho de sala de aula”, os excertos 92 e 93 a seguir

ilustram as dificuldades em avaliar o resultado do trabalho de sala de aula:

EXCERTO 92 - Professora 3

PESQUISADORA: Vocé consegue ver o resultado do seu trabalho
com as criangas como professora?

PROFESSORA 3: Sim e nao. Eu consigo ver que eles absorvem
coisas que se ensinam, mas eu nao sinto que eu modifico tanto
assim. [...] Eu sou uma coisa muito pequena dentro desse universo.
[...] Entéo eu ndo consigo materializar muito bem os resultados.

EXCERTO 93 — Professora 2

O mais dificil &€ estabelecer um planejamento e avaliar o que eles
realmente aprenderam nessa heterogeneidade. [...] Mas “o que eu
quero conseguir no final deste ano com essas criangas?’ Isso é o
mais dificil pra mim, € um desafio. Estressante. [...] E avaliar isso, é
escolher.

Isso sugere, talvez, que ainda seja necessario um amadurecimento no
campo do PLH no que diz respeito a avaliacdo em sala de aula, e que tal avaliacao

ndao deva se pautar unicamente pela proficiéncia linguistica, mas considerar o

aprendizado dos conteudos e praticas culturais trabalhadas.
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Por ultimo, em relagdo as praticas linguisticas, além do trabalho que
realizam em sala de aula, as representacboes das professoras sugerem que, dentro
dessa abordagem holistica dos usos e aprendizagens do PLH, o fato de que os
filhos frequentem as aulas pode ter um impacto nos usos linguisticos das familias
em casa. Esta possibilidade se menciona no excerto 90, com uma alteracdo na
“‘postura da familia”, que “comecga a se dar conta da importancia de dividir bem os
codigos, de falar uma lingua ou outra”, e também segundo outra das professoras no

excerto 94:

EXCERTO 94 - Professora 1

Entdo eu acho que até aqueles pais que nao falam o portugués com
seus filhos, depois que comegam a frequentar a Associagao, que 0s
filhos comegam a frequentar a aula, passam a usar mais o portugués
com a crianga. Talvez nao o tempo inteiro, eles ja tém uma lingua
estipulada dentro de casa, mas eu acho que ja existe um esforgco
maior dos pais.

Assim, as aulas de portugués interviriam ndo apenas nas praticas
linguisticas das criangas, mas também nas praticas linguisticas dos adultos em

outros espacos, fora da APBC.
ili-c) Representacoes sobre intervencao (APBC) x afetividade

Embora, mais recentemente, a producéo bibliografica em torno a tematica
de LHs em geral (por exemplo, He (2010)) e o PLH, especificamente (por exemplo,
Souza (2016a; 2015); Ortiz Alvarez (2016b); Piipo (2016); Mendes (2015)),
reconheca que ha aspectos afetivos vinculados ao contexto, minha percepcao é de
que este ponto ainda nao foi abordado de maneira destacada na agenda de
pesquisas do campo. Como tenho tentado retomar ao longo deste trabalho, entendo
que a dimensao afetiva deve ser central a qualquer reflexdo numa pesquisa que
busque trabalhar com as representacdées em torno da LH. Espero, a seguir, fornecer
alguns exemplos que possam aprofundar o entendimento e as discussdes, ndo s6
no ambito familiar, mas no do papel do professor e no das iniciativas.

Comecando por um enfoque a partir da sala de aula, as professoras
reconhecem em suas representacées que um bom acolhimento das necessidades

emocionais tanto dos alunos como dos pais pode resultar em diferenciais para a
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aprendizagem. Em relacdo a essas “necessidades emocionais”, as quais sempre
existirdo em qualquer contexto de educacgdo, vale retomar que os falantes de
herancga apresentam necessidades especificas (BEAUDRIE, 2012). Por exemplo, no
excerto 95, a professora relata como, por um lado, os pais podem considerar mais
importante para os filhos, os alunos, que haja espago para “um carinho em
portugués” ou uma musica que compunha seu repertério de praticas infantis, do que

atividades formais no momento da aula:

EXCERTO 95 - Professora 2

Esse didlogo com a familia & importante, por mais que eles nao
saibam questdes pedagdgicas, eles tém como te dizer que de repente
esse tipo de atividade formal ndo é tdo importante quanto uma
musiquinha em portugués, um carinho em portugués, que de repente
eles ndo tenham... Acho que é importante.

De modo similar, no excerto 96 a professora revela como tais aspectos
emocionais sao percebidos e a “emoc¢ao do pai” em relagdo a experiéncia com a

“cultura brasileira” entra no curriculo:

EXCERTO 96 — Professora 3

Entdo, uma das coisas que a gente pensou era trazer mais os pais,
trazer mais as experiéncias dos pais, coisas que a emogado do pai
seja 0 que representa a cultura pra eles, essa lembranga do que eles
viveram, do que eles tém em mente que seja a cultura brasileira.

Durante a observacao participante, notei a intencao explicita de que os
pais entrassem e participassem das aulas em determinadas atividades, dando
depoimentos, sendo entrevistados pelos alunos ou ensinando conteddos
especificos. Percepcbes como as anteriores podem ter motivado essa postura
pedagdgica.

Evidentemente, em seu relacionamento com os alunos, as professoras
relatam que é necessario que o aluno se sinta acolhido — ver, por exemplo, a
discussdo a respeito do excerto 86, sobre como a professora acolhe 0s usos
plurilinguisticos em sala de aula —, relatando no excerto 97 esse “acolhimento” como
um “fator emocional muito importante”, que pode repercutir no desejo ou na

resisténcia do aluno em se atrever nos usos do portugués:
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EXCERTO 97 — Professora 2

E eu posso dizer que eu nao obrigo ninguém a falar. Claro que a
crianca ta falando em portugués e eu td6 assim, né, feliz da vida [com
um sorriso de orelha a orelha], eles percebem isso, né, de repente
“ah, ela ta contente porque eu t6 tentando falar!”, porque a criancga,
ela € muito sensivel. Mas jamais eu vou dizer “fale em portugués”, eu
nao costumo dizer isso. Porque a minha ideia & que eles falem de
alguma maneira e que eles se sintam acolhidos ali, esse fator
emocional é muito importante.

No excerto 97, observa-se ainda que a resposta emocional da professora
por meio da comunicagdo ndo-verbal pode funcionar como um estimulo e motivagéao
para que o aluno se arrisque em seu percurso de falante: um grande sorriso é
entendido como “ela ta contente porque eu t6 tentando falar”, ja que as criangas sao
sensiveis a esses cbédigos. A mesma professora relata no excerto 98 como, no inicio
da aula, a qual se inicia com a roda de conversa, ha um momento de “troca de
sorrisos e olhares” que os alunos “precisam”. Esse espaco, em que eles podem falar
livremente de si e do que lhes aconteceu na semana, é um “quebra-gelo”,
necessario para que se passe de um uso predominante do castelhano aos que

privilegiem o portugués:

EXCERTO 98 — Professora 2

E a rodinha é o momento que a gente troca sorrisos, troca olhares,
que eu conhego um pouco... “ah, essa semana, ndo sei, veio o0 meu
primo”, € o momento que eles se abrem. Geralmente eles iniciam um
pouco com o castelhano e depois vao trocando. Eles precisam desse
momento. [...] E um quebra-gelo, que faz falta.

O tempo destinado ao brincar, a convivéncia e até mesmo ao “fazer nada”
também parece ser medido de acordo com o que os alunos demandam e esperam
do momento da aula — “eu quero brincar”. No excerto 99, a professora relata a
importancia desses momentos para que eles estreitem os lagos com outras criancas

(fagcam amizade) e construam uma relacdo de turma, de grupo:

EXCERTO 99 - Professora 2

Eu vejo que, claro, a ideia é brincar. “O que que eu vou fazer sabado?
Nao é aula de portugués, né, eu quero brincar! Eu quero encontrar
minha amiga ali, mostrar minha boneca que eu trouxe, o bichinho” e
tal. E eu penso, eu numa aula formal ndo daria tanto tempo pra isso,
porque a gente tem objetivos a seguir numa escola. Mas aqui eu acho
que é de suma importancia esse tempo que eles tém de conviver, eu
acho que isso melhorou muito a aprovacédo deles mesmo, o interesse
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deles pelas aulas. Nao s6 na minha atitude porque eu acho que eu
sou sO6 um elemento ali. A relagao que eles construiram de turma, que
eles ndo tinham antes, e agora eles sdo uma turma. Entdo, através
desse espago, desse tempo que eles tém, até pra brincar de nada
mesmo, de ficarem sentados ali conversando e ai: “Quem vai
desenhar?” e ai um desenha. E pouco tempo, mas eu vejo que é o
que ajuda que eles se interessem mais.

Permitir que a relagdo com o grupo se construa, que as criangcas possam
se identificar com seus pares, revelou ser de suma importancia para as familias
dentro do que elas esperam que as aulas da APBC proporcionem, conforme
explorado na secéo iii-a. Esses vinculos com os pares, as relagdes de amizade que
se estabelecem além da sala de aula, foram descritos pela professora no excerto 90
como parte do processo responsavel pelos progressos dos alunos, o qual inclui
“fazer uma turminha, de ter as amigas que vao em casa brincar’. A criacdo de
vinculos afetivos com outras criangas falantes de portugués, dentro e fora da aula,
pode ser, portanto, um diferencial no rendimento do aluno de PLH.

Ja para os pais, os vinculos surgidos entre as criancas em sala de aula
podem significar atingir certos objetivos de seu planejamento linguistico familiar,
como relata Rosana, comentando sobre a amizade da filha com outra crianca da
APBC:

EXCERTO 100 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
Mas eu vejo que elas duas ja falam em portugués e eu fico superfeliz,
porgue é a primeira relacdo delas, de amizade, em portugués. Que
legal, né? Que é um objetivo que eu tinha, que ela tivesse amigos
que falassem em portugués. E j& tem, pelo menos.

Os exemplos anteriores ilustram como as necessidades emocionais dos
pais e dos alunos sdo incorporadas a aula de PLH e mesmo ao curriculo.
Procurando criar oportunidades para que se desenvolvam relacbes afetivas em
portugués — através do carinho, através do brincar, da presenca dos pais nesse
espaco — pode-se dizer que o0 que se busca é que, também na sala de aula de PLH,
a lingua seja usada como forma cognitiva de vinculagéo afetiva, assim como o é na
familia. Ou seja: trata-se de aproximar, na sala de aula, a significacdo afetiva que
essa lingua tem fora da aula, de acordo com as experiéncias de vida de outros
atores envolvidos no processo (pais e familiares): o “sentir amor” descrito no excerto

33. Isso, para as criangas, € um aprendizado, ja que a relacao afetiva dos adultos
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com o portugués é diferente da delas, e é preciso ensinar-lhes a “sentir amor” pelo
Brasil — através das praticas linguisticas e culturais.

Exemplos de como se forma essa teia emocional sobre a qual tais
praticas se dao na APBC foram fornecidos em outros momentos. As relagdes
estabelecidas entre os pais nos espacos da APBC foram ilustradas, por exemplo,
nos excertos 27 e 60. Os proximos dois excertos, 101 e 102, nos quais Luisa
comenta que encontrou uma de suas melhores amigas na APBC e Rosana explica
como o0 marido fez amizade com outro pai, exemplificam os modos de essa teia

afetiva continuar a se construir nos espacos fora da APBC:

EXCERTO 101 — Luisa, mae de Olivia, 3 anos
A Marta se tornou uma das minhas melhores amigas aqui, e ela é
minha vizinha entao eu vejo ela sempre.

EXCERTO 102 — Rosana, mae de Flora, 3 anos, e Jana, 3 meses
Eu que levo sempre [nas aulas]. Os dois. Nés dois vamos. Vai toda a
familia. A gente ficou muito amigo da Juliana e do Enric, o marido
dela, e o bom é que foi uma coisa que incentivou o Juan também.
Porque no comego muitas vezes ia eu, iam os dois, mas ele ficava um
pouco assim, de lado, porque eu ficava conversando com as meninas
e ele ndo conhecia nenhum menino. E até que ele ficou amigo do
Enric, e agora ele sempre vai. Entdo o programa de familia de sdbado
era piscina [natagdo] e os Brasileirinhos, a gente mudou a piscina e
agora € s6 Brasileirinhos, todo sabado.

Se os vinculos e aspectos emocionais das criancas podem representar
um diferencial para o aproveitamento das aulas, a forma como a familia se envolve
na construcao dessa teia afetiva fora da APBC também o é. Se, no excerto 102, o
fato de Juan ter feito amizade com Enric transformou o tempo dedicado a ir a APBC
aos sabados num momento de toda a familia — e de lazer para os pais —, pois é 0
que o motiva a ir, Camila, no excerto 103, exemplifica como o fato de o marido néo
se envolver com a Associacao, ou seja, nao ter criado vinculos com seus membros,
foi um fator que contribuiu para que os filhos deixassem de frequentar as aulas.
Jacques desejava passar esse tempo do sdbado de manha em familia, e frequentar
a APBC nao era visto por ele como uma opcao interessante:

EXCERTO 103 — Camila, mae de Dora, 7 anos, e Luis, 3 anos
PESQUISADORA: E por que vocés pararam de ir as aulas?

CAMILA: Porque sabado pra gente € um dia... que a gente sempre
tem programacgao com o Jacques, que trabalha de segunda a sexta-
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feira e ele quer passear por aqui sdbado de manha... [...] por ser um
dia “sabado”.

Aparentemente, o fato de que as aulas de portugués ocupem um espago
do tempo de lazer da convivéncia familiar € um fator que pode desmotivar as
familias a participarem das aulas. O fato de as aulas de PLH ocuparem um momento
do final de semana € comum a muitas iniciativas que trabalham com alguma LH, nédo
necessariamente brasileiras, as quais sdo inclusive mencionadas na bibliografia
como “Saturday schools” [escolas que funcionam aos sabados] (SOUZA, 2016b;
CURDT-CHRISTIANSEN, 2009; CHINEN e TUCKER, 2009). Entao, seria preciso
que a familia, de alguma forma, como explica Rosana, no excerto 102, conciliasse o
momento da aula com a agenda familiar do fim de semana, por exemplo, sendo
capaz de ressignificar essa “aula” como um momento de lazer/prazer para toda a
familia — ou a0 menos para os adultos responsaveis por que as criangas frequentem

as aulas.

Ao longo da observacgao participante, o conflito com o tempo de lazer foi
detectado como um dos fatores de desisténcia das aulas durante o estudo — seja
pela maneira como repercute na agenda dos pais, como exemplificado, mas também
na dos filhos, pois em alguns casos ha a resisténcia dos alunos mais velhos em
participar das aulas*®.

De fato, nem sempre a relagdo afetiva com a associagcdo € positiva.
Embora a representagéo dos pais seja de que os filhos gostam de ir as aulas e que
apenas pontualmente ofereceram resisténcia, o relato das professoras e a
observacdo participante sugerem que nem sempre 0 cenario seja esse. Por
exemplo, no excerto 88, a professora relata ter alunos que nao desejam falar
portugués, estando satisfeitos com o fato de entender e, a seguir, no excerto 104
outra professora relata que, para alguns alunos, participar das aulas é percebido
como uma “obrigagao” que ocupa um tempo que o aluno preferia dedicar a outras

atividades:

*8 Outros fatores identificados incluem separagao dos pais, o fato de a familia morar longe, a possivel
desmotivacdo de familias de brasileiros recém-chegadas de outros paises europeus cujos filhos
tinham pouco conhecimento do portugués e das linguas locais usadas pelos colegas em aula.
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EXCERTO 104 - Professora 3

Nao sinto uma dor neles, uma pressao. Talvez uma obrigacéao,
alguma crianga fala: “eu t6 aqui porque meu pai me obriga”, mas nao
por causa do portugués, porque ele queria ta jogando bola na pracga,
seria igual se fosse portugués, espanhol, francés, castelhano, nao o
idioma em si, mas que ele tem uma energia diferente e queria ta

gastando aquela energia de uma outra maneira. [...] Gostar, eu nao
sei exatamente. Por prazer, né? Eu ndo sei se eles gostam do
portugués.

Essa percepcao também é registrada por Piipo (2016), em cuja pesquisa
38% dos alunos declararam preferir estar “a descontrair’, em vez de frequentar as
aulas de LH apéds o horario escolar (PIIPO, 2016, p. 123). Tais informacdes, bem
como os dados da presente pesquisa, sugerem que a percepg¢ao da aula de
portugués como “obrigagao” e “aula”, e ndo como lazer, € algo que se desenvolve
nas criangas mais velhas, a partir dos 7 anos, ndo sendo observado, na APBC, de
modo tdo contundente nas criangas mais novas. Outro fator relatado por Piipo
(2016) que impacta a motivacdo € o fato de muitos alunos sentirem que nao
aprendem nas aulas: “apenas 33% respondem sentir que aprendem muito nas
aulas” (PIIPO, 2016, p. 143), e cabe levantar a hipétese de que esta percepcao
também exista nos alunos da APBC, embora ndo se disponha de dados para
comprova-la.

Até o momento, foi explorada a forma como a teia afetiva de relacdes na
APBC se estabelece entre professores x alunos, pais x alunos, pais x professores,
outros pais x outros alunos. Também é relevante observar como ela se expande nas
relacdes afetivas, positivas e negativas, entre o que se identifica como a instituicéo e
aqueles que formalmente trabalham nela. A esse respeito, a representacao de uma
das professoras no excerto 105 revela que estar em contato com a APBC foi
importante, em seu momento de imigrante recém-chegada a Barcelona, para
construir seus vinculos, o que agregaria valor a sua relacdo “empregado X
empregador”. Ela ndo se pauta unicamente por uma prestacdo de servicos, pois

ajudou a “criar vinculos”:

EXCERTO 105 — Professora 1

Entdo, acho que facilitou a minha vida, encontrar a Associagédo e o
grupo dos brasileiros aqui, foi mais facil me estabelecer aqui, enfim,
criar os meus vinculos, arrumar uma casa, trabalhar, enfim, arrumar a
vida.
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A respeito dos vinculos que os professores podem estabelecer com as
iniciativas, Souza e Gomes (2016) registram, num estudo realizado no mesmo
contexto deste, mas em comparagdo com o contexto de uma escola complementar
em Londres, que os professores de ambos o0s lugares se encontram

“‘emocionalmente ligados” a iniciativa e aos seus membros:

Um professor em Barcelona diz que “o relacionamento com a escola ndo é
apenas profissional”, pois estava ‘emocionalmente ligado a ela e aos seus
membros. Outros comentarios semelhantes foram feitos pelos participantes
em Londres. (SOUZA e GOMES, 2016, p. 127)

Ha indicios, assim, de que o0s vinculos emocionais entre os atores
envolvidos no funcionamento das iniciativas de PLH n&o sejam exclusivos a APBC,
mas podem ser um fator comum as iniciativas que promovem o ensino de alguma
LH em geral. Dessa forma, os dados anteriores sugerem que os fatores emocionais
seriam importantes ndo sé para o rendimento dos alunos ou para os pais, mas

também para os professores de PLH em sua praxis profissional.

Entre os atores sociais envolvidos no funcionamento da iniciativa,
destacam-se ainda, no caso da APBC, os membros da diretoria. A maneira como tal
experiéncia emocional é vivida — nem sempre positivamente — repercute em suas
motivacdes para atuar na instituicdo. Se, por um lado, um membro diz no excerto
106 gostar da Associagdo, cujas atividades “preenchem seu coragcdo” -
representacao que revela uma alta carga de afetividade —, por outro ele diz que as
reclamacdes dos socios e pouca ajuda para executar as atividades da instituicao o
desmotivaram, a ponto de, segundo a observacao participante, ele evitar frequentar
a associacao, embora continuasse realizando o trabalho administrativo. Talvez essa
alta carga de afetividade influa em como as “reclamagdes” sdo percebidas, sendo
dificil recebé-las com objetividade e como sugestdes ao trabalho da Associacéo,
mais que como uma critica pessoal — “esse ‘gostou, ndo gostou’ comegou a me

atrapalhar muito”:

EXCERTO 106 — Membro da diretoria

As pessoas elas ndo precisam agradecer esse trabalho. Mas,
também, se elas reclamam e ndo ajudam muito, isso dai desmotiva.
Isso dai que foi... a maior dificuldade. Porque eu achava que eu néo
ia fazer caso [ligar]. Essas atividades da associacdo preenchem o
meu coragao. Eu gosto de fazer, eu faco, gostou, ndo gostou... Mas
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esse “gostou, ndo gostou” comegou a me atrapalhar muito. Entdo, a
minha dificuldade em relagdo a Associacdo é lidar com os
associados. E suprir 0 sonho, a vontade que a gente tem de fazer as
coisas e nao consegue fazer, por falta de apoio, de pessoas se
envolvendo e decidindo e fazendo. Entdo esse foi o maior desafio pra
mim.
Tal representagdo também revela uma alta carga de afetividade na
relagdo do membro da diretoria e dos sécios com a instituicdo: € ela que ira “suprir o
sonho”, o ideal defendido com paixdo. Assim, as tensdes nessa relacdo entre
instituicdo e sbcios pode impactar a maneira como a teia afetiva se desenvolve e
repercutir sobre o funcionamento da Associagéo, pois, como argumentam Yonaha e
Mukai (2016, p. 216) de maneira analoga em relacao ao projeto ARTEL, no Japao,
“O engajamento familiar merece destaque, pois 0 elo entre o projeto e os familiares
tem fortalecido o crescimento e manutengao do projeto”.
O ideal de brasilidade que é sugerido através do “sonho” defendido
coletivamente segundo a representacao anterior € percebido, em algumas situacoes,
como um sentimento de orgulho por ser brasileiro. Conforme descreve esta

progenitora nao brasileira no grupo focal:

Excerto 107 — Grupo focal

Eu acho que isso também ¢ importante... porque eles sentem que
sdo0... que sdo brasileiros, acho. E também ensinam a ter orgulho de...
porque vocés estdo SUPER orgulhosos de ser brasileiros! [...] Mas
isso € muito importante também, sabe, passar essa brasilidade
também, esse amor...

Segundo essa representacado, o “orgulho” surge quando se consegue
passar a “brasilidade” e o “amor”, o que se relaciona ao “se sentir do pais” e “sentir
amor” mencionados no excerto 33. Assim, apesar dos desafios enfrentados pela
instituicao, tais excertos sugerem que a APBC contribui para uma representagéao
positiva da brasilidade, colaborando para que os aprendizes de heranca desejem
esse pertencimento ao grupo.

Em relacdo aos aspectos afetivos aqui expostos, Lico (2015a) menciona,
de maneira analoga, como o “entrosamento do grupo” — a teia afetiva — e o “orgulho
de suas raizes” sao vistos como conquistas em outra iniciativa, a ABRACE, nos EUA
— 0 que leva a crer que o0s aspectos emocionais sdo importantes ndo apenas no
trabalho da APBC, mas também no de outros projetos que promovem o PLH:
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Uma conquista que precisa ser lembrada é o entrosamento do grupo e o
orgulho que os alunos demonstram de suas raizes. Esse resultado ¢ reflexo
das iniciativas educacionais e culturais que ligam o Brasil e os Estados
Unidos para formar comunidades fortes, participativas e que tenham orgulho
de suas raizes. (LICO, 2015a, p. 223)

Finalmente, o sentimento de orgulho se manifesta também nas
professoras e, nesse sentido, o uUltimo excerto é bastante ilustrativo: ha orgulho pelo
trabalho realizado, pelos avangos dos alunos no uso da lingua e pelo fato de que se
identifiquem como brasileiros. A professora de PLH sintetiza em sua fala, assim, os
trés pilares que fundamentam o trabalho com PLH: a afetividade (em sua relagéao
com o trabalho que realiza: um “trabalho prazeroso”, pela “convivéncia” com os
alunos); a proficiéncia (os avangos linguisticos) e a identificacdo (os alunos se
sentem brasileiros), reconhecendo, ainda, o protagonismo da familia no processo:

EXCERTO 108 - Professora 2

E um trabalho, mas é um trabalho MUITO prazeroso, é o de ta ali
escutando, a convivéncia e ver... 0 avango. E quando tu te d4 conta
[percebe] que o teu trabalho esta ali. Nao é sé teu, porque eu diria
que a familia € muito mais presente, mais importante, mas a tua
semente esta ali também, quando de repente, no comeco do ano,
essa crianca ndo falava ou néo falava tudo, e de repente ela te faz
uma frase com o verbo no subjuntivo, porque ela ja ta falando, ela se
comunica nesse idioma, ela ndo t4 aprendendo. [...] Entao, claro, pra
mim é muito prazeroso ver o avango. Como professora e como
pessoa, de ver que lindo é de ver eles aqui falando isso. Sao
brasileirinhos, sim. Nao falam perfeito — ndo. Mas sao brasileirinhos,
se sentem brasileirinhos. Isso € o mais bonito. Nao tem prego.

Com isso, espero ter podido explorar, a partir dos dados gerados na
APBC, o modo como os trés pilares do PLH — identificacao, proficiéncia e afetividade
— configuram as politicas linguistiscas dessa comunidade. Como agentes do
processo, pais (brasileiros ou ndo) e professores tém destaque no que podem
oferecer aos aprendizes desta LH: os pais veem o trabalho do professor como um
complemento as préaticas que ja realizam em casa, e 0s professores se percebem
apenas como uma parte pequena do processo de aprendizagem de seus alunos —
que acontece em outros ambitos da Associacao, nas relagdes sociais surgidas entre

seus socios, em casa e nas férias no Brasil.
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Os professores sao, no entanto, curadores importantes das praticas
culturais e linguisticas que a APBC oferece as criancas, e dao atencao especial aos
aspectos afetivos trazidos tanto pelas criangas como pelos pais. Além disso — ou
taalvez gragas a isso —, proporcionam aos alunos oportunidades diferentes de se
atrever nos usos da lingua, sob um olhar que vé o avanco, e, a diferenca do que
podem ver os pais, ndo s6 o que falha nos usos do portugués. A sala de aula é,
assim, um espago privilegiado para que os alunos realizem praticas culturais
associadas ao Brasil, na companhia de outras criangas, pautado por um resgate e
construcao da cultura da infancia, com uso privilegiado (ainda que heterogéneo) do
portugués — mas nao exclusivo, ja que o repertério plurilinguistico dos alunos esta
presente e é acolhido.

No proximo capitulo, retomarei e me aprofundarei sobre algumas dessas
questdes nas consideracgdes finais decorrentes desta pesquisa.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

Este ano, a APBC comemorou o Dia das Criancas com atividades bem
especiais que juntaram adultos e criancas. A contadora de histéria Larissa
Antunes, acompanhada da percussionista Maria Ilha, apresentou um
pequeno espetaculo para as familias com contos e cantigas de roda para
maiores de 2 anos. A atividade aconteceu no dia 7 de outubro, em Canet de
Mar, e no dia 8 de outubro, em Barcelona.

Ja para as familias com criancas com mais de 5 anos, a oficina de teatro
em familia, com Flavio Carvalho, foi uma opgdo bem divertida. A oficina
ocorreu  no sdbado, dia 8 de outubro, em  Barcelona.
Todas as atividades foram gratuitas e abertas ao publico, com o apoio do
Prémio Ponto de Memaéria APBC.

Conheca a opiniao de quem participou

“Sempre quando vamos fazer uma apresentacdo criamos um espacgo aberto
e muito disponivel para o que podemos encontrar. E a experiéncia na
Associagcdo encheu nosso coracdo de alegria, satisfacdo e emogao, porque
encontramos criangas curiosas, envolvidas e expressivas a cada momento
da historia, e junto a isso, pais emocionados por relembrar e compartilhar
com os filhos as cantigas de roda tradicionais brasileiras. Foi uma
oportunidade de saudar as origens brasileiras com muita alegria, emo¢ao e
unigo! Ficamos extremamente felizes em fazer parte disso!” — Larissa
Antunes

“Fazer oficinas de teatro, com maes, pais e filhos juntos (e em portugués,
pra APBC) demonstra que o caminho de educar, com as emogées, com
arte, da importantes resultados: como aquela menininha que, no final,
abragou-se na minha perna por um bom tempo — e eu ndo a esquego...” —
Flavio Carvalho

“Estivemos principalmente no “cuentacuentos” musical, que foi muito
divertido e culturalmente enriquecedor. Gerou um ambiente muito positivo,
descontraido e bem brasileiro. No final nos sentimos todos como se
estivéssemos em casa cantando e dangando!” — Aisha Guimaraes

“A oficina de teatro foi uma atividade 6tima para integrar principalmente os
pais. As criangas, em geral, integram-se com mais facilidade, mas os
adultos costumam ser mais inibidos e essa oficina em familia criou um clima
de integragdo muito bom” — Edilaine Aguiar (ASSOCIACAO DE PAIS DE
BRASILEIRINHOS NA CATALUNHA, 2016b)

Encerro esta tese com uma entrada publicada no blog da APBC sobre as
atividades realizadas pelo Dia da Crianga, 12 de outubro, em 2016 — comemoracao
que nao tem equivalente no calendario cataldo. A atividade foi realizada no horario
das aulas (portanto, como parte do curriculo), por convidados especiais, e nao pelas
educadoras. Tanto a narragao de histérias como a oficina de teatro previa que pais e
criancas realizassem as atividades juntos. De acordo com o0 que a nota apresenta,

foi possivel “saudar as origens brasileiras” “como se estivéssemos em casa”, “numa
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atividade otima para integrar principalmente os pais” por meio de uma “oficina em
familia”, “com méaes, pais e filhos juntos”, a qual provocou “emog¢éo” nos oficinistas e
nos pais, ilustrando “um caminho de educar, com as emogdes, com arte”.

Esse texto do blog, que fornece representagdes do que a APBC entende
ser 0 PLH, sintetiza alguns dos resultados da pesquisa descrita nesta tese e ajuda a
responder duas das perguntas de pesquisa: “Qual é a influéncia dos discursos e das
acbes da APBC na construgdo das representacdes discursivas das familias?” e
“Como as professoras percebem o impacto dos discursos e das agdes da APBC no
estabelecimento de politicas linguisticas familiares por parte dos pais e das maes de
seus alunos?”.

Retomando o post, e relacionando com a andlise das representacdes
apresentadas no Capitulo 5, tanto em relagdo aos pais como as professoras, pode-
se constatar que: a APBC cria um espaco que privilegia o uso do portugués em
contextos coletivos; favorece a criagdo de vinculos entre os usudrios da lingua;
reforca a percepcao de que os pais sdo protagonistas no processo de ensino e o
entendimento de que o aprendizado de PLH se da em contexto familiar, ainda que
se oferecam aulas de PLH; traz indicios de que o PLH, por ser lingua minoritaria
num contexto de outra(s) lingua(s) majoritaria(s), € parte de um repertério linguistico
heterogéneo daqueles que o usam (Aisha, mae brasileira, utiliza a palavra
espanhola cuentacuentos em seu depoimento); e evidencia que as praticas culturais
realizadas em portugués e associadas ao Brasil por esse grupo de brasileiros
emigrados mexem com a afetividade, ao menos dos adultos — a palavra
‘emocgao(bes)” aparece trés vezes e “emocionados”, uma, nesse texto de 340
palavras.

A sequir, sintetizo alguns dos outros resultados importantes que emergem
da investigacdo — e também desse post —, tratando de retomar as demais perguntas
de pesquisa norteadoras do processo.

6.1 Questoes de género e progenitores que nao tém o

portugués como lingua inicial

Os dados gerados pelos homens e pelos participantes ndo brasileiros sdo

valiosos para questionar duas ideias preconcebidas que circulam em varias
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pesquisas em sociolinguistica. A primeira delas consiste em focar as investigagdes
em aquisicao de linguas por criangas e sobre transmissao linguistica intergeracional
na figura da mae (como em BOIX-FUSTER e TORRENS GUERINI, 2011),
considerando o papel do pai menos importante. A outra trata de privilegiar a figura
do “falante nativo” — os brasileiros, no caso do PLH — como modelo linguistico a ser
seguido, ofuscando o protagonismo que os nao nativos podem ter em diferentes
situacdes de aquisi¢ao de idiomas — o PLH entre elas.

Nas representacdes que exploram estas duas ideias, pode-se identificar
algumas ideologias que respondem uma das perguntas de pesquisa (“Que
ideologias linguisticas estdo na base dessas representa¢des?”): acredita-se que 0s
pais (os homens) e os néo brasileiros também sao responsaveis por ensinar PLH ao
filhos e criar um ambiente propicio ao aprendizado (mesmo que ndo falem
portugués). Em parte, o apoio dos nao brasileiros pode ser atribuido a influéncia de
algumas ideologias linguisticas em voga na Catalunha, como a de que € preciso
defender a lingua débil — o PLH, no caso destas familias.

Talvez certo tempo atras, num momento em que as mulheres eram as
principais e quase que exclusivas cuidadoras das criangas, e quando havia menos
mobilidade geografica, a internet ndo existia e o contato com outras linguas e as
possibilidades de interacdo nas mesmas fossem mais reduzidos, essas duas ideias
preconcebidas fizessem mais sentido. Hoje, em tempos de pés-modernidade, em
que os papéis de género tradicionais sdo questionados e reconstruidos, com a
mobilidade geografica como pano de fundo e fator que permite estar em contato e
vivenciar mais linguas e culturas (BLOMMAERT, 2013; CANAGARAJAH, 2013), a
atencao quase exclusiva dada as maes e aos falantes nativos das linguas a serem
transmitidas as seguintes geracdes precisa e deve ser revista nas pesquisas
sociolinguisticas.

Durante as observages participantes na APBC, pude constatar como os
pais, 0s homens, participam cada vez mais no cuidado dos filhos. J& mencionei que,
dos quatro casais das entrevistas e do grupo focal que ndo moram juntos, trés tém a
guarda dos filhos compartilhada. Paralelamente, na APBC n&o é raro o pai ser o
principal responsavel por levar a crianga as aulas de Lingua e Cultura do Brasil.
Assim, ndo seria errado dizer que, ao menos no espago da APBC — o momento das
aulas de portugués — a responsabilidade de a crianca frequentar essa atividade e o
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préprio espaco da Associacao e de participar das possibilidades de interacao em
portugués proporcionadas pela APBC é compartilhada entre os pais e as maes.

No contexto estudado, o protagonismo feminino existe, sim — as maes
ainda superam em numero 0s pais e as mulheres sdo maioria entre os diretores e
educadores da instituicdo. Mas ha representatividade masculina. Longe de isso ser
indicio de que a igualdade de género tenha sido alcancada na Catalunha, a
presenca de homens nesses espagos deve ser entendida como um fator que
contribui para a legitimacdo dos discursos que as mulheres, apesar de
protagonistas, desejam propor — e € bem-vinda como caminho para a propria
construcao dessa igualdade.

Em relacdo aos participantes nédo brasileiros — sejam homens ou
mulheres — a observacao participante revelou que eles normalmente compartilham
com o0s progenitores brasileiros a responsabilidade de acompanhar as criangcas a
APBC. Pude registrar que alguns deles falam com muita fluéncia o portugués e,
mesmo entre 0 grupo que ndo se expressa oralmente no idioma, ndo ha resisténcia
ao fato de que alguém se dirija a eles em portugués — esses pais e maes entendem
a lingua e aparentemente ndo se sentem desconfortaveis quando a mesma esté
sendo utilizada ao seu redor, respondendo as interacées em castelhano. Ou seja: 0
fato de nao falarem portugués nédo significa que a lingua nédo faca parte de seu
repertério linguistico: faz, tanto que lhes permite participar e interagir em situacées
em que o portugués € usado, ainda que eles respondam em outra lingua (o que
tampouco constitui um problema, j& que seus interlocutores também sabem
castelhano, idioma utilizado na grande maioria dessas interacdes, em detrimento do
cataléo).

No entanto, uma entrevistada relatou que o marido ndo fala e nao
entende portugués — e, segundo as observacgdes, ele nunca frequentou a APBC.
Assim, € possivel que exista uma pequena parcela de progenitores das criangas da
APBC que néo se sinta a vontade com a lingua portuguesa e nao frequente a APBC.
De acordo com o conjunto de dados de que disponho, no entanto, trata-se de uma
minoria.

Essas informagbes sugerem que, em geral, ha um ambiente de
receptividade ao uso da lingua portuguesa entre as familias nos espacos da APBC,
mesmo pelos progenitores que ndo chegam a falar o idioma. Segundo as

representacoes, isso ocorre também nos lares da maioria dos entrevistados.
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6.2 Repertorios linguisticos heterogéneos e cidadania plurilingue

Se analisarmos as competéncias linguisticas em portugués entre os
adultos da APBC veremos que o conjunto € bastante variado: hd quem tenha o
portugués como lingua inicial; falantes de outras linguas muito proficientes em
portugués e nao falantes com competéncias receptivas em portugués (leitura,
compreensao oral). Mais uma vez, essas competéncias podem ser distribuidas num
continuum ou num conjunto difuso (MUNNE, 2015) onde se situam todas essas
heterogeneidades.

Para representar tal heterogeneidade de competéncias visualmente,
proponho o seguinte modelo, ilustrado na Figura 16, na proxima pagina: o eixo
horizontal representa o continuum das competéncias de compreensao e produgao
oral, sendo 0 = ndo entende nem fala a lingua; 0,5 = tem boa compreensao oral da
lingua, mas nao fala; e 1 = compreende e se expressa muito bem oralmente na
lingua, assumindo que para comecar a falar € necessario a compreensao oral do
idioma. Reconheco, no entanto, a limitacdo deste modelo, ja que tal questdo é
discutivel, pois € possivel comecgar a se expressar oralmente numa lingua mesmo
sem ter “boa” compreensao oral da mesma. Com base nessa proposta, alguém que
esteja no ponto 0,75 é capaz de entender bem os enunciados orais e se expressar
oralmente num nivel intermediario.

De modo similar, o eixo vertical representa o continuum de competéncias
de leitura e escrita, sendo 0 = ndo sabe ler na lingua, 0,5 = sabe ler com proficiéncia
na lingua, mas nao escreve e 1 = sabe ler e escrever com proficiéncia na lingua. Da
mesma maneira, 0 modelo tem aqui a limitacdo de que nao € necessario saber ler
com extrema proficiéncia para comecgar a escrever na lingua, porém nao é possivel
escrever numa lingua que nao se sabe ler, assim como nao é possivel falar uma
lingua que n&o se entende.

A titulo ilustrativo, situo nesse modelo, na Figura 16, as competéncias
heterogéneas em portugués de alguns participantes da pesquisa, mencionados a
seguir e indicados pelas letras A a G:

A — Mulher, brasileira, 36 anos, com pos-graduagdo. Fala e escreve

portugués com proficiéncia. As vezes utiliza palavras espanholas ou catalas.
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B — Homem, cataldao, 41 anos, graduagdo completa. Fala muito bem
portugués, mas comete alguns erros tanto na producao oral como na escrita.

C — Mulher, espanhola, 41 anos, com pés-graduacao. Entende muito bem
portugués, mas nao fala, por vergonha. Lé muito bem em portugués e escreve bem.

D — Homem, cataldo, 57 anos, com pés-graduacao. Entende muito bem
portugués, mas nao fala. Lé bem em portugués, mas nao escreve.

E — Menino, 9 anos, nascido na Catalunha, fala muito bem portugués.
Consegue ler em portugués, mas teve pouco contato com leituras em nessa lingua.
Tem dificuldades para escrever em portugués.

F — Menina, 7 anos, nascida na Catalunha. Entende bem portugués, mas
fala pouco. Lé muito bem em cataldao e espanhol e consegue ler em portugués.
Consegue escrever um pouco em portugués e, por ter tido bastante exposicdo ao
portugués escrito, escreve melhor que E nessa lingua.

G — Menino, 4 anos, nascido na Catalunha, entende bem portugués e fala
um pouco. Ainda nao sabe ler nem escrever.

H — Menina, 3 anos, nascida na Catalunha. Entende um pouco de

portugués, mas néo fala. Ainda nao sabe ler nem escrever
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Figura 16 — Competéncias linguisticas heterogéneas em portugués de alguns membros da
comunidade de fala da APBC
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Tal modelo pode, por exemplo, ser usado como ferramenta que norteie os
processos de avaliacdo dos alunos pelas educadoras — e, porque nao, também
pelos pais em relacdo aos filhos. Ele ajuda a entender que desenvolver
competéncias em PLH é um aprendizado que pode estar atrelado também ao
aprendizado de leitura e escrita na escola, além de dar visibilidade as competéncias
receptivas (compreensao oral e leitura) dos usuarios da lingua, as quais costumam
ficar apagadas ou serem menos percebidas nas expectativas de uso da lingua
demonstradas pelos pais.

Se, dentro desse um repertério linguistico heterogéneo, por um lado é
necessario dar visibilidade as competéncias receptivas em portugués desse grupo,
por outro é igualmente importante ver as marcas das demais linguas do entorno
(catalao e castelhano) no portugués dos adultos entrevistados, com destaque para
aqueles que nasceram e moraram no Brasil nas primeiras décadas de sua vida. Nao
€ apenas o portugués falado pelas criancas aprendizes de PLH que tem
heterogeneidades: o dos adultos, tidos por “falantes nativos”, também.

Em diferentes momentos, os participantes, inclusive os brasileiros, langcam
mao do espanhol — e as vezes do cataldao — durante as entrevistas (as quais foram
reproduzidas nos excertos transcritos com uso de italico, seguidas da respectiva
traducdo). Na propria entrada do blog que abre este capitulo, uma das maes utiliza,
como ja dito, a palavra cuentacuentos. Essa reflexdo é importante no sentido de
desconstruir a ideia de que o portugués hoje falado por estes adultos brasileiros
continua a ser o mesmo que falariam caso morassem no Brasil, a qual se relaciona
ao ideal do cidaddo nacional monolingue (JAFFE, 2012). E preciso dar visibilidade a
esse repertério heterogéneo e as marcas das outras linguas que o compdem no
portugués que usam, inclusive no caso de adultos brasileiros com alta escolaridade
e com um projeto declarado de ensinar portugués aos filhos. Talvez uma maior
consciéncia de tais usos linguisticos por parte dos proprios pais os levasse a melhor
entender os usos linguisticos dos filhos, também heterogéneos, ja que por vezes as
expectativas dos pais no que se refere ao uso do portugués feito pelas criangas se
espelham no ideal do cidadao nacional monolingue.

Para essas familias, o multilinguismo é muito valorizado e € parte de sua
histéria de vida e do que viveram e vivem em diferentes linguas — com praticas

culturais diferentes, identificadas respectivamente com diferentes idiomas, o que
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responde outra das perguntas de pesquisa: “Como a relagéo entre lingua e cultura é
percebida?”. Esse conhecimento cultural diverso, somado ao repertério linguistico
heterogéneo — com niveis variados de conhecimento em cada lingua, como o que 0s
dados desta pesquisa descrevem — apontam, como afirmado anteriormente, na
direcdo do paradigma do cidadao global plurilingue descrito por Jaffe (2012). A
oscilagao entre o paradigma do cidadao nacional monolingue versus o do cidadéo
global plurilingue responde, da perspectiva das familias, a outras das perguntas de
pesquisa: “Que conceitos de lingua e competéncia linguistica orientam a construgéo
dessas representacdes?” e “Que relacdo estabelecem entre o PLH e outra(s)
lingua(s) presente(s)?”. Por outro lado, nas representagdes das professoras e dos
membros da diretoria, pode-se dizer que predominam as que apontam para o
cidaddo global plurilingue.

Assim, considerando que, independentemente do contexto, seja a
Catalunha ou outro, o PLH sera sempre minoritario e estara em contato com outras
linguas, deve-se considerar que o referente de cidadao global plurilingue é mais
adequado que o do cidadao nacional monolingue para as reflexdes que concernem
o PLH — e cabe supor que isso seja pertinente para as reflexdes de LHs em geral.
Dispor de mais pesquisas e aprofundar o conhecimento de pesquisas existentes
sobre outras LHs ampliaria a discussao em torno dessa ideia, 0 que poderia trazer
valiosas contribui¢cdes para campo de estudo das Linguas de Heranca.

Por ultimo, em relagcéo a percepgao positiva do multilinguismo, a pesquisa
realizada sugere que as ideologias linguisticas da sociedade de acolhida influenciam
as dos imigrantes responsaveis pela transmissao de uma LH que ali residem. Cabe
destacar que o contexto em que esta pesquisa se realizou, a Catalunha, € de
bilinguismo. Assim, é valido questionar se haveria alguma correlagéo entre o fato de
0 contexto de pesquisa ser um espaco bilingue e tais representacdes positivas do
multilinguismo, e se haveria equivalentes ou diferengas significativas em relagéo as
representacées de multilinguismo em cendrios predominantemente monolingues.
Para isso, seria interessante dispor de mais pesquisas que relacionem as ideologias
linguisticas dos espagos em que as LHs se desenvolvem e, especificamente, em
que o PLH é transmitido, dando importancia as linguas de uso oficial na sociedade

de acolhida.
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6.3 A afetividade: expectativas e investimento no contexto de LH

Apesar de o PLH n&o ser a unica lingua do repertorio de seus aprendizes,
argumenta-se que ele é parte das formas cognitivas de vinculagéao afetiva (DANTAS,
1992; WALLON, 1987) se usado desde a mais tenra infancia. Porém, a lingua inicial
nao € a unica em que pais brasileiros podem construir seus vinculos com os filhos:
caso 0s progenitores brasileiros decidam nao utilizar o portugués, outras linguas
podem ser usadas — tal como alguns progenitores cataldes utilizam de forma
preferente o portugués com seus filhos. Entre as motivacdes para que os pais
transmitam o PLH a seus filhos — outra das perguntas de pesquisa — destacam-se as
emocionais, embora elas ndo sejam as unicas.

Primeiramente, ao se contrastarem os dados analisados com a
bibliografia levantada, deve-se lembrar que ndo ha uma narrativa Unica quanto ao
que é “melhor” ou “pior” em relagado a transmitir uma LH aos filhos. Se, para uma
mae, ensinar sua lingua a crianga € visto como sumamente importante, para outra, a
lingua pode nao remeter a experiéncias passadas agradaveis. Sabe-se que quando
a lingua inicial remete a um trauma e o falante migrou para um espaco onde outra
lingua € utilizada, ele pode decidir abandona-la e passar a usar a nova lingua como
forma de fechar as portas a esse passado que nao se deseja recordar (PAVLENKO,
2005). Em casos assim, seria légico que esse pai ou mae nao desejasse transmitir
sua LH aos filhos.

Os envolvidos com as questbes relacionadas ao PLH devem ser
conscientes dessas outras narrativas possiveis e cuidadosos ao associar a
proficiéncia linguistica de seus filhos a ideia de “boa ma(/pa)ternidade”. Os fatores
qgue tornam viavel a transmissdo de uma LH variam: passam, primeiramente, pelo
modo como o0s progenitores estabelecem suas expectativas (conhecer as praticas
culturais relacionadas a LH, sem que seja necessario conhecimento da lingua;
alguma compreenséo oral da LH; saber se expressar na LH; saber ler e escrever em
diversos registros da LH etc.), pois é a partir desse referente, muito variavel de uma
pessoa para outra e que também se ajusta com o passar do tempo, que irdo definir o
sucesso ou fracasso de seu projeto de transmissao linguistica intergeracional.

Além disso, mesmo que o brasileiro decida de modo consciente transmitir
o PLH ao filho, os dados desta pesquisa revelam que a participacdo do progenitor
nao brasileiro tem um grande impacto na quantidade de input ao qual o aprendiz
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esta exposto, e tal cooperacao pode ser um diferencial no sucesso do projeto. A
isso, somam-se a disponibilidade de tempo do progenitor para dedicar-se a
empreitada (para conviver com os filhos na LH, procurar recursos e materiais em
portugués, acompanha-los a aulas e encontros), os fatores econémicos (que tém
impacto na compra de materiais, frequéncia das viagens ao Brasil, participacdo nas
aulas) e as ideologias do entorno, as quais podem influenciar a postura adotada
pelos pais.

A seguir, o depoimento de uma mae brasileira residente nos EUA, por
exemplo, revela ideologias diferentes das identificadas nos participantes desta
pesquisa na Catalunha:

Nao queria que eles se sentissem diferentes, entdo me aderi ao modelo de
“mé&e americana”, porque os amo e achei que isto seria 0 melhor para eles.
Passei a falar quase sé em inglés com eles, com exceg¢ao de algumas
palavras e frases. [...] Pensei apenas no que ia fazer com que nos
sentissemos iguais aos outros americanos ao nosso arredor. Até que um
dia eu me dei conta de que falhei.

Meus filhos tém uma mae brasileira e uma familia imensa no Brasil e eles
nao falam portugués. Agora que sao adolescentes, eles me culpam por eu
nao ter ensinado o meu idioma nativo pra eles. Eu os culpo por néo terem
se interessado em aprender. Foi recentemente que realmente percebi o
tamanho do impacto que isto causou na vida deles: nenhum dos meus filhos
desenvolveram um relacionamento afetivo com os avos, tios e primos no
Brasil. Passear no Brasil se tornou, pra eles, uma tortura. Eu me sinto muito
culpada e sinto que falhei como mée. (ABC MULTICULTURAL, 2017)

Essa mée diz ter aderido ao modelo de “mé&e americana” para que 0s
filhos ndo se sentissem diferentes, 0 que se conseguiria por meio do uso da lingua
hegeménica, o inglés. Os dados da pesquisa, por sua vez, apontam para 0 modelo
de “mae/pai catalao”, bilingue, o que parece influenciar o modo como essas familias
encaram o projeto de transmissdo da LH. Apenas uma das entrevistadas declarou
que o marido, cuja familia era originaria de uma regido monolingue em castelhano,
nao tinha interesse em aprender portugués nem em usar o cataldo, apesar de ter
sido escolarizado na Catalunha e conhecer o idioma. Talvez ndo seja uma
coincidéncia o fato de ela sentir que a responsabilidade de ensinar portugués a filha
fosse s6 dela e, por vezes, sentir que estava fracassando — como a referida mae
americana, que fracassou sozinha numa responsabilidade que nem sabia ser sua.
Mesmo quando o PLH néo foi transmitido, as relagbes afetivas se viram abaladas
(“nenhum de meus filhos desenvolveram um relacionamento afetivo com os avos,

tios e primos no Brasil’, além do atrito e da “culpa” entre mées e filhos) — e este
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topico também merece atencdo em pesquisas futuras que desejem explorar a
tematica da afetividade nas LHs.

Assim, além das ideologias do entorno, outra das questées que parece
ser determinante para o investimento que a familia farda no ensino da LH diz respeito
ao (ndo-)rompimento na comunicac¢ao intergeracional. Os dados aqui analisados
sugerem que, para alguns, investir e promover a LH & fundamental, seja porque é
nessa lingua que os pais sentem que se expressam melhor com os filhos, porque é
a que possibilita construir e manter vinculos com as familias no pais de origem e ha
o desejo de manté-los, ou, como relatado por Mota (2010) e em algumas das
representacdes desta pesquisa, porque os pais nao falam com proficiéncia a lingua
majoritaria da sociedade de acolhida e a LH seria o unico canal de comunicagéo
eficaz entre pais e filhos. No entanto, esse tema pode ser interpretado de outra
perspectiva.

Por esta pesquisa ter sido focada num grupo altamente comprometido
com a transmissao do PLH, ndo surpreende que ndo haja dados que sugiram que 0
uso da LH pode prejudicar a comunicag¢ao — e o estabelecimento de vinculos — dos
progenitores com seus filhos. Essa situacdo, no entanto, pode acontecer. Como
Bastardas-Boada (2016) relata, o uso da LH por uma mée chinesa na Catalunha
também pode significar o afastamento e a possibilidade de rompimento na
comunicacado da mae com o filho: o0 menino passou a evita-la por ela se dirigir a ele
em chinés, uma lingua que a crianga nao dominava. Ou, como o depoimento da mae
americana (ABC MULTICULTURAL, 2017) sugere, usar a LH significaria a
possibilidade de que os filhos fossem estigmatizados nos EUA por serem
identificados como imigrantes. Nesse sentido, seria interessante realizar pesquisas
para entender o que levam familias a ndo transmitirem suas LHs aos filhos.

Ainda considerando os dados desta pesquisa, ha evidéncias de que as
experiéncias emocionais vividas em portugués podem aumentar os vinculos e a
importancia emocional da lingua para seu falante — tanto para os progenitores nao
brasileiros que usam o PLH com os filhos como para as criancas aprendizes. Por
exemplo, estabelecer vinculos emocionais por meio da LH pode alterar as praticas
linguisticas: o vinculo aluno-professor e entre alunos pode proporcionar mais uso do
portugués na sala de aula e fora dela, através das relagcbes de amizade que se
estabelecem na classe — e entre os adultos, fora da classe, enquanto esperam os

filhos que estédo na aula.
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Como se explicou, a oportunidade de que as familias criem vinculos esta
entre os propdsitos da Associacao (ver excerto 59 e também o Estatuto da APBC
(ASOCIACION DE PADRES DE BRASILEIRINHOS EN CATALUNA, 2009)). As
familias valorizam a possibilidade de que suas criangas convivam com outras
criangcas de origem brasileira, e as professoras identificam essa convivéncia como
parte do que ajuda os alunos a desenvolverem suas competéncias em PLH —
sugerindo, inclusive, que o fato de as familias frequentarem a APBC altera e
potencializa os usos do portugués em casa. Assim, a existéncia da Associagcéo se
justifica e se fundamenta também em base as politicas linguisticas de potenciar os
usos do portugués nao s6 nos espacgos institucionais, mas nas praticas linguisticas
realizadas em casa por seus associados. Trabalhar as relagcdes de afetividade,
“educar, com emocgoes”, €, desse modo, uma das formas de intervir nas politicas e
usos linguisticos dessas familias — o que é reconhecido pelas professoras em suas
representacbes e responde a outra das perguntas de pesquisa: “Como as
professoras caracterizam a politica e o planejamento linguistico da APBC?”

Como pesquisadora — e mais ainda como pesquisadora situada —, néo
estou isenta desse aprendizado emocional, o qual acompanhou meu
posicionamento intimo com os entrevistados para gerar os dados que apresentei.
Talvez um primeiro passo em minha jornada tenha sido dado ao identificar algumas
respostas emocionais que essa causa que defendo, a promogéo do PLH, pode ter
entre os envolvidos, e perceber que nem todas sédo positivas: orgulho e fracasso
(nos pais, que desejam ensinar), gratidao e rancor (nos filhos, que podem — ou nao —
querer aprendé-lo). O resultado do caminho de aprendizagem nao é facil de prever
nem de trilhar e, as vezes, € percorrido sob as sombras da culpa.

Como feminista, espero ter contribuido para um maior entendimento do
fenbmeno do PLH e suas variaveis. Entre elas, que a mae (brasileira, em geral) é,
sim, um fator importante dessa equacao, mas nao o Unico: estd a postura do pai,
estdo as ideologias do entorno, esta toda uma histéria de vida que marca a relagao
afetiva (boa ou ruim) dessa mae com sua lingua inicial e das criangas com sua LH.
Transmitir o PLH deve ser entendido como uma possibilidade, ndo como um dever.
Desejo que esse entendimento ajude a que nenhuma mae, seja qual for sua histéria
de vida, se sinta culpada pelo fato de os filhos usarem ou néo a lingua de heranga.
Espero, ainda, que esta pesquisa e suas repercussdes sirvam de subsidios para que

se elaborem politicas publicas para o PLH que levem em conta ndo s6 as questdes
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de sala de aula, mas também as de casa. E que, de alguma forma, o conhecimento
que sistematizei, as vezes apresentado de forma ousada e provocativa, instigue
questionamentos, respostas, novas pesquisas e mais luz sobre outras perguntas

que nao fui capaz de listar.
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Anexo I: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANGCA EM BARCELONA: Politica e planejamento linguistico
familiar na Associacdo de Pais de Brasileirinhos na Catalunha
Nome do responsavel: Andreia Sanchez Moroni
Numero do CAAE: 44633515.3.0000.5404

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio de um estudo. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como
participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atenc¢do e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se
preferir, pode levar para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Se vocé ndo quiser participar ou retirar sua autorizagdo, a qualquer momento, ndo havera
nenhum tipo de penaliza¢do ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

O Portugués como Lingua de Heranca (PLH), ou a lingua portuguesa falada e transmitida
pelos brasileiros que moram fora do Brasil a seus filhos, é um fendmeno recente, que comegou a se
consolidar a partir das ondas de imigracao na década de 1980, e ainda estd pouco estudado.

O cendrio em que o PLH se desenvolve é muito diferente daquele do portugués como lingua
materna falado no Brasil, pois o PLH é sempre uma lingua minoritdria, em contato com outras linguas
majoritarias faladas nos paises em que estes brasileiros moram. O PLH também é diferente do
portugués aprendido como lingua estrangeira. Atualmente, iniciativas coletivas, como a Associagao
de Pais de Brasileirinhos na Catalunha (APBC), desempenham um importante papel na promogdo e
transmissdo do PLH. Até o momento, a forma de atuagao e as estratégias dessas iniciativas foram
pouco estudadas.

Esta pesquisa pretende aprofundar os conhecimentos sobre algumas questdes do PLH,
especificamente sobre o planejamento linguistico e as politicas linguistica familiares adotadas por um
grupo de familias sécias da APBC. Para entender o papel que uma associagdo como a APBC tem na
transmissdo do PLH, esta pesquisa pretende conhecer a representacdo da APBC, através de suas
familias, do que é PLH.

“Representagdes” é um conceito usado nos Estudos Culturais para se referir ao processo pelo
qual as pessoas usam a linguagem para atribuir significados e pensar culturas. As representacées
podem ser encontradas em discursos pessoais (de pessoas, através de entrevistas, conversas,
atitudes), institucionais (da APBC, através de sua comunicac¢do institucional) ou mesmo através de
praticas sociais.

Os objetivos desta pesquisa sdo i) descrever e analisar os discursos da APBC sobre politicas
linguisticas para PLH; ii) conhecer as representa¢des das familias-membros da APBC sobre o
planejamento e as politicas linguisticas para PLH desenvolvidas pela APBC e por suas familias; e iii)
verificar se esses discursos sao coerentes com as praticas observadas nas familias e na APBC.

Procedimentos:
Participando do estudo vocé esta sendo convidado a:

1. Preencher um questiondrio com algumas informagdes biograficas sobre vocé, sua familia (o
outro progenitor de seu(s)/sua(s) filho(s)/a(s) e seu e seu(s)/sua(s) filho(s)/a(s)) e seus usos
linguisticos, que leva cerca de 15 minutos para ser  preenchido;

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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2. Participar de uma entrevista individual, de cerca de 1 hora de duracdo, a ser realizada em um
lugar de sua conveniéncia (sua casa, restaurante, universidade ou outro de sua preferéncia)
sobre seus usos linguisticos e os de sua familia, incluindo algumas perguntas que podem ser
de cunho pessoal ou sobre sua vida privada familiar. A entrevista sera gravada em audio. A
pesquisadora poderd se deslocar até o lugar escolhido por vocé para realizar a entrevista.

3. Participar de um grupo de discussao, de cerca de 1 hora de duracdo, com 5-15 participantes,
para conversar sobre suas opinides em relacdo a APBC e as maneiras de cada familia
promover as diferentes linguas de seus membros em ambito social e familiar. Pode ser
necessario que vocé se desloque até o local em que o grupo de discussao seja realizado. A
discussdo ocorrera numa sala que sera reservada para este propdsito e a qual apenas a
pesquisadora e os participantes terdo acesso.

4. Ser observado em situacdes sociais promovidas pela APBC, ou por seus membros, por um
periodo maximo de 24 meses. A pesquisadora ird fazer anotacdes, mas nao ira filmar,
fotografar ou gravar essas situagdes, que devem ser observadas de modo natural, sem que a
pesquisadora intervenha na rotina ou interagdo dos participantes e sem que vocé precise
agendar ou comunicar sua presenga ou auséncia nessas situagdes. A pesquisadora também
ird observar a(s) crianca(s) pela(s) qual(is) vocé é responsavel nessas situacdes e vocé pode
autorizar ou ndo que a pesquisadora observe as criancas além de vocé (ver Anexo ).

Desconfortos e riscos:

Durante sua participacdo na pesquisa, na entrevista individual e no grupo de discussdo
podem ser abordados temas de sua intimidade familiar e questdes relacionadas a imigracdo (sua ou
do outro progenitor de seus filhos) que podem gerar desconforto emocional no participante. Caso
vocé se sinta desconfortdvel, deve informar a pesquisadora que nao deseja abordar o tema ou falar
sobre esse assunto e ele ndo sera abordado.

Vocé pode se sentir desconfortdvel ou coibido a agir com naturalidade ao saber que estd
sendo observado pela pesquisadora. A pesquisadora tentard agir com naturalidade nas situagdes
sociais a que tiver acesso para diminuir esse desconforto. Vocé pode pedir para ndo ser observado
para as finalidades de pesquisa em certas situagdes, e a pesquisadora se compromete a respeitar seu
pedido.

Ndo ha riscos fisicos previsiveis pela participa¢do neste estudo.

Estima-se que seja necessario cerca de 15 minutos para responder ao questiondrio, 1h para a
participacdo na entrevista individual e 1h para a participacdo no grupo de discussdo. O periodo de
observagdo pode se estender por até 24 meses. Vocé pode participar s6 na entrevista ou sé no grupo
de discussdo ou em ambos, devendo responder ao questionario em qualquer caso.

Caso deseje retirar seu consentimento total ou parcial para participar na pesquisa ou para
que as informacgdes geradas a partir de sua participacdo sejam utilizadas, pode fazer isso a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo pra vocé, devendo informar a pesquisadora por escrito.

Beneficios:

Os participantes do grupo de discussao terao a oportunidade de conhecer outras opinides e
compartilhar experiéncias de vida com pessoas que tém preocupacdes semelhantes em relagdo ao
ensino do PLH aos filhos, o que pode ser enriquecedor para vocé.

Os participantes das entrevistas individuais terdo a oportunidade de ser ouvidos e ter sua
experiéncia de vida valorizada.

Posteriormente, o conhecimento gerado a partir desta pesquisa e das informagdes
fornecidas pelos participantes estara disponivel a comunidade cientifica e ao publico geral através da
tese de doutorado da pesquisadora, incluida no acervo das bibliotecas da Unicamp e disponivel para
consulta, e de artigos cientificos sobre este campo do conhecimento. Espera-se que este
conhecimento ajude a gerar um diagndstico da atuagao da APBC, identificando potencialidades
Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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e areas a serem melhoradas, e que possa ser Util na futura gestdo desta associacdo. Caso isto ocorra
e o participante continue vinculado a APBC, podera ser beneficiado dos resultados desta pesquisa.

Acompanhamento e assisténcia:

Além de sua participacdo na entrevista individual e/ou grupo de discussdo, a pesquisadora
pode observa-lo em situagdes sociais vinculadas a APBC (eventos organizados pela mesma, presenca
no Centro Civico Parc Sandaru durante o horario das atividades da APBC), sempre de modo discreto e
em carater coletivo — ou seja, considerando as intera¢cbes sociais que ocorrem nessas situacoes, e
ndo sua conduta individual. Essa observacdo sera realizada por um periodo maximo de 24 meses a
partir da assinatura deste termo de consentimento. Nao é necessario comunicar a pesquisadora que
vocé estard nesses espacos e a pesquisadora ndo ird contata-lo(a) para saber se vocé estara
presente, e vocé pode continuar a frequentar a APBC com a periodicidade que desejar sem que isso
interfira na pesquisa.

A pesquisadora também poderd observar sua interagdo com outros sdcios da APBC em
situagBes sociais e encontros organizados entre particulares, e ndo pela APBC, caso tenha acesso a
eles de modo natural e espontaneo (ou seja, sem que seja preciso agendar para que a pesquisadora
esteja presente). Em todo caso, o foco desta observagao sao as situagdes sociais e interagdo entre os
participantes, e nunca seu comportamento individual.

A pesquisadora tentard contatar os participantes para informar que os resultados da
pesquisa se encontram disponiveis, na forma da tese de doutorado, apds sua conclusao.

Os riscos de que sejam necessarias intervencdes médicas ou terapéuticas em decorréncia de
sua participacdo na pesquisa sdao considerados despreziveis e ndo haverd acompanhamento dos
participantes apds o término da pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade, e a da(s) crianga(s) por qual(is) é responsavel
legal, serd mantida em sigilo e nenhuma informagao sera dada a outras pessoas que nao fagcam parte
da equipe de pesquisadores. Na divulga¢do dos resultados desse estudo, o nome de vocés nao sera
citado.

Apds a tabulagao das informagdes dos questiondrios, os mesmos serao destruidos. Apds a
conclusdo da tese de doutorado, prevista para margo/2017, as gravacBes das entrevistas e dos
grupos focais serdo transferidas para o banco de dados do Grupo de Pesquisa certificado pelo CNPq
“Vozes na Escola: cultura e identidade em cendrios sociolinguisticamente complexos”, co-liderado
pela orientadora da pesquisadora, profa. Dra. Terezinha de J. Machado Maher, e pela profa. Dra.
Marilda Cavalcanti, do qual a pesquisadora responsavel € membro, e serdo apagados de quaisquer
dispositivos de armazenamento de dados da pesquisadora (computador, gravador digital, tablet, HD
externo etc.). As gravacbGes ndo serdo armazenadas ou compartilhadas na rede ou em espagos
virtuais como Dropbox, Google Drive etc.

As anotacbGes das observagdes serdo destruidas ou apagadas dos dispositivos de
armazenamento apds o término da pesquisa.

Ressarcimento:

Ndo havera ressarcimento de despesas aos participantes. A pesquisadora tentara se adequar
aos espacos e hordrios mais convenientes do participante para evitar que vocé tenha que se descolar
ou tenha gastos com transporte.

Contato:
Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora:

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Andreia Sanchez Moroni

Universidade Estadual de Campinas — Unicamp
Instituto de Estudos da Linguagem

Rua Sérgio Buarque de Holanda, no 571

CEP 13083-859 - Campinas - SP - Brasil

Tel: +34 678 823 524, +55 19 3251-7573
e-mail: andreiamoroni@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP:
Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936; fax
(19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar, aceito
participar:

Nome do(a) participante:

Data:

/ /

(Assinatura do participante)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucio 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragdo do protocolo e na obten¢do deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cdpia deste
documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o
projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data:

/ /

(Assinatura do pesquisador)

*** Este documento deve ser assinado em duas vias, uma para a
pesquisadora e uma para o participante. ***

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ANEXO I:
OBSERVACAO DE CRIANCAS PELAS QUAIS
O PARTICIPANTE E RESPONSAVEL LEGAL

PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANGA EM BARCELONA: Politica e planejamento linguistico
familiar na Associacdo de Pais de Brasileirinhos na Catalunha
Nome do responsavel: Andreia Sanchez Moroni

A pesquisadora ira observar as criangas da APBC em situagdes sociais, como aulas de
portugués, o Centro Civico Parc Sandaru, eventos organizados pela APBC, aulas de capoeira, oficinas
artisticas, tanto em sua interacdo com outras criangcas como com adultos, sempre de modo discreto e
em cardter coletivo — ou seja, considerando as interagdes sociais que ocorrem nessas situacdes, e
nado a conduta individual da crianga. Essa observacdo sera realizada por um periodo méaximo de 24
meses a partir da assinatura deste termo de consentimento. Ndo é necessario comunicar a
pesquisadora que a crianga estard nesses espacos e a pesquisadora ndo ird entrar em contato com
vocé para saber se a crianga ird estar presente em uma dada situacgdo, e a crianca pode continuar a
frequentar a APBC e as atividades organizadas por esta associacdo com a periodicidade que o
responsavel legal desejar, sem que isso interfira na pesquisa.

A pesquisadora também poderd observar a interacdo da crianga com outros sdcios, criangas
ou professores da APBC em situacGes sociais e encontros organizados entre particulares, e ndo pela
APBC, caso tenha acesso a eles de modo natural e espontdneo (ou seja, sem que seja preciso agendar
para que a pesquisadora esteja presente ou sem que a pesquisadora precise entrar em contato com
os responsaveis legais para ter acesso a essas situagdes). Em todo caso, o foco desta observagdo sdo
as situagdes sociais e interagado entre os participantes, e ndo o comportamento individual da crianga.

Consentimento livre e esclarecido:

Apéds ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar, aceito a
participacdo dos seguintes menores de idade pelos quais sou responsavel legal:

Nome da crianca (LETRA DE FORMA) Documento No. (RG, DNI, NIE ou
passaporte)

Nome do(a) responsavel legal:

Data: / /

(Assinatura do RESPONSAVEL LEGAL)

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragdo do protocolo e na obten¢do deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cdépia deste
documento ao RESPONSAVEL LEGAL pela crianca participante. Informo que o estudo foi
aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o
material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data:

/ /

(Assinatura do pesquisador)

*** Este documento deve ser assinado em duas vias, uma para a
pesquisadora e uma para o participante. ***

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Pagina 6 de 6



281

Anexo ll: Questionario para entrevistados

Representagdes sobre PLH na APBC

Data em que respondeu o questiondrio: / /

Sobre vocé

Sobre o outro progenitor da crianga

Data de nascimento: / /

Data de nascimento: / /

Idade:

Idade:

Sexo: [ Masculino (sou o pai)

[ Feminino (sou a m3e)

Sexo: [ Masculino (ele é o pai)

[ Feminino (ela é a m3e)

Local de nascimento:
Cidade:
Estado ou comunidade:

Pais:

Local de nascimento:
Cidade:
Estado ou comunidade:

Pais:

Ha quanto tempo mora na Espanha?

E na Catalunha?

Cidade onde mora hoje:

Onde o outro progenitor mora?
[ Comigo

[ Em outro lugar:

Vocé morou em algum outro pais além da

Espanha? Onde e quando?

O outro progenitor morou em algum outro pais
além da Espanha? Onde e quando?

Qual seu nivel de escolarizagao?

[ ESO/Ensino Fundamental completo

[ Bachillerato/Ensino Médio completo

[ Universidade incompleta
[ Universidade completa
[ Especializagdo/Postgrado
[0 Mestrado/Méaster

[ Doutorado/Doctorado

Qual o nivel de escolarizagdo do outro progenitor
de seu(s) filho(s)/sua(s) filha(s)?

[d ESO/Ensino Fundamental completo

[ Bachillerato/Ensino Médio completo

[ Universidade incompleta

[ Universidade completa

[ Especializagdo/Postgrado

O Mestrado/Méaster

O Doutorado/Doctorado
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Profissdo: Profissdo do outro progenitor:

Trabalha no momento? [ Sim O N3o
Trabalha no momento? [0 Sim O N3o

Seu estado civil:

Quem mora na mesma casa que vocé?

Vocé mora com seu(s) filho(s)/sua(s) filha(s)? [ Sim [ N3o

Se ndo mora com ele(s)/ela(s), com que frequéncia o(s)/a(s) vé?

Qual sua(s) lingua(s) materna(s)?

Que linguas vocé fala com seu(s)/sua(s) filho(s)/filha(s)? (Se forem linguas diferentes com cada crianca,
especificar)

Que lingua vocé fala com as outras pessoas que moram com vocg, além de seu(s) filho(s)/sua(s)
(s)/filha(s)? (Se forem linguas diferentes com cada pessoa, especificar)

Que lingua vocé mais usa nas suas relagdes sociais fora de casa?

a) Com amigos:

b) No trabalho:

c¢) Em cursos, atividades esportivas, associa¢des:

d) Naigreja ou centro religioso:
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Além de sua lingua materna, que outras linguas vocé fala?

Conhecimento (assinale com um X)

Lingua - - "
& basico intermediario avangado fluente

Qual a lingua que vocé mais gosta de falar?

Sobre seus filhos

Filho(a) 1

Nome (opcional):

Data de nascimento:

Sexo: [ Masculino O Feminino

Que outras linguas seu filho ou sua filha conhece e por qué? (aprende na escola, lingua da familia, faz
curso, lingua do lugar que morou...)

Ele/Ela frequenta as aulas de portugués da APBC? [ Sim [0 N3o
Se sim: Desde quando?

Em que turma esta?

Que lingua seu filho/sua filha fala com vocé?

Que lingua seu filho/sua filha fala com o outro progenitor da crianga?

Que lingua seu filho/sua filha fala com os irm&os?

Em que lingua(s) seu filho/sua filha esta sendo escolarizado? Em que lingua(s) sdo os livros didaticos que
ele/ela usa?
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Filho(a) 2

Nome (opcional):

Data de nascimento:

Sexo: [ Masculino [ Feminino

Que outras linguas seu filho ou sua filha conhece e por qué? (aprende na escola, lingua da familia, faz
curso, lingua do lugar que morou...)

Ele/Ela frequenta as aulas de portugués da APBC? [J Sim [0 N3o
Se sim: Desde quando?

Em que turma esta?

Que lingua seu filho/sua filha fala com vocé?

Que lingua seu filho/sua filha fala com o outro progenitor da crian¢a?

Que lingua seu filho/sua filha fala com os irm&dos?

Em que lingua seu filho/sua filha esta sendo escolarizado? Em que lingua sdo os livros didaticos que
ele/ela usa?

Filho(a) 3

Nome (opcional):

Data de nascimento:

Sexo: O Masculino O Feminino

Que outras linguas seu filho ou sua filha conhece e por qué? (aprende na escola, lingua da familia, faz
curso, lingua do lugar que morou...)
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Ele/Ela frequenta as aulas de portugués da APBC? [ Sim [ N3o
Se sim: Desde quando?

Em que turma esta?

Que lingua seu filho/sua filha fala com vocé?

Que lingua seu filho/sua filha fala com o outro progenitor da crianga?

Que lingua seu filho/sua filha fala com os irm&os?

Em que lingua seu filho/sua filha esta sendo escolarizado? Em que lingua sdo os livros didaticos que
ele/ela usa?
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Anexo lll: Roteiro de entrevista

10.

11.

12.

13.

14.

Pesquisa de campo de Andreia Moroni:
Representac¢6es sobre PLH na Associacdo de Pais de Brasileirinhos na Catalunha

Como vocé chegou a Barcelona? Por que vocé veio morar em Barcelona? [se for brasileiro]
Como vocé se aproximou do Brasil? De onde vocé é? Por que veio morar em Barcelona? [se
nao for brasileiro]

Como vocé conheceu o pai/mae de seu(s) filho(s)/sua(s) filha(s)? Que lingua falava com
ele/ela quando se conheceram? Essa lingua mudou com o passar do tempo? Se sim, que

lingua vocés passaram a utilizar um com o outro e qual foi o motivo dessa mudancga?

Vocé teve que aprender a lingua materna do companheiro/a? Seu companheiro/a teve que
aprender sua lingua materna?

Como foi esse processo de aprendizagem para vocés? Foi dificil? Foi prazeroso?

Vocé chegou a pensar sobre que lingua falaria com seu filho quando estava gravida/sua
companheira estava gravida? Vocés conversaram sobre isso em algum momento apds o
nascimento da crianca? Chegaram a fazer algum plano em relagéo a isso?

O que vocé acha de ser brasileiro/a na Catalunha? [se for brasileiro]

Como vocé vé os brasileiros que moram na Catalunha? Como vocé vé a comunidade
brasileira na Catalunha? Que linguas os brasileiros que moram aqui falam? Falam bem?

Como vocé vé o multilinguismo da Catalunha? Vocé fala espanhol? Cataldo? Qual dessas
linguas vocé acha mais bonita, mais facil e mais importante?

Vocé acha fécil ou dificil entender o portugués? [se nao for brasileiro]
Como vocé soube da existéncia da APBC?
Qual foi sua primeira impressdo dessa Associa¢do?

O que vocé acha da APBC hoje? O que tem de bom nessa Associagao? O que vocé ndo gosta
nela?

Por que vocé traz/n3o traz seu filho as aulas de portugués da APBC?

Vocé acha importante ele aprender a lingua portuguesa ou para vocé é mais importante ele
conhecer a cultura do Brasil que a lingua?



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.
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O que o outro progenitor do seu filho/da sua filha acha de ele/ela vir as aulas? Ele traz a
crianga?

Na sua opinido, o que seu filho/sua filha aprende nas aulas?

Com que frequéncia vocé vem a APBC? Todo sdbado? Nem sempre? Por qué?

Como vocé se relaciona com as outras familias da APBC? O que vocé faz enquanto seu
filho/sua filha estd assistindo as aulas de portugués? Vocé vé essas pessoas fora do Centro
Civico Sandaru?

Vocé gosta de ser sécio da APBC?

Vocé frequenta os eventos da APBC? De quais atividades vocé participa? Por qué?

Vocé fala portugués com seu filho/sua filha em casa? Em que situaces? Por qué? Que outras
linguas vocé usa em casa e com seu filho/sua filha?

Vocé fala portugués com seu filho/sua filha fora de casa? Em que situa¢des? Por qué? Que
outras linguas vocé usa fora de casa e com seu filho/sua filha?

Vocé fala portugués com seu filho/sua filha na frente dos seus amigos? E dos amigos da
crianga?

O que vocé acha de seu filho/sua filha aprender mais de uma lingua? Quais linguas ele/ela
fala? Qual delas é mais importante pra vocé?

Para vocé, como ¢é educar seu filho em mais de uma lingua? [facil/dificil/me sinto inseguro/a
etc.] E para seu/sua atual companheiro/a? [Caso o/a companheiro/a ndo seja o pai/mae da
crianga:] E para o outro progenitor da crianga?

O que seu filho/sua filha acha de ter que fazer um curso aos sdbados?

O que seu filho/sua filha acha de falar portugués? Qual a atitude dele/dela em relagdo a essa
lingua?

O que seu filho/sua filha acha de falar outras linguas? Qual a atitude dele/dela em relagdo a
essas outras linguas? [qual a lingua da escola/da familia/das brincadeiras, qual lingua a

crianga prefere usar]

O que vocé acha do papel da professora de portugués na vida do seu filho/sua filha?



