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RESUMO

Este rabalho visa investigar, na perspectiva de um modelo de leitura interativo, o papel do
vocabulario na compreensdo em leitura em um contexto de lingua estrangeira (LE doravante). Mais
especificamente, seu objetivo € avaliar a competéncia lexical em inglés de alunos brasileiros em uma
unrversidade estadual paulista e tentar relacionar essa competéncia a sua habilidade de leitura de
textos gerais em inglés. Embora a literatura saliente a importancia dessa contribuigdo, ndo ha dados
conchusivos referentes 4 natureza dessa relagdo, principalmente em LE. A evidéncia de um possivel
nivel limiar de competéncia lexical € investigada, assim como as implicagdes desse limiar para o
processo ¢ o produto da compreensdo. Considerando-se a complexidade do processo de leitura, ou
seja, um processo em que hé a interagdo de varios componentes, ests estudo ndo poderia deixar de
mchuir dados sobre outros aspectos, tais como conhecimento prévio ou conceitual, proficiéncia em
leitura em lingua materna (LM doravante) e concepgdes do leitor sobre o processo de leitura. O
problema € investigado sob dois focos diferentes, ou seja, de produto e de processo, envolvendo
analises de énfase quantitativa e qualitativa, que se complementam. Os dados de énfase quantitativa,
com foco na compreensdo enquanto produto, considera 49 sujeitos e foram coletados através de
questionarios, testes de vocabulario, de leitura ¢ de conhecimento conceitual. Os testes de
vocabulario foram elaborados a partir de um conceito rico de vocabulario (Richards 1976). Esse
concetto considera 0 vocabulario em sua extensdo e profundidade, envolvendo vérios componentes,
que podem ser lingiiisticos, psicolingilisticos e sociolingiiisticos, incluindo também uma dimensdo
de uso. Os resultados desse estudo mostram uma relagdo forte entre competéncia lexical e
compreensdo em leitura, que pode ser observada através de correlagdes e comprovada através da
amdlise fatorial. Os dados de énfase qualitativa com foco no processo da compreensdo foram obtidos
através de protocolos de leitura de trés sujeitos, com diferentes graus de proficiéncia em leitura,
selecionados a partir do estudo de produto. Esses dados mostram que as pausas no processo de
construgdo de sentido do texto dos trés leitores sdo detonadas por problemas que, na superficie,
podem ser considerados lexicais, ou de acesso a significados de palavras, mas que uma analise mais
profinda mostram estarem relacionados também a dificuldades nos niveis sintdtico, morfolégico,
fonol6gico, seméntico e pragmatico-discursivo. A competéncia lexical mais desenvolvida do leitor
intermediario avangado deste esutdo lhe permite utilizar dos varios recursos (definidos como a
interagdo entre fontes/niveis de conhecimento e as restrigdes do texto ou pistas) para o
estabelecimento do contexto do texto e do contexto geral, na maior parte das vezes de forma
asomdtica, o que lhe possibilita construir o contexto de forma controlada, quando necessario, ndo
apenas para a inferéncia de palavras, mas, principalmente, para a constru¢do de um sentido para o
texto, ou para processamentos de nivel mais alto. A competéncia lexical menos desenvolvida dos
outros dois leitores, por outro lado, caracterizada por dificuldades nos varios niveis acima
identificados, leva-os a depender da construgdo de um contexto de forma controlada para o acesso
as palavras. Como estas s3o muito numerosas, toda sua capacidade de processamento acaba sendo
consumida nesse processo, e seu foco, na leitura, acaba sendo a inferéncia ou decodificagdo dessas
palavras, ¢ ndo a construgdo de um sentido para o texto. Os dados dos dois estudos mostram que o
conhecimento conceitual, a leitura em LM assim como diferentes concepgdes de leitura, embora
importantes, ndo parecem compensar, sem maiores problemas, lacunas na competéncia lexical,
evidenciando, portanto, um nivel limiar de competéncia lexical que € relativo, uma vez que parece
variar de acordo com o texto e propositos de leitura. Entretanto, embora uma competéncia lexical
bem desenvolvida seja uma condigfo necessaria para uma interpretagdo pragmatica, ou para a
negociagio de sentidos que caracteriza uma leitura critica, ela ndo ¢ suficiente. Nesse sentido, fatores
pragmeticos, relacionados a situagdo de leitura sdo fundamentais. Este estudo oferece: contribuigdes
toricas, relacionadas ao conceito de competéncia lexicall; contribuigdes metodologicas, que dizem
respeito principalmente ao seu desenho de pesquisa inovador ¢ abrangente; e, finalmente
contribuigies praticas, vistas enquanto um conjunto de subsidios para o ensino ¢ avaliagdo da leitura
e do vocabulario em uma situagdo de LE.
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CAPITULO I

INTRODUCAO

A importancia crescente da leitura em inglés no Brasil, resultado da centralidade da leitura
na escola e do ingl€s como lingua de difusdo de pesquisa e informag3o, tem sido responsavel por
inumeros trabalhos propondo alternativas, principalmente para um contexto de terceiro grau, onde
se concentra grande parte desse ensino em nosso pais. Apesar das valiosas contribuigbes, algumas
questGes ainda permanecem sem solugdo, exigindo consideragdes cuidadosas com relagdo a
adequagdo dos modelos tedricos — que fundamentam as praticas adotadas — as necessidades e as
dificuldades daqueles envolvidos em uma situagdo de LE. Uma dessas questdes diz respeito ao papel
do vocabulario na leitura e, conseqiientemente, no ensino da leitura em inglés em um contexto de
LE.

Esta tese tem como objetivo oferecer subsidios de relevancia teorica e pratica que possam
vir a preencher essa lacuna, investigando, na perspectiva de um modelo interativo, o papel da
compeiéncia lexical de alunos universitarios brasileiros na compreensdo de textos gerais em inglés.
Suas contribuigdes sdo no sentido de se buscar uma melhor compreensdo e caracterizagdo dessa
competéncia e de sua relagdo com o processo de leitura em LE que permitam:

+ indicagdo da énfase a ser dada ao componente lexical em relagio aos outros componentes € em
que estagios da aprendizagem de leitura do aluno numa situagio de LE, para que se possa ter um
ensino mais adequado as suas necessidades especificas;

» sugestdes de critérios para selegdo de textos;

- indicagOes para a elaboragio de instrumentos de avaliagdo de leitura e vocabulario que levem em
conta sua complexidade.

Antes de explicitar as questdes que orientam esta pesquisa, ¢ necessaria uma analise mais
detalhada da sitvagao que lhe serve de contexto.

1.1 — O contexto da pesquisa e a justificativa da escolha do topico

O ensino de leitura no terceiro grau em uma universidade estadual paulista, conduzido
através de uma abordagem instrumental, € o contexto que motivou esta pesquisa. A implementagio
da abordagem instrumental, nessa situagdo de ensino, teve inicio em 1980, a partir de uma reflexdo
que reconhecia a importancia da leitura no ensino de LE e, também, de uma pressao pratica, ou scja,



a necessidade de utilizagdo de textos em inglés nos cursos de graduagdo.

Esse trabalho em sala de aula caracteriza-se, principalmente, por um foco em estratégias,
em geral transferiveis da LM, visando ao desenvolvimento de uma proficiéncia que permita ao aluno
tornar-se um leitor auto-suficiente, capaz de ler textos de dificuldade compativel com a demanda de
seus cursos (1) (vide Kleiman & Terzi 1981; Terzi 1984; Moraes 1990). Nesse contexto, alunos de
graduagio de areas diversas freqiientam as aulas de instrumental como disciplina obrigatoria ou
cletiva por dois semestres com 4 horas/aula semanais (2).

Acredita-se que a leitura de textos especificos da area de estudos de cada aluno seja
possivel a partir de uma proficiéncia em leitura desenvolvida com textos mais gerais. O vocabulario
técnico, caracteristico do discurso especifico, apresenta uma dificuldade que pode ser superada
através de uma transferéncia dos conceitos ja aprendidos em LM para a situagdo de LE. Deficiéncias,
especialmente de conteudo especifico dessas drea de estudos, inviabilizaram um trabalho que, no
inicio, era conduzido através de textos especificos. O trabalho se baseava no conceito de negociagdo
do sentido, is10 €, 0 professor contribui com conhecimento lingiiistico e discursivo € o aluno com seu
conhecimento de mundo ¢ do discurso especifico, isto ¢, uma "distribui¢do desigual mas equitativa
de conhecimentos” (Widdowson 1981). Essa dificuldade deslocou o foco para textos mais gerais ou
nao especificos, extraidos de jornais € revistas, principalmente de vulgarizagdo cientifica de temas
variados (Busnardo & Moraes 1983).

O Inglés Instrumental tem sua origem no ESP — English for Specific Purposes ou Inglés
com Objetivos Especificos, desenvolvido a partir do final dos anos 60 ou inicio dos anos 70
(Robinson 1980). Segundo Broughton (1980), essa abordagem surgiu na Inglaterra, pela necessidade
de se ensinar uma segunda lingua (1.2 doravante) com finalidades especificas nas areas de ciéncia,
tecnologia ¢ também no campo profissional ¢ ocupacional. Para Roberts (1982), seus fundamentos
estio em duas areas de estudo, ou seja, na analise de necessidades do publico-alvo e da linguagem
apropriada a uma determinada area de interesse como, por exemplo, a linguagem da ci€éncia. Nesse
sentido, o ESP ¢ parte da abordagem comunicativa, uma vez que da prioridade as necessidades do
publico alvo, "... selecionando conteidos em fung@o de objetivos bem precisos e operacionalizaveis
de modo a responder aquilo que os destinatdrios esperam ..." (Souza e Silva 1990:87). No Brasil,
a necessidade maior de uso do inglé€s parece estar associada a leitura, o termo instrumental (3) passa,
entdo, a ser usado como sindénimo de leitura, embora seus objetivos possam, em principio, ser mais
amplos.

A abordagem instrumental foi introduzida no Brasil no inicio dos anos 70, basicamente nas
universidades federais e, desde entdo, tem sofrido modificagSes. Por volta de 1978, ganhou forga
através de um projeto nacional, que envolvia 23 universidades federais brasileiras © era coordenado
pelo programa de mestrado em Lingiiistica Aplicada (LA doravante) ao Ensino de Linguas, da
Pontificia Universidade de Sio Paulo (vide Celani et alii 1988 para uma avaliagdo do projeto).



Segundo Maciel (1989:258), na fase inicial do projeto, havia uma grande énfase no
componente lingiiistico, determinando “... @ busca minuciosa do significado em cada palavra ¢ a
explicagdo exaustiva das construgdes gramaticais". Essa pratica de sala de aula, portanto, parecia
se fundamentar em um modelo de leitura como decodificagdo, com materiais instrucionais que
privilegiavam estruturas lexicais, morfologicas e sintaticas. Depois desse periodo, em que o produto
da compreensdo era focalizaﬂo, passou-se a uma énfase no processo de leitura, com exercicios que
exploravam, principalmente, o conhecimento prévio do leitor, podendo refletir a adesdo a um modelo
descendente (fop-down). Os trabalhos de Munby (1978) apresentam listas de habilidades de leitura
que influenciaram a elaboragdo de materiais didaticos e de avaliagdo de leitura.

As abordagens instrumentais, em geral, parecem se fundamentar em um modelo de leitura
descendente (vide Capitulo II, Segdo 2.2.2 para uma discussdo mais abrangente dessa questio). A
ateng¢do dada ao componente lingiiistico se restringe ao ensino de estratégias de inferéncia lexical,
através de um trabalho que focaliza sufixos e prefixos, reconhecimento de cognatos e de outros
clementos mais globais de organizag¢do textual, como conectivos e referéncia, enquanto um ensino
mais sistematico da gramatica ¢ do vocabulario é considerado ineficiente e conservador. Espera-se,
no caso da abordagem instrumental, que a atividade do leitor seja ampliada para suprir também suas
deficiéncias lingiisticas, ou scja, que cla scja decorrente ou um produto derivado da pratica de
leitura. Isso significa que o leitor, mesmo ainda em fase de aquisigdo, devera compensar seu
conhecimento incipiente de LE através da ativagdo de seus esquemas de conhecimento prévio. O
desconhecimento da lingua nio deveria, em principio, impedir que durante a leitura o leitor abstraisse
do texto algum sentido — ou identificasse algumas das idéias centrais do texto lido (Braga ¢ ali
1992).

1.2 - O problema de pesquisa

O uso de uma abordagem instrumental no contexto de ensino acima descrito, com alunos
de areas e niveis diferentes a cada semestre, nem sempre se mostrou eficiente. Enquanto, para
alguns, ela permitiu avangos consideraveis em sua capacidade de leitura em LE, com reflexos até
mesmo em LM, para outros, ela ndo acrescentou muito. Além de incapazes de ler de forma
independente, esses alunos pareciam apresentar muitas das dificuldades iniciais, ainda no final do
segundo semestre, levando, conseqiientemente, aluno ¢ professor a um sentimento de extrema
frustragdo. Quando indagados sobre suas dificuldades, a resposta era sempre a mesma ou seja,
"muitas palavras desconhecidas”.

A discussio dessa questdo com colegas levou-me a constatar que a percepgdo dos alunos,
com relagdo as lacunas de seu léxico e sua conseqiiente dificuldade na leitura de textos em inglés,



ndo era apenas um fato isolado em minha pratica, mas una constante no ensino de outras linguas
€ em outros contextos de leitura instrumental.

Antes de qualquer tentativa de analise, minha primeira reagdo foi questionar a
confiabilidade dos depoimentos que apontavam o vocabulario como problematico, uma vez que eram
fornecidos pelos alunos, podendo ser resultado de uma pratica equivocada. Entretanto, um exame
mais detalbado desse contexto, através de avaliagdes, conversas com alunos e, principalmente, de
uma observagdo continua em sala de aula, revelou que as lacunas no conhecimento lingilistico dos
alunos, mais especificamente no conhecimento lexical era, em geral, real, € eles tinham consciéncia
de seus problemas, ao apontarem o vocabulario como sua maior dificuldade. Isso ndo significava,
entretanto, que o vocabulario era sua unica dificuldade, uma vez que também apresentavam
problemas em outros os niveis, tais como habilidades discursivas ¢ conteudo especifico da area de
estudos.

Esse levantamento informal em sala de aula revelou ainda que o conhecimento lingiistico
dos alunos que ndo apresentavam um bom rendimento em leitura era, quando comparado com 0s
que apresentavam um bom rendimento, especialmente fraco, vago e impreciso. O fator distintivo
entre os dois grupos poderia ser, portanto, o vocabulario.

Essa constatagdo levou-me a um questionamento sobre a abordagem instrumental, uma vez
que, de acordo com seus proponentes, seria possivel superar o vocabulario desconhecido através de
uma compensagdo com outras fontes de conhecimento tais como conhecimento prévio, viabilizado
atraves de um ensino centrado em estratégias.

Paralelamente a esse exame mais detalhado da situagdo, busquei, na literatura sobre leitura,
alguns principios norteadores com respeito a énfase a ser dada ao conhecimento lexical vs. outros
componentes em minha pratica de sala de aula (vide Capitulo II, Se¢do 2.3 para uma revisdo desses
estudos). Apesar de extensa, essa literatura apresenta resultados que poderiam ser considerados, em
sua maioria, conflitantes e, para mim, inconclusivos.

Com relagdo a contribui¢ao do componente lingiiistico (que inclui o conhecimento da
gramatica ¢ do lexico), observam-se resultados que justificam posigdes que podem ser apresentadas
em um continuo que abrange desde a existéncia de um nive/ limiar (5) ou basico de conhecimento
lingiiistico (Clarke 1988) até a inexisténcia de qualquer relagdo significativa (Alderson & Richards
1977b), passando por posi¢des intermediarias que reconhecem uma correlagdo forte cntre
compreensdo e competéncia lingiiistica (Alderson, Bastien & Madrazo 1977a ¢ Cziko 1980), ou
entre compreensao ¢ vocabulario (Cooper 1984 e Laufer 1987) . Além dessas controvérsias teoricas,
uma revisdo dessa literatura mostra também limitagdes metodologicas relacionadas nio apenas a
metodologia de coleta dos dados, mas também ao proprio desenho de pesquisa.

A partir da analise da literatura que fundamenta o ensino de leitura, observo que grande

parte dos estudos ainda sdo conduzidos com leitores em uma situagdo de LM. Sem deixar dc



reconhecer a importincia dessas contribuigdes, parece-me ingénuo ignorar suas limitacdes, uma vez
que ha diferengas nos dois processos de aquisi¢do que niio podem ser ignoradas, principalmente no
que se refere ao grau de exposicio e, conseqiientemente, de fluéncia na lingua alvo. Enquanto o
leitor em LM apresenta sistemas de conhecimento e habilidades completamente desenvolvidos, o
leitor em L2, mais especialmente o leitor em LE, é um leitor em desenvolvimento, com lacunas e
limitagSes em ambas as categorias (Eskey 1988). Essa constatagdo pode ser encontrada em alguns
trabalhos recentes, como os desenvolvidos por Eskey (op. cit.) e Carrell (1988 1991) e que comegam
a questionar, de uma maneira mais sistematica, as perspectivas tradicionais de ensino de leitura, ao
atribuir a0 conhecimento linguistico um papel muito mais determinante na compreensdo, do que
aquele previsto nas abordagens radicalmente descendentes. Nesses trabalhos, os autores reconhecem
a superioridade de um modelo interativo para explicar a leitura em LE. A importincia dessas
observagdes € bastante grande, dado que esses autores s3o considerados expoentes de linhas tedricas
globalistas ou descendentes.

De certa forma, também corroborando esse posicionamento, ha estudos como os de
Haynes (1983), dentre outros, que explicam, de uma maneira mais sistematica, a inferéncia em
contexto, ressaltando os inumeros problemas que o leitor de L2 ou LE tem que enfrentar ao tentar
compensar a falta de competéncia lexical através de inferéncia e aquisigdo de palavras através do
contexto (vide Capitulo I, Segdo 2.4.3.2). No Brasil, as primeiras avaliagdes dos cursos
instrumentais parecem sugerir a necessidade de uma énfase maior no componente lingiiistico (vide
Celani e ali 1988; Oliveira 1990; Oliveira 1992; Braga e ali 1992).

Em resumo, aquilo que minha pratica — assim como outras também centradas em
estratégias — parece mostrar € que o nivel de competéncia lingiiistica € mais especificamente, lexical,
constitui a maior dificuldade na compreensio em leitura em LE. Embora alguns estudos reconhegam
as restrigdes impostas por essa insuficiéncia, outros véem a possibilidade de uma compensagio desse
conhecimento através de outras fontes, incluindo a LM. Mesmo consciente de que esses estudos t€m
metodologias e arcabougos teoricos diferentes que, em principio, poderiam explicar os resultados
contraditorios ou conflitantes, ndo posso deixar de salientar que a contribui¢do desses resultados tem
que ser vista com reservas, uma vez que, além de apresentarem limitagGes tedricas € metodologicas,
sao conduzidos, em sua maioria, com leitores em LM. Além disso, embora se reconhega que a
competéncia lingiistica do falante de LE seja limitada, nio se tem estudos que a caracterizem,
mostrando em que sentido essa competéncia € limitada. Embora alguns trabalhos mais recentes
reconhegam a necessidade de uma énfase maior nas dimensdes perceptiva e de decodificagdo no
ensino, nio se tem uma idéia clara da natureza da relagdo desse componente com a compreensio que
possa fundamentar, de maneira mais sistematica, as abordagens dec ensino.



1.3 — As questdes de pesquisa

Tomando como ponto de partida o problema acima identificado, com suas limitagdes €
aspectos controvertidos, o presente estudo investiga o papel da competéncia lexical (conhecimento
do léxico assim como seu uso) na compreensao da leitura em inglés como LE. Mais especificamente,
espera-se avaliar a competéncia lexical em inglés, de alunos universitarios brasileiros, e relacionar
esse conhecimento a sua habilidade de entender textos gerais em inglés. Embora focalizando a
relagdo entre o vocabulario ¢ a compreensdo, ndo posso deixar de salientar outros componentes da
leitura em LE, uma vez que, na perspectiva de um modelo interativo, ela é vista como uma inter-
relagdo de fatores. Avaliar-se apenas a contribuigdo da competéncia lexical nessa interagao seria,
portanto, adotar uma visdo reducionista e simplista de leitura, apagando sua complexidade. Assim,
optou-se por incluir neste estudo a contribui¢io da proficiéncia em leitura em LM, do conhecimento
previo que o leitor traz ao texto, assim como de suas diferentes concepgdes de leitura. Cada um
desses os fatores foi operacionalizado através de testes. Foram, portanto, desenvolvidos testes de
leitura em IM e LE e um teste de conhecimento conceitual (conhecimento prévio). Para avaliar as
concepgdes que os leitores t€m de seu processo de leitura, foi usado um questionario metacognitivo,
adaptado de Carrell 1989 (vide Capitulo II e III para uma discussdo detalhada dessas questdes).

A avaliagdo do vocabulario tornou necessaria a explicitagdo e operacionaliza¢do de um
conceito de competéncia/conhecimento lexical. Adotou-se, nesse sentido, um conceito de
competéncia lexical que é mais abrangente, e que, além do conhecimento lexical, também considera
a capacidade envolvida no seu uso. Esse conceito, denominado conceito rico de vocabulario
(Richards 1976) ¢ composto de um conjunto de componentes lingiiisticos, psicolingiiisticos ¢
sociolingiiisticos e, portanto, mais compativel com o modelo de leitura interativo que serve de
arcabougo teorico para este trabalho.

A relagdo do léxico com a compreensio sera buscada tanto do ponto de vista de produto
como de processo (vide Capitulo ITI, Se¢do 3.1 para uma discissio mais detalhada dessa dicotomia).
Um estudo com énfase quantitativa, horizontal e foco no produto possibilitara uma caracterizagdo
da competéncia lexical dos sujeitos em LE e uma avaliagdo de seu papel vs. outros componentes na
compreensao enquanto produto da leitura. Um estudo com énfase qualitativa, vertical e foco no
processo permitira uma avaliagdo da capacidade de uso desse conhecimento ou sua interagido com
outras fontes de conhecimento na inferéncia de palavras e, mais especificamente, na construgio de
um sentido para o texto ou na busca da compreensdo. Os dados de produto de 49 sujeitos de
diferentes niveis de proficiéncia em leitura em LE foram obtidos através de testes de vocabulario ¢
de leitura, num primeiro plano, ¢ de testes de conhecimento conceitual ¢ de um questionario
metacognitivo, num segundo plano. Os dados de processo foram obtidos a partir de protocolos de

pausas de trés sujeitos de niveis diferentes de proficiéneia durante duas tarefas de introspecgio, ou



seja, durante a leitura de um texto e identificagdo de palavras desconhecidas. Os trés sujeitos foram

selecionados a partir do primeiro estudo ou estudo de produto.

Através dessa investigagdo busco respostas para as seguintes questoes:

1. Como se ca:actcnm a relagdo entre a competéncia lexical e a compreensdo enquanto produto ¢
processo da leitura? Ou seja, qual o papel do vocabulario na construgio do sentido do texto ¢,
conscquentemente, na compreensdo?

2. Qual a contribuigio, para essa relagao, sob o ponto de vista de processo ¢ de produto, de fatores
como proficiéncia em LE, conhecimento conceitual, leitura em LM assim como diferentes
concepgoes de leitura?

3. Ha evidéncias de um nivel limiar de competéncia lexical para a compreensio enquanto processo
¢ produto da leitura?

Essas questdes mais gerais envolvem outras mais especificas, que serdo explicitadas no

inicio dos Capitulos IV ¢ V, que discutem, respectivamente, 0 produto ¢ processo da leitura.

1.4 — A estrutura da tese

Este trabalho esta organizado em seis capitulos. O Capitulo I introduziu o problema de
pesquisa e seu contexto, apresentando a justificativa da escolha do topico e a contribuigdo esperada,
assim como a estrutura da tese. O Capitulo II faz uma revisdo critica da bibliografia, analisando
estudos que tratam da leitura e do vocabulario, definindo termos e conceitos necessarios, salientando
limitagdes teoricas, que servirdo de ponto de partida para as questdes investigadas. O Capitulo III
introduz o desenho da pesquisa e sua justificativa, a partir das limitagdes metodologicas levantadas
no capitulo anterior. A analise e discussdo dos dados de énfase quantitativa e a analise e discussao
dos dados de énfase qualitativa s3o apresentadas nos Capitulos IV e V, respectivamente. O Capitulo
VI traz uma discussdo comparativa dos resultados, que abrange os resultados dos dois estudos, assim
como as conclusdes, limitagdes e implicagdes téoricas, metodoldgicas e praticas desta tese. O
Apéndice, subdividido em sete partes, inclui os testes para avaliar o vocabulario, a leitura e os outros
componentes, 0 material usado na tarefa de introspecgdo e seu resultado, os seja, os protocolos dos
trés leitores, além de quadros, figuras ¢ tabelas.

Notas

(1) Nos anos que se sucedem a coleta dos dados desta tese essa abordagem tem sido revista, passando a
considerar também questdes lingiisticas.



(2) Embora as disciplinas de Inglés Instrumental tenham em vista os alunos de graduagdo, num primeiro
momento, também tém sido bastante procuradas por alunos de pos-graduacdo, que se utilizam das vagas
remanescentes.

(3) O termo instrumental tem sido criticado. Para Celani (1981), .. é insatisfatério, por ser restrito e
imediatista e, ainda por sugerir uma visdo da lingua como mero instrumento para se alcangar um fim".
A autora propoe o termo £SP. Embora também discorde do termo instrumental para a abordagem usada nos
cursos de leitura no Brasil, nfo concordo com a denominagiio ESP, uma vez que ela pressupde a leitura de
textos especificos da area de estudo do aluno. Como mostrei acima, nem sempre isso acontece. Na
UNICAMP, por exemplo, o Inglés Instrumental é conduzido a partir de textos gerais.



CAPITULO II

A COMPETENCIA LINGUISTICA NAS PESQUISAS EM LEITURA EM LE

No capitulo anterior, delimitei o problema desta investigagdo, apresentando sua justificativa,
assim como, o contexto que o motivou. Neste capitulo, estruturado em quatro se¢des principais,
busco construir, através de uma revisao critica da literatura que focaliza o papel da competéncia
lingilistica e lexical na leitura, uma base tedrica para esta investigagdo. As Segdes 2.1 € 2.2 tém por
objetivo, respectivamente, localizar a leitura em LE dentro da area mais geral da leitura em LM,
assim como destacar, dentre os modelos/visdes que fundamentam as pesquisas em leitura em LM
¢ LE, aquele que constitui o arcabougo tedrico desta investigagdo. A Segdo 2.3 focaliza o
componente lingiistico (a gramatica ¢ o vocabulario) vs. o componente cognitivo
(habilidades/estratégias de uso do conhecimento prévio) na leitura em LE, apresentando algumas das
diferentes hipoteses, identificadas na literatura em leitura, sobre o papel desses componentes na
compreensdo. O vocabulario em sua relagdo com a leitura ¢ focalizado na Se¢do 2.4. Seu objetivo
¢ apresentar evidéncias empiricas sobre seu papel na compreensio, destacando, dentre modelos de
competéncia/conhecimento lexical, o de um conceito rico de vocabuldrio, que complementa a
fundamentagdo deste estudo.

A segmentagio em componente lingiiistico, cognitivo e lexical, apesar de confusa, artificial
e dificil de se justificar, mesmo sob o ponto de vista da pesquisa, esta sendo adotada na organizagio
da revisdo apresentada neste capitulo, uma vez que é a segmentagdo seguida pelas pesquisas em
leitura em geral. Uma discussdo mais detalbada dessa questdo, assim como uma proposta alternativa,
serdo apresentadas na Sec¢do 2.4.3.3 deste capitulo.

2.1 — As pesquisas sobre leitura em LE

A area de pesquisa em leitura ¢ bastante vasta. Ji em 1984, Alderson salientava a
impossibilidade de uma revisdo, dado o volume de artigos desenvolvidos principalmente durante os
ultimos trinta anos.

S6 no Brasil, principalmente nos iltimos dez anos, a leitura tem sido foco de pesquisa ¢ de
reflexdo em diversas areas, dentre as quais destaca-se Educagdo (Silva 1988; Zilberman 1982;
Bordini 1988); Teoria Literaria (Lajolo 1994; Lajolo & Zilberman 1991); Anilise do Discurso —~
linha francesa (Orlandi 1981, 1983); Coracini 1991; Tradugdo (Arrojo & Rajagopalan 1991); ¢



Lingiistica Aplicada (LA doravante) (Cavalcanti 1983, 1989; Moita Lopes 1986; Kleiman 1989a,
1989b). Nessas areas, com excegdo da LA, os estudos sobre leitura tém-se voltado mais para a
reflexdo tedrica do que para a pesquisa empirica. Em LA, as pesquisas, publicadas em forma de teses
de doutorado, artigos e livros, tém focalizado tanto a LM como a LE. Moita Lopes (1991, 1994)
mostra, entretanto, que mais 50% das teses de doutorado, produzidas em LA por brasileiros, estdo
na arca de leitura em inglés como LE.

O interesse pela pesquisa em leitura em LE no Brasil ndo pode ser considerado
isoladamente, uma vez que parece fazer parte de uma tendéncia internacional que se iniciou por volta
de 1980 trazendo, como conseqiiéncia, um avango consideravel para a area. Apesar de vista como
a mais importante das quatro habilidades (compreender, falar, ler e escrever) (1), principalmente em
inglés como segunda lingua (L2 doravante) ou ainda mais como LE, a leitura era, até essa época,
negligenciada dentro da area de aquisi¢do de L.2. Essa situagdo, especula Carrell (1988), era resultado
de uma tradi¢do estruturalista, que privilegiava o papel da linguagem oral, em que a leitura em LE
era vista como uma habilidade complementar ao ensino de habilidades orais.

Apesar desses ultimos avangos, ndo se pode deixar de reconhecer que modelos abstratos,
desenvolvidos a partir de resultados de pesquisas com leitores em LM, ainda tém sido, em grande
parte, a base para explicar a leitura em L2 ¢ LE (2), assim como para orientar seu ensino.

Embora as evidéncias at¢ o momento tenham identificado pontos convergentes na natureza
dos processos de leitura em LM e LE, nio se pode deixar de lembrar que, quando focalizados sob
o ponto de vista da aquisi¢io/aprendizagem (3), apresentam diferengas que nio podem ser ignoradas,
principalmente no que se referem a fluéncia e grau de exposigdo a lingua alvo. Para Eskey & Grabe
(1988:227), dentre outros,

(...) tais modelos, em geral, sdo modelos do leitor 'ideal'
completamente fluente, com sistemas de conhecimento e habilidades
completamente desenvolvidos, enquanto o leitor de L2 é, quase por
definicdo, um leitor em desenvolvimento, com lacunas e limitagdes em
ambas as categorias (Ic) (4).

O ensino da leitura em uma situagdo de LM ja conta com uma base lingiiistica, que muitas
vezes € inexistente ou insuficiente, quando o contexto ¢ de L2 ou LE. Especialmente em situagdes
de LE, as aulas de leitura (consistindo, na maior parte das vezes, de algumas poucas horas semanais)
acabam sendo, para os aprendizes, as unicas oportunidades de exposigao a lingua alvo. A fluéncia
na lingua €, dessa forma, prejudicada.

Naéo posso deixar de salientar que esse posicionamento a respeito do processo de aquisi¢do
da leitura em LE ndo s6 ¢ influenciado por resultados de pesquisas e observagdes em contextos
especificos de ensino de leitura em LE, mas também, por um modelo/visdo de leitura que considera,
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dentre outras coisas, a importancia de uma proficiéncia lingilistica na leitura. Sem duvida, outras
visGes tém levado a posicionamentos diferentes com relagdo a natureza desse processo de aquisi¢io.
Por essa razio, apresento, na proxima seg¢do, uma revisio dos modelos/visdes de leitura que tiveram
um maior impacto nos estudos sobre leitura em LM ¢ LE, destacando o modelo de leitura que serve
de arcabougo tedrico para esta pesquisa. Essa revisdo ¢ fundamental, ndo apenas para justificar
resultados, por vezes contraditorios, que poderdo ser observados nas proximas se¢des, mas,
principalmente, a escolha do modelo que fundamenta este trabalho.

2.2 — Os modelos/visoes de leitura

Uma revisdo dos ja cem anos de pesquisa sobre leitura mostra que somente depois de 1955-
1960 comegaram a aparecer os primeiros modelos de leitura. Samuels & Kamil (1988) oferecem
uma explicagdo para essa situagdo: até essa €época, ndo havia uma tradi¢do forte para a tentativa de
conceitualizagdo do conhecimento e da teoria sobre o processo de leitura. Ainda para esses autores,
os modelos, em geral, baseiam-se em conhecimento limitado, influenciado pelas filosofias cientificas
e estudos proeminentes durante o contexto historico em que foram desenvolvidos. Assim, at€ 1960,
os modelos tinham uma forte influéncia behaviorista, buscando, principalmente, descrever o que era
considerado como estimulo, ou seja, palavras impressas ¢ respostas ao reconhecimento dessas
palavras. Os modelos desenvolvidos depois dessa data, no entanto, sio predominantemente
cognitivistas, tentando mostrar a fung¢io, na leitura, de processos como memoria ¢ atengdo. Além
disso, os modelos dos anos 70 foram, em sua maioria, modelos lineares de processamento de
informag¢do, enquanto, os mais recentes, tendem a ser interativos.

Os modelos teoricos de leitura costumam ser classificados de acordo com dois critérios
fundamentais: a diregdo do fluxo principal da informagdo (Rumelhart 1977; Stanovich 1980) e o
grau de determinagdo do texto (Kleiman 1989a). Essa categorizagio ¢ bastante ampla e genérica,
resultando em trés modelos basicos: 0 modelo de decodificagdao, o modelo psicolingiiistico € 0
modelo interativo. As variagdes dentro de cada tipo privilegiam aspectos diversos da leitura.
Diferentes visdes ou concepgdes de leitura/compreensdo sio pressupostas nos diferentes modelos,

com conseqiientes implicagdes, ndo apenas para o seu ensino, mas também para sua avaliagdo.

2.2.1 - O modelo ascendente ou de decodifica¢do: uma visao de leitura como
extracio de significado

O modelo ascendente ou de decodificagdo ¢ aquele em que o fluxo da informagio ¢
ascendente, isto ¢, se inicia com a percepgdo dos dados na pagina impressa, procedendo em uma
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seqiiéncia serial fixa, quase mecénica, sempre das unidades menores (reconhecimento de letras e
palavras) para as maiores (frases, oragdes, ligacdes intersentenciais), até chegar ao significado.

Segundo Stanovich (op. cit.), uma grande limitagdo dos modelos ascendentes € a falta de
realimentagdo, pois ndo ha um mecanismo que possa controlar a influéncia dos estagios, que ocorrem
posteriormente, sobre os que ocorrem anteriormente no sistema. Por causa dessa dificuldade, ¢ dificil
explicar os efeitos de contexto, € o papel do conhecimento prévio do topico do texto, como vanaveis
no reconhecimento da palavra e na compreensdo. Esses modelos, portanto, levam em conta 0s
processos de nivel baixo ou perceptivos, mas nio conseguem explicar os processos de nivel mais alto,
Ou cognitivos,

Além das denominagdes decodificagio e ascendente (bottom-up), esse modelo tem recebido
outras, tais como baseado nos dados (data-driven); de fom_pa.ra dentro (outside-in); baseado no
texto (text-based), processamento da informagio (information processing), e, finalmente, posi¢ao
de percepcdo direta (direct perception position).

O modelo de processamento serial de Gough (1976), assim como o modelo de
processamento automatico de LaBerge e Samuels (1976), sio geralmente citados como exemplos
de modelos de decodificagdo. Enquanto o primeiro poderia ser considerado um extremo da teoria,
¢, portanto, scu melhor representante, o segundo parece explicar o processo de leitura de uma
maneira mais flexivel e realista. Nesse modelo, os autores argumentam a favor de um processamento
automatico de palavras, que permitiria a liberagdo de espago cognitivo para uma reflexio a respeito
do significado do que esta sendo lido (Grabe 1988).

A visdo de leitura pressuposta nesse modelo é uma visio de extragdo de significado, em que
0 texto € visto como o foco da decodificagdo, ou objeto completamente determinado. Essa visio
concebe o ato ilocucionario independente, origem de todas as pistas para se chegar ao significado,
apostando na inviolabilidade da palavra ¢ no sentido literal. Este, segundo essa tese, originar-se-ia
dos significados dc seus componentes, sendo suficiente, para o ouvinte, independentemente do
contexto, chegar a inten¢do do falante (no caso, o autor do texto). Dessa forma, através da
decodificagdo, entendida aqui como um processo ascendente, € possivel recuperar a mensagem ou
intengao do autor. O papel do leitor € de simples analisador de insumo grafico, uma vez que suas
contribuigdes para a compreensdo sdo totalmente ignoradas. Baltra Montaner (1982), dentre outros,
aponta uma correspondéncia entre uma visdo ascendente € um conceito behaviorista-estruturalista
de compreensdo de linguagem.

Dascal (1986), discutindo a concepgdo de significado literal salienta que:

Poder-se-ia dizer que uma grande parte da histoéria da filosofia da
linguagem, neste século, consiste no descobrimento progressivo das
dificuldades inerentes a esta concepgdo. Entre elas, as limitagdes do
principio da concepgdo de significados, a importdncia do contexto na
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interpretagdo da frase, o dilema de tracar com precisdo a linha
divisoria entre o diciondrio e a enciclopédia, ou entre o analitico e o
sintético, e a insuficiéncia crénica do ‘significado literal’ como meio de
determinar as condigdes de verdade e as propriedades das frases (2c).

Sob o ponto de vista do ensino/avaliagdo de leitura em LM e LE, essa visio conduz a uma
abordagem que enfatiza unicamente o texto ou sua decodificagio, através do desenvolvimento de
um conhecimento lingiiistico solido e efetivo, que permite o reconhecimento automatico de palavras.
Embora ndo se faga referéncia a fungdo do contexto nessa abordagem, pode-se depreender que ele
¢, nesse caso, visto de maneira estreita, ou seja, um contexto que considera apenas os elementos do
texto ou seu co-texto.

O texto, focalizado como um objeto determinado, faz da leitura um processo passivo de
decodificagdo, ndo deixando espago para a subjetividade do leitor. A leitura pos-alfabetizagdo em LM
no Brasil, tanto no primeiro como no segundo graus, tem-se pautado nessa visdo (Cavalcanti 1992),
assim como o ensino de leitura em LE. Nio ¢ dificil perceber a razdo de sua popularidade, nem as
suas implicagdes para o ensino. Conceber o texto como portador de um significado unico, imutavel,
¢ garantir a possibilidade de recuperacdo desse sigﬁiﬁcado proporciona seguranga ¢ poder ao
professor/avaliador, facilitando seu trabalho. Essa visdo permite ao professor impor sua interpretagdo
como a unica possivel, podendo leva-lo ".. a ignorar as contribuigdes do aluno/leitor para a
compreensdo textual, a mistificar a palavra escrita e a desestimular questionamentos sobre o

texto" (Tavares 1993:29), com prejuizos sérios para esse aprendiz.

2.2.2 — O modelo descendente ou psicolingiiistico: uma visio de leitura como
(re)criacao do significado

O modelo descendente ou psicolingiiistico de leitura muda a énfase do texto para o leitor.
Por sua vez, a diregdo do fluxo principal da informagdo passa a ser descendente, iniciando-se no
leitor e procedendo em diregdo ao texto, que € visto como objeto indeterminado e incompleto,
cabendo, ao leitor, impor-lhe uma estrutura, (re)criar um significado (Kleiman 1989a). Nesse
processo, entretanto, o leitor n3o parece se utilizar de todas as pistas textuais, mas apenas aquelas que
Ihe permitam confirmar suas hipoteses ou predigdes, baseadas em seu conhecimento prévio. Quanto
mais o leitor for capaz de fazer previsdes, menor sera sua necessidade de confirmagdo através do
texto (Goodman 1973). Para esse autor, portanto, a leitura € vista como um jogo psicolingistico de
adivinhagdo (a psycholinguistic guessing game), e, a compreensio, fortemente determinada pelo
universo do leitor. Este ndo € apenas um participante ativo de seu processo, fazendo previsoes ¢
processando informagdes, mas tudo em sua experiéncia ou conhecimento prévio exerce um papel

significativo no processo: seu conhecimento lingilistico (/inguistic schemata), do conteiido ou

13



assunto (content schemata) e da estrutura retérica do texto (formal schemata). Como salienta Kato
(1984:134),

(...) o conhecimento prévio do leitor passa a ter um papel igual ou até
mesmo mais imporiante do que os dados do texto. A leitura de uma
[frase passa a ser vista ndo mais como uma operagdo precisa de andlise
e sintese, mas como um jogo de adivinhagdes.

Para Moita Lopes (1986:70), "... o0 modelo baseado no leitor quase que totalmente ignora
o texto escrito ... o leitor interpreta o texto apenas pragmaticamente e ignora sua interpreta¢do
semantica” (3c) (5). A leitura, portanto, passa a ser um ato eminentemente cognitivo, contrastando
com a visdo anterior que a concebia como um ato perceptivo.

Além das denominagdes psicolingiiistico e descendente (fop-down), esse modelo tem
recebido outras, tais como de dentro para fora (inside-out); guiado pelo conceito (conceptually-
driven), baseado no leitor (reader-based); guiado pelo schema (schema-driven); baseado na predi¢do
(predicton-based); analise pela sintese (analysis by synthesis); e, finalmente, posigdo de teste de
hipotese (hypothesis-testing position).

O modelo de testagem de hipoteses de Goodman (1973a, b; 1971, 1976), assim como 0
modelo de sistemas de comunicagdes de Ruddel (1976), podem ser considerados representantes
dessa visao de leitura.

A principal contribuig¢do da tendéncia descendente foi a de trazer, para o processo de leitura,
uma dimensdo nova, a do conhecimento prévio do leitor, monstrando que a leitura ¢ muito mais do
que apenas um processo passivo de extragio da mensagem (6) do autor, através de uma
decodificagdo linear ascendente de seus elementos lingilisticos, ou, em outras palavras, que todo
significado esta no texto. Sua principal limitagio foi, entretanto, a de enfatizar excessivamente a
contribui¢do dos processos cognitivos envolvidos na leitura, e, conseqiientemente, minimizar a
dimensdo de percepgdo e de decodificagdo desses processos. Seu impacto foi tio grande que, ao
invés de complementar a visdo ascendente ou de decodificagdo, passou a substitui-la. A visdo de
leitura subjacente, entretanto, como mostro a seguir, parece ter permanecido a mesma.

Uma outra critica que se pode fazer ao modelo psicolingiistico € que, da mesma forma que
no modelo anterior de decodificagdo, aspectos sociolingiiisticos ou referentes as regras da lingua em
uso, e psicossociais, ou referentes as atitudes do leitor na interagdo, ndo sdo considerados.

Reconhecer o texto como um objeto indeterminado (na realidade, o termo mais adequado
seria parcialmente indeterminado, pois é incompleto), entretanto, ndo implica que o leitor possa
construir um significado ou impor-se totalmente a ele. Uma nog¢do de construgdo de significado,
como mostrarei na proxima se¢io, nio pode ser confundida com um processo de preenchimento de

lacunas que caracteriza esse modelo. A nogdo de (re)criagdo, que embora, a primeira vista, possa
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significar uma liberdade total de interpretagdo, parece também umplicar, como no modelo anterior,
uma visdo de extragdo de significado, uma vez que, através de seu conhecimento (prévio), o leitor
tentara, na realidade, fazer sentido do que o autor tem a dizer. A expressio jogo de adivinhagdes nio
parece deixar diividas com relagdo 4 viso subjacente, pois adivinhag3o pressupde uma tinica resposta
correta (7). Ao invés de usar, para isso, um procedimento que se inicia nos elementos do texto (ou,
0 que Moita Lopes (op. cit.) denomina de inferpretacdo semdntica), como no modelo anterior,
através de uma decodificagdo ascendente, o leitor vai usar seu conhecimento prévio, ou de mundo
¢ do assuato do texto, através de um processamento descendente. Nessa interpretagdo, que Moita
Lopes denomina de pragmaitica, entretanto, também serdo levadas em conta as intengSes do autor
ou a sua mensagem. A descri¢do que Goodman (1988:12) faz da leitura parece confirmar mais uma
vez essa visdo, mostrando que “.. o leitor reconstréi ... a mensagem que foi codificada pelo escritor
através de uma apresentagdo grdfica” (4c).

Como resultado da idealizagdo LM = L2/LE acima mencionada, o modelo descendente
causou uma verdadeira revolugdo na leitura em LM, e também em L2/LE. Essa influéncia se iniciou
por volta de 1970 (Eskey 1973; Saville-Troike 1973) e, em 1979, Coady propde um modelo para
L2 baseado nessa tendéncia. Seu impacto pode ser observado em uma época em que a insatisfagdo
com o metodo audiolingual no ensino em L2 era crescente e os professores estavam se tornando mais
conscientes de que uma proficiéncia aural-oral nfio levava, automaticamente, a uma competéncia em
leitura. Como conseqii€ncia, a leitura como uma area independente comega a emergir (8).

Um exemplo claro da tendéncia descendente € a vasta lista de artigos apresentada em Eskey
(1988:95), ou seja, "praticamente tudo publicado em TESOL Quarterly nos anos de 1981 a 1984".
No Brasil, essa tendéncia parece se repetir ao se examinar The ESPpecialist, uma publicagdo da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. A grande maioria dos cursos de leitura instrumentais
no Brasil parece se fundamentar nos pressupostos desse modelo.

As abordagens de ensino de leitura em L2/LM que se fundamentam em um modelo
descendente, como por exemplo, as instrumentais, tém enfatizado o componente cognitivo ou 0 uso
do conhecimento prévio através de um trabalho que focaliza estratégias, como mostro na Segido 2.3.
Dentre elas, destacam-se, especialmente, as estratégias de inferéncia lexical (vide Se¢do 2.4.3.2 deste
capitulo). Essas abordagens, contrariamente aquelas baseadas no modelo de leitura ascendente,
salientam a importancia do contexto tanto para a inferéncia de palavras como para a extragido da
inten¢ao do autor, em detrimento do desenvolvimento de um conhecimento lingiistico mais efetivo
e da decodificagdo automatica. A no¢do de contexto, entretanto, nio seria a mesma do modelo
anterior, uma vez que, neste caso, as pistas textuais ou o co-texto sao apenas usados quando
necessarios. Pode-se depreender, portanto, uma no¢d3o de contexto praticamente limitada ao
conhecimento prévio que o leitor traz para o texto.

Embora o conhecimento prévio seja enfatizado no modelo descendente, observa-se, nas
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abordagens de ensino de leitura que pressupSem essa visao, cjue os tratamentos dados ao componente
lingiiistico, apesar de parte desse conhecimento, parecem divergir. Em algumas delas, nota-s¢ uma
tendéncia a ignora-lo completamente. Em outras, a aborda-lo apenas superficialmente. Apesar das
variagdes, a tendéncia geral ¢ de considera-lo como algo secundario, que pode ser compensado via
ativagdo de esquemas de conhecimento de mundo, do assunto do texto, independente do nivel de
proficiéncia lingiiistica apresentada pelo aluno/leitor. Essa interpretagio, que parece "confundir" os
aspectos perceptivos do texto ou de decodificagdo, com o conhecimento lingiiistico necessario para
essa decodificagdo, entretanto, poderia ser justificada, ndo apenas pela falta de uma explicitagdo
maior do papel desse componente no modelo, mas, principalmente, pelas condigdes ou 0 momento
historico em que essa abordagem foi introduzida no ensino de leitura. Nao se pode deixar de salientar
que o modelo descendente (foco no leitor) se contrapde ao modelo ascendente (foco no texto), que
enfatiza o lingistico e a decodificagdo. A tendéncia mais natural, nessa situacdo, sem duvida alguma,
seria buscar um outro extremo, seguindo o movimento pendular caracteriza as tendéncias de pesquisa
¢ o desenvolvimento na ciéncia em geral (9).

Uma analise mais cuidadosa, contudo, poderia mostrar que, a falta de énfase na dimenséao
perceptiva ou de decodificagdo, ndo implica, necessariamente, na exclusio do conhecimento
lingistico. Uma interpretagdo mais consistente com o modelo é, portanto, de um conhecimento
lingiiistico pressuposto. Convém salientar que o modelo descendente foi elaborado para explicar a
leitura em LM e, nesse contexto, 0 componente lingiiistico geralmente esta presente a priori, e nio
costuma ser problematico. Ndo ha, portanto, razio para enfatiza-lo nesse ensino. O fato de o leitor
ndo ter necessidade de se utilizar de todas as pistas textuais nio significa que possa ignorar esse
conhecimento, uma vez que sem ele, as pistas nio seriam pistas, mas apenas simbolos sem sentido
em uma pagina. Embora um modelo descendente possa ser utilizado para explicar o processo de
leitura em LE, parece problematico toma-lo enquanto arcabougo tedrico para fundamentar um
processo de aquisi¢do de leitura em LE, porque, nesse caso, as necessidades dos aprendizes sdo
diferentes. Um foco em estratégias, ou no componente cognitivo via ativagdo de esquemas de
conhecimento prévio, ndo parece suficicnte para compensar as insufici€éncias lingiisticas e levar a
compreensdo. Em outras palavras, um ensino de leitura descendente ndo parece instrumentalizar o
leitor para uma leitura independente. Pelo menos € o que parecem mostrar os resultados de algumas
das pesquisas relatadas no Capitulo I, assim como as observagdes baseadas no contexto de leitura
deste trabalho.

Uma hipotese que poderia ser aventada para explicar o sucesso de abordagens descendentes,
principalmente em contextos de LE, fazendo com que a critica acima, ou o fato de serem baseadas
em um modelo de LM, passasse despercebida ou fosse colocada em um segundo plano, estaria
relacionada a uma questio ideoldgica (10). A aprendizagem de inglés em situagdes de LE, mais

precisamente, em paises em desenvolvimento ou do Terceiro Mundo, parece associada a questdes
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mais complexas de "submissdo" ¢ "colonialismo". A lingua nio pode ser considerada um instrumento
"neutro” de transmissdo de informagdo e de acesso a novas tecnologias; cla ¢, também, um
instrumento de transmissdo dos valores de uma cultura, que nesse caso, € vista como dominante. O
ensino da LE, nesse contexto, em geral orientado por uma motivagdo integradora, tem exacerbado
esses sentimentos ¢ incentivado rejeigSes a essa lingua e a esses valores. Nio resta davida de que,
uma abordagem que se propde a ensinar a leitura, sem que o aprendiz tenha que aprender a lingua
alvo, apenas fazendo uso dos recursos cognitivos de que ele ja dispde em LM, tem um apelo muito
grande. A motivagao, nesse caso, seria instrumental, contrastando com a motivagdo mais integradora
das abordagens anteriores. O fato de essa abordagem se concentrar apenas na leitura global, ou fazer
da extragdo da idéia principal do texto o unico objetivo da leitura, também poderia estar contribuindo
para sua popularidade. O acesso a bibliografia e as publicagdes em lingua inglesa seriam possivel,
nesse caso, sem que o leitor tivesse que se submeter aos efeitos de uma ideologia dominadora. Por
outro lado, sob o ponto de vista de seus proponentes ou difusores, a proposta também pode ser
interessante, pois seria mais chance de aplicar e difundir seus resultados de pesquisa em LM.

Essa possibilidade, entretanto, ndo deixa de ser ilusoria e equivocada, porque apenas da ao
leitor a impressdo de que ele esta em controle da situagdo, uma vez que a visdo de leitura subjacente
ainda ¢ de recuperagdo de significado, em que o autor € visto como um mero decodificador da
mensagem do autor. Uma alternativa, que me parece mais interessante para paises em
desenvolvimento que se sentem ameagados por ideologias dominadoras, seria exatamente a oposta,
ou scja, adotar abordagens que criem condi¢des para a formagdo de leitores criticos, capazes de
discernir possiveis tendéncias de dominio e tirar proveito do que lhe ¢ intessante. E para que uma
leitura critica seja possivel em LE € necessario, a meu ver, uma competéncia lingiistica que
possibilite a negociagdo de significados. Na minha opinido, essa posi¢do ¢ mais consistente também
com a maneira como o conhecimento € construido, isto €, ndo apagando ou ignorando o que vem
antes mas construindo a partir dele.

Uma visdo um tanto estreita, ¢ at¢ mesmo simplista da leitura se confirma ao observar-se,
nessa abordagem, a tendéncia de estabelecer a idéia global do texto como o tunico nivel de
compreensio, deixando de considerar o propdsito ou objetivo da leitura. Essa critica ndo tem por
objetivo subestimar a contribui¢io de uma leitura global, mas apenas coloca-la em uma dimensao
mais realista e produtiva, em que é concebida como um comego promissor de um processo que leva
as hipoteses internas sobre o texto (Galves & Busnardo 1983; Galves 1983). O fato de as abordagens
descendentes se concentrarem na idéia central ndo parece, entretanto, uma escolha deliberada, mas
o unico objetivo de leitura possivel, dadas as restrigdes apresentadas pelos leitores, principalmente
no aspecto lingiiistico.
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2.2.3 — O modelo interativo: uma visido de leitura como construgiio do
significado

Embora também proposto a partir do trabalho teérico e de pesquisa em LM, o modelo
interativo, entretanto, ¢ mais abrangente ¢, portanto, mais condizente com as necessidades do leitor
em seu processo de aquisi¢do de leitura em LE. Por esse motivo, foi escolhido como arcabougo
tedrico deste estudo. Nesse modelo, a leitura € vista como um processo cognitivo €, a0 mesmo
tempo, perceptivo, envolvendo uma combinagdo de processos ascendentes ¢ descendentes.

Antes de buscar uma caracterizagio desses modelos, entretanto, ndo posso deixar de
salicntar que o termo inferativo tem sido usado com sentidos diferentes dentro da literatura,
referindo-se, principalmente, a dois conjuntos independentes mas relacionados de pesquisa, como
salientam Eskey (1988) e Grabe (1988).

Grabe (op. cit.), em um artigo que relaciona esse modelo 4 leitura em LE faz, uma distingdo
entre os conceitos processo interativo € modelo interativo (11). De acordo com essc autor, a visao
de leitura como um processo interativo ¢ discutida por Widdowson (1979), como um processo de
combinagdo da informagdo textual (ascendente) com a informagdo que o leitor traz para o texto
(descendente), ou da interagdo entre a mente do leitor € os elementos do texto. Durante a leitura
ocorre a ativagdo dos varios tipos de conhecimento na mente do leitor, que, por sua vez, como
resultado da informagdo nova fornecida pelo texto, sdo refinados e ampliados. A leitura caracterizar-
sc-ia, assim, como um dialogo de negociagio do sentido entre o leitor e o texto.

Embora essa visio tenha trazido contribuigdes muito importantes, introduzindo aspectos
pragmaticos ou interacionais nio considerados nos outros modelos, concordo com esses autores
quando afirmam que a domindncia do conceito de leitura, como um processo interativo em LE,
eclipsou algumas questdes importantes. O que esse conceito assume €, mais uma Vez uma
semelhanga entre os processos de leitura em LM ¢ LE e a possibilidade de transferéncia automatica
de habilidades da LM para a L2, deixando de lado, principalmente, a diferenga entre a proficiéncia
lingiiistica em LE e LM, ou a limitagdo no vocabulario/sintaxe dos leitores em LE. Uma outra
implicagdo dessa visdo € a idéia de que os textos sio informagdo, quando, na realidade, sdo apenas
marcas em uma pagina, que os leitores devem converter em linguagem/informagao.

Complementando essa visdo, os autores chamam a atengdo para uma outra versao do termo
interativo, relacionada ao seu uso em modelo interativo (Rumelbart 1977; Stanovich 1980). Para
Grabe (op. cit.:58),

Essa visdo de leitura ndo deveria ser considerada uma versdo
alternativa da leitura como um processo interativo. A questdo ndo é a
relagdo do leitor com o texto mas as relagdes de procassamanio enire
os varias habilidades na leitura (3c).

18



Essa mesma visdo é compartilhada por Eskey (op. cit.:96) quando afirma que

(...) interativo refere-se a interacdo entre informagdo obtida através de
uma decodificagdo ascendente e informagdo obtida através de uma
andlise descendente, ambas dependentes de certos tipos de
conhecimento prévio e certos tipos de habilidades de processamento de
informagdo (6¢).

Um modelo interativo carateriza-se, portanto, por apresentar uma bidirecionalidade de fluxo
da informagdo, isto €, do texto para o leitor (ascendente) ¢ também do leitor para o texto
(descendente). Nesse caso, a construgdo do sentido durante o processo de leitura ¢ feita através de
uma interacao leitor/texto, ou leitor/pistas do texto. As informagdes nio se encontram no texto, que
apenas oferece pistas indexicais para o leitor (Cicourel 1974). Para que essas pistas se transformem
em informagdes, € necessario que o leitor use seus varios niveis de conhecimento, inclusive o
lingiiistico. Dentro dessa visdo, o termo estratégia, que tinha sua aplicagdo restrita a procedimentos
descendentes, passa a descrever também procedimentos de decodificagdo e interpretagdo no ambito
sintatico e semantico (Kato 1983). A leitura bem sucedida é muito mais do que decodificagdo pura
e simples, embora a decodificagdo (denominada habilidade de nivel baixo ou lower-level skill)
também seja um processo cognitivo, envolvendo habilidades de processamento ascendentes e
descendentes, ¢ a compreensio bem sucedida ndo pode ser alcangada sem eles.

As duas versdes do termo interativo, que acabo de apresentar, ndo sdo excludentes, uma
vez que os modelos interativos incorporam as implicagdes de leitura como um processo interativo.
Portanto, neste trabalho, o termo refere-se aos dois processos, ou seja, de interagdo entre o
leitor/autor através do texto, €, a0 mesmo tempo, entre o texto e os varios niveis de conhecimento
do leitor.

A maior contribui¢io do modelo interativo foi introduzir uma visdo de leitura € de
compreensdo diferente daquela pressuposta nos modelos anteriores, isto €, uma visio de construgdo
de significado. Assumir uma posigao unilateral de que o texto ¢ portador de um significado unico,
impondo-se totalmente a capacidade interpretativa do leitor ou, por outro lado, ignorar o texto ou
concebé-lo como objeto totalmente indeterminado nio parece consistente com a complexidade ¢
dinamismo caracteristicos do processo de leitura. )

Entretanto, a consideragio do leitor e de seu conjunto de conhecimentos/competéncias
parecem introduzir dividas com relagdo a possibilidade de se ensinar €, principalmenie, de s¢ avaliar
essa leitura. A solida base lingiiistica, que dava ao professor € avaliador seguranga e controle sobre
esse processo, comega, de ser forma, a ser abalada ou questionada.

Numa perspectiva, portanto, de leitura como processo dindmico e interativo do leitor com

o autor através do texto, seria possivel recuperar a leitura? O que seria, nessa visdo, uma leitura
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adequada? (12) Quais seriam as implicagdes dessa posi¢do para a avaliagdo? Ao responder essas
perguntas, adoto o termo leitura "adequada” de acordo com Paes de Barros e Rojo (1984:58):

(...) uma leitura ‘adequada’ (...) é uma leitura 'negociada’: nem sé e
todo significado pretendido pelo autor serad recuperado, nem qualquer
significado imposto pelo leitor, mas a intersecg¢do entre o conjunto
cognitivo do leitor (..) [construido socialmente, abrangendo
conhecimento de mundo, de discurso, de estratégias para o
processamento desse discurso, conhecimento de contexto, valores,
crengas, atitudes] e o conjunto conceitual e estrutural nuclear proposto
pelo autor no texto.

Nesse contexto de interagdo, a legibilidade de um texto, outrora definida a partir de
elementos textuais, passa, entdo, a ser considerada, nio em fungdo apenas de suas marcas formais
explicitas, mas a partir dessa rela¢do de interagiio (13). Sob essa perspectiva, um mesmo texto pode
permitir nio apenas varias leituras para diferentes leitores, como também para um mesmo leitor, em
momentos diferentes, uma vez que ela € vista como uma atividade ”... eminentemente discursiva (e
nessa medida também lingiiistica) expressdo de uma subjetividade complexa, (individual, social,
ideoldgica)..."” (Coracini et alii 1988) (14).

Entretanto, admitir-se uma pluralidade de leituras nio significa que qualquer leitura seja
possivel. Concordo com Braga ¢ Busnardo (1984), seguindo Widdowson (1979) quando salientam
que ndo se pode ignorar que todo o texto (alguns mais, outros menos) impdem restrigdes a liberdade

interpretativa do sujeito.

Um texto pode conter apenas sugestdes para a obtengio do significado,
mas essas sugestOes existem e restringem as interpretacoes possiveis.
A liberdade do sweito é limitada pelas restricdes que existem a nivel da
lingua, do discurso e do conhecimento de mundo (Braga e Busnardo op.
cit.:28)

O reconhecimento de um nucleo “mais ou menos estével ou convergente” (Cavalcanti

1992) torna possivel scu cnsino/avaliagdo. Entretanto, como salienta Cavalcanti (op. cit.:224),

Trata-se de uma visdo de convergéncia que difere daquela visdo
tradicional, que era estabelecida artificialmente por um inico sujeito
(professor ou pesquisador, por exemplo), que partia do pressuposto de
que o texto so podia ser lido de uma maneira. Agora, a convergéncia
precisa ser redefinida como fruto de um processo de intersubjetividade
de diferentes leitores e como algo distinto da pluralidade. Essa
redefinigdo deve levar em conta que o texto é um objeto indeterminado,
mas com significado em potencial,
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A visdo de leitura como construgdo ou negociagdo, pressuposta no modelo interativo, nio
pode, entretanto, ser confundida com uma outra, que ora tem se sobressaido na literatura. Apesar
de também conceber a leitura como um processo construtivo € o texto como um objeto totalmente
indeterminado, difere da que acabo de caracterizar, uma vez que nio considera o papel do
componente linglistico, ou seja, ndo incorpora qualquer discussdo sobre a dire¢ao do fluxo da
informagdo, ou mais especificamente, de processamentos ascendentes ou descendentes. Essa visio,
construida a luz da teoria desconstrucionista de Derrida,

(...) aceita que qualquer relagdo entre sujeito e objeto seja
inevitavelmente mediada por uma interpreta¢do, produto, por sua vez,
das circunstdncias historicas, geogrdficas, psicolégicas, sociais,
institucionais — que constituem esse sujeito. Os significados seriam,
assim, inevitavelmente atribuidos, impostos aos objetos e ndo
descobertos neles ou a partir deles. Consegiientemente, toda leitura
envolveria uma produgdo — e ndo uma descoberta — de significados,
criados a partir das circunstdncias que constituem o leitor e a situacdo
da leitura. Em poucas palavras, o significado ndo se esconde nem se
embute no texto a espera de que um leitor decifre, compreenda ou
resgate; o significado é produzido pelo leitor a partir de suas
circunstdncias e das convengdes que organizam e delimitam suas
instituigdes, inclusive a linguagem (Arrojo & Rajagopalan 1991:46).

Embora cssa posig¢ao ¢ a outra acima caracterizada tenham um ponto em comum, uma vez
que ambas consideram a leitura mais do que uma "descoberta", ou que significado nio se "embute
ou se esconde no texto", sendo construido ou gerado pelas contingéncias da propria situagdo em que
a leitura ¢ produzida, divergem no que diz respeito a natureza das restri¢des impostas a essa
construgdo. No caso da segunda visdo, elas ndo dizem respeito aos elementos lingiiisticos ou ao texto,
mas "... as convengdes que organizam ¢ delimitam suas instituigdes", o que pode ser denominado
"comunidade interpretativa”. Nesse contexto, a propria linguagem ¢ vista como convengdo,
portanto, também sujeita a essas restrigdes. Dentro dessa perspectiva, portanto, poder-se-ia afirmar
que "... nenhuma leitura é definitiva, e nesse sentido, cada leitura, sem excluir a do autor, é um
acidente do texto" (Paz 1974). Esse posicionamento, devo salientar, torna impossiveis a avaliagao
¢ também o ensino da leitura.

Virios sdo os modelos interativos propostos na literatura (vide McClelland & Rumelhart
1981; Taylor & Taylor 1983; LaBerge & Samuels 1976; Perfetti 1985, 1986a, 1986b; Stanovich
1980; Koch & Travaglia 1989; Cavalcanti 1983, 1989; Moita Lopes 1986, dentre outros) e uma
revisido abrangente foge do escopo desta segdo, A selegdo de alguns modelos tem como justificativa
sua relevincia para este trabalho, permitindo uma caracterizagido mais completa de seu arcabougo

teorico.
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O modelo de Stanovich (op. cit.) é também denominado de modelo interativo-
compensatorio. Embora elaborado para a leitura em LM, tem sido usado para explicar o processo
de leitura em LE. Esse modelo tem, como ponto de partida, um conceito chave na discussao dos
componentes de leitura e também neste estudo, ou seja, o conceito de compensagio, que sera
retomado na Se¢do 2.3. Para Stanovich, um processo em qualquer nivel pode compensar deficiéncias
em outro nivel, o que poderia significar o nio reconhecimento de um nivel limiar de conhecimento,
seja ele lingiiistico ou esquematico. Samuels & Kamil (1988:32) discutem o conceito de

compensagdo proposto por Stanovich:

(...) se houver uma deficiéncia em um estdgio inicial da andlise da
palavra impressa, esta poderd ser compensada através de estruturas
de conhecimento de ordem mais alta. O leitor iniciante, que € impreciso
e lento no reconhecimento de palavras, mas tem conhecimento do
16pico do texto, pode usar um processamento descendente para
compensar essa deficiéncia. Pcr outro lado, para o leitor que é um
habil decodificador, mas ndo apresenta conhecimentos suficientes
sobre o tdpico do texto, torna-se mais facil, simplesmente, reconhecer
palavras através de um processamento ascendente (7¢).

Um aspecto um tanto negligenciado por todos os modelos até agora apresentados, inclusive
os interativos, sdo os fatores pragmaticos ¢ interacionais (entendidos aqui como o contexto
situacional, os interlocutores em si, suas crengas ¢ intengdes comunicativas, a fungdo comunicativa
do texto). Uma visdo restrita de interagdo, ou seja, aquela que considera apenas os varios niveis de
conhecimento do leitor e das restrigdes do texto, sem levar em conta a interagdo enquanto um
processo de comunicagdo do leitor e do autor via texto, tem sido culpada por essa lacuna. Como
exemplos de modelos que consideram esse componente na interagdo ou scja, o contexto situacional
ou de leitura, cito os modelos de Koch & Travaglia (1989), Cavalcanti (1983, 1989) e Moita Lopes
(1986). Basicamente os trés concebem a leitura como um processo multidisciplinar, interativo ¢
construtivo.

Koch e Travaglia (op. cit.) apresentam a coeréncia vista como uma teoria do sentido ou
nterpretabilidade do texto, que inclui varios elementos, a saber: lingiiisticos (seu conhecimento e
uso); conhecimento de mundo (bem como o grau em que esse conhecimento ¢ partilhado pelo autor
e leitor do texto) ¢ fatores pragmaticos e interacionais (entendidos aqui como o contexto situacional,
os interlocutores, suas crengas ¢ intengdes comunicativas, a fungdo comunicativa do texto). Para
ecsses autores .. fudo que afeta (auxilia, possibilita ou dificulta, impede) essa interpretagdo do
texto tem a ver com o estabelecimento da coeréncia". Uma correlagdo estrita entre os fendmenos

da coeréncia e compreensdo € colocada pelos autores da seguinte forma:
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(...) ocorrendo, na interagcdo texto-usudrios, a construgdo de um
sentido (ou de uma continuidade de sentidos na conversa¢do ou em
lextos mais longos), haverd compreensdo. Do contrdrio, por mais
organizado que esteja o texto do ponto de vista estritamente lingiiistico,
a compreensdo ndo se dard e, para o receptor, ele se apresentard
como destituido de coeréncia.

A coeréncia, definida nesses termos é semantica e pragmatica, uma vez que considera os
atos ilocucionarios que as proposigdes realizam; nao ¢ apenas logica, resultante de fatores cognitivos,
mas também influenciada por fatores interpessoais, como a posi¢do do falante ou do Icitor na
situagdo de comunicagdo, assim como as intengdes comunicativas dos interlocutores . Desse modo,
portanto, ndo ¢ uma caracteristica do texto nem do leitor, mas se encontra “... no processo que
coloca texto e usudrios em relagdo, numa situagdo dada ..." (Koch & Travaglia op. cit.) ou na
interagdo entre o texto e leitor, a partir da situagdo comunicativa.

A proposta de Cavalcanti (op. cit.) para o processo de leitura também se baseia em fontes
multidisciplinares. A leitura €, nesse caso, também dependente do jogo de inter-relagdes entre
conhecimento prévio (estruturas de conhecimento € competéncia comunicativa), sistemas de valores
(crengas ideologicas, religiosas, filosoficas e pontos de vista cientificos); conhecimento acumulado
(resultado dindmico da interagio entre as estruturas de conhecimento e sistemas de valores do leitor
e as restri¢des do texto (organizagdo, ponto de vista, intengdes); ¢ ainda de restrigdes do contexto de
leitura ou variaveis de desempenho (foco de atengdo imediata, as expectativas, 0 proposito ¢ a

motiva¢ao). Especificamente, a autora

(...) investiga um aspecto dos processos de construgdo de discurso, isto
é, os problemas que surgem na criagdo de significados na interagdo
com o texto. Essa criacdo de significados vai além da decodificagdo de
palavras e oragdes em direcdo a atribuigdo de forga ilocucionaria, isto
é, refere-se a interpretacdo pragmatica (Cavalcanti 1989:14).

A pragmatica da interagdo leitor-texto ¢ definida como a

(..) como a busca de equilibrio entre a saliéncia-textual ¢ a
relevancia-leitor. E aqui explicada em termos de itens lexicais chaves
para a saliéncia textual e itens contextualmente relevantes para
relevdncia-leitor (Cavalcanti op. cit.:70).

Embora os mesmos componentes estejam presentes nos modelos de Koch & Travaglia e
Cavalcanti, convém ressaltar que, enquanto no primeiro, a compreensao ¢ abordada sob o ponto de
vista da coeréncia, no segundo, ¢ vista sob o ponto de vista da relevincia. A justificativa apresentada
pela autora para a centralidade da relevancia (Sperber & Wilson 1981) € que cla capta o ponto de
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vista do leitor/ouvinte na interpretagdo pragmatica, geralmente ignorado na literatura de base
pragmatica (15), que tende a considerar apenas o falante ou leitor, ou sua intcncionalidade, na
compreensio do enunciado (16). Apesar de focos diferentes, pode-se dizer que as duas propostas
sdo coincidentes, ao considerar o leitor na interagdo (17).

Uma diferenca, entretanto, que torna a proposta de Cavalcanti particularmente relevante
para este trabalho ¢ o fato de ter sido desenvolvida dentro do panorama de pesquisa em LE, além
de mostrar a criagdo de significados a partir de itens lexicais chaves ou competéncia lexical. O
conceito de itens lexicais, proposto pela autora, vai além da coesdo lexical (Halliday & Hasan 1976)
e das relagdes semanticas (Collerson 1974). Uma distingfio é feita entre itens lexicais chaves ¢ itens
contextualmente relevantes. Itens lexicais chaves sdo elementos salientes em relagdo aos outros
clementos no texto, como ilhas de confianga textual. S3o expressdes indexicais recorrentes, cuja
fungdo € preservar a unidade do texto, através da coesdo topical, servindo de base para a criagdo da
coeréncia. Dessa forma, o conceito é semdntico e pragmatico. E seméntico por basear-se na saliéncia
assinalada pela coesao léxico-gramatical ¢ de estrutura de iﬁformaq;io no texto. E pragmatico, por
referir-se as expressdes indexicais, cuja saliéncia € negociada em termos da relevancia-leitor em
dire¢do a criagcdo de coeréncia. Itens lexicais chaves constituem a espinha dorsal para o
estabelecimento de contetdo proposicional e for¢a ilocucionaria, formando fios condutores
semanticos, ativando estruturas de conhecimento ¢ sistemas de valores do leitor.

Itens contextualmente relevantes, por sua vez, referem-se as pistas de superficie que o leitor
escolhe focalizar em sua interagdo com o texto. Sua escolha ndo ¢ uma decisdo do leitor, mas
depende das varidveis de desempenho, dentre outros fatores. Sio eles os responsaveis pelo aspecto
idiossincratico da leitura. Quando um elo € estabelecido entre itens lexicais chaves ¢ itens
contextualmente relevantes, ha concordincia intersubjetiva na leitura.

O modelo interativo de esquemas proposto por Moita Lopes (op. cit.) assemelha-se ao de
Cavalcanti em varios sentidos. Além de ambos terem sido elaborados especificamente para explicar
a leitura em LE, de considerarem uma competéncia discursiva € comunicativa, além da competéncia
linguistica, ambos contém uma dimensdo pragmatica, que consiste na negociagdo do sentido durante
a intera¢do e nio em abstragdo, ou seja, em frases isolada. Além do conhecimento lingiiistico (niveis
sintatico, lexical, semantico), o modelo também incorpora um nivel esquematico (conhecimento
prévio) ¢ um nivel pragmatico, que € alcangado através de procedimentos interpretativos que fazem
parte de um conceito de capacidade proposto por Widdowson (1983). Esse conceito € importante
(e, particularmente para este trabalho) na medida em que inclui a capacidade de realizar a lingua em
uso, ou de utilizar os procedimentos de interpretagdo necessarios para a negociagdo do significado
entre os interlocutores. Segundo Moita Lopes, a nogdo de procedimentos de interpretagdo
(determinadas pelo proposito de Ieitura, tipo de texto, nivel de compreensdo, que poderiam

corresponder ao que Cavalcanti denomina molduras interativas), parece incluir umna caracteristica
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tipica da interagdo social humana, enfatizando, portanto, a relevincia do contexto interacional no
processo de constru¢do da compreensio.

O significado, nessa visdo, portanto, nio estaria nem no texto (co-texto ou contexto do
texto) ou em sua sintaxe, nem no leitor ou no contexto geral, mas na inter-relagdo entre esses
aspectos. Essa seria, segundo seu autor, uma visio de significado como processo, contrastando com
a visdo tradicional de significado enquanto produto. Esse conceito corresponderia ao aspecto
pragmatico da interagdo proposto por Cavalcanti.

Neste trabalho, portanto, o termo interativo esta sendo usado para referir-se a interagdo
entre os varios niveis de conhecimento do leitor assim como a interagdo entre o leitor e autor via
texto. O componente lingiiistico, assim como todo conhecimento prévio em geral, € visto como um
elemento para construgdo do significado, visando uma interpretagdo pragmatica, € ndo mais como
o unico elemento de significado. O conceito de conhecimento rico de vocabulario, apresentado na
Se¢ao 2.4.3.2 deste capitulo complementara este arcabougo teorico.

Tendo caracterizado o modelo/visdo de leitura que fundamenta este trabalho, passo a seguir
a uma revisao das evidéncias sobre o papel do componente lingiistico vs. cognitivo nas pesquisas em

leitura em LE.

2.3 — O componente lingiiistico vs. cognitivo nas pesquisas em leitura em LE

Introduzindo esta se¢do, focalizo algumas questdes terminologicas que permearam a
discussdo na se¢do anterior, ¢ que serdo retomadas nas seguintes. Na litcratura sobre leitura, o
componente lingiistico (18) tem incluido os niveis lexical, sintitico, morfolégico ¢ scmantico,
enquanto o cognitivo tem-se referido as habilidades/estratégias para uso do conhecimenio prévio, que
inclui, por sua vez, todos os outros tipos de conhecimento, excluindo-se o lingiiistico.

A segmentagdo entre componente lingiiistico e cognitivo, adotada na literatura, ¢ usada na
revisdo apresentada nesta se¢do, pretende levar em conta os dois tipos de processamento que
ocorrem na leitura, ou seja, ascendente e descendente, através de uma associagdo conhecimento
lingiiistico/decodificagdo vs. processamento ascendente e recursos cognitivos/outros tipos de
conhecimento vs. processamento descendente. Apesar de usada em modelos interativos, essa divisao
¢, a meu ver, confusa, ¢ ainda parece refletir tendéncias de processamento linear, separando
conhecimento lingilistico dos outros tipos de conhecimento prévio, que sdo incorporados ao
componente cognitivo, assim como conhecimento lingiiistico da capacidade de uso desse
conhecimento (também incorporada ao componente cognitivo). As dificuldades envolvidas na
avaliagdo em separado dos dois componentes, assim como o reconhecimento de que mesmo a

decodificagdo, antes percebida como processamento ascendente, também envolve conhecimentos
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e habilidades descendentes, poderiam ser vistas como evidéncias contrarias a essa segmentagio.

Dessa forma, uma caracterizagdo da competéncia necessaria a leitura, mais condizente com
0 que ocorre em um modelo interativo, seria de um componente composto de duas dimensdes: uma
de conhecimento prévio que o leitor traz para o texto, que incluiria todos os tipos de conhecimento,
isto €, lingiiistico, esquematico, de mundo, ¢ uma outra dimensdo de capacidade de uso desses
conhecimentos. As duas dimensdes seriam necessarias, mas nenhuma delas suficiente isoladamente.

Algumas consideracdes adicionais sobre ¢ conhecimento prévio fazem-se necessarias. O
conceito de conhecimento prévio € usado em varias disciplinas (vide Levinson 1983; Brown & Yule
1983; Giddins 1976 para uma revisdo do conceito nas dreas de Pragmatica, Analise do Discurso e
Sociologia). Nesse sentido, ele é abrangente, referindo-se, a aspectos como crengas, valores,
ideologias, assim como aos varios tipos de conhecimento que o leitor traz ao texto, ou seja,
lingiiistico, discursivo, enciclopédico, de conteudo ou do assunto, de mundo, cultural.

Uma critica a um conceito de conhecimento prévio nao diferenciado € apresentada por
Fairclough (1985:754). Para o autor, que parte do ponto de vista da analise critica do discurso (19)
a aceitagdo desse conceito “.. coloca a andlise do discurso na posicdo de reproduzir de 'maneira
ndo critica’ certos efeitos ideolégicos... " (8c), reduzindo diversos aspectos da interagdo, tais como
crengas, valores, ideologias, assim como conhecimento propriamente dito, em conhecimento. Ele

prossegue, fazendo uma distingfo entre os conceitos "conhecimento” e "ideologia™:

'Conhecimento’ implica em fatos a serem conhecidos, codificados em

proposigdes, que esido objetivamente e transparentemente relacionados
a elas. Mas "ideologia’ (...) envolve a representacdo ‘do mundo' vista
na perspectiva de um interesse em particular, de forma que a relagdo
entre proposi¢do e fato ndo é transparente, mas mediada pela atividade
representacional. Portanto, ideologia ndo pode ser reduzida a
‘conhecimento’ sem distor¢do (Fairclough op. cit.:754) (9¢).

Essa concepgio de conhecimento prévio é, na opinido do autor, uma concepgio cognitiva
e psicologica, na medida em que reduz o aspecio sociolégico ao cognitivo através da metifora da
competéncia. Os fatores sociais ndo aparecem, apenas a "competéncia social" das pessoas. Esse
conhecimento € atribuido a cada participante, em cada interagdo, como se fosse um conjunto de
atributos da pessoa, ou seja, o que ela sabe, Interagdes, nessa visdo, resultam de pessoas vistas como
auténomas, de vontade propria, que se juntam e mobilizam suas bases de conhecimento para fazer
sentido do discurso. "O sujeito 'competente’ das concepgdes cognitivas de interagdo é o sujeito
auténomo da tdeologia” (Fairclough op. cit.:755) (10c).

Observa-se, na literatura sobre leitura, entretanto, um estreitamento do conceito de
conhecnnento prévio. Este, muito freqgiientemente, ¢ utilizado em referéncia ao conhecimento de

mundo, ou cultural, ou ainda conceitual ou de conteudo, do assunto do texto (content schemata),
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excluindo assim, o conhecimento lingiiistico, que geralmente ¢ considerado separadamente, como
mostrei acima. E com esse sentido menos abrangente, portanto, apenas de conhecimento conceitual
que ele € operacionalizado, através de um teste, no estudo de produto deste trabalho (vide Capitulo
[II). Entretanto, devo salientar, que essa visio restrita de conhecimento prévio nio € aquela proposta
nos modelos de Cavalcanti e Moita Lopes, que servem de arcabougo tedrico para este estudo.

Muitos sdo os estudos que avaliam a importancia do conhecimento prévio para a leitura.
Essa relagdo tem sido estudada amplamente pelos proponentes da teoria de esquemas (Bartlett 1932;
Minsky 1975; Schank & Abelson 1977; Rumelbart & Ortony 1977, dentre muitos outros). Ha
pesquisas que consideram a importincia desse conhecimento também para uma situagio de LE
(Carrell 1983; Lee 1986; Hock 1987; Johnson 1982; Hudson 1982; Adams 1982; Hammadou
1991). Nota-se, nesses estudos, que a operacionalizagdo do conhecimento prévio varia desde a
simples classificagdo prévia pelo pesquisador de um assunto como familiar/nio familiar, até uma
avaliagdo mais abrangente do assunto.

Antes de rever alguns desses trabalhos, entretanto, considero importante salientar uma
diferenga aparente entre as situagdes de L2 e de LM, no que se refere ao uso desse conhecimento.
Enquanto em LM, o conhecimento do assunto ja pressupde um conhecimento de vocabulario, em
L2 ou LE, isso parece niio acontecer. E possivel conhecer-se um assunto (em LM) e nio saber o
significado das palavras envolvidas (em LE). A ativagdo desse conhecimento parece depender, em
grande parte, de conhecimento de vocabulario e portanto, ndo tio simples como tem sido sugerida.
Os estudos de Carrell (op. cit.) e Adams (op. cit.) poderiam oferecer alguma evidéncia, embora
ténue, para a minha observagdo. Carrell observa que os leitores ndo-nativos de seu estudo nio
mostraram efeitos significativos de conhecimento prévio, contrariamente ao que ocorre com leitores
nativos. Entretanto, Lee (op. cit.), através de uma réplica desse estudo, chega a resultados que
apontam para uma direcao oposta, mostrando que as evidéncias de Carrell sdo influenciadas por uma
questdo metodoldgica, uma vez que as rememorizagdes foram feitas na lingua alvo, limitando a
habilidade dos sujeitos em demonstrar sua compreensao. Adams, entretanto, mostra que os efeitos
do conhecimento prévio (através de informagdes dadas sobre o topico antes da leitura de um texto)
foram maiores em LM (inglés, no caso) do que em L2 (francés). Nesse estudo, as informagdes sobre
0 topico do texto haviam sido dadas em inglés, mesmo quando os leitores estavam lendo o texto em
francés.

O artigo de Hammadou (op. cit.) apresenta os resultados de dois estudos paralelos, um em
francés e ou outro em italiano como L2, que tem como perguntas de pesquisa, basicamente, a mesma
questdo dos outros artigos acima. Entretanto, Himmadou também acrescenta um componente de
processo, uma vez que estd interessado nas diferengas qualitativas na inferéncia em L2 de acordo
com familiaridade no topico e proficiéncia lingiiistica. A abordagem usada na operacionalizagdo do

conhecimento prévio foi tentar maximizar uma possivel escala de diferengas de familiaridade,
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selecionando trés topicos de uma lista de treze apresentados, a um grupo de sujeitos iniciantes ¢
avancados. Depois de selecionados trés topicos, foi solicitado a um segundo grupo de sujeitos que
dessem um numero de 1 a 3 para cada um dos topicos (auto-avaliagdo) ou que classificassem esses
tépicos de acordo com seu conhecimento. A familiaridade seria resultante do conhecimento prévio.
Esse segundo grupo de sujeitos também foi solicitado a ler trés textos em L2, ¢ a recontar, por
escrito, cada uma deles em inglés como LM. Os resultados mostram que os topicos familiares ndo
foram mais bem compreendidos que os ndo familiares, contrariando resultados anteriores
apresentados na literatura. Além disso, apontam a proficiéncia lingiiistica como o fator mais
significativo nas duas linguas e, a familiaridade, como nio significativo. Os resultados também
mostram que, embora os alunos mais avangados tenham compreendido mais, as diferengas entre os
protocolos, baseados nos topicos mais familiares ¢ nos ndo familiares, ndo foi relevante. Por outro
lado, embora os leitores menos proficientes mostrassem sinais de compreensdo diminuida, esta ndo
parece ter sido causada por menor familiaridade. Entretanto, uma analise qualitativa dos protocolos
parece revelar que houve uma quantidade muito maior de inferéncias que se desviavam do texto
original nos protocolos dos leitores iniciantes, o que pode ser interpretado como uma tentativa de
construcdo de significado, a partir do conhecimento prévio. Uma medida direta dos processos
internos de compreensio e inferéncia, por exemplo, através de uma técnica mentalista, poderia ter

sido util nesse sentido. Uma das conclusdes do autor € que

Encontrar um método direto para identificar conhecimento prévio
claramente permanece um problema. Neste estudo, as contradigdes
entre as avaliagdes da familiaridade do (épico e desempenho real na
tarefa de recontar levantam a questdo se a simples auto-avaliagdo do
sujeito com relagao a familiaridade do tépico A em relacdo a B era
realmente precisa. Uma razdo para a falta de significancia da varidvel
Jamiliaridade, portanto, podem ser imprecisdes em tais auto-avaliagdes

(Hammadou op. cit.:31) (7 /c).

Um outro problema, além da dificuldade relacionada ao método, diz respeito a avaliagio
separada de dois aspectos, a proficiéncia lingiiistica e o conhecimento prévio, que, na realidade, se
apresentam inter-relacionados. Nesses estudos focalizados, os dois aspectos aparecem como
competidores, embora estejam, na realidade, em uma relagio de complementaridade. Um
reconhecimento do papel do conhecimento prévio na proficiéncia lingiiistica, através do contexto,
fica evidente a partir da afirmag¢do de Hammadou (op. cit.:28):

O tema conhecimento prévio e seu papel na compreensdo é repetido em
muitas discussdes sobre proficiéncia lingiiistica. A maioria das teorias
atuais de proficiéncia lingiiistica em LE incorporam o conhecimento
prévio no dominio do 'contexto’, tanto influenciando a proficiéncia ou
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como uma parte de seu construto (...) Teorias lingiiisticas atuais
reconhecem que leitores mais proficientes dependem menos do
conhecimento prévio e mais do conhecimento dos elementos da lingua.
Proficiéncia é definida, em parte, como uma medida de dependéncia do
contexto (...) (Hammadou op. cit.:28) (12c).

A referéncia de Hammadou ao contexto, assim como sua relevincia na compreensio,
levam-me a uma consideragio mais detalhada desse conceito. Embora essa discussio possa, em
principio, parecer redundante, uma vez que um posicionamento com relagdo a essa nogdo ¢
praticamente determinado pela adesdo a um modelo ou visdo de leitura, considero importante
retoma-la, dado que se constitui um dos focos de investigagio neste trabalho.

Para Goodwin & Duranti (1992), que abordam a questiio sob um ponto de vista abrangente,
incluindo outras areas além da leitura, uma definigao formal, precisa e técnica de contexto nio parece
ser possivel na situagdo atual, apesar das intravisdes analiticas importantes que ela poderia trazer. Os
autores reconhecem que o termo € confuso, apresentando significados diferentes, dentro dos
paradigmas de pesquisa, e, até mesmo, dentro de tradi¢des particulares. Dessa forma, parece ser
definido mais pela pratica em cada caso, pelo uso do conceito em problemas analiticos particulares,
do que por uma defini¢do formal.

Na area de leitura, a nogdo de contexto estreita que se pode depreender das visdes de leitura
descendente ¢ ascendente aparece refletida no proprio direcionamento da pesquisa. Um foco em
elementos do texto (contexto do texto) ou em elementos do conhecimento prévio (contexto do leitor)
tem sido responsavel por uma polarizagdo de estudos, que consideram ora o papel ou a contribui¢do
de um conhecimento lingiiistico ou lexical para o reconhecimento de palavras e compreensio, ora
a inferéncia de palavras € compreensio através do contexto. As duas areas de pesquisa sao vistas
como independentes, como se um vocabulario solido eliminasse a necessidade de contexto (visdo
ascendente) e como se a inferéncia de palavras atraves do contexto fosse possivel sem conhecimento
de vocabulario (visdo descendente) (20).

Algumas caracterizagdes explicitas da nogdo de contexto tem sido propostas na literatura,
algumas delas a partir de estudos sobre inferéncia lexical. Nesse caso, o contexto tem-se referido ao
conjunto de fontes de informagdo usadas pelo leitor durante a inferéncia de palavras (vide Clarke &
Nation 1980; Nation & Coady 1988; Stenberg & Powell 1983; Ames 1966; Van Parreren &
Schouten-van Parreren 1981; Haarstrup 1989; Scott 1990; Henriques 1990; alguns desses estudos
sao retomados na se¢do deste capitulo referente a inferéncia lexical). Embora a discussdo seja, nesse
caso, centrada na fun¢do do contexto para a inferéncia de palavras, ¢ importante ressaltar sua fungio
mais ampla dentro da compreensdo, ou seja, em processamentos de nivel mais alto. Esses dois usos
do contexto por leitores de nivel diferentes de proficiéncia sdo discutidos em varias partes deste
trabalho, constituindo o foco da investigagdo apresentada no Capitulo V.

Van Parreren & Schouten-van Parreren (op. cit.), em um trabalho que analisa inferéncias
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lexicais mal-sucedidas, apresentam um conceito de contexto que inclui os seguintes niveis,
organizados de forma hierarquica: sintatico (estrutura da oragio), semantico (contexto imediato ou
mais amplo da palavra assim como, quando necessario, o conhecimento de mundo), lexical (forma
da palavra) e estilistico (apreciar o sentido exato da palavra, principalmente de um cognato). O leitor
eficiente ja entra no nivel mais apropriado, ou seja, ¢ capaz de identificar qual o nivel de contexto
necessario para cada situagdo, sem passar por todos os niveis da hierarquia. Como pode-se observar,
o conceito de Van Parreren & Schouten-van Parreren (op. cit.) parece limitar-se ao nivel de co-texto
ou as restrigdes do texto, embora fagam referéncia ao conhecimento de mundo, necessario por vezes
ao reconhecimento da palavra. Nio fica muito claro o que os autores querem dizer com "efeito
estilistico de um cognato”.

Uma outra contribui¢io para essa caracterizagdo de contexto ou de fontes de informagao
¢ fornecida por um estudo conduzido com brasileiros. Para Scott (1992), o contexto se utiliza dos
clementos do co-texto e também o conhecimento prévio (background), que é organizado em
esquemas (vide Rumelhart & Ortony 1977). Esse conhecimento inclui conhecimento de mundo e
da lingua, além de como o texto funciona até o momento, o que seria correspondente a0 que

Cavalcanti (1983, 1989) denomina conhecimento acumulado. Como mostra Kato (1982),

(...) uma versdo assimilada do sentido do co-texto é presente de alguma

Jorma na cabega do leitor. O leitor ndo pode deixar de interpretar o co-
texto da maneira como ele o vé, e depois desse ponto, o item estd no
co-lexto e na memoria.

Scott (op. cit.:195) postula uma taxonomia de niveis de co-texto:

Quadro 2.1 — Niveis de co-texto em torno da palavra
desconhecida (Scott 1992)

A estoria até o momento

O capitulo ou segdo

O paragrafo

A sentencga

Algumas palavras de cada lado

As palavras imediatamente vizinhas

Al B

Uma taxonomia de fontes de informagdo, ainda mais abrangente, ¢ apresentada por
Haarstrup (1987, 1989), em estudo com leitores dinamarqueses de dois niveis de proficiéncia (alta
¢ baixa) lendo inglés como LE (vide Quadro 2.2 abaixo). Sua conclusdo ¢ que leitores mais
proficientes usam uma combinagdo de mais de uma fonte de informagdo num processamento
paralelo, ‘
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Quadro 2.2 — Taxonomia de fontes de conhecimento (Haarstrup 1987)

Contextual Intralingiifstico Interlingilistico
L O texto I A palavra testada I L1 (dinamarqués)
1. Uma tinica palavra do contexto 1. Fonologia/ortografia 1. Fonologia/ortografia
imediato 2. Morfologia 2. Morfologia
2. O contexto imediato a prefixo 3. Léxico
3. Uma parte especifica do b. sufixo 4. Colocagdes
contexto além da sentenga da c. radical 5. Semintica
palavra testada 3. Léxico
4. Uso global do texto 4. Classe da palavra

5. Colocagdes

6. Seméntica

0. Conhecimento de mundo II. A sintaxe da sentenga 1. LE (latin, alemdo. francés, etc.)
1. Reflexdes gerais

a. Reflexdes sobre a arigem da
palavra

b. Palavra testada pronunciada em
LE

2. Morfologia

3. Léxico

4. Semintica

Embora o conceito de Haarstrup (op. cit.) ¢ de Scott (op. cit.) sejam semelhantes, na
medida em que incluem o co-texto, conhecimento lingiiistico € de mundo, considerando, portanto,
um contexto do texto e um contexto geral, o de Haarstrup ainda inclui fontes de conhecimento
interlingiiisticas (da LM e de outras linguas) ¢ uma consideragdo mais detalhada da situagio de
inferéncia, referindo-se a fatores socio/psicologicos como atitudes e motivagdes do sujeito, dentre
outros. Embora a inclusdo de pistas interlinguisticas (LM e outras) seja um aspecto bastante
importante desse modelo, pode-se observar alguns aspectos redundantes cu de superposigdo. A
segmentagdo em fontes contextuais e fontes intralingiisticas inclui, como fontes de conhecimento,
os elementos do co-texto (a meu ver, mais bem caracterizados como restrigdes ou pistas do texto)
além de considerar conhecimento prévio como contexto. Além disso, embora o conhecimento lexical
pressuposto pela autora seja particularmente interessante, na medida em que envolve varios aspectos
(fonologia, morfologia, dentre outros), estes sdo vistos enquanto "propriedades apenas das palavras”,
(21) deixando de considerar que seu uso esta relacionado as restrigdes do contexto. Em outras
palavras, o que quero dizer € que a utilizagdo, por exemplo, de conhecimentos sobre a colocagdo de
uma palavra ou suas associagdes sintagmaticas nao podem ser considerados em abstragao mas sim
dentro de um co-texto, da mesma forma que conhecimento semantico ou lexical (significado) da
palavra ndo pode ser visto isoladamente de outra palavras, envolvendo também conhecimento de
mundo. Dessa forma, ndo haveria necessidade de se separar entre pistas contextuais ¢ pistas
intralingilisticas, Uma visao de conhecimento, que nio incorpora uma dimensio de uso, ou de como
esse conhecimento ¢ acessado na inferéncia de palavras, assim como uma visao de contexto definida

ora pelos elementos do co-texto, ora pelo conhecimento prévio, parecem estar refletidas nessa
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proposta.

O estudo de Henriques (1990) analisa o contexto na perspectiva da sala de aula de leitura.
Seu objetivo ¢ verificar, a partir da lista de catorze clementos no Quadro 2.3 abaixo, aqueles que scus
alunos consideravam mais uteis na inferéncia de palavras, depois de terem sido expostos a quinze

horas de aula para o desenvolvimento dessas habilidades.

Quadro 2.3 — Elementos do contexto (Henriques 1990)

O contexto da mesma sentenca
O texto todo
Cognatos
Conhecimento prévio do tépico
Contexto das sentengas precedentes e seguintes
Conhecimento de portugués
Listas tipograficas
Explicagtes or descrigdes oferecidas pelo texto
Repeticao da palavra desconhecida em contextos diferentes
. Exemplos dados no texto
. Anténimos formecidos pelo texto
. Conhecimento gramatical (morfologia da palavra e sintaxe)
. Sindnimos fornecidos pelo texto
. Os sons das palavras

NG00 SY N Lh B L D

Pt e b i et
$a N = O

Os alunos tinham, por tarefa, julga-los de acordo com uma escala do tipo Likert de 5
pontos, desde sempre usado até nunca usado. A preferéncia foi para o contexto sentencial imediato,
ajuda do texto até o momento ou conhecimento acumulado, conhecimento prévio do topico e da
LM, no caso, portugués. Uma outra conclusio, que parece corroborar o estudo de Haarstrup € que

os alunos de Henriques também usaram um processamento paralelo, ou foram capazes de usar mais
de um tipo de elemento.

Apesar de mais detalhados, os aspectos de Henriques coincidem com os de Haarstrup,
envolvendo aspectos de co-texto e conhecimento de mundo, do contexto interlingiistico e
intralinguistico. A mesma redundincia acima salientada ou uma superposi¢ao de elementos, também
€ observada neste caso. Muitos dos clementos tém, realidade, um mesmo tipo ou tipos de
conhecimento subjacentes, o que torna dificil para o leitor selecionar o mais util ou eficiente. Por
exemplo, o reconhecimento do contexto da oragdo e das oragdes precedentes ¢ seguintes, dos
cognatos, das pistas tipograficas, exemplos, anténimos, sinénimos, sons, dependem de mais de um
tipo de conhecimento lingilistico ou lexical, assim como também dos elementos do co-texto; a
identificagao de cognatos esta relacionada ao conhecimento lingiiistico nas duas linguas, portanto,
conhecimento de portugués e conhecimentos da lingua alvo, além das restrigdes do co-texto.

As restrigdes que fago a respeito desses modelos poderiam ser justificadas, uma vez que
todos cles limitam-se a processos de inferéncia de palavras, ndo considerando a construgdo do
scntido ou da compreensdo. Nesse sentido, a proposta de Goodwin & Durant (1992) ¢
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particularmente relevante. Para esses autores, o contexto ¢ usado quando se quer interpretar algum

tipo de fala. Entretanto, nem sempre esse € 0 caso. Asvezes, a fala pode ser usada para servir de

contexto a algum outro tipo de comportamento. Portanto, a sugestio de Goodwin ¢ Duranti (op. cit.)
¢ tratar como evento focal o que esta sendo contextualizado e como pano de fundo o que serve de
contexto. Cabe ao analista delinear esses papéis, dependendo de seus objetivos.

O evento focal, contudo, ndo parece suficiente para uma interpretagdo adequada. Ha
necessidade de uma analise de outros aspectos, tais como cenario cultural, situagdo de fala,
pressuposi¢oes compartilhadas, dentro dos quais o evento esta inserido. Contexto, dessa maneira, ¢
visto como uma moldura que envolve o evento examinado.

Para uma analise do contexto visto sob essa perspectiva € necessario, na opinido desses
autores:

« Tomar como ponto de partida a perspectiva dos participantes cujo comportamento esta sendo
analisado, € nio a perspectiva do analista;

« Descrever o conhecimento socio-historico que o participante traz para a situagao;

« Levar em conta a capacidade dos seres humanos de reformular dinamicamente o contexto, que
oferece organizagdo para suas agdes dentro da propria interagdo. Assim, 0 contexto esta sendo
constantemente modificado.

Transpondo as observagdes de Duranti & Goodwin, adicionadas as de Haarstrup (op. cit.),
para a situagdo de leitura deste trabalho, ¢ necessario, portanto, considerar;

« A situagdo ou contexto social onde ocorre leitura, envolvendo tipo de texto, lingua, nivel de
compreensao, proposito da leitura;

» O conhecimento sécio-historico, cultural, crengas, valores, assim como outros tipos de
conhecimento prévio ¢ habilidades que o leitor traz para a situagdo de leitura. Estes dois primeiros
itens, portanto, constituem o contexto geral;

- Informagdes ou restrigdes morfologicas, sintaticas e discursivas do texto, ou o contexto local ou
dentro do texto.

« Reformulagdo dindmica do contexto, ou s¢ja, a inferéncia de uma palavra altera o contexto,
passando a fazer parte do conhecimento que o leitor traz ao texto (conhecimento acumulado de
Cavalcanti). Assim, o contexto ¢ constantemente reformulado a partir do seu uso.

Para finalizar esta discussio, e, de certa forma, reiterar o conceito de contexto deste estudo,
nio poderia deixar de fazer uma observagio referente ao seu uso no ensino de leitura. As abordagens
que tém por base visdes descendentes, mais especificamente as abordagens instrumentais, t€m
explorado extensivamente a nogdo de contexto através de estratégias de inferéncia lexical (vide segdes
2.4.3.1 ¢ 2.4.3.2 deste capitulo). Observa-sc, nesse sentido, a tendéncia de se utilizar de contextos
denominados ricos ou gravidos (pregnants), que sio contextos redundantes, especialmente
escolhidos por fornecerem ao leitor poucas restrigdes, ou varias possibilidades de uso, ou pistas, para
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a inferéncia do significado das palavras, podendo ser acessados de varias maneiras. Ndo entrando
por ora no mérito dessa estratégia, ou melhor, deixando para mais adiante a critica que se pode fazer
em relagdo a eficiéncia de seu uso, ndo posso deixar de salientar, entretanto, que a denominagdo
contexto rico € vista sob a 6tica do leitor ideal, que tem os varios niveis de conhecimento necessarios
para acessar as varias pistas que estao no texto. Sem esses conhecimentos, as informagdes do texto
ndao podem ser consideradas pistas ou contexto. Este ndo ¢, portanto, independente do leitor ou
independente do texto, mas criado a partir da relagio entre os elementos do conhecimento do leitor
¢ pistas do texto. Ele ndo esta nem na "cabeca do Ieitor” nem no texto, mas resulta de uma interagao
entre esses dois conjuntos de conhecimento. Uma melhor c‘aractcrizagﬁo desse contexto, portanto,
seria potencialmente rico ou potencialmente redundante, o que salientaria a necessidade de se
analisar o contexto na perspectiva do leitor e nio do analista ou do leitor ideal, proficiente. O
comentario de Nation & Coady (1988: ) sobre um estudo de Liu & Nation (1985) parece ilustrar o
contexto visto na perspectiva do analista ou ainda do leitor ideal:

O importante coroldrio é que se os aprendizes citados foram capazes
de adivinhar a maioria das palavras, entdo, as pistas necessdrias estdo
ali, para outros aprendizes, talvez menos dotados, também usarem.
Nao é um objetivo irrealista esperar que os aprendizes possam inferir
60 e 80 por cento das palavras desconhecidas em um texto, se a
densidade de palavras desconhecidas ndo for muito alta (13c).

Tendo esclarecido as nogdes de conhecimento prévio e contexto na literatura, assim como
convencionalizado seu uso neste trabalho, apresento a revisio da literatura que considera a
contribui¢do do componente lingiistico ¢ do componente cognitivo para a leitura.

Um panorama bastante claro das varias tendéncias e hipéteses existentes na area sobre a
natureza da leitura em LE ¢ apresentado em um artigo de Alderson (1984) intitulado Leitura em
lingua estrangeira: proficiéncia em leitura ou proficiéncia lingiiistica? (Reading in a foreign
language: a reading problem or a language problem?). Esse artigo pode ser considerado um marco
no desenvolvimento das pesquisas em leitura em LE, incluindo, numa mesma discussdo, questoes
que eram consideradas separadamente. E particularmente relevante para esta revisdo, uma vez que
0s posicionamentos com relagdo a natureza da leitura em LE sdo também posicionamentos a respeito
da contribuig¢do do conhecimento lingiiistico ¢ do cognitivo. A partir dessa época, varios estudos
tiveram como foco essa questdo (vide Carrell 1991; vide também Leffa 1984; Macicl 1989; Barbosa
1990) para uma discussao desse aspecto em um contexto de ensino/aprendizagem de inglés no Brasil)
(22).

Basicamente sdo trés as hipoteses levantadas:

1. Problemas de lcitura em LE sdo resultado de uma proficiéncia em leitura insuficicnte em LM.
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Essa hipotese parece se fundamentar no conceito de universais de leitura de um modelo
descendente, que prevé a transferéncia de uma proficiéncia em leitura (reading abilities) (23) da
LM para a L2 ou LE. O componente cognitivo ¢ enfatizado em detrimento do componente
lingiiistico.

2. Problemas de leitura em LE sdo resultado de um conhecimento inadequado da lingua alvo, ou
seja, de lacunas na proficiéncia lingiiistica. Essa hipotese coloca uma énfase bastante grande nessa
proficiéncia, mostrando, talvez, uma visio de leitura como decodificagio, de acordo com um
modelo ascendente. Nessa hipétese ndo ¢ clara a contribui¢io de outros componentes,
principalmente de habilidades de leitura.

3. Problemas de leitura em LE sdo resultantes da falta de habilidades de LM na leitura em LE, pela
falta de conhecimento da LE. Bons leitores em LM serdio também bons leitores em LE, se tiverem
um nivel limiar de proficiéncia lingiiistica. Essa hipdtese reconhece a importincia do
conhecimento lingiiistico e de proficiéncia/habilidades de leitura, sendo mais consistente, portanto,
com uma visao de leitura interativa.

Uma revisdo das evidéncias em favor da hipotese 1, ou seja, aquela que considera a leitura
deficiente em LE apenas um problema de leitura ou de proficiéncia ou fluéncia, mostra limitagdes
principalmente pelo fato de serem provenientes de estudos com bilingiies, ¢ nio com leitores de L2
ouLE, além de ndo terem sido realizados para provar essas hipoteses (vide Barrera-Vasquez 1953;
Modiano 1966; Barik & Swain 1975; Cowan & Sarmad 1976; vide também Cummins 1979, para
as limitagdes desses estudos).

As evidéncias para a hipotese 2 sdo mais fortes do que para a hipotese 1, como mostram
varios estudos (vide Alderson, Bastien e Madrazo 1977; Aron 1980. As evidéncias ainda mais fortes,
entretanto, sdo para a hipotese 3, apresentadas por Cziko (1980), Cooper (1984), Clarke (1978),
Hock (1987) e Carrell (1991).

Em um estudo comparativo entre as estratégias usadas por leitores de niveis diferentes de
proficiéncia lingiiistica em inglés ¢ aquelas usadas por If.;,itorcs nativos, Cziko (op. cit.) conclui que
as estratégias estdo relacionadas ao nivel de competéncia lingiiistica do leitor. Enquanto leitores com
competéncia lingilistica que se assemelha a de um falante nativo ou avangada usam uma estratégia
interativa, baseando-se, a0 mesmo tempo, em informagdes graficas e contextuais, leitores com uma
competéncia lingiiistica limitada sdo incapazes de se utilizar de estratégias que possuem como leitores
proficientes em LM, como por exemplo, a habilidade de se utilizar de restri¢des textuais (discourse
constraints), usando uma estratégia unidirecional (ou ascendente), que se utiliza unicamente de
informagdes graficas. Infelizmente, como salienta Alderson (1984), apesar da forte correlagdo
apresentada, ndo se pode concluir que a competéncia lingiiistica insuficiente ¢ a causa desse
comportamento, uma vez que Cziko nio oferece informagdes sobre a competéncia de leitura em LM
de seus sujeitos nem a possibilidade de se comparar a habilidade de leitores de niveis de competéncia
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linguistica diferentes com sua habilidade de leitura nas duas linguas. Uma outra limita¢do para 0s
resultados de Cziko deve-se ao fato de ter usado a analise de lapsos orais (miscue analysis) como
unico metodo para a coleta de dados. Esse método tem sido criticado, por partir de um pressuposio
ndo testado, ou seja, de que a leitura silenciosa e a leitura oral s3o equivalentes, quando, na realidade,
as estratégias envolvidas podem ser muito difcrentes.

O estudo de Hock (op. cit.) tem como objetivo investigar a contribuigdo da proficiéncia
lingiiistica e do conhecimento conceitual para a leitura de alunos universitarios de trés areas diferentes
(Medicina, Economia e Direito) na Malasia. Para avaliar a proficiéncia lingiistica, foi usada uma
bateria de testes (EPTB) desenvolvida por Alan Davies para uso em universidades inglesas. O
conhecimento conceitual foi operacionalizado de duas maneiras: através de uma medida da
familiaridade dos sujeitos com sua area ¢ com o topico em discussdo. Nesses testes, 0s sujeitos
tinham que avaliar a importincia dos fatos especificos ao topico. Foram elaborados, portanto, testes
de conhecimento conceitual para cada uma das areas. O teste de leitura propriamente dito consistiu
em testes do tipo cloze, nas trés areas, elaborado seguindo o critério de apagamento fixo, de 10
palavras, ou seja, com lacunas a cada 10 palavras, corrigida pelo método de palavra exata (vide
Capitulo III para uma discussdao do método cloze). Os sujeitos das trés areas foram submetidos aos
lestes de proficiéncia, a todos os testes de conhecimento conceitual ¢ de leitura (trés areas). Assim,
cada sujeito leu textos familiares (de sua propria area) e ndo familiares (de areas diferentes).

Atraves da analise de regressdo linear pode-se concluir, com relagao aos textos familiares

quc

(..) embora a compreensdo de um texto.possa ser prevista, em grande
parte, pela quantidade de exposi¢cdo que se tem sobre o assunto e o
dominio da linguagem do texto, é realmente este ultimo que determina
quanto o leitor em LE pode extrair e interpretar do significado do texto
(Hock op. cit.:12) (74c).

Com relagdo aos textos ndo familiares, ".. é a competéncia lingiiistica da lingua alvo que
prediz o sucesso na compreensdo ao invés do conhecimento prévio sobre o assunto do texto"
(Hock op. cit.: 14) (15¢).

Cooper (op. cit.), analisando as dificuldades lingiiisticas de leitores de niveis diferentes,
lendo em ingl€s como LE, conclui que leitores com vocabulario deficiente (especialmente vocabulario
subtecnico e marcadores sentenciais) encontram-se em uma posigio de grande desvantagem, que s¢
caracteriza pela incapacidade em estabelecer as relagdes seménticas entre as palavras ¢ a inabilidade
em usar pistas lingtiisticas para inferir o significado dessas palavras. Esses leitores fracos descritos
por Cooper assemelham-se aqueles descritos por Hosenfeld (1977b), ou seja, presos aos significados

das palavras ¢ incapazes de inferir.
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A conclusdo de Clarke (op. cit.) ¢ bastante relacionada com a de Cziko e Cooper.
Entretanto, além de enfatizar a importancia de uma competéncia lingiiistica basica para a
compreensao, reconhece a existéncia de um nivel limiar na compreensdo, que € colocado exatamente
por essa competéncia lingilistica insuficiente, Comparando as estratégias de leitores bons e fracos
lendo inglés como LE e espanhol como LM, o autor conclui que um limitado controle sobre a lingua
bloqueia o sistema do bom Ieitor, fazendo-o reverter a estratégias menos eficientes, ou seja estratégias
que se apdiam em informagdes textuais, inibindo, dessa forma, a habilidade do leitor em ativar, por
exemplo, esquemas de nivel mais alto.

Antes de salientar algumas das limitagdes do estudo de Clarke, exploro mais cuidadosamente
a nogdo de nivel limiar. Embora ela ja tenha sido mencionada no Capitulo I e na Segdo 2.2 deste
capitulo, considero necessario retoma-la nesta se¢do, dada a complexidade do conceito ¢ sua
aplicagdo neste trabalho.

A hipétese do nivel limiar ou efeito limiar parece ter sido colocada originalmente por
Cummins (1979) para se referir a um nivel minimo de competéncia lingilistica, necessario para que
bilinglies possam usufruir dos beneficios do bilingualismo. Segundo Alderson (op. cit.), a nogdo
baseia-se em um levantamento de estudos aparentemente contraditorios sobre os efeitos do
bilingualismo. Através da re-interpretagdo e comparagdo dos dados, Cummins mostra que na
realidade, os estudos que haviam mostrado efeitos positivos estavam associados a bilingiies que
apresentavam competéncias equilibradas nas duas linguas, em contextos de adi¢do, onde os bilingiies,
em geral, apresentam altos niveis de competéncia em L.2. Para Cummins (op. cit.:29), portanto, "...
alunos que conseguiram alcangar um limiar podem ter um desempenho bem diferente em tarefas
cognitivas e académicas quando comparados com aqueles que ndo conseguiram alcangar o
limiar" (16¢).

Desde entdo, a nogdo tem sido usada em contextos diferentes. Principalmente duas
variag3es principais podem ser identificadas. Uma delas refere-se ao trabalho proposto pelo Conselho
da Europa, com respeito ao desenvolvimento de um modelo para a especificagdo de objetivos para
o ensino de LE. Levando-se em consideragio os objetivos de um grupo de aprendizes adultos em
potencial, ou seja, a sobrevivéncia em LE como turistas, ou em contatos com estrangeiros em seu
proprio pais, foram definidas especificagdes do que seria minimamente necessario, em termos de
conhecimento e habilidades lingiiisticas, para esses aprendizes. Essas especificagdes, que receberam
o nome de Threshold Level (van Ek 1976) corresponderiam, portanto, a um nivel basico de
proficiéncia para um propésito especifico (24).

Um outro uso da nogdo tem sido associado aos estudos sobre a Hipétese do curto-circuito
(Short-circuit hipothesis) proposta por Clarke (op. cit.) ¢ Cziko (op. ¢it.), referindo-se, nesse caso,
a um teto de conhecimento lingfiistico (/inguistic ceiling) ou um nivel minimo de conhecimento
lingiiistico necessario para a compreensdo. Segundo essa hipdtese, portanto, leitores em LE s6 seriam
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capazes de ler em LE da mesma forma que em LM, depois de terem alcangado um nivel limiar de
competéncia lingiiistica, uma vez que, para autores como Coady (1979), por exemplo, a L2 depende
de cstratégias de processamento que envolvem conhecimento substancial da lingua alvo.

Os niveis limiares, entretanto, ndo tém sido vistos apenas como limiares lingiiisticos em
relagdo a proficiéncia necessaria para a compreensdo em leitura. Também podem ser vistos em
relagdo a inferéncia (conhecimento lingiiistico ou lexical minimo ou ainda apenas extensdo do
vocabularno) para inferir palavras.

Quando Johns (1978:157) afirma que

(..) parece haver uma ‘efeito limiar' quando mais do que
aproximadamente 50 em cada 1,000 palavras sdo desconhecidas. Por
causa desse limiar, a percep¢do das estruturas gerais pode ser
efetivamente blogueada, o que, por sua vez, significa que ndo hd
contexto suficiente para permitir a inferéncia bem sucedida (...) (17¢c).

referc-se um nivel lexical para a inferéncia de palavras.
O mesmo pode-se dizer de Clarke & Nation (1980:212):

Nossa experiéncia mostra que aprendizes com wum vocabuldrio de
aproximadamente 3,000 sGo capazes de inferir, em média, 60-70% das palavras
desconhecidas do texto. Alguns aprendizes regularmente conseguem por volta
de 80% (18¢).

ou ainda do estudo de Haarstrup (1989) e de Scott (1990), que serdo apresentados na Segao 2.4.3.2
deste capitulo.

Algumas observagdes sobre o conceito de nivel limiar e seu uso podem ser feitas a partir
desses estudos. Observa-se, em primeiro lugar, a tendéncia de se considerar um limiar lingiistico
quando a compreensdo esta envolvida, e um limiar lexical, no caso da inferéncia, embora as duas
modalidades, em principio, poderiam aplicar-se tanto a compreensdo como a inferéncia. Também
pode-se notar que o limiar, nesse caso, refere-se a extensao total do 1éxico do lcitoréz‘tsuai.nﬂuéncia
na inferéncia de palavras em um texto, o que implicaria, portanto, em um levantamento das palavras
conhecidas do aprendiz em termos absolutos. Esse levantamento, em geral dificil de ser
operacionalizado, limitado por questdes metodolégicas, € obtido por aproximagdes, através de testes
do tipo listas de palavras (vide Segdo 2.4.3.3 para uma discussao sobre instrumentos para a avaliagao
do vocabulario). Uma outra maneira de caracterizagdo de um nivel limiar seria a partir de um
levantamento das palavras conhecidas do leitor em um texto,-que s3o avaliadas pela influéncia que
exercem na inferéncia e¢/ou na compreensdo. Essa seria, portanto, uma estimativa em termos
relativos, que poderia servir de base para generalizagdes sobre a extensao total do Iéxico do leitor.
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Entretanto, devo ressaltar que ndo ¢ com esse sentido que os termos limiar absolufto ¢ limiar
relativo sao empregados na literatura. Um nivel limiar absoluto ¢ aquelc invariavel, enquanto o
relativo pode variar, dependendo das demandas da tarefa, nivel ou estagio de desenvolvimento
cognitivo ¢ também nivel de conhecimento prévio ou conceitual do aprendiz. A meu ver, os termos
€ tico e dindmico seriam mais esclarecedores, nesse caso, além de nio se confundirem com os
termos absoluto ¢ relativo, que proponho acima.

Segundo Scott (op. cit.) pelo menos duas interpretagdes da nogdo de nivel limiar podem ser
feitas. Para facilitar a explicagdo, o autor usa um grafico, reproduzido a seguir, mostrando uma
situagdo hipotética ou idealizada:

Taxa de inferéncia lexical

100
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B.B-
3
4
20t
}
I'.“
. ) ) ) _ ) Extensio do
1000 2000 3000 4000 5000  Vvocabulino

Figura 2.1 — Um efeito limiar hipotético (limiar entre 1000-1800 palavras) (Scott 1990)

Cada ponto na linha representa o desempenho de um sujeito. Em uma situagdo real, os

pontos formam um nuvem. A linha € apenas uma idealizagdo ou uma "tendéncia central”. Uma
| correlagdo perfeita pressupde valores das duas variaveis (no caso, inferéncia de palavras e extensio
do vocabulario) subindo juntos. Entretanto, para o autor, o crescimento na linha nio pode ser linear,

mas irregular.

Deve haver uma 'saliéncia’ ou 'salto’ ("bump') na linha, exatamente
como se houvesse um limiar de porta, e alguma diferenca entre 'dentro’
e 'fora’ para quem estd em um limiar ... ndo haverd apenas uma
diferenca clara entre os sujeitos de cada lado do ponto rotulado
Timiar', mas também uma alteragdo reconhectvel na linha do gréfico.
A posigdo dessa prépria 'saliéncia’ indica onde uma mudanca
qualitativa ocorre (Scott op. cit.:116-117) (19¢).
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Concordo com Scott quando salienta que essa interpretagdo de nivel limiar pode nao ser a
mesma dada por outros autores. A existéncia de uma "sali€éncia" ou "salto" pode nao ser uma

condigao necessaria para que se possa falar em um nivel limiar.

Tal uso meramente significa que os sujeitos que estdo na parte
esquerda do eixo x (horizontal) tem um desempenho que ndo é tdo bom
como os sujeitos mais a direita, e que a diferenga é digna de nota. Isso
é o que afirma Haarstrup, por exemplo (Scott op. cit.:117) (20¢).

Tendo esclarecido a nogao de nivel limiar, importante para a discussdo a seguir, retomo 0s
resultados de Clarke (op. cit.).

Enquanto esse estudo permite, de certa forma, explorar a relagdo entre a proficiéncia em
leitura em1 LM ¢ LE no mesmo sujeito (impossivel através do estudo de Cziko) (op. cit.), ndo permite
examinar a relagdo entre a competéncia de leitura em duas linguas diferentes, e niveis de proficiéncia
na LE, uma vez que todos os sujeitos apresentam, aproximadamente, 0 mesmo nivel de proficiéncia
em inglés. Além disso, algumas limitagSes sao identificadas. Em primeiro lugar, os leitores
considerados bons e fracos sdo definidos puramente com base em seu desempenho em testes do tipo
cloze. Esses resultados sdo questionaveis, se for levado em conta que, testes desse tipo, tém sido mais
bem caracterizados enquanto medidas de habilidades lingiiisticas de nivel baixo do que de nivel alto
(Alderson, op. cit.), apresentando, por isso, uma correlagdo bastante alta com gramatica e
vocabulario. Além disso, a tnica informagdo com relagdo ao processo de leitura, nesse estudo, havia
sido obtida através da analise de lapsos orais, que, como ja salientei, ¢ um instrumento controvertido.

Apesar dessas limitagdes, os resultados de Clarke s3o confirmados por Cziko e também por
Cummins (op. cit.), que defende a existéncia de um nivel limiar de competéncia lingiiistica anterior
ao aparecimento de qualquer beneficio que possa advir com relagdo ao bilingiialismo. Entretanto,
enquanto para Clarke e Cziko esse limiar € absoluto, para Cummins, assim como Alderson e outros,
esse nivel limiar € relativo, podendo variar dependendo do tipo de tarefa, tipo de texto e
desenvolvimento cognitivo e conceitual (ou prévio) do leitor. Dessa forma, o limiar lingiiistico seria
"... parte de uma rede maior de informagdo necessdria para o leitor em segunda lingua ...
necessdria mas ndo suficiente" (Devine 1988:267) (21c). Estudos em LM confirmam este aspecto,
mostrando que a leitura nfo esta totalmente isenta de problemas, mesmo quando os leitores possuem
um sistema de conhecimento lingiiistico totalmente desenvolvido. Entretanto, algumas variagdes
desse posicionamento podem der identificadas. Por exemplo, para Hudson (1988), com base em um
estudo de fatores determinantes da leitura em LE, embora uma competéncia lingtistica deficiente
possa vir a colocar um nivel limiar na compreensdo, esse efeito pode ser superado, ou compensado,
pela habilidade do leitor em ativar o esquema apropriado. Em vista disso, Hudson (op. cit.:85)
argumenta a favor também de um nivel limiar relativo, que pode ser lingliistico e psicolingilistico:
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E necessério verificar quais fatores do segundo componente estdo
envolvidos na transferéncia de comportamentos que caracterizam uma
leitura eficiente, e como eles interagem com niveis diferentes de um
limiar lingiiistico do primeiro componente para formar, na realidade,
um limiar lingiiistico e psicolingiiistico (22c).

Assim, fatores do segundo componente ou proficiéncia/habilidades em leitura estariam
afetando o grau com que o nivel limiar lingiistico afeta a compreensdo, do mesmo modo que um
limiar linguistico estaria afetando o grau com que as habilidades eficientes de leitura s3o usadas. Isso
quer dizer que o limiar pode estar no primeiro componente, isto ¢, na proficiéncia lingiiistica ou no

segundo componente, ou se¢ja, na proficiéncia em leitura:

Apesar de os resultados dos estudos de Cziko e Clarke indicarem que
uma competéncia lingiiistica bdsica estd envolvida na compreensdo em
leitura, o que se observa é que bons leitores em LM mantiveram uma
vantagem sobre os leitores fracos em LM com mesmo nivel de
proficiéncia na leitura em LE. Isso pode ser indicativo de que alguma
habilidade ndo lingiiistica estd em operagdo. Isto é, parece provavel
que habilidades de leitura, ou seja, fatores do segundo componente,
podem afetar o grau em que o limite de proficiéncia restringe a
compreensdo, da mesma forma que um limite de proficiéncia pode
restringir o grau com que habilidades de leitura eficientes sdo usadas.
Nesta simbiose, cada componente pode afetar o grau com que o outro
componente afeta a compreensdo (Hudson op. cit:84) (23¢).

O fato de leitores fracos serem incapazes de se utilizarem de pistas discursivas ¢, para
Hudson, um sintoma de baixa proficiéncia, juntamente com a inabilidade em produzir um esquema
apropriado (por n3o possuir o esquema, nio conseguir ativar o esquema ou nao ser suficieniemente
flexivel para mudar de esquema quando o primeirQ se prova inadequado). A impossibilidade de se
avaliar precisamente o que esta ocorrendo parece advir do carater interativo desses componentes.

A posigdo de Hudson €, portanto, intermediaria entre a de Clarke e Cziko e a de Stanovich
(1980), introduzida na Se¢dio 2.2.3 deste capitulo. Stanovich (op. cit.) ndo parece reconhecer
qualquer tipo de nivel limiar, uma vez que, para ele, um processo em qualquer nivel pode compensar
deficiéncias em outro nivel. Stanovich usa, como argumento, o que Samuels & Kamil (1988)
consideram uma "anomalia" em alguns estudos, ou seja, porque leitores fracos se utilizam, algumas
vezes, de contextos, mais freqiientemente do que leitores bons (contrariando as evidéncias

apresentadas acima por Cziko, Clarke e Cooper):

Sob certas condigbes maus leitores mostram, quando comparados com
leitores bons, maior sensibilidade as restrigées contextuais ... A razdo
pela qual bons leitores sdo menos sensiveis aos efeitos do contexto é
que suas fontes de conhecimento raramente sdo fracas (...) (24c¢).
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P EP P —

Uma maior necessidade de uso do contexto por leitores fracos também € reconhecida por
Van Dijk & Kintsh (1983:23-24).

Sdo os leitores fracos, ndo os bons, que mais usam o contexlo como
elemento facilitador para o reconhecimento de palavras. Além disso,
ndo é verdade que bons leitores ndo levam a decodificagdo a sério; eles
se concentram em cada palavra de contudo (...) Tem sido mostrado
vdrias vezes que o melhor discriminador entre o desempenho de bons
e maus leitores sdo simples tarefas de identificagdo de letras e
palavras. O que acontece, realmente, de errado com maus leitores. é
que eles reconhecem palavras isoladas de maneira imprecisa e lenta
demais, além de compensar pela falta de habilidades de decodificagdo
com contexto, adivinhagdo dependente ou testagem de hipdteses (...)
Bons leitores, com suas habilidades superiores de decodificagdo,
podem decodificar letras e palavras rapidamente de maneira
ascendente, e, portanto, ndo precisam recorrer a estratégias de
adivinhagdo — o que realmente estd em questdo sdo a velocidade e a
precisdo de operagbes de reconhecimento de palavras,
independentemente ou fora de contexto (25c).

Entretanto, embora esses autores salientem o uso de contexto por leitores menos
proficientes, ndo reconhecem eficiéncia nesse uso e, na minha opinido, nio poderia ser usado como
argumento para justificar uma compensagio.

Dessa forma, com base nessas evidéncias e, também, em algumas observagdes sem base
empirica, da situagdo foco de investigagao desta tese, poderia afirmar que a compensagao através do
contexto ndo parece ocorrer da maneira sugerida por Stanovich (op. cit.), ou s¢ja, de forma tio
automatica e sem prejuizos para a compreensao. Observagdes a respeito da leitura em LM também
sugerem que, essa compensagdo, pode ndo ser tdo simples quanto parece a primeira vista. Um
conceito de compensagdo proposto por Stanovich, entretanto, em que a compensagio pode operar
em qualquer diregdo difere daquele que pode ser inferido a partir de uma visdo de leitura
descendente, em que a compensagao € feita do conhecimento prévio para o lingiiistico.

Embora, em principio, minha posi¢ao seja consistente com a de Hudson, quando afirma que
o limiar ndo poderia ser absoluto mas relativo, variando com a tarefa, tipo de texto e outras
habilidades/conhecimentos, ndo concordo com a afirmagdo de que o limiar também poderia ser
psicolingiiistico. Sem um conhecimento minimo de vocabulario ou de conhecimento lingiistico
torna-se dificil ao leitor ativar qualquer esquema, ou se utilizar de habilidades ou da proficiéncia
desenvolvidas enquanto leitor em LM. E necessario salientar, entretanto, que minha posig¢do ndo
exclui um conceito de compensagdo ¢ uma inter-relagdo entre os varios componentes, uma vez que
sua exclusdo seria inconsistente com a visdo de interagio que adoto como arcabougo tedrico desta
pesquisa. Entretanto, uma compensagdo, estaria, a meu ver, condicionada a um nivel limiar. Em
outras palavras, para que a compensagdo possa ocorrer, ¢ necessario um nivel limiar de
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conhecimento lexical, visto, portanto, como um fator determinante para que a interagio entre os
outros componentes possa OCofrer.

Complementando esta segdo, que apresentou e avaliou os resultados de estudos a respeito
do papel do componente lingilistico e cognitivo na leitura, discuto, a seguir, 0 componente lingfiistico
visto sob o ponto de vista do ensino da leitura.

2.3.1 - O componente cognitivo no ensino da leitura: um foco em estratégias

Apesar das evidéncias mais fortes a favor da hipdtese 3, isto €, de que problemas de leitura
em LE sdo resultantes da dificuldade de utilizagdo das habilidades de LM na leitura em LE, pela falta
de conhecimento da LE, observa-se, no ensino da leitura, reiterando o que afirmei antes, uma
tendéncia a se enfatizar 0 uso do conhecimento prévio, através de abordagens que focalizam
estratégias (25). Essa tendéncia parece fundamentada em uma visdo de leitura descendente, ou ainda
de leitura interativa-compensatoéria (definida enquanto compensagio entre os varios niveis de
conhecimento do leitor). O desenvolvimento de estratégias, ou uma conscientizagdo dos recursos em
LM, permitiria o leitor superar suas lacunas lingiiisticas.

O termo estratégia tem sido definido e entendido de maneiras diferentes em areas como
Psicologia, Economia, Politica, Lingiiistica ¢ LA. Essa falta de acordo terminolégico evidencia-se até
mesmo nas varias sub-areas da LA, incluindo a leitura (vide Moura 1992; Schmitz no prelo; Stevick
1990, para discussdes sobre terminologia). Nesse sentido, ela tem-se referido ao componente
cognitivo, ou mais especificamente, a procedimentos, processos, agdes, comportamentos, adquirindo,
principalmente, a conotagdo de procedimentos superficiais para solugio de problemas.

No ensino de leitura, as estratégias parecem incluir ou se confundir com as chamadas
habilidades de leitura (reading skills ou sub-skills), incluindo a inferéncia de palavras através do
contexto, o reconhecimento de cognatos e familias de palavras, a leitura rapida para construir a idéia
central do texto (skimming), leitura rapida para localizagio de informagdes especificas (scanning),.
predi¢do ou levantamento de hipdtese, a identificagdo € uso de palavras de referéncia, a separagio
entre idéia principal ¢ detalhes de apoio, a ativagdo e uso de conhecimento prévio apropriado, o
reconhecimento da estrutura do texto (Carrell 1989), dentre outras.

Para Barnett (1988:150), estratégias de leitura s3o ".. operagdes mentais envolvidas
quando leitores abordam o texto efetivamente e fazem sentido do que léem" (26c). Observa-se, a
partir dessa definigdo, que a autora apenas refere-se a estratégias enquanto procedimentos
produtivos. Entretanto, essa nfo é uma definigdo de consenso. Para alguas autores, estratégias sdo
abordagens para executar uma tarefa de aprendizagem, seja ela produtiva ou improdutiva. Entretanto,
quando o foco é o ensino, 0 termo estratégia parece referir-se apenas aquelas consideradas
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produtivas,

A pesquisa sobre estratégias de leitura ¢ bastante vasta ¢ sua revisdo foge do escopo deste
trabalho (vide Olshavsky 1976-1977; Baker & Brown 1984; Oxford & Crookall 1989; Kern 1989,
Ramos 1988, dentre outros). No inicio, os estudos sobre estratégias usavam medidas indiretas, tais
como observagdo da recitagdo ora), analise de lapsos orais (miscue analysis) e até mesmo de
resultados de testes, ou medidas de produto. Refiro-me a essas medidas como indiretas porque, a
partir delas, o pesquisador tentava inferir os procedimentos usados no processo de leitura. Entretanto,
com o advento de técnicas mentalistas, por exemplo, as medidas passaram a ser mais diretas. A
leitura oral, nesse caso, ndo é considerada apenas uma recitagdo, mas uma externalizagido de um
processo que pode ser subvocalizado (Cohen 1987). Muitos estudos foram conduzidos usando-se
essas técnicas, tanto em LM (Olshavsky op. cit.; Baker & Brown op. cit., dentre outros) como em
LE (Hosenfeld 1984).

O foco dessa pesquisa sobre estratégias, usando-se técnicas mentalistas era, portanto, uma
tentativa de identificagdo de estratégias "eficientes" ou "ineficientes" de forma que se pudesse ensinar
os leitores a usar aquelas eficientes. Entretanto, pode-se dizer que essa abordagem simplifica de certo

modo a questao, uma vez que as estratégias nao sao inerentemente eficientes ou ineficientes, mas que

(..) a selegdo de uma estratégia, sob um certo niumero de
circunstancias (tais como o texto, a situagdo de leitura e a interagdo
com outras estratégias) podem criar uma situa¢@o de fracasso na
leitura mesmo, quando estratégias consideradas eficientes estao em uso
(Cohen op. cit.:60) (27¢).

Além disso, nesses estudos, o namero de sujeitos € geralmente pequeno, € dada a natureza
individualizada da aplicagdo que os Ieitores fazem das estratégias, toma-se dificil a generalizagdo de
seus resultados. Essa pesquisa €, ainda, limitada ao conhecimento de estratégia (cognigdo), deixando
de investigar a consciéncia, ou o entendimento que os leitores t€m das estratégias (metacognigao).
Cogni¢ao implica em "possuir” as habilidades; metacogni¢ao refere-se a consciéncia e controle
consciente sobre essas habilidades. Esta ¢ uma disting3o semelhante, sendo a mesma, feita por Brown
(1980) entre saber, saber como saber ¢ saber sobre o saber.

Essa limitagdo também ¢ observada no ensino de leitura instrumental no Brasil, seguindo
a tendéncia geral da literatura internacional, como afirmei anteriormente. Baseada em observagdes
desses cursos, gostaria de fazer minhas as palavras de Tavares (1993:33) quando afirma que, em
geral, as estratégias sdo ensinadas

(..) como elementos isolados (...) O aluno passa a conhecer estratégias
(...) mas ndo é ensinado a combind-las e integrd-las ao seu processo
de leitura. Por vezes, ndo se esclarece para o aluno as relagées entre
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os diversos tipos de problemas de compreensdo que ele pode ter e os
tipos de estratégias apropriadas a possivel solugdo destes problemas
(..) [Assim] o foco destes cursos parece ser mais o conhecimento de
estratégias de leitura do que o conhecimento de como, quando e por
qué usd-las, que envolve metacognigdo.

Com relagdo a consciéncia metacognitiva das estratégias, mais recentemente, dois aspectos
sao reconhecidos, ou scja, uma consciéncia da cognigio ¢ controle da cognigdo (Baker & Brown op.
cit.; Flavell 1981). O primeiro deles, ou conhecimento da cognigdo, € defindio como o conhecimento
que o Jeitor tem de seus recursos cognitivos ¢ a compatibilidade entre o leitor ¢ a situagio de leitura.
De acordo com Carrell (1989:122),

(...) se um leitor estd consciente do que necessdrio para um
desempenho efetivo, entdo é possivel lomar as providéncias necessdrias
para conseguir suprir as exigéncias da situagdo de leitura de maneira
mais efetiva. Se, no entanto, os leitor ndo estd consciente de suas
proprias limitagbes como leitor, ou da complexidade da tarefa
envolvida, entdo, dificilmente, poder-se-do esperar agdes preventivas
para antecipar os problemas ou recuperur-se deles (28¢c).

Relacionado a essc aspecto de metacognicdo esta a concepgdo que o leitor faz do seu
processo de leitura. Estudos com criangas aprendendo a ler em inglés como LM (Harste & Burke
1977; Rhodes 1979; Delawater 1975; Dank 1976) oferecem evidéncias para se afirmar que os
leitores t€ém modelos internalizados do processo de leitura, que, nesse caso, s3o vistos como ".. um
sistema de pressuposigdes através dos quais o leitor ira processar informagao textual disponivel
[ou] ... schemata que governa o comportamento” (Harste & Burke op. cit.:32) (29¢).

Com relagdo a esses modelos, essa pesquisa consegue identificar pelo menos trés tendéncias:
leitores centrados no significado (meaning-centered readers), leitores centrados na palavra (word-
centered readers) ¢ leitores centrados no som (sound-centered readers).

O estudo conduzido por Devine (1988) apresenta resultados nesse sentido. Seguindo a linha
da pesquisa em LM, que mostra a tendéncia de leitores menos proficientes em focalizar a leitura
como um prccesso de decodificagdo, ao invés de considera-lo um processo de construgido do
significado, esse estudo tem por objetivo investigar os modelos de leitores de L2 ¢ sua influéncia no
comportamento apresentado durante a leitura. Para isso, a autora conduz um estudo de caso com
dois leitores que, embora apresentando orientagdes diferentes (isto €, um € centrado no significado
€ 0 outro no som), mostram o mesmo nivel de profici€ncia (iniciantes) em L2 (inglés). Sua conclusdo
¢ que leitores centrados no significado, ou que apresentam estratégias globais (top-down),
demonstram compreensio boa ou excelente em uma tarefa de recontar, feita depois da leitura oral,
enquanto leitores centrados no som, ou na palavra, ou que apresentam estratégias locais (bottom-up),
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apresentam compreensdo deficiente ou bastante deficiente. Entretanto, uma outra contribuigdo do

estudo de Devine (op. cit.:130), mais importante para esta revisao, € que

(...) primeiro, as orientagdes tedricas que o leitor tem de sua leitura
podem determinar, de certa maneira, o grau com que uma proficiéncia
lingilistica limitada restringe sua competéncia de leitura; e, segundo,
que os modelos que os leitores tém podem ser de importdncia critica,
uma vez que lhes permite conseguir um equilibrio entre um
processamento ascendente ou guiado pelos dados do texto, e um
processamento descendente, guiado pelo conhecimento, necessdrios
para a interpretagdo de um texto (30c).

Entretanto, nao se pode deixar de salientar que este estudo também tem suas limitagdes,
relacionadas principalmente a naturcza complexa da leitura e deficiéncias na proficiéncia em L2.

Devine (op. cit.:130) reconhece que

E geralmente dificil para os leitores (e aprendizes de lingua em geral)
articular modelos de processos mentais; essas operagbes mentais
podem, simplesmente, ndo estarem disponiveis para a introspecgao.
Para leitores em L2, como estes deste estudo, a dificuldade fica
acrescida pela falta de fluéncia na L2. Além disso, como se observa
Jregiientemente, processos cognitivos complexos, muito provavelmente,
envolvem um mimero de estratégias de interacdo. Leitores, por
exemplo, podem utilizar uma estratégia para a leitura de um romance,
uma outra para a leitura de material cientifico ou técnico, e uma
combinagdo de estratégias para a leitura de um jornal. Propor um

unico modelo, mesmo que complexo, pode subestimar essa
complexidade (31¢c).

Uma outro aspecto dessa pesquisa em estratégias, embora em LM, é a falta de
correspondéncia entre o que os sujeitos "dizem fazer" e o que "realmente fazem". Essa constatagio
levou alguns autores a concluirem que ndo se deve acreditar no que os alunos/leitores "afirmam
fazer" durante a leitura. O Ieitor, muitas vezes, indica que a estratégia ¢ eficiente mas nio a usa.
Paradoxalmente, no entanto, também ¢ possivel o leitor ndo indicar ou salientar uma estratégia como
importante, mas usé-la em sua leitura.

Na literatura sobre leitura, costuma-se distinguir dois tipos de estratégias, ou seja, cognitivas
€ metacognitivas, seguindo-se a segmentagdo entre cognigao e metacogni¢io. Estratégias cognitivas
sdo aquelas automaticas, inconscientes, que possibilitam a leitura rapida e eficiente. Estratégias
metacognitivas, por outro lado, referem-s¢ a procedimentos conscientes, que permitem a
desautomatizagdo e controle das estratégias cognitivas para auto-regulamento da compreensao.
Kleiman (1985) cita como exemplos de estratégias cognitivas as diversas estratégias de segmentagio
sintatica e de recuperagio anaférica (Kato 1984). Especificamente com relagdo ao 1éxico, também
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sdo estratégias cognitivas o reconhecimento global das palavras ¢ de pareamento de elementos
cognatos entre duas linguas. Como exemplos de estratégias metacognitivas, Kleiman (op. cit.) cita
os esforgos conscientes do leitor para resolver equivocos ou inconsisténcias detetadas apos o
processamento automatico, ou apds uma interpretag3o que se mostra inconsistente com o material
em processamento. Saber que tipo de estratégias usar, ou as agdes a tomar, para se construir um
significado do texto, ¢ quando usar essas estratégias, para conseguir varios objetivos, sio atividades
metacognitivas. A utilizagdo do contexto para inferir palavras seria também desse tipo. Em suma,
poderiam ser definidas como

(...) comportamentos usados para centrar, ordenar, planejar e avaliar
a aprendizagem. Essas estratégias, que vdo 'além do cognitivo' sdo
usadas para fornecer 'controle executivo' sobre o processo de
aprendizagem (Oxford & Crookall 1989:405) (32¢).

Entretanto, pode-se observar, na literatura, que um processamento automatico, inconsciente
¢ fluente (estratégia cognitiva) ndo tem sido, na maior parte das vezes, caracterizado pelo uso de
estraicgias. Geralmente esizs i€m sido associadas apenas as situagGes de problema, quando ha pausas
no processamento (estratégias metacognitivas). A definicdo de Cohen (1987:61) ilustra essa
tendéncia. Para ele, estratégias de leitura

(...) referem-se aos processos mentais que os leitores escolhem usar,
conscientemente, em suas tarefas de leitura. Tais estratégias podem
contribuir para a compreensdo bem sucedida ou desviar-se dela. Em
principio, o que distingue as estratégias de outros processos é o
elemento de escolha envolvido em sua selegdo. Na realidade, a atengdo
que os leitores dao a sua escolha de estratégias pode ser colocada em
um continuo, que compreende desde ateng¢do total até faita de atengdo.
Se os leitores tiverem que indicar quais as estratégias usadas, é
provdvel que saibam descrever até aquelas que usam pouco, uma vez
que estas estéo, por defini¢do, dentro do dominio da consciéncia. Eles
ndo seriam capazes, entretanto, de descrever certos processos de
leitura inconscientes (33c).

Essa visdo mais estreita de estratégia, apenas enquanto procedimentos conscientes em
situagdes de problema ou procedimentos compensatorios €, a meu ver, problematica, uma vez que
parece sugerir que o conhecimento, seja ele lingiiistico ou esquematico, dispensa um componenie
de uso, ou que esse componente € algo separado, apenas acionado quando ha rupturas no
procedimento automatico. Essa visdo parece estimular ainda mais, portanto, no ensino, uma tensio
ou competicdo sobre a importincia de um componente sobre o outro.

As estratégias metacognitivas costumam ser divididas em dois grupos, que variam de um
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autor para outro. Barnett (1988) as classifica em baseadas no texto ¢ baseadas na palavra.
Baseadas no texto s3o aquelas que usam o texto como um todo, ou grande parte ou partes dele. Elas
incluem o uso de conhecimento prévio, predigdo, uso do titulo e ilustragdes, skimming, scanning,
dentre outras. Elas relacionam palavra, agdes ¢ idéias, ou usam o contexto como um todo. Block
(1986) prefere denomina-las estratégias de compreensdo geral, em oposi¢do aquelas de lingiiistica
local; Bammard (1980) refere-se a elas como estratégias /ocal ¢ global, ou ainda Olshavsky (1976)
como relacionadas a oragdo (clause-related) e relacionadas a palavra (word-related).

Associagdes sdo comumente feitas entre estratégias do tipo /ocal e leitores menos
proficienies, € entre estratégias do tipo global e leitores mais proficientes. Um uso fluente ¢ flexivel
de estratégias parece caracterizar o bom leitor, enquanto um uso rigido ¢ inapropriado tende a
caracterizar maus Icitores (Kern 1989).

Apesar da tendéncia da literatura em conceber o ensino de estratégias como mais eficiente
do que o ensino centrado na construgdo de uma base lingiistica, apresentando varias listas de
estratégias consideradas produtivas ou eficientes (Hosenfcld 1977b), Bamett (op. cit.) salientava que
at¢ 1988, nio havia muitos estudos que realmente avaliassem sua eficiéncia. Hamp-Lyons (1985)
mostra que o ensino de estratégias pode ter um efeito positivo na compreensdo de alunos
intermediarios. Os trabalhos de Barnett (1988), Kern (op. cit.), Carrell (1989) sdo também tentativas
nesse sentido.

O trabalho de Bamett (1988), focalizando leitores maduros de nivel universitario de francés
como LE, investiga as relagdes entre compreensdo, uso de estratégias e percepsao do uso de
estratégias. Seus resultados indicam uma correlagdo significativa entre os trés aspectos. Dessa forma,
nao apenas uso de estratégia (lembrar o contexto durante a leitura, por exemplo) mas, também, a
consciéncia sobre o uso de tais estratégias demonstrou ser importante. Os alunos que efetivamente
consideram e lembram-se do contexto a medida que Iéem ou que usam essa estratégia, apresentam
uma melhor compreensio quando comparados com alunos que usam essa estratégia menos
freqiientemente ou ndo tio bem. Da mesma forma, os alunos que afirmam usar essas estratégias
consideradas mais produtivas (percep¢ao de uso) realmente l1éem melhor através do contexto do que
alunos que ndo t€m consciéncia de uso dessas estratégias.

Para Carrell (op. cit.), entretanto, uma grande limitagdo do estudo de Bamett esta no
questionario usado para clicitar as percepgdes dos sujeitos sobre uso das estrat¢gias. Ele ¢ um
questionario de multipla escolha, desenvolvido e corrigido em termos de respostas corretas pré-
determinadas, isto €, julgamentos pré-determinados pelo pesquisador sobre a eficiéncia de diferentes
estratégias de leitura. Além disso, a autora combina em um Gnico item varias estratégias diferentes,
forgando o leitor a escolher apenas uma, quando na realidade, varias respostas podem estar corretas.

O estudo de Carrell € uma tentativa de investigar, como o estudo anterior, nao apenas uso
de estratégias mas também consciéncia do uso, através de um desenho experimental de pesquisa ¢
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um numero maior de sujeitos. Sua pesquisa focaliza, portanto, a consciéncia metacognitiva de leitores
em L2 sobre estratégias de leitura, ou resultado de sub-habilidades, assim como sua utilidade em LM
e L2, além da relagio entre essa consciéncia metacognitiva e sua compreensio de textos em LM ¢
L2. Seu estudo envolve dois grupos de sujeitos: 45 falantes nativos de espanhol estudando inglés
como L2 (grupo de proficiéncia mais baixa) ¢ 75 falantes nativos de inglés aprendendo espanhol
como LE (grupo mais avangado).

Os resultados com relagdo a L2 mostram que o grupo mais avangado tende a ser mais
global com relagdo as suas percepgdes de estratégias eficientes e que causam dificuldade, enquanto
o grupo de proficiéncia inferior € mais dependente de habilidades de decodificagdo ascendente, que
Carrell reconhece como reflexos metacognitivos do efeito de curto-circuito ou do limiar de
proficiéncia lingilistica (language proficiency ceiling) de Clark (1988).

Para esse estudo, foi desenvolvido um questionario de 44 itens em duas versdes, ou scja,
inglés e traduzido para o espanhol (vide Apéndice A, Segdo A.5). Ele se subdivide em duas partes:
parte A, introdutoria, de identificagdo do sujeito e parte B, de fatores metacognitivos propriamente
dita. A parte B do questionario consiste em 36 afirmagdes sobre leitura silenciosa em inglés. As
respostas sdo dadas através de uma escala Likert de 1 a 5, onde 1 indica acordo total com a
afirmagdo € 5 desacordo total. Os itens sdo subdivididos em quatro grupos ou categorias de
metacogni¢ado, conforme mostra a Tabela 2.1 abaixo. A andlise dos dados foi conduzida em cada um
dos quatro grupos ou categorias, usando-sc regressdes simples. Em alguns casos, quanto mais o
sujeito concordava com a afirmagdo metacognitiva, melhor sua proficiéncia em leitura (relagdo
positiva). Em outros casos, quanto mais do sujeito discordava da afirmagdo metacognitiva, melhor
sua proficiéncia em leitura (relagao negativa).

Uma grande vantagem do questionario de Carrell (op. cit.) € ndo prejulgar a eficiéncia das
estratégias, uma vez que deixa esse julgamento para os sujeitos. Em um segundo momento investiga
a relagdo entre esses julgamentos ¢ a efici€ncia em leitura. Além disso, o questionano clicita os
julgamentos dos leitores sobre suas estratégias de leitura sem forga-los a escolher entre varias
estratégias diferentes. Entretanto, uma limitagdo ou uma palavra de alerta na interpretagdo dos
resultados desse estudo, assim como dos outros acima apresentados, esta em considerar um modelo
unico de leitura para situagSes diversas, que nio leva em conta, por exemplo, a leitura com
propositos diferentes ou textos de dificuldade variada, hm:taq.io essa também levantada por Devine
(op. cit.) quando discute modelos internalizados do leitor.

O estudo de Kern (op. cit.) tem, por objetivo, verificar possiveis diferenc¢as no desempenho
dos sujeitos resultante do ensino de estratégias de inferéncia lexical. Nesse caso, da mesma forma
que no estudo de Hamp-Lyons (op. cit.) acima citado, os sujeitos sdo todos de nivel intermediario,
embora esse autor subdivida o grupo em trés niveis de proficiéncia em leitura. Scus resultados
mostram que embora os alunos mais fracos fossem 0s que mais vantagem tiraram desse ensino, esse
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ganho n3o foi significativo. O alunos que denomina iniciantes, na realidade, apenas o sdo com
relagdo ao grupo. O fato de serem de nivel intermediario parece fazer uma grande diferenga.
Investigagdes que consideram sujeitos com outros niveis de proficiéncia seriam importantes para
mostrar a eficiéncia de um ensino centrado em estratégias. Uma outra observagdo que se pode fazer
a respeito do estudo de Kern € que seus sujeitos, além de estarem expostos a um ensino com foco
em estratégias, também estavam expostos a questdes lingiiisticas tais como gramatica, habilidades de
producdo de texto, dentre outras. Um outro aspecto que deveria ter sido investigado, também nesse
caso, seria a proficiéncia de leitura em LM dos letiores, uma vez que o autor explica a diferenga de
desempenho dos grupos médio e forte como sendo devida a transferéncia de proficiéncia em leitura

em LM, sem entretanto, apresentar evidéncias para essa explicagao.

Tabela 2.1 — Questionario metacognitivo (Carrell 1989)

Categorias Numero de estratégias
1. Confianga 6 (itens 1-6)

2. Correglo ou reparo S (itens 7-11)

3. Eficiéncia 17 (itens 12-20; 29-36)
som/letra 3
palavra/significado
idéia central
conhecimento prévio
detalhes de contetido

organizagdo do texto
sintaxe da oraglio

RN NN W

4, Dificuldade 8 (itens 21-28)
som/letra
palavra/significado
idéia central do texto
conhecimento prévio
organizagio do texto
sintaxe da orago

e e e

Tendo apresentado uma revisdo de estudos que avaliam o papel do componente lingiiistico
¢ cognitivo na leitura, focalizo, na proxima se¢do, a relagdo de um aspecto desse componente
lingilistico, ou seja, do vocabulario, com a compreensdo em leitura.
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2.4 - O componente lexical

Uma divisdo comum, feita pela lingiiistica em geral, e adotada no ensino de linguas ¢
leitura/ensino de leitura, € entre o vocabulario (ou o aspecto lexical/semAntico) e a gramatica (sintaxe,
morfologia). A mesma tensio que se observa com relagdo ao componente lingilistico e cognitivo
pode ser identificada, também com referéncia a esses dois aspectos do componente lingiiistico, que
tém sido abordados como componentes distintos e seus papéis avaliados separadamente (vide
Macnamara 1967, Ulijn 1978; Ulijn & Kempem 1976, Cooper 1984, dentre outros). Muitas vezes
uma contribuigdo maior do vocabulario tem sido sugerida. Outras vezes a da sintaxe. Também ndo
faltam autores (Barnett 1986, Rumelhart 1977) salientando a necessidade dos dois tipos de
habilidades ou niveis de analise, dada a interag3o existente entre eles.

Antes de apresentar as evidéncias empiricas dessa literatura, entretanto, considero
importante fazer uma retrospectiva da importincia do vocabulario na LA em geral e especificamente,
na area de aquisi¢do/ensino de linguas.

2.4.1 — O vocabulario: uma perspectiva histérica

Esta se¢do apresenta o vocabulario sob uma perspectiva histoérica e o situa dentro da arca
mais geral da aquisi¢do da linguagem. Seu objetivo, € também da préxima segdo, que aborda
aspectos da pesquisa sobre o ensino/aquisi¢ao do vocabulario, € servir de pano de fundo para as
questdes mais especificas que envolvem o vocabulario € a leitura, foco deste trabalho, apresentadas
na Segdo 2.4.3.2 deste capitulo.

Grande parte dos artigos sobre vocabulario (vide Meara 1980, para uma revisao da literatura
sobre aquisi¢do de vocabulario), escritos por volta dos anos 80, invariavelmente, iniciam-se com a
mesma observagdo, ou seja, que o vocabulario € o aspecto do ensino/aprendizagem de L2 mais
negligenciado, ndo s6 pelos recentes desenvolvimentos na pesquisa, como pela LA em geral,
especialmente durante 1960-1980 (ou de 1945-1970, para outros autores). Essa negligéncia, que
Levenston (1979) considera uma discriminag¢do, causa ainda mais estranheza, uma vez que, na
opinido quase uninime dos proprios aprendizes, o vocabulario € o aspecto que mais dificulta essa
aquisi¢do, principalmente depois de ultrapassados seus estagios iniciais (Meara op. cit.; Laufer 1986;
Carter 1987b; Carter & McCarthy 1988).

Na opinido de Laufer (op. cit.), € muito dificil justificar essa negligéncia, porque € senso
comum que sem vocabulario adequado nio se consegue competéncia ou desempenho adequado em
uma lingua. Alguns estudos (Meara 1984; Politzer 1978) até mesmo mostram que erros lexicais s3o
mais sérios, ¢ causam mais rupturas, do que erros fonolégicos ou gramaticais. Especulando sobre as
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possiveis causas do que ¢la denomina o paradoxo da negligéncia, a autora salienta que a aquisigao
de linguagem tem sido influenciada pelas teorias lingiiisticas ¢ pelo interesse de metodologos. Uma
analise das visdes dominantes, em cada dessas areas, mostra que as condigdes realmente nio foram
propicias para que o vocabulario recebesse a atengdo merecida. Os lingiustas

(..) preferiram estudar a gramatica e a fonologia porque sdo sistemas
fechados e, portanto, se prestam muito mais a abstragdo e
generalizagdo do que o vocabuldrio, que ndo é um sistema fechado mas
um conjunto aberto ... e como uma boa teoria é aquela que da conta do
maior nimero de eventos da maneira mais simples possivel, significa
que a teoria da gramdtica é mais poderosa do que a teoria do léxico

(Laufer op. cit.:70) (34¢).
Levenston (1979:148), por sua vez, salienta que os psicolingiiistas

(..) tém reagido contra uma tendéncia anterior de lingiiistas
(orientados pela teoria da aprendizagem) de se concentrar na
aprendizagem de vocabuldrio, vista como uma aprendizagem de
associagdes, ao invés da aquisi¢cdo da gramdtica, que necessila de

regras (35¢c).

Marton (1977:34), ao referir-se aos metodologos, afirma que

Com relagdo a interagdo entre metoddlogos e pesquisadores de
aquisigdo da linguagem, até recentemente, o interesse principal de
ambos parecia estar nos estagios iniciais da aprendizagem da lingua.
Acreditava-se que, nesses estdgios, era mais importante concentrar-se
na gramdtica (36¢).

Com excegdo do trabalho conduzido pelo chamado Movimento de controle do vocabuldrio
(vide proxima segdo), que se iniciou em 1930, e que tinha por meta, a sele¢do de um vocabulario
basico a ser usado nos estagios iniciais da aprendizagem (26), a visao dominante nos anos 40, 50 e
60, entdo influenciada pelos lingiiistas estruturalistas americanos, era relegar o vocabulario a um
segundo plano. O maior problema na aprendizagem de uma lingua sdo seus sons € estrutura
gramatical, salientava Fries (1945). Dar ao vocabulario um espago préprio dentro da sala de aula
poderia sugerir aos aprendizes a falsa idéia de que a aprendizagem de uma lingua resume-se em
aprender palavras. A afirmagdo de Gleason (1961:7) mostra claramente essa tendéncia, parecendo
sugerir a falta de "contettdo" ou "expressdo” no vocabulario:

Na aprendizagem de uma segunda lingua, vocé vai achar o vocabuldrio
comparativamente fdcil, apesar de ser o que os alunos mais temem. A
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parte mais dificil é apreender o conteido e expressdo de novas
estruturas (37¢c).

Como a analise contrastiva era, nessa época, uma tendéncia dominante, havia também a
preocupagdo em s¢ comparar o vocabuldrio da lingua alvo com o vocabulario da LM. O
estruturalismo ¢ a analise contrastiva, juntamente com a psicologia comportamental, deram origem
ao metodo audio-lingual, que seguia a visdo acima apresentada, ou seja, muita estrutura e pouco
vocabulario.

O advento da lingiistica transformacional de Chomsky, nos anos 60, apenas serviu para
reforgar a idéia de que ".. o vocabuldrio era de certa forma periférico, uma irritante
irregularidade em uma gramdtica ordenada" (Carter & McCarthy op. cit.:41) (38¢c).

Foi somente no inicio dos anos 70, que essa visao comegou a ser desafiada. Bright &
McGregor (1970), juntamente com Wilkins (1972) foram alguns dos primeiros a manifestarem
descontentamento com o papel do vocabulario no ensino. A opinido de Wilkins (op. cit:111) € que
se "... sem gramatica muito pouco se pode comunicar, sem vocabuldrio nada se pode comunicar"
(39¢).

Convém lembrar que até essa época, as preocupagdes, no que se referem ao ensino de
vocabulario, concentravam-se na seleg¢do de itens baseados no critério de freqiiéncia. Comegou-se
a sentir a necessidade de se ensinar estratégias para inferéncia, dada a constatagao da impossibilidade
de s¢ ensinar todas as palavras necessarias. Assim, inicia-se uma nova visio de ensino de vocabulario,
isto €, ndo mais como listas de palavras, mas como uma habilidade lingiiistica, de responsabilidade
do aprendiz. Lord (1974), seguindo a visao de Vygotsky (1978), mostra que ... a relagdo entre
pensamento e palavras é dindmica: é um processo, ndo uma coisa" (Carter & McCcarthy op.
cit.:43) (40c), representando, portanto, uma mudanga de uma abordagem que enfatizava um controle
ou selegdo de vocabulario, para uma outra, que se concentrava no significado. Uma visdo ndo
substitui a outra, no entanto, mas passam a se complementar.

Com o desenvolvimento do movimento nocional-funcional, comunicativo € de propositos
especificos, a preocupagdo com o 1éxico passou a ser vista como resultado das necessidades do
aprendiz. Para Carter (1987b), o vocabulario parece recuperar, a partir desse momento, seu lugar
de prestigio no ensino de linguas. Um ensino centrado no aprendiz passa a considerar o vocabulario
enquanto recurso estratégico para suas necessidades, dentro de scus objetivos comunicativos.

Laufer (op. cit.:71) reconhece o inicio de uma mudanga para uma atitude mais positiva
frente ao vocabulario € uma atengdo maior para questdes lexicais nas pesquisas de aquisi¢do. As
causas dessa mudanga, segundo a autora, estariam nos resultados de pesquisa em semdntica, numa
visdo mais equilibrada da aprendizagem da linguagem e no interesse em aprendizes mais avangados.
Para a autora,
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(...) o impeto maior a uma pesquisa futura sobre a aquisigdo de
vocabuldrio, provavelmente, se origina de alguns principios do ensino
comunicative. Ndo pode haver fluéncia sem uma base sélida de
vocabuldrio; nenhum insumo abrangente e relevante com um léxico
pobre (...) A abordagem de ensino orientada para o aprendiz e o
trabalho sobre motivagdo deram origem & andlise das necessidades do
aprendiz tanto pelo professor como pelo préprio aprendiz. Tal andlise,
necessariamente, mostra a necessidade de uma melhor aprendizagem
de vocabuldrio (41c).

Carter (op. cit.) também salienta 0 aumento de interesse no ensino de vocabulario desde o
final dos anos 70, especialmente na Gra-Bretanha, onde projetos de pesquisa sobre o 1€xico ja eram
desenvolvidos no final de 1960 (Sinclair et alii 1970), principalmente sobre semantica lexical (Lyons
1968, 1977; Leech 1974), e também onde raizes mais profundas sempre existiram no movimento
de controle de vocabulario e lexicografia em EFL (Cowie 1984).

A década de 80 mostra um interesse crescente pelo vocabulario, confirmado pelos iniimeros
trabalhos sobre o assunto. Bastante importante e ilustrativa das tendéncias dos anos 80 foi a
publicagdo de uma coletinea de artigos do Regional English Language Centre (RELC) de
Singapura, intitulado Guidelines for Vocabulary Teaching. Os topicos abordados mostram uma
combinagdo abordagens e de interesses variados, tais como colocagdes, procedimentos cloze,
contexto, dentre outros. Além dessas contribuigdes, também merece ser destacado um artigo-
levantamento (survey article) de Meara (1980) assim como sua abrangente bibliografia anotada
sobre ensino de vocabulario. A preocupagdo crescente com o que é aprender vocabulério € nio mais
apenas com o que aprender coloca questdes 1ais como no que consiste uma competéncia lexical,
basc necessaria para se estabelecer objetivos para o ensino e avaliagido do vocabulario

O engajamento do aprendiz no seu processo de aprendizagem também € a base do
conhecido livro de Gairns & Redman (1986) para o ensino de vocabulario. Para aprendizes que ja
tem um conhecimento basico, Chanell (1981) sugere maneiras de incorporar intravisdes da teoria
de campos ¢ andlise componencial, adaptando grades e escalas para ilustrar as caracteristicas
semanticas e suas colocagdes. Além disso, essa visdo mostra uma tendéncia a individualizagdo e auto-
gerenciamento do processo de aprendizagem (Rivers 1983). Também importantes foram as
publicagdes de Wallace (1982) e Allen (1983). Na opinido do primeiro, o vocabulario deve ser
ensinado. A tarefa envolvida em saber uma palavra €, nesse caso, basecada num conceito rico de
vocabulario que envolve varios aspectos: .. saber uma palavra de forma que possa ser
reconhecida, relembrada quando desejada, relacionada a um objeto ou um conceito, corretamente
usada, pronunciada e soletrada, "colocada" adequadamente, usada no nivel certo de formalidade
e com consciéncia de suas conotagdes e associagdes" (Wallace op. cit..27) (42¢). Esse conceito,
bascado em Richards (1976), amplia o escopo do vocabulario em LA, podendo ser considerado uma
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base promissora para o desenvolvimento do ensino/avaliagio/pesquisa de vocabulario, como mostro

na Se¢do 2.4.3.3.

Continua nessa €época o interesse pelo vocabulario generalizivel e estratégico, para usos
geral e académico. Essa pesquisa inclui o trabalho de Carter (1982, 1986, 1987a) em vocabulario
basico (core) ¢ a pesquisa em ESP de Hutchinson and Waters (1981). Para esses autores, a
terminologia técnica nio € o material-insumo mais util para alunos de ESP. Mais necessario para
esses alunos ".. ndo é um corpo de linguagem técnica mas a habilidade de mobilizar os recursos
do inglés geral na solucdo de problemas técnicos. O vocabuldrio procedimental (procedural) ou
mais geral ajuda o aprendiz chegar até o vocabuldrio especifico ou técnico (Carter & McCarthy
1988:50) (43¢).

A partir do final dos anos 80 ¢ 90, as tendéncias da pesquisa parecem concentrar-s¢ nos
seguintes aspectos:
 Qualidade da aprendizagem de vocabulario, em especial redes associativas € campos semanticos,

como técnicas de expansio de vocabulario (Crow 1986; Crow ¢ Quiley 1985);

« Relag3es com a leitura ¢ compreensdo, principalmente as relagdes entre expansdo de vocabulario
¢ aumento na compreensao. Essa questdo envolve aspectos relacionados a natureza e extensio do
vocabulario, principalmente para a leitura de textos nio simplificados; ¢

» Qualidade do conhecimento de vocabulario.

Complementando esta segdo, focalizo, a seguir, o vocabulario sob o ponto de vista da
pesquisa sobre ensino € aquisi¢do.

2.4.2 — O vocabuldrio: a pesquisa sobre ensino e aquisi¢io

Meara (1980), resumindo a pesquisa na area aquisi¢do de vocabulario até os anos 80,
mostra que, apesar da tendéncia de mudanga com relagdo ao vocabulario, que se fez sentir nos
tiltimos anos dessa década (Meara 1983; Twomey 1979; Dale & Razik 1963), mencionada na segdo

anterior,

(...) a pesquisa (...) ndo tem sido tedrica e sistemdtica (...) ndo hd
teorias claras de aquisigdo de vocabuldrio (..) e, de uma maneira
geral (...) tem evitado as questdes tedricas sérias que surgem uma vez
que se distancia desse nivel bem bdsico (...) Os trabalhos sdo em
escala pequena, e nenhum deles, até agora, tem contribuido muito

para a construgdo de um corpo de conhecimenio coerenle e
substancial (Meara op. cit.: 221-222) (44c).

Grande parte desses estudos tém sido na area de ensino de vocabulario, € n3o na
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aprendizagem de vocabulario, o que causa estranheza, uma vez que o ensino dever-se-ia basear no

conhecimento que se tem sobre a aprendizagem. Para Meara (1982:29),

O ensino efetivo do vocabuldrio, especialmente nos estdgios iniciais,
é, em um grau considerdvel, dependente de respostas satisfatérias
para a seguinte questdo: como se caracteriza o léxico mental de um
falante de L2 e como difere do de um falante nativo monolingiie (45c).

As areas majoritarias dessa pesquisa sio sele¢do e controle de vocabulario (extensdo do
vocabuldrio (vocabulary size) € contagem de freqiiéncia (frequency counts) (vide Wilkins 1972;
Bright & McGregor 1970; Mackey 1965, para uma revisdo critica dessa pesquisa). O trabalho mais
bem desenvolvido na area de controle de vocabulario tém sido "...fentativas de justificar a seleg@o
de itens de vocabuldrio para inclusdo em cursos e exames com base na contagem de fregiiéncia
e medidas objetivas similares"(Meara 1980:222-223) (46¢).

Essas contagens de freqiiéncia (General Service List ou West 1953; Thorndike-Lorge List
(1944); Kucera & Francis 1967, dentre outras) entretanto, fora seu uso em testes de vocabulario, foi
muitas vezes criticada, pois serviu de base para as conhecidas formulas de legibilidade, que acabou
orientando a simplificagdo textual, levando, como salienta Kato (1985), a uma "imbecilizagdo" dos
textos escolares nos EUA (vide Bruce & Hubin 1988, para uma revisdo critica dessa pesquisa).

Uma outra area dentro de aquisi¢do de vocabulario que merece ser salientada € a do uso
de técnicas mnemonicas para o ensino. Dentre os varios métodos propostos, principalmente nos
Estados Unidos, destaca-se o da palavra chave (key word). Esse método consiste, num primeiro
estagio do aprendizado, na apresentagdo de palavras na LM, denominadas palavras chaves, que sdo
foneticamente similares as palavras na lingua alvo; num segundo estagio, essas palavras s3o
associadas com a tradugdo em LM, da palavra original na lingua-alvo, através de uma imagem visual
que chama a atengdo (Meara 1980; vide também Atkinson & Raugh 1975; Atkinson 1975; Raugh
& Atkinson 1974; Pressley 1977).

Apesar dos resultados surpreendentes a primeira vista, desafiando a crenga acima
salientada, isto €, a necessidade de uma selegZo de itens a serem aprendidos, dada a impossibilidade
de se aprender um vocabuldrio mais efetivo, eles devem, como salienta Meara (op. cit.), ser
interpretados com um certo cuidado. Muitos problemas parecem estar envolvidos, sendo o mais
sério, no meu ponto de vista, o fato de o0 método ser baseado em um modelo de aprendizagem que
considera a associagdo de pares entre duas linguas (paired associate learning) (Crothers & Suppes
1967; Kellog & Howe 1971; Nation 1983) que ndo se mostra suficientemente rico para dar conta
da complexidade envolvida na aquisi¢o do vocabulario. Nesse sentido, concordo com Meara (op.
cit.:225) quando afirma que
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Aprender vocabuldrio ndo é apenas uma questéo de adquirir formas
equivalentes em tradugdo (...) e ignorar completamente os padrées
complexos de relagdes de significado que caracterizam um léxico
totalmente formado, em oposigdo a uma mera lista (..) alguma
estruturagdo precisa ocorrer, mesmo quando a menor lista de
palavras é aprendida (47c).

Apesar de suas contribui¢3es, as duas areas de pesquisa, ou seja, controle do vocabulario
e técnicas de memorizagdo, ainda apresentam muitas limitag3es. A principal delas €, a0 mostrar uma
preocupagio excessiva com questdes relativas 4 selegdo (quais palavras merecem ser ensinadas) e
apresentagdo (qual seria a melhor forma de apresentagdo), ou seja, uma concentragdo apenas nos
aspectos periféricos ou de gerenciamento do processo de :;prcndimgcm, deixar de focalizar os
aspectos centrais da aquisi¢do de vocabulario, isto €, como as palavras sdo aprendidas, ou as
diferengas entre memorizagdo de curto e longo prazo, ou ainda entre recuperagao de um significado
e procedimentos de memorizagao adotados, € entre retengdo de significados e o aprendizado da
palavra para uso produtivo e receptivo (Meara op. cit.), seja na leitura ou na escrita.

Uma outra critica que se pode fazer a essa pesquisa € que, embora ela reconhega as
dificuldades envolvidas na aprendizagem de um vocabulario razoavel em LE ou L2 num curto
periodo de tempo, nio apresenta nenhuma evidéncia teorica clara que justifique uma limitagdo no
numero de palavras a serem aprendidas pelo falante ndo-nativo. Além disso, apesar de alguns estudos
isolados em L2, ¢ do interesse ou relevancia para uma segunda lingua, eles t€m-se limitado a
investigagdes em LM.

Além dessas duas areas, a pesquisa em ensino € aquisigdo de vocabulario tamb¢m salienta
um trabalho experimental para investigar como bilinglies retém as palavras em seus dicionarios
mentais, € como esse léxico ou léxicos estido estruturados. O objetivo desse trabalho esta em oferecer
modelos, embora ainda incompletos, que sirvam de parimetros, para se julgar o nivel do
comportamento esperado de falantes de uma LE menos fluentes. Uma de suas evidéncias fortes €
a interferéncia que existe em condigdes de interlingua, sempre da lingua mais fraca para a mais forte,
¢ ela esta principalmente relacionada a forma fonética da palavra, apoiando a nogdo de que os dois
Iéxicos do bilingiie s3o, na realidade, apenas um. _

Nessa area de pesquisa sobre o 1éxico dos bilingiies, 0 método que mais se destaca, por ser
mais acessivel e mais facilmente entendido, parece ser o uso de associagdes. Ele consisic em
apresentar um nimero de palavras aos sujeitos paricipantes, que so solicitados a responder com a
primeira associagdo que lhes vem a mente. Os sujeitos desse tipo de experimento, em geral, tendem
a apresentar os mesmos padrdes de resposta (esteredtipo de associagdo ou associational stereotypy),
que se classificam em duas categorias; paradigmaticas (respostas pertencem 4 mesma grande classe
de forma da palavra original, ou seja, para a palavra cachorro, as associagdes seriam galo, 0sso,
rabo, por exemplo) ou sintagmaticas (respostas combinam com a palavra estimulo para formar uma
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frase ou um conjunto sintatico). No caso da palavra cachorro, as associagdes seriam morde, late,

dentre outros). Os resultados dessa pesquisa indicam:

» Respostas na lingua mais fraca tendem a ser menos estereotipadas;

« Em medidas de fluéncia, como rapidez e nimero de associagdes, o falante bilingiie apresenta mais
problemas na lingua mais fraca, que ¢ menos organizada e menos acessivel;

« Respostas foneticamente associadas (clang associates) constituem uma grande proporgio das
respostas produzidas por aprendizes menos proficientes, sugerindo que, pelo menos em certos
estagios do aprendizado, as propriedades fonéticas das palavras da LE podem ser mais salientes
do que suas formas semanticas.

» Niao ha evidéncia para afirmar que existem diferengas paradigmaticas/sintagmaticas entre
aprendizes de LE.

A proxima segdo considera o vocabulario em sua relagdo com a leitura.

2.4.3 — O vocabulario e a leitura

A revisao que acabo de apresentar explorou algumas questdes relativas ao ensino e
aprendizagem do vocabulario em geral. Grande parte dessa pesquisa focalizou o ensino explicito ou
direto de vocabulario. Entretanto, esse ensino também pode ser indireto, ou seja, atraves do contexto
e da leitura.

Nesta segdo, subdividida em duas partes, focalizo o vocabulario em sua relagido com a
leitura. Esta relagdo pode ser vista sob duas perspectivas, isto €, de um ensino indireto, em que a
lettura € vista como contexto para a aquisi¢ao do vocabulario, que sera abordado na Segdo 2.4.3.1;
ou ainda sob um outro prisma, isto €, da contribuigdo do vocabulario para a leitura, que constitui o
foco propriamente dito deste trabalho e sera abordada na Seg3o 2.4.3.2. Tanto uma como outra
situagdo sdo de relevancia para o leitor ndo-nativo, que apresenta lacunas em sua competéncia lexical.
As contribui¢des e as limitagdes dos desenvolvimentos dessa pesquisa servirdo de ponto de partida
para os aspectos investigados neste trabalho. )

2.4.3.1 - A contribui¢do da leitura para a aquisi¢io do vocabulario:
uma abordagem indireta do vocabulirio através da
leitura

Além das abordagens de ensino direto do vocabulario, através de métodos e técnicas que
focalizam exercicios especificos para sua expansio, tais como palavra chave, estratégias de
inferéncia de palavras através do contexto, listas de palavras, dentre outras, conduzidas em sala de
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aula, mencionadas na segdo anterior, hd também, na literatura, abordagens de ensino indireto de
vocabulario. Nesse tipo de ensino, a atengdo do aprendiz € geralmente focalizada no assunto ou tema
do texto, e ndo no vocabulario. Embora, nessas situagdes, sejam usadas estratégias de inferéncia
lexical, ha uma disting3o entre a construgdo do significado através de pistas contextuais e o real
aprendizado e retengdo desses significados. Enquanto estudos sobre inferéncia de palavras
concentram-se no processo e produto da leitura, dando atengdo aos tipos de pistas disponiveis no
contexto, grau de sucesso ¢ insucesso do aprendiz assim como o efeito da pratica no uso dessas pistas
(vide Segdo 2.4.3.2 a seguir), estudos sobre a aprendizagem de palavras através do contexto, embora
algumas vezes também considerem a presenga de pistas, tém seu interesse mais voltado para o
significado da palavra, depois que o aprendiz a encontra em contexto.

As abordagens de ensino indireto de vocabulario encontram apoio em teorias como a
Hipétese do insumo de Krashen (Input hypothesis) (Krashen 1985, 1988, 1989). Seus seguidores
reconhecem ser possivel aprender um nimero bastante grande de palavras, mesmo quando a atengio
do aprendiz ndo esteja diretamente voltada para o vocabulario. Entretanto, para que a aprendizagem
ocorra, algumas condigdes s3o consideradas necessarias: a quantidade de palavras desconhecidas
deve ser baixa, o aprendiz precisa ter interesse no assunto. Este, por sua vez, precisa conter alguns
itens que estdo apenas levemente acima do nivel atual de rendimento do aprendiz que, por sua vez,
devem ser entendidos através do contexto em que ocorrem, incluindo o contexto lingiistico ¢ ndo
lingiistico. -

Ambos os métodos de ensino de vocabulario, ou seja, 0 ensino direto € o indireto, tém sido
investigados empiricamente, ¢ as duas abordagens, contrapostas ¢ comparadas, dividindo a opinido
dos pesquisadores, como se pode observar a partir das observagdes a seguir.

Para Jenkins, Stein & Wysocki (1984:769),

(...) a aprendizagem através do contexto ainda ¢ uma explicagdo
precdria; ainda faltam evidéncias de que individuos realmente
aprendem significados de palavras através de experiéncias com os
contextos (48c).

Realmente, estudos em LE, que consideram a aprendizagem em contexto ndo t€m mostrado
o resultado apresentado em contextos de LM (Anderson & Shiffrin 1980). O estudo de Parry (1988)
também apresenta evidéncias de que, mesmo palavras laboriosamente inferidas através do contexto,
ndo sdo aprendidas (vide também Twadell 1980; Nagy & Herman 1987).

Entretanto, essa opinido nio ¢ consensual. Evidéncia a favor da possibilibidade de
aprendizagem de palavras em contexto ¢ apresentada por Elley & Mangubhai 1981 Seibert 1930,
Pickering 1982; Politzer & Politzer 1972; Henning 1973; Van Parreren & Schouten-van Parreren
1985, dentre outros; vide também Stahl & Fairbanks 1986, para uma meta-analise de varios estudos).
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Nagy & Anderson (1984:304) concluem que

(...) mesmo o ensino de vocabuldrio mais direto e sistematico ndo da
conta de uma proporgdo significativa de todas as palavras que as
criangas realmente aprendem, nem consegue cobrir mais do que uma
modesta propor¢do das palavras que elas encontrardo nos maleriais
de leitura escolares (49c).

O estudo de Jenkins et alii (1984) corrobora essa conclusdo. O autor conduziu um estudo
em que palavras de baixa freqiéncia eram aprcscntada; em contextos considerados ricos €
informativos, através de textos lidos durante varios dias. As palavras foram aprendidas através do
contexto, e quanto mais as palavras eram apresentadas, mais eram aprendidas. Entretanto, a
aprendizagem nio foi t3o grande quanto se esperava. As palavras que faziam parte de uma lista com
sindbnimos e de uma oragao em contexto tiveram um efeito maior do que aquelas apresentadas em
1ex10s.

Algumas hipéteses poderiam ser aventadas para explicar resultados aparentemente
contraditérios. Uma delas poderia ser atribuida as variagdes dos proprios métodos de ensino, como
também as limitagdes metodoldgicas dos estudos que se propdem a investigar o papel do ensino
direto ou indireto do vocabulario, que, muitas vezes deixam de registrar a aprendizagem
principalmente, quando esta ndo ocorre instantancamente. Uma outra explicagdo estaria na falta de
defini¢des ou de conceitos comuns, tais como o que é saber uma palavra, o que é aprender uma
palavra ou quais as diferengas entre memorizagdo de curto e longo prazo, ou seja, na falta de
explicitagdo dos critérios ou parametros usados no julgamento de palavras conhecidas, que permitam
a comparagdo dos resultados dessas pesquisas.

Entretanto, a meu ver, as duas abordagens nio sao excludentes mas se complementam, uma
vez que sua eficiéncia sé pode ser julgada a partir do proposito que se destina. E, nesse sentido, os
propositos sdo diferentes. Nos estagios iniciais de aprendizagem de uma lingua, um foco em tecnicas
de ensino direto pode ser eficiente, enquanto nos estagios mais avangados, O ensino passaria a ser
conduzido através da leitura e contexto, ou seja, através de um ensino indireto. Isso n3o significa que -
o ensino direto seja baseado em palavras isoladas ou listas. A presenga do contexto € fundamental
nos dois tipos de abordagens. Tendo adquirido um vocabulario mais basico, o aluno estaria apto a
expandi-lo, incorporando palavras de baixa freqiiéncia, através de estratégias de inferéncia e uso de
contexto, ou s¢ja, numa abordagem indireta. Como coloca Krashen (1984), seria impossivel ensinar
vocabulario através do contexto e leitura sem as condigdes necessarias. A meu ver, essas condigdes
parccem estar presentes mais freqientemente em contextos de LM, menos em contextos de L2, ¢
muito menos ou quase nunca em contextos de LE. Elas ndo implicam apenas no engajamento do
aprendiz em um grande volume de leitura extensiva, mas, principalmente, no desenvolvimento de
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de uma base lingiiistica e habilidades de inferéncia, ou de uso desse Iéxico através do contexto. A
utilizagdo de uma abordagem indireta em estagios iniciais, ou de um ensino ndo intervencionista de
vocabulario, combinado com uma situagio em que a qualidade e quantidade de insumo recebido sio
geralmente bastante limitados, tem sido responsavel por grande parte da frustragio e incapacidade
dos alunos, principalmente frente aos textos de leitura.

Tendo apresentado, nas duas ultimas segdes, uma retrospectiva da importincia do
vocabulario, assim como uma revisdo de pesquisas sobre seu ensino/aprendizagem, passo a

considerar, na proxima se¢ao, sua relagao com a leitura, foco propriamente dito desta investigagdo.

2.4.3.2 - O componente lexical nas pesquisas em leitura

Complementando a Se¢ao 2.2 deste capitulo, que considerou a relagdo entre 0 componente
lingiiistico € a leitura, apresento, a seguir, uma revisao da literatura que focaliza a relagdo da leitura
com o vocabulario, ou mais especificamente, que avalia o papel desse conhecimento para a
compreensao em leitura.

Uma forte relagdo entre esses dois aspectos tem sido mostrada inimeras vezes na literatura,
através de métodos diferentes, que incluem analises fatoriais (Davies 1944, 1972; Spearitt 1972) ou
correlagdes entre vocabulario ¢ medidas de compreensao (Farr 1969, dentre outros) ou ainda na
pesquisa sobre legibilidade (Chall 1958; Harrison 1980).

Muitas hipoteses t€m sido aventadas para explicar essa associagdo. Anderson & Freebody
(1983) salientam trés: a instrumentalista, a da aptidao geral ¢ a do conhecimento geral. A
instrumentalista sugere que o conhecimento de vocabulario tem um efeito direto na compreensao,
recomendando, portanto, uma abordagem de ensino intervencionista ou direta de vocabulario. As
outras duas hipdteses parecem associar a relagido do vocabulario e da leitura a um terceiro fator, que
pode ser inteligéncia ou conhecimento de mundo.

' Entretanto, apesar dessas evidéncias, também podem-se observar estudos que nio mostram
de maneira consistente a forga dessa relagio, apresentando resultados apontando para uma direg¢ao
oposta (vide Alderson & Richards 1977b).

As investigagdes que abordam a relagdo entre conhecimento lexical e leitura distinguem-se
pela énfase dada as questdes pesquisadas, isto €, conhecimento lexical, inferéncia em contexto ¢
compreensao. Entretanto, a maioria delas focaliza a inferéncia lexical como aspecto central, onde sua
relag3o com o conhecimento lexical € explorada. Estudos dessa natureza, em geral, podem avaliar
ou nao a existéncia de um nivel lexical limiar que, nesse caso, referc-se a infer€ncia (vide Scott 1984,
1990; Haarstrup 1987, 1989).

A inferéncia lexical (27) é normalmente vista na literatura como dependente de um
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conjunto de estratégias utilizando pistas oferecidas pelo contexto. O uso do dicionario também seria
uma estratégia para se chegar ao significado de palavras, mas que ndo se utiliza do contexto. Esse
tipo de inferéncia ndo deve ser confundido com um outro, central na construgdo do sentido do texto,

que se relaciona

(...) @ solugdo das decorréncias, pressuposigdes e implicaturas,
usando suposigdes transitorias e coisas do tipo, procedimentos esses
necessdrios para toda a 'leitura entrelinhas' que se faz todo o tempo
(Scott 1984) (50c¢).

Como mostrei na Segdo 2.1 deste capitulo, foi apenas no inicio dos anos 70 que 0 ensino
de vocabulario passou a considerar a importincia de estratégias de inferéncia lexical (28). Como
conseqiiéncia, até o inicio dos anos 80 eram escassos os estudos que tratavam dessa questdo,
principalimente em LE. Sem dirvida alguma, as técnicas introspectivas parecem ter contribuido de
forma efetiva para esses estudos, uma vez que permitiram uma maior aproximagao ao processo de
leitura.

Sdo muitas as taxonomias de estratégias de inferéncia lexical propostas na literatura. De
uma maneira geral, elas se utilizam dos varios niveis de contexto propostos na Segio 2.3. Uma das
estratégias que mais se destaca € o reconhecimento de cognatos, embora, como salienta Holmes,
(1986) ndo se tenha noticias de muitos estudos que apresentem uma justificativa tedrica para o uso
dessa nogao, enquanto um elemento facilitador. Cognatos s3o itens lexicais ou palavras isoladas que
tém uma semelhanga, em forma e em sentido, com as palavras na LM do leitor. Falsos-cognatos sdo
semelhantes na forma mas diferentes no significado. A estratégia consiste na procura dos cognatos
do texto como uma atividade facilitadora a ser conduzida anteriormente a leitura. As justificativas
para 0 uso dessa estratégia estdo relacionadas a um aumento de motivagao e confianga dos alunos
no inicio dos cursos de leitura.

A inferéncia lexical € ainda considerada sob o ponto de vista de produto ou de processo,
ou ambos. Nas investigagbes em que € visia enquanto produto, € analisado seu grau de
sucesso/insucesso, por vezes relacionado a proficiéncia linglistica ou, mais especificamente, lexical.
Os efeitos desse conhecimento para a inferéncia parecem variar. Nos trabalhos em que € considerada
enquanto processo geralmente salientam-se os tipos de conhecimento que o leitor utiliza para inferir
palavras, ou as estratégias usadas. Algumas implicagdes para o ensino de vocabulario ou uma relagdo
entre inferéncia em contexto e reten¢do de significados de palavras s3o apresentadas em algumas
dessas investigagdes (vide, por exemplo, Van Parreren & Schouten-van Parreren 1981). Relagdes
entre inferéncia e compreensdo ndo sdo em geral estabelecidas nesses estudos. Muitos desses
resultados sdo contraditorios, uma vez que, em alguns deles, a inferéncia é possivel sem um limiar
de conhecimento de vocabulario ¢, em outros, ela depende desse limiar, embora muitas vezes ndo
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explicitado.

Apesar dessas evidéncias, grande parte da literatura sobre ensino de vocabulario e ensino
de leitura parece se concentrar na inferéncia através do contexto, vista como solugdo para os
problemas de vocabulario insuficiente apresentados pelo falante nfo nativo, independentemente de
um nivel limiar de conhecimento lingiiistico, ou, em outras palavras, como se esse conhecimento
pudesse ser compensado, através da transferéncia automatica de estratégias de inferéncia da leitura
em LM. Reitero, mais uma vez, que esses trabalhos, em geral baseados em uma analogia que pode
ser questionavel entre leitura em L2/LE e modelos descendentes do leitor fluente em LM, parecem
ignorar as dificuldades envolvidas nesse processo e os resultados inconsistentes que caracterizam os
estudos sobre inferéncia, que mostro mais adiante.

Nation & Coady (1988) expressam muito bem a situagao colocada pela pesquisa sobre
vocabulario e leitura em LE:

Tipicamente, aprendizes de inglés como L2 sdo maus decodificadores,
uma vez que seu conhecimento de vocabulario é fraco, enquanto, ao
mesmo tempo, eles sdo leitores competentes em sua LM e jé
Jamiliarizados com um processamento descendente. Portanto, torna-
se importante considerar se nosso ensino deveria enfatizar um
processamento descendente ou ascendente, assim como a énfase
apropriada no uso de contexto (51c).

Mais recentemente, entretanto, tem havido uma série de artigos sobre ensino de leitura (vide
Eskey 1988; Eskey & Grabe 1988) que colocam a inferéncia em uma perspectiva mais adequada.
Esses artigos se ancoram em resultados de pesquisa que discutem a questdo de uma maneira mais
sistematica (vide Haynes 1983, dentre outros), apontando para os inimeros problemas que o leitor
de L2 ou LE tém que enfrentar durante a leitura, ou durante a aquisi¢do do vocabulario através do
contexto. Muitas dessas experiéncias t€m sido ineficientes ¢ frustrantes para o aluno, que ndo
consegue construir um contexto para se apoiar.

A revisdo de alguns estudos que apresento a seguir tem, por objetivo, caracterizar em
linhas gerais, o estagio atual da pesquisa na area que considera a interface vocabulario/leitura (Van
Parreren & Schouten-van Parreren op. cit.; Haarstrup 1989a; Haynes op. cit.; Parry 1988). Incluo,
nessa revisio, alguns trabalhos em contexto de LE no Brasil (Scott 1984 e 1990; Kleiman 1985).

Scott (1984), em um estudo com 25 alunos universitarios lendo em inglés com propositos
especificos, discute diversos aspectos da inferéncia lexical, nesse caso, restrita a inferéncias de
substantivos. Dos pontos discutidos, focalizo a nivel limiar e as correlagdes. Apesar de o nivel de
conhecimento de vocabulario verificado antes da leitura do texto estar fortemente relacionado a
compreensdo, ndo parecem haver evidéncias, nesse caso, para um nivel limiar. As correlagdes,
entretanto, entre inferéncia ¢ conhecimento de vocabuldrio, ¢ entre inferéncia ¢ habilidade de
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sumarizagdo, sdo fracas. Para o autor,

Esse resultado parece indicar que mesmo alunos fracos sdo capazes
de inferir bem, o que os ajudou a produzir resumos ligeiramente
melhores, embora ndo tdo melhores quanto se jd soubessem as
palavras antes da leitura (52c).

O estudo de Scott (1990) sobre inferéncia ¢ bastante abrangente e focaliza questdes que
incluem sucesso/insucesso, atitudes com relagdo a estratégia de inferéncia e outros tipos de estratégias
para lidar com palavras desconhecidas, tais como o uso do diciondrio. Embora o autor focalize a
inferéncia e o conhecimento de vocabulario, ndo os relaciona com a compreensdo. Este estudo, assim
como o anterior, € particularmente relevante para esta investigagdo, uma vez que seus leitores sdo
alunos brasileiros em uma situag3o de leitura em inglés como LE. Como o préprio autor salienta, “..
a primeira lingua dos sujeitos tem um papel extremamente importante na sua aprendizagem de LE
e especificamente no processo de inferéncia lexical” (53c). Uma outro aspecto saliente do estudo
de Scott (op. cit.) € a consideragdo da infer€ncia também sob o ponto de vista de processo.

Os resultados de Scott (1990) s3o bastante otimistas, mostrando que a inferéncia nio sé
¢ possivel com leitores de nivel de profici€ncia mais avangados, ou seja, dependentes de um nivel
limiar de conhecimento de vocabulario, mas também quando usada por leitores menos proficientes.
O autor, contudo, ndo encontra evidéncias para um nivel limiar de conhecimento de vocabulario que
impega a inferéncia. As evidéncias apresentadas, portanto, sugerem que mesmo sujeitos que
apresentam vocabulario bastante limitado em 1.2 s3o razoavelmente bem sucedidos na inferéncia de
palavras desconhecidas. Isso implica na necessidade, para a maioria das inferéncias, de muito menos
contexto do que se poderia imaginar ou seja, um contexto restrito a algumas palavras 3 esquerda e
a direita do item alvo. Inferéncias implausiveis por parte do sujeito/leitor sio resultado do
reconhecimento incorreto das formas das palavras, ou do fato de se ignorar quantidades mais
extensas de contexto. O sucesso na inferéncia também parece relacionado a familiaridade do

“conceito, uma vez que conceitos desconhecidos diminuem grandemente a chance de a inferéncia ser

bem sucedida.
Com relagdo ao segundo aspecto pesquisado, ou seja, tipos de estratégias usadas, a
conclusdo desse estudo € que

(...) ndo parece haver um padrdo de uso firmemente associado com
as maiores taxas de sucesso (...) Pelo contrdrio, os sujeitos fizeram
grande uso do conhecimento prévio e estratégias baseadas no léxico
e pouco uso de caracteristicas gramaticais ou discursivas (Scoftt op.
cit.:224) (54c).



Infelizmente o autor ndo relaciona a habilidade de inferéncia 4 compreensio, o que ele
mesmo reconhece como uma limitagdo do trabalho.

Um outro estudo j4 mencionado na Segdo 2.3 ¢ conduzido por Haarstrup (1989a). A
autora contrasta dois grupos de leitores dinamarqueses de niveis alto ¢ baixo de proficiéncia lendo
em inglés como LE ¢ produz uma taxonomia de fontes de conhecimento. Seus resultados mc-stram
que os leitores mais proficientes usam, em média, duas fontes de conhecimento em um
processamento paralelo, que integra processamento descendente através do uso de pistas
ascendentes, enquanto o leitor menos proficiente usa apenas uma, contradizendo os resultados de
Van Parreren e Shouten-van Parreren (op. cit.), abaixo apresentados, que mostram um
processamento serial.

As fontes mais usadas, em ordem decrescente de utilidade, s3o:

Quadro 2.4 — Fontes de conhecimento mais usadas
(Haarstrup 1989a)

1. Co-texto

2. A forma da palavra

3. Conhecimento de mundo
4. Conhecimento da LM

Enquanto o grupo de proficiéncia alta usa melhor as fontes de conhecimento, o grupo mais
fraco distingue, em geral, itens com fonte em LM. A correlagdo entre a proficiéncia em LE e sucesso
de inferéncia fo1 bem baixa (0,24 para o grupo forte € 0,19 para o outro grupo), confirmando os
resultados de Scott (1990). Entretanto, considerando-se os dois grupos, pode-se observar uma
tendéncia mais forte de associagdo entre proficiéncia em LE e sucesso de inferéncia. Para a autora,
esses resultados poderiam ser considerados evidéncias da existéncia de um nivel limiar de proficiéncia
em L2 para a inferéncia lexical.

O estudo de Kleiman (1985), de natureza exploratoria, investiga as estratégias de inferéncia
lexical utilizadas por alunos brasileiros principiantes na leitura em inglés. Os alunos demonstram
utilizar uma estratégia de uso do contexto global ou de identificagdo tematica (tema primario ou
10pico) ¢ duas estratégias de utilizagdo do contexto imediato. A autora conclui que

Nao hé evidéncia generalizada, como no caso das estratégias de
identificagdo temdtica e identificagdo de contexto proximo, de que o
aluno utilize contextos lineares de maior abrangéncia, mais distantes,
que envolvam o reconhecimento e andlise de paralelismos estruturais
(Kleiman op. cit.;75).

Nesse estudo, embora o aluno consiga, apesar de problemas de processamento, chegar a
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um significado aproximado para certos trechos do texto que contém palavras ndo inferidas ou
incorretamente inferidas, verifica-se que muitos deles sao distorcidos ou apagados nos resumos.

Os estudos de Van Parreren & Schouten-van Parreren (op. cit.) focalizam o processo da
inferéncia, analisando, como o de Haarstrup (op. cit.), as fontes de conhecimento usadas nesse
processo, entretanto, de maneira indireta, ou seja, atraves da analise dos erros ou inferéncias mal-
sucedidas dos sujeitos. Estes foram classificados em quatro niveis: sintaticos, semanticos, lexicais e
estilisticos. Com base nessa classifica¢3o, os autores afirmam que a inferéncia lexical deve ser vista
como uma hierarquia de quatro sub-habilidades. Um sujeito pode agir corretamente em um certo
nivel apenas se ndo houver problema nos outross. Um leitor competente € capaz de estimar quais sdo
as dificuldades envolvidas no processo, ¢ entrar no nivel mais apropriado (Van Parreren & Shouten-
van Parreren (op. cit.), sem passar por todos os niveis da hierarquia.

Scott (1990:81), entretanto, ndo parece concordar com o modelo proposto, uma vez que,
na sua opinido, ndo parece haver "... evidéncia clara de que a hierarquia opera como se fosse rua
de mdo unica ... O fato de se poder classificar os erros de acordo com seu esquema ndo prova que
o leitor, que se engana na classe de um item, por exemplo, ndo possa fazer uma estimativa plusivel
de seu significado” (55¢).

Embora o estudo de Van Parreren & Schouten-van Parreren (op. cit.) ndo mencione niveis
limiares de conhecimento, pode-se notar que a inferéncia exige varios pré-requisitos. Esse estudo ndo
50 considera a importancia da estratégia de inferéncia para o acesso aos significados das palavras mas
também para o ensino de vocabulario (vide observagdo de Haarstrup mais adiante).

O que ¢ importante salientar no trabalho de Van Parreren & Shouten-van Parreren € que
0s contextos que levam a inferéncia sdo contextos especiais, denominados grdvidos (pregnant), que
oferecem muitas pistas para a inferéncia. Também imaportantes s3o fatores das préprias palavras a
serem infenidas, tais como classe gramatical, grau de abstragdo, transparéncia de estrutura, dentre
outros, ¢, obviamente, fatores do leitor, tais cormo conhecimento e habilidade que permitam perceber
esses fatores enquanto pistas, ou usar o contexto seméantico, sintatico, morfolégico, discursivo, além
dcconhecimcnlodcmunﬂo: Essa visdo rica de contexto, portanto, poderia ser associada a uma visdo
rica de competéncia lexical, que abordo na préxima segdo, embora essa relagio nio seja
normalmente explicitada na literatura. Um contexto rico, mais bem definido como potencialmente
rico, como ja salientei, seria aquele que traz uma variedade de pistas, oferecendo ao leitor, ampla
oportunidade de acesso aos varios niveis desse contexto. Entretanto, apenas através de uma
compeiéncia lexical rica, que n3o se restringe apenas aos significados das palavras € que o leitor
poderia explorar esses recursos.

Embora o uso de contextos ricos possa ser importaate sob o ponto de vista da motivaglo
¢ exemplificagdo da tarefa de inferéncia, assim como de um tratamento rico ao vocabulario,
oferecendo ampla oportunidade de acesso ao leitor, concordo com Haynes (1983) que a selegdo e
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uso constante de contextos ricos em sala de aula pode dar, ao leitor, uma falsa idéia da facilidade da
mfm&ncigmmqmmwmwscmMmoonmdoemmﬁdosfmchsﬂadcmﬂa,nﬁo
s30, na maioria das vezes, desse tipo. Nesse trabalho, a autora também mostra que a tarefa de
infer€ncia de palavras para leitores menos proficientes é mais complexa do que tem sido afirmado,
principalmente, quando hi necessidade de compreensio de longos trechos de contexto, que
dependeriam, além do contexto local (conhecimento de co-texto) e global (conhecimento prévio,
crengas, valores e restrigdes do contexto de leitura) também do conhecimento acumulado. O contexto
imediato (contexto local) nfo parece ser problemético, mesmo para leitores menos proficientes. A
autora reconhece, nesse processo, entretanto, a necessidade de conhecimento lingilistico.
Nesse sentido concordo com Haarstrup (1989b) quando salienta que

(..) enquanto o processamento (intake) para a compreensdo é sempre
Jacilitado por um contexto rico, parece provével que o processamento
para a aprendizagem é, por sua vez, enfraquecido (56¢c).

Essa posi¢do também € defendida por Mondria & Wit-de Boer (1991), contrariando os
resultados de Van Parreren & Schouten-van Parreren (op. cit) ¢ outros que reconhecem a
importincia do contexto na aprendizagem das palavras.

Os estudos que acabei de examinar tém a inferéncia como seu aspecto central. Os
resultados a seguir mostram énfase em outros aspectos. Alguns desses estudos, entretanto, ja foram
mencionados na segdo que discutiu o nivel limiar,

Bensoussan et alli (1984) estudaram o efeito do uso de dicionarios durante testes de leitura.
Os autores ndo encontraram diferenga significativa entre aqueles que usaram o diciondrio ¢ aqueles
que ndo o usaram, 0 que os levou a concluir que o acesso aos significados das palavras ndo,
necessariamente, leva a4 compreenso.

Alderson & Richards (1977b), em um estudo das dificuldades encontradas por estudantes
mexicanos lendo em inglés investigaram fatores como conhecimento de vocabuldrio, organizagdo
retérica, complexidade sentencial ¢ referéncia contextual em sua relagdo com a compreensdo. Sua
conclusdo foi que embora a correlagio mais forte tenha sido apresentada por vocabulario, ela ainda
¢ fraca (0,47).

Singer ¢ Crouse (1981), embora trabalhando com leitores em LM, propSe um limiar para
a compreens3o, argumentando que o efeito do vocabulério € quase que totalmente independente do
uso do contexto.

Laufer (1987), em um estudo com 100 alunos (falantes de arabe e hebraico) lendo em
inglés com objetivos académicos conclui que as chances da leitura serem bem sucedidas sfo muito
maiores, s¢ 0 leitor souber 95% ou mais do vocabulério do texto, embora também contribuam para
isso, as pistas gramaticais, a organizagio textual ¢ a familiaridade com o assunto. A autora se refere
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a um nivel limiar de conhecimento de vocabulario que € relativo, ou seja, considera a proporgao de
palavras desconhecidas/conhecidas no texto ¢ nio a exiensdo total do vocabulario do leitor.

Liu & Nation (1985), em um estudo com aprendizes avangados de L2 mostram que 0s
aprendizes proficientes conseguem inferir entre 85 ¢ 100 por cento das palavras desconhecidas. Essa
porcentagem diminui bastante no caso de aprendizes com proficiéncia mais baixa.

Clarke & Nation (1980), em um estudo, cujo objetivo era propor estratégias para a
inferéncia de itens lexicais em contexto, sugerem que um vocabulario de 3000 palavras permite ao
leitor inferir, em média, de 60 a 70% das palavras desconhecidas de um texto, podendo, até mesmo,
chegar a 80%. Entretanto, ndo salienta nenhum tipo de explicagdo para alunos com um vocabulario
inferior a 3000. Este seria, embora nio explicitado pelo autor, um nivel limiar que leva em conta o
vocabulario total do leitor.

Para Johns (1978), essc limiar consistiria em aproximadamente 50 palavras desconhecidas
em 1000, resultando em um bloqueio na percepgdo das estruturas do texto ¢ na impossibilidade de
inferéncia através do contexto. Enquanto o limiar de Clarke & Nation (op. cit.) refere-se a
capacidade de inferéncia, o proposto por Johns refere-se a compreensio.

Alguns desses estudos, como o de Van Parreren & Schouten-van Parreren (op. cit.), vao
além da investigagio da relagdo entre compreensio e vocabulario, uma vez que também incluem a
relagdo entre o ensino de significado de palavras e a compreensdo. Alguns deles mostram, por
exemplo, que textos com muitas palavras desconhecidas ndo sdo bem compreendidos mas que a
subseqiiente aprendizagem dessas palavras nem sempre levam a uma compreensdo melhor (Parry
1988; Tuinman & Brady 1974; Pany & Jenkins 1978; Jenkins, Pany & Schreck 1978).

O estudo de Parry (op. cit.) foi conduzido com apenas um informante, uma falante de
japonés de nivel intermediario lendo inglés em uma situagio de 12. O texto usado & bastante longo
(48.000 palavras). Seus resultados mostram inferéncias feitas a partir de grandes porgdes do texto.
A extensdo €, dessa forma, vista como um clemento facilitador, possibilitando ao leitor criar
redundincias. Esta investigagdo tem implicagGes diretas para o ensino/aprendizagem que contrariam
os resultados de Van Parreren & Schouten-van Parreren: apesar do grande numero de inferéncias
bem sucedidas, nio houve aprendizagem dessas palavras.

Johnson (1982) procura avaliar o efeito do conhecimento prévio (visto enquanto
familiaridade cultural), assim como do ensino de vocabulario, na compreensdo de um texto em inglés
como LE. A passagem sobre Halloween usada na coleta de dados continha uma parte considerada
pelo pesquisador como familiar para os sujeitos € uma outra nao-familiar. Seus resultados mostram
que o impacto da familiaridade cultural, na compreensao, foi maior do que o ensino do vocabulario.

A pesquisa de Hudson (1988) apresenta resultados semelbantes aos de Johnson (op. ¢it.).
Ele mostra que as pistas oferecidas aos leitores através de figuras sdo mais Uteis, sob o ponto de vista
da compreensdo, do que o ensino de vocabulario, sendo particularmente (til aos alunos considerados
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fracos.
Apesar de todos esses resultados conflitantes, Nation & Coady (1988:108) salientam que

Em geral, a pesquisa nos deixa pouca divida sobre a importéncia do
conhecimento de vocabuldrio para a leitura e sobre o valor da leitura
como um meio de melhorar o vocabuldrio. A natureza exata dessas

relagBes, e como podemos fazer uso delas em nosso ensino, ainda séo
dreas que merecem ser investigadas (57c).

Entretanto, o que ¢ mais sério ndo sio resultados conflitantes — que podem, a meu ver, ser
explicados, uma vez que parecem partir de arcabougos tedricos diferentes ou refletir posicionamentos
de leitura/ensino diversos — mas a dificuldade em comparé-los pela falta de explicitagio, de uma
maneira geral, da base tedrica que os fundamenta. Um conceito central em estudos que investigam
a relagdo entre o vocabulario ¢ a leitura € o conceito de conhecimento/competéncia lexical, ou, em
outras palavras, o que significa conhecer uma palavra. A defini¢io desse conceito, a priori, é
necessaria para a avaliagio desse conhecimento/competéncia, da mesma forma que um conceito ou
visdo de leitura € essencial quando se vai avaliar a leitura, como mostrei no inicio deste capitulo. Sua
explicitagdo, entretanto, ndo parece preocupagdo de alguns dos trabalhos acima salientados. Alguns
conceitos ou modelos de competéncia/conhecimento lexical serdo abordados, portanto, na préoxima

segdo.

2.4.3.3 - A competéncia/conhecimento lexical e sua avaliagio

Nesta segao, focalizo alguns modelos ou conceitos de competéncia/conhecimento lexical
existentes na literatura, ¢ abordo questdes relativas 3 sua avaliagdo. As duas questdes sdo
fundamentais para justificar o modelo de competéncia lexical deste estudo, completando desta forma,
a base tedrica que o fundamenta. Ao invés de iniciar esta discussdo, apresentando os modelos,
entretanto, tomo como ponto de partida sua avaliagdo, uma vez que os modelos estdo a ela
subjacentes.

Os trabalhos na area de avaliagdo de vocabulanio s3o escassos. Essa situagdo, sem divida
alguma, pode ser explicada pela negligéncia com relagdo ao vocabulario que salientei no inicio deste
capitulo. O avangos observados durante os anos 80, referentes ao ensino e aquisigido/aprendizagem
do vocabulario, ainda ndo parecem ter sido incorporados a avaliagdo, apesar da importancia desta
drea para 0 ensino e principalmente para a pesquisa. A falta de instrumentos vélidos e confiveis para
a avaliagdo de vocabuldrio, juntamentc com a nio explicitagio do modelo de
competéncia/conhecimento da palavra que os tem fundamentado, como mostrei acima, t€m
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dificultado a interpretagdo de seus resultados e impedido comparagdes. Isso significa que embora a
avaliagdo possa ser culpada por alguns desses problemas, ha outros, que sdo anteriores a cla. Além
disso, embora os argumentos mais freqiientemente paregam favorecer, principalmente na avaliagdo
de rendimento e proficiéncia, testes integradores, em que o vocabuldrio ¢ avaliado juntamente com
outras competéncias ¢ habilidades, ndo se pode deixar de reconhecer a importdncia de testes de
apenas de vocabulario, principalmente para fins de diagnéstico e de pesquisa.

A primeira disting3o feita na avaliagiio do vocabulario, visto enquanto um componente da
leitura, ¢ com relagdo ao objetivo, isto €, de reconhecimento ou receptivo, ou de produgdo ou
produtivo. A dicotomia produtivo/receptivo tem sido wusada, portanto, na 4rea de
ensino/aprendizagem de vocabulario, geralmente para representar tipos diferentes de conhecimento:
conhecer uma palavra para uso produtivo pressupde conhecé-la melhor do que apenas para uso
receptivo (Nation 1984), e, nesse sentido, pode ser vista como um tipo de seqiiéncia de
desenvolvimento (vide Melka Teichroew 1982; Crow 1986 e Corson 1983, para uma discussio mais
detalbada dessa questdo). Para Crow (op. cit.:242)

(..) o controle receptivo sobre o vocabulédrio em uma L2 ndo envolve
a aprendizagem de novos conceitos ou a aprendizagem de uso de
palavras. Ele envolve, entretanto, a aprendizagem de novos rétulos
para adreas semdnticas e o desenvolvimento da habilidade de
reconhecimento desses rétulos em contexto, como um processamento
ascendente inicial (58¢).

Para Corson (op. cit.:6),

Um vocabuldrio ativo é talvez mais bem descrito como um
vocabulario motivado. Ele consiste em todas aquelas palavras
necessdrias para um uso sem restri¢des, para nos comunicar com
outras pessoas no dia a dia (...) Um vocabuldrio passivo pode ser
considerado como incluindo o vocabuldrio ativo do individuo como
umn importante sub-conjunto. Ele difere do vocabuldrio ativo, uma vez
que também incorpora o vocabuldrio ndo motivado do individuo
(59¢).

A justificativa freqlientemente citada para o uso da dicotomia é que ela parece mostrar, de
maneira mais clara, uma perspectiva de desenvolvimento, isto é, de que a palavra ¢ aprendida
receptivamente antes de passar para o vocabulario produtivo do aprendiz, sendo, por esse motivo,
melhor do que a dicotomia ativo/passivo empregada antcrioi'mcmc com o mesmo sentido. Apesar
de concordar com o fato de que, em geral, entende~s¢ um namero muito maior de palavras do que
se € capaz de produzir, e que em situagdes de LE, muitas vezes, realmente, nfo hd necessidade de
se aprender conceitos, uma vez que eles ja sdo conbecidos em LM, nfo me parece suficientemente

70



clara a extens3o ¢ o significado da lacuna entre um vocabulario receptivo e produtivo. A observagio
de Melka Teichroew (op. cit.) é pertinente a0 mostrar "... como ¢ insatisfatério tentar definir a
distingdo em termos operacionais e tentar especificar o que a distingdo significa no nivel
conceitual ..." (60c). Ela argumenta que qualquer tentativa de classificar palavras como sendo
receptivamente ou produtivamente conhecidas, ou tentar identificar um ponto especifico ou um grau
de familiaridade que faz a transigio eatre vocabulario receptivo ¢ produtivo resulta em uma divisio
arbitraria que, na opinido de Read (1987) também nio parece muito util. Uma melhor alternativa
seria conceber 0 conhecimento de vocabulario como um continuo de niveis ou graus de familiaridade
com palavras, em que palavras mais familiares seriam mais conhecidas.

Além da disting3o produtivo/receptivo ndo ser satisfatéria em termos tedricos, também ndo
0 € em termos praticos. Crow (op. cit.:245), apesar de enfatizar a necessidade da dicotomia e discuti-
la teoricamente, cita problemas praticos na tentativa de classificaco de testes ou exercicios em
receptivos ou produtivos:

Os professores freqilentemente assumem que qualquer exercicio de
vocabuldrio ou teste pressupde uma escolha entre conhecimento ativo
ou passivo das palavras. Isso simplesmente ndo acontece: julgar os
pre-requisitos de uma atividade de vocabuldrio significa julgar sua
posi¢cdo em um continuo de dois polos (...) abordar o ensino de
vocabuldrio através dessa perspectiva pode impedir professores de
Jfazer julgamentos adequados sobre os requisitos das vdrias formas
do vocabuldrio” (61c).

Virias maneiras tém sido utilizadas na literatura para a avaliagdo do vocabulario. A pratica
padrio, entretanto, tem sido combinar uma palavra com um sinénimo ou com uma definigdo
analitica do tipo encontrada em dicionarios, usando métodos variados tais como miultipla escolha,
preenchimento de lacunas ou ainda tradugio (vide Nation 1983). A implicagio desse tipo de medida
¢ que cada palavra pode ter apenas um significado ¢ que conhecimento de uma palavra ¢
funcionalmente equivalente a ser capaz de reconhecer ou lembrar uma definigao (Read op. cit.).

O uso de escalas de verificagio (checklists) também tém sido freqiientes. Esse instrumento
pode ser considerado ndo apenas uma das medidas de vocabulario mais antigas, mas uma das mais
controvertidas (usadas com falantes nativos desde 1890), uma vez que, para muitos, clas apenas
constituem testes de familiaridade ou auto-avaliagSes de familiaridade e ndio de conhecimento, sendo,
portanto, de valor limitado.

Viarias listas de verificagio do tipo sim/ndo (yes/no method), com dois niveis de
familiaridade, tém sido propostas na literatura para a avaliagéo da extensdo do conhecimento de
vocabulario (vide Campion & Elley 1971; Anderson & Freebody 1983 ¢ mais recentemente Meara
& Jones 1988). Para um de seus proponentes (Meara no prelo), uma de suas grandes vantagens estd
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no fato de se constituir uma medida aproximada de proficiéncia global em LE que € simples de
ministrar, principalmente se usada como teste de filtragem ou de selegdo (screening test), quando
a pesquisa envolve um grande numero de sujeitos. Uma versio computadorizada tem sido usada
pelos Eurocentres como teste classificatério. Sua base tedrica esta em trabalhos conduzidos em inglés
como LM (Zimmerman et alii 1977; Anderson & Freebody op. cit.; Meara & Jones op. cit.; Mecara
& Jones 1990).

Esse procedimento consiste na apresentagdo de uma lista de palavras isoladas (reais e
inventadas, na propor¢do de duas reais para uma inventada) uma de cada vez, que o avaliado devera
indicar se conhece ou ndo. As palavras reais fazem parte de uma lista de palavras, elaborada por
Nation (1986), enquanto as inventadas sio nomes proprios reais, selecionados da lista telefonica do
Reino Unido, ou entdo construidas com base em morfemas latinos e gregos. A inclusdo de palavras
inventadas justifica-se como uma forma de minimizar as chances de adivinhagdo, uma vez que, ao
identificar como conhecida uma palavra inventada, o avaliado € punido. Calculos matematicos
complexos sdo usados para projetar a extensdo total do vocabulario do avaliado.

O teste € realizado através do computador, ndo exigindo a intervengdo do professor nem
mesmo para a corregdo, pois a nota ¢ dada automaticamente. O resultado do tesie € apenas um
escore, que estima a extensdo total do vocabulario do avaliado. Segundo Meara (op. cit.), esse escore
apresenta correlagdes bastante altas com outras habilidades linglisticas, principalmente compreensao
em leitura, compreensao oral e precisdo gramatical.

Devo salientar que esse tipo de instrumento tem subjacente um modelo de conhecimento
de vocabuldrio que se baseia em um continuo de niveis ou estigios ordenados de desenvolvimento
— que poderia incluir o continuo produtivo/receptivo— ilustrando uma das formas de se caracterizar
a composigio do conhecimento/competéncia de vocabulario identificadas na literatura (vide Dale
1965; Russell & Saadeh 1962 ¢ Melka Teichroew op. cit.). Uma outra forma, entretanto, seria como
um conjunto de componentes ou aspectos (vide também Cronbach 1942; Richards 1976; Nation
1984).

Antes de apresentar algumas caracteristicas desses modelos, entretanto, fazem-se
necessanias duas observagdes: a primeira, diz respeito a defini¢do do termo palavra ¢, a segunda, a
uma distingdo entre palavra e conceito.

No primeiro caso, uma maneira um tanto simplificada mas conveniente, emprestada de
Scott (1990), € adotada neste estudo, consiste em denominar de palavra qualquer constituinte que
scja separado, no texto escrito, dos dois lados, por um conjunto de separadores, ou seja, ou espago
em branco. Verbos frasais seriam itens lexicais compostos de duas ou mais palavras (ver Halliday
¢ Hasan 1989; Sinclair & Renouf 1988; Nagy & Anderson 1984 para uma discuss3o mais
detalhada). Halliday & Hasan (op. cit.) ainda distinguem entre itens lexicais ¢ gramaticais: itens
lexicais sdo palavras de contetdo, enquanto itens gramaticais s3o palavras de fungdo. S3o lexicais
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porque funcionam em conjuatos abertos, enquanto as palavras de fungio funcionam em conjuntos
gramaticais, ou fechados. A linguagem escrita caracteriza-se por apresentar uma proporgio muito
maior de itens lexicais; cla €, por isso, mais densa do que a linguagem oral, que por sua vez é mais
difusa.

Ainda em referéncia a definigdo de palavra, observa-se que, para Leech (1981:9 ¢ 13), por
exemplo, ha dois tipos de significado: conceitual e denotativo, que é contrastivo e tem estrutura,
referindo-se ao objeto; e conotativo, que ¢ periférico, indeterminado e aberto. Lyons (1968:196)
distingue trés usos do termo palavra em termos de realizag3o. Sang, por exemplo, € a realiza¢do
ortografica da forma mais gramatical ¢ abstrata do passado da palavra sing, que por sua vez, ¢ menos
abstrato do que a nogdo de lexema ou lema sing. O conceito sing representa o significado, ou
produzir sons musicais com a boca.

Embora conceito ¢ palavra scjam teoricamente separados — € possivel saber uma palavra
sem conhecer o conceito, da mesma forma que € possivel conhecer um conceito sem saber a palavra,
uma vez que essas situagdes ocorrem em LE— ha, sem duvida alguma, uma relagio estreita entre
conceitos e palavras, embora ndo se saiba muito bem como essas relagdes funcionam.

Apresento a seguir alguns modelos de conhecimento/competéncia lexical existentes na
literatura.

Dale (1965), em uma pesquisa sobre medidas de vocabulario para falantes nativos,
identifica quatro estagios no conhecimento ou familiaridade com uma palavra:

Quadro 2.5 — Conhecimento lexical (Dale 1965)

1. Distinguir entre palavras e "néio palavras” ou reconhecer que ¢ uma palavra, sem, no entanto, saber
seu significado

2. Colocar a palavra vagamente em contexto

Conhecer o significado da palavra

4. Ser capaz de distinguir palavras relacionadas em significado ¢/ou forma

ad

Para esse autor, ".. o conhecimento de uma palavra pode ser colocado em um continuo,
que comega com 'eu nunca vi essa palavra antes" (op. cit.:898) (62¢c). Esse estagio distingue entre
palavras existentes e ndo existentes na lingua. O segundo estagio refere-se a colocagdo da palavra em
um contexto, que nio precisa ser especifico, fazendo referéncia, portanto, a regras de uso. Nesse
estagio as palavras estariam em uma "zona crepuscular” entre o reconhecimento e conhecimento.
Com relagdo ao terceiro aspecto, Dale (op. cit.:898) afirma ... e finalmente nés atingimos o estdgio
em que identificamos a palavra. Nés sabemos seu significado. Nés a reconheceriamos novamente
se a vissemos, e provavelmente lembrariamos seu significado” (63c). Nao fica claro se Dale refere-
sc aqui a ser capaz de definir a palavra ou apenas identificar a palavra. O quarto ¢ ultimo estigio
vai além do conhecimento de um significado da palavra:
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(..) pode-se elaborar testes ainda mais precisos exigindo
discriminagbes mais finas, como entre controlar (arrest) e curar
(cure) uma doenga; ironia (iromy), sarcasmo (sarcasm) e sdtira

(satire); compaixdo (sympathy) and tolerdncia (empathy) (.. ) (Dale
op. cit.:898) (64¢).

Embora uma série de niveis ou um continuo de desenvolvimento seja uma maneira
interessante de se conceber a competéncia lexical, ndo ficam claras, na proposta acima, as diferengas
entre esses niveis. Além da distingdo entre reconhecimento e conhecimento, que, em principio,
poderia implicar na dicotomia receptivo/produtivo, o autor ndo faz qualquer referéncia explicita a
ela.

Um outro modelo, que também se bascia em uma série ordenada de estagios, € o modelo
de Haarstrup (1989a) Para a autora, o conhecimento do aprendiz pode ser representado em uma

escala de quatro niveis:

Quadro 2.6 — Modelo de conhecimento da palavra (Haarstrup 1989a)

O significado central (core) da palavra

O significado central mais partes do significado periférico da palavra

O significado central mais potencialidades associativas remotas da palavra
O significado total da palavra

gho Al B B

O modelo de Scott (1990) difere do de Haarstrup (op. éit.), uma vez que € visto como um
conjunto de componentes. Para Scott (op. cit.), conhecer uma palavra pressupde pelo menos trés
condigdes necessarias: saber o conceito (denotagdo), saber o que a palavra ndo é (também
denotagdo), e saber quais as outras palavras ou conceitos com os quais a palavra pode se relacionar
(paradigmaticamente ou sintagmaticamente), ambos envolvendo denotagdes € conotagdes. Isso
significa estar consciente das relagBes entre a palavra (em um dos trés niveis de realiza¢3o acima
mencionados) € o conceito ao qual esta relacionada. Conhecer a palavra, nesse contexto, esta,
portanto relacionado com seu significado. Esta é uma vis3o centrada no mgnxﬁcado Para o autor,

Corhecer o conceito ndo implica em saber muito sobre o conceito, e
ndo implica também ter experimentado o referente; isso implica em
saber apenas em que 'gancho' (peg) superordenado se vai
'dependurar’ o conceito (65¢).

De acordo com essa visdo, conhecer uma palavra pressupde um conhecimentom que &
parcial e difuso (Aitchinson 1987). Isso significa dizer que as pessoas ndo poderiam nunca saber tudo
sobre uma palavra denotativamente, uma vez que os conjuntos de relagdes conceituais tém fronteiras

¢ formas conotativas imprevisiveis. Assim, esse saber nfio seria quantificivel.
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O modelo de Haarstrup (op. cit.), de acordo com Scott (op. cit.), também pressupde uma
visao de conhecimento lexical que € parcial. Entretanto, nota-se que, apesar de reconhecer estagios
intermediarios em uma escala de conhecimento, ¢ justifica-los, quando o conhecimento ainda ¢
parcial, o modelo também permite um conhecimento total, demonstrado pelo nivel 4. A maior
semelhanga do modelo de Haastrup com o de Scott esta no fato de ambos estarem centrados no
significado, enquanto outros modelos que apresento a seguir, com excegdo de Cronbach (1942), sio
mais abrangentes, incluindo outros aspectos. E interessante observar que, embora o modelo de
Haarstrup e de Scott sejam centrados no significado, os autores reconhecem (vide Segdo 2.3 deste
capitulo), em sua caracterizagdo de contexto, varios niveis de conhecimento associados a palavra,
niveis esses que extrapolam o significado, como se as duas coisas ndo estivessem relacionadas.

Um outro modelo de conhecimento lexical composto de um conjunto de componentes ¢
o de Cronbach (op. cit.), distinguindo cinco tipos de comportamento envolvidos na compreensio de
uma palavra. S3o eles: )

Quadro 2.7 — Conhecimento lexical (Cronbach 1942)

Generalizagiio: ser capaz de definir a palavra

Aplicagio: selecionar um uso apropriado para a palavra

Amplidio de sentidos: lembrar os diferentes significados da palavra

Precisdo de significado: aplicar a palavra corretamente a todas as situagdes possiveis
Disponibilidade: ser capaz de usar a palavra produtivamente

bl ol v

Embora o autor se refira a capacidade de definir a palavra, ndo especifica, contudo, como
cla deve ser definida. A relagdo entre os diferentes aspectos ndo € suficientemente clara,
principalmente entre a precisdo de significado ou quarto aspecto ¢ a disponibilidade ou quinto, ou
ainda entre a aplicagdo ou segundo ¢ a ampliagdo de sentidos ou terceiro. Embora mencione uso
produtivo no quinto aspecto, ndo explicita qual é o seu conceito de uso produtivo e receptivo.

Enquanto medidas como as cscalas de avaliagdo que apresentei acima possam ser
consideradas apropriadas para alguns propdsitos, como por exemplo, estimativas de extensio de
vocabulario, nio o s30 para outros, tais como quando se deseja entender a natureza do conhecimento
de vocabulario do aprendiz ou do leitor ¢ também sua habilidade de uso, principalmente em LE. Ha,
nessas situagdes, a necessidade de medidas mais qualitativas e funcionais.

Alguns trabalhos mais recentes 1ém reconhecido essas lacunas ¢ tentado ampliar as
abordagens usadas na 4rea de avaliag3o de vocabulario, levando-se em conta a base t€orica existente
na area. O trabalho de Read (1987) é uma tentativa nesse sentido. Para isso, desenvolveu um
procedimento de entrevista para ser usado com alunos aprendendo inglés com propositos académicos
na Nova Zelindia. Trinta substantivos ¢ trinta verbos de baixa frequéncia so selecionadas de uma
lista de palavras ndo-técnicas para uso académico (University Word List ou Xue & Nation 1984) ¢
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apresentadas aos avaliados (nesse caso, professores de inglés ndo-nativos) durante duas entrevistas
de meia hora cada uma, conduzidas por diferentes avaliadores. As palavras sio apresentadas por
escrito, ¢ isoladamente, ou seja, sem contexto. A tarcfa do avaliado € pronunciar a palavra ¢
demonstrar sua familiaridade com ela em uma escala de trés niveis: consigo entender a palavra, ndo
tenho certeza ¢ desconhego a palavra. O proximo passo ¢ responder a uma série de questdes

focalizando os seguintes aspectos:

Quadro 2.8 — Conhecimento lexical (Read 1987)

Pronincia da palavra
Explicagdo do significado
Identificagiio da area de estudo
Colocagdes e associagdes

Conhecimento dc outras formas da palavra

VbW -

As respostas foram classificadas em trés categorias: analiticas, exemplos de uso da palavra
ou colocagdes. Para palavras mais técnicas notou-se uma tendéncia a associa-las aos seus campos
académicos. Muitas confusSes foram observadas entre palavras que t€ém sons e formas semelhantes,
ou o que Laufer (1990) denomina sinformes (synforms).

Respostas na LM do avaliado, através de sindénimos, defini¢des ou exemplos de uso € uma
outra posssibilidade, que poderia ter sido usada se a situagdo fosse de LE, uma vez que esse tipo de
resposta exige do avaliador conhecimento da LM do avaliado. Imagino ndo ter sido usada no estudo
de Read por se tratar de uma situagdo de L2. Entretanto, essa seria a opgdo que mais se aproxima
da tarcfa exigida pela leitura ou compreensio oral.

Apesar de alguns problemas observados, relacionados principalmente aos aspectos
psicologicos da entrevista (o que responder ao avaliado, quando a resposta for errada, por exemplo)
o procedimento mostrou-se valido, apesar de exigir algumas alteragdes. Uma delas consistiu na
ampliagdo da entrevista, que passa a incluir, num segundo momento, também uma fase em que as
palavras sdo definidas em contexto. Um aspecto, ndo explorado por Read (op. cit.), seria verificar
até que pbnto as respostas dadas para as palavras da lista coincidem com as respostas em que 0s
avaliados tém realmente de fornecer suas defini¢des, isto €, em que medida a auto-avaliagdo coincide
com a avaliagdo do entrevistador. Essa informag3o seria importante para uma validagdo das escalas
de verificagio.

Embora o procedimento desenvolvido por Read (op. cit.) possa consumir muito tempo
daqueles nele envolvidos, restringindo, conseqilentemente, sua aplicagdo, ele € positivo por introduzir
uma dimensdo qualitativa na avaliagio do conhecimento lexical, dimensdo essa que considera
também sua profundidade ou qualidade (width), ampliando, portanto, as medidas existentes, que

apenas consideravam sua extensdo (size ou breadth), baseadas em um conceito de
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conhecimento de palavra definido de forma estreita ou como formas equivalentes em duas linguas
(paired-associate).

O conceito ou modelo que fundamenta o trabalho de Read parece ter sido proposto
inicialmente por Richards (1976) (vide também Nation 1984 ¢ Wallace 1982, para aplicagdes desse
conceito no ensino), sendo identificado, na literatura, como um conceito rico de vocabulario.
Embora composto de um conjunto de componentes ou aspectos, esse modelo difere do de Scott (op.
cit.) e de Cronbach (op. cit.) por ser mais abrangente, apresentando um leque de componentes que
envolve aspectos lingilisticos, psicolingilisticos e sociolingtiisticos.

Esse conceito constitui uma base tedrica promissora para uma ampliagio do escopo do
vocabulério para 0 ensino/avaliagdo ¢ também pesquisa em LE. Digo promissora porque seus
resultados ainda ndo se fizeram sentir. Investigagdes mais sistematicas do conhecimento de
vocabulario apresentado por leitores em LE, que exploram a natureza desse conhecimento através
de dados sobre sua profundidade, nio foram até 0 momento apresentadas. Os relatos que se tem
sobre esse conhecimento, sdo, em geral, parciais e ndo sistematicos, baseados na extensdo do
vocabulario de falantes nativos. Com relagdo a uma situagdo de LE, mais especificamente em inglés
no Brasil, os dados s3o ainda mais escassos. Uma das poucas tentativas € apresentada por Scott (op.
cit.). Buscando caracterizar a extensdo do conhecimento de vocabulario de seus alunos universitarios
da area de odontologia, que identifica como falsos-principiantes, usando uma lista de palavras
baseada em Carroll et alii 1971, o autor afirma que muitos estacionaram no nivel de 100 palavras,
enquanto a maioria parou no nivel de 500 palavras.

O componentes de um conceito rico sdo definidos a partir de uma séric de pressuposigdes,
que apresento no Quadro 2.9 abaixo, sobre a competéncia lexical de um falante nativo definido em
termos ideais, ¢ que, segundo Richards (op. cit.) poderiam servir de parimetro para se estimar que
tipo de conhecimento e produto final de aprendizagem podem ser esperados de um aprendiz em LE.
Entretanto, como Richards (op. cit.) mesmo afirma, sua expectativa ndo ¢ de que toda essa
informag3o seja traduzida diretamente em procedimentos de sala de aula, uma vez que ¢ muito mais
complexa do que se pode supor:

Uma consideragdo de parte do conhecimento que se pressupde como

parte de uma competéncia lexical é oferecido como uma referéncia
para a determinagdo de objetivos para o ensino de vocabuldrio e para
a avaliagdo de técnicas de ensino projetadas para a realizacdo desses
objetivos (Richards op. cit.:78) (66¢c).

Nio fica claro porque Richards aborda o primeiro aspecto no quadro acima. Levando em
conta outras consideragdes que faz no texto, depreende-se que o autor focaliza, nesse caso, a

importéncia de um vocabulario amplo ¢ de uma expans3o continua, ¢, como tal, refere-se 4 extensdo
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Quadro 2.9 — Pressuposi¢des sobre o conhecimento lexical do falante nativo (Richards 1976)

1. O falante nativo de uma lingua continua expandindo seu vocabulario na idade adulta, embora haja,
comparativamente, pouco desenvolvimento da sintaxe

2. Conhecer uma palavra significa saber o grau de probabilidade de encontrar essa palavra na fala ou na
escrita. Para muitas palavras nos também "sabemos" os tipos de palavras mais provaveis de sc
associarem a cla

3. Conhecer uma palavra implica em conhecer as limitagSes impostas ao seu uso de acordo com as

variagdes da fungdo e de situagdio

Conhecer uma palavra significa conhecer o comportamento sintatico associado aquela palavra.

Conhecer uma palavra pressupde conhecimento de sua forma subjacente e das derivages que podem

ser feitas a partir dela

6. Conhecer uma plavra pressupde conhecimento de uma rede de associac3es entre essa palavra e outras
na lingua

7. Conhecer uma palavra significa conhecer o seu valor semantico

Conhecer uma palavra significa conhecer muitos dos diferentes significados associados a cla

Ll

<

do vocabulario, enquanto as demais pressuposigdes/aspectos dizem respeito a profundidade desse
vocabulario.O segundo aspecto esta relacionado a frequéncia ¢ a colocabilidade das palavras.

Segundo o autor,

(..) dada uma lista de palavras, com exce¢do de substantivos
concretos, um falante nativo é capaz de classificé-las em 'frequente’,
'moderadamente frequente', 'ndo frequente' com uma grau de
precisd@o semelhante ao de suas frequéncias reais (Richards op.
cit.:79) (67¢). .

Além disso, esse falante nativo também ¢é capaz reconhecer a probabilidade de ocorréncia
de certas palavras em combinagdo com outras palavras, ou seja, sua colocabilidade ou relagdes
sintagmaticas. Usando um exemplo de Richards, posso dizer que a palavra fruta coloca-se com
madura, verde, gostosa ¢ assim por diante. O terceiro aspecto esta relacionado as limitagdes
impostas ao uso das palavras de acordo com as variagdes de fungio ¢ situagdo, incluindo variagdo
temporal, social, geografica, da drea ou modo do discurso. Em outras palavras, refere-se as
caracieristicas de registro. O quarto componenie, por sua vez, significa que, quando sc aprende uma
palavra, ndo se aprende apenas seu conceito, mas também suas propriedades gramaticais e estruturais
especificas. De todos os aspectos, esse € 0 que mais contraria a divisdo tradicional entre vocabulario
¢ gramatica, ao qual retornarei mais adiante. O quinto aspecto ndo diz respeito apenas as derivagdes
mas também as flexdes, salientando “...regras que permitem construir diferentes formas de uma
palavra ou mesmo diferentes palavras"” (Richards op. cit.:81) (68¢c). O sexto componente relaciona-
se as redes de associagdes ou relagdes paradigmaticas entre as palavras de uma lingua. Por exemplo,
acidente pode se associar com carro, ambuldncia, hospital e tantas outras palavras. Os 8étimos ¢
oitavos componentes faxem referéncia ao significado, Enquanto o sétimo considera o denotativo, 0
oitavo considera outros aspectos que a palavra assume em contexto, ou conotativos.
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Tendo explicitado minha interpretagdo dos componentes de Richards, reapresento-os, de
modo sintetizado, no Quadro 2.10 a seguir, com 0 primeiro aspecto entre parénteses:

Quadro 2.10 — Conceito rico de vocabulario
(Richards 1976)

(Extensdo)
Freqiiéncia/colocagdes
Registro
Comportamento sintatico
Derivagdes e flexdes
Associages

Significado denotativo
Significado conotativo

PR ENN -

O modelo de Nation (1984) assemelha-se ao de Richards, podendo ser considerado uma
ampliagdo. Seu conjunto de aspectos ¢ organizado no Quadro 2.11 abaixo, através de questdes
chaves. Conhecer uma palavra significa ser capaz de responder a cada uma das questdes. Estas
subdividem-se de acordo com quatro critérios: forma, posi¢do, fun¢do e significado. O quadro
incorpora a distingdo receptivo/produtivo, identificada pela abreviagdo R/P, ndo mencionada por
Richards (op. cit.) e levemente tocada por Cronbach, em cada uma das quatro categorias de
questdes. Dessa forma, esse modelo pode ser considerado um conjunto de componentes com um
continuo receptivo/produtivo em cada um deles.

Como nos modelos anteriores, alguns aspectos ndo parecem ficar muito claros também no
modelo de Nation (op. cit.). Por exemplo, no item significado para uso receptivo, nao esta explicito
se o autor se refere a um significado ou aos varios diferentes significados de uma mesma palavra.

Embora um conceito rico de vocabulario tenha sido usado, na literatura, muitas vezes para
caracierizar a competéncia lexical do falante nativo, observa-se que cle ainda € um conceito
"estatico”, na medida em que ndo faz referéncia 2 uma dimens3o ou habilidade/capacidade de uso.
Embora incorpore, como parte do conhecimento lexical, varios outros niveis que na lingiistica
tradicional, nos outros modelos acima examinados ¢ também na LA, mais especificamente no
ensino/avaliagdo de LE, s3o considerados separadamente, ou como parte da gramética
(flexdes/derivagdes, relagbes gramaticais), embora faga mengdo a regras de uso (variagdes de fungdo
e situagdo, incluindo variagdo temporal, social, geografica, da area ou modo do discurso ou aspecto
3, ainda esta restrito ao aspecto semantico (denotativo/conotativo), nio mencionando um nivel
pragmatico-discursivo, ou como o conhecimento nos niveis mencionados ¢ efetivamente atualizado
na construgdo da compreensao ou negociagdo do significado, seguindo a visao apresentada em um
modelo interativo, conforme proposto por Cavalcanti (1983, 1989) ¢ Moita Lopes (1986).

Uma consideragdo mais detalhada do conceito de competéncia lexical, em oposi¢do a um
conceito de conhecimento, pode ser clucidativa nesic ponto da  discussdo.
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Quadro 2.11 — Conhecimento da palavra (Nation 1984)

1. Falada R: Qual é o som da palavra?
FORMA P: Como a palavra € pronunciada?
2. Escrita R: Qual ¢ a forma da palavra?

P: Como a palavra é escrita e soletrada?

1. Contextos R: Em que contextos a palavra ocorre?
gramaticais
POSICAO P: Em que contextos devemos usar a palavra?
2. Colocagbes R: Que outras palavras podem ser usadas antes ou depois da
palavra?

P: Que outras palavras podem ser usadas com essa palavra?

1. Freqaéncia R: Quic freq0ente é a palavra?
FUNCAO P: Quiio é a freqliéncia de uso da palavra?
2. Adequag3o R: Onde se esperana encontrar a palavra?

P: Onde a palavra pode ser usada?

1. Conceito R: O que a palavra significa?
SIGNIFICADO P: Que palavra deve ser usada para expressar esse
significado?
2. Associagiio R: Que outras palavras estlio associadas a essa palavra?

P: Que outras palavras poderiam ser usadas ao invés desta
palavra?

Uma consideragao mais detalhada do conceito de competéncia lexical, em oposi¢do a um
conceito de conhecimento, pode ser elucidativa neste ponto da discussdo.

Competéncia tem sido um conceito controvertido, interpretado de formas diferentes na
Lingiistica e principalmente na LA. Originalmente proposto por Chomsky (1957, 1965), refere-se
a0 "... conhecimento de um sistema de regras, de pardmetros ou principios, de configurages na
mente para o que a linguagem apenas serve de evidéncia ..." (Widdowson 1989:129) (69¢), algo,
portanto, muito mais abstrato do que a linguagem. Para Hymes (1§72), cujas preocupagdes estao
voltadas para a linguagem propriamente dita, competéncia é a capacidade de usar a lingua,
introduzindo, portanto, o termo competéncia comunicativa, que marca uma dissidéncia a Chomsky
ampliando seu conceito em dois aspectos: além de incluir conhecimento de outros aspectos da
linguagem, que extrapolam a gramatica ou sistema de regras da lingua (conhecimento do que €
possivel, viavel) também inclui a capacidade de uso, ou uma dimensio de desempenho, ou de
comunicagao real (vide artigos de Applied Linguistics, volume 10/2, 1989) para uma discussdo mais
aprofundada desse conceito; vide também Patrocinio (1993) para uma critica ao conceito na
perspectiva do ensino de portugués-LE).
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Entretanto, ¢ necessirio salientar que ao propor esse conceito, Hymes n3o estava
preocupado com o ensino, € muito menos, com L2 ou LE. A adaptagdo desse conceito para um
contexto de ensino de L2, ou sua operacionalizagio e utilizagio enquanto arcabougo tedrico para o
ensino/avaliagdo de L2 foi feita primeiramente por Canale & Swain (1980), retomada a seguir por
Canale (1983). Para esse autor, esse quadro tedrico tem quatro componentes, cada um com duas
dimensdes (conhecimento e habilidade de uso): competéncia gramatical (regras de linguagem,
vocabulario, formagdo de palavras, dentre outros, ou seja, o conhecimento e habilidades necessarios
para o entendimento ¢ expressdo apropriados do sentido literal das frases); competéncia
sociolingiiistica (regras de uso socio-culturais que levam em conta fatores tais como status dos
participantes, propositos ¢ normas da interagio); competéncia discursiva, envolvendo o dominio de
formas gramaticais ¢ significados para realizar um texto oral ou escrito em seus diferente géneros
(coesdo e coeréncia); ¢, finalmente, competéncia estratégica (estratégias verbais e nio verbais usadas
para compensar possiveis falhas na comunicagdo ou realiza-la de forma mais efetiva),

Tanto para Hymes (op. cit.) como para Canale (op. cit.) o conceito inclui duas dimensdes,
uma de conhecimento e outra de uso. Entretanto, enquanto para o primeiro a dimens3o de uso ¢ vista
como capacidade (ability), para o segundo € vista enquanto habilidade (skill), o que pode ser
considerado um estreitamento do conceito, pois, enquanto habilidade parece pressupor algo que se
desenvolve através de um treinamento, comportando-se de maneira semelhante ou estavel nas varias
situagdes, ou o uso de formas rotinizadas, ¢ que poderia ser associada a uma visdo behaviorista (vide
nota 1 deste capitulo), capacidade parece incluir também a adaptagdo a novas situagdes e poderia
estar associada a uma visdo mais cognitivista. Nesse sentido, considero mais dinimica a
conceitualizagio de Hymes.

Uma outra diferenga, entre os conceitos propostos pelos dois autores, diz respeito a
distingdo competéncia vs. desempenho. O conceito de Hymes parece aproximar esses dois polos da
dicotomia, uma vez que menciona, além das regras de gramatica, as regras de uso (ou um
desempenho virtual ou competéncia), assim como capacidade de uso (desempenho real). Em outras
palavras, isso significa incorporar ao conceito de competéncia também um conceito de desempenho
(real). Entretanto, Canale parece retomar a dicotomia, dado que descreve a competéncia
comunicativa (equivalentc a um desempenho virtual) como parte de uma cdmpcténcia real
(desempenho real). Ao invés de incorporar o conceito de desempenho real, ele o coloca em oposigdo
ao conceito de competéncia comunicativa. Mais uma vez minha opgdo ¢ pela conceitualizagdo de
Hymes.

Uma competéncia lexical definida nesses termos, portanto, significa incorporar, cm um
mesmo conceito, 0s varios aspectos especificados em um conceito rico, ou seja, os niveis lexical,
sintatico, morfolégico, seméintico, ao qual adiciono um nivel discursivo/pragmatico, que inclui o
conceito de capacidade de uso de Moita Lopes (1986), que permitiria a realizacdo ou atualizagdo dos
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outros niveis na negociagdo dos sentidos do texto. Entretanto, também significa incorporar uma
dimensdo de uso, incluindo, em um mesmo conceito, também uma dimensio cognitiva, ao invés de
considera-la um componente separado, levando em conta a interagdo entre esses dois componentes.
Essa dimensdo de uso, entretanto, também envolve questdes de processamento. Nesse sentido, devo
salientar que sdo varias as teorias que enfatizam o processamento de vocabulario (vide a Hipdtese
do Gargalo ou Bottleneck Hypothesis em Perfetti 1986a, 1986b) ou uma competéncia lingiiistica
que vai além do conhecimento lingfistico. A compreensio, nesse caso, ndo ¢ afetada apenas por um
conhecimento insuficiente de vocabulario mas também por uma dificuldade em processamento, que
exige, portanto, decodificagio ou reconhecimento de palavras, que nesse caso, devera ser rapido,
automatico ¢ preciso. Nesse sentido, Beck et alii (1982:148) salientam que

(..) para que a aprendizagem de vocabuldrio tenha um efeito positivo
na compreensdo, esse aprendizdo ndo requer apenas precisdo de
significado, mas também fluéncia de acesso a significados na
memoria (...) ele precisa ir além de simplesmente respostas precisas
a palavras. Ele deve desenvolver fluéncia de acesso (fluency of
access) ao significado de palavras, integrando as palavras do
aprendiz as redes semdnticas existentes (70c).

Além desse processamento aufomdtico, que parece caracterizar uma competéncia lexical
bem desenvolvida, Shiffrin & Schneider (1977), embora se referindo ao processamento cognitivo
ou da informag3o em geral, identificam outra modalidade, que denominam de controlado. Essas
duas modalidades de processamento baseiam-se em varios experimentos cujos resultados levaram
os autores a elaborar uma Teoria de processamento de informagdo. A percepgdo automatica da
informagdo, para esses autores, parece refletir um processo de longo-termo, algo bem estabelecido
na memoria, virtualmente ndo afetado pelo volume de informagéo. Por outro lado, a percepgao
controlada mostra uma dependéncia a capacidade de atengdo e a quantidade de informagao.

Um conceito de competéncia lexical, visto dessa maneira, portanto, ¢ um conceito mais
abrangente, que incorpora o componente lingiiistico € cognitivo, a gramatica (sintaxe, morfologia)
e 0 Iéxico, mais compativel com a visdo de contexto e de o conceito de interagdo em leitura conforme
0 quadro tedrico proposto por Cavalcanti € Moita Lopes. Essa visdo consistiria, portanto, no uso de
outros niveis a servigo do léxico, que apenas seria o ponto de partida para resolver problemas que
podem nio se restringir ao nivel lexical. Essa competéncia lexical mais desenvolvida tornaria,
portanto, possivel a exploragdo das varias pistas que, por exemplo, contextos potencialmente ricos,
oferecem, na efetiva construgio de contextos ricos.

Uma competéncia lexical envolvendo duas dimensdes, portanto, de conhecimento ¢ uso
sera, orientadora desta investigagio, fundamentando os testes de vocabulario do estudo de produto
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¢ a analise do estudo de processo. Enquanto o foco do primeiro estudo ou de produto sera o
conhecimento, o do segundo ou de processo sera o conhecimento/uso. Especificamente para o
segundo estudo, proponho uma categorizacio do que denomino recursos bilaterais do leitor,
definidos enquanto a inter-relagdo entre as fontes de conhecimento ou niveis propostos nesse
conceito de competéncia e as restrigdes do texto e do contexto de leitura, que permitiram construir
0 que ¢ denominado contexto do texto e contexto geral, para reconhecimento de palavras ¢
construcdo de um sentido para o texto. A denominagiio recurso €, a meu ver, mais consistente com
uma vis3o de contexto na perspectiva de um modelo interativo, uma vez que nio enfatiza nem o
leitor nem o texto, mas sua inter-relagdo. Como ja mostrei anteriormente neste capitulo, as
categorizagdes de contexto propostas na literatura variam, no apenas com relagdo as categorias
apresentadas mas principalmente ao seu foco. Poder-se-ia dizer que a escolha das categorias ¢
determinada pelo foco. A de Haarstrup (1987, 1989), apresentando fontes de conhecimento, parece
enfatizar o contexto sob o ponto de vista do leitor; a de Scott (1992) por sua vez, focalizando os
vdrios niveis de co-texto (palavras imediatamente vizinhas a palavra a ser inferida, a oragdo, o
paragrafo, dentre outros), embora também se refira ao contexto geral que inclui conhecimento prévio
(background), parece se concentrar no contexto sob a perspectiva do texto, ou ainda, das restrigoes
ou pistas. Van Parreren & Shouten-van Parreren (1981) referem-se aos niveis (estilistico, lexical,
semAntico e sintatico), enfatizando, mais uma vez, o conhecimento do leitor. E também "dinfimico",
mais bem definido como um processo, constantemente reformulado, nio enfatiza apenas o
conhecimento mas também os procedimentos de uso, sendo portanto, mais coerente com um
conceito de competéncia e ndo apenas de conhecimento.

Embora a base para essa categorizagdo seja a competéncia definida em termos de um
conceito rico, ela ¢ ampliada para incluir também o conhecimento prévio ou de mundo
(conhecimento conceitual ou do assunto, ¢ ainda o conhecimento sécio-historico, cultural, crengas,
valores ou conhecimento esquematico). Ao invés de considera-lo como um nivel separado, como em
outras categorizagdes e taxonomias, ele ¢ incorporado aos varios niveis. Embora muitas vezes niao
explicitado, ele aparece subjacente a todos eles. Por sua vez, essa competéncia lexical € vista como
parte de uma competéncia mais ampla, que também envolve conhecimentos textuais e
superestruturais.

Os recursos que apresento a seguir podem ser intralingilisticos, quando as relagdes
estabelecidas envolvem conhecimentos apenas na LE, e interlingiiisticos quando envolvem a LM e
outras linguas:

« Lexicais, relacionados a forma (ou ortografia) e ao som (ou aspectos fonéticos) da palavra; nesta
categoria ainda podem ser considerados aspectos morfol6gicos (especialmente o prefixo e radical)
uma vez que esses elementos, usados para acessar o conhecimento semdntico da palavra,

envolvendo seu conceito e varios significados, levam diretamente ao significado.
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« Sintaticos, resultado da interagdo das restrigdes do contexto imediato da palavra ou dentro da
oragdo, ou ainda entre oragdes ou porgdes maiores do texto, levando em conta a posi¢do da
palavra ¢ sua fungdo, os seus padrdes de comportamento sintatico na oragdo, classes gramaticais
¢ morfologia, principalmente os sufixos. Enquanto os prefixos e radicais possibilitam um acesso
direto ao significado, sufixos, através da indicagdo da classe gramatical das palavras, permitem o
acesso ao significado de maneira indireta, ou seja, através de relagdes gramaticais ou sintaticas;

+ Semanticos, relacionados ao significado, nio apenas envolvendo a palavra desconhecida, mas
outras palavras dentro da oragao, relagdes intersentenciais ou ainda porgdes maiores de discurso;
inclui o significado da palavra, seu conceito, assim como seus varios significados, que formam
redes de associagdo; associagdes sintagmaticas ou de colocagdes, ¢ sintagmaticas (de contraste ou
antonimia, similaridade ou sinonimia, classificagdo subordinativa, classificagao coordenativa,
classificagdo superordenada). Nesta categoria, ainda podem ser considerados aspectos como a
adequagao/frequéncia das palavras em relagdo a outras para uma previsio de seu significado. Os
recursos de adequagdo referem-se as variagdes de uso da palavra em registros diferentes,
contextos sociais ¢ temporais, area do discurso (discurso cientifico vs. geral, por exemplo), dentre
outros, delimitados pelas restrigdes do texto;

« Conhecimento acumulado em varios niveis, ou seja, de oragdo, sentenga, paragrafo, do texto
como um todo. Esse conhecimento pode envolver todos 0s outros recursos acima;

« Textuais, que se utilizam da organizagio ou macro-cstrutura do texto ou de sua estrutura retdrica,
subtitulo, titulo;

= Superestruturais ou referentes a estrutura candnica de cada tipo de discurso;

Conhecimento prévio do assunto, de mundo, do leitor, do tipo de revista ou livro onde o texto esta

inserido, embora ele possa ser visto como fazendo parte de todos os niveis;

« Graficos e tipograficos tais como letras maiusculas, grifos, aspas.

Foi o objetivo deste capitulo construir uma base teérica para esta investigagao, atraves de
uma revisdo critica da literatura, da explicitagdo dos modelos de leitura/competéncia lexical que
fundamentam este estudo, assim como de seus conceitos chaves e limitagdes téoricas e
metodologicas. Essas limitagGes sdo o ponto de partida para o proximo capitulo, que discute a
metodologia ¢ o desenho de pesquisa desta investigagao.

Notas

(1) A divisio dos objetivos de cursos de linguas em quatro habilidades (skills) tem sido criticada por
Widdowson (1991:96), dentre outros, por pressupor uma visdo segmentada e behaviorista de aprendizagem
de linguas, referindo-se "... & maneira peia qual o sistema da lingua se manifesta, ou € percebido se
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manifestar, como forma" . Apesar dessa critica, s30 numerosos os cursos de lingua incluindo o contexto
desta pesquisa) que focalizam apenas a leitura. Uma justificativa para tais cursos estana na necessidade dos
aprendizes nessas situagées.

(2) A distingéio entre L2 ¢ LE, muitas vezes ignorada na literatura, ¢ feita neste trabalho, por reconhecer as
diferentes condigoes de aquisi¢do de leitura que caracterizam esses dois contextos.

(3) Essa posigio parece coincidir com a de Moita Lopes (1986:118) quando afirma que ... os objetivos da
leitura em L1 e LE ... devem ser os mesmos. Entretanto, com respeito aos processos reais de aquisigdo
desses objetivos, a leitura em L1 e L2 pode diferir" (71c).

(4) As citagdes que aparecem no corpo do texto foram traduzidas. As oniginais se encontram depois das notas,
no final de cada capitulo, identificadas por numeros seguidos da letra ¢ (¢, 2¢, e assim por diante). O mesmo
procedimento ¢ usado em todos os capitulos.

(5) O termo interpretagdo pragmadtica neste contexto seria o extremo da visdo de pragmatica de Cavalcanti
(op. cit.) ou de Moita Lopes (1989), definida a partir da negociagio do sentido no texto, e relacionada,
portanto, com uma interpretagio semantica ou apoiada em elementos de decodificagdo (vide nota 15). Para
a autora, a direcionalidade de ambito, definida como a propriedade dos itens chaves de ativar estruturas de
conhecimento ou sistemas de valores do lcitor, pode ser semintica, pragmatica ou ainda
semantico/pragmatica, ¢, portanto, definida em termos de um continuo. A denominagio inferpretagdo
pragmatica para se referir as visoes descendentes podena ser explicada através da predominancia, nesse caso,
de uma direcionalidade pragmatica (Cavalcanti, 1983, 1989).

(6) Note-se a recorréncia do termo mensagem proveniente da Teoria da Comunicagio.
(7) Essa visdo também tem sido interpretada como construgdo do significado.

(8) Embora situagdes onde a leitura ¢ ensinada independentemente das outras "habilidades" sejam bastante
comuns, ¢ possam ser justificadas principaimente em contextos de LE (vide nota 1) observa-se hoje uma
tendéncia de ensino mais integradora, que tenta buscar um equilibrio entre o desenvolvimento da expressao
oral e da leitura.

(9) A ndo explicitagio da importincia do componente lingilistico no ensino comunicativo (de certa forma
sujeito as mesmas condigbes ou ao mesmo momento histérico) pode ser responsavel por mutas das
interpretacSes radicais que tendem a elimina-lo totalmente da sala de aula.

(10) O levantamento de hipoteses ou de possiveis explicagdes é consistente com a natureza e.xplornéﬁa‘c
descritiva deste trabalho, constituindo uma de suas maiores contribuigoes. Generalizagoes, contudo, nao
devem ocorrer sem a prévia confirmagdo dessas hipoteses.

(11) Um terceiro uso para o termo (ainda exploratorio) esta sendo desenvolvido em estudos de Biber (1984)
¢ Grabe (1988) e diz respeito a interagdo textual catre as modalidades escrita e oral.

(12) Uma outra proposta para a questio da adequagiio de leituras ou interpretagdes € que também se baseia
na interagio é a do contrato, de Tiemey & Lazansky (1980). Elaborada a partir de teorias de atos de fala ou
do conceito de intencionalidade e do Principio Cooperativo de Grice (1975) essa teona € uma tentativa de
conciliar os dois polos de tensdo no texto, ou seja, o determinismo da convengao € 0 indcte:mm;xmo' da
intenciio, pressupondo um acordo contratual entre autor e leitor, que lhes da direitos e deveres. Isso implica,
para o leitor, em limites em sua liberdade interpretativa e para o autor, o dever de respeitar o leitor, s;:nc!o
informativo, sincero, relevante e claro. Apesar de suas contribuigdes, principalmente no que diz respeito as
intengdes comunicativas ¢ tipologia textual, a proposta nio considera o papel da gramatica e a estrutura
textual (vide Beaugrande 1978 para consideragdes sobre tipologia textual como um fatores determinantes da
compreensdo na leitura).

(13) Essa posigdo poderia ser coincidente com o que Dascal (1981), sob o ponto de vista da lingﬁishca
pragmatica, denomina contextualismo moderado. Para esse autor, essa visé#o, que consiste em modificar a
nocdio de significado literal, sem exclui-la, poderia ser uma alternativa entre dois extremos, o literalismo
radical e o contextualismo. A for¢a ilocuciondria de um ato de discurso estd relacionada com a frase
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enunciada so provisoriamente. Algumas frases sGo muito explicitas em suas aspecificagdo dos atos de
discurso que servem para desempenhar, enquanto outras oferecem umas sugestdes muito gerais com
relagdo aos possiveis tipos de atos de discurso desempenhados por seu uso. Tais sugestoes tém que ser
completadas por informagdo contextual com o fim de produztr uma determinagdo da forga ilocuciondria”

(72¢).

(14) Parece haver um ponto de convergéncia entre posiges, apesar de Coracini et alii (1988) considerar a
questio sob o ponto de vista da linha francesa da Analise do Discurso.

(15) A tendéncia dessa literatura é dar centralidade ao Principio de Coopera¢ao de Grice (op.cit.). O
Principio de Relevdncia proposto origina-se da maxima de relacdo transformada em principio (Sperber &
Wilson op. cit.). A nogdo de relacdo parece depender da relevdncia e perceber uma relacdo depende da
relevancia percebida (Sperber & Wilson op. cit.; Cavalcanti op. cit.).

(16) A delimitaciio da semantica e da pragmatica tem gerado controvérsias. Adoto, nesse sentido, a visdo de
Leech (1980) recuperada em Cavalcanti (1983, 1989) que considera a semantica e a pragmatica como niveis
diferentes mas complementares dentro da lingiistica. Para Leech (op. cit.:2), que se define como
representante da posicdo funcionalismo formalista, a pragmatica ¢ "...o estudo da relagdo entre o
significado ou o sentido da expressdo lingilistica fou seu sentido em abstragdo ou semdntico] e a forga
comunicativa que ela tem para falantes e ouvintes em dadas situa¢oes de enunciado” (73c). Enquanto a
tarefa da semantica é preocupar-se com a compreensio, a da pragmatica € a interpretacdo do sentido, ou a
explicacdo da relagdo entre “.. dois tipos de sigrificado: o sentido (que fregiientemente é descrito como
literal’) e a forga ilocucionaria” (Leech 1983:35) (74c). Entretanto, outras tendéncias podem ser
identificadas: a pragmatica englobando a semantica (Scarle 1969); a semantica englobando a pragmatica
(Lyons 1977, 1981); ou ainda as duas como areas distintas (Grice 1968). Para Mey (1985:17)"...a lingiiistica
fem que ser pragmadtica; os usudrios da lingua e ndo os lingiistas, sdo as pessoas mais importantes na
linguistica” (75¢). Entretanto, a pragmatica de Mey parece se distinguir da pragmatica proposta por esses
outros autores, estando mais proxima da analise critica do discurso (vide nota 19). O autor critica a falta de
dimensio humana na lingiiistica, que, na sua pretensiio de s¢ tornar uma ciéncia, objetiva ¢ portanto "neutra”,
acaba por se distanciar da sociedade e do individuo. Entretanto, essa neutralidade da linghistica é apenas
aparente ¢ iluséria, na medida em que opressdes e manipulacdes sdo conseguidas a partir nio apenas de scu
conteddo mas também a partir de sua forma (corregdo). O veiculo, no caso do conteudo, ¢ o léxico, usado,
embora de forma indireta, para estabecer a falsa idéia de “conceitos universalmente aceitaveis (as entradas
de dicionario) ... os conceitos, como todas a coisas criadas pelo homem, sdo entidades histéricas e, como
fais, intimamente associadas a orgamzacdo de uma sociedade em uma dada época” (Mey, op. cit.:36)
(76¢c). Entretanto, ndo trazem consigo "instrugdes de uso" e, portanto assumem significados diferentes
daqueles onginais através dos contextos de uso (relexicalizagio). Dai a impossibilidade de se pensar no
conhecimento em geral e também lingilistico, como algo que possa ser distanciado de seu contexto de uso,
que possa ser considerado em abstragdo, ou algo como a semantica. Para esse autor, portanto, a lingiistica
(ou a pragmatica) é dinamica, e deve estudar a l.mgua juntmnente com as transformagdes da sociedade ou com
suas categonas politicas, economicas e sociais. A posi¢do de Mey poderia se aproximar do que Leech
denomina de funcionalismo extremo.

(17) A concordincia intersubjetiva na leitura, para Koch e Travaglia (op.cit.), é explicada, como na teoria
do contrato (vide nota 10), pela intencionalidade e aceitabilidade. Koch (1989:80), referindo-se a Koch
(1984) salienta que "... guem produz um texto tem determinadas intengdes, consistindo a intelectualidade
na captagdo dessas intengdes, o que leva a prever, por conseguinte, uma pluralidade de interpretagoes
.. a aceitabilidade diz respeito a atitude dos receptores de aceitarem a manifestagdo lingiistica como
um texto coesivo e coerente, que tenha para eles alguma aceitabilidade”. Para Cavalcanti, por outro lado,
a concordincia intersubjetiva seria explicada através do estabelecimento de um elo entre a relevincia-autor,
sinalizada por itens lexicais chaves e a relevancia-leitor (sinalizada por itens contextualmente relevantes).

(18) Na leitura, o componente lingiiistico ¢ conhecido como primeiro componente, enquanto a proficiéncia
ou fluéncia (reading abilities) constitui o segundo componente.

(19) A analise de discurso critica (vide Fairclough 1985) distingue-se da analise de discurso descritiva na
medida em que esta tem objetivos que nido sdo exploratorios, ou que o sdo apenas dentro da situagdo imediata
¢ ndo nos niveis acima da instituigdo social ou formagdo social, ou seja, como o nome diz, descreve sem
explicar.
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(20) Parte da afirmacdo de Van Dijk e Kintsh (1983:23-24) reproduzida a seguir (vide pagina 42 para citagio
completa) sugere essa visdo de contexto. ... o que reaimente esta em questdo séo a velocidade e a precisdo
de operagGes de reconhecimento de palavras independentemente de contexto”. O comentario de Eskey &
Grabe (1988:224) nesse sentido ¢ oportuno: "/Falar em ‘reconhecimento de palavras sem necessidade de
contexto'] ¢ simplificar demais. A nogdo de ‘contexto’ é um assunto complexo. O reconhecimento
automatico ... na realidade indicam algum tipo de processamento contextual. Nao é, no entanto, o mesmo
tipo de contexto que a maioria dos pesquisadores se referem quando falam da importancia do contexto”

(77c).

(21) Parece haver uma incoeréncia quando se compara a caracterizagio de contexto de Haastrup (19892) com
seu modelo de conhecimento lexical (vide Segio 2.3 deste capitulo).

(22) Leffa (1984) através de instrumentos metacognitivos, concluiu que para estudantes universitarios
brasileiros, alunos de Inglés Instrumental da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a compeiéncia
sintatica ¢ mais significativa para a compreensio de textos em inglés do que uma habilidade de leitura em LM.
Em Maciel (1989), a questiio da énfase na proficiéncia lingiiistica vs. proficiéncia em leitura ¢ retomada.
Nesse artigo a autora especula sobre a necessidade de se considerar os dois componentes, sem, entretanto,
apresentar dados. Em um artigo intitulado "Gramatiquice ou estrategice: ¢é esta a questdo?" Barbosa (1990)
recoloca a questfio. A autora salienta a tensdio existente entre os dois componentes, mostrando a inexisténcia
de estudos sobre sua distribuigiio ou dosagem nos cursos de Inglés Instrumental no Brasil. Através de um
estudo piloto, propde-se a investigar, dentre os itens privilegiados pelo ensino instrumental, a existéncia de
uma tendéncia a se enfatizar o componente lingiiistico ou estratégias de leitura. Entretanto, dado o escopo
limitado do estudo, os resultados foram inconclusivos.

(23) A traduciio de reading abilities por habilidades de leitura parece-me problematica, podendo ser
confundida com reading skills. Tenho me referido, portanto, ao componente cognitivo da leitura como
proficiéncia ou fluéncia, embora esses termos também sejam, confusos, pois estio relacionados nio somente
a competéncia cognitiva mas & competéncia em geral. Capacidade seria ainda outra possibilidade.

(24) A partir dai, varios niveis limiares ou levantamentos de necessidades comunicativas e vocabulario basicos
tém sido propostos para varias linguas na Europa (vide Malaca Casteleiro et alii (1988) para o portugués).

(25) A populandade das estratégias de leitura também se deve a tendéncia de se enfatizar o processo da
leitura ou de construciio do sentido e da compreensao. Como salienta Carrell (1989:121), essa pesquisa tcm-
se concentrado no uso de estratégias, porque elas “.. sdo de interesse pelo que revelam sobre a maneira
pela qual os leitores interagem com o texto escrito e como essas estratégias estdo relacionadas a
compreensdo do texto" (78¢).

(26) Neste caso, o critério para selegdo de palavras ¢ a frequéncia, diferindo, portanto, daquele usado nos
niveis limiares, isto ¢, a analise das necessidades comunicativas do aprendiz.

(27) Uma associacdio entre estratégias de inferéncia/conhecimento procedimental (procedural) pode ser feita.
A dicotomia conhecimento procedimental vs. declarativo parece ter-se originado na teoria de aquisicdo de
habilidades proposta por Anderson (1982). A partir dai, tem sido usada por inimeros autores (vide Faerch
& Kasper 1985; Haarstrup 1987; Robinson 1989). Para seu proponente, a aquisi¢io de uma habilidade passa
por dois estagios: declarativo, em que os fatos sdo interpretados, ¢ procedimental, em que o conhecimento
¢ diretamente incorporado em procedimentos para o desempenho dessa habilidade.

(28) Embora os termos adivinhar (guess) e inferir (infer) refiram-se ao mesmo processo, alguns autores (vide
Scott 1990) preferem distingui-los, usando o primeiro para adivinhagdo pura (wild guessing) e o iltimo para
0 uso quando ha alguma hipétese ou evidéncia, seja ela bem sucedida ou nio. Neste trabalho, sigo a sugestdo
de Scott (op. cit.). Para nio confundi-la com o outro tipo de inferéncia feita na leitura uso o termo inferéncia
lexical.
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Citagdes originais

(ic) ".. such models are, in generai, models of the ‘ideal’, compietely fluent reader with compietety
developed knowledge systems and skills; whereas the second language reader is, almost by definition, a
developing reader with gaps and limitations in both these categories”.

(2¢c) "Podria decirse que una grande parte de la historia de la filosofia del lenguaje, en este siglo, ha
consistido en el descubrimiento progresivo de las dificuitades inherentes a dicha concepcion. Entre ellas,
las limitaciones del principio de la conception de significados, la importancia del contexto en la
interpretation de la frase, el dilema de trazar com precison la liena divisoria entre diccionario y
enciclopedia, o entre lo analitico y lo sintético, y la insuficiencia cronica del 'significado literal’ como
medio de determinar las condiciones de verdad y las propriedades Iégicas de las frases”.

(3c) ".. the reader-based model has almost totally disregarded the printed text ... the reader interprets the
text only pragmatically and ignores its semantic interpretation”.

(4c)"... the reader reconstructs ... the message that was encoded by the writer through a graphic display”.

(5c) "This view of reading should not be considered as an alternate version of 'reading as an interactive
process'. The issue is not the relation of the reader to the text but the processing relations among various
component skills in reading”.

(6¢) ".. interactive refers to the interaction between information obtained by means of bottom-up decoding
and information provided by means of top-down analysis, both of which depend on certain kinds of prior
knowiedge and certain kinds of information-processing skills".

(7c) ".. if there is a deficiency at an early print-analysis stage, higher-order knowledge structures will
attempt to compensate. For the poor reader, who may be inaccurate and slow at word recognition, but who
has knowledge of the topic, top-down processing may allow for this compensation ... On the other hand,
if the reader is skilled at word recognition but does not know much about the text topic, it may be easier
to simply recognize the words on the page and rely on bottom-up processes”.

(8c) "... places discourse analysis in the position of ('uncritically!) reproduzing certain ideological

effects”,

(9¢c) "Knowledge' implies facts to be known, facts coded in propositions which are straightforwardly and
transparently related to them. But 'ideology'.. involves the representation of 'the world' form the
perspective of a particular interest, so that the relationship between proposition and fact is not
transparent, but mediated by representational activity. So ideology cannot be reduced to 'knowledge’
without distortion".

(10c) "The 'competent’ subject of cognitive conceptions of interaction is the autonomous subject of
ideology”,

(11¢) "Finding a shortcut method to identify prior knowledge clearly remains a problem. In this study the
contradictions betweem topic familiarity ratings and actual recail performance raise the question of
whether a subject's simple self-reporting that topic A is more familiar to him than topic B was indeed
accurate. One reason for the lack of significance for the familiarity variable, therefore, may -be
inaccuracies in such reports”.

(12c) "The theme of prior knowledge and its roie in comprehension is repeated in many discussions of
language proficiency. Most current theories of foreign language proficiency incorporate prior knowledge
within the realm of 'context' as either influencing proficiency or as a part of the very construct of
proficiency ... Current language theories imply that more proficient language users rely less on prior
knowledege of topic and rely more on knowledge of elements of language. Proficiency is defined, in part,
as a measure of context dependency in measuring comprehension".

(13c) "The important coroilary is that if the learners cited were able to guess a majority of the words, then
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the necessary clues are there for other, perhaps less gified, learners to use. It is not unreaiistic goal to

expect learners to guess between 60 per cent and 80 per cent of the unknown words in a text if the density
of the unknown words is not too high".

(14c) ".. although comprehension of a text can be predicted to a significant extent by the amount of
exposure one has of the topic domain of the text and the grasp of the language of the text, it is reaily the
latter that determines how much the foreign language reader can extract and interpret the meaning of the
rext”,

(15¢) "... it is their linguistic competence of the target language that prodicts their comprehension success
rather than prior knowledge of the subject matter."

(16¢c) "... pupils who have attained ti:e threshold may perform very differently on cognitive and academic
tasks frem pupils who failed to attain the threshold".

(17¢c) "... there seems to be a 'threshoid effect' by which, when more than approximately 50 per 1,000 words
are unknown, perception of overall structures may effectively blocked, which in turn means that there is
not enough in the way of context to allow successful guessing ...".

(18c) "Our experience shows that learners with a vocabulary of around 3,000 words are capable of

guessing, on average, 60-70% of the unknown words in a reading passage. Some learners regularly
achieve around 80%",

(19c) "There must be a ‘bump’ in the line, just as there must be a doorway and some difference between
‘outside’ and 'inside’ for one to be at a threshold ...there will not only be a clear difference between
subjects on either side of the point labelled 'threshold’, but also a noticeable alteration in the line of the
graph. The position of the bump itself will indicate where qualitative change occurs”.

(20c) "Such a usage merely imply that subjects at the left part of the x axis (horizontal) pcp'onn_ less well
than subjects further right, and that the difference is worth labelling. This is all that is claimed, for
example, by Haarstrup®.

(21c) "... as part of a larger interacting network of information needed by the L2 reader. It is necessary
but not, by itself, sufficient for successful L2 reading”.

(22¢) "It is necessary to look at what second component factors are involved in the non_rranfs'fclrmc.s. of
good reading behaviors and how these interact with different levels of a first component linguistic ceiling
to form, in effect, a combined linguistic and psycholinguistic ceiling”,

(23¢c) "... while the results from Cziko and Clark would indicate that basic language competence is
involved in reading compreehnsion, the fact that good L1 readers maintained an advantage over poor [ff
readers at their proficiency level when both were reading L2 indicates that some nonlanguage skill
operates. That is, is seems likely that readings skills per se, second component factors, affect the q'egree
to which the proficiency ceiling restricts compreehnsion, just as the proficiency ceiling may restrict the
degree to which good reading skills are applied. In this symbiosis, cither component can affect the degree
to which the other affects comprehension®™.

(24¢c) "Under certain conditions poor readers exhibit greater sensitivity to contextual constraints than do
good readers. They do so in those circunstances where featural, orthographic and/or lexical knowledge
... Sources are weak in comparison to synthatic and semantic knowledge. The reason good readers are
sometimes less sensitive to contextual effects is that their knowledge sources are scldom weak ...".

(25¢) "The greatest facilitation of word recognition by meaningful context is observed with poor readers,
not with good readers. Furthermore, it is simply not true that good readers take decoding lightly; they
Jixate almost every content word ..., It has been found over and over again that the best discriminator
between good and poor readers in performance are simpla letter and word identification tasks. What is
really wrong with poor readars is that thay recagnize isolated words inaccurately and teo slowly and

compensata for lack in decoding skills with context, dependent guessing or biuaﬂc_'!h“f-l’ tosting .« _G?"d
readers with their superior decoding skills can decoda letters and words rapidly in a bottom-up fashion,
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and therefore do not need to resort to guessing strategies - what is really at issue are the speed and
accuracy of context free word recognition operations”,

(26c) ... are mental operations involved when readers approach a text effectively and make sense of what
they read".

(27c) ".. the selection of a given strategy under a certain set of circumstances may create reading failure
even though other strategies promoting comprehension are also in use".

(28¢) "... if a reader is aware of what is needr to perform effectively, then it is possible to take steps to
meet the demandas of a reding situation morc ’"f’cn‘vcfy If. however, the reader is not aware of his or her
own limitations as a reader or of the complex:.. of iie task as hand, then the reder can hardly be expected
to take preventive actions to anticipate or recover from problems”.

29¢c) "... system of assumptions through which experirences are organized ... schemata which govern
behavior®.

(30c) "... first, that a reader’s theoretical orientations towards reading may determine, to some extent, the
degree to which low prcficiency in the language restricts second language reading ability and, second,
that the models that readers hold may be of critical importance in allowing them to strike a successful
balance between bottom-up (or data driven) and top-down (or conceptually driven) processing necessary
Jor the interpretation of a text”.

(31c) "It is often difficuit for readers (and language users more generaily) to articulate models of the
mental processes; these mental operations may simply not be available for introspection. For L2 readers,
such as those in this study, the difficulty may be compounded by lack of fluency in the sccond language.
In addition, as is often noted, complex cognitive processes very probably involve a number of intcracting
strategics. Readers, for exampie, may empioy c ic strategy for reading a novel, another for rcadiig
scientific or technical matenal, and a combin: ‘on of strategies for reading a newspaper. To posit a
single modcl, however intricate, may be to overic. " this complexity".

(32¢) ".. bekaviors used for centering, arranging, planning, and evaluating one's learning. These "beyond-
the cognitive strategics’ arc used to provide 'exccutive control’ over the learning process”.

(33c) ".. refer to those mental processes that readers conscfous!y choose to use in accomplishing readings
tasks. .5':::}. strategies may contridute to successful compiehension or detract from it. In principle, whiat
distinguishes strategics from other processes is the clcment of choice involved in their sclection. in
reality, the amount of attention that readers pay 1o their choice of strategies fulls on a continuum form
total attention to total lack of attention. If readers are requested to indicate the strategies that they use,
it is likely that they would be able to describe even the oncs that they are attending to the least, since these
are, by dcfinition, within the realm of conscious awareness. They would not, however, be ablc to describe
certain uncounscious reading processes”,

(34c)"... have preferred to study grammar and phonology since these are close systems and therefore lend
(nicmselves (o much more abstraction and generalization than vocabulary, which is not a closed sysici
out an open set ... and since a good theory is the onc that accounts for the largest number of cvents as
simply as possible, this means that the theory of grammar is more powerful than the theory of lexis”.

(35¢) ".. kave been reacting against the earlier tendency of learning-theory-oricnted lingiusis to
concc:—.t:—a.‘: on vecabulary .’:.a.r?::::g, explainable as associate learning, rather than grammar acquisition
which ncee” - lex,

(36¢) "As Li ihie wiicraction benween methodologists and language acquei=ir: researchers, until recently
lhiidveniin usssva L e v sl (b in the beginning stages of langue_arning. It was assumcd that

at those s!agcs :r was more important te concentrate on grammar”,

(37¢) "In leaiiing a second language, you will find that vocabulary is comna-~+velv easy, in spi*  “the
Sact that 1t is vecabulary thul studenis Jear pmiost. The harder part is structur: th

y .
vt m® s i e e e
COMLlle SDila JITFDSSI00,
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(38c) "... vocabulary was somewhat peripheral, an irritating irragularity in an otherwise orderad
grammar”,

(39¢) ".. without grammar very little can be conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed".

(40c) "... the relationship between thought and words is a dynamic one: it is a process, not a thing"

(41c) "... most of the impetus to future research on vocabulary acquisition is likely to stem from some
principles of communicative language teaching. There can be no fluency without a solid vocabulary base;
no comprehensible, interesting and relevant input with poor lexis ... Learner-oriented approach to
teaching and work on motivation gave rise to the analysis of learner’s needs by both the teacher and the
learner. Such an analysis is bound to show the need for better vocabulary learning ...".

(42¢) "... to know a word so that is may be recognized, recailed at will, related to an objetc or a concept,
correctly used, pronounced and speit, appropriately collocated, used at the right level of formality and
with awareness of its connotations and associations. "

(43c) "... not a corpus of technical language but the ability to mobilize the resources of general English
in the solving of technical problems. The 'procedural’ or more general vocabulary helps the learner to get
at the specif, technical vocabulary".

(44c) "...[ the] research ... has been largely atheoretical and unsystematic. There are no clear theories of
vocabulary acquisition ... and on the whole ... has avoided the serious theoretical questions that arise once
one moves away from this very basic level. All these pieces are small-scale, however, and none of them
adds up to a coherent and impressive body of knowledge at this stage."

(45¢c) "The effective teaching of vocabulary, especially at the earlier stages, is, to a considerable degree,
dependent on satisfatory answers to this question ... how can the second language speaker mental lexicon
be characterized and how it difers from the lexicon of a monolingual native speaker?".

(46c) "... attempts to justify the selection of vocabulary items for inclusion in courses and examinations
on the basis of frequency counts e similar objective measures”.

(47¢c) "Learning vocabulary is not just a matter of acquiring translation equivalents ... and compietely
ignore the complex patterns of meaning relationships that characterise a proper, fully formed lexicon, as
opposed to a mere list ... some lexical structuring must go on when even the shortest word list is learned".

(48¢) "... learning from context is still a defauit explanation; evidence that individuals actually learn word
meanings from contextual experiences is notably lacking".

(49¢) "... even the most ruthlessly systematic direct vocabulary instruction could neither account for a
significant proportion of all the words children actually learn, nor cover more than a modest proportion
of the words they will encounter in school reading materials”.

(30c) "... to the working out of entatiments, pressupositions and implicatures, using defauit suppositions
and the like, procedures that are needed for all the ‘reading between the lines’ we do all the ime”.

(51¢c) "Typically, ESL learners are poor decoders since their vocabulary knowledge is weak while, at the
same time, they are already literate in their mother tongue, and are familiar with top-down processing.
Therefore, it becomes important to consider whether our instruction should emphasize top-down ou
bottom-up processing, as well as an appropriate emphasis on the use of context".

(52¢c) "This seems to indicate that even weak studentes were able to infer quite well, and that this helped
them to produce slightly better summaries, though not as much as knowing the words in advance would
have”.

(53c) "... the subjects first language plays an extremely important role in his or her language learning and
specifically in the lexical inference process",
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(54c) "No one pattern of strategy use was firmly associated with greater laxical infarence sucess ratés.
Instead, subjects made great use of background knoledge and lexis-based strategies and little use of
discoursal or grammatical features"”.

(53¢) "... no clear evidence that the hierarchy operates like a one-way street ... The fact that errors can be
classified according to their scheme does not prove that a reader who mistakes the word class of an item,
Jor exampie, cannot make a piausible estimate of its meaning”.

(56¢) "... whereas intake for compreension is aiways facilitated by rich context, it seems likely that intake
for learning is correspondly weakened".

(37¢) "In general, the research leaves us little doubt about the importance of vocabulary knowledge for
reading and the value of reading as a means of increasing vocabulary. The precise nature of l‘_he.s‘e
relationships, and how we can make use of them in our teaching, are still fruitful areas of investigation”.

(38¢c) "... the receptive control over vocabulary in a second language normaily does not invoive learning
new concepis or learning how to use words. Rather, it involves learning new labels for semantic areas and
developing the ability to recognize these labels in context as an initial bottom-up processing”.

(59¢) "An active vocabulary is perhaps better described as a motivated vocabulary. It consists in all those
words we need to use and have no reservations about using to communicate with one another on an
everyday basis ... A passive vocabulary could be said to include the individual's active vacabulary as an
important subset of itself. It differs from active vocabulary, though, in also including the individual's
unmotivated vocabulary".

(60c) "... how unsatisfactory it is trying to define the distinction in operational terms and to specify what
the distinction is at the conceptual level ...".

(61c) "Teachers quite ofien assume that any vocabulary exercise or test asume a choice of either active
or passive knoledge of the words. This is simply no the case: judging the requirements of a vocabulary
activity means judging its position on a bi-polar continuum ... Approaching vocabulary instruction from
an either-or perspective can prevent teachers from making proper judgements about the requirements of
various vocabulary forms".

(62c) "... the word knowiedge can be placed on a continuum, starting with 'I never saw this word before".

(63c) “.. and finally we reach the stage where we have pinned the word down. We know it. We would
recognize it again and again if we saw it, and we are likely to remember it".

(64c) "... we can make tests still more precise by requiring finer discriminations as between the arresting
and curing of a disease; irony, sarcasm and satire; sympathy and empathy ...".

(65c) "... knowing the concept does not imply knowing much about the concept, just as it does not imply
having experienced the referent; it may imply knowing only which superordinate peg to hang the concept
onto”,

(66¢c) "A consideration of some of the knowledge that is assumed by lexical competence is offered as a
frame of reference for the determination of objectives for vocabulary teaching and for the assessment of
teaching techniques designed to realize these objectives".

(67¢) "Given a list of words, with the exception of concrete nouns a native speaker can classify them into
"frequent’, ‘moderately frequent’, "not frequent', to a degree of accuracy reasonably close to their actual

frequencies”.

(68c)"... the rules that enable us to build up different forms of the word or even different words, from that
word".

(69c) “... knowledge of something much more abstract than language: it is a knowledge of systems of rules,
of parameters or principles, configurations in the mind for which language simply serves as evidence".
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(70c) ".. it must go beyond establishing accurate responses to words. It must develop fluency of access
to word mearing and must integrate the learner words into existing semantic networks"

(71c) "The objectives of L1 e L2 reading ... must be the same. However, in respect to the actual processes
of acquiring these objectives, L1 e L2 reading may well differ".

(72¢) "... que consiste en modificar aligerandola la nocién de significado literal, sin exciuirla ... la fuerza
tlocucionaria de un acto del discurso esta relacionada con la frase enunciada solo provisionaimente.
Algunas frases son mui explicitas en su especificacion de los actos del discurso que sirven para
desempendr, mientras otras ofrecen unas sugerncias muy generales en cuanto a los posibles tipos de actos
del discurso desmpenados por su uso. Tales sugerencias han de ser completadas por informacion
contextual con ei fin de producir una asignacion de la fuerza ilocucionaria”.

(73c) "... the study of the relation between the abstract meaning or sense of linguistic expressions, and the
communicative force which they have for speakers and hearers in given ulterance situations”.

(74c) ".. two types of meaming: the meaning (which is frequently described as 'literal’) and the
illocucionary force".

(75¢) "... linguistics has to be pragmatic: the users of language, not the linguists, are the most important
persons 1n linguistics".

(76¢c) ".. concepts, like all things created by humans are historical entities, as as such, intimately
associated with the orgarizational of a perticular society at a given time".

(77¢c) "This is somewhat oversimplified. The notion of 'context’ itself is a complex issue. Automatic
recognition and spreading activation do, in fact, involve subconscious textual processing of some sort.
This is not, however, the sort of context that most reading researchers discuss when they refer to the
importance of context ",

(78¢c) "... are of interest for what they reveal about the way readers manage their interaction with with
written text an how these strategies are related to text compreehnsion”.
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CAPITULO I

O DESENHO E A METODOLOGIA DE PESQUISA

No capitulo anterior busquei construir, através de uma revisio critica da literatura e da
explicitagdo de modelos/visdes de leitura e de competéncia lexical, uma base teérica para esta
investigagdo. Este capitulo, organizado em trés seges, tem por objetivo apresentar sua base
metodologica. Na Segdo 3.1 ¢ abordado o desenho da pesquisa e sua justificativa. Esse desenho
pressupde dois estudos, um de énfase quantitativa e foco no produto da leitura em LE, e outro de
énfase qualitativa, com foco no processo. As Subsegdes 3.1.1 e 3.1.2 explicitam, respectivamente,
0 sentido das dicotomias produto/processo e qualitativa/quantitativa na literatura em geral e
particularmente neste estudo. A pesquisa de énfase quantitativa, a descrigio dos sujeitos
participantes, assim como dos instrumentos ¢ procedimentos para a coleta dos dados sdo
apresentados na Segdo 3.2. A Subsegdo 3.2.3 apresenta e justifica as técnicas estatisticas usadas na
analise desses dados. A terceira e ultima segio (3.3) aborda a pesquisa de énfase qualitativa,
incluindo a selegdo ¢ descrigdo dos sujeitos ¢ a técnica usada para elicitagdo dos dados.

3.1 — O desenho de pesquisa: a escolha da metodologia e sua justificativa

O desenho desta pesquisa procura levar em conta as limitagdes tedricas e metodologicas dos
estudos que investigam a relagdo entre competéncia lingilistica/lexical e leitura apresentadas no
Capitulo IL Elas se referem a0 desenho de pesquisa ¢ também & metodologia de coleta dos dados.
Esta geralmente € orientada para o produto da compreensdo, baseando-se, de forma geral, em
resultados de testes e os estudos portanto, de énfase quantitativa. Os poucos dados de processo sdo
obtidos através da analise de lapsos orais (miscue analysis), um instrumento controvertido pelo fato
de se basear na premissa, nio comprovada, de que a leitura oral é equivalente a leitura silenciosa. Os
desenhos de pesquisa, por sua vez, ndo parecem levar conta a proficiéncia em leitura em LM dos
sujeitos, considerando apenas a proficiéncia de leitura em LE. Uma outra limitag¢do diz respeito ao
fato de ndo compararem leitores de niveis de competéncia lingiistica diferentes com sua proficiéncia
em leitura nas duas linguas.

Com relagdo as questdes tedricas, ¢ necessario salientar que a pesquisa que aborda a
contribui¢do do vocabulario para a leitura considera esse componente isoladamente dos outros
componentes, ndo levando em conta sua inter-relagdo. Além disso, parece basear-se em modelos
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ideais de leitura em LM que nem sempre conseguem explicar a leitura em LE. Uma outra limitagdo

seria ndo explicitar, na maioria das vezes, o conceito de competéncia lexical que fundamenta as

medidas usadas, como ja salientei no capitulo anterior. O que se pode inferir, entretanto, € que esse
conceito enfatiza apenas o conhecimento enquanto um sistema, ndo levando em conta uma outra
dimensdo igualmente importante, isto €, a de uso. Além disso, esse conceito de vocabulario tem-se
limitado apenas ao nivel semantico ou de significado de palavras, focalizando a extensdo do
vocabulario ou o niumero de palavras desconhecidas/conhecidas, avaliadas geralmente atraves da
combinagio de uma palavra com um sindnimo (mais especificamente uma tradugdo, no caso de LE),
ou através de uma definigdo analitica (como as encontradas em dicionarios) ou ainda através de uma
lista de verificagdo (checklist) (vide Capitulo II, Segdo 2.4.3.3). Consideragdes mais qualitativas ou
de profundidade desse conhecimento, que levam em conta ndo apenas o significado mas outros
aspectos t€ém sido ignoradas.

Procurando preencher as lacunas salientadas, o desenho desta pesquisa considera:

« A leitura na perspectiva de um modelo interativo, e, portanto, resultado de uma inter-relagdo de
fatores, que incluem a competéncia lexical, a proficiéncia em leitura em LM, o conhecimento
conceitual ou prévio ¢ diferentes concepgdes de leitura. Enquanto a competéncia lexical € a
compreensdo constituem as variaveis independente e dependente deste estudo, respectivamente,
as outras podem ser vistas como moderadoras;

« Diferentes niveis de proficiéncia lingiiistica em LE;

« Oconhecimento lexical enquanto parte de uma competéncia lexical mais ampia, abrangendo, alem
do conhecimento, também seu uso. A dimensido de uso focaliza as habilidades necessarias ao
acesso a significados de palavras através do reconhecimento automatico/ndo automatico (ou
habilidades de nivel mais baixo ou de decodificagdo), assim como os procedimentos de nivel mais
alto ou aqueles usados na construgdo do sentido do texto. Além disso, considera um conceito rico
de vocabulario, mais consistente com uma visdo de leitura interativa, que leva em conta a
profundidade desse conhecimento ¢ nio apenas sua extensdo, envolvendo os niveis lexical,
semantico, morfoldgico, sintdtico e pragmatico-discursivo; e, finalmente,

« Uma triangulagdo de informagdes como um recurso de validagdo - mesmos dados coletados
atraves de instrumentos diferentes.

Levando em conta esses aspectos, esta pesquisa, portanto, apresenta dois focos de analise
ou uma divisdo em duas fases:

» Fase I, de énfase quantitativa, dirigida para o produto de testes de leitura em LE e vocabulario,
num primeiro plano e testes de proficiéncia lingiiistica, conhecimento conceitual, leitura em LM
¢ concepgdes de leitura num segundo; ¢

« Fase I, de énfase qualitativa, dirigida para o processo da leitura.

Enquanto a primeira fase mostra uma dimensio quantitativa, horizontal, focalizada no
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universo de 49 sujeitos/leitores, a segunda introduz uma dimensio qualitativa, vertical, focalizada no
universo de trés leitores, selecionados a partir da primeira fase.

Antes de focalizar cada uma das fases, explicito o que as dicotomias qualitativo/quantitativo
e processo/produto significam no contexto deste estudo, uma vez que seus sentidos parecem variar
na literatura. Também justifico o uso, em uma mesma pesquisa, de métodos aparentemente vistos
como conflitantes e irreconcilidveis. Uma breve considera¢do sobre paradigmas de pesquisa
subjacentes a esses métodos, apresentada na se¢do seguinte, ¢ meu ponto de partida.

3.1.1 - A distin¢cdo quantitativo/qualitativo como paradigmas de pesquisa

A distingdo entre métodos quantitativos e qualitativos na avaliagio de pesquisas tem gerado
um grande debate. Por um lado, embora o prototipo de método quantitativo seja um experimento
verdadeiro (frue experiment), elaborado para testar hipoteses através do uso de instrumentos
objetivos e analises estatisticas (Larsen-Freeman & Long 1991), observa-se que também tem incluido
os chamados métodos objetivos, usados nio apenas em experimentos, mas também em quase-
experimentos, testes de lapis e papel e analises estatisticas em geral (Reichardt & Cook 1979). Por
outro lado, embora o metodo qualitativo seja melhor exemplificado por um estudo etnografico, em
que os pesquisadores ndo se propdem a testar hipoteses, mas apenas a observar o que estd presente
atraves de seu foco (Larsen-Freeman & Long op.cit.), nota-se que sdo considerados nessa categoria
estudos de caso, entrevistas verticais, observagdo participativa ¢ mais recentemente também a
introspecgdo. Como pode-se notar, os métodos quantitativos/qualitativos de pesquisa abrangem desde
meétodos para elicitagdo de dados até formas de analise desses dados.

Para Reichardt & Cook (op. cit.) esse debate, embora na superficie centrado na distingdo
entre os métodos ¢, na realidade, um conflito entre os paradigmas metodologicos aos quais esses
métodos estdo associados. Em outras palavras, o0 método ¢ de tal maneira ligado a um paradigma que
ao se escolher o paradigma se esta inevitavelmente definindo o método. Na pratica, identifica-se uma
associacdo entre método quantitativo e paradigma positivista (ou ainda nomologico-analitico para
Grotjahn 1987), por um lado, ¢ método qualitativo ¢ paradigma interpretativista (ou ainda
exploratorio-interpretativista, para Grotjahn op. cit.) de outro (vide também Baltra Montaner (1982)
para uma discussdo mais detalhada dessa questdo). Como os dois paradigmas s3o considerados
mutuamente exclusivos, mostrando visdes de mundo consideradas antagonistas, tem-se a impressao
de que uma reconciliagdo entre dois métodos de paradigmas opostos em uma mesma pesquisa se
torna impossivel. Para Reichardt & Cook op. cit.:9):

Basicamente, a questdo ndo diz respeito as estratégias de pesquisa
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propriamente ditas. A adesdo a um paradigma como oposto a um outro
nos predispée a ver o mundo e seus evenlos de maneiras mutlo
diferentes (Ic).

A associagdo paradigma/método ¢ tdo forte que a dicotomia quantitativo/qualitativo passa
a caracterizar paradigmas, ou seja, paradigma qualitativo e paradigma quantitativo (1).

Um outro aspecto controvertido desse debate refere-se a definigdo de um paradigma
enquanto um conjunto fixo de atributos. Dessa forma, o paradigma positivista ou quantitativo
apresentaria uma visdo do mundo das ciéncias naturais, que ¢ hipotético-dedutiva, particularista,
objetiva, orientada para o produto, assumindo uma realidade estavel, generalizavel, confirmatoria,
expansionista ¢ inferencial. O paradigma interpretativista ou qualitativo, por sua vez, mostraria uma
visdo do mundo antropologico, que é fenomenoldgica, indutiva, holistica, subjetiva, orientada para
o processo, assumindo uma realidade dinimica, ndo generalizivel, exploratoria e descritiva.

A visdo de paradigma como um conjunto rigido de atributos tem sido criticada por esses

mesmos autores, dentre outros:

(...) a escolha de métodos ndo deveria ser determinada peia fidelidade
a um paradigma arbitrdrio. Isso porque um paradigma ndo estd
inerentemente ligado a um conjunto de métodos e porque as
caracteristicas de um contexto de pesquisa especifico sdo, da mesma
forma que os atributos de um paradigma, importantes na escolha do
método (Reichardt & Cook op.cit.:19) (2¢).

Para esses autores, portanto, todos os atributos acima podem ser aplicados aos dois tipos
de metodos, uma vez que ndo parece haver nenhuma ligagio inerente ou logica entre atributos ¢
meétodos. A tnica associagdo seria aquela determinada pela pratica, o que poderia ser considerado
uma simplificagdo, pois a pratica ja é geralmente informada por uma visdo ou teoria.

Uma posigdo bastante semelhante é defendida por Larsen-Freeeman & Long. Também
discordando de uma divisdo rigida entre paradigmas, os autores apresentam os métodos em um
continuo, que t€ém nos seus polos os paradigmas quantitativo ¢ qualitativo.

Jacob (1989), ao inves de paradigmas, sugere o termo tradigdo, que a autora define atraves
de dois critérios: um conjunto de pressuposi¢des filosoficas sobre o universo assim como um
conjunto de metodos apropriados. Contudo, propde esse termo por discordar da classificagdo em
qualitativas de todas as alternativas de pesquisa que ndo seguem a linha tradicional de pesquisa
positivista. Para ela, ha varias linhas ou tradigSes que distinguem essa pesquisa ¢ qualitativo ¢ um
termo muito abrangente e genérico que nio capta as especificidades de cada uma delas. Entretanto,
devo salientar que, embora usando um termo difecente, tradigo, a autora ndo deixa de reconhecer
a importincia de se adotar um paradigma.
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A rigidez ¢ inadequagdo dos dois paradigmas também ¢ criticada por Grotjahn (op. cit.).
Sua proposta € uma ampliagdo dos dois paradigmas em suas formas puras para seis formas mistas,
identificadas através de trés critérios: o método de coleta ou forma dos dados
(quantitativo/qualitativo), 0 método de analise (interpretativo/estatistico) e ainda a maneira da coleta
ou o desenho da pesquisa (desenho nio experimental vs. (quase-) experimental).

Alem desses crit€rios, esse mesmo autor, considerado um representante da pesquisa de base
introspectiva, também reconhece a importancia dos objetivos do processo de coleta dos dados, isto
€, a exploragdo da realidade para a formagdo/testagem de hipoteses ou para a aplicagdo da teoria
tendo como metas a introdugdo de mudangas em certos fenémenos.

O uso dos termos quantitativo/qualitativo para definir dois paradigmas implica, também para
Erickson (1991), do ponto de vista da etnografia educacional, numa dicotomia enganosa. O autor
propde o uso do termo inferpretativista (interpretive) para caracterizar uma familia de abordagens
que inclui etnografia, estudos de caso ¢ pesquisa qualitativa, € os termos levantamentos (2) ¢
experimentos, para se referir a pesquisa normalmente caracterizada como quantitativa. A razio dessa
mudanga ¢ que grande parte dessa pesquisa, dita qualitativa, ou que tem um objetivo geral
qualitativo, envolve técnicas quantitativas e até mesmo analises estatisticas, Para Erickson (op. cit.)
contar ou ndo contar coisas nio seria um critério relevante para contrastar levantamentos ¢
experimentos, de um lado, € pesquisa interpretativista, de outro. Mais importante nessa distingdo seria
a textura dos dados e o papel da analise causal. Com relagdo ao primeiro aspecto, ele afirma:

Em levantamentos e experimentos de grande escala, coleta-se
relativamente pouca informagdo sobre muitos sujeitos, enquanto na
pesquisa interpretativista coleta-se muita informagdo sobre
relativamente poucos sujeitos Erickson (op. cit.:339) (3¢c).

Considerando também o papel da analise causal, o autor salienta:

Em levantamentos e pesquisa experimental, a 'causa’ é entendida como
nas ciéncias naturais, ou seja, uma nogdo fisica de causa. Na pesquisa
interpretativista, ndo se estd muito interessado na causa propriamente
dita, mas na explicagdo em termos de significado e entendimento
daquilo que estd sendo estudado (4c).

Embora reconhecendo que dificilmente essas controvérsias deixardo de existir, considero
necessario salientar que as criticas colocadas tém sido importantes no sentido de redefinir o debate
para aspectos mais produtivos, mostrando possibilidades de combinagio de métodos ¢ usos mais
criativos, que vio além da rigidez de dois paradigmas. Como salientam Reichardt & Cook (op.
cit.:27),
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(...) chegou a hora de impedir que o péndulo mova de um extremo para
o outro. Chegou a hora de parar de construir muros entre os métodos
e comegar a construir pontes. Talvez tenha até mesmo chegado a hora
de ir além da linguagem dialética de métodos qualitativos e
quantitativos. O desafio real é combinar os métodos de pesquisa ao
problema de avaliacdo sem 'paroquialismo’ (3) (3¢).

O fato de as criticas serem colocadas por autores de tradigdes de pesquisa completamente
opostas (Erickson e Jacob, por exemplo, s3o representantes de uma tradi¢do de pesquisa qualitativa,
enquanto Grotjahn e Reichardt & Cook vém de uma tradi¢do de pesquisa quantitativa) faz com que
elas extrapolem o viés da visdo de seu proponente e tenham um peso ainda maior. Elas mostram um
reconhecimento de que todos os métodos sdo falhos, mas que esse fato nio seria uma razio para
descarta-los, mas sim, encontrar maneiras de minimizar os aspectos negativos € tentar melhora-los.

Antes de caracterizar melhor meu posicionamento assim como justificar minha proposta
para este trabalho, considero necessario discutir mais detalhadamente também a dicotomia

produto/processo.

3.1.2 - A disting@io produto/processo na pesquisa em LA

A costumeira associagdo entre produto e paradigma positivista ou quantitativo € processo
e paradigma interpretativista ou qualitativo parece encobrir diferentes sentidos de uso da dicotomia
nao apenas na pesquisa em geral, mas também na pesquisa no ensino/aprendizagem de linguas assim
como em outras sub-areas da LA.

No contexto de avaliagdo da pesquisa em geral, a analise de processo, na opinido de
Reichardt & Cook (op. cit.:21) tem dois propositos distintc;s, identificados por rotulos diferentes.

O primeiro significado de processo é monitoragdo: descrever o
contexto e a populagdo do estudo, descobrir de que maneira o
tratamento ou o programa foi implementado, fornecendo realimentacdo
JSormativa imediata, e coisas do tipo. O segundo sentido de processo é
uma explicag¢do causal: descobrir ou confirmar o processo pelo qual
o tratamento lteve o efeito que teve. Certamente, medir o efeito do
programa é o resultado somativo ou avaliagdo de impacto. Para uma
compreensdo ou entendimento completo do programa, uma avaliagdo
teria que incluir pelo menos estas trés tarefas: monitoragdo, avaliagdo
de impacto e explicagdo causal (6¢c).

No contexto da pesquisa de ensino/aprendizagem de linguas, observa-se a tendéncia de se
associar um atributo do paradigma qualitativo ou orientado para o processo com uma abordagem
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longitudinal ou estudo de caso, ¢ um atributo do paradigma qualitativo, ou orientado para o produto
com uma abordagem transversal (cross-sectional). A descrigdo de cada uma das abordagens oferece
subsidios para que se possa entender melhor a dicotomia nesse contexto. Segundo Larsen-Freeman
& Long (op. cit.:11),

Uma abordagem longitudinal (...) tipicamente consiste em observar o
desenvolvimento do desempenho lingiiistico, geralmente a fala
espontdnea de um sujeito, quando os dados da fala sdo coletados em
intervalos periddicos durante um certo periodo de tempo. Em uma
abordagem transversal (cross-sectional), o desempenho lingiiistico de
um numero maior de sujeitos é estudado, e os dados de desempenho
sdo geralmente coletados em apenas uma sessdo (7c).

Dessa maneira, orientado para o processo significa que o desempenho lingiistico do sujeito
¢ avaliado durante um certo periodo de tempo (it takes place over time), enquanto, orientado para
o produto significa que esse desempenho € avaliado em apenas um ponto no tempo. Entretanto,
como salientam Faerch & Kasper (1987), os estudos longitudinais s3o, na realidade, uma maneira
indireta de se avaliar o processo, constituindo uma tentativa de reconstrugio do desenvolvimento do
aprendiz através de produtos sucessivos. Varios métodos de analise tém sido utilizados com essa
funcdo, incluindo a analise contrastiva ¢ a analise de erros. Mais recentemente, entretanto, tem-se
buscado um acesso direto a esse processo, ndo mais através de fontes externas do aprendiz, mas
através de depoimentos dos proprios informantes sobre as maneiras como organizam e processam
informagdes, ou através de métodos introspectivos.

A dicotomia processo/produto tem ainda outros sentidos nas varias sub-areas da LA. O
ensino da produgdo escrita, a pesquisa em sala de aula, a pesquisa em leitura, a tradugdo e a avaliagio
sdo algumas das areas que t€m feito referéncia e se utilizado dessa distingio. Uma breve consideragdo
de alguns desses usos pode ser elucidativa para este trabalho.

Originalmente, a dicotomia aparece associada a distingdo forma/fungao da lingua. Uma
énfase no produto pode ser observada na medida em que a forma da lingua gozava de prestigio € era
enfatizada. A partir do momento em que a fungdo passa a ser prestigiada, observa-sc uma énfase
maior no processo. O ensino voltado para a produgdo de textos escritos parece ilustrar bastante bem
essa alterndncia de valores e de foco.

Ha aproximadamente dez anos, o ensino ¢ a pesquisa sobre produgdo escrita,
tradicionalmente centrada no produto, ou na composi¢ao final, passa também a considerar o processo
através do qual as pessoas constroem seu texto, deslocando, dessa forma, o ensino para os processos
mentais subjacentes ao texto. Um ensino centrado no produto consistia apenas na corre¢do de erros
sintaticos, morfologicos, lexicais e seminticos; qualquer revisdo editorial ou que envolvesse

reformulagdes relativas a estruturacdo do texto era vista como desnecessaria. Conseqlientemente, as
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avaliagGes eram baseadas na precisio técnica e na avaliagdo da coesdo e coeréncia como um produto
final. Kaplan (1988) salienta que a énfase no produto, nesse contexto, foi culpada por todas as falhas
no ensino da escrita.

Um ensino centrado no processo, por sua vez, muda o foco para uma abordagem em que
os conceitos de coesdo/coeréncia sdo discutidos através de exemplos extraidos do texto do aluno,
explorando, de forma explicita, as caracteristicas sintaticas que levam a coesdo ¢ coeréncia, ou as
estratégias retoricas subjacentes a elas (Kaplan op. cit.).

Um outro exemplo de uso da dicotomia produto/processo pode ser observado na pesquisa
em sala de aula no ensino/aprendizagem de L2. Nesse caso, a pesquisa orientada para o produto
focaliza os resultados do programa, ou uma testagem de hipoteses relativas a sua efici€ncia quando
comparado com outro, ou ainda aquilo que ele produz em termos da aprendizagem do aluno, sendo,
portanto, uma pesquisa essencialmente prescritiva. A pesquisa orientada para 0 processo, por outro
lado, ¢ de natureza descritiva, tendo por objetivo gerar hipoteses relativas as relagdes entre praticas
instrucionais especificas e resultados de aprendizagem (Spada 1987).

A dicotomia ainda € observada num contexto de ensino/aprendizagem de LE, vista agora
na perspectiva da pedagogia de sala de aula. Tarvin & Al-Arishi (1991), observando que as
atividades desenvolvidas no ensino comunicativo t€ém privilegiado ou promovido a sensagdo ou agdes
visiveis (respostas espontancas) em detrimento da reflexdo, propdem trés tipos de atividades que, em
sua opinido, preencheriam essa lacuna, ou encorajariam a reflexdo (4). Duas dessas atividades
parecem se fundamentar na dicotomia produto/processo: atividades orientadas para a tarefa (fask-
oriented activities) e orientadas para o processo (process-oriented activities). Uma atividade
orientada para a tarefa focaliza o produto, uma vez que sua énfase ¢ no resultado, no ponto de
descoberta, geralmente na solugdo de um problema, que € "fechado" ou unico. Uma énfase no
produto, entretanto, ndo significa que o processo seja totalmente ignorado. Este também ¢
considerado, uma vez que os alunos sdo incentivados a explicitar as bases das hipoteses que os
conduziram aos resultados. Uma atividade orientada para o processo, por outro lado, como o nome
diz, enfatiza o valor dos procedimentos, nio mais seu resultado, e, nesse sentido, considera as varias
possibilidades de solugao.

O terceiro tipo de atividades mencionadas pelos autores sdo atividades orientadas para a
sintese (synthesis-oriented activity), aparentemente nio relacionadas com a dicotomia produto-
processo. Entretanto, a meu ver, esse tipo de atividade poderia ser mais eficiente se¢ também
explorasse a dicotomia estabelecendo a relagdo entre atividades orientadas para o produto e para o
Processo.

Em avaliagdo, a distingdo também ¢ usada em duas situagdes distintas. A avaliagdo somativa
ou de produto focaliza, como no caso da pesquisa em sala de aula, o resultado do
ensino/aprendizagem enquanto a avaliagdo formativa ou de processo focaliza o processo da
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aprendizagem. Ainda no contexto da avaliagio, agora mais especificamente da leitura, um foco no
processo significa atengdo aos processos mentais de construgdo do sentido ou compreensio,
enquanto um foco no produto pressupde atengdo ao resultado da leitura, ou a compreensao.

A énfase no produto da leitura ¢ criticada por Yamamoto (1991:9) sob o ponto de vista do
ensino da leitura:

(...) a escola focaliza apenas o produto da leitura, isto é, o aspecto
mensuravel da compreensdo do texto diddtico, geralmente através de
perguntas e respostas, ou de testes de multipla escolha, em que o aluno
ao ler utiliza-se de um processo automdtico na busca do
reconhecimento da resposta correta extraida do texto, numa atitude
mecdnica.

Entretanto, sob a ética da avaliagdo da leitura, mais especificamente da proficiéncia, o foco
no processo também pode ser criticado, uma vez que nio ¢ relevante procurar saber que rotas ou
caminhos o leitor usou para chegar ao produto, o que realmente interessa € o produto ou a
compreensao.

Na area de tradugdo, o uso da dicotomia assemelha-se ao da area de leitura. Enquanto o
produto refere-se ao texto traduzido, terminado, o processo refere-se aos processos mentais em que
as pessoas se engajam ao traduzir, ou o que fazem, passo a passo, enquanto traduzem. Entretanto,
grande parte da vasta literatura em tradugdo tem recebido varias criticas por focalizar o produto
(Gerloff 1987; Krings 1987) ou por se basear em medidas externas de um fendmemo que € interno,
medidas essas geralmente de caracteristicas lingiiisticas, fazendo com que muito pouco sc saiba sobre
0 Processo ¢ suas caracteristicas psicolingiiisticas. Os poucos dados sobre o processo sdo inferidos
a partir do produto.

Deixando de lado as especificidades de cada situagdo, convém ressaltar que em todos esses -
exemplos, as criticas mais fortes a dicotomia tém-se referido a tendéncia de se enfatizar um aspecto
em detrimento ao outro. No caso da pesquisa em sala de aula, salienta Spada (op. cit.:138), apesar
de cada abordagem de pesquisa apresentar problemas distintos, pode-se observar que elas sdo
relacionadas. '

{...) o problema mais sério é que estudos orientados para o produto e
para o processo sdo vistos muito freqiientemente como competidores
ao invés de abordagens complementares (...) Como resultado, temos
estudos orientados para o processo sem um componente de produto.
Claramente, hd a necessidade de ambas as investigagoes no ensino e
aprendizagem em contextos de sala de aula (8¢c).

Critica semelbante ¢ feita por Kaplan (1988:35) para a escrita. Concordo com o autor
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quando salienta que a distingdo entre processo e produto, nesse caso, estabelece uma falsa dicotomia,
que obscurece fatos e mascara variaveis importantes, uma vez que todo processo conduz a um
produto, embora provisorio, e cada produto € o resultado de um processo.

Tendo caracterizado as dicotomias qualitativo/quantitativo e produto/processo na literatura,
justifico, a seguir, o seu uso neste trabalho.

3.1.3 — As dicotomias qualitativo/quantitativo e processo/produto neste
trabalho

I importante salientar que a visio acima apresentada, em que as alternativas metodologicas
de pesquisa sdo classificadas de acordo com apenas dois paradigmas, ou que a escolha do paradigma
logicamente determina a escolha do método, ou, ainda, em que o conjunto de atributos ¢
inerentemente ligado a apenas um dos paradigmas, nio podendo sc aplicar aos dois, ndo € a que
fundamenta esta pesquisa. Neste caso, ela se distingue especialmente pela possibilidade de separagdo
entre método e paradigma e pela livre escolha entre os varios atributos dos dois tipos de paradigmas;
a decisdo vai ser, nesta situagdo, definida pelo problema de pesquisa, que pode permitir a
combinagdo de varios métodos e atributos se for o caso, ou se essa solugdo for aquela que melhor
oferega condigdes de solucionar o problema. Essa posi¢fio parece coincidir com a de Larsen-Freeman
& Long (op. cit.:14) quando afirmam que

(...) 0 que é importante para os pesquisadores ndo é a escolha de
paradigmas a priori ou até mesmo de metodologias, mas sim a clareza
do proposito do estudo e escolher os atributos que sejam melhores para
alcangar tal propésito. Em outras palavras, o desenho metodolégico
deve ser determinado pela questdo de pesquisa (9c).

No caso especifico desta pesquisa, 0 topico a ser investigado, ou seja, a relagdo entre leitura
¢ vocabulario, tem duas dimensdes: a primeira, que focaliza o conhecimento de vocabulario enquanto
um sistema, com contribui¢es para o resultado dessa leitura e dai, o foco no produto; ¢ uma
segunda, que focaliza o uso desse conhecimento e conseqiientemente, o foco no processo. O
conhecimento, nesse caso, € visto como um recurso e nio como uma configuragdo mental que existe
por s1 propria como uma estrutura (Widdowson 1989) e, portanto, precisa de uma dimensdo que
explore como essas abstragdes mentais sdo usadas. As duas dimens3es, conhecimento lexical (ou
representagdo mental de informagdo sistematica ¢ organizada do léxico da lingua) e habilidade ou
capacidade de uso (procedimentos para uma recuperagio efetiva e eficiente desse conhecimento)
compdem o que chamaria de competéncia lexical (5). Essa competéncia lexical € parte de uma

competéncia ainda mais ampla, que incorpora 0 conhecimento prévio ou esquematico assim como
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seu uso (content schemata) ¢ ainda o conhecimento/habilidade de como o texto funciona (formal
schemata). A leitura, portanto, envolve a interagdo da competéncia lexical com outras fontes de
conhecimento ou competéncias.

A tendéncia geral observada na literatura é que essas duas dimensdes ndo sé sdo
independentes mas competidoras, ora se enfatizando a lingua, ora as habilidades ou estratégias. Além
disso, alguns modelos, como por exemplo o modelo descendente ¢ também o interativo-
compensatorio, concebem a dimensio de habilidades como compensatoria, 0 que poderia significar
o reconhecimento de um papel menos relevante para a primeira dimensao. Na minha visdo, as duas
dimensdes sdo importantes ¢ se complementam. A variagdo de desempenho na leitura depende desses
dois fatores. O foco em um fator em detrimento do outro tem implicagdes diferentes para o ensino
e conseqlientemente, para a avaliagdo.

A fase I deste estudo, portanto, focaliza, num primeiro plano o produto de tesies de
vocabulario ¢ de leitura, ¢, num segundo plano, o produto de testes de proficiéncia lingiiistica, de
conhecimento conceitual, de leitura em LM e de uma medida de concepgdes de leitura. O objetivo,
neste caso, ¢ uma medida do conhecimento lexical (e dos outros tipos de conhecimento) de varios
sujeitos para se estabelecer relages com seu desempenho na leitura em LE. Mais especificamente,
o propésito ¢ identificar um estagio ou um ponto fixo no processo de aquisi¢do do Iéxico (e outros
aspectos) e da leitura que possam ser comparados, ou, em outras palavras, investigar quanto do
sistema da lingua € conhecido/desconhecido e quanto da leitura pode ser compreendido. Para isso,
este estudo se utiliza de um método de coleta de dados que é quantitativo, com foco no produto.
Apesar do foco no produto, entretanto, podem-se identificar algumas tentativas de se inferir também
o0 processo, embora indiretamente, ou seja, através de uma analise dos erros dos sujeitos nos testes
(6).

Neste trabalho, também fago uma distingdo entre métodos de coleta e analise de dados. Essa
distingdo ¢ mais uma vez eclipsada pela defini¢io de método como um conjunto fixo de atributos ou
ligagdes inerentes entre métodos ¢ paradigmas que salientei acima. A selegdo de um método de coleta
ndo determina necessariamente a escolha do procedimento analitico e vice-versa, uma vez que tanto
dados de desempenho conversacional como relatos introspectivos podem ser submetidos a
tratamentos qualitativo-interpretativos ou quantitativo-estatisticos (Grotjahn 1987).

Na fase I destc estudo ¢ utilizada, para analise dos dados, também um método
predominantemente quantitativo, que usa técnicas de analise estatisticas para se chegar a uma
quantificagdo que valorizam o individuo pela sua contribuigio a tendéncia estatistica geral dos dados.
Nesse sentido, entretanto, trés observagdes precisam ser feitas. Em primeiro lugar, a analise estatistica
ndo elimina a necessidade de um entendimento qualitativo, uma vez que a escolha de um modelo
estatistico ¢ a interpretagdo desses resultados envolvem conhecimento qualitativo. Concordo com
Reichardt & Cook (1979) quando afirmam que niio se pode beneficiar dos niimeros sem saber o que
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eles significam. Além disso, embora haja predominincia de uma técnica de analise quantitativa, deve-
se ressaltar que paralelamente a essa analise o estudo também salienta aspectos individuais dos
sujeitos, isto €, os considera como individuos ¢ portanto, de forma também qualitativa.

Em segundo lugar, embora o método de coleta de dados seja quantitativo, € necessario
ressaltar que o desenho de pesquisa ndo ¢ experimental, prototipico do paradigma positivista ou
quantitativo, uma vez que ndo foram observados os dois critérios que definem esse tipo de desenho,
isto €, a sele¢do aleatoria dos sujeitos ¢ a existéncia de um grupo de controle. Como afirma Larsen-
Freeman (1991:21),

A idéia basica de um experimento é poderosa. Se um grupo de sujeitos
¢ tratado de uma maneira e um outro grupo de maneira diferente, e
ndo ha outros fatores influenciando os dois grupos, pode-se determinar
uma relacdo de causa-efeito entre tratamento e conseqiiéncia (10c).

Neste estudo, uma metodologia experimental se mostra inapropriada porque as duas
condi¢des ou critérios acima ndo podem ser levados em conta. Além de os sujeitos ndo terem sido
escolhidos aleatoriamente, uma vez que faziam parte de classes pré-existentes, nio era pertinente um
grupo de controle, uma vez que o desenho nio previa um tratamento para esses sujeitos.

Uma terceira observagdo diz respeito 4 natureza da analise estatistica usada. Nesse sentido,
0 estudo também nio usa técnicas de analise inferenciais ou de confirmagdo de hipoteses que
justifiquem o rotulo quantitativo/positivista. O uso de técnicas estatisticas exploratorias enfatiza seu
carater observacional ¢ de levantamento de hipéteses.

A fase II, por sua vez, focaliza o segundo aspecto do topico investigado ou a dimensdo
dinamica do conhecimento de vocabulario. Essa dimensdo envolve a habilidade de uso desse
conhecimento na construgdo do sentido do texto, geralmente mediado pelo acesso automatico € ndo
automatico a significados, ou pelo reconhecimento de palavras durante a decodificagdo. Nessa
dimensdo, portanto, estdo envolvidos ndo apenas as fontes de conhecimento/procedimentos de uso
mas também a eficiéncia e velocidade ou automaticidade com que tal recuperagdo € colocada em
operagao pelo sujeito.

A técnica escolhida para captar esse processo ¢ um método introspectivo, ou seja, o
protocolo de pausa (vide Segdo 3.3.2 para uma descri¢do mais detalhada desse método), por ser
aquele que a meu ver, mais se aproxima do processo de construgdo da compreensdo. Nesse caso,
verbalizagdes concomitantes sdo feitas pelo sujeito enquanto a informagdo ainda se encontra na
memoria de curto prazo. O dados de processo sdo complementados por dados de produto, ou de
resumos que os sujeitos sdo solicitados a elaborarem no final de cada paragrafo, trazendo maior
validade e confiabilidade a esses dados.

O método de analise dos dados na fase II ¢ predominantemente qualitativo na medida em
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que valoriza a contribui¢io de cada individuo. Entretanto, esse tipo de énfase na analise ndo significa
que quantificagSes tenham sido eliminadas. O conhecimento quantitativo esta presente em avaliagoes
qualitativas da mesma forma que o conhecimento qualitativo estd presente em avaliagdes
quantitativas. Deixar de mencionar conceitos quantitativos como niimero de ocorréncia de uma
estratégia ou uso de uma fonte de conhecimento leva muitas vezes a caracterizagSes enganosas
mesmo em um estudo de caso.

Como pode-se observar, o topico a ser investigado justifica diferentes métodos, uma vez
que o uso de apenas um meétodo ndo seria suficiente para abranger as especificidades de cada
aspecto. Entretanto, embora com objetivos aparentemente diferentes, ndo posso deixar de salientar
que eles estdo sendo usados com 0 mesmo propdsito, ou seja, para investigar duas dimensdes de um
mesmo problema. Nesse sentido, poderia afirmar que os dois métodos diferentes se complementam,
oferecendo contribuigdes que nenhum sozinho seria capaz de oferecer.

Uma outra caracteristica deste estudo € usar métodos diferentes para a coleta de mesmas
informagdes, ou uma triangulagido. Como todos os métodos apresentam vieses € limitagdes que
muitas vezes se misturam a realidade observada, poderia dizer que uma combinagio de métodos
oferece melhores condi¢des de se avaliar um problema. Neste trabalho, por exemplo, a leitura foi
avaliada através de métodos diferentes, tais como de perguntas abertas, do tipo cloze e auto-
avaliagdo. O cruzamento de todas essas medidas favorece sua validagéo.

Considerando-se o niimero de sujeitos, as variaveis e os métodos tanto de coleta como de
analise desta pesquisa, pode-se dizer, portanto, que ¢ de natureza descritiva focalizada,
complementada por um estudo introspectivo, fornecendo dados de natureza observacional €

exploratoria.

3.2 - Fase I: o estudo de produto com énfase quantitativa

O foco da pesquisa € a relagdo entre conhecimento de vocabulario, medido por testes de
vocabulario e o produto da compreensio em leitura, medido por testes de leitura, num primeiro plano
e testes de proficiéncia lingiiistica, conhecimento conceitual, leitura em LM e concepgdes de leitura
num segundo plano.

3.2.1 — Selegio e descrigio dos sujeitos

Nesta fase, foram sujeitos 49 alunos de graduagdo, com niveis de proficiéncia em leitura
que variavam de muito bom a muito fraco. Os sujeitos eram, em sua maioria, alunos de Engenharia
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Elétrica e Matematica Aplicada em uma universidade estadual paulista cursando Inglés Instrumental
I ¢ II no segundo semestre de 1990 (vide Capitulos IV eV para uma complementagdo dessa
descnigdo).

A selegdo dos sujeitos apresenta uma justificativa teérica e pratica. Em primeiro lugar, a
necessidade de niveis diferentes de proficiéncia lingiistica e de proficiéncia em leitura tornou
necessaria a selegio de sujeitos cursando niveis diferentes de inglés instrumental, uma vez que as
chances de apresentarem niveis diferentes de proficiéncia aumentam, nesse caso. Isso ndo significa,
entretanto, que as classes sejam homogéneas, uma vez que o critério para selegdo de alunos para
cada classe é puramente administrativo, uma vez que esses alunos nio passam por uma preé-selegdo
ou teste de classificagdo. Um nimero minimo de sujeitos, ou seja, 40, para que generalizagoes
pudessem ser feitas, ou para que se pudesse discernir entre um comportamento tipico daquele que
¢ (inico a0 sujeito, tornou necessario a selegdo de mais de uma classe, uma vez que esta, em geral,
apresenta apenas 20 alunos. Para ndo introduzir variaveis adicionais, a sele¢do dos sujeitos procurou
levar em conta sua area de estudos. Foram escolhidos alunos, portanto, da area de Ciéncias Exatas,
mais especificamente de Engenharia Elétrica e Matematica Aplicada, em sua maioria, por serem as
turmas disponiveis no semestre em que os dados foram coletados.

Devo lembrar que o Inglés Instrumental é obrigatério para esses alunos durante dois
semestres, com 60 horas/aula, distribuidas em 4 horas/aula semanais. Essa disciplina, entretanto, ¢
colocada em épocas diferentes no curriculo de cada curso. Para Matematica Aplicada, ela se inicia
no quarto semestre de curso, enquanto para a Engenhbaria Elétrica, no primeiro semestre.

Portanto, quando os dados foram obtidos, os alunos de Matematica Aplicada cursavam
Inglés Instrumental I, ministrado pela pesquisadora, enquanto os alunos de Engenharia Elétrica
cursavam Inglés Instrumental II, subdivididos em trés classes, ministradas por professores distintos.
Todos os sujeitos, portanto, ja haviam sido expostos a uma abordagem de ensino que tinha como
objetivos principais torna-los mais conscientes das estratégias usadas na leitura em LM assim como
pratica-las na leitura de textos gerais em inglés. Essa trabalho era centrado em estrat¢gias como
localizagio de informagdo especifica, levantamento de hipoteses a partir do titulo, inferéncia lexical,
e assim por diante, usando-se, em sua maioria, textos de vulgarizagio cientifica de temas variados,
extraidos de jornais e revistas.

3.2.2 - Procedimentos e instrumentos de pesquisa

Para abranger o complexo de varidveis cavolvidas no estudo, foram claborados
questiondrios ¢ testes para a coleta dos dados, Coletaram-se também notas ou escores em leitura em
portugués como LM e leitura em inglés como LE obtidas por esses alunos no vestibular de ingresso
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a universidade como medidas complementares para comparagdes ou validagdo de algumas das
medidas usadas neste cstudo.

A Tabela 3.1, a seguir, apresenta os instrumentos de coleta dos dados e scus objetivos:

Tabela 3.1 — Instrumentos de coleta e seus objetivos

Instrumentos Objetivos
1. Questionério I Dados de perfil dos sujeitos
2. Questionério I Auto-avaliagio
3. Tarefa de leitura Situago de leitura para facilitar o preeenchimento do questionério ITT
4. Questionario Il Fatores metacognitivos/Concepgdes de leitura
5. Testes de vocabulario I, IT, Il e TV Conhecimento de vocabulério
6. Testes de leitural e IT Proficiéncia em leitura em LE
7. Teste de conhecimento conceitual Conhecimento conceitual ou prévio do assunto do texto
8. Cloze Proficiéncia em leitura em LM
9. Cloze I Proficiéncia em leitura em LE e proficiéncia em LE

Além disso, também foram coletados dados usando-se alguns dos testes de vocabulario e
leitura, de um grupo de 12 falantes nativos (alunos de pos-graduagdo e professores na area de
Lingiistica ¢ Lingiistica Aplicada) com o objetivo de se convencionalizar o critério de corregdo de
alguns dos testes de vocabulario e de leitura aplicados aos 49 sujeitos, € nio como parametro ou uso
da competéncia ideal do falante nativo para julgamento da competéncia do leitor em LE. Em alguns
dos testes, como por exemplo, o de contextos gramaticais, parecia haver controvérsias até mesmo
entre os falantes nativos com relagdo aos contextos considerados possiveis.

Os instrumentos usados na fase I deste estudo foram desenvolvidos, pré-testados ¢
calibrados durante um periodo de trés meses. A coleta de dados foi conduzida durante um periodo
de cinco meses (7), seguindo o cronograma apresentado na Tabela 3.2 a seguir:

Tabela 3.2 — Cronograma da coleta de dados

Instrumento Coleta
Questionario I Semana I
Tarefa de leitura em Inglés, seguida dos questiondrios II e I Semana II
Teste de vocabulério [ Semana III
Cloze I Semana V
Cloze II Semana VI
Teste de conhecimento conceitual Semana VI
Teste de vocabulério II e III (secgdes A, B e C) Semana VIII
Teste de vocabulario III (secgdo D) Semana IX
Teste de vocabulario IV Semana X
Teste de leitural e II Semana XTI
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As proximas se¢oes descrevem cada um dos instrumentos.

3.2.2.1 — Questiondrio I

O questionario I (vide Apéndice A, Segdo A.1) ¢ constituido de 11 itens combinando
perguntas de respostas fechadas e abertas em portugués. Seu objetivo ¢ coletar dados que permitam
uma caracterizagdo ou um perfil mais detalhado dos sujeitos do estudo, complementando a descrigdo
apresentada no inicio deste capitulo. Os itens de 1 a 3 (nome, RA (8) e idade) identificam o sujeito.
Os itens 4, 5 e 6 visam construir o seu perfil com relagdo a proficiéncia lingiiistica em ingl€s, mais
especificamente em termos do tempo e qualidade de exposi¢do a lingua. Em geral, observa-se uma
variagdo dessa qualidade, dependendo da escola. Alunos que freqiientaram o colegial em escolas
particulares e que tiveram, além disso, aulas em escolas de linguas em geral demonstram um nivel
mais alto de proficiéncia lingiiistica. A inclusdo dos itens 7, 8 e 9 se justifica na medida em que
permitem obter informagdes do sujeito a respeito de sua proficiéncia em leitura em inglés ¢
portugués, que serdo posteriormente relacionadas aos itens 1, 4, 8 ¢ 9 (natureza das leituras em
portugués e inglés) do questionario de auto-avaliagdo, complementando o perfil dos sujeitos quanto
ao conhecimento prévio e proficiéncia em leitura. Os itens 10 e 11 focalizam a concepgao que 0s
sujeitos t€m de um "bom leitor" e sobre o seu processo de leitura.

As instrugdes para o preenchimento do questionario foram dadas oralmente. O limite de
tempo permitido foi de 15 minutos, que se mostrou suficiente para os candidatos responderem aos
itens sem pressa. Os sujeitos ndo apresentaram dividas explicitas, uma vez que niao houve perguntas.

3.2.2.2 — Tarefa de leitura em inglés e questionarios II e III

Sdo trés os instrumentos usados nesta etapa da coleta. A tarefa de leitura precede o
preenchimento dos dois questionarios. Ela é realizada através de um texto de 560 palavras em inglés,
intitulado 7he tuned-out generation, extraido da revista Time, de 9 de julho de 1990 (vide Apéndice
A, Segdo A 3). Essa tarefa tem por objetivo criar uma oportunidade de leitura para a tarefa de auto-
avaliagdo (questionario II) ¢ para o preenchimento do questionario IIL

O questionario IT (vide Apéndice A, Segdo A.2) ¢ constituido de cinco itens combinando
perguntas fechadas e abertas, além de um item de multipla escolha. Seus objetivos sdo a auto-
avaliagdo da leitura em LE (item 1), das dificuldades encontradas na leitura (item 2) ¢ do nivel de
dificuldade do texto (item 3). Uma avaliagdo da idéia geral do texto (item 4) foi solicitada para uma
verificagdo posterior da auto-avaliagdo. Os itens 5 ¢ 6 tentam identificar a concepgdo que o sujeito

109



tem de sua leitura em LM e LE. Essa informag3o ja havia sido solicitada no questionario I (itens 5
e 6) e foi repetida para uma verificagdo da consisténcia das respostas.

O questionario III (vide Apéndice A, Segdo A.S ¢ Tabela 2.1, Capitulo II), foi proposto por
Carrell (1989) e traduzido para o portugués. Ele se subdivide em duas partes: parte A, introdutdria,
de identificagdo do sujeito ¢ parte B, de fatores metacognitivos propriamente dita.

A parte A tem como objetivo a identificagdo do sujeito, ou seja itens 1, 2, 3 e 4 (nome,
idade, RA ¢ turma de inglés) e de sua proficiéncia lingiiistica ¢ em leitura (itens 5, 6, 7 € 8). Embora
muitas dessas informagdes ja tenham sido solicitadas no questionario I, optou-se pela repeti¢do para
verificagdo, mais uma vez, da consisténcia das respostas dos sujeitos. Além disso, como o
questionario tinha sido usado em outro estudo e traduzido para o portugués, nio era desejavel sc
introduzir mudangas e alterar sua estrutura original. Entretanto, em alguns itens, a informagio foi
solicitada de uma maneira diferente. E o que acontece com © item /eituras em inglés, que no
questionario traduzido ¢ apresentado através de um item de multipla escolha, para facilitar a
corregao.

A parte B do questionario consiste em 36 afirmagdes sobre leitura silenciosa em inglés. As
respostas s3o dadas através de uma escala Likert de 1 a 5, onde 1 indica acordo total € 5 desacordo
total com a afirmagio.

O objetivo desse questionario é coletar informagdes sobre a percepgao dos sujeitos com
relagdo ao uso de estratégias de forma que se possa inferir, a partir das respostas nas categorias
eficiéncia e dificuldade, a concepgdo de leitura dos sujeitos. Essa concepgdo pode ser local (se tiver
como aspectos subjacentes som/letra/ palavra significado, sintaxe e detalhes de contetdo) ou global
(se tiver como aspectos subjacentes a idéia central, a organizagdo do texto € o conhecimento prévio).
O limite de tempo para a realizagdo das trés tarefas foi de uma hora.

3.2.2.3 — Testes de vocabuldrio

Uma bateria de quatro testes (9) de vocabulario foi desenvolvida visando uma medida
abrangente (envolvendo extensdo e profundidade) principalmente de uma das duas dimensdes da
competéncia lexical dos sujeitos, ou seja, de conhecimento, uma vez que nos trés primeiros testes
(com excegdo do subteste de contextos/classes gramaticais) as palavras sio apresentadas
isoladamentc, isto €, sem contexto. Entretanto, devo salientar que esses testes ndo constitucm uma
medida absoluta de conhecimento de vocabulario, ou da extensao total ou numero de palavras
conhecidas do vocabulario dos sujeitos, mas relativa, ou das palavras conhecidas/desconhecidas em
um texto. A partir desse conhecimento espera-se fazer inferéncias ou generalizagdes com relagao ao
conhecimento de vocabulario em geral do sujeito.
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A Tabela 3.3 abaixo apresenta os tesies e seus focos de avaliagdo:

Tabela 3.3 — Testes de vocabulario e seus focos de avaliagio

Testes de vocabulério Focos de avaliagiio

Teste I (T1) Familiaridade

Teste IT (T2) Frequéncia

Teste III (T3, T4, TS, T6, T7, T8) Conceito rico de vocabulério
Teste IV (T9) Inferéncia em contexto

O teste de vocabulario I (T1) ou de familiaridade (vide Apéndice B, Se¢do B.5) € uma auto-
avaliagdo da familiaridade de palavras conduzidla através de uma escala de verificagdo (checklist),
baseada em Dale (1965). Algumas modificagdes foram introduzidas no que se refere aos niveis de
conhecimento. As escalas em geral contém dois niveis de conhecimento: sim/ndo ou conhece/ndo
conhece a palavra. Neste estudo, entretanto, incluo uma escala com quatro niveis. (vide Capitulo
II para revisdo dessa bibliografia).

Sdo 30 as palavras que compdem esse teste — 20 reais (extraidas de um texto) ¢ 10
inventadas — seguidas de uma escala de quatro niveis. A inclusdo de palavras inventadas se justifica
na medida em que constitui uma medida de consisténcia e também de controle contra possiveis
adivinhacdes.

As palavras reais (comuns a todos os testes) foram extraidas de um texto de 350 palavras
em inglés intitulado Galactic Birth?, extraido da revista Time de 11 de agosto de 1989. Esse texto
também foi usado para o teste de leitura. O cruzamento dos resultados deste teste com os do
vocabulario III que descrevo abaixo permite verificar a validade da escala de verificagdo enquanto
medida de conhecimento de vocabulario.

O teste de vocabulario II (T2) ou teste de freqiiéncia (vide Apéndice B, Segdo B.6) consiste
na mesma lista de 30 palavras usada no teste de vocabulario I. Sua finalidade é verificar a percepgao
dos sujeitos com relagdo a freqiéncia das palavras da lista. Espera-se, também, verificar a relagdo
entre a freqiiéncia ¢ familiaridade, uma vez que palavras mais freqilentes tendem a ser mais familiares
€ vice-versa.

O teste de vocabulario III ¢ composto por seis subtestes com finalidades, formatos e
instrugdes diferentes (vide Apéndice B, Se¢des B.7, B.8, B.9, B.10 ¢ B.11). O objetivo geral € uma
medida abrangente dos varios aspectos que compdem o conhecimento de vocabulario de acordo com
um conceito rico de conhecimento de vocabulario (Richards 1976). A bateria de seis testes € a
operacionalizagdo desse conceito (vide Capitulo II para revisdo dessa bibliografia), tendo envolvido
algumas alteragdes.

Todos os subtestes da bateria sdo elaborados a partir da lista de 20 palavras dos testes I ¢
II, excluindo-se as palavras inventadas. A selegiio das palavras para este teste de vocabulario, assim
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como para os demais, foi baseada no procedimento reproduzido no Apéndice B, Segdo B.2, que
consiste na sele¢do das palavras consideradas desconhecidas por alunos de nivel de proficiéncia
semelhante ao dos sujeitos. As inventadas obedeceram dois critérios:

* palavras reais mudando-se uma letra ou duas; e

» combinagdes diferentes de radical mais afixo (novel base-and-affix combinations).

Para a elaboragio desse teste, assim como para dos demais, partiu-se de um principio
corrente na area de avaliagdo, que relaciona extensio de um teste ¢ sua confiabilidade, ou seja, testes
mais longos sdo mais confidveis. Entretanto, essa extensdo nido poderia vir a comprometer sua
praticidade, introduzindo algum tipo de efeito fadiga. Procurou-se, portanto, um equilibrio entre
extensdo, confiabilidade e praticidade. O limite de tempo de 5 minutos mostrou-se suficiente para
a realizagdo do teste. A Tabela 3.4, a seguir, apresenta esses subtestes ¢ seus focos de avaliagdo:

Tabela 3.4. Testes elaborados de acordo com um conceito rico de conhecimento de vocabulario

e e = ==

Subteste Focos de avaliacdo

II-a (T3) Denvagdes (quando a palavra é apresentada em sua forma primitiva)
Forma subjacente da palavra (no caso da palavra derivada)
Flex8es (singular/plural)

III-B (T4) Significado das palavras
Significados adicionais das palavras.

m-C (T5) Associagdes

-D (T6) Colocagdes

II-E (T7 e T8) Contextos gramaticais possfveis para cada palavra, ou seja, as relagdes
gramaticais que cada palavra apresenta, sem uso de metalinguagem
Classes gramaticais, usando-se metalinguagem

O subteste III-E, como pode-se notar pelo quadro acima, subdivide-se em duas partes. Na
primeira, ou T7, o que realmente se deseja verificar ¢ a fungdo gramatical ou fungdes gramaticais
de cada uma das palavras avaliadas dentro da oragdo (substantivo, adjetivo por exemplo) sem uso
de metalinguagem, que o sujeito pode desconhecer. Para isso apresento uma lista (embora nao
exaustiva) de contextos possiveis e impossiveis, que foram mantidos a um nivel minimo, de forma
a nio influenciarem o resultado ou nio permitirem inferéncias a nivel de significado. O formato,
portanto, difere dos demais testes uma vez que neste caso optou-se por um método de multipla
escolha. Para cada item ha um namero diferente de opgdes (distractors), que variam de 3 a 10.

Na segunda parte do subteste ITI-E, ou seja, T8, solicito 0 mesmo tipo de informagdo da
primeira parte, ou seja, classe ou fun¢do gramatical da palavra em contexto, Entretanto, neste caso,
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o conhecimento de metalinguagem € necessario, uma vez que o sujeito € solicitado a explicitar a(s)
classe(s) gramatical(ais) de cada palavra.

O limite de tempo foi de uma hora para o teste de vocabulario II ¢ subtestes ITI-A, B, C, D,
¢ 30 minutos para o subteste E.

No teste de vocabulario IV (vide Apéndice B, Segdo B.12) ou de inferéncia em contexto
as 20 palavras dos testes anteriores sdo recolocadas no texto Galactic Birth? de onde foram
extraidas, para serem inferidas. O tempo limite para a realizagdo desse teste foi de 30 minutos.

3.2.2.4 — Teste de conhecimento conceitual

O teste de conhecimento conceitual (vide Apéndice C, Segdo C.1) € composto por seis itens
de respostas abertas, a serem respondidos em portugués, nos quais solicito definigdes ou explicagdes
de seis conceitos selecionados do texto Galactic Birth?. Este teste constitui uma medida do
conhecimento prévio dos sujeitos com relagdo aos conceitos envolvidos no texto e foi desenvolvido
para que pudesse ser usado como uma variavel moderadora.

Os conceitos sdo apresentados em portugués, o que poderia ser considerado uma limitagdo,
vindo a fomecer pistas para a inferéncia de outras palavras e também para o entendimento do texto.
Para se tentar controlar ou minimizar esse efeito houve um intervalo de mais de um meés entre esse
teste e o teste de vocabulario IV, ou seja, vocabulario em contexto (vide Tabela 3.3 acima). Optei
pela apresentacdo dos conceitos em portugués para que ndo houvesse uma interferéncia entre

conhecimento/significado e conceito. O tempo limite para a realizagdo do teste foi de 15 minutos.

3.2.2.5 — Testes de leitura

Antes de descrever os testes de leitura utilizados neste estudo, considero importante abordar
algumas questdes relativas a avaliagdo da leitura. Embora direcionada em grande parte pelos
processos de significagdo e interpretagdo, ou de concepgdes de linguagem e de leitura, essa avaliagdo
tambem ¢ influenciada por fatores relativos a0 método usado. Nesse sentido, a literatura em avaliagio
faz uma distingdo entre a caracteristica (fraif) que se deseja avaliar e 0 método de avaliagio.

Muitos métodos tém sido usados na avaliagdo da leitura. As perguntas de multipla escolha,
as perguntas de respostas abertas, os testes do tipo cloze e o resumo s3o alguns exemplos. Em geral
esses metodos focalizam a compreensiio enquanto produto da leitura, em detrimento do processo ou
da busca da compreensdo. Isso ndo quer dizer, entretanto, que também ndo possam ser direcionados
para o processo. Ndo ha duvida que, nesse caso, 3o medidas indiretas desse processo, apresentando
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limitagGes. A escolha do método ¢ importante, uma vez que uma escolha errada pode exigir uma
sobrecarga naquilo que se deseja avaliar. Perguntas do tipo multipla-escolha, por exemplo, colocando
geralmente uma unica possibilidade de resposta, nio permitem ao aluno justificar a opgio escolhida.
A elaboragdo de um resumo, por sua vez, também envolve habilidades de produgdo (vide
Scaramucci 1990). Como métodos diferentes exigem do aluno processamentos diferentes, uma
combinagdo de métodos seria a forma de se obter uma avaliagdo menos parcial ou menos enviesada.

Neste estudo sdo usados trés métodos para avaliar a leitura: perguntas de respostas abertas,
resumo e procedimento cloze. Dos trés métodos, o ultimo parece o mais controvertido, merecendo,
portanto, uma consideragdo mais detalhada.

O procedimento cloze ¢ uma alternativa metodolégica em vigéncia ja ha alguns anos tanto
em LM como em L2 e LE (vide Oller & Perkins 1969; Oller 1971, 1979; Oller & Conrad 1973;
Hinofotis 1979; Alderson 1979; Shohamy 1982; Heilenman 1983; Deyes 1984; Fotos 1991;
Abraham & Chapelle 1992 dentre outros, para uma revisio dessa literatura). O termo foi
originalmente usado por Wilson Taylor (1953) para se referir a um indice de legibilidade de textos
em LM: um painel de leitores determinava as proporg¢des de apagamento de um texto que poderiam
ser recuperadas. Dessa forma, seu objetivo era fornecer informagdes sobre o texto € ndo investigar
a habilidade de processamento do leitor (Deyes op. cit.). Entretanto, mais tarde, reconhecido
principalmente por Oller (1971) como um teste de habilidades globais ou integrador, passa a ter
propositos mais abrangentes, além da legibilidade, sendo considerado também como teste de leitura
e de proficiéncia geral.

De facil elaboragio e corregdo, uma vez que consiste apenas na sele¢ao de um texto, onde
palavras sao apagadas segundo um critério pré-determinado, deixando-se geralmente intacta a
primeira oragdo, o cloze foi por muitos anos tido como um procedimento unico € automaticamente
valido ou a panacéia para todos os males da avaliagdo. A base dessa pesquisa eram estudos em que
os resultados de testes do tipo cloze correlacionavam fortemente com um niimero grande de outras
medidas de proficiéncia. Esses resultados também foram a base para se afirmar que o teste media
a gramatica de expectativa pragmatica subjacente ao desempenho lingiiistico. Em outras palavras,
a habilidade de antecipar o significado das palavras através do contexto para o preenchimento das
lacunas ¢ usada para avaliar a proficiéncia na lingua, uma vez que através da redundancia do texto
o leitor proficiente é capaz de fazer previsdes baseadas em informagdo incompleta. Como os itens
a serem recuperados se distribuem pelo texto, os testes do tipo cloze sdo ainda considerados testes
de processamento ao nivel de discurso. Como salienta Oller (1979:346),

Aparentemente itens do tipo cloze refletem uma compreensdo global do
texto. Nao é todo item que é sensivel a restrigdes de longo-alcance, mas
um mimero suficiente de itens sdo sensiveis a tais restrigdes de maneira
a afetar o desempenho global (.. é dificil imaginar alguém
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completando as lacunas corretamente em um teste cloze sem entender
os significados do texto no sentido de mapea-lo ao contexto
extralingiistico (...) (11c).

Entretanto, essa situagdo privilegiada do procedimento cloze foi logo desafiada, e pode-se
dizer que continua sendo até hoje. Uma revisdo dessa literatura parece indicar uma situagao bastante
controvertida.

Alderson (op. cit.), em trabalho de pesquisa que representa uma contribuigdo diferenciada
a discussdo sobre o teste cloze, mostrou que o procedimento, pelo menos em situagdes de LE, ndo
produzia testes automaticamente validos e confidveis, uma vez que, tanto os procedimentos de
apagamento quanto os de corregdo, assim como o texto escolhido, ou seja, varidveis metodologicas,
resultavam em diferentes testes, medindo inclusive habilidades distintas. Para que o teste fosse valido,
ele teria que ser validado como qualquer outro teste.

A proposito, sdo dois os procedimentos de apagamento geralmente usados na literatura: o
apagamento fixo (fixed-ratio method), também denominado aleatorio ou pseudo-aleatério (pseudo-
random deletion) ¢ o apagamento varidvel (variable-ratio method) também conhecido como
apagamento racional (rational deletion). No primeiro caso, se apaga cada sexta palavra, ou cada
oitava palavra, ou ainda cada segunda preposicdo ou sexta preposi¢do, por exemplo. No segundo
caso, as palavras sao selecionadas de acordo com outros cﬁtérios, tais como apenas palavras que
carregam significado, como substantivo, adjetivos, deixando de lado, por exemplo palavras de
fungao.

Sdo dois os métodos de corregdo mais comuns: o método da palavra exata (exact-word
method), que aceita como correta apenas a palavra que foi apagada, deixando de lado erros menores
de ortografia; ¢ o método da palavra aceitavel (acceptable-word method), mais comum em situagdes
de LE, onde, como o nome indica, considera corretas outras palavras que podem ser sindonimos,
palavras semanticamente aceitaveis ou contextualmente apropriadas. Qutros procedimentos, tais
como o cscore da classe de palavras (form class score), em que sio aceitas palavras que pertencem
a mesma classe da palavra apagada; e o escore da clozentropia (clozentropy score, também
conhecido como communality of response score), que da crédito a respostas dadas por um grupo
considerado um grupo de critério, geralmente falantes nativos da lingua.

Os resultados de Alderson (op. cit.) indicam ser o texto uma variavel importante, embora,
devo salientar, o texto ¢ sempre importante na avaliagdo, independentemente do metodo usado.
Através de correlagGes de testes do tipo cloze com varias medidas externas de proficiéncia, o
pesquisador mostrou que textos mais dificeis parecem fornecer uma melhor medida de proficiéncia
global, enquaato textos mais ficeis tém como resultado correlagdes mais altas com o ditado.

Uma mudanga no procedimento de corregio também parece afetar os resultados, Nesse
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caso, as correlagdes mais altas foram obtidas através do método da palavra aceitivel. Comparando
apagamentos pseudo-aleatorios de cada sexta, oitava, décima e décima segunda palavra, o estudo
conclui que resultados diferentes sdo obtidos dependendo da taxa de apagamento escolhida. Esses
resultados lhe permitiram concluir que, se o cloze ¢ sensivel ao apagamento de palavras individuais,
pode ndo ser capaz de medir habilidades de nivel mais alto, podendo ser considerado apenas uma
medida de habilidades de nivel mais baixo, e, portanto, mais uma medida de proficiéncia global do
que de proficiéncia em leitura. Essa conclusdo parece ser confirmada pelas correlagdes mais altas
com testes de gramatica e vocabulario do que com testes de compreensio em leitura.

Com base nesses resultados, a sugestdo apresentada pelo autor € que

(...) o principio da aleatoriedade deveria ser abandonado em favor de
uma selecdo racional de apagamentos, baseada em uma teoria sobre
a natureza e processamento da linguagem. A nogdo de aleatoriedade
pode ter sido justificada quando o objetivo do procedimento era
caracterizar a dificuldade do texto, quando a sele¢do das dificuldades
poderia ter dado a falsa impressdo da natureza do texto. Mas agora
que o foco é naquele que processa a linguagem ao invés da linguagem
processada, agora que o procedimento cloze estd sendo usado para
produzir testes de compreensdo escrita e de proficiéncia lingiiistica, o
principio ndo mais pareceria importante (12c).

A sugestao de Alderson, ou seja, substituir o procedimento pseudo-aleatorio de apagamento
de palavras por um outro que tem como critério o valor comunicativo dessas unidades ou sua
recuperabilidade e relevancia, permitiria, portanto, maximizar uma medida de sensibilidade a
restrigdes de longo-alcance. Alguns trabalhos foram propostos seguindo essa sugestdo. Na opinido
de Deyes (op.cit.), por exemplo, um de seus proponentes, esses seriam verdadeiros clozes discursivos

(discourse clozes).

3.2.2-5-1 m ! Clﬂze I

O teste denominado Cloze I (vide Apéndices D, Se¢des D.1 e D.2) foi elaborado a partir
de um excerto de um texto de 540 palavras em portugués, extraido da revista Isto E/Senhor de 7 de
julho de 1990, com 73 lacunas ou apagamentos, usando-se um procedimento de apagamento nio-
aleatorio.

Os critérios que nortearam a selegdo do texto foram:

+ Topico familiar e de interesse potencial do leitor.
+ Texto bem organizado, apresentando uma extensdo e grau de dificuldade que sdo compativeis
com a dificuldade do texto usado para o teste Cloze II, ou seja, a medida de proficiéncia em LE

116



e proficiéncia em leitura em LE. Néo foi usado nenhum indice formal de dificuldade.

A finalidade do Cloze I ¢ medir a proficiéncia de leitura dos sujeitos em sua LM, portugués.
O teste foi pré-testado por trés leitores de niveis diferentes de proficiéncia em leitura e algumas
modificagdes foram realizadas em carater de calibra¢do. A primeira versdo consistia em 64 itens,
portanto, 9 itens a menos do que no teste usado. Alguns itens se mostraram muito faceis, nao
discriminando leitores de niveis diferentes de proficiéncia, € outros muito dificeis, impossiveis de
serem recuperados através do contexto, tendo sido substituidos. O critério para o apagamento das
palavras obedeceu a uma selegio racional de apagamentos, seguindo a sugestio de Alderson (op. cit.)
acima apresentada.

O tempo para a realizagio do teste foi de 35 minutos, que se mostrou suficiente. As
instrugdes foram dadas oralmente ¢ por escrito no quadro-negro.

3.2.2.5.2 - Cloze II

O teste denominado Cloze II (vide Apéndices D, Segdes D.3 ¢ D.4) foi elaborado a partir
de um texto de 580 palavras, extraido da revista Time, consistindo de 36 itens-lacunas
correspondentes a palavras, apagadas de acordo com um procedimento néo aleatorio, como no Cloze
L

Os critérios que nortearam a selegdo do texto foram semelhantes aos do teste anterior:
» Topico familiar e de interesse potencial do leitor.

« Texto bem organizado, apresentando um grau de dificuldade, que, na intuigido do pesquisador,
era compativel com o nivel de dificuldade dos textos lidos durante as aulas ou tipicos das aulas
de Inglés Instrumental. Nesse sentido, ¢ necessario lembrar que o pesquisador também € o
professor de uma das turmas, de forma que a adequagdo do texto foi julgada em relagdo a uma
aula regular.

» A extensdo ¢ nivel de dificuldade o aproxima do texto usado para o teste Cloze L, ou seja, a
medida de proficiéncia de leitura em portugués. Como no teste anterior, nio foi usado nenhum
indice formal de dificuldade.

O objetivo deste teste € uma medida aproximada de proficiéncia global em inglé€s ¢ também
uma medida de profici€ncia em leitura. Usando-se um procedimento de corregio que considera
corretas ndo apenas as palavras originalmente apagadas mas qualquer palavra que preserve o sentido
(em principio até mesmo palavras em portugués), tem-se também uma medida de proficiéncia em
leitura (vide Capitulo IV para procedimentos de corregdo). O tempo permitido para a realizagdo do
teste foi de 45 minutos. Os demais procedimentos sdo iguais aos do Cloze L
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3.2.2.5.3 — Testes de leitura (resumo/perguntas de respostas
abertas)

Foram elaborados dois testes de leitura: leitura I e leitura II. Para o teste de leitura I (vide
Apéndice D, Segdo D.5), o texto é o mesmo do teste de vocabulario IV, As vinte palavras
selecionadas para os testes de vocabulario foram substituidas por palavras inventadas, usando-se o
mesmo procedimento usado anteriormente para os testes de vocabulario. Dez dessas palavras foram
as mesmas usadas nos testes de vocabulario I e II.

O teste € constituido de trés partes:

« Parte I: Grifar palavras

+ Parte II: Resumir

- Parte II: Responder a cinco perguntas de respostas abertas

Os objetivos desse teste sdo;

* Através da parte [, uma medida de todas as palavras desconhecidas do texto, além das ja previstas
pelos pré-testes e escolhidas para os testes de vocabulario.

» Através das partes II e III, medidas de compreensdo de niveis diferentes, assumindo que pelo
menos 20 palavras no texto sdo desconhecidas (palavras que foram substituidas por palavras
inventadas, mais as outras grifadas na parte I deste teste). Convém lembrar que as palavras
inventadas trazem consigo informagdes com relagao a classe de palavras e flexdes, que poderiam
fornecer pistas ao sujeito com relagdo a fungdo da palavra na sentenga ¢ também ao seu
significado. O objetivo da tarefa de resumo é uma medida de compreensio da idéia geral do texto.
Ele ¢ elaborado e entregue ao pesquisador antes de o sujeito tomar conhecimento da tarefa da
parte III, numa tentativa de se evitar que as perguntas dessa ultima tarefa pudessem direcionar a
compreensao da idéia geral. Procurou-se estabelecer um proposito para a tarefa de resumo, de
forma que o sujeito/leitor pudesse adequa-lo em termos de detalhes e extensdo.

Niveis diferentes de compreensao sdo exigidos para as diferentes perguntas ou itens. O
objetivo desse procedimento € verificar possiveis variagdes no desempenho em cada questio e tentar
relacionar essas medidas a medidas de conhecimento de vocabulario. Uma competéncia lexical
menos desenvolvida pode ser suficiente quando o objetivo ¢ a comprecnsdo da idéia geral, mas pode
ndo ser suficiente quando as perguntas focalizam os detalhes do texto. O tempo para a realizagdo
deste teste foi de 45 minutos.

A Tabela 3.5 abaixo apresenta cada uma das questdes ou itens da parte III, acompanhados
de seus objetivos. Os itens foram elaborados de forma que pudessem avaliar problemas de uso da
lingua e ndo se limitassem a problemas puramente lingiiisticos. Nesse sentido, nio se restringiram
apenas ao nivel conceitual ou proposicional, ou na localizagio de informagdcs explicitas ¢
significados em oragdes isoladas, mas voltaram-se principalmente para o nivel contextual e
pragmatico. As instrugdes com relagdo ao objetivo esperado para cada item foram claras para nao
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introduzirem nenhuma variavel. Além disso, foram elaborados de maneira a possibilitar ndo apenas

as respostas mas também suas justificativas.

Tabela 3.5 - Itens (questdes) dos testes de leitura I e II e seus objetivos

Item Objetivos

1 Tépico do texto, 1déia principal. Relagdo titulo/texto.

2 Detalhes de apoio para o desenvolvimento da idéia principal.

3 Implicagdes da idéia principal. Complementagdo da idéia principal.

4 Detalhes de apoio. Aparentemente irrelevante 4 idéia pnincipal. Entretanto, oferece a oportunidade de se
observar a relagdo entre compreenséio e conhecimento do conceito (Pedra de Rosetta), medido pelo teste
de conhecimento conceitual.

5 Detalhes de apoio, mép_ndo nivel de compreensfo bem detalhado.

O teste de leitura II (vide Apéndice D, Se¢do D.6) consiste no mesmo teste de leitura I no
que se refere as tarefas, diferindo apenas no texto, que, neste caso, € o texto original. Seu objetivo
¢ uma medida da compreensio de leitura baseada na leitura do texto real. Essa medida ¢ comparada
aos resultados do teste de leitura I e teste de vocabulario I para verificar se a compreensio foi melhor
0o texto que traz as palavras reais, ou seja, o texto original.

Para que uma comparagio de resultados fosse viavel, houve a necessidade de se usar as
mesmas questdes do teste L. Esse procedimento apresenta duas desvantagens, ou seja, um acréscimo
de familiaridade com o texto na segunda leitura, e conseqiientemente, desmotivagdo dos sujeitos.

O tempo limite para a realizagio do teste de leitura II foi exatamente igual ao do teste de

leitura I

3.2.2.6 — Escores do Vestibular

Como medidas adicionais e mais grosseiras, foram obtidos alguns escores que 0s sujeitos
obtiveram no vestibular de entrada na universidade. Esses resultados tém que ser vistos com uma
certa reserva, uma vez que nao se tem informagdes dos critérios de corregdo adotados na época.
Além disso, entre o vestibular € a coleta dos dados deste estudo houve um periodo de tempo (que
varia entre os sujeitos, podendo ser de um a quatro semestres), que poderia ser responsavel por
alteragdes em sua proficiéncia, resultado da exposigio a lingua inglesa na universidade ou em escolas
de linguas.

Foram obtidos dois tipos de escores: escores de primeira fase e de segunda fase. O escores
da primeira fase apresentam uma medida do desempenho do candidato em produgdo escrita em LM.
Embora essa produgdo seja responsavel por 70% desse escore, ele também envolve questdes de
conhecimento geral.
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Os escores da segunda fase referem-se ao desempenho do candidato em leitura/produgio
escrita em LM e em leitura em inglés como LE.

3.2.3 — Técnicas estatisticas

Trés técnicas estatisticas descritivas foram usadas na analise dos dados. A analise de
correspondéncia (AC doravante) foi utilizada principalmente nas variaveis de conhecimento de
vocabulario, conhecimento conceitual e concepgdo de leitura. Depois dessa analise, que considerou
cada variavel separadamente, usou-se a analise de correlagdo para relacionar todas as variaveis do
estudo. Na matriz de correlagdo resultante foi aplicada a analise fatorial.

Breve caracterizagGes de cada uma dessas técnicas s3o apresentadas nas segdes a seguir.

3.2.3.1 — Anilise de correspondéncia

A AC foi escolhida por ser o método mais apropriado para uma realidade multivariada
resultante do desenho desta pesquisa, isto €, um numero grande de variaveis categoricas com
possiveis relagdes/associagoes.

Variaveis categoricas s3o aquelas em que o atributo esta ou ndo presente. A preocupagio
nesse caso ndo € com guanto, Mas sim com guantos ou qudo freqiiente. Dai o resultado apresentado
em termos de freqii€ncia, proporgdes, percentagens, ¢ ndo em termos de escores. Para isso usa-se
tabelas de freqiiéncia, também denominadas tabelas de contingéncia ou ainda de freqiiéncias
cruzadas.

A AC ¢ uma técnica de analise exploratéria ainda pouco conhecida até mesmo dentro da
estatistica. Na Franga, essa técnica ja foi utilizada na década de 60 por Benzécri para analisar uma
tabela de consoantes e vogais finais da lingua chinesa. Na area de LA nio se tem noticia de nenhum
estudo que se utilize dessa técnica.

O termo correspondéncia, nesse caso refere-se a um sistema de associagdes entre os
elementos de dois conjuntos constituidos pelas categorias da tabela (linhas e colunas). Através dessa
analise pode-se gerar hipoteses, uma vez que ela fomece uma idéia da associagdo entre as variaveis
envolvidas, o que ¢ especialmente util quando as tabelas sio grandes. Com experimentos
confirmatérios posteriores, pode-se testar as hipdteses, empregando as metodologias usuais de
estatistica inferencial.

Um conjunto de varidveis categoricas em que muitas categorias estio envolvidas geralmente
contém varias inter-relagdes, impossiveis de se interpretar a primeira vista, A abordagem empregada
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na AC se baseia em representagdes geomeétricas, revelando a estrutura dos dados de forma 6tima,
sem a necessidade de se assumir modelos nem distribuigbes fundamentais. Assim, a AC ¢
considerada um algoritmo de redugdo de dados que fornece imagens simplificadas da realidade
multidimensional. Ela busca a melhor representagdo simultinea indicativa da dependéncia de dois
conjuntos de categorias, compreendidos pelas linhas e colunas da tabela de contingéncia. Ela pode
ser comparada a um aparelho radiografico, que fornece imagens a partir de uma realidade nao
observavel. Para obter-se um diagnostico preciso, ha necessidade ndo sé de um preparo prévio do
paciente (ingerindo medicamentos de contraste, por exemplo) como também do posicionamento do
aparelho no paciente da forma mais conveniente possivel, ou seja, que melhor focalize os 6rgdos ou
ossos de interesse. A interpretagdo dos resultados esta ligada ao conhecimento dos principios de
funcionamento do aparelho ¢ a opacidade dos raios X, dependente, por sua vez, da densidade, do
volume e da composi¢io quimica dos Orgdos, alterada a partir da absorg¢do do medicamento
(Villalobos-Aguayo 1993).

Podem-se distinguir varios tipos de AC: AC simples, AC multipla (ACM) ou de matrizes
indicadoras e/ou matrizes de Burt, ¢ AC generalizada (ACG). Atualmente, a AC simples € conhecida
por diferentes nomes, devido aos contextos em que foram criadas: ponderagio reciproca, dual ou
optimal scaling, analise de correlagio candnica e regressdo linear simultinea. Neste trabalho foram
usadas AC simples ¢ multiplas.

Aparentemente, a curiosa historia dessa técnica comega em 1935, quando Hirschfeld (1935)
publicou um artigo intitulado Uma conexdo entre correlacdo e contingéncia (A connection between
correlation and contingency). Nesse artigo, ele propde uma solugdo algébrica ou em termos de uma
equagdo para a correlagdo entre linhas e colunas de uma tabela de contingéncia. Na mesma época,
idéias similares usando abordagens diferentes foram sugeridas por Richardson & Kuder (1933) e
depois por Horst (1935), que acabou criando o Método da média reciproca (Method of reciprocal
averaging) para aplicagdo na psicometria. Posteriormente, Fisher (1940) desenvolveu a teoria
fundamental e propds uma analise discriminatoria para tabelas de contingéncia. Por outro lado,
Guttman (1941) desenvolveu um método para construir escalas para dados categéricos ¢ que,
partindo de um contexto diferente, resultou num método equivalente ao da AC. Dessa maneira,
pode-se dizer que a AC foi redescoberta em diferentes circunstincias mas foi logo esquecida. Sua
popularizagido somente teve lugar em meados da década de 1960, gragas a um grupo de franceses
liderados por Jean-Paul Benzécri. O grupo desenvolveu o método como uma técnica grafica
multidimensional, cujas implicagdes geométricas facilitariam a interpretagdo. Deu ao metodo o nome
de Andlise fatorial de correspondéncias (Analyse factorielle des correspondances). Pouco depois,
o nome foi simplificado para Andlise de correspondéncias (Analyse des correspondances).

Como sugere Greenacre (1984),
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(...) uma descrigdo grdfica é mais facilmente assimilada e interpretada
do que uma numérica e pode ter as Irés fungdes (...) resumir uma
grande massa de dados numéricos, simplificar o aspecto dos dados
apelando para nossa habilidade natural de absorver imagens visuais,
e, possivelmente fornecer uma visdo geral da informagdo, e, por
conseguinte, estimular explicagdes possiveis (..) aumentando a
importdncia da andlise de dados exploratéria (...) (13c).

A partir dai, a literatura no assunto passa a ser abundante (vide Lebart & Fenelon 1973;
Benzeeri 1973; Hill 1974; Nishisato 1980; Verdinelli 1980; Gifi 1981; Greenacre 1984; Souza 1982,
1990; Maquera Sosa 1989; Villalobos-Aguayo 1993). Desde 1986 existe um periodico intitulado
Cadernos de Andlise de Dados (Les Cahiers de I'Analyse des Donnés) dedicado quase que
exclusivamente as aplicagdes da AC.

3.2.3.2 — Analise de correlacio

A analise de correlagdo ¢ um método bastante comum, usado na maior parte das pesquisas
em Ciéncias Sociais. Nesses estudos, o interesse ¢ determinar-se o grau de relagao entre pares de
duas ou mais variaveis. A estatistica usada nesse caso ¢ chamada coeficiente de correlagdo. Se
escores altos de uma variavel estdo associados a escores altos de outra variavel, tem-se uma
correlagdo positiva entre as variaveis. Se escores altos de uma variavel estdo associados a escores
baixos de outra variavel, tem-se uma correlagdo negativa. Se ndo ha um padrao sistematico entre

escores altos e baixos, ndo se tem relagao entre dois conjuntos de escores.

3.2.3.3 — Analise fatorial

A analise fatorial ¢ uma técnica para analise de escores em termos de fatores subjacentes.
Basicamente, a técnica se baseia na pressuposi¢do de que, em qualquer teste ou escore, ha
provavelmente um ou mais tragos subjacentes que estdo sendo avaliados. O objetivo € construir esses
fatores subjacentes ¢ decompor as variancias do escore em termos da correlagdo dos fatores ¢ dos
escores observados. Em outras palavras, a anilise fatorial fornece informagio sobre os fatores
subjacentes de variaveis através de um exame da varidncia comum entre essas variaveis. Apds obter-

se 0s agrupamentos, ¢ necessario encontrar um rétulo para os fatores gerados pela analise.
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3.3 — A fase II: o estudo de processo com énfase qualitativa

O foco da pesquisa nesta fase ¢ o processo de compreensdo de leitura de sujeitos/Ieitores
de niveis diferentes de proficiéncia em leitura e vocabulario (caracterizados a partir de escores de

leitura, de vocabulario, questionario metacognitivo e outros questionarios, conduzidos na fase L.

3.3.1 — Selegio e descricio dos sujeitos

Participaram desta fase trés sujeitos, apresentando niveis de leitura caracterizados como
mtermediario avangado, intermediario e iniciante, selecionados a partir de seu desempenho no teste
de leitura cloze em LE e escores do vestibular usados na fase quantitativa acima mencionada. Para
essa selegdo, além do critério tedrico, ou seja, necessidade de sujeitos de niveis diferentes de
proficiéncia em leitura, adotou-se também um critério pratico ou a disponibilidade dos sujeitos para
a coleta dos dados, uma vez que ela ndo foi conduzida durante as aulas, mas em sessdes especiais.
Um perfil detalhado de cada um dos sujeitos € apresentado no inicio do Capitulo V, mais
especificamente na Segdo 5.1.

3.3.2 — Descrigio dos procedimentos e instrumentos de pesquisa

Uma técnica mentalista, mais especificamente o protocolo de pausa (Cavalcanti 1983,
1989), foi escolhido para a elicitagio dos dados. Essa técnica consiste em solicitar aos sujeitos que
leiam silenciosamente (monitorando seu processo de leitura), com o objetivo de fazer um resumo
oral, ¢ pensem alto toda vez que observarem pausas no seu processo. O protocolo de pausa € uma
adaptagdo do protocolo verbal, usado por Olshavsky (1976-7) e Kavale & Schreiner (1979) em LM
e Hosenfeld (1984) em LE. O protocolo verbal, por sua vez, é uma técnica de auto-revelagio.

De acordo com Cohen (1987) as técnicas mentalistas podem ser classificadas em trés
categorias: auto-relato, auto-observagido e auto-revelagio.

O auto-relato refere-se as afirmagdes do sujeito sobre seu proprio comportamento enquanto
I€ ou aprende, e, como tais, refletem os conceitos que tem de seu comportamento enquanto leitor
¢ aprendiz. Tais afirmages sdo generalizadas, ndo se baseando em nenhum acontecimento
lingiiistico especifico.

A auto-observagdo, por outro lado, diz respeito as afirmagdes que o sujeito faz de seu
comportamento a partir de algum acontecimento lingilistico especifico e que pode se dar dc duas

maneiras: introspectivamente ou retrospectivamente. A auto-observagdo introspectiva ocorre
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enquanto a informagdo ainda se encontra na memoria de curto prazo, enquanto a auto-observagao
retrospectiva ocorre geralmente depois de vinte minutos. A retrospecgdo pode ainda ser imediata (por
exemplo, uma hora depois do acontecimento) ou retardada (algumas horas ou mesmo semanas
depois).

A auto-revelagdo, por sua vez, refere-se as afirmagdes que o sujeito faz enquanto processa
suas informagdes, consistindo numa espécie de pensar alfo sem a preocupagio de editar ou analisar
os dados.

Apesar de algumas limitagGes, normalmente associadas a familiaridade com a tarefa,
vontade de cooperar ¢ motivagao dos sujeitos, e confiabilidade dos dados (vide Cavalcant: 1983,
1989) para uma analise mais detalhada dessas técnicas), o protocolo de pausa foi escolhido por
possibilitar uma maior aproximagao ao processo de Ieitura dos sujeitos. Na realidade, ele permite aos
sujeitos relatarem seu comportamento, € ndo propriamente 0 seu processo. Este € inferido € analisado
posteriormente pelo pesquisador, evitando-se assim dados dependentes da descri¢do ¢ analise verbal

do sujeito, que ndo seriam necessariamente dados de seu processo mental.

3.3.3 — Coleta de dados

A coleta de dados foi precedida de uma fase de aquecimento (Cavalcanti 1989), cujo
objetivo era familiarizar os sujeitos com a técnica e orienta-los a focalizar em pausas (vide Apéndice
E, Secio E.1, para o texto usado).

Antes de proceder a primeira tarefa (Tarefa I), os leitores foram solicitados a ler e analisar
o titulo do texto, o que possibilitaria um controle sobre o conhecimento ou familiaridade com o
topico assim como uma antecipagao do seu conteudo.

Como Tarefa I, os leitores foram solicitados a ler o texto-base silenciosamente, com 0
objetivo de fazerem um resumo oral, ¢ pensar alto toda vez que observassem uma pausa ou problema
em seu processo de leitura. Uma vez localizado o problema, a proxima etapa seria tentar descrevé-lo
e soluciona-lo, sempre em voz alta. Ao final de cada paragrafo (sinalizados por setas), o leitor deveria
elaborar um resumo oral.

O objetivo da Tarefa IT era confirmar as palavras ndo inferidas durante a primeira tarefa.
Foi solicitado aos leitores que lessem mais uma vez o texto ¢ grifassem as palavras.

Os dados foram coletados durante uma sessio de aproximadamente uma hora ¢ meia,
incluindo a fase de aquecimento. Para a clicitagdo dos dados, foi usado um mini gravador cassetfe
e as instrugdes foram dadas oralmente. A pesquisadora decidiu nio permanecer no local durante toda
a coleta, por perceber que, durante a fase de aquecimento, sua presenga parecia inibir os sujeitos,

além de encorajar uma interagio leitor-texto-pesquisadora. Entretanto, ¢ necessario observar que
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esteve presente em alguns momentos dessa coleta, para se certificar de que a tarefa estava sendo
elaborada de acordo.
O texto-base (vide Apéndice E, Secdo E.2) consistiu em um artigo extraido da revista New
Scientist de 1 de setembro de 1990 cujo tema ¢ Ecologia na Unido Sovi€tica, com aproximadamente
700 palavras, apresentando uma estrutura problema-solugio (Hoey 1979). Os critérios que nortearam
sua sele¢do foram os mesmos usados para a sele¢do de textos na fase I, ou seja:
 Topico familiar ¢ de interesse do leitor. O tema ja havia sido discutido durante as aulas e
despertado o interesse dos alunos;
« Texto bem organizado, apresentando um grau de dificuldade que possivelmente apresentaria
alguns desafios para os sujeitos, principalmente para os de nivel intermediario e iniciante.

O objetivo deste capitulo foi apresentar o desenho e a metodologia de pesquisa usados neste
estudo, assim como sua justificativa. Para isso, abordou questdes relativas as dicotomias
produto/processo e qualitativa/quantitativa, uma vez que o desenho pressupde dois estudos, um de
énfase quantitativa e foco no produto e outro de énfase qualitativa, com foco no processo. Num
segundo momento, focalizou cada um dos estudos individualmente, apresentando descrigdes dos
sujeitos assim como dos instrumentos e procedimentos para a coleta dos dados. O proximo capitulo
apresenta a analise e discussdo dos dados de énfase quantitativa, ou com foco na compreensdo

enquanto produto da leitura.

Notas

(1) Na avaliagdo de pesquisas pode-se observar uma tradigo bastante grande do paradigma quantitativo. Essa
tradigdo, entretanto, também mostra suas falhas e viéses, levando a insatisfagio com esse método e a
conseqiiente ¢ mais recente popularidade dos métodos qualitativos.

(2) O termo em inglés é survey.

(3) O termo paroquialismo, tradugdo do inglés parochialism, embora possa ser considerado um anglicismo,
estd sendo usado aqui na falta de um termo melhor em portugués.

(4) Tarefa é um conceito corrente em LA, também usado em avaliacdo. Esses autores ndio sdo seus
proponentes, mas apenas se utilizam dele para o desenvolvimento de suas atividades.

(5) Esse mesmo tipo de conceitualizagio também poderia ser usado para os outros tipos de conhecimentos
envolvidos na leitura, como por exemplo, conhecimento prévio.

(6) Analise de erros, neste contexto, diz respeito a exploragéio de alguns dos erros dos sujeitos como um
recurso para tentar recuperar clementos de seu processo, niio se referindo a analise de erros usada no periodo
estruturalista.

(7) Embora a presenca dos alunos em aula fosse alta, alguns ocasionalmente deixaram de comparecer nos dias
em que os dados foram coletados. Assim, alguns dos testes tiveram que ser ministrados em sessdes individuais.
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(8) RA (registro académico) é um codigo de seis algarismos usado na universidade para identificagdo dos
?,lunosA Enquanto os quatro uiltimos algarismos identificam o aluno, os dois primeiros indicam seu ano de
ingresso.

(9) Estou usando a denominagdo festes para me referir aos instrumentos de avaliagio usados na coleta de

dados, instrumentos esses que apresentam os mais variados métodos e ndo sio apenas do tipo mltipla
escolha.

Citacoes originais

(Ic) "Ultimately, the issue is not research strategies, per se. Rather, the adherence to one paradigm as
opposed to another predisposes one to view the world and the events within it in profoundly different

ways",

(2¢c) "... the choice of methods should not be determined by allegiance to an arbitrary paradigm. This is
both because a paradigm is not inherently linked to a set of methods and because the characteristics of
the specific research setting are equally important as the atributes of a paradigm in choosing a method".

(3¢c) "In survey research and in large-scale experiments, one collects relatively few bits of information
about many reseach subjects, whereas in interpretive research, one collects many bits of information about
relatively few subjects”.

(4c) "In survey and experimental research, one usually conceives of cause in ways akin to those held in
the natural sciences, that is, a physical notion of cause. In interpretive research one is not so much
interested in cause per se as one is interested in explanation in terms of meanings and understandings
held by those who one has studied",

(3c) "... it is now time to stop the pendulum from swinging from one extreme to the other. It is time to stop
building walls between the methods and start building bridges. Perhaps it is even time to go beyond the
dialectic language of qualitative and quantitative methods. The real challenge is to fit the research
methods to the evaluation problem without parochialism”.

(6c) "The first meaning of process is monitoring: describing the context and population of the study,
discovering the extent to which the treatment or program has been implemented, providing immediate
feedback of a formative type, and the like. The second meaning of process is causal explanation:
discovering or confirming the process by which the treatment had the effect that it did. Of course,
measuring the effect of the program is the summative outcome or impact assessment. For a complete
undestanding of the program, an evaluation would have to accomplish at least these three tasks:
monitoring, impact assessment, and causal explanation”.

(7¢c) "A longitudinal approach ... typically involves observing the development of linguistic performance,
usually the spontaneous speech of one subject, when the speech data are collected at periodic intervals
over a span of time. In a cross-sectional approach the linguistic performance data are usually collected
at only one section”.

(8c) ".. the most serious problem is that product-oriented and process-oriented studies are too often
viewed as competing rather than complementary approaches to classroom-centred research. As a resull,
we are left with product-oriented studies without a product component. Clearly, there is a need for both
in investigations of teaching and learning in classrom settings".

(9c) "... what is important for researchers is not the choice of a priori paradigms or even metodologies,
but rather to be clear on what the purpose of the study is and to match that purpose with the altributes
most likely to accomplish it. Put another way, the methodological design should be determined by the
research question”.

(10c) "The basic idea of an experiment is a powerful one. If one group of subjects is treated in one fashion
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and another in a different fashion, and there are no other factors influencing the two groups differentially,
a cause-effect relationship between treatment and consequence can be determined".

(11c) "Apparently cloze items reflect overall comprehension of a text. Not every item is sensilive to long-
range constraints, but enough items apparently are sensitive to such constraints to affect overall
performance ... it is difficult to imagine anyore filling in the blanks on a cloze test correctly without
understanding the meanings of the text in the sense of mapping it onto extralinguistic context ...".

(12¢) "... the principle of randomness needs to be abandoned in favor of the rational selection of
delections, based upon a theory of the nature of language and language processing. The notion of
randomness may have been justified when the aim of the procedure was to characterize the difficulty of
text, when the selection of difficulties could have given a false impression of the nature of a text. But now
that the focus is on the language processor rather than on the language being processed, now that the
cloze procedure is being used to produce tests of reading comprehension and language proficiency, the
principle would appear to be important no longer".

(13¢) "... a graphical description is more easily assimilated and interpreted than a numerical one and can
assist all three functions ... summarizing a large mass of numerical data, simplifying the aspect of the
data by appealing our natural ability to absorb visual images, and (hopefully) providing a global view
of the information, thereby stimulating possible explanations ... rising importance of exploratory data
analysis ...".
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CAPITULO IV

O VOCABULARIO E A COMPREENSAO ENQUANTO PRODUTO DA LEITURA:
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DE ENFASE QUANTITATIVA

Nos Capitulos II e III, procurei construir uma base tedrica e metodolégica para esta
investigagdo. Neste capitulo, estruturado em trés segdes principais, apresento e discuto os dados da
analise de énfase quantitativa, ou o estudo com foco no produto da leitura. A Segdo 4.1 introduz os
procedimentos usados na corregdo dos testes ¢ na preparagdo desses dados e dos questionarios, para
a analise. A Segdo 4.2 focaliza a analise propriamente dita, subdividida em duas seg¢des: a Subsegido
4.2.]1 apresenta a analise intracomponentes, cujo objetivo € cada um dos componentes ou variaveis
principais; € a Subsegdo 4.2.2, que apresenta a analise intercomponentes, cujo objetivo € a interagdo
entre eles. As duas analises s3o discutidas conjuntamente na se¢do 4.3.

Embora o objetivo deste estudo seja investigar a relagdo entre a competéncia lexical ¢ a
compreensao em leitura em LE, a adogdo de um modelo interativo sugere que essa relagdo ndo pode
ignorar a contribui¢do de outros fatores que interagem nessa relagdo. Assim, esta mnvestigagao,
focalizando dois momentos, busca caracterizar:

« Com base nos resultados de testes e questionarios, o desempenho dos seus 49 sujeitos nao apenas
com relagdo a compreensdo em leitura em LE e competéncia lexical, variaveis dependente e
independente, respectivamente, mas também com relagio a cada um dos outros componentes ou
fatores que, segundo a literatura, parecem contribuir para a compreensao, ou scja, a proficiéncia
em leitura em LM, o conhecimento conceitual, a proficiéncia em LE assim como as concepgdes
de leitura do leitor. As perguntas que orientam essa parte da pesquisa s3o explicitadas, quando for
0 ¢aso, no inicio da se¢do referente a cada componente;

« Com base nos resultados desses testes, a natureza dessa relagdo.

Dessa forma, tem-se uma analise intracomponentes ¢ uma analise intercomponenties,

buscando respostas para as seguintes questdes:
1. Qual a relagdo entre a competéncia lexical ¢ a compreensdo enquanto produto da leitura?

2. Qual a contribuigdo, para essa relagdo, de fatores como proficiéncia em LE, diferentes concepgoes
de leitura em LE, conhecimento conceitual e leitura em LM?

3. Ha evidéncias de um nivel limiar de competéncia lexical para a compreensao enquanto produto
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da leitura?

4.1 — Preparacao dos dados para a analise

Os instrumentos usados para a coleta dos dados, neste estudo, sdo testes e questionarios.
Os procedimentos utilizados na corregao dos testes sdo variados, dependendo da natureza de cada
instrumento. Esses procedimentos, assim como outros, sio apresentados nas proximas se¢oes.

Os resultados dessa corregio, juntamente com os dados obtidos através dos questionarios
passam a constituir bancos de dados para que a analise possa ser feita usando-se um sistema
estatistico computacional, no caso, o sistema SAS. Sdo sete os bancos de dados, assim denominados:
Perfil, Vocabuldrio, Conhecimento conceitual, Proficiéncia em LE, Metacogni¢do/Concepgoes de
leitura emLE, Leitura em LM e em LE. As proximas seg¢des detalham cada um deles.

4.1.1 — Perfil

Os dados obtidos através dos questionarios I e II, e parte A do questionario III (vide
Apéndices A, Segdes A.1, A.2 e A.5) permitem uma caracterizagio mais completa do grupo de
sujeitos que participaram deste estudo, complementando a Segdo 3.2.1 do Capitulo III no que diz
respeito a idade, ano de ingresso, escola de origem, como também background lingiiistico em ingl¢s,
leitura em portugués e inglés e dificuldades encontradas na leitura em inglés.

Alguns itens dos questionarios eram redundantes, propositalmente repetidos para
verificagido da consisténcia na resposta dos sujeitos. Como os resultados mostraram respostas
consistentes, esses itens foram, portanto, codificados uma s6 vez. As respostas em aberto também
foram codificadas (vide Apéndice A, Segido A.4).

4.1.2 — Vocabulario

Os testes de vocabulario foram corrigidos usando-se procedimentos variados de acordo com
a natureza de cada um. Nos testes de vocabulario I (T1 ou familiaridade) e vocabulano II (T2 ou
freqiiéncia) (vide Apéndice B, Se¢des B.5 ¢ B.6), a corregdo foi objetiva, isto €, consistiu apenas na
contagem do numero de itens em cada categoria, uma vez que eram itens de multipla escolha. As
categorias, portanto, permancceram as mesmas dos testes originais. Entretanto, nos outros testes,

houve necessidade de recodificagGes e recategorizagdes, uma vez que, com excegdo do subteste de
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vocabulario III-E (T7/T8 ou contexto/classe gramatical), todos eram de respostas abertas.

O teste de vocabulario III (conhecimento rico de vocabulario) subdivide-se em seis
subtestes (vide Apéndice B, Segdes B.7, B.8, B.9, B.10 € B.11, assim Capitulo III). No subteste de
vocabulario ITI-A (T3 ou flexado/derivagio), a corregdo consistiu na contagem do niimero de acertos
de cada sujeito nos itens 1, 2 e 3. O sujeito teve um acerto cada vez que forneceu pelo menos uma
palavra derivada (item 1), ou uma palavra primitiva (ou que deu origem a uma derivada (item 2) ou
ainda o singular ou plural corretamente (item 3), dependendo do caso.

No subteste de vocabulario ITI-B (T4 ou defini¢ao/significado), foram considerados acertos
todas as defini¢des ou explicagdes e sinénimos em inglés ou portugués corretos.

Nos subtestes de vocabulario ITI-C (T5 ou associagdo) e II-E (T6 ou colocagdo), contou-se
o numero de associagdes corretas para cada palavra.

No subteste de vocabulario III-D ( T7/T8 ou contexto/classe gramatical), antes da corregdo
dividiu-se o teste em duas partes, e os resultados foram codificados em termos de contextos ¢ classes
gramaticais. A corre¢do teve como critério respostas de um grupo de doze falantes nativos,
constituido por professores ¢ alunos de pos-graduagao em lingilistica, uma vez que divergéncias sao
encontradas até mesmo entre falantes nativos. Optou-se, assim, por considerar corretos apenas 0s
contextos apontados corretos por pelo menos metade dos falantes nativos, ou seja, por seis
informantes.

No teste de vocabulario IV (vide Apéndice B, Segdo B.12) a corregdo consistiu na
contagem das palavras inferidas/ndo inferidas.

Depois de corrigidos e recodificados, os resultados dos quatro testes principais € seus
subtestes passaram para um banco de dados denominado Vocabulario (vide Apéndice B, Segio
B.13, para os testes categorizados para a analise), conforme mostra a Tabela 4.1 abaixo:

Tabela 4.1 — Yocabuldrio

Testes/Subtestes Foco de avaliacio
T1 Familiaridade
T2 Freqiiéncia
T3, T4, T5, T6, T7e T8 Conhecimento rice de vocabulario
P Inferéncia em contexto

4.1.3 — Conhecimento conceitual ou prévio

O teste de conhecimento conceitual foi corrigido e as respostas a cada um 4os seis 1iens
codificadas. Os resultados passaram a constituir um banco de dados denominado Conhecimento

conceitual, com seis conceitos (vide Apéndice C, Segdo C.2 para teste categorizado para a analise).
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4.1.4 — Metacognicio/concepgoes de leitura

Para a verificagdo das concepgdes de leitura dos sujeitos foi usado o questionario
metacognitivo (Carrell 1989). Além dessa informagdo, o questionario também mostra evidéncias
relacionadas a percepgdo de uso de estratégias. Foi usada, neste caso, a codificagdo original do
questionario, ou seja, cada item ou afirmag¢do foi avaliado através de uma escala do tipo Likert de
5 niveis, onde o nivel 1 indica concordo plenamente e 5 discordo plenamente. As 36 afirmagdes ou
itens do questionario (vide Apéndice A, Segdes A.5 ¢ A.6) apresentam-se subdivididos em quatro
grupos ou categorias, conforme a Tabela 4.2:

Tabela 4.2 — Metacogni¢io/Concepgdes de leitura

Categorias Afirmacdes/estratégias
Confian¢a 6 (confl-can{6)
Correcdo/reparo 5 (rep7-repl1)
Eficiéncia 17 (efil2-efi20) e (efi20-efi36)
Dificuldade 8 (dif21-dif28)

4.1.5 — Leitura em LM e LE e proficiéncia em LE

Os testes Cloze I € Cloze I, em porrugm’:-s e em inglés, respectivamente, foram corrigidos
usando-se procedimentos variados (vide Apéndice D, Segdes D.2 e D.4).
No Cloze I em portugués (LM), constituido por 72 itens/lacunas, adotou-se dois
procedimentos de corregdo, resultando, portanto, em dois escores diferentes, indicativos do niumero
de acertos, ¢ em duas medidas de leitura em LM:
= Palavra exata. Considerado correto somente o item que trouxer a palavra exata do texto original.
Essa versdo, denominada ClozelA, ignora erros menores de ortografia.

 Palavra aceitdvel. Considerados corretos todos os itens que trouxerem palavras semanticamente
aceitaveis naquele contexto, e ndo necessariamente as palavras do texto original. Essa versdo,
denominada ClozelB, também ignora erros menores de ortografia.

Para a cortregdo do Cloze II em inglés, constituido de 36 itens/lacunas, foram usados trés
procedimentos, resultando em trés escores diferentes, indicativos do numero de acertos, ¢ em trés
medidas distintas:

* Palavra exata ou Cloze2A, desenhado e corrigido da mesma forma que o cloze em portugués,
constituindo numa medida aproximada de proficiéncia em LE.

* Palavra aceitével em inglés ou Cloze2B, claborado da mesma forma que o cloze em portugués.
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O critério para definir palavra aceitdvel foi estabelecido a partir das respostas do mesmo grupo
de falantes nativos usado para o teste de vocabulario. Esse tipo de procedimento, como ja salientei
no Capitulo III, chamado de escore da clozentropia (ou clozentropy score ou communality of
response score), ¢ embasado em um grupo que serve de critério ou de referéncia, e tem sido
considerado pela literatura como um critério razoavel para se julgar a adequagdo das respostas
dadas por falantes ndo-nativos. Este teste, com esse critério de corre¢do, consiste, como no
anterior, numa medida aproximada de proficiéncia em inglés.

* Palavra aceitavel em inglés ou Cloze2C. A diferenga entre este teste e o anterior (Cloze2B) é
que, neste caso, também foram aceitas palavras em portugués, desde que o sentido fosse
preservado. Erros de colocagdo e gramatica (auséncia de s na terceira pessoa do singular, por
exemplo) foram ignorados. Esse teste, com esse critério de corregio, fornece uma medida de
proficiéncia em leitura em inglés. Ndo foram consideradas respostas certas pela metade, mas
somente certas e erradas.

Convém lembrar que o teste de leitura I inclui trés partes (I, II ¢ III) enquanto o teste de
leitura II inclui apenas duas (IT e IIT) (vide Apéndice D, Segdes D.5 ¢ D.6). Na parte I, em que ¢
solicitado aos sujeitos grifarem as palavras desconhecidas, a corre¢do constou na contagem dessas
palavras. Na parte II, cujo objetivo € a elaboragido de um resumo, foram dadas notas de 0 a 100 em
separado (Resumol) e (Resumo2). A parte III, ou as perguntas de compreensdo propriamente ditas
foram corrigidas também de acordo com uma escala de notas de 0 a 100. Pesos diferentes foram
dados a cada um dos cinco itens ou questoes, de acordo com a relevancia da informagao no teste ¢
o nivel de dificuldade, conforme mostra a Tabela 4.3.

Para se contrapor ao resumo (idéia geral), foram dadas notas (de 1 a 25) em separado ao
item 5 do teste de leitura, uma vez que o objetivo da questdo era verificar a compreensio de detalhes.
Assim, mais duas variaveis foram criadas, ou seja: (Detalhel) e (Detalhe2).

Os resultados dos (ClozelA) e do (ClozeiB), em portugués e do (Cloze2C), em inglés, dos
testes de (Leitl) e (Leit2) e suas subpartes, assim como os escores do vestibular (FaseV1, LeitV2 e
LeitV3) passaram a constituir um banco de dados denominado Leitura, conforme a Tabela 4.4.

Tabela 4.3 — Valores dos itens dos testes de leitura I e IT

Itens Valores (pontos)
1 20
2 20
3 20
4 15
5 25
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Tabela 4.4 — Leitura
] O ST e S e SRR ST I T e N (T e T T T ey Sl O | S S I O TR I I A 0 [ P
(a) Testes cloze

Teste Objetive Namero de itens Smsna e Escore
corregiio
CLOZE1A Leitura em LM 72 Palavra exata 0-72
CLOZE1B Leitura em LM 72 Palavra aceitavel 0-72
CLOZE2C Leitura em LE 36 . Palavra acetivel 0-36 |
(b) Testes de leitura em LE ]
Teste Nimero de itens Critério de corregdo Escore
LEIT1 5 Palavras mventadas 0-100
LEIT2 5 Original 0-100
RESUMOI1 Palavras inventadas 0-100
RESUMO2 Original 0-100
DETALHEI 1 Palavras inventadas 0-25
DETALHE2 1 Orig;inul 0-25
(c) Escores no exame vestibular
Teste Objetivos Escore
FASEV1 Redagdoem LM e 0-100
conhecimentos variados
LEITV1 Leitura e produgfio escrita em LM 0-100
LEITV3 Leitura em LE 0-100
Tabela 4.5 — Proficiéncia em LE
Teste Objetivo Niimero de itens Critério de correcio
CLOZE2A Proficiéncia em LE 36 Palavra exata
CLOZE2B Proficiéncia em LE 36 Palavra falante nativo

Os resultados dos testes Cloze2A e Cloze2B passaram a constituir um banco de dados
denominado Proficiéncia em LE (Tabela 4.5). Finalmente, os escores de todos os testes foram

transformados em uma escala de 0 a 10 para que pudessem ser comparados.

4.2 — A analise dos dados
A analise dos dados deste estudo foi realizada em duas etapas. Em um primeiro momento,

procurou-se analisar cada banco de dados ou as varidveis intracomponentes. Essa analise foi seguida
pela analise intercomponentes, que levou em conta todas a variaveis envolvidas no estudo de produto.
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4.2.1 - A analise intracomponentes

Sdo sete as variaveis desta analise, como mostrei acima: Perfil, Vocabuldrio, Conhecimento
conceitual ou prévio, Metacognicdo/Concepgdes de leitura, Leitura em LM e LE e Proficiéncia em
LE. As subsegdes a seguir apresentam um detalhamento dessa analise, focalizando cada um dos
componentes separadamente.

4.2.1.1 — Perfil

Os resultados do Perfil, subdivididos em trés partes, tém por objetivo servir de pano de
fundo para o estudo dos demais componentes. Na Tabela 4.6 sio apresentados os dados de
identificacdo e de background lingiiistico do grupo; na Tabela 4.7 basicamente os resultados dos
testes de lettura em LM e em LE; e, finalmente, as auto-avaliagGes ¢ avaliagdes do pesquisador sdo
exibidas na Tabela 4.8.

Como mostra a Tabela 4.6, os sujeitos deste estudo sdo 49 estudantes de graduagio de uma
universidade estadual paulista, com idade variando de 16 a 25 anos. Sdo todos da area de Exatas
distribuidos entre diferentes cursos, tendo ingressarado na universidade de 1987 a 1990. A grande
maioria ja estudou inglés ha mais de 5 anos, tendo sido esse contato com a lingua inglesa, para mais
da metade dos sujeitos, realizado também em escolas de linguas.

No que se refere a leitura, observa-se, a partir da Tabela 4.7, que a grande maioria (43)
afirma ler em inglés, mas apenas (3) 1éem em outras linguas. Cruzando-se esse dados com os das
tabelas de auto-avaliagdo abaixo, nota-se que, embora todos afirmem ler em inglés, somente 7 se
consideram bons leitores, enquanto sdo 25 maus leitores. Tanto a leitura em portugués como em
inglés da maioria dos sujeitos focaliza textos variados, embora apenas 7 fagam leituras de textos
técnicos em inglés de sua area de especializagdo. Surpreendentemente, 12 afirmam ndo ler nada em
inglés.

A Tabela 4.8 mostra que, na tarefa de leitura e auto-avaliagdo da idéia geral realizada antes
de responder ao questionario, 29 sujeitos afirmaram ter conseguido uma boa compreensdo do texto,
considerado de dificuldade média por 33; a avaliagdo do pesquisador confirma de forma bastante
precisa esses dados, mostrando que os leitores realmente tém uma idéia clara de sua compreensao.
Quanto a dificuldade do texto, a maioria achou o texto de dificuldade regular; para 9, foi fdcil e
para 7, dificil.

No item dificuldades encontradas no texto observa-se, a partir da Tabela 4.8(c) que o

vocabulario foi apontado como o maior problema por 40 dos sujeitos, confirmando a expectativa
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deste estudo. Para 3 sujeitos, a gramatica e o vocabulario sdo dificuldades. Para um deles, somente
a gramatica. Apenas 4 sujeitos afirmaram niio terem encontrado nenhum tipo de  dificuldade na
leitura do texto.

Tabela 4.6 — Perfil dos sujeitos: dados de identificagdo e background lingiiistico

(a) Idade
Idade Nimero de sujeitos
16 ' 1
17 3
18 12
19 14
20 7
21 8
22 2
25 2
(b) Ano de ingresso
Ano de ingresso Nimero de sujeitos
87 2
88 . 10
89 11
90 26
(c) Curso
Curso Niimero de sujeitos
Estatistica 1
Ciéncias da Computagdo 2
Fisica 1
Engenharia Elétrica 30
Matemética Aplicada 15
(d) Inglés instrumental
Inglés Instrumental Namero de sujeitos
Nivel I 17
L Nivel I —— - 32 i
(€) Anos estudando inglés ]
Anos estudando inglés Nimero de sujeitos
Mais de 5 anos 39
Menos de 5 anos 10
(f) Curso em escolas de lingua
Ji fez Esté fazendo
Sim 29 7
Néo 20 42
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Tabela 4.7 — Perfil dos sujeitos: leitura

N T T T e S W R e D T S S

(@) LE
Inglés Qutras linguas
Sim 43 3
Nio 6 46
(b) Tipo
Portugués Inglés
Variadas 48 30
Técnicas 1 7
Nenhuma 0 12

il

Tabela 4.8 — Perfil dos sujeitos: avaliagdo da leitura

(a) Idéia geral: auto-avalia¢do/avaliagdo do pesquisador

Auto-avaliagio Avaliacio do pesquisador
Bom 29 29
Regular 16 13
Ruim 4 <4

(b) Auto-avaliagao: nivel de dificuldade do texto

Nimero de sujeitos

Fécil 9
Regular 33
Dificil i

(c) Auto-avaliagao: dificuldades encontradas no texto

Nimero de sujeitos

Sem dificuldades 4
Vocabuliério 40
Gramitica 1
Vocabulério e gramitica 3
Qutras 1
(d) Auto-avaliagio de bom leitor: portugués e inglés
Bom leitor em portugués Bom leitor em inglés

Sim 27 7
Regular/ alguns textos 15 17
Nio 7 : 25
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4.2.1.2 — Yocabulario

O objetivo dessa analise ¢ verificar, principalmente, como se caracteriza a competéncia
lexical apresentada pelos leitores em LE, medida através de testes de vocabulario.

Essa questdo geral se subdivide em questGes mais especificas:

1. Existe alguma relagdo entre familiaridade (T1) e freqiiéncia (T2)?

2. Existe alguma relagdo entre familiaridade (T1) e significado (T4)? E entre familiaridade ¢ os seis
subtestes que compdem o conhecimento rico de vocabulario (T3, T4, T5, T6, T7 ¢ T8)?

3. Existem relagdes entre os seis subtestes que compdem o conhecimento rico de vocabulario (T3,
T4, T5, T6, T7 e T8)?

4. Existe alguma relagdo entre inferéncia em contexto (T9) e conhecimento rico de vocabulario (T3,
T4, T5,T6, T7 e T8)?

Para responder a essas perguntas, os dados coletados a partir dos testes de vocabulario sdo
analisados em trés niveis ou seja, considerando-se o grupo de sujeitos como um todo (todos os
sujeitos, todas as palavras), cada sujeito (todas as palavras) ¢ finalmente cada palavra.

4.2.1.2.1 — Vocabulario: foco no grupo

O desempenho do grupo de sujeitos como um todo foi o primeiro passo da analise. Para
isso, foram construidas tabelas de freqiiéncia para cada um dos testes, levando-se em conta os dados
de todos os sujeitos em cada teste. Foi aplicada a analise de correspondéncia (AC) (vide descrigao
da técnica no Capitulo III) a essas tabelas. Através dessa analise, pode-se observar uma proximidade

das categorias:
* nunca vi a palavra e a palavra existe mas ndo sei o significado no teste de familiaridade
 branco ¢ incorreta nos testes de significado, flexdo/derivagdo ¢ inferéncia em contexto
* 1,2 oumais de 2 corretas no teste de associa¢io
» pelo menos 1 correta no teste de colocagio
» meio correta € correta no teste de contexto gramatical
* meio correta ¢ correta no teste de classe gramatical

Considerando-se cssas proximidades, ¢ que os sujeitos tiveram tempo suficiente para
responder as questdes em classe, e que, além disso, os testes foram realizados em etapas para que
a variavel "fadiga", em principio, fosse eliminada, decidiu-se, para uma simplificagiio da analise sem
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perda de informagdo, por uma recategorizagdo dos testes (vide Apéndice B, Segido B.14 para testes
recategorizados apos essa primeira analise).

A proximidade das categorias nunca vi essa palavra e a palavra existe mas ndo sei seu
significado mostra que uma escala de familiaridade de trés niveis ou categorias, a0 invés de quatro,
pode ser mais apropriada. Essas categorias passam a ser familiar (sei o significado), mais ou menos
familiar (estou em duvida com relagdo ao significado) e ndo familiar (nunca vi a palavra € a
palavra existe mas ndo sei o significado).

As Tabelas 4.9 a 4.12, a seguir, apresentam os resultados de cada um dos testes, ja

recategorizados, considerando-se o grupo como um todo.

Tabela 4.9 — Familiaridade

Familiaridade Palavras inventadas Palavras reais Total
Nio familiar 388 436 824
Mais ou menos familiar 58 177 235
Familiar 40 367 407

Total 486 980 1466

» (T1) Teste de familiaridade

Para o teste de familiaridade, o total de freqiiéncias € 1466, ou seja, 49 alunos vs 30
palavras (inventadas ¢ reais) menos quatro respostas em branco. Desse total, ha 824 ocorréncias na
categoria ndo familiar, 407 na familiar € 235 na mais ou menos familiar. Entretanto, esse resultado
se mostra distorcido se forem levadas em conta as palavras criadas. Excluindo-se essas palavras, ha
436 ocorréncias na categoria ndo familiar, 367 na familiar ¢ 177 na mais ou menos familiar. Esses
resultados mostram que o numero de palavras desconhecidas, na percepgdo dos alunos como um
grupo, supera o nimero de palavras conhecidas.

Tabela 4.10 — Freqiiéncia

Fregiléncia Palavras inventadas Palavras reais Total

Nio frequente 352 350 682
Mais ou menos freqiente 105 308 413
Freqiente 50 322 372

Total 487 980 1467

» (T2) Teste de Freqiiéncia

O total de freqiiéncias € 1467, uma vez que 3 respostas estio em branco. Desse total, 682
ocorréncias na categoria ndo freqiiente, 372 na freqiiente ¢ 413 na mais ou menos freqtiente. Nota-
se que o numero de palavras freqiientes, na percepgdo dos sujeitos, ¢ bastante inferior ao de nio
freqiicntes. Entretanto, esse resultado € ilusorio, uma vez que nesse total estdo também as 10 palavras
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inventadas. Retirando-se essas palavras, ha 350 ocorréncias na categoria ndo freqiente, 322 na
Jregiiente ¢ 308 na mais ou menos freqiiente, mostrando um resultado mais equilibrado entre o
numero de palavras desconhecidas e conhecidas. Todas as 487 palavras inventadas teriam que estar
na categoria ndo fregiiente. Entretanto, das 487, total das palavras inventadas, 155 estio nas
categorias pouco fregiiente (105) e fregiiente (50), mostrando que houve engano em pelo menos

metade, embora o mais sério, sejam as 50 ocorréncias na categoria freqiente.

» (T3, T4,T5,T6, T7 e T8) Teste de conhecimento rico de vocabulario

Esse teste € composto de seis subtestes, com resultados apresentados na Tabela 4.11.
(a) (T3) Teste de flexdo/derivagio.

Convém lembrar que nesse teste, assim como nos :iuc o seguem, o total de palavras ¢ 980
(49 sujeitos x 20 palavras reais) ¢ ndo mais 1470, uma vez que foram eliminadas as palavras
inventadas.

O grupo apresentou 553 acertos, contra um numero de 427 erros, ou seja, uma
porcentagem de erros de 56% de acertos para 44% de erros.
(b) (T4) Teste de significado/defini¢do

Este teste inclui duas partes. Na parte I, ¢ solicitado apenas um significado ou definigao
para cada palavra. Na parte II, sao solicitados significados adicionais, uma vez que muitas das
palavras podem ter mais de um significado. Entretanto, a parte 2 nao foi respondida por nenhum
sujeito, ficando totalmente em branco, diferindo bastante, como ja se previa, dos resultados
apresentados pelos falantes nativos. O nimero de acertos (600) foi maior que o niumero de erros
(380), ou seja, uma porcentagem de 61% de acertos para 39% de erros. Isso quer dizer que 61% das
palavras foram "traduzidas" corretamente, uma vez que o tipo de resposta mais comum foi um
sinénimo em portuguss.
(c) (TS) Teste de associagdo

O numero de erros neste teste (702) foi bem maior que o numero de acertos (278), ou uma
porcentagem de 72% de erros para 28% de acertos.
(d) (T6) Teste de colocagio

Neste teste o namero de erros (823) foi, mais uma vez, superior ao de acertos (157), ou
uma porcentagem de 84% de erros para apenas 16% de acertos.
(e) (T7) Teste de contexto gramatical ¢ (f) (T8) Teste de classe gramatical

Os testes de contexto e de classc gramatical apresentam resultados diferentes. Em ambos,
o numero de acertos superam os de erros. Entretanto, no de contexto, os acertos sao 544 contra 621
no de classe, enquanto os erros sdo 436 contra 359 no de classe. Isso significa uma porcentagem de
56% de acertos contra 44% de erros no teste de contexto e 63% de acertos contra 37% de erros no

de classe.
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Tabela 4.11 — Teste de conhecimento rico de vocabulario
e R e e Y e W ERTI Y Sy ey

(a) Flexao/derivagdo (T3)
Palavras reais
Certo 553
Errado 427
Total 980
(b) Significado/defini¢do (T4)
Palavras reais
Certo 600
Errado 380
Total 980
(c) Associagdo (T5)
Palavras reais
Certo 278
Errado 702
Total 980
(d) Colocagio (T6)
Palavras reais
Certo 157
Errado 823
Total 980
(e) Contexto gramatical (T7)
Palavras reais
Certo 544
Errado 436
Total 980
(f) Classe gramatical (T8)
Palavras reais
Certo 621
Errado 359
Total 980

» (T9) Teste de inferéncia em contexto
Ao considerar os resultados do teste de inferéncia em contexto (vide Tabelas 4.12 (a) e (b)
abaixo) observei a necessidade de se subtrair do total de palavras inferidas, aquelas que ja eram
conhecidas (acertos no teste T3) para se obter o total de acertos resultante do uso do contexto.
Os acertos desse teste, subtraidas as palavras ja conhecidas, ¢ entdo denominado inferéncia
real em contexto (T10). Esse resultado ¢ um fungdo de T9, ou seja, do teste de inferéncia em

contexto ¢ de T4, ou seja, do teste de significado. No teste de inferéncia em contexto o total de
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palavras inferidas e nio inferidas é 604 contra 376 ou 62% de acertos para 38% de erros. Das 604
inferidas, 299 ou 49% ja eram conhecidas; portanto, as palavras realmente inferidas somaram 305
ou 51%.

Tabela 4.12 — Inferéncia em contexto

(a) Inferéncia em contexto

Palavras reais

Inferiu 604
Nio inferiu 376
Total 980

(b) Inferéncia real em contexto (T10)

Palavras reais
J4 sabia 299
Inferiu 305
Nio inferiu 376
Total 980

A partir de todas as tabelas acima, que resumem os dados de Vocabulario, pode-se inferir
o nivel de dificuldade de cada teste para o grupo como um todo. Deixando-se de lado os resultados
dos testes de familiaridade e freqiiéncia, que sdo auto-avaliagdes, e o de inferéncia em contexto, que
leva em conta as palavras ja conhecidas, observa-se um continuo de dificuldade do mais facil para
o mais dificil, conforme a Tabela 4.13 abaixo:

Tabela 4.13 — Testes de vocabulario em ordem crescente de dificuldade

Ordem Testes
Classe gramatical
Significado/defini¢do
Flex#io/derivagio
Contexto gramatical
Inferéncia real em contexto
Associagiio
Colocagiio

N W A W N e

Comparando-se o nivel de dificuldade dos testes de classe gramatical e contexto gramatical,
¢ interessante observar que, embora os dois testes busquem o mesmo tipo de informagdo, o de classe
gramatical, em que se usou metalinguagem, mostrou-se curiosamente mais facil do que o de

contexto, onde contextos possiveis e impossiveis foram apresentados para escolha. O teste de classe
gramatical ndo s pareceu mais facil do que o de contexto, mas foi 0 que teve, de todos 0s testes, um
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maior numero de acertos. Apesar de apresentarem niveis diferentes de dificuldade, os dois testes
apresentam uma grande associagdo, como demonstra 0 Quadro F.1.

A andlise descrita até agora procurou mostrar 0 descmpenho do grupo ¢m cada um dos
testes. Entretanto, através dessa analise, ¢ também possivel verificar-se semelhangas ou associagies
entre os resultados de cada teste, foco das perguntas de pesquisa colocadas no inicio desta segio,
visando assim complementar a caracterizagio da competéncia lexical dos sujeitos acima
apresentada. Algumas perguntas serdo respondidas através da anlise que considera os sujeitos
enquanto um grupo. Outras serdo respondidas ou complementadas através dos dois outros niveis
de analise, que focalizam os sujeitos ou as palavras.

2

col
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15 |
fam
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B cont clas
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freq
inf fi col
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-2 ! ] ] 1 [ ] 1 ]
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Figura 4.1 - Todos os testes

Aplicando-se a AC ao conjunto das Tabelas acima (4.9-4.12) obteve-se a Figura 4.1. Esse
grafico mostra como os todos os testes se associam entre si. O primeiro eixo desse grafico explica
grande parte da variabilidade e separa claramente as categorias que indicam conhecimento das de
nado-conhecimento. Pode ser interpretado como um fator de familiaridade-conhecimento. Apesar
de freqiiéncia ¢ familiaridade estarem associadas, familiaridade ¢ um indice melhor do que
freqiiéncia, uma vez que separou conhecimento de ndo conhecimento. A maior contribuigdo no ¢ixo
foi dada por esse fator,

O segundo eixo separa os testes de freqiiéncia, significado, associagdo, flexio/derivagio ¢

colocagdo dos testes de classe, contexto e inferéncia real em contexto, enquanto que 0 terceiro €ixo
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separa basicamente o teste de freqiiéncia dos outros testes. Assim, aqueles alunos que souberam
colocar, associar, flexionar, que souberam o significado, indicaram maior familiaridade. Aqueles
alunos que niio souberam classes, contextos, significado, indicaram menor familiaridade.

Para responder 4 primeira pergunta, ou seja,
1. Existe alguma relagdo entre familiaridade ¢ freqiiéncia?

considero os dados da Tabela 4.14, abaixo:

Tabela 4.14 — Familiaridade vs. freqiiéncia

Familiaridade
Freqiléncia Familiar Pouco familiar Nio familiar Total
Freqente 240 51 31 322
Pouco freqtiente 107 82 119 308
Nio frequente 20 44 286 350
Total 367 177 436 980

Aplicando-se a AC a esses dados, obtive 0 Quadro F.2, que mostra uma grande associagdo
entre as duas variaveis. As palavras mais familiares, na percepgdo dos alunos, ou em sua auto-
avalia¢do, sdo geralmente também aquelas mais freqilentes.

Os resultados mostrados na Figura 4.1, que justapde todos os testes, corrobora esses
resultados. Isso significa dizer que ha uma associagio positiva entre familiaridade ¢ freqiiéncia, ou
seja, as palavras freqiientes tendem a ser familiares e vice-versa.

Para responder a primeira parte da segunda pergunta,

2. Existe alguma relagdo entre familiaridade ¢ significado?

considero os dados referentes as variaveis familiaridade e significado da Tabela 4.15 abaixo:

Tabela 4.15 — Familiaridade vs. significado

Familiaridade
Siguificado familiar pouco familiar nio familiar Total
Certo 291 58 31 380
BErrado 76 119 405 600
Total 367 177 436 980

Aplicando-se a AC a essa tabela, obtive a Figura F.1, mostrando claramente uma forte
associagiio cntre familiaridade ¢ significado, ou scja, os sujeitos tém uma percepgdo bastaate clara
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das palavras conhecidas/desconhecidas. Entretanto, convém lembrar que, nessa tabela, sio
consideradas apenas as palavras reais ¢ ndo as inventadas, que haviam sido incluidas para uma
verificagdo de consisténcia ¢ para minimizar as chances de pura adivinhagio. Para uma analise das
palavras inventadas e reais, retomo os dados da Tabela 4.9.

Como pode-se observar na coluna das palavras inventadas, a grande maioria, ou seja, 388
(de um total de 490, uma vez que sio 10 palavras vezes 49 sujeitos) s3o apontadas pelos sujeitos
como nao familiares. Isso significa dizer que considerando-se apenas as palavras inventadas, o acerto
foi de 80% contra um erro de 20%. Desses 20%, 40 estdo na categoria familiar (o que € mais sério)
¢ 58 na pouco familiares, perfazendo um total de 98 palavras (4 respostas foram em branco).
Entretanto, considerando-se o numero total de palavras, ou seja, 1466 nesta tabela, levando-se em
conta as respostas em branco, 98 de erro € aproximadamente 7% e, portanto praticamente
irrelevante.

Para responder a segunda parte da segunda pergunta de pesquisa, ou seja, para verificar
se existe alguma relagdo entre familiaridade e os seis subtestes que compdem o conhecimento rico
de vocabulario (T3, T4, T5, T6, T7 e T8) considero os dados da Tabela 4.11 acima e também a
Figura 4.1, gerada através da AC. Esses dados também permitem responder a terceira pergunta de
pesquisa, isto &,

3. Existem relagdes entre os seis aspectos que compdem o conhecimento rico de vocabulario (T3,
14,03, 16, Th e T8N

Como ja havia salientado acima, o teste de familiaridade foi o que teve uma contribui¢ao
maior, separando claramente conhecimento de ndo conhecimento. Assim, aqueles que reconheceram
as palavras como familiares também souberam colocar, associar, flexionar, contextos ¢ classes. Por

outro lado, aqueles que reconheceram palavras como nio familiares nio souberam colocar,
associar, etc. Além da associagdo desses testes com familiaridade, observa-se uma associagdo dos
testes entre si, ou seja, significado, flexdo/derivagdo, colocagdo, associagdo, classe e contexto. Isso
significa dizer que o sujeito que sabe o significado também consegue associar, flexionar, por
exemplo. Ha uma relagdo entre significado certo € respostas certas nos subtestes ¢ entre significado
errado e respostas erradas nos subtestes. Entretanto, convém ressaltar que embora em muitos casos,
mesmo sabendo o significado, o sujeito da respostas incorretas nos outros subtestes, porque ha um
grau de dificuldade entre eles, como ja foi mostrado acima.

A quarta pergunta de pesquisa, isto €,

4. Existe alguma relagdo entre inferéncia real em contexto e conhecimento rico de vocabulario (T3,
14, TS, T6, T76T8)?
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baseia-se na analise dos dados sob o ponto de vista dos sujeitos.

4.2.1.2.2 - Vocabulario: foco nos sujeitos

Aplicando-se a AC a Tabela 4.12 acima, obtive a Figura F.2, em que os 49 sujeitos sao
representados por letras maiusculas e minusculas. As categorias ja sabia, ndo inferiu € inferiu sao
representadas pelos numeros 0, 1 ¢ 2, respectivamente. A categoria inferiu tem que ser vista
relativamente, uma vez que ela € uma fungao da categoria jd sabia. Assim, aqueles que mais sabiam
menos inferiram. Os sujeitos proximos a categoria jd sabia, ou acima do eixo horizontal, sdo os que
apresentam um maior conhecimento de vocabulario; os mais proximos a ndo inferiu, € bem embaixo,
na figura, os que menos inferiram ¢ também apresentam um menor conhecimento de vocabulario.
Os que estdo posicionados mais a direita, proximos da categoria inferiy, so os que realmente mais
inferiram.

Para comparar os dados de inferéncia com os de conhecimento de vocabulario, classifico
0s sujeitos com relagdo a esse conhecimento. Aplicando-se a AC sobre a Tabela 4.11 acima, obtive
a Figura F.3, que exibe os sujeitos, representados por letras, ¢ os testes que compdem um
conhecimento rico de vocabulario, representados pelos nimeros de 1 a 8. A analise dessa figura
permite uma divisio do grupo em trés subgrupos, ou seja, os melhores (na parte superior), os
médios, ou proximos ao eixo horizontal que divide conhecimento de ndo conhecimento, ¢ 0s piores
(grupo inferior). Dentro do grupo de maior conhecimento, ha sujeitos com niveis variados de
conhecimento. Os localizados mais acima sdo os que mais sabem, e, portanto, 0s que menos tiveram
necessidade de inferir (por exemplo, os sujeitos (T), (), (1), (p))-

Voltando agora para a Figura F.2, o que chama atengdo nesse grupo sao os sujeitos (S) e
(s). Eles estdo em uma posigdo intermedidria como relagdo ao conhecimento (vide Figura F.3),
entretanto, foram os que mais inferiram.

Analisando o grupo de sujeitos com menor conhecimento, os resultados tambem
confirmam o que se esperava, ou seja, que os sujeitos com um conhecimento lexical limitado ndo sdo
capazes de inferir muitas palavras. Esses sujeitos estio posicionados a esquerda ¢ embaixo da figura,
ou seja, as letras (I), (M), (Q) (mesma posigio do M), (i), (O), (J), dentre outros. Quanto mais a
esquerda estiverem, menos conseguiram inferir. Entretanto, eliminando-se esse subgrupo, ha dois
sujeitos, representados pelas letras N ¢ ¢, que, apesar de estarem no grupo de menor conhecimento,
conseguem inferir razoavelmente bem (10 e 11 palavras das 20), considerando-se o0 numero de
palavras conhecidas, que era muito pequeno, ou s¢ja, 2 ¢ 1, respectivamente. Com excegdo desses
dois casos, que, no entanto, nio parecem muito significativos, levando-se em conta o numero de

sujeitos (49) o que a analise parece mostrar, de uma maneira geral, ¢ um padrdo de inferéncia ligado
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a conhecimento de vocabulario.

Essa analise que focaliza cada sujeito, além de adicionar detalhes importantes, também foi
necessaria para gerar um escore para cada sujeito em cada um dos testes, a serem usados na analise
intracomponentes ¢ na caracterizagio de um perfil detalhado dos sujeitos que participaram no estudo
de énfase qualitativa. Esse escore foi gerado aplicando-se a AC aos resultados de cada sujeito em
cada teste. Foram gerados cinco escores:

» Familiaridade (FAM)

« Freqiiéncia (FREQ)

= Conhecimento rico de vocabulario (os seis subtestes que compdem o teste conhecimento de
vocabulario foram agrupados, gerando um escore unico, denominado (TCV)

« Inferéncia real, deixando de lado as palavras conhecidas, denominado (INFREAL)

« Conhecimento de vocabulario e inferéncia real (TCVI)

4.2.1.2.3 - O vocabulario: foco nas palavras

Um terceiro ¢ ultimo nivel de analise consistiu em focalizar as palavras avaliadas nos
diversos testes. Essa analise, além de adicionar detalhes importantes as perguntas ja respondidas, ¢
necessaria para responder a outras. A analise das palavras mais freqiientes/menos freqiientes ¢
mostrada através da Tabela 4.16.

Aplicando-se a AC sobre essa tabela, obtive a Figura 4.2.

A analise desse grafico mostra que o grau de freqii€éncia segue um arco no espago. Esse
fenémeno, denominado efeito ferradura ou de Guttman, ocorre quando ha uma ordem entre as
categonias segundo os dados da tabela, além de mostrar a forga dessas categorias Observa-se, assim,
um continuo de freqiiéncia, que vai do mais freqiiente para o menos freqiiente. Isso quer dizer que
as posi¢des das palavras no espago indicam o grau de freqii€ncia segundo o grupo de sujeitos que
participaram do teste, portanto, uma ordem de freqiiéncia relativa.

Para efeitos de comparagdo, a freqiiéncia das palavras do grupo de sujeitos ndo nativos foi
comparada com a freqii€éncia baseada nos dados de um grupo de nativos, que haviam sido colctados
para servirem de critério para corregdo, principalmente, do teste de contextos gramaticais (vide
Capitulo IIT). Os continuos de freqiiéncia dos dois grupos sio apresentados na Tabela 4.17.

Como pode-se observar, a freqiiéncia dos dois grupos ¢ diferente. Para os falantes nativos,
somente sdo consideradas ndo freqiientes a palavra spawned, além das palavras inventadas. Para os
sujeitos deste estudo, esse grupo inclui outras palavras, tais como focusing e cluster. Entretanto, a

maior diferenga estd nas palavras mais ou menos fregilentes ¢ freqiientes. Clusters, loomed,
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Jortuitously e disk-shaped sao as unicas consideradas de frequéncia média pelos falante nativos.
Todas as outras sio consideradas de alta freqiiéncia. O conjunto de palavras freqiientes dos sujeitos
inclui apenas cinco palavras, sendo uma delas uma palavra inventada. Essas diferengas podem ser
consideradas como uma amostra das palavras freqiientes e nio freqiientes do léxico como um todo.

Tabela 4.16 — Freqiiéncia (por palavra)

Freqiiéncia

Palavra Nio freqiente Pouco frequente Freqtente Total
*lodings 41 7 1 49
cluster 34 7 8 49
*skapping 38 9 2 49
spawned 46 2 1 49
shaken 20 18 11 49
*glim 45 3 1 49
loomed 45 3 I 49
*drealled 42 5 2 49
resembling 31 17 1 49
cloud 7 24 18 49
*leam 36 10 2 48
disk-shaped 26 16 7 49
*tark 40 5 3 48
fortuitously 23 17 9 49
fairly 10 24 15 49
*observement B 24 21 49
massive 23 16 10 49
*trivel 37 10 2 49
picked up 9 26 : 14 49
focusing 30 11 8 49
spring 7 20 22 49
empty 5 13 31 49
throughout 6 20 23 49
patten 10 19 20 49
appeared 7 17 25 49
close 1 4 44 49
*adjustion 13 21 - 14 B
recerving 9 20 20 49
*resks 36 11 2 49
slowly 1 14 34 49

Total 682 413 378 1467
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Tabela 4.17 — Palavras avaliadas, classificadas por falantes nativos/niio nativos em um continuo de

freqiiéncia
Falantes
Palavras Nativos Nio natrvos
Frequientes shaken, resembling, cloud, fairly, close, slowly, empty, *observement,
massive, picked-up, focusing, spring, appeared
empty, throughout, pattern, appeared,
close, receiving, slowly
Mais ou menos frequentes clusters, loomed, fortuitously, disk- throughout, spring, cloud, receiving,
shaped pattemn, disk-shaped, fortuitously,
picked-up, fairly, *adjustion, shaken,
massive
Nio freqtiente spawned, *glim, *drealled, *lodings, spawned, *glim, loomed, *drealled,

*tark, *skapping, *trivel, *leam,
*resks, *observement, *adjustion

*lodings, *tark, *skapping, *trivel,
*|leam, *resks, resembling, cluster,

focusing

Considerando o teste de familiaridade, agora por palavra, apresento a Tabela 4.18 a scguur.

Aplicando-se a AC a ela, foi gerada a Figura 4.3 abaixo, que classifica as palavras em diferentes

graus de familiaridade.

O eixo vertical ou primeiro eixo da Figura 4.3 explica 83% da inércia ¢ o segundo, 17%.

Observando-se o grafico, pode-se verificar que as categorias coluna que t¢ém maior contribuigdo

absoluta sobre o primeiro eixo sdo: familiar, do lado positivo, com uma contribuig¢do de 61% ¢ ndo

148




familiar do lado negativo com uma contribuigdo absoluta igual a 38%, de modo que essas duas
categorias juntas explicam 99% da inércia do primeiro eixo. Portanto, esse €ixo vai no sentido
crescente, de um menor a um maior grau de familiaridade e pode ser interpretado como um fator de
familiaridade. Observando-se o segundo eixo, verifica-se que a maior contribuigio absoluta (83%)

¢ dada pela categoria mais ou menos familiar do lado positivo.

Tabela 4.18 — Familiaridade (por palavra)

Familiaridade

Palavra Nio familiar Pouco familiar Familiar Total
*lodings 45 3 1 49
cluster 37 7 5 49
*skapping 41 6 2 49
spawned 45 B 0 49
shaken 21 7 21 49
*glim 47 2 0 49
loomed 47 1 1 49
*drealled 48 1 0 49
resembling 40 8 1 49
cloud 18 10 21 49
*leam 44 4 1 49
disk-shaped 27 15 7 49
*tark 47 0 1 48
fortuitously 27 10 12 49
fairly 21 17 11 49
*observement 16 15 16 47
massive 26 7 16 49
*trivel 45 3 Q 48
picked up 17 13 i 19 49
focusing 34 9 6 49
spring 9 5 35 49
empty 6 4 39 49
throughout 15 21 13 49
pattern 17 14 18 49
appeared 14 10 25 49
close 3 2 44 49
*adjustion 15 16 18 49
receiving 6 12 31 49
*resks 40 8 1 49
slowly 6 1 42 49

Total 824 235 - 407 1466

Conseqilentemente, o lado positivo do eixo pode ser interpretado como familiaridade
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média. Esses dois resultados mostram que o grau de familiaridade também mostra o efsito de
Guttman, da mesma forma que no grafico da freqiiéncia. Isso quer dizer que as posigdes das palavras
no espago indicam o grau de familiaridade segundo o grupo de alunos que participaram do teste.
A analise o grafico mostra (em ordem decrescente de familiaridade):
« Palavras mais familiares: close, slowly, empty, spring, receiving ¢ appeared.
« Palavras de familiaridade média: cloud, *adjustion, picked up, pattern, shaken, *observement,
throughout, massive, fairly, fortuitously e disk-shaped
= Palavras menos familiares: *drealled, *glim, *tark, *trivel, loomed, spawned, *lodings, *leam,
resembling, *resks, *skapping, cluster ¢ focusing.
A Figura 4.3 revela a informagdo da tabela com bastante precisdo. As palavras inventadas
foram classificadas como ndo familiares, como esperado, com excegdo das palavras *adjustion e
*observement, que foram classificadas como mais ou menos familiares talvez por serem cognatas

¢ se assemelharem com palavras em portugués.
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Figura 4.3 — Posi¢do das palavras quanto a familiaridade

A analise conduzida nos resultados dos testes de vocabulario procurou mostrar o
desempenho do grupo como um todo nos varios testes, as associagoes entre eles, além de gerar um
escore para cada sujeito em cada um dos testes. Os resultados principais, que serdo retomados na
discussdo dos resultados, sdo:
= Um continuo de dificuldade entre os testes, mostrando que o desempenho do grupo foi diferente
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em cada um dos testes; nesse sentido, o teste de colocagdes foi o mais dificil e o de classes
gramaticais o mais facil.No teste de significado, os acertos referem-se apenas a parte I, ou seja,
a um significado para cada palavra. A parte II, solicitando significados adicionais, ndo foi
respondida por nenhum sujeito, ficando totalmente em branco. Isso significa que para o grupo
como um todo, os significados das palavras se restringem a apenas um.

» Um padrdo de inferéncia ligado a conhecimento de vocabulario.

» Uma associagio positiva entre todos os testes entre si. Esses resultados mostram a consisténcia
dos instrumentos de avaliagdo e principalmente a adequagdo do conceito de vocabulario
operacionalizado através dos testes. Uma associagdo forte dos testes que compdem o
conhecimento rico de vocabulario com o teste de familiaridade poderia indicar sua adequagdo ou

de uma escala de verificagdo enquanto medida de conhecimento de vocabulario.

4.2.1.3 — Conhecimento conceitual ou prévio

Nesta analise, sdo levados em conta os resultados do teste de conhecimento conceitual. Da
mesma forma que nos testes de Vocabulario, ela € realizada em dois niveis. O primeiro considera
0 grupo como um todo, ¢, seu objetivo, ¢ uma caracterizagio do grupo com relagdo aos conceitos
do texto, ¢ sua interagdo com as outras variaveis. O segundo considera os sujeitos individualmente,
¢ seu objetivo € gerar um escore ou uma medida de conhecimento conceitual para cada sujeito.

O teste de conhecimento conceitual ¢ composto por seis itens ou conceitos a serem
definidos pelos sujeitos. A corregio foi feita considerando-se trés niveis: respostas corretas, meio-
corretas e incorretas. A Tabela 4.19 traz os resultados de cada um dos conceitos considerando-se o
grupo de sujeitos.

Tabela 4.19 — Conhecimento conceitual (por conceito)

Resposta
Conceito Correta Meio-correta Incorreta
Galéxda 45/91,8% 3/6,1% 1/2%
Big Bang 377/77,5% 1/2% 11/22,4%
Pedra de Rosetta 11/22,4% 1/2% 37/175,5%
Embnio galactico 20/40,8% 5710,2% 24/ 49%
Via Lactea 40/81,6% 6/122% 3/6,1%
Ano-luz 42/85,7% 7/143% 0/0%

E possivel, a partir dessa tabela, verificar-se o desempenho do grupo como um todo com
relagdo ao conhecimento conceitual. Esse desempenho leva em conta a dificuldade relativa de cada
conceito. Nesse sentido, parece haver um gradiente de dificuldade entre os conceitos. Nos mais

151



dificeis (Pedra de Rosetta ¢ Embrido Galdctico) o total de erros superou o total de acertos (22,4%
de acerto para 75.5 de erro em Pedra de Rosetta ¢ 40.8 de acerto .pa.ra 49,0% de erro em Embrido
Galdctico). Nos mais faceis (Galdxia e Ano-luz) o total de acertos (91.8% de acertos ¢ 2,0% de
erros em Galdxia ¢ 85.7% de acertos ¢ 14.3 de erros em Ano-iuz). Os conceitos, em ordem
crescente de dificuldade: Galdxia, Ano-luz, Via Lactea, Big Bang e Embrido Galdctico.

Com excegdo dos erros apresentados nos conceitos Embrido Galdctico e Pedra de Rosetta,
0 desempenho do grupo no teste de conhecimento conceitual foi muito bom, apresentando acertos
acima de 75%. Também ¢ importante salientar que, em termos do assunto do texto, o conceito Pedra
de Rosetta (o mais dificil para o grupo) foi o menos relevante, sendo necessario apenas para sc
entender uma comparagdo.

Para gerar-se uma medida ou escore de conhecimento conceitual para cada sujeito, aplicon-
se a AC a uma tabela com os acertos ¢ erros de cada um. Nessa tabela, optou-se por uma
recategorizagdo dos dados, de forma que cada conceito passa a ter apenas duas categorias, ou scja,
correto e incorreto, uma vez que havia sido observado, na Tabela 4.19, que a categoria meio-correta
havia sido escolhida por um niimero bastante limitado de sujeitos (total de 23, considerando-se todos
0s conceitos, em um total de 294).

Os resultados principais dessa analise s3o:

« O grupo apresentou um desempenho muito bom, com acertos acima de 75%.
» Observou-se um gradiente de dificuldade entre os conceitos. Os mais dificeis foram Pedra de

Rosetta ¢ Embrido Galdctico e, os mais faceis, Galdxia ¢ Ano-luz.

4.2.1.4 — Metacognicdo/concepcdes de leitura

A analise da parte B do questionario III ou metacognitivo teve dois objetivos:

«» Caracterizar o grupo como um todo com relagido a cada uma das 36 afirmagbes ou estratégias
metacognitivas, subdivididas em quatro grupos ou categorias (confianga, corre¢do ou reparo,
eficiéncia e dificuldade), ou seja, verificar a percepgdo do grupo como um todo com relagdo ao
uso dessas estratégias, ou sua consciéncia sobre seus recursos cognitivos, ¢ o que € exigido deles
na tarefa de leitura.

« Classificar cada sujeito com relagdo a sua concepgdo de leitura, que pode ser local ou global. Para
essa analise, levou-se em conta apenas as categorias eficiéncia ¢ dificuldade. Essas categorias
contém, juntas 26, afirmagdes que podem ser classificadas em globais (que tem como aspectos
subjacentes a idéia central, o conhecimento prévio ¢ a organizagdo do texto) ou /ocais (que tem
como aspectos subjacentes som/letra, palavra/significado, sintaxe ¢ detalhes de conteido).
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O primeiro passo dessa analise foi a elaboragdo de uma tabela de freqiiéncia com todos os
dados de todos os alunos, ou seja, 36 afirmagdes, subdivididas em quatro grupos, cada uma trazendo
uma resposta em uma escala de cinco categorias. Sobre essa tabela aplicou-se a AC, a principio,
sobre as colunas, ou seja, sobre as cinco categorias ou niveis da escala Likert — concordo plenamente
(1), concordo (2), neutro (3), discordo (4) e discordo plenamente (35).

Verifica-se, a partir da figura gerada, ou Figura 4.4, novamente um efeito ferradura,
mostrando um gradiente ou continuo entre as categorias. Aplicando-se a AC também as linhas,
observou-se 0 mesmo padrdo, ou uma tendéncia do grupo a associar certos padrdes de resposta a
cada afirmacdo, conforme Figura 4.5. Assim, por exemplo, a afirmagdo 1 do grupo confianga ou
conf1 tem associada a ela um padrio de resposta dado pela categoria 3, ou seja, neutro. O padrio
de respostas ¢ definido pela proximidade, no grafico, da afirmagdo a categoria.

Analiso, a seguir, cada um dos quatro grupos de estratégias.

> Est.ralégias de confianga:

Considerando-se as seis afirmagdes do grupo confianga, relacionadas a varios aspectos da
proficiéncia em leitura em LE percebida pelo leitor, os resultados sdo mostrados na Tabela 4.20.

Para o grupo como um todo, as afirmagdes conf3 e conf6 sdo as mais fortes de todas, ou
seja, ser capaz de usar conhecimento prévio € monitorar a compreensdo, uma VveZ quec se
encontram mais proximas a categoria 1 ou concordo plenamente. S3o vistas como mais importantes
do que as afirmagdes conf2 (ser capaz de reconhecer a diferenca entre pontos principais e
detalhes), conf3 (ser capaz de relacionar as informagdes antigas as novas) e conf4 (ser capaz de
questionar a veracidade do texto), que por sua vez sio consideradas mais importantes que a
afirmacéo conf1 (ser capaz de fazer previsdes sobre o que esté para vir no texto). Ha, portanto, um
continuo de importincia entre esse conjunto de estratégias: +(conf6 conf3) (conf4 conf3 conf2)
(confI)-.

« Estratégias de correg¢do ou reparo:

Com relagdo as cinco afirmagdes relacionadas a estratégias de corregdo, usadas quando ha
falhas na compreensao, os resultados sio mostrados na Tabela 4.21.

Isso significa dizer que, para o grupo como um todo, a estratégia rep8 (reler a parte
problematica) ¢ reconhecida como a estratégia de corregdo ou reparo mais eficiente quando ha falhas
na compreensao. Também eficiente, embora um pouco menos, € a estratégia rep7 (continuar a
lettura). A estratégia rep9 (voltar ao ponto imediatamente anterior a parte problemadtica e reler a
partir daf) também ¢é considerada, embora menos. Nio parece haver concordancia nem discordincia,

uma vez que a resposta é na categoria neutro, com relagio a estratégia rep /0 (procurar as palavras
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desconhecidas no dicionadrio), enquanto a discordancia mais forte parece ser com relagio a estratégia

repll (ao encontrar um problema, desistir e parar de ler).

Tabela 4.20 — Estratégias de confianga

Afirmacdo/estratégia Padrio de resposta
conf] nivel 3
conf2 nivel 2
conf3 nivel 2
conf4 nivel 2
conf5 nivel 1
conf6 nfvel 1 ¥

Tabela 4.21 - Estratégias de corre¢do ou reparo

Afirmacdo/estratégia Padrio dec resposta
rep7 nivel 2
rep8 nivel 1 1
rep9 entre os niveis 2 ¢ 3
repl0 nivel 3
repll nivel 5

Levando-se em conta todas as estratégias de corregdo, tem-se também um continuo, que
pode ser representado por +(rep8) (rep7) (rep9) (repl0) (repll)-.

» Estratégias de eficiéncia ¢ dificuldade

Os dois grupos sdo considerados conjuntamente uma vez que estdo relacionados aos
mesmos aspectos. A categoria eficiéncia ¢ constituida por dezessete afirmagdes relacionadas as
estratégias de leitura que, na opinido do leitor, tonam a leitura eficiente. A categoria dificuldade ¢
constituida por oito afirmages relacionadas a aspectos que tornam a leitura dificil. Antes de se
apresentar os resultados, faz-se necessario uma analise dos varios aspectos subjacentes a cada
afirmagdo, conforme Tabela 4.22.

As estratégias que t€m como aspectos subjacentes som/letra, palavra significado, sintaxe
¢ detalhe de conteudo sdo consideradas estratégias /ocais enquanto as que tém como aspectos
subjacentes a idéia central, 0 conhecimento prévio e a organizagdo do texto sdo consideradas
estratégias globais. Uma concepgdo de leitura /ocal caracteriza-se pela predominancia de estratégias
locais, enquanto uma concepgdo de leitura global pela predomindncia de estratégias globais.
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Tabela 4.22 — Aspectos subjacentes as estratégias de eficiéncia e dificuldade

Estratégias
Aspectos subjacentes Eficiéncia Dificuldade
Som/letra efil2, efi3, efil5 dif21, dif22, dif25
Palavra/significado efil3, efi29, efi33, efil8, efi32 dif23
Idéia central efil4, efi3l dif27
Conhecimento prévio efil7, efi34 dif26
Organizagio do texto efi20, efi36 dif28
Sintaxe efil6 dif24
Detalhes de contetado efil9, efi35 -

Considerando-se em primeiro lugar o grupo eficiéncia, os resultados sdo exibidos na Tabela
4.23. As estratégias mais importantes para o grupo como um todo sao as afirmagdes efi/4, efi3/,
efi20 e efi34, que apresentam um padrdo de respostas no nivel 1, ou concordo plenamente. Sio ¢las:
entender o significado global do texto, focalizar na organizagd@o do texto e integrar a informagdo
do texto com a informagdo que o leitor jG tem. Uma consulta a Tabela 4.22 mostra que essas

estratégias tém como aspectos subjacentes a idéia central e conhecimento prévio.

Tabela 4.23 — Estratégias de eficiéncia

Afirmacfio/estratégia Padrio de respostia
efil2 nivel 3
efil3 entre os niveis 2 e 3
efild nivel 1
efil5 nivel 5
efilé entre os niveis 2 e 3
efil7 entre os niveis 1 e 2
efil8 nivel 3
efil9 nivel 3
efi20 nivel 1
efi29 nivel 2
efi30 nivel 4
efidl ’ nivel 1
efi32 entre os niveis 3 ¢ 4
efi33 entre os niveis 2 e 3
efi34 nivel 1
cfid5 nivel 3
efi36 nivel 2

Ainda importantes, embora um pouco menos, sio as estratégias que tém um padrio de
respostas entre os niveis 1 e 2 (efi/7) ou na categoria 2 ou concordo, ou seja, um acordo "fraco”.

Sdo clas as estratégias efi29 e efi36 ou relacionar o texto ao que ja sei do tépico, reconhecer o
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significado de palavras e apreender a organiza¢do do texto. Essas estratégias tém como aspectos
subjacentes o conhecimento prévio, palavra/significado e organizagio do texto. Com excegdo do
reconhecimento das palavras, que pode ser considerada uma estratégia /ocal, todas as outras
estratégias consideradas importantes para o grupo sao estratégias mais globais, que levam em conta
o conhecimento prévio € a organizag¢ao do texto.

As estratégias menos importantes, ou que tém um padrdo de resposta predominantemente
nos niveis de discordincia, ou seja, 4 ¢ 5, sdo as efi30 e efil5, ou pronunciar palavras € ser capaz
de pronunciar palavras, que t€m subjacentes os aspectos som/letra.

Todas as outras estratégias apresentam padrGes predominantemente no nivel 3 ou neutro
(efil12, efil8, efil9 e efi35) ou (falar mentalmente as partes das palavras, procurar palavras nos
diciondgrio, focalizar na organizacdo do texto, focalizar nos detalhes do texto ou de conteido), que
tem como aspectos subjacentes som/letra, palavra/significado ¢ detalhes de conteudo. Ha tambem
estratégias num nivel intermediario entre 2 e 3 (efi/3, efi16, ¢fi33) ou entender o significado de cada
palavra € adivinhar o significado de palavras, ou entre 3 e 4 (efi32) ou usar um dicionario. Essas
estratégias t€m subjacentes os aspectos palavra/significado e sintaxe.

Uma inconsisténcia do grupo € o fato de considerar a estratégia apreender a organizagdo
do texto como importante, ¢ logo a seguir, salientar a estratégia focalizar a organizagdo do texto
como neufra. Entretanto, uma explicagdo para esse padrdo de respostas pode estar em uma
deficiéncia do questionario de coleta dos dados. Embora as duas estratégias tenham o mesmo aspecto
subjacente, elas poderiam ter sido interpretadas de maneira diferentes, uma vez que uma inclui o
termo apreender ¢ a outra focalizar.

Levando-se em conta todas as estratégias de eﬁciéncm, tem-se também um continuo em
ordem decrescente, que pode ser representado por +(efil4, efi31, efi20, efi34) (efil7, efi29, efi36)
(efil3, efil6, efi33) (efil2, efil8, efil9, efi35) (efi32) (efil3, efi30)-.

A Tabela 4.24 mostra os resultados das estratégias do grupo dificuldade. Uma analise
dessas afirmagdes nio identifica nenhum problema com um nivel de resposta 1, ou seja, concordo
plenamente. A tinica estratégia a apresentar um padrdo de respostas de nivel 2 ou concordo, e
portanto, a mais problematica, € a dif23 (reconhecimento das palavras), que tem como aspecto
subjacente palavra/significado. A dif24 (estruturas gramaticais), que tem como aspecto subjacente
a sintaxe, € a (inica a apresentar um padrio de respostas neutro ou de nivel 3. Todas as outras ficam
predominantemente entre os niveis 3 e 4 (dif28), no nivel 4 (dif2 6, dif27, dif21 e dif22) ouno 5
(dif25), e, portanto, menos problematicas. Essas estratégias tém como aspectos subjacentes a id¢€ia
central, o conhecimento prévio, a organizagdo do texto e som/letra.

Levando-se em conta todas as estratégias de dificu/dade, tem-se também um continuo em
ordem decrescente, que pode ser representado por +(dif 23) (dif24) (dif28) (dif26, dif27, dif21,
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dif22) (dif25)-.

Tabela 4.24 — Estratégias de dificuldade

Afirmagdo/estratégia Padrdo de resposta
dif21 nivel 4
dif22 nivel 4
dif23 nivel 2
dif24 nivel 3
dif25 ' nivel 5
di26 nivel 4
dif27 : nivel 4
dif28 entre os niveis 3 ¢ 4

Apos uma analise que considera o grupo como um todo com relagdo as estratégias
metacognitivas, passo a analisar apenas as estratégias que se encontram nas categorias eficiéncia ¢
dificuldade, foco propriamente da analise, que tem, como objetivo, inferir as concepgdes dos sujeito
com relagdo ao seu processo de leitura. Em outras palavras, espera-se poder classificar o sujeito em
centrado na palavra ou som (/ocal) ou no significado (global). Esses resultados, ou o escore de cada
sujeito, sdo usados na caracterizagdo do perfil dos trés sujeitos que participaram do estudo de
processo da leitura, apresentado no préximo capitulo.

O Quadro 4.1 apresenta as estratégias que caracterizam os leitores em concepgdo de leitura
local e global. A Figura 4.6, também mostrada abaixo, foi gerada aplicando-se a AC sobre essa
tabela.

Essa analise ndo mostrou ser possivel classificar os sujeitos exclusivamente em /ocais ou
globais, uma vez que todos apresentaram uma combinagio de estratégias. Foi, entretanto, possivel
classifica-los, ou apresentar scus escores, cm um continuo entre /ocal € global. A Figura 4.6 mostra
a posigdo dos sujeitos com relagdo ao continuo local/global, que vai desde -2 negativo (extremo
local) até 7 positivo (extremo global). Quanto mais abaixo no grafico se localizar o sujeito, mais
local pode ser considerado. Assim, os sujeitos que tém uma concep¢ao de leitura mais focal sdo os
sujeitos 32, 31, 13, 10, 17, 48; os que tém uma concepgdo de leitura mais global sdo os sujeitos 45,
29, 44, 7, 11, dentre outros.

Quadro 4.1 — Estratégias/concepgdes de leitura local e global

Estratégias/Concepcdes de leitura
Local Global
efil2, efil3, efil5, efil6efil8, efil9, efi29, efi30, efid2, efild, efil7, efi20, cfi31, cfid4, cfi36, dif26, dif27 ¢ dif28
efi33, efi3§, dif21, dif22, dif23, dif24 e dif25
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Figura 4.6 — Posigao dos sujeitos quanto a concepgdes de leitura local ¢ global
Continuo negativo—positivo corresponde a local-global

Os resultados principais dessa analise sdo:
Um gradiente entre as afirmagdes em cada uma das categorias. As mais importantes para 0 grupo

sd0:

. Corregdo ou reparo: reler a parte problematica.

. Confianga: ser capaz de usar conhecimento prévio € monitorar a compreens@o.

3. Eficiéncia: entender o significado global do texto, focalizar na organiza¢do do texto e integrar
a informagdo do texto com a informagdo que o leitor ja tem. Essas estratégias tém como aspectos
subjacentes a idéia central e conhecimento prévio.

. Dificuldade: reconhecimento das palavras, que tem como aspecto subjacente palavra/significado
No que se refere a concepgdo de leitura do sujeitos, a andlise nio mostrou ser possivel classifica-
los exclusivamente em Jocais ou globais, uma vez que todos apresentaram uma combinagio de

estratégias, mas em um continuo Jocal/global.

4.2.1.5 — Leitura em LM e LE e proficiéncia em LE

A anilise conduzida nos testes de leitura em LM (ClozelA e ClozelB) tem como Unico
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objetivo gerar um escore para cada sujeito que seja representativo de sua proficiéncia em LM. Esse
escore foi calculado com base no niimero de acertos em cada teste, transformados em uma escala
de 0 a 10.

A analise conduzida no teste de leitura do tipo cloze em LE (Cloze2C) também tem, da
mesma forma que no teste de leitura em LM, o unico objetivo de gerar um escore para cada sujeito
que represente sua proficiéncia em LE. Por esse motivo, essa analise nio considera, por exemplo,
0s erros ¢ as lacunas ou iteps deixados sem resposta. Embora uma analise desses aspectos pudesse
ser util para se inferir, embora indiretamente, o processo de leitura, considerei dispensavel, uma vez
que o processo de leitura ja esta sendo analisado, ¢ mais diretamente, no estudo apresentado no
Capitulo V. Como no teste de LM, os escores foram gerados a partir do numero de acertos,
transformados em uma escala de 0 a 10.

Além dessa medida de compreensdo em leitura, o estudo usa uma outra, elaborada a partir
do texto de onde foram extraidas as vinte palavras dos testes de vocabulario. Como ja salientei
anteriormente, esse teste de leitura consiste em trés partes. Na parte 1, seu objetivo principal € um
controle para as palavras desconhecidas além daquelas 20 previstas e avaliadas pelos testes de
vocabuldrio. Ndo se poderia deixar de cogitar que o sujeito pudesse ndo saber outras palavras, além
das 20. Um objetivo secundario ¢, mais uma vez, verificar a consisténcia do sujeito com relagdo as
palavras inventadas. A expectativa, nesse caso, € de que o sujeito grife as palavras inventadas ou pelo
menos parte delas.

Analisando esses resultados, pode-se verificar que grande parte dos sujeitos, ou seja, 35,
grifaram apenas palavras que faziam parte da lista de inventadas. Entretanto, 14 sujeitos grifaram,
além das inventadas, também outras palavras do texto. S3o elas: while, birth (7 ocorréncias ),
discovered, shortly, happened (6), signals, outer, Rosetta Stone, announced (5), gestation,
announcement, calibrate, Big Bang stone, thought, embryo, after, some, ago, astrophysicist, in
order to, Milky Way, travels, contained (3), during, form, earth, born (4), since (2).

Como pode-se notar, palavras muito comuns ou de freqiiéncia bastante alta fazem parte
dessa lista, assim como palavras considcradas cognatas, tais como announced, announcement,
discovered, signals, calibrate, embryo, form.

Esses resultados s3o importantes por mostrar que o critério usado para selecionar as
palavras problematicas no teste de vocabulario superestimou o vocabulario dos sujeitos, ou scja,
deixou de considerar palavras desconhecidas. Uma analise das palavras escolhidas pelo grupo que
serviu de critério para a sele¢do das palavras (vide Apéndice B, Segdes B.2, B.3 ¢ B.4, para critério
de selegdo usado) mostra que um nimero maior de palavras, na realidade, tinham sido identificadas
como problematicas. Entretanto, como a inclusdo de todas no teste de vocabulario o tornaria muito
longo, foi necessario a adogdo de um ponto de corte, selecionando assim palavras que tinham sido
escolhidas por pelo menos 10% dos leitores.
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Na parte II do teste de Leitura I ou Resumol, os escores minimos do grupo foram 0. No
Resumol, o escore maximo foi 9.0 e no Resumo?2 foi 9.5. Comparando o desempenho dos sujeitos
nas versoes 1 ¢ 2 do resumo, observa-se em geral um desempenho melhor dos sujeitos na versao 2,
ou seja, que contém as palavras reais. Entretanto, a diferenga entre os desempenhos € menor do que
se esperava. Em outras palavras, escores baixos no Resumol corresponderam, em geral, a escores
baixos no Resumo2, e vice-versa.

A partir da parte III do teste de leitura tém-se duas medidas. A primeira, Leitl ¢ Leit2
consiste nas questdes propriamente ditas. Os escores minimos de Leitl e Leit2 sdo iguais, ou seja,
.5. O escore maximo de Leitl foi 8.0, enquanto de Leit2 foi 9.5. Também nessa parte do teste
observa-se o0 mesmo padrio de desempenho da parte II. A segunda medida considera em separado
a nota dada a uma das questdes, mais especificamente a questio de detalhes (Detal e Deta2). Os
escores minimos de Detal e Deta2 sdo iguais, ou 0,0. O escore maximo de Detal € 9,0 e de Deta2
¢ 10,0. Nessa parte do teste observa-se um desempenho melhor na versdo 2, ou uma contribuigdo
maior da versdo com palavras reais.

A analise desse teste de leitura em suas trés partes mostrou que os sujeitos que tiveram
escores consistentemente baixos nas trés medidas, ou seja, resumo, leitura e questio de detalhe foram
aqueles que grifaram, na parte I, palavras que nio constavam da lista de palavras inventadas. Como
mostrei acima, o namero de palavras grifadas ¢ bastante significativo. Esses resultados, entretanto,
sao ainda parciais, uma vez que outros aspectos ainda tém que ser considerados. Assim retomo csta
questdo mais adiante, depois de analisadas as correlagdes.de todas essas medidas.

A analise das duas medidas de proficiéncia em LE ou os dois testes do tipo cloze (Cloze2A
e Cloze2C) teve como objetivo tnico gerar escores que representassem a proficiéncia global em LE
dos sujeitos. Convém salientar que o uso do procedimento cloze, nesse caso, fornece uma medida
de proficiéncia aproximada. O escore consistiu no numero de acertos transformado numa escala de

0 a 10, como nos testes de leitura em LM e LE acima.

4.2.2 — A analise intercomponentes

Depois de concluida a analise de cada um dos componentes separadamente, onde foram
caracterizados o desempenho do grupo como um todo em cada um deles, assim como geradas
medidas ou escores para cada sujeito, procedeu-se a um cruzamento desses componentes, para se
estabelecer suas associagdes/relagdes, ou verificar como se da a interagdo entre eles.

A Tabela F.1 apresenta todas as varidveis levadas em conta nessa analise, os escores
minimos/maximos, a média, o desvio padrdo assim como também um intervalo de confianga para
cada uma das variaveis.
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4.2.2.1 — Andlise de correlaciao

Para investigar as associagOes entre as variaveis foi usada a analise de correlagdo. Essa
analise ¢ feita sobre uma matriz, que leva em conta os escores de cada uma das vinte e uma variaveis
acima, gerados a partir da analise intracomponentes (vide descri¢do da técnica no Capitulo III).

A analise da matriz de correlagdo foi feita em duas etapas. Em primeiro lugar procurou-se
observar as correlagdes intracomponentes, complementando a analise da segdo anterior. Foram
consideradas somente aqueles componentes compostos de mais de uma variavel, ou seja,
vocabulario, leitura em LM e leitura em LE. Devo salientar, além disso, que apenas sdo apresentadas
as correlagdes resultantes de cruzamentos pertinentes. Ndo sdo apresentados, por exemplo,
correlagdes entre freqii€ncia (vocabulario em LE) e redagdo em portugués. Assim, apresento as
correlagGes referentes ao vocabulario na Tabela 4.25 abaixo..

Esses resultados apenas vém confirmar os resultados da AC intracomponentes. As
correlagdes mais fortes sdo apresentadas entre as variaveis familiaridade ¢ inferéncia real (0,89),
familiaridade ¢ conhecimento de vocabulario (0,85), familiaridade e conhecimento de vocabulario
¢ inferéncia (0,85) ¢ conhecimento de vocabulario ¢ inferéncia (0,89). Correlagdes fortes sio
evidéncias de que escores altos de uma variavel correspondem a escores altos de outra e vice-versa.
O que esses resultados parecem sugerir € a existéncia de um grupo de variaveis, que se apresentam
associadas entre si ou que apresentam uma tendéncia de associagdo. Entretanto, € necessario salientar
que em algumas dessas correlagdes bastante altas, como por exemplo, entre conhecimento de
vocabulario e conhecimento de vocabulario/inferéncia, a segunda variavel ja inclui a primeira.
Correlagdes mais baixas entre testes ou variaveis que sio distintos, portanto, podem ser consideradas
mais importantes.

Tabela 4.25 — Correlagdes entre variaveis do vocabulario

Varidveis do vocabuldrio Correlagio
FAM x FREQ 0,60
FAM x TCV 0,85
FAM x INFREAL 0,89
FAM x TCVI 0,85
TCV x INFREAL 0,89
TCV x TCVI 0,85
Legenda:
FAM: familiaridade
FREQ: freqiiéncia
TCV: conhecimento de vocabulirio
INFREAL: inferéncia real
TCVI: conhecimento de vocabulirio mais inferéncia

O segundo componente analisado foi a leitura.em LM. Reproduzo, na Tabela 4.26, essas
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variaveis ¢ as correlagdes resultantes de cruzamentos relevantes.

Tabela 4.26 — Correlagdes entre variaveis de LM

Varidveis de leitura em LM Correlagio
CLOZEIA x CLOZEIB 0,78
FASEV1 x LEITV2 0,21
FASEV1 x CLOZEIA 0,28
FASEV1 x CLOZE1IB 0,46
LEITV2 x CLOZE1A 0,32
LEITV2 x CLOZE1B ; 0,56

Legenda;

CLOZEIA: cloze/palavra exata
CLOZEI1B: cloze/palavra aceitével
FASEV1: redagdo/outros do vestibular
LEITV2: leitura/outros do vestibular

A correlagdo mais alta foi aquela resultante do cruzamento dos testes ClozelA e ClozelB
entre si, ou seja, do mesmo teste corrigido por critérios diferentes (0,78). Essa correlagdo era
esperada, pois ambos estdo medindo leitura. O primeiro critério, de palavra exata ou ClozelA,
também € reconhecido, na literatura, como uma medida de proficiéncia global na lingua,
extrapolando, portanto, a leitura. Uma correlagio relevante (0,56), embora nio alta, também pode
ser observada entre as varidveis Cloze1B, ou seja, leitura em LM e leitura/outros do vestibular. Os
escores do vestibular tém que ser vistos com cuidado, uma vez que sdo apenas medidas
complementares, como ja salientei. Entretanto, através de correlagdes positivas, dio validade as
medidas usadas neste estudo. Com excegdo dessas varidveis, todas a outras apresentam correlagdes
baixas ndo sugerindo, portanto, como no componente anterior, a existéncia de um grupo ou uma
tendéncia de associagdo.

O terceiro componente analisado ¢ leitura em LE. Esses resultados sdo apresentados na
Tabela 4.27. Nessa analise foram considerados o teste Cloze2C, os testes de leitura, o resumo ¢ as
perguntas de detalhes, todos em duas versdes, ou seja, I (com palavras inventadas) e II (com as
palavras reais). Como uma medida suplementar, foi usado o escore de leitura em inglés do vestibular.

O primeiro bloco de variaveis de leitura em LE compreende os testes de leitura com
palavras inventadas (Leitl) e com palavras reais (Leit2). A correlagdo bastante forte (0,95) entre as
duas versdes ndo era esperada, uma vez que a primeira versao inclui as palavras inventadas ¢ a
segunda as palavras reais. As correlagGes entre resumol e resumo2 também sdo altas (0,90).
Entretanto, as correlagdes entre Detal e Deta2, apesar de bastante relevantes, sdo as mais baixas
desses cruzamentos (0,71). Esses resultados parecem mostrar uma variagdo mais forte no
desempenho dos sujeitos entre as duas versdes da pergunta de detalhes, mas uma variagdo menos

forte no desempenho dos sujeitos entre as duas versdes do resumo ou dos testes como um todo. A
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partir desses resultados poder-se-ia inferir que mais conhecimento de vocabulario é necessario para
responder a pergunta de detalhe do que para a elaboragdo do resumo. As correlagdes entre
conhecimento rico de vocabuldrio (TCV) e Resumol, Resumo2, Detal e Deta2 apresentadas na
Tabela acima confirmam esse aspecto, uma vez que as maiores correlagdes desse grupo sio
observadas entre conhecimento de vocabulario e Deta2.As correlagdes entre Leitl, Detal ¢ entre
Leit2, Deta2 sio relevantes (0,69 e 0,67, respectivamente). Esses resultados podem ser explicados,
uma vez que Detal ¢ parte de Leitl, da mesma forma que Deta2 faz parte de Leit2. Entretanto, as
correlagdes de Leitl e Leit2 com Resumol e Resumo2 sdo ainda mais altas (0,74 e 0,75) Esses
resultados parecem indicar uma associagdo maior entre todas as perguntas que compdem a Leitl e
o resumo do que todas as perguntas e a pergunta de detalhe. O mesmo padrio se observa com
relagdo ao Leit2, Resumo? e Deta2.

Tabela 4.27 — Correlagdes entre variaveis de leitura em LE

Varidveis de leitura em LE Correlagiio
LEIT1 x LEIT2 0,95
DETAIl xDETA2 0,71
RESUMOI1 x RESUMO2 0,90
LEIT1 x RESUMO1 0,74
LEIT1 x RESUMO2 0,70
LEIT1 x DETALl 0,69
LEIT1 x DETA2 0,57
LEIT2 x RESUMO1 0,70
LEIT2 x RESUMO2 0,75
LEIT2 x DETAI 0,62
LEIT2 x DETA2 0,67
DETAIl x RESUMO1 0,61
DETALl x RESUMO2 0,56
DETA2 x RESUMO1 0,56
DETA2 x RESUMO2 0,66
CLOZE2C x LEIT1 0,61
CLOZE2C = LEIT2
CLOZE2C x LEITV3 0,68
LEITV3 x LEIT1 0,45
LEITV3 x LEIT2 0,48
Legenda:
CLOZEZ2C: cloze/palavra aceitével
LEIT1: teste de leitura I (palavras inventadas)
LEIT2: teste de leitura IT (palavras reais)
RESUMOI: resumo I (palavras inventadas)
RESUMO2: resumo II (palavras reais)
DETALI: perguntas de detalhes (palavras inventadas)
DETAZ2: perguntas de detalhes (palavras reais)
LEITV3: leitura em inglés do vestibular
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Com excegdo das correlagdes muito altas entre Leitl e Leit2 e Resumol e Resumo2, todas
as outras correlagdes sdo mais ou menos semelhantes, sugerindo mais uma vez a existéncia de um
grupo de variaveis.

O segundo bloco de variaveis da Tabela 4.27 compreende as variaveis do tipo cloze
cruzadas com os testes de leitura. A maior correlagdo (0,65) deste bloco ¢ apresentada pelo
cruzamento de Cloze2C e Leit2. Uma correlagdo relevante entre essas duas medidas de leitura €
importante, podendo ser usada para validar o teste Leit2 enquanto uma medida de leitura.

O terceiro conjunto de variaveis inclui a variavel do tipo cloze cruzada com o escore de
leitura em inglés do vestibular. A correlagdo apresentada também é relevante (0,68), mostrando uma
associagdo entre as duas medidas.

O quarto bloco de variaveis compreende as variaveis do teste de leitura I € 2 cruzadas com
o escore de leitura do vestibular. As correlagdes, apesar de positivas e indicarem tendéncias de
associagdo, sdo as mais fracas de todos os cruzamentos dessa tabela.

Os resultados apresentados nos trés ultimos blocos de variaveis s3o interessantes, uma vez
que parecem sugerir uma associagao das medidas Leit2 e Cloze2C, das medidas Cloze2C ¢ LeitV3
das medidas Leit2 e LeitV3. Apesar de dificeis de serem interpretados, pelo menos neste estagio da
analise, 0 que esses resultados parecem mostrar € que todas as trés medidas apresentam correlagdes
com pelo menos uma outra, podendo ser consideradas, portanto, medidas validas.

O quarto e ultimo componente analisado ¢ a proficiéncia em LE. O resultado € apresentado
na Tabela 4.28 a seguir:

Tabela 4.28 — Correlagdes entre duas medidas de proficiéncia em LE

Varidveis de proficiéncia em LE Correlagdo
CLOZE2A x CLOZE2B 0,92
Legenda:
PROFICIENCIA EM LE
1. CLOZE2A: cloze/palavra exata
2.CLOZE2B: cloze/palavra falante natrvo

As duas variaveis desse componente foram cruzadas entre si, apresentando um correlagao
bastante forte, ou seja, de 0,92. Mesmo usando criterios diferentes de corregdo, observa-se uma
correlagdo bastante forte entre as duas medidas. Mais uma vez essas correlagdes altas devem ser
consideradas com cautela, podendo ser enganosas, uma vez que as duas variaveis foram obtidas a
partir do mesmo teste, embora corrigido com critérios diferentes, ¢ que ambos sdo medidas de
proficiéncia em LE.

Depois de concluida a analise das correlagdes intracomponentes, procedeu-se a analise das
correlagdes intercomponentes propriamente dita.

A Tabela 4.29 abaixo exibe as correlagdes entre os componentes principais deste estudo,
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que compreende as correlagdes entre conhecimento de vocabulario/inferéncia e proficiéncia em LE,

assim cOmo entre essas variaveis e os varios grupos de testes de leitura em LE:

Tabela 4.29 - Correlagdes entre varidveis de conhecimento de vocabulario/inferéncia e leitura em
LE

Varidveis de conhecimento de vocabuldrio/inferéncia Correlagio
¢ leitura em LE
TCV x CLOZE2A . 0,75
TCV x CLOZE2B 0,78
TCV x CLOZE2A 0,81
INFREAL x CLOZE2A 0,87
TCVI x CLOZE2A 0,77
TCVI x CLOZE2AB 0,80
TCV x LEIT1 ) 0,45
TCV x LEIT2 0,46
TCV x DETALI 0,32
TCV x DETA2 0,50
TCV x RESUMOL1 0,35
TCV x RESUMO2 0,38
INFREAL x LEIT1 0,55
INFREAL x LEIT2 0,56
TCVI x LEIT1 0,48
TCVI x LEIT2 0,47
CLOZE2A x LEIT1 0,54
CLOZE2A * LEIT2 0,55
CLOZE2B x LEIT1 0,60
CLOZE2B x LEIT2 0,61
TCV x CLOZE2C 0,76
INFREAL x CLOZE2C : 0,83
TCVI x CLOZE2C 0,77
CLOZE2A x CLOZE2C 0,57
CLOZE2B x CLOZE2C 0,85
TCV x LEITV3 0,64
INFREAL x LEITV3 0,71
TCVI x LEITV3 0,65
CLOZE2A x LEITV3 0,68
CLOZE2B x LEITV3 0,74

O primeiro bloco cruza as variaveis de conhecimento de vocabulario/inferéncia com as
variaveis de proficiéncia em LE. Como era de se esperar, as correlagdes sdo altas, uma vez que o
conhecimento de vocabulario ¢ medido por um teste abrangente. Dentre essas correlagdes altas, a
mais relevante € aquela encontrada entre INFREAL e Cloze2B, ou seja, entre inferéncia € a versdo

corrigida segundo o critério dos falantes nativos.
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Observa-se, no segundo bloco, que as correlagdes entre conhecimento de vocabulario
(TCV) e conhecimento de vocabulario mais inferéncia (TCVIR), € Leitl e Leit2, apesar de nao
serem altas, sdo positivas, podendo indicar tendéncias de associagdo (0,45 ¢ 0,46). As correlagoes
com a inferéncia, entretanto, sio mais altas 0,55 e 0,56, Correlagdes mais altas com a inferéncia nio
sao apenas identificadas no cruzamento com Leitl e Leit2, mas também podem ser encontradas em
outros cruzamentos nessa tabela. Esses resultados parecem sugerir que, embora inferéncia e
conhecimento de vocabulario sejam muito associados, o escore inferéncia € um escore mais completo
do que apenas o conhecimento de vocabulario, envolvendo outras habilidades.

Mesmo considerando a correlagdo de 0,50 entre inferéncia e Leitl e Leit2, ela ndo ¢ alta.
A expectativa era de uma correlagdo maior com conhecimento de vocabulario ou inferéncia, uma
vez que as medidas Leitl e Leit2 foram elaborados a partir do texto de onde foram extraidas as
palavras para o teste de vocabulario. E necessario estar ciente de que as correlagdes muito altas foram
aquelas obtidas a partir do cruzamento de varidveis obtidas a partir do mesmo teste ou que incluem
a outra, como no caso da inferéncia e que aspecto seja levado em conta na interpretagdo de
correlagdes mais baixas entre variaveis distintas, como ¢ o caso do conhecimento de vocabulario e
leitura.

Uma analise mais detalhada dos escores de vocabulario e de leitura, entretanto, mostrou
que os sujeitos que obtiveram escores fracos de conhecimento de vocabulario foram também aqueles
que grifaram como desconhecidas outras palavras no texto. Por outro lado, os sujeitos que
apresentaram escores altos de conhecimento de vocabulario foram aqueles que, em geral, ndo
grifaram palavras além daquelas usadas para os testes dc‘vocabulério. Além disso, aqueles que
mostraram escores altos de leitura em Leit1, ou seja, com as palavras inventadas, também obtiveram
escores altos em Leit2, com as palavras reais. Por outro lado, aqueles que apresentaram escores
baixos na versio com palavras inventadas, também tiveram, em geral, escores baixos na versio com
palavras reais, mostrando que as palavras do teste ndo foram decisivas no desempenho, mas sim as
outras palavras do texto. Foram poucos os casos, ou apenas seis, que podem ser considerados uma
excegdo a essa regra. Esses casos serdo apresentados e discutidos mais adiante na segao.

Por sua vez, a andlise do teste de leitura mostra que aqueles que conseguiram escores acima
de cinco no teste de leitura foram também aqueles que faziam parte do grupo que somente
apresentou problemas com as palavras do teste, enquanto aqueles que obtiveram escores abaixo de
cinco foram os que desconheciam palavras além daquelas avaliadas pelos testes. Convém lembrar
que apenas as palavras do teste foram levadas em conta para gerar-se o escore de conhecimento de
vocabulario. Se tivessem sido levadas em conta todas a palavras, os escores baixos de conhecimento
de vocabulirio seriam ainda mais baixos, as correlagdes entre TCV ¢ Leit2 seriam mais altas ¢ as
diferengas entre Leit] e Leit2 ndo seriam tio altas.

Além disso, a analise do segundo bloco de variaveis também mostra que as relagdes do
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TCV com Resumol ¢ Resumo2 foram fracas, as mais fracas de todo o grupo (0,35 ¢ 0,38).
Entretanto, as correlagdes de TCV e Deta2 (0,50) sdo maiores. Esses resultados parecem confirmar
os resultados apresentados na Tabela 4.30 acima, ou seja, de que parece haver a necessidade de um
conhecimento maior de conhecimento de vocabulario para responder a pergunta focalizando detalhe
do que para a elaboragio do resumo.

Ao analisar-se o terceiro bloco de variaveis da Tabela 4.29, observam-se correlagdes bem
mais relevantes, sendo as mais altas (0,60 e 0,61) aquelas apresentadas pelo cruzamento de Cloze2B
e Cloze2C, ou seja, entre proficiéncia em LE e leitura do tipo cloze. Apesar de relevantes, essas
correlagGes ndo sdo muito altas, mostrando que embora se tenha usado o0 mesmo teste, a corregio
com critérios diferentes mostrou ser eficiente para caracterizar um teste de leitura e um teste de
proficiéncia em LE.

No quarto grupo, com os resultados do vestibular, embora correlagdes muito boas sejam
observadas com relagio a todas as medidas de conhecimento de vocabulario, a maior correlagio é
apresentada pelo cruzamento de Cloze2B ou proficiéncia em LE e a leitura em inglés do vestibular
(0,74).

A Tabela 4.30 apresenta as correlagdes entre a leitura em LE e outros componentes, ou

seja, conhecimento conceitual ou prévio, concepgdes de leitura e leitura em LM.

Tabela 4.30 — Correlagdes entre variaveis de leitura em LE, conhecimento conceitual, concepgdes
de leitura em LE e leitura em LM

Varidveis de Icitura em LE, conhecimento conceitual, Correlacgio
concepgdes de leitura em LE e leitura em LM
TCC % LEIT1 0,53
TCC % LEIT2 0,49
TCC x RESUMO!1 0,28
TCC x RESUMO2 0,24
TCC % DETALI 0,17
TCC x DETA2 0,08
META x LEIT1 0,11
META x LEIT2 0,12
META x CLOZE2C 0,10
META x LEITV3 0,11
META x CLOZE1A 0,09
META x CLOZEIB 0,15
CLOZE1A % CLOZE2C 0,42
CLOZEIB x CLOZE2C 0,58
CLOZEIA x LEIT1 0,28
CLOZEBIA x LEIT2 0,33
CLOZEIB = LEIT1 0,36
CLOZEIB x LLEIT2 0,42
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O primetro bloco de variaveis exibe as correlagGes entre o teste de conhecimento conceitual
¢ os escores das medidas Leitl ¢ Leit2. Convém lembrar que, com relagdo ao conhecimento
conceitual, somente essas correlagdes sdo pertinentes, um vez que esse teste foi elaborado
considerando-se os conceitos do texto do teste de leitura I e II, e, portanto, s6 faz sentido com relagdo
a esse teste. As unicas correlagdes que mostram tendéncias de associagdo sdo aquelas apresentadas
pelos Leitl (0,52) e Leit2 (0,48), mostrando que em Leitl, ou seja, com palavras inventadas, a
contribui¢do do conhecimento conceitual parece ter sido maior, 0 que era previsivel.

O segundo conjunto mostra as correlagdes entre os resultados do questionario
metacognitivo, mais especificamente entre escores que refletem uma concepcdo de leitura mais local
ou mais global e escores de leitura em LE e LM. Como se pode observar, as correlagdes entre essas
variaveis sdo bastante fracas. As hipoteses para explicar esses resultados sdo varias. Em primeiro
lugar, ¢les poderiam significar que tanto uma concepgdo /ocal como global pode estar associada ao
sucesso na compreensdo. Uma segunda explicacdo ¢ que os escores que mostram a concepgao de
leitura na realidade ndo classificam o leitor como apresentando exclusivamente uma concepgao ou
outra, ou seja, totalmente global ou local, mas mostram um continuo, isto €, os leitores na realidade
sd0 ora globais ora locais, combinando os dois tipos de estratégias. Ainda uma terceira explicagdo
poderia estar em uma limitagdo do instrumento de coleta, ou seja, no questionario metacognitivo, ou
ainda na amostragem para a coleta.

O terceiro grupo de variaveis da Tabela 4.30 apresenta todas as correlagdes possiveis entre
0s varios testes de leitura em LM e os de leitura em LE. Correlagdes positivas podem ser observadas
entre a leitura em LM, medida pelo teste do tipo Cloze1B ¢ os testes de leitura do tipo cloze (0,58).
Curiosamente, a medida Leit2 apresenta as correlagdes mais baixas (0,42), principalmente quando
comparadas com as correlagdes de 0,80 e 0,90 apresentadas por algumas das variaveis. Dos trés
grupos de testes de leitura em LE, as correlagdes mais baixas com os testes de proficiéncia em LM
sao apresentadas por Leitl e Leit2 (0,41).

A analise conduzida na matriz de correlagles parece indicar a existéncia de alguns
agrupamentos de certas variaveis vs. 0 ndo agrupamento de outras, 0 que poder ser mais bem
investigado através da analise fatorial, apresentada na Se¢do 4.2.2.2. Antes, entretanto, de focalizar
essas analise, considero a seguir, mais detalhadamente, a relagio entre conhecimento de vocabulario
e leitura.

Para isso, foi elaborado um grafico que cruza os escores do teste de conhecimento rico de
vocabulano ou TCV (escore dos subtestes T3, T4, T3, T6, T7 e T8) e os escores de Leit2 ou seja,
0 teste com as palavras reais. O objetivo dessa analise ¢ uma investigacao mais detalhada dos escores
de leitura ¢ de conhecimento de vocabulario, uma vez que os resultados da analise das correlagdes

mostrou ndo serem muito altas as corrclagdes entre cssas duas variaveis.
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Esses resultados sio apresentados na Figura 4.7 a seguir.
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Figura 4.7 — Escores de Ieitura vs. escores de conhecimento de vocabulario

Essea grafico exibe no seu eixo vertical os escores dos sujeitos no teste de Ieitura II (de
5 a 100) ou Leit2, ¢, no horizontal, seus escores de conhecimento de vocabulario (de -4 a 7).

A analise dessa figura parece mostrar uma correspondéncia entre escores de conhecimento
de vocabulario ¢ escores de leitura. Escores baixos em leitura parecem corresponder a escores
baixos em conhecimento de vocabulario e vice-versa. Pode-se observar, por exemplo, que os
sujeitos que apresentaram escores mais altos em conhecimento de vocabulario, ou aqueles que
figuram em posigdes superiores nos graficos de vocabulario, isto €, os sujeitos 32, 38, 42, 20, 4,
também sdo os que se¢ posicionam na parte superior dircita da figura em questdo. Os sujeitos mais
fracos em vocabulirio, ou seja, 9, 6, 35, 17, 10, também aparecem na porgao inferior esquerda.
Entretanto, alguns sujeitos parecem se desviar desse padrio. E o que se observa principalmente com
os sujeitos 31, 14, 25, 16 ¢ também 28 ¢ 34. Embora apresentando escores de conhecimento de
vocabulario baixos, observa-se, para os quatro primeiros, um desempenho em leitura que lhes
garantiu escores entre 55 ¢ 75. Para os sujeitos 28 ¢ 34, a situagido € inversa. Embora scus escores
de vocabulario estejam entre os mais altos, principalmente o 34, verifica-se um escore de leitura de
aproximadamente 40, o que ¢ baixo. Em principio, esses sujeitos poderiam explicar as correlagdes
mais baixas, uma vez que seus escores seriam responsaveis pela introdugdo de "ruido”.

Uma andlise mais cuidadosa do comportamento desses sujeitos € nccessaria. Essa analise
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¢ conduzida em duas etapas. Na primeira delas apresento os escores de leitura e conhecimento de
vocabulario que definiram as posi¢des dos sujeitos nos graficos. Em segundo lugar, tento explicar
cssas posigdes através dos desempenhos ou do perfil dos sujeitos considerando-se as outras variaveis.

Considero em primeiro lugar os sujeitos que tiveram escores baixos em conhecimento de
vocabuldrio mas que conseguiram escores acima de 5 em leitura, dos quais se salicntam
principalmente os sujeitos 16, 31, 14 e 25.

A Tabela 4.31 abaixo apresenta os escores de cada um desses sujeitos em Leitl ¢ Leit2 e
em conhecimento de vocabulario/inferéncia lexical, assim como os escores do grupo nessas duas

variaveis, de forma que se possa avaliar esses resultados.

Tabela 4.31 — Sujeitos com escores baixos em conhecimento de vocabulario e escores altos em
leitura

Escores
Sujeitos TCV LEIT1 LEIT2 INFREAL
16 -0,77 7,0 7,0 -0,63
31 -0,55 7,0 8,5 -0,44
14 -0,39 75 8,5 -0,36
25 -0,34 5,0 6,5 -0,42
Grupo
Minimo/méximo -0,77/0,73 0,5/8,5 0,5/10,0 -0,77/0,91
Média -0,002 5,63 6,59 -0,008
Intervalo de -0,10-0,10 5,20-6,45 5,96 -7.21 -0,13-0,11
confianca

O sujeito 16, por exemplo, obteve um escore em vocabulario de -0,77 e de inferéncia -
0,63. Comparando-se o primeiro escore com 2 média dos escores do grupo, pode-se concluir que
esse € 0 escore mais baixo do grupo. Em leitura, por outro lado, seu escore foi 7,0 nos dois testes,
mostrando um desempenho ligeiramente acima da média. O que merece ser salientado, entretanto,
¢ que o scu desempenho em Leitl ¢ em Leit2 ¢é exatamente o mesmo, apesar da diferenga entre os
dois, ou scja, as palavras inventadas no primeiro e as palavras reais no segundo. Mais ou menos 0
mesmo padrdo de comportamento pode ser observado com os demais sujeitos da tabela, embora,
nesses casos, haja uma diferenga de desempenho, embora pequena, entre Leitl e Leit2.

Uma possivel explicagdo para esses escores pode ser encontrada através de uma analise
mais cuidadosa do teste de leitura I e leitura II do sujeito. Essa analise mostra que o leitor indica
desconhecer apenas trés palavras além daquelas avaliadas pelos testes de vocabulario. O fato de
conhecer outras palavras no texto pode ter sido suficiente para o entendimento do texto como um
todo. A pergunta focalizando detalhes é a que ficou mais prejudicada pela falta das palavras
avaliadas.

Ainda com relagdo ao leitor 16, observa-se que os escores de proficiéncia em LE (Cloze2A
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¢ Cloze2B) assim como 0s outros escores de leitura em LE (Cloze2C) e vestibular (LeitV3) sio
muito baixos (1,1; 1,1; 1,7; 2,1), mostrando uma consisténcia na avaliagio da leitura pelas trés
medidas. O unico escore que realmente chama a atengo € o escore obtido no teste de conhecimento
conceitual, ou seja, -0,62, que é o escore maximo, € que, juntamente com as outras palavras do texto,
poderia ter sido usado para compensar seu vocabulario deficiente. Entretanto, esse escore maximo,
que significa que os seis conceitos eram conhecidos, ndo o difere muito do resto do grupo como um
todo, uma vez que o desempenho do grupo nesse teste foi considerado muito bom. Seu escore de
inferéncia lexical também pode ser considerado bastante baixo (-0,74) ou seja, o mais baixo do
grupo.

Com relagdo ao leitor 31, os outros escores de leitura em LE (Cloze2C e LeitV3) mostram
desempenhos abaixo da média. Os escores em LM do vestibular, ou seja, FaseV1 e principalmente
Leitv2, entretanto, foram acima da média, ou seja, 6,44 ¢ 7,7, respectivamente, uma vez que o
minimo e maximo do grupo foram 3,81 a 8,56 para FaseV1 e 1,2 a 8,0 para LeitV2, com intervalos
de confianga entre 5,53 ¢ 6,0 para FaseV1 e 4,37 a 5,40 para LeitV2. Além disso, dois fatores
chamam a aten¢do no perfil desse sujeito. Um deles ¢ o seu escore de leitura em LM, mais
especificamente o ClozelB, que foi 9,0, quando o escore maximo foi 9,6, a média 7.80, e o intervalo
de confianga entre 7,44 ¢ 8,15, portanto, um escore bem acima da média. Um outro, sua habilidade
de inferéncia. Esse leitor, juntamente com o leitor 14, o proximo a ser analisado, destacam-se por
sua habilidade de inferéncia. Esses dois sujeitos apresentaram, na inferéncia de palavras, um
comportamento totalmente imprevisivel e dificil de se explicar, uma vez que, apesar de apresentarem
um escore de conhecimento de vocabulario baixo, conseguiram inferir um numero razoavel de
palavras (10 e 11, respectivamente), levando-se em conta o namero de palavras conhecidas, que era
muito pequeno, ou seja, 2 ¢ 1, respectivamente. Esses resultados poderiam sugerir uma
compensagdo, nesse caso, de habilidades de LM. Entretanto, uma analise mais cuidadosa do seu teste
de leitura ndo mostra outras palavras grifadas além daquelas avaliadas no teste de vocabulario € além
das inventadas, o que estaria indicando que, apesar de desconhecer as palavras de freqiiéncia baixa
¢ média do teste de vocabulario, parece conhecer palavras de freqiiéncia alta, ¢, através delas, pode
ter inferido as outras, exatamente como o leitor 16.

Com respeito ao leitor 14, além de seu escore de inferéncia, nao se observa nenhum outro
que merega ser salientado. O mesmo comportamento dos dois leitores acima se observa com relagdo
a esse leitor, ou s¢ja, apenas desconhece as palavras do teste.

O comportamento do leitor 25 € o que menos chama a atengao nesse grupo, uma vez que
seu conhecimento de vocabulario ndo ¢ tdo baixo e seu escore de leitura € o mais baixo entre os
quatro sujeitos. Seu escore em LM do vestibular ou FaseV1 foi 5,69, quando o intervalo de
confianca da média foi entre 5,53 ¢ 6,0, portanto, se classificando, portanto, exatamente na média.

O escore de LeitV2, entretanto, foi um escore bastante baixo, ou seja, 2,3, uma vez que 0 minimo
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do grupo foi 1,2 e o intervalo de confianga da média foi entre 4,37 e 5,40. Apesar desses resultados,
um escore que se salienta no perfil desse sujeito € o de leitura em LM ou ClozelB, que € 8,9, quando
0 escore maximo foi 9,6 ¢ o intervalo de confianga entre 7,44 ¢ 8,15, portanto, acima da média. Uma
analise do teste de leitura também mostra que esse leitor ndo desconhecia outras palavras, além
daquelas avaliadas no teste de vocabulario e, aparentemente através dessas palavras, pode ter
chegado a uma compreensdo global do texto. Sua resposta a pergunta de detalhes ficou prejudicada
pela falta de conhecimento das palavras do teste de vocabulario.

Considero, a seguir, os sujeitos cuja situagio se apresenta inversa a dos sujeitos acima, ou
seja, embora tendo alcangado escores altos de conhecimento de vocabulario, seus escores de leitura
sdo relativamente baixos. E o que acontece principalmente com os leitores 34 e 28. A Tabela abaixo
4.32 exibe esses escores, ¢ também os do grupo, para comparagio.

Tabela 4.32 — Sujeitos com escores altos de conhecimento de vocabulario e escores baixos em leitura

Escores
Sujeitos TCV LEIT1 LEIT2 INFREAL
34 0,63 4,0 4,5 0,74
28 -0,49 5,0 5,5 0,26
Grupo
Minimo/méximo -0,77/0,73 0,5/8,5 0,5/10,0 -0,77/0,91
Meédia -0,002 5,63 6,59 -0,008
Intervalo de -0,10-0,10 5,20 - 6,45 5,96 - 7,21 -0,13-0,11
confianca

Como pode-se observar, o leitor 34 € o que chama mais aten¢do, uma vez que seu escore
de vocabulario esta muito acima da média, quase um dos mais altos, € seu escore de leitura esta
abaixo da média. A situagdo do leitor 28 é similar, embora seu escore de vocabulario seja um poucc
mais baixo, mas ainda bem acima da média, ¢ o de leitura um pouco mais alto, exatamente na média.

Analisando os escores do sujeito 34 em outras variaveis, observa-se, que as outras medidas
de leitura em LE ¢ LM sdo altas (7,2 no Cloze2C, 8.3 no vestibular ¢ 8,2 no ClozelB, 8,0 no
LeitV2). Para o leitor 28, a situagdo ¢ bastante similar. Também apresenta escores altos em outras
medidas de LE (6.9 no Cloze2C, 6.0 no vestibular) e em leitura em LM (8,9 no ClozelB, 6,5 na
FaseV1 e 6,5 na LeitV2). Esse desempenho diferenciado apenas em Leitl e Leit2 poderia ser
indicativo de que algum problema externo a avaliagdo pode ter ocorrido, como por exemplo, falta
de motivagao do sujeito para realizar esse teste.
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4.2.2.2 — Analise fatorial

Como salientei na segdo anterior, a analise da matriz de correlagdes indicou a existéncia de
agrupamentos de certas varnaveis vs. 0 nio agrupamento de outras, o que pode ser melhor
investigado através do uso da analise fatorial. Como também mostrei no Capitulo I11, a analise fatorial
¢ uma técnica para analise de escores em termos de fatores subjacentes. Basicamente, ela se baseia
na pressuposi¢cio de que, em qualquer teste ou escore, ha provavelmente um ou mais tragos
subjacentes que estdo sendo avaliados. O objetivo € construir csses fatores subjacentes e decompor
as variancias do escore em termos da correlagdo dos fatores e dos escores observados.

O metodo de rotagio utilizado neste estudo foi 0 Varimax. Apresento, na Tabela F.2 o
padrio dos fatores, que mostra a contribuigdo de cada variavel, ¢ as Figuras 4.8 ¢ 4.9, resultantes da
analise, exibindo as variaveis distribuidas entre os Fatores 1 ¢ 2 ¢ entre os Fatores 2 ¢ 3,

respectivamente.

m
>
=3

OIR[1 |
|

L]
|
PU

ol

=

Zo

RIDO !> T

| -1

[
m|

LIE[GEINIDIAl : 1]

a
E.rE 1B
UIMIO
TIV[3

NIF[R
L|o|Z

SomE

Figura 4.8 — Analise fatorial: Fator 1 % Fator 2

el
oim

1A

Zimm
| _IOj~]>
=
eiclo
O 0
r
=4O
™~
m
»N
o
CiO—
m—|
—0|<
BiMi—
oim
N
0
AT
G
> |MM M
mi—i>
<l

0>

F
H
L
L

MI
Ol:
e |
2 |

=EIREIRD
~

mymjr| =
<peoim
;00—
>

| |D'X0

1
Ol
[¥]

Az
my
_.wi

21 |

174



Como pode-se observar, tanto pelo padrdo dos fatores como pela Figura 4.8, trés grupos
de variaveis se salientam, embora dois grupos apresentem uma maior "explicagdo”. Analisando-se
a coluna do Fator 1, observa-se que as maiores contribuigdes sdo dadas pelas variaveis TCVI, TCV,
FAM, INFREAL, Cloze2B, Cloze2C, Cloze2A, Leitv3, TCC e FREQ. Essas variaveis, portanto,
carregam no Fator 1. A unica variavel que aparece na parte de baixo (em principio estaria
contraposta as demais) do grafico ¢ a variavel TCC, ou conhecimento conceitual. Seu
posicionamento, entretanto, deve ser deslocado para a parte inferior do grafico porque essa variavel
foi incluida na analise fatorial com o sinal invertido. Da maneira como esta apresentada cla se
constitui uma medida de niio conhecimento-conceitual. Corrigindo-se o sinal, automaticamente ela
volta para a parte de cima do grafico, juntamente com as variaveis de conhecimento de vocabulario.

Analisando-se a coluna do Fator 2, observa-se que as maiores contribuigdes sao dadas pelas
variaveis Resumol e Resumo2, Leitl e Leit2, Detal e Deta2.
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Figura 4.9 — Analise fatorial: Fator 2 x Fator 3

Analiso, a seguir, a Figura 4.9, acima, que apresenta os dados sob um outro dngulo, ou
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seja, as variaveis distribuidas entre os Fatores 2 e 3. A existéncia de trés grupos de variaveis parece
se confirmar também por esse grafico. Analisando-se a coluna do Fator 3, nota-se que as maiores

contribuigdes sdo dadas pelas variaveis Cloze1B, ClozclA, LeitV2 ¢ FaseV1, sendo a maior, ou a

que mais carrega no Fator 3 a variavel ClozelB.

E importante salientar, nesse caso, que apesar da existéncia de subagrupamentos entre as
variaveis, todas as variaveis formam um tnico grupo, contidas no lado direito do grafico, entre os
eixos vertical e horizontal. Isso mostra que embora se possa identificar pelo menos trés subgrupos
dentro desse grupo, eles ndo se contrapdem em nenhum momento, mas se somam. A existéncia de
trés grupos de variaveis, portanto, poderia ser indicativa da existéncia de trés fatores comuns as 21
variaveis, ou seja,

1. Fator 1, que apresenta um componente de vocabulario e de proficiéncia lingiiistica fortes, ¢ que
poderia ser denominado de componente lingiiistico. Todos os testes cloze, mesmo o de leitura,
parecem carregar mais nesse fator. Entretanto, juntamente com esse fator, ha a variavel TCC ou
conhecimento conceitual, com uma contribui¢do baixa (0,16).

2. Fator 2, composto por Leitl e Leit2 e suas subpartes, que poderia ser denominado de componente
de leitura. Ele envolveria também a variavel Concepgdes de leitura ou Meta. Apesar de baixa, a
contribuigdo maior da variavel Meta ainda ¢ para esse fator (0,12).

3. Fator 3, ou seja, composto pelos testes de leitura em LM, incluindo os do vestibular, e que
poderia constituir o componente de LM.

4.3 — Discussido dos resultados

Esta segao discute os resultados da analise, conduzida em duas etapas, apresentada na
Secdo 4.2 deste capitulo. Na primeira delas ou intracomponentes buscou-se uma caracterizagao do
grupo de sujeitos deste estudo e também individualmente em cada um dos componentes para um
posterior cruzamento na analise intercomponentes. Discuto, a seguir, os resultados das duas analises

conjuntamente, usando as perguntas de pesquisa como elementos direcionadores dessa discussdo.
A primeira pergunta de pesquisa, ou seja,

1. Como se caracteriza a relagdo entre a competéncia lexical € a compreensdo enquanto produto da
leitura?

investiga a natureza da relagdo entre competéncia lexical e compreensdo em leitura. Para responder
¢ssa questdo apresento uma caracterizagdo do grupo de sujeitos desta investigagdo com relagdo a sua

competéncia lexical, embora esses dados focalizem essa competéncia enquanto conhecimento,
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estatico, sob o ponto de vista de produto. Essa caracterizagio é complementada pelos resultados do
estudo que focaliza o processo da leitura, na discussio que apresento no Capitulo VI ou na discussao
comparativa.

Apesar de se afirmar freqiientemente que o conhecimento linglistico ou mais
especificamente lexical do leitor em LE € limitado, ndo se tem noticias na literatura de estudos que
apresentem caracterizagdes do vocabulario de leitores em LE. Para que um parametro aproximado
de comparagdo com os resultados deste estudo pudesse ser estabelecido, usei os dados do grupo de
falantes nativos que serviram de critério para alguns dos testes de vocabulario. Esses dados,
entretanto, nao foram analisados estatisticamente como os dos sujeitos, mas apenas qualitativamente.
Embora ciente de que a proficiéncia em LE seja distinta daquela apresentada pelo falante nativo,
considero esses dados importantes na medida em que dido consisténcia ao conceito rico de
vocabulario proposto por Richards (1976), que, como o autor mesmo reconhece, € baseado em
pressuposi¢des sobre o conhecimento do falante nativo ¢ nio parece ter sido "testado” em situagoes
reais, além de dar validade a bateria de testes que sdo sua operacionalizagdo. Embora os resultados
dos falantes nativos mostrem diferengas entre si com relagdo a algumas palavras, ou se¢ja, que 0
conhecimento de algumas palavras € mais completo do que de outras, pode-se afirmar, pelo menos
para as palavras avaliadas, que um conceito rico se mostrou bastante adequado. Nos subtestes que
compdem esse conhecimento, por exemplo, flexdo/derivagdo, significado, colocagdes, dentre outros,
os falantes nativos raramente deixam itens sem resposta e as respostas apresentam uma profusdo de
detalhes. As muitas lacunas apresentadas pelos falantes ndo nativos em seus testes ndo impedem que
se considere adequado um conceito rico de vocabulario também para uma situagdo de LE, uma vez
que fortes associagdes entre os varias subtestes de conhecimento de vocabulario foram identificadas
através da AC, conforme se vera mais adiante. Essas lacunas, dessa forma, poderdo ser consideradas,
com mais seguranga, como insuficiéncias no conhecimento desses sujeitos e ndo limitagdes do
instrumento.

A analise dos resultados dos testes de vocabulario revelou uma forte associagio ndo apenas
entre os testes de familiaridade e freqiiéncia, mas principalmente entre os varios subtestes que
compdem o conhecimento de vocabulario e entre esses subtestes entre si. Em outras palavras, isso
significa dizer que os sujeitos que identificaram a palavra como familiar em geral conheciam scu
significado, além de saber também associar, colocar, flexionar. Apesar dessa associagao, alguns dos
testes se mostraram mais dificeis que outros, ou seja, parece haver um continuo de dificuldade entre
0s testes.

O teste que teve um maior numero de acertos foi o teste de classe gramatical, podendo,
portanto, ser considerado o mais facil. Esse resultado ¢ curioso, uma vez que esse teste exigia a
classificagio das palavras em suas classes gramaticais, e, portanto, exigia o uso de metalinguagem.
O teste de contexto gramatical, onde contextos possiveis ¢ impossiveis cram apresentados para

177



escolha, foi considerado mais dificil pelos sujeitos, embora ndo exigisse o conhecimento de
metalinguagem. Apesar de apresentarem niveis diferentes de dificuldade, os dois testes apresentam
uma grande associagdo, como pode ser demonstrado. O teste de significado foi o segundo mais facil,
seguido pelo de derivagdo/flexdo. As palavras ndo foram definidas, mas sim "traduzidas", uma vez
que o tipo de resposta mais comum foi um sindnimo em portugués. Os testes mais dificeis foram os
de associagdo e de colocagio.

Uma explicagdo para a relativa facilidade de alguns testes e dificuldade de outros poderia
ser relacionada ao tipo de abordagem de ensino de LE a que esses sujeitos tém sido submetidos. No
caso da derivagao/flexdo, a facilidade poderia estar associada a abordagem instrumental, que enfatiza
prefixos e sufixos. No caso do significado, esse resultado ja podia ser previsto, uma vez que as
abordagens em geral focalizam o significado como o unico aspecto relevante. A dificuldade maior
nos testes de associagdo e colocagdo também poderia ser explicada por essas abordagens, que em
geral sao atomistas, focalizando as palavras isoladamente, sem a consideragdo de suas redes
semanticas e possibilidades de colocagdes.

A relagiio entre os aspectos familiaridade e frequ€ncia tem sido geralmente identificada na
literatura, uma vez que, para falantes nativos, as palavras mais freqiientes tendem a ser mais
conhecidas. A analise conduzida nos dados dos sujeitos mostra uma grande associagao entre os dois
aspectos, ou seja, que as palavras mais familiares, na percepgdo dos sujeitos, ou sua auto-avaliagio,
tamb¢m sdo as mais freqiientes. Entretanto, muitas das palavras consideradas freqiicntes pelos nativos
ndo o 530 para os ndo nativos, uma vez que a escala de freqiiéncia dos dois grupos € diferente. Para
os falantes nativos, as palavras de alta freqiiéncia sdo aquelas que compdem seu vocabulario basico.
Essas palavras tém sido denominadas de palavras basicas (core vocabulary) ou ainda de vocabulario
procedimental (procedural vocabulary) (vide Robinson 1989); sdo palavras de uso generalizavel,
ndo pertencendo a nenhum esquema em particular, Elas sdo, portanto, mais dificeis de serem
inferidas, uma vez que sao usadas na construgao de outros significados.

Neste estudo, portanto, o que realmente parece distinguir o vocabuldrio dos dois grupos
¢ a freqiiéncia das palavras conhecidas/desconhecidas. Enquanto o falante nativo conhece palavras
de alta freqiiéncia, podendo apresentar problemas com palavras de baixa freqiéncia, o falante ndo
nativo parece apresentar problemas especialmente no reconhecimento de palavras de alta freqii€ncia,
além da dificuldade com as palavras de baixa freqiiéncia.

Esse aspecto ¢ mais uma vez observado e parece se confirmar através dos resultados da
Tarefa I do teste de leitura, ou seja, a tarefa de grifar palavras. Além das palavras selecionadas para
o teste de vocabulério, muitos leitores (pelo menos 14) identificaram como desconhecidas outras
palavras. Uma analise dessas palavras mostra que s3o, cm sua maioria, palavras de alta frequéncia).
Esse resultado ¢ importante na caracterizagdo da competéncia lexical do grupo, mostrando que outras
palavras, além daquelas selecionadas para os testes de vocabulario, sdo também desconhecidas. Isso
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significa, em termos do grupo estudado, que se pode identificar, na realidade, dois sub-grupos: um
deles, que tem seus problemas de vocabulario limitados as palavras do teste de vocabulario, € o outro,
que além das palavras do teste, ainda desconhece outras palavras no texto.

Assim, para que uma caracterizagdo mais completa dos sujeitos deste estudo possa ser feita,
haveria a necessidade de se levar em conta ndo apenas as palavras avaliadas pelos testes de
vocabuldrio mas principalmente as outras palavras grifadas como desconhecidas. Embora essas
palavras terem sido deixadas de lado no teste de conhecimento de vocabulario, nio significa que os
escores de vocabulario obtidos nido representem o conhecimento dos sujeitos, uma vez que se
observou que aqueles que obtiveram escores baixos nos testes de vocabulario também, de uma
maneira geral, apesar de algumas poucas excegdes, também foram os que grifaram um numero maior
de palavras desconhecidas.

Os resultados dos cruzamentos entre as medidas de vocabulario geradas a partir dessa
analise ¢ as medidas de compreensdo em leitura mostram uma correlacdo forte entre a leitura € o
vocabulario. Algumas observagoes, entretanto, merecem ser feitas para se caracterizar melhor essa
relagdo.

Sdo trés as medidas de conhecimento de vocabuldrio usadas na analise. A primeira
considera apenas o conhecimento de vocabulario, a segunda apenas a inferéncia, enquanto a terceira
considera as duas primeiras conjuntamente. Essas medidas foram geradas através da AC que
considerou o componente vocabulario, e confirmadas posteriormente pela analise de correlagdes
assim como pela analise fatorial. Além dessas medidas especificas de conhecimento lexical, tem-se
também duas medidas de proficiéncia lingiiistica mais global, resultantes dos testes do tipo cloze em
suas versdes A ¢ B. Essas duas medidas foram obtidas corrigindo-se as duas versdes segundo
cntérios diferentes. Na primeira versio usou-se o critério de palavra exata e na segunda um critério
que levava em conta as respostas de falantes nativos.

Sdo trés as medidas de compreensdo usadas neste estudo. A primeira, em duas versdes, €
constituida pelo teste de leitura I ¢ I A primeira versdo inclui as palavras inventadas e a segunda as
palavras reais. Uma outra medida € o tipo cloze em sua versdo C, corrigida segundo um critério de
palavra aceitdvel. Assim, um mesmo teste, corrigido por critérios diferentes, fornece medidas
diferentes.

A existéncia de uma relagdo significativa entre vocabuldrio ¢ compreensio em leitura pode
ser inferida a partir das correlagdes positivas entre as medidas de proficiéncia em LE, conhecimento
de vocabulario, conhecimento de vocabulario/inferéncia, e trés medidas de compreensio em leitura
em LE, confirmadas posteriormente pela analise fatorial e analise de correspondéncia.

Considerando em primeiro lugar apenas as medidas de proficiéncia (Cloze2A ¢ Cloze2B)
¢ conhecimento de vocabulario/inferéncia, essas correlagdes sio bastante fortes. As correlagdes mais

fortes sdo observadas, portanto, entre o conhecimento de vocabulario/inferéncia e a versao B do
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cloze, isto €, aquela que teve como critério de corregdo os testes de falantes nativos. Entretanto, se
for considerada apenas a inferéncia, observa-se que a correlagdo ¢ ainda mais alta ( 0,87 entre
inferéncia ¢ versdo B do cloze ou proficiéncia).

Cruzando-se as trés variaveis conhecimento de vocabulario e inferéncia com as medidas
de leitura também resulta, em geral, em correlages bastante relevantes. Essas correlagdes sio 0,77
entre o teste de leitura do tipo cloze (Cloze2C) e o conhecimento de vocabulario e inferéncia; 0,65
entre o teste de leitura do vestibular (Leitv3) e o conhecimento de vocabulario e inferéncia ¢
finalmente 0,48 e 0,47 entre os testes de leitura I e II e conhecimento de vocabulario e inferéncia.
Entretanto, se considerar apenas a inferéncia, observa-se correlagdes ainda mais fortes ( 0,83 entre
inferéncia e o teste de leitura do tipo cloze, 0,71 entre inferéncia e leitura do vestibular e finalmente
0,55 entre inferéncia ¢ leitura I ¢ 0,56 entre inferéncia e leitura II).

Pelo menos trés observagdes precisam ser feitas com reia@io a esses resultados. Em
primeiro lugar, do cruzamento das medidas de conhecimento de vocabulario/inferéncia e
compreensao em leitura, todas as correlagdes apresentadas podem ser consideradas relevantes.
Muitas delas sdo fortes. As menores correlagdes sdo observadas entre o teste de leitura I e I e as
medidas de vocabulario (0,48 e 0,47 respectivamente). As correlagdes com as medidas de
proficiéncia se mostram wm pouco mais altas (0,60 e 0,61). Quando se considera apenas a inferéncia,
as correlagdes também sdo mais fortes (0,55 e 0,56). Esse resultado € dificil de ser explicado, a
primeira vista, uma vez que os testes de leitura I e II foram elaborados com base no mesmo texto de
onde foram extraidas as palavras para os testes de vocabulario. Além disso, observa-se também
correlagdes muito fortes entre as duas versdes do teste de leitura, ou seja, com palavras inventadas
e palavras reais, mostrando que os sujeitos que se sairam bem em uma versdo também se sairam bem
na outra.

Entretanto, uma analise mais detalhada dos escores de leitura ¢ dos escores de vocabulario
mostra que os sujeitos que tiveram escores fracos de conhecimento de vocabulario foram também
aqueles que grifaram como desconhecidas outras palavras no texto. Por outro lado, os sujeitos que
tiveram escores altos de conhecimento de vocabulario foram aqueles que nao grifaram palavras além
daquelas usadas para os testes de vocabulario. Além disso, aqueles que obtiveram escores altos de
leitura no teste de leitura I, ou seja, com as palavras inventadas, também apresentaram escores altos
no teste de leitura II, com as palavras reais. Por outro lado, aqueles que mostraram escores baixos
na versdo com palavras inventadas, também apresentaram escores baixos na versio com palavras
reais, mostrando que as palavras do teste nido foram decisivas no desempenho, mas sim as outras
palavras do texto. Por sua vez, a analise do teste de leitura mostra que aqueles que conseguiram
escores acima de cinco no teste de leitura foram também aqueles que faziam parte do grupo que
somente tiveram problemas com as palavras do tcsfc, enquanto aqueles que tiveram escores abaixo

de cinco foram aqueles que desconheciam palavras além daquelas avaliadas pelos testes. Convém

180 ; Y R oW
I BIBLIOTECA CENTRAL

Sowr T

}




lembrar que apenas as palavras do teste foram levadas em conta para gerar-se o escore de
conhecimento de vocabulario. Se tivessem sido levadas em conta todas a palavras, os escores baixos
de conhecimento de vocabulario seriam ainda mais baixos, as correlagdes entre esse conhecimento
e o teste de leitura II seriam mais altas e as diferengas entre leitura I ¢ leitura I ndo seriam tdo altas.

O que esses resultados parecem sugerir ¢ que o desconhecimento das palavras do teste
juntamente com outras palavras ¢ o que esta levando a desempenhos fracos na compreensao.
Entretanto, apenas o desconhecimento das palavras do teste pode ndo ser suficiente para explicar o
desempenho fraco. O desempenho muito bom do grupo no teste de conhecimento conceitual mostra
que o conhecimento do assunto do texto era bastante bom e que esse conhecimento poderia ter sido
usado para uma compensagio do vocabulario desconhecido. Entretanto, essa compensagdo nio sc
observou com a maioria dos sujeitos. Aqueles que tiveram escores abaixo de cinco nos testes de
leitura ndo conseguiram compensar seu conhecimento de vocabulario. Como os conceitos foram
apresentados em portugués, pode-se dizer que sua ativagio dependia de um nivel de conhecimento
de vocabulario maior do que aquele apresentado por esses sujeitos. Isso significa dizer que a grande
diferenca entre os leitores com escores abaixo de cinco e entre leitores com escores acima de cinco
esta principalmente nas outras palavras do texto, além daquelas dos testes de vocabulario € que o
desconhecimento dessas palavras também impediu a compensagdo com o conhecimento prévio.
Esses resultados parecem ser indicativos da existéncia de um nivel limiar de vocabulario, foco da
pergunta de pesquisa 3, e que sera discutido mais detalhadamente mais adiante.

Uma segunda observagdo que pode ser feita a partir dos resultados das correlagdes acima
apresentadas € que, mesmo se considerar apenas as palavras dos testes, verifica-se que as medidas
de inferéncia, quando cruzadas com os testes de leitura, parecem apresentar correlagdes mais fortes
do que aquelas apresentadas pelo cruzamento do conhecimento de vocabulario/inferéncia ou apenas
conhecimento de vocabulario com as medidas de leitura. Esses resultados sdo consistentes entre as
trés medidas, podendo sugerir que a medida inferéncia ¢ mais abrangente do que o conhecimentio
de vocabulario, refletindo melhor a competéncia lexical do sujeito. Isso significa afirmar que, embora
a correspondéncia entre inferéncia e conhecimento de vocabulario seja bastante grande (mostrada
através da AC) e também as correlagdes sejam bastante fortes (0,88), ou seja, sujeitos que t€ém um
maior conhecimento de vocabulario conseguem inferir mais, ela poderia incluir outros fatores ou
habilidades, que poderdo ser mais bem examinadas no estudo de processo apresentado no Capitulo
Y-

Uma terceira e tltima observagio a ser feita a respeito dos resultados acima € que a versao
B do cloze ou o teste de proficiéncia em sua versdo B € a que parece apresentar as correlagdes mais
fortes, ou seja, aquela corrigida segundo o critério de palavra aceitavel dos falantes nativos. Essa
observagdo parece sugerir que essa versdo ¢ mais apropriada do que a versdo A, corrigida pelo

critério de palavra exata. Resultados de outras pesquisas também parecem apontar para a mesma
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direcdo. Entretanto, sua maior correlagio € com o teste de leitura Cloze2C, sugerindo talvez o que
tem sido afirmado na literatura, ou seja, de que o teste do tipo cloze tem um viés para habilidades
de nivel baixo, ou seja, estd mais ligada a vocabulario e inferéncia lexical. Devo lembrar, no entanto,
que os testes do tipo cloze usados neste estudo ndo foram elaborados segundo um critério de
aleatoricdade, mas levaram em conta o processamento da linguagem. Portanto, estudos
confirmatorios posteriores seriam necessarios para se veriffcar se essa mudanga teve um resultado
positivo.

Apesar da existéncia de uma relagdo bastante forte entre competéncia lexical e compreensio
em leitura em LE, foco da pergunta de pesquisa 1, entretanto, as correlagdes acima apresentadas,
principalmente sobre a inferéncia ¢ também sobre o conhecimento conceitual parecem mostrar que
outros fatores podem ser importantes nessa relagdo. Uma avaliagio mais detalhada da contribui¢do
de outros fatores, tais como a leitura em LM e conhecimento conceitual e diferentes concepedes em

leitura em LE € o foco da segunda pergunta de pesquisa, isto €,

2. Qual a contribui¢do, para essa relagdo, de fatores como proficiéncia em LE, diferentes concepgdes
de leitura em LE, conhecimento conceitual e leitura em LM?

Para responder a essa pergunta de pesquisa, além das medidas de conhecimento de
vocabulario/inferéncia e medidas de leitura, este estudo leva em consideragdo outras variaveis tais
como conhecimento conceitual, proficiéncia em leitura em LM e concepgdo de leitura. Com base
nas correlagdes obtidas entre essas variaveis ¢ as trés medidas de leitura, pode-se afirmar que, com
excegdo da ultima variavel, todas as outras apresentam correlagdes relevantes.

Especificamente com relagdo ao conhecimento conceitual, € necessario lembrar que
somente o cruzamento dessa variavel com as medidas de leitura I e II sdo pertinentes, um vez que
o teste de conhecimento conceitual foi elaborado considerando-se os conceitos do texto usado para
esse teste, e, portanto, so faz sentido com relagdo a esse teste. Embora ndo tio fortes quanto as
correlagdes entre conhecimento de vocabulario ¢ leitura, correlagbes relevantes também podem ser
observadas entre conhecimento conceitual ¢ os testes de leitura I (0,52) ¢ II (0,48), mostrando que
no primeiro, com palavras inventadas, a contribui¢do do conhecimento conceitual pode ter sido
maitor. Uma outra explicagdo para essas correlagdes € o fato de o grupo ser muito homogéneo com
relagdo ao conhecimento conceitual. Apesar de alguns sujeitos estarem nos extremos desse
conhecimento, ou seja, terem acertado todos 0s seis conceitos (seis sujeitos) ou errarem todos (1),
esses casos s3o poucos (7) em relagdo ao grupo como um todo. Os acertos do grupo como um todo
foram acima de 75%. Entretanto, outros resultados dessa analise mostram que uma possivel
compensacdo através desse conhecimento nio foi possivel para todos os sujeitos, mas apenas para
aqueles que tinham um conhecimento lexical mais desenvolvido.

Considero, a seguir, as relagdes entre metacognigdo e leitura, ou mais especificamente
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entre os escores que refletem uma concepgdo de leitura mais /ocal ou mais global, inferidas a partir
do uso de estratégias metacognitivas e as trés medidas de leitura em LE. Como pode-se observar, as
correlagGes entre essas variaveis sdo bastante baixas, nio mostrando nenhuma correlagao significativa
ou associagio direta com nenhuma variavel.

Antes de apresentar possiveis explicagdes para esses resultados, entretanto, considero
importante caracterizar mais detalhadamente o grupo com relagio a esses fatores metacognitivos €
as suas concepgdes de leitura.

As estrategias metacognitivas, subdivididas em quatro subgrupos, isto €, confianga, reparo
ou corregdo, eficiéncia e dificuldade foram avaliadas pelos sujeitos numa escala do tipo Likert, de
cinco categorias. Para o grupo em geral, certas respostas sdo mais comuns, 0 que ndo significa dizer
que todos os sujeitos respondem da mesma maneira.

As seis estratégias de confianga revelam a confianga do sujeito enquanto leitor. Para o
grupo como um todo, as afirmagdes ou estratégias ser capaz de usar conhecimento prévio e
monitorar a compreensdo sio vistas como mais importantes do que as afirmagdes ser capaz de
reconhecer a diferenca entre pontos principais e detalhes, ser capaz de relacionar as informagées
antigas as novas € ser capaz de questionar a veracidade do texto, que por sua vez sao consideradas
mais importantes que a afirmagio ser capaz de fazer previsdes sobre o que esta para vir no texto.

Nas cinco estratégias de corre¢do ou reparo, usadas quando ha falhas compreensdo os
resultados parecem mostrar também um continuo de importincia, que da destaque a estratégia reler
a parte problemdtica. Essa seria, na opinido do grupo, a estratégia de corre¢do mais eficiente. As
outras véem na seguinte ordem: continuar a leitura, voltar ao ponto imediatamente anterior a parte
problematica e reler a partir dai. A estratégia procurar as palavras desconhecidas no diciondrio
tem um padrdo de respostas na categoria neutro. Varias interpretagdes poderia ser dadas a esse tipo
de resposta: o leitor pode ser indiferente com relagdo a essa estratégia, ou nio ter uma opiniio a
respeito. Essa resposta ainda pode significar que a estratégia pode ser usada algumas vezes,
dependendo do texto, de sua dificuldade e do propdsito da leitura. Entretanto, 0 grupo como um todo
discorda com a afirmagdo ao encontrar um problema, desistir e parar de ler.

Esses resultados parecem bastante interessantes, coincidindo com a maneira como €ssas
estratégias sdo vistas pela literatura. As trés primeiras sio consideradas estratégias eficientes e as duas
ultimas, mais especialmente a 5, geralmente caracterizam o leitor ineficiente.

Levando-se em conta as 17 estratégias de eficiéncia, que, na opinido do leitor, tornam a
leitura eficiente, tem-se também um continuo em ordem decrescente de importdncia, sendo os
aspectos mais importantes a idéia central ¢ conhecimento prévio, seguidos de palavra/significado e
organiza¢do do texto, que por sua vez siio seguidos bem de perto por sintaxe e detalhes de conteudo.
Os menos importantes sdo os de som/letra.

A énfase dada pelo grupo a estratégias mais globais pode ser explicada, uma vez que esses
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alunos estdo sendo expostos, em suas aulas de instrumental, a estratégias mais globais em detrimento
de estratégias mais /ocass. Esse fato também poderia explicar a ndo saliéncia dada aos aspectos
palavra/significado e somvletra. Uma analise mais detalhada dessa categoria mostra que das cinco
estrat€gias da categoria, apenas a estratégia reconhecer o significado das palavras recebeu um
padrdo de respostas no nivel 2, ou seja, concordo. As estratégias entender o significado de cada
palavra e adivinhar o significado de palavras apresentaram padrdes de resposta entre os niveis 2
¢ 3, mostrando uma indecisdo entre um concordo € um neutro. Uma interpretagdo para esses
resultados poderia estar em uma deficiéncia do proprio questionario, uma vez que em nenhum
momento se usa o termo vocabuldrio, mas sim reconhecer o significado de palavras, adivinhar o
significado de palavras. O sujeito poderia ndo considerar eficiente inferir palavras mas ja conhecer
essas palavras. Além disso, o termo reconhecimento de palavras pode ser considerado um termo
mais especifico ou mais especializado, podendo nio significar ao sujeito a associagdo entre palavra
¢ significado. O uso, no questionario, de entender o significado, de todos os termos, 0 mais objetivo,
¢ complementado por de cada palavra, distorcendo a afirmacdo. O sujeito pode achar que, embora
o significado de palavras seja importante, ndo seja necessario enfender o significado de cada
palavra.

Com relagdo ao uso do dicionario, o padrdo de respostas foi neutro, o que poderia ser
interpretado como um reconhecimento de sua necessidade apenas em algumas situagdes, mas
especificamente quando o texto € dificil e o proposito da leitura exige niveis mais precisos de
significagdo. O mesmo resultado, ou seja, nivel 3, foi obtido para a estratégia de corregdo acima, que
também refere-se ao uso do dicionario.

A analise das estratégias de dificuldade mostra, como o nome diz, as dificuldades dos
sujeitos, enquanto grupo, na leitura. Levando-se em conta todas essas estratégias, tem-se, também,
um continuo em ordem decrescente, que mostra maior dificuldade no reconhecimento de palavras,
sendo a sintaxe neutra. Todas as outras afirmagdes sdo menos problematicas para o grupo.

Embora ndo haja nenhuma problema com nivel de resposta 1, ou seja, concordo
plenamente, a mais problematica ¢ o reconhecimento das palavras. As estruturas gramaticais, ou a
sintaxe, € de dificuldade neutra. Varias interpretagdes poderiam ser dadas a esse tipo de resposta: o
leitor pode ser indiferente ou indeciso com relagdo a essa estratégia, ou ainda nio ter uma opinido
a respeito. Essa resposta ainda pode significar que a estratégia pode ser usada algumas vezes,
dependendo do texto, de sua dificuldade ¢ do propdsito da leitura.

Todas as outras estratégias ficam predominantemente entre os niveis de desacordo, ¢,
portanto, podem ser interpretadas como menos problematicas. Essas estratégias sdo a organizagdo
do texto, entender o significado global do texto, os sons das palavras e a proniincia das palavras,

tendo como aspectos subjacentes a idéia central, o conhecimento prévio, a organizagio do texto ¢
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som/letra.

Um cruzamento entre os dados da categoria dificuldade com os da categoria eficiéncia
revela uma coeréncia do grupo em varios aspectos. Em primeiro lugar, com relagdo aos aspectos de
sonvletra, eficiéncia e dificuldade tém o mesmo padrio de resposta, ou seja, 0 grupo nio considera
importantes as estratégias de som/letra e tambem nilo apresenta problemas com essas estratégias. O
mesmo acontece com o reconhecimento de palavras. O grupo considera eficiente reconhecer palavras
¢ também 1dentifica essa estratégia como problematica.

Entretanto, no que se refere as estratégias que tém como subjacentes a organizagio do
texto, o conhecimento prévio e a idéia central, eficiéncia e dificuldade estdo claramente marcadas
mas estdo em extrema oposi¢do. Embora o grupo considere eficientes estratégias como a
organizagdo do texto, entender o significado global do texto, no as considera problematicas.

Também ¢ interessante notar que as categorias somv/letra ¢ sintaxe, que no que se refere a
eficiéncia sio identificadas pelo nivel 2 ¢ predominantemente 3, mantendo esses mesmos padroes
quando se refere a dificuldade.

Varias poderiam ser as explicagdes para esses resultados. Em primeiro lugar, eles poderiam
significar que tanto uma concepgdo /ocal como global pode estar associada ao sucesso na
compreensdo ¢ ndo apenas uma concepedo global, como a literatura parece reconhecer. Uma
segunda explicagdo ¢ que os escores que mostram as concepgdes de leitura na realidade ndo
classificam o leitor como apresentando exclusivamente uma concepgdo ou outra, ou seja, totalmente
global ou local, mas mostram um continuo, ou seja, os leitores na realidade sdo ora globais ora
locats, combinando os dois tipos de estratégias. Ainda uma terceira explicagdo poderia estar em uma
limitacdo do instrumento de coleta, ou seja, no questionario metacognitivo ou ainda na amostragem
para a coleta. Com relagdo ao questionario, observa-se que muitas das respostas, principalmente
aquelas na categoria neutro, parecem ser resultantes do fato de que as estratégias de leitura podem
variar, dependendo do propésito da leitura. Entretanto, o questionario ndo € sensivel a esse aspecto,
uma vez que nio considera essas situagdes diferentes da leitura. Com relagdo a amostra coletada,
conveém ressaltar que quando os dados foram coletados, todos os sujeitos (os de nivel II de Inglés
Instrumental mais, os de nivel I menos), ja haviam sido expostos as aulas de instrumental € a uma
abordagem que enfatizava o uso de estratégias, principalmente estratégias mais globais, como ja
afirmei antes. Dessa forma, os dados ja poderiam cstar refletindo a influéncia dessas aulas e nio mais
apenas as concepgoes de leitura ou tendéncias originais ou as estratégias realmente usadas por csses
sujeitos.

A Gluma variavel considerada é a proficiéncia em leitura em LM. Essa varidvel ¢
representada por duas medidas, ou seja, pelos dois testes do tipo cloze em suas versdes ou ClozelA
¢ Cloze1B. No primeiro caso, o critério de corregdo € de palavra exata. Esse tipo de teste com esse

critério de corregdo tem sido identificado na literatura como uma medida que extrapola a leitura, ou
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seja, uma medida de proficiéncia mais global. Correlagdes relevantes podem ser observadas entre a
leitura em LM, medida pela versdo ClozelB ¢ o teste de leitura Cloze2C (0,58) e principalmente
entre a leitura em LM e o escore de leitura em LE do vestibular (0,69). Curiosamente, mais uma vez
0 teste de leitura IT apresenta as correlagdes mais baixas (0,42). As correlagdes mais relevantes
apresentadas pela versdo B do cloze (0,58 contra 0,42 da versdo ClozelA), corrigida pelo critério
de palavra aceitavel, parecem mostrar ser essa versao mais apropriada enquanto medida de leitura.

Embora as correlagdes das medidas de leitura em LM nio sejam tdo fortes como as de
conhecimento de vocabulario/inferéncia ou medidas de inferéncia, elas parecem mostram que a
proficiéncia em leitura em LM pode ter uma influéncia na leitura em LE.

Todos os resultados discutidos até agora sdo confirmados pela analise fatorial, que
considera o grupo como o todo, ¢ pela analise dos escores de leitura e vocabulario, que considera
individuos. Uma discussdo dos resultados dessas duas analises, vém, portanto, nio apenas
complementar as respostas as perguntas de pesquisa 1 ¢ 2 mas também responder a pergunta 3.

A analise fatorial parece revelar trés fatores comuns as 21 varidveis, cmbora os Fatores 1
¢ 2 apresentem maior "explica¢do". O pnimeiro deles, ou Fator 1, € o componente lingiistico, uma
vez que apresenta um componente forte de conhecimento de vocabulario e proficiéncia lingiistica.
O teste de leitura em LE Cloze2C também parece carregar mais nesse fator. O Fator 2, representado
pelos testes de leitura I ¢ II e suas subpartes, ¢ o componente de leitura. Ele envolveria também as
variaveis concepgdes de leitura e conhecimento conceitual. Apesar de baixa, a contribuigao maior
da variavel concepgbes de leitura ainda € para esse fator (0,12), assim como da variavel
conhecimento conceitual (0,16). O Fator 3, representado pelos testes de leitura em LM incluindo os
escores em LM do vestibular, ¢ o componente de LM. Esse fator € o mais fraco deles, podendo ser
considerado conjuntamente com o Fator 2. Os Fatores 2 ¢ 3 formam, praticamente, um unico
subgrupo, formando um unico Fator 2, ou seja, um componente de leitura que engloba proficicncia
em leitura em LM, assim como conhecimento prévio e diferentes concepgdes de leitura. Com base
nesses resultados, pode-se concluir que a compreensdo em leitura € resultante de dots fatores, que
contribuem com pesos diferentes: um fator lingiiistico ¢ um fator de leitura, que engloba proficiéncia
em LM, concepgdes de leitura e conhecimento conceitual.

Pelo menos duas observagdes adicionais precisam ser feitas com relagdo a esses resultados,
sendo as duas referentes a uma questio acima levantada acima relacionada aos testes do tipo cloze.
Analisando-se o Fator 1, observa-se que dentre as medidas de proficiéncia ¢ conhecimento de
vocabulario inclui-se também o teste de leitura do tipo cloze. Essa evidéncia, mais uma vez, pode ser
indicativa de que esse tipo de teste ¢ mais uma medida de habilidades de baixo nivel do que
propriamente de leitura. Entretanto, como o teste tipo cloze deste estudo foi desenvolvido de mancira
diferenciada, isto ¢, levando-se em conta o processamento da linguagem, sera necessario um outro

estudo para confirmar esse aspecto. Uma outra observagdo pode ser feita a partir da analisc da coluna
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do Fator 3. A maior contribuicdo ou a que mais "carrega" no Fator 3 € a variavel ClozelB,
mostrando que das duas versdes, essa ¢ a que melhor representa a proficiéncia de leitura em LM.
Os resultados discutidos até agora, apesar de importantes, ainda ndo esclarecem um aspecto

da relacdo entre o conhecimento de vocabulario e a leitura em LE, foco da terceira pergunta de

pesquisa:

3. Ha evidéncias de um nivel limiar de compcténcia lexical para a compreensdo enquanto processo
¢ produto da leitura?

ou um nivel de competéncia lexical minima para que o desempenho em leitura seja eficiente. A
investigagdo dessa questdo, em termos absolutos, pressupde a avaliagdo do numero de palavras ou
extensdo total do vocabulario do individuo, como salientei no Capitulo II. A possivel existéncia de
um nivel minimo de competéncia lexical €, neste estudo, investigada em termos relativos, ou seja,
considerando a competéncia do sujeito com relagdo as palavras do texto do teste de leitura; essa
competéncia € usada para generalizagdes sobre o seu léxico total. Para essa analise, foram cruzados
os escores do teste de conhecimento de vocabuldrio ¢ os escores do teste de leitura II, ou seja, o teste
com as palavras reais.

Embora essa analise mostre de maneira bastante satisfatoria a correspondéncia entre escores
de conhecimento de vocabulario ¢ escores de leitura, ou seja, escores baixos em leitura parecem
corresponder a escores baixos em conhecimento de vocabulario e vice-versa, ndo ha, como
salientado por Scott (1991) nenhuma evidéncia de um salfo ou de uma saliéncia (bump) que, para
Scott (1990), parece necessaria para caracterizar um nivel limiar. Além disso, apesar de um padrdo
de correspondéncia entre escores altos de leitura e de conhecimento de vocabulario ¢ vice-versa,
observa-se que pelo menos para 6 sujeitos dos 49, esse padrdo ndo se observa. Embora apresentando
escores de vocabulario baixos, observa-se, para quatro deles, um desempenho em leitura que lhes
garantiu escores entre 0,55 ¢ 0,75. Para dois sujeitos, a situag¢do € inversa. Embora seus escores de
vocabulario sejam entre os mais altos, verifica-se escores de leitura baixos.

Esses resultados ndo sdo evidéncia contraria a um nivel limiar de vocabulario para a
compreensio, mas apenas indicativos de que esse limiar pode ndo ser absoluto ou estatico, mas sim
relativo ou dinimico. Aspectos como a dificuldade do texto, propésito da leitura, dentre outros,
parecem interagir exigindo um nivel mais alto ou mais baixo de competéncia lexical. A andlise do
perfil de cada um dos seis sujeitos que se comportam de maneira nilo previsivel no grafico que cruza
escores de leitura com de conhecimento lexical mostra que todos os casos podem ser explicados,
através de uma possivel compensagio desse conhecimento com outros tipos ou habilidades, tais
como conhecimento conceitual, proficiéncia de leitura em LM e habilidade de inferéncia. Os
resultados do estudo de processo poderdo ser mais csclarecedores neste sentido.

Mais dois aspectos merecem ser salientados nesta discussdo. Um dcles referc-se a
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adequagdo dos instrumentos de medida de vocabulario usados nesta investigagdo, enquanto o outro,
aos resultados dos questionarios que serviram para a elaboragdo do perfil do grupo.

Apesar de longa ¢ um tanto cansativa para o avaliado, conforme depoimentos tanto de
falantes nativos como de nio nativos, a bateria de testes de vocabulario se mostrou bastante
consistente, permitindo uma amostra ndo apenas quantitativa, ou seja, de numero de palavras
conhecidas, mas principalmente qualitativa, ou da pr(;fundidadc desse conhecimento.

Um resultado bastante interessante da analise do vocabulario foi uma associagio alta entre
o teste de familiaridade ¢ o teste de significado, assim como entre os subtestes que compdem o
conhecimento de vocabulario. Em outras palavras, ficou evidenciado que os sujeitos que souberam
colocar, associar, que souberam o significado, indicaram maior familiaridade com as palavras. Os
sujeitos que ndo souberam freqiiéncia, classes, contextos, significado, indicaram menor familiaridade.
A familiaridade foi, na realidade, o fator que teve a maior contribuigio na AC, separando
conhecimento de ndo conhecimento. Essa associagdo da familiaridade com os outros aspectos pode
ser verificada nio apenas no nivel da analise do grupo como um todo mas também a nivel de palavra.

Esses resultados, portanto, parecem confirmar a consisténcia ou a validade de uma lista de
verificagdo (checklist) como uma medida aproximada de conhecimento de vocabulario, contrariando
o que tem sido por vezes afirmado na literatura, ou que esse tipo de instrumento ndo pode ser
considerado uma medida de conhecimento de vocabulirio mas apenas de reconhecimento de
palavras. A grande vantagem de seu uso estd claramente em sua praticidade, trazendo uma
simplificagio bastante grande para a tarefa de avaliagdo. O fato de se associar com uma medida de
vocabulario mais qualitativa ou que se baseia num conceito rico de vocabulario ndo significa,
entretanto, que possa substitui-la totalmente, sem perda de informag¢do. Em alguns casos, essa
informagao mais qualitativa pode ser de muita importincia, principalmente quando o ensino csta
envolvido. Entretanto, em outros casos, como por exemplo como medidas aproximadas para selegao
de sujeitos para pesquisas pode ser suficiente. A percentagem de erro na lista de verificagao deste
estudo, ou a identificagdo de palavras inventadas como reais ou uma superestimativa do vocabulario,
¢ de aproximadamente 7% e, portanto praticamente irrelevante. A tendéncia em sc superestimar o
vocabulario tem sido identificada em estudos em geral que usam listas de verificagdo. Entretanto,
pode ser minimizada desde que se use palavras inventadas € mecanismos que podem compensar
esses erros ou "punir” o sujeito por essa sua tendéncia, como mostrei no Capitulo IL

Embora as listas de verificacdo usadas na literatura em geral sejam do tipo sim/ndo, 1sto €,
com apenas dois niveis de conhecimento, aquela utilizada neste estudo apresenta trés niveis, isto ¢,
Jfamiliar, mais ou menos familiar e ndo familiar. Originalmente, o instrumento tinha um continuo
de quatro niveis, tendo suas categorias reduzidas a trés, depois de uma analise preliminar. Essa
analise havia revelado uma proximidade das categorias 1 ¢ 2, respectivamente nunca vi essa palavra

¢ a palavra existe mas ndo sei seu significado mostrando, portanto, que uma escala de familiaridade
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de trés niveis ao invés de quatro pode ser mais apropriada.

A analise dos dados que compdem o perfil do grupo mostra que os resultados das
avaliagdes do pesquisador confirmam de forma precisa as auto-avaliagdes, mostrando que os leitores
realmente tém uma idéia clara de sua compreensdo, pelo menos a nivel de idéia geral. Essa
observagdo, confirmando outras evidéncias apresentadas na literatura, permitiria sugerir a auto-
avaliagdo como uma medida adicional, para ser usada juntamente com outras medidas, na avaliagdo

da compreensdo em leitura.

Foi o objetivo deste capitulo apresentar a analise dos dados, assim como discutir os
resultados da investigagdo que focalizou o vocabulario € a compreensao enquanto produto da leitura.
Essa analise foi realizada em duas etapas: a primeira, em que se buscou caracterizar o grupo ¢ cada
sujeito em cada um dos componentes da leitura e, a segunda, com base nesses resultados, em que
o foco da investigagdo foi a relagdo entre eles. Os resultados do préximo capitulo, focalizando o
vocabulario e a compreensio enquanto processo da leitura, vem complementar estes resultados.
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CAPITULO V

O VOCABULARIG E A COMPREENSAOQ ENQUANTO PROCESSO DA LEITURA:
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DE ENFASE QUALITATIVA

No capitulo anterior, apresentei ¢ discuti os resultados do estudo que focaliza o vocabulario
¢ a compreensdo enquanto produto da leitura. Neste capitulo, apresento ¢ discuto os resultados da
investigacdo que considera o papel do vocabulario na construcdo de significado em leitura, através,
principalmente, da andlise de protocolos de pausa, o seu foco estando, portanto, no processo de
compreensao. Complementando o estudo anterior de produto, introduz-se uma dimens3o qualitativa,
vertical, focalizada no universo de trés leitores de niveis diferentes de proficiéncia em leitura em LE,
selecionados a partir da analise quantitativa.

O capitulo esta organizado em trés se¢des principais. A Se¢do 5.1 apresenta um perfil
detalhado dos trés sujeitos participantes e a 5.2, a analise de seus protocolos. O resultados da analise,
trazendo dados do perfil dos sujeitos, quando relevante, sdo discutidos na terceira ¢ ultima se¢io
(5.3).

5.1 — Perfil dos sujeitos

Apresento, a seguir, o perfil detalhado de cada um dos trés leitores, elaborado com dados
coletados no estudo de produto. Esse perfil, subdividido em duas partes, ¢ apresentado nas Tabelas
5.1 ¢ 5.2 abaixo. O Perfil I € constituido, basicamente, por dados de identificagdo, background
lingilistico, isto €, variaveis de perfil do estudo anterior, coletados a partir dos questionarios. O Perfil
II inclui os escores das variaveis ou componentes de leitura, obtidos através dos testes do estudo de
produto. Nas tabelas, o leitor intermediario avangado ¢ identificado por LIA, o leitor intermediario
por LIO e o leitor iniciante por LIE.

O leitor intermediario avangado tem 18 anos, tendo ingressado na universidade em 1990.
Quando os dados foram coletados, cursava Engenhana Elétrica e a disciplina Inglés Instrumental no
nivel IL Estudou inglés durante 5 anos, tendo freqiientado escolas de linguas. Na época da coleta,
nio fazia nenhum outro curso de ingiés, além de Inglés Instrumental. Consegue ler em inglés ¢ suas
leituras, assim como em portugués, sdo variadas. Depois da leitura do texto em ingl€s, sua auto-
avaliagdo da idéia principal foi boa, coincidindo com a avaliagdo posterior do pesquisador.
Entretanto, curiosamente, ndo se considera um bom leitor em inglés nem em portugués. Para esse
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leitor, o texto em inglés foi de dificuldade regular, tendo identificado o vocabulario como seu maior

problema.

Tabela 5.1 — Perfil I dos sujeitos

LA Lo LR

Idade 18 21 18
Ano de ingresso 1990 1988 1989
Curso Engenharia Elétrica Matemética Matemética

‘ Aplicada Aplicada
Inglés Instrumental Nivel I Nivel I Nivel I
Anos estudando inglés 5 2 3
Fez curso de inglés em escola de lingua sim sim nfio
Faz curso de inglés em escola de lingua nio nfio nfo
L& em inglés sum sim nfo
L& em outras linguas nfio sim nfio
Tipos de leitura em inglés variadas variadas nenhuma
Tipos de leitura em portugués variadas variadas vaniadas
Auto-avaliacio/idéia geral bom regular ruim
Avaliaglio pelo pesquisador bom regular
Auto-avaliagio/nivel de dificuldade do texto regular regular dificil
Auto-avaliagfio das dificuldades do texto vocabulério vocabulério vocabuldrio
Auto-avaliagia/bom leitor em portugués fraco médio fraco
Auto-avaliacio/bom leitor em inglés fraco fraco fraco

O leitor intermediario, por sua vez, tem 22 anos, tendo ingressado na universidade em 1988.
Na ocasido em que os dados foram coletados, cursava Matematica Aplicada ¢ Computacional ¢
apenas a disciplina Inglés Instrumental no nivel L Estudou inglés durante 2 anos, tendo freqilentado
escolas de linguas. Consegue ler em inglés e também em japonés. Suas leituras em inglés, assim
como em portugués, sio variadas. Depois da leitura do texto em inglés, sua auto-avaliagdo da idéia
principal foi reguiar, coincidindo com a avaliagdo posterior do pesquisador. Ndo se considera um
bom Ieitor em inglés mas se considera um leitor médio em portugués. Para esse Ieitor, o texto lido
em inglés foi de dificuldade regular, tendo também identificado o vocabulério como sua maior
dificuldade.

O leitor iniciante tem 18 anos, tendo ingressado na universidade em 1989. Cursava
Matematica Aplicada ¢ Computacional e a disciplina Inglés Instrumental no nivel I, na época da
coleta dos dados. Estudou inglés durante 3 anos, mas nunca freqilentou escolas de linguas ou
qualquer outro curso de inglés, além de Inglés Instrumental. Ndo consegue ler em inglés mas suas
leituras em portugués sio variadas. Depois da leitura do texto em inglés, sua auto-avaliagdo da idéia
principal foi ruim, coincidindo com a avalingfo posterior do pesquisador. N3o se considera um bom
leitor em inglés nem em portugués. Para esse leitor, o texto foi dificil e o vocabulario, seu maior
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problema, da mesma forma que para os dois leitores anteriores.

A Tabela 5.2 abaixo exibe os dados de Perfil II dos trés sujeitos. Para facilitar a leitura e
interpretar esses dados, apresento a Tabela F.1 com as variaveis que fazem parte do Perfil II dos
sujeitos, assim como com 0s escores minimos/maximos do grupo, as médias e os desvios-padrio para
cada uma das variaveis. Devo lembrar que 0s escores dessa tabela foram gerados através da analise
de correspondéncia (AC).

Tabela 5.2 Perfil II dos sujeitos

Escores LIA LIO LIE
1. FAM 0,74 0,14 -0,64
2. FREQ 0,99 -0,17 -0,71
3. TCV 0,45 -0,23 -0,36
4. INFREAL 0,86 -0,37 -0,77
5. TCVIR 0,48 -0,25 -0,39
6. TCC 0,11 -0,25 1,60
7. META 4,7 35 0,5
8. CLOZE1A 3,6 29 2,8
9. CLOZEIB 8,3 51 3,4
10. FASEV1 6,5 58 4,5
11. LEITV2 6,3 2,5 2,6
12. CLOZE2A 3,9 0,8 0,3
13. CLOZE2B 6,7 1,4 0,3
14. LEIT1 6,5 5,0 0,5
15. LEIT2 15 6,0 0,5
16. RESUMO1 7,0 6,0
17. RESUMO2 7,5 6,0
18. DETA1 6,0 4,0 2,0
19. DETA2 8,0 5,0 2,0
20. LEITV3 8,6 1,7 0,5
21. CLOZE2C 8,9 7.2 0,3

Focalizo, em primeiro lugar, o leitor intermediario avangado e seus escores de proficiéncia
¢ vocabulario em LE. Tanto no teste de conhecimento de vocabulario, como no de proficiéncia em
LE ou Cloze2A e Cloze2B, os escores apresentados estio acima da média. Em inferéncia, o escore
foi 0,86, um dos maiores, levando-se em conta o grupo como um todo. No teste de conhecimento
conceitual, o escore foi 0,11, portanto, dentro da média. Com relagdo a concepgdo de leitura, o
escore foi 4,7, que num continuo de -1,0 (Jocal) a 6,4 (global), significa uma tendéncia mais global.

Em LM, os escores apresentados tanto no teste ClozelA e ClozelB, assim como no
Vestibular (Fasevl e Leitv2) estdo acima da média. Comparando esses dados com os do Perfil I,

principalmente no que se refere 4 auto-avaliagio da leitura em portugués, verifica-se que o leitor é
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bastante exigente e subestima seu desempenho.

Na leitura em LE, o leitor intermediario avangado apresentou um escore bastante alto no
teste Cloze2C, ou seja, 8,9, considerando-se o desempenho do grupo como um todo. Nos testes de
leitura I ¢ leitura II, seu desempenho ficou na média, tendo alcancado um escore bastante alto (8,6)
no Vestibular. A auto-avaliagdo em LE, da mesma forma que em LM (Perfil I), também mostra um
leitor exigente com seu proprio desempenho.

Considerando-se todos esses escores, nota-se que o LIA ¢ um leitor cujo desempenho, nio
apenas em leitura mas em outros componentes, € estavel ¢ sempre acima da média.

Ainda na Tabela 5.2 focalizo os escores de proficiéncia e vocabulario em LE do leitor
intermediario. No teste de conhecimento de vocabulirio, o escore foi 0,23, pelo menos metade
daquele apresentado pelo leitor intermediario avangado. Entretanto, ainda pode ser considerado
acima da média, levando-se em conta que o maior escore do grupo foi 0,73 e o intervalo de
confianga foi da média foi -0,10 — 0,10. Em inferéncia, seu escore foi -0,37, um escore abaixo da
média, considerando que o intervalo de confianga da média foi -0,13 — 0,11. Os escores em
proficiéncia em LE ou no Cloze2A e Cloze2C sio abaixo da média. No teste de conhecimento
conceitual, seu escore foi -0,25, um escore acima da média, uma vez que o sinal negativo, neste caso,
esta invertido, significando, portanto, maior conhecimento. O conhecimento conceitual desse leitor
¢ ligeiramente mais alto do que o do leitor intermediario avangado, que apresentou um escore de
0,11, ou na média. Com relagdo 4 concepgio de leitura, seu escore foi 3,2, que num continuo de -1,0
(Jocal) a 6,4 (global), significa uma tendéncia levemente global.

Em LM, ou nos ClozelA ¢ ClozelB, os escores do leitor intermediario estio abaixo da
meédia nos dois testes. No vestibular, seus escores foram 5,8 na Fasevl ¢ 2,5 na Leitv2, escores estes
que, quando comparados com os do grupo, coloca esse leitor em uma posi¢do na média no primeiro,
¢ bem abaixo da média no segundo. O escore 2,5 apresentado na Leitv2 é bastante baixo,
principalmente quando comparado com o do leitor intermediario avangado (6,3). Isso significa que
sua auto-avaliagdo, enquanto /eitor médio em portugués, parece se confirmar.

Na leitura em LE apresentou um escore acima da média no Cloze2C (7,2). Nos testes de
leitura I ¢ Ieitura IT seu desempenho ficou na média, como o leitor avangado, tendo alcangado um
escore bastante baixo no vestibular, ou seja, 1,7. O que ¢ interessante observar ¢ que enquanto o
leitor avangado apresenta um desempenho constante, o do leitor intermedidrio parece oscilar
bastante, variando conforme a natureza e nivel de dificuldade do teste.

Considerando os escores de proficiéncia e vocabulirio em LE do leitor iniciante, observa-se
que foram bem abaixo da média no teste de conhecimento de vocabulario (o maior escore do grupo
foi 0,73) ¢ também em proficiéncia ou Cloze2A e Cloze2B. Nesses ultimos, os escores apresentados
foram 0,3 nos dois, que sfo escores sdo bastante baixos, uma vez que os intervalos de confianga sdo
1,97 - 2,56 ¢ 3,09 —4,06. Em inferéncia, seu escore foi -0,77, um escore bem abaixo da média, se
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for levado em conta que o intervalo de confianga da média esta entre 0,13 — 0,11. No teste de
conhecimento conceitual, o escore foi 1,60. Esse escore nfio é apenas o mais baixo dentre os trés
sujeitos, mas o mais baixo do grupo, uma vez que o sinal positivo, nesse caso, encontra-se invertido,
significando, portanto, menor conhecimento. Com relagio a concepgdo de leitura, o escore foi 0,5,
que num continuo de -1,0 (Jocal) a 6,4 (global), significa uma tendéncia mais /ocal, ou seja, a mais
local dos trés sujeitos.

Em LM, os escores do leitor iniciante foram 2,8 e 5,4, nos testes ClozelA ¢ 1B,
respectivamente. Como se observa através da Tabela 5.G1, os intervalos de confianga foram 3,99
—4,46 para o Cloze1A ¢ 7,44 — 8,15 para o ClozelB, e, portanto, os escores do leitor iniciante estdo
abaixo da meédia nos dois testes. Nesse caso, 0s escores se equiparam aos do leitor intermediario, que
foram 2,9 e 5,4. No vestibular, os escores do LIE foram 4,5 na Fasev1 e 2,6 na Leitv2, escores que
quando comparados com os do grupo, coloca esse leitor em uma posi¢do na média no primeiro e
bem abaixo da média no segundo. O escore 2,6 na Leitv2 é, como o do leitor intermediario, bastante
baixo, principalmente quando comparado com o do leitor avangado (6,3). Os resultados dos testes
de leitura em LM confirmam sua auto-avaliagdo como /eifor fraco.

Na leitura em LE, diferentemente do leitor intermediario, apresentou um escore bastante
baixo (0,3), quando o intervalo de confian¢a da média desses escores foi € 5,0 — 6,29. Nos testes de
Leitura I e Leitura II, seu desempenho foi bastante fraco, apresentando o escore minimo de grupo
nos dois testes (0,5). No vestibular, seu escore (0,5) pode ser conmsiderado baixissimo,
correspondendo também 4 nota minima do grupo. Sua auto-avaliagdo como /eitor fraco em LE
parece, mais uma vez, se confirmar.

A analise dos dados até agora procurou fornecer um perfil completo de cada um dos trés
sujeitos participantes neste estudo. Esse perfil servird de pano de fundo, tanto para a analise dos
protocolos dos sujeitos, como para discussio de seus resultados, apresentados a seguir.

5.2 — Andlise dos protocolos

A analise dos dados deste estudo objetiva responder a seguinte pergunta de pesquisa:

- Como se caracteriza a relagio entre competéncia lexical e compreensdo enquanto processo da
leitura em LE? Ou seja, qual o papel do vocabulario na construgido do sentido do texto?

Essa questdo envolve outras mais especificas:

1. Tomando por base a categorizagio de recursos bilaterais do leitor proposta no Capitulo II (onde
recurso ¢ definido como a interagdo entre fontes/niveis de conhecimento (incluindo o prévio ou
de mundo) ¢ as restrigdes do texto, resultando no cstabelecimento do contexto do texto e do
contexto geral), quais s3o os recursos efetivamente utilizados pelos leitores no reconhecimento

de palavras ¢ construgdo de um sentido para o texto ?
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2. Com base nos recursos utilizados, como se caracteriza o padrdo de leitura apresentado por cada
um dos sujeitos?

3. Qual a relagfio entre o padrdo de leitura de cada sujeito, sua competéncia lexical ¢ sua
compreensdo enquanto processo € produto?

4. Ha evidéncias de um possivel nivel limiar de competéncia lexical para a inferéncia de palavras e
para o processo de compreensio?

Como mostrei no Capitulo II, que traz a revisdo da literatura, os trabalhos que discutem o
papel do léxico na compreensdo, seguindo a tendéncia de scgmentagdo entre conhecimento
lingilistico e cognitivo, polarizam-se entre a importincia ou a contribui¢do de um conhecimento
solido e efetivo, que permite o reconhecimento automatico de palavras e a inferéncia airavés do
contexto. Nesses estudos, as duas questdes sdo abordadas como se fossem independentes, isto €,
como se a inferéncia de palavras, através do contexto, fosse possivel sem a necessidade de
competéncia lexical, ¢ como se um vocabulario sélido eliminasse a totalmente a necessidade de
contexto. Mostro, através desta analise, que a construgdo do sentido na leitura depende de ambos,
embora, em cada caso, a contribuigio do coatexto seja diferente.

Neste estudo, o foco da analise sdo as pausas. Elas s3o consideradas rupturas na constru¢ao
da compreensdo ou momentos de desautomatizagio desse processo, causadas, em sua maioria, por
um problema ou dificuldade. Devo salientar que os estudos que focalizam o processo, cm sua
maioria, limitam-se a focalizar as estratégias ou o aspecto cognitivo das solugdes. Cavalcanti
(1989:151-2), entretanto, observa que a identificagiio e analise dos problemas sdo fontes mais ricas
de informagdo sobre o processo de leitura do que as estratégias, que dependem de como o problema
¢ abordado. Nesse caso, ”... muitas vezes a heuristica idiossincrdtica é ativada para agilizar o
processo de interpretacdo”. Além disso, embora a literatura em geral associe o uso de estratégias
apenas a problemas ou situagdes de pausa, nota-se que também situagdes de fluéncia (vide Bialystok
& Sharwood-Smith 1985) exigem sele¢do de palavras e essa selegdo, embora automatica, demanda
habilidades ou capacidade de uso, além do conhecimento, ¢, conseqiientemente, também envolve
estratégias.

Neste trabalho, portanto, através de uma analise das pausas, procuro identificar os
problemas de trés leitores de niveis diferentes de competéncia lexical e de leitura em LE em sua
interagdo com o texto, assim como inferir os recursos utilizados ou que deixaram de ser utilizados,
ndo apenas no reconhecimento de palavras, mas, principalmente, na construgdo de um sentido geral
para o texto. Em outras palavras, busco investigar como esses leitores chegam até uma interpretagdo
pragmatica (para Cavalcanti 1983, 1989 ¢ Moita Lopes 1986). Dessa forma, a analise ndo sera
baseada exclusivamente nas solugdes efetivamente apresentadas pelos sujeitos para os problemas
identificados nas pausas, isto ¢, solugdes bem sucedidas, que permitiram o acesso a significados ¢ a

195



compreensdo, mas também nas mal-sucedidas, ou aquelas que poderiam ter sido usadas, ou recursos
em potencial. Nesse sentido, embora as solugdes scjam focalizadas, ndo sera apenas considerado seu
aspecto cognitivo ou as estratégias usadas, mas principalmente o conhecimento envolvido nessas
solugdes. Esse processo também envolve, portanto, a analise do problema, que nessa perspectiva,
¢ visto como decorrente da falta de conhecimento e de capacidade de uso desse conhecimento.

Seguindo o arcabougo tedrico proposto no Capitulo I, a construgio do sentido envolve uma
inter-relagdo de componentes, mais especificamente, a competéncia de leitura do sujeito, definida,
neste trabalho, como uma competéncia lexical composta de varios niveis (sintitico, morfolégico,
semdntico, pragmatico-discursivo, além de conhecimento de mundo) e as restrigdes do texto ou
clementos do co-texto. Entretanto, essa interagio ainda é mais ampla, uma vez que também considera
0s fatores pragmaticos ¢ interacionais que constituem as restrigdes do contexto de leitura, envolvendo
0 proposito comunicativo do leitor, suas expectativas, motivagdes, crengas, valores, atitudes,
concepgdes de leitura, por um lado, ¢ as restrigdes do texto, sua organizagio, tipo de texto ¢ fungdo
comunicativa, de outro. A combinagio de todos esses elementos forneceriam ao leitor recursos, que
lhe permitiriam estabelecer ou construir o contexto local € o contexto geral, utilizados tanto para a
inferéncia de palavras como para a negociagio de um sentido para o texto. Esses contextos de uso,
portanto, que estdo num nivel pragmatico-discursivo, vdo constituir o foco desta investigagdo.

Minha hipétese inicial era que, nos trechos dos protocolos em que ndo ocorreram pausas,
o reconhecimento das palavras ¢ a construgdo do sentido havia ocorrido de forma automatica.
Entretanto, verifiquei que isso nem sempre pode ser observado. Uma comparagdo dos protocolos
dos leitores com o texto-base revela outros problemas, nio identificados por pausas. Pelo menos duas
hipoteses poderiam ser levantadas para explicar ndo explicitagdo dessas questdes, e que poderiam
estar relacionadas a fatores pragmaticos ou da propria situagdo de leitura. A primeira ¢ que realmenie
nao se confirmaram como problemas, uma vez que um sentido foi construido. A segunda é que
embora fossem problemas, os leitores, em face de tantos outros, resolvem ignora-los. Essa estratégia,
por sua vez, poderia ter motivagdes diferentes. Uma maneira consciente ou inconsciente de ndo se
expor demais frente ao pesquisador, que também € seu professor, seria uma possibilidade. Outra
seria o resultado de uma influéncia das molduras de interpretagdo ou guias (iniciais) (Cavalcanti op.
cit. ¢ Moita Lopes op. cit.) que, nesse caso, foram a /eitura de um artigo de assunto geral mas ndo
desconhecido, leitura em inglés como LE, leitura para idéia principal, leitura para coleta de dados
de pesquisa.

A analise das pausas/outros problemas, visando a construgdo do sentido do texto, €
complementada pela analise dos resumos que os sujeitos sdo solicitados a elaborar no final de cada
paragrafo. A anlise do produto da compreensdo foi duplamente importante: nio apenas como forma
de validagio dos protocolos, como mostrei no Capitulo III, mas principalmente por ter revelado que,
embora os problemas scjam identificados nas pausas, ¢ muitas vezes durante 0s resumos que 0s
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leitores tentam resolver muitos deles. Isso significa que os dados desta investigagdo sdo resultado, ndo
apenas da introspeccdo, mas também da retrospecgdo. A tendéncia de solucionar problemas no
resumo pode ser vista como facilitadora, fornecendo ao leitor uma nogdo mais abrangente de todas
as dificuldades do paragrafo.

A analise dos dados foi conduzida de acordo com os scguintes procedimentos:

 Transcri¢do dos protocolos dos trés sujeitos (vide Apéndices H, Seg¢des G.1, G.2 e G.3; vide
também abreviagdes e simbolos nas transcrigdes). Esses dados incluem a Tarefa I (protocolos €
resumos) e Tarefa II (grifar palavras desconhecidas);

« Analise do texto base (vide Apéndice E, Segdo E.2) cm sua cstrutura problema-solugdo (vide
Apéndice E, Segdo E.3) que vai servir de base para a identificagdo de itens lexicais chaves (vide
Cavalcanti 1989 para procedimentos de identificagdo desses itens).

» Identificagdo das pausas feitas durante a leitura ¢ resumos no final de cada pardgrafo ¢
comparagdo das pausas/problemas dos trés leitores.

» Analise dos protocolos resultantes da Tarefa I, para identificagdo dos recursos usados pelos
leitores nas solugSes/buscas de solugdes dadas a palavras ¢ a construgdio do sentido.

» Confirmagdo das inferéncias bem sucedidas através dos dados da Tarefa IL

» Confrontagdo dos itens lexicais chaves do texto-base com os itens contextualmente relevantes para
os leitores.

Antes de iniciar a analise dos protocolos, apresento, no Quadro 5.1 a seguir, a analise do
fexto em sua estrutura problema-solugdo, base para a identificagiio dos itens lexicais chaves, listados
no Quadro 5.2, apresentado mais adiante. Embora essa analise seja retomada apenas no final deste
paragrafo, quando, entdo, serd confrontada com os itens relevantes dos leitores, sua inclusio neste
ponto do texto se justifica na medida em que serve de pano de fundo para os protocolos, mostrando
como foram examinados os problemas de leitura ¢ as solugdes apresentados pelos sujeitos.

O texto apresenta, como fios condutores, trés itens lexicais chaves, isto é, capital cure,
ecological ills e Soviet Union, que recorrem em varias partes do plano principal do discurso: no
titulo, na situagdo/avaliagdo da situagdo e na solugdo. Capital cure reaparece na situagdo na oragio
only a change in the way the economy is run can solve the crisis, ¢ também no resultado, como
economic reform e these reforms. Ecological ilis aparece, mais uma vez, na situagio, em forma de
um sindnimo, ou seja, ecological crisis, além de recorrer também no plano secundario do discurso
(environmental problems). Soviet Union recorre no problema. Esses itens chaves, através de cadeias
coesivas, formam fios condutores semanticos que mantém a unidade tematica ¢ a continuidade do
sentido do texto. Enquanto ecological ills (resultado da crise econémica) sinaliza o problema, Soviet
Union o restringe ¢ localiza, sendo que a solugio proposta vai depender de uma mudanga na

economia, ou capital cure.
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Quadro 5.1 — Estrutura problema/solugdo do texto-base

Situacio/avaliaciio da situagio

* A cnse ecologica na Unifio soviética esta se tornando séria, a ponto de colocar em perigo a vida das
pessoas.

¢ A cnise ecologica ¢ um resultado da crise econémica

* A proposta de solugfio ¢ mudar os rumos da economia

Problema

* O monopélio do estado estimula o consumo exagerado de recursos naturais

* Ha falta de mecanismos de mercado para um uso racional dos recursos naturais;

* Ha falta de incentivo para a indistria se modemnizar e introduzir tecnologia limpa e segura

Solugdo

* Cobrar das industrias uma taxa por recursos naturais

Privatizar como um meio de se introduzir competigiio

Estimular novas empresas ¢ joint ventures

Tornar a moeda conversivel, fazendo do pais um membro do sistema monetario internacional
Passar o controle dos recursos naturais para os governos locais

Resultade (plano russo)

» Fechamento de 100 das 500 industrias

» Entrada de dinheiro extra

» Problemas em outras partes da Unido Soviética

Capital cure reaparece na situagao em forma na oragao only a change in the way the
econokg' is run can solve the crisis ¢ também no resultado como economic reform ¢ these reforms.
Ecological ills aparece mais uma vez na situacio em forma de um sinénimo, ou seja, ecological
crisis, além de recorrer também no plano secundério do discurso (environmental problems). Soviet
Union recorre no problema. Esses itens chaves, através de cadeias coesivas, formam fios condutores
semanticos que mantém a unidade tematica ¢ a continuidade do sentido do texto. Enquanto
ecological ills (resultado da crise econdmica) sinaliza o problema, Soviet Union o restringe ¢ localiza,
sendo que a solugdo proposta vai depender de uma mudanga na economia, ou capital cure.

As cadeias coesivas, formadas a partir dos itens acima, s3o mostradas no Quadro 5.2.

A analise focaliza a busca da compreensao pelo leitor intermediario avangado. Esse
processo, entretanto, é complementado com dados dos outros dois leitores, quando necessario, Esse
entrelagamento dos dados vai permitir uma analise comparativa e a caracterizagdo do padrdo de
leitura dos trés sujeitos. Os dados sdo apresentados de forma linear, reproduzindo a seqiiéncia de
construgdo do sentido do leitor focalizado, através de suas idas ¢ vindas ao texto. Propositalmente
detalhada, a analise mostra que as rupturas na compreensao, sinalizadas por pausas, assim como 0s
recursos que os leitores mobilizam para soluciona-las, ndo sio comportamentos acidentais € isolados,
mas reincidentes, que refletem diferentes padrdes de leitura e niveis distintos de competéncia lexical.

Antes de apresentar a analise, devo lembrar que o primeiro passo da Tarefa I consistia na
leitura do titulo do texto, para a verificagdo das hipoteses do leitor a respeito do tdpico ¢ de medida

do conhecimento prévio do leitor sobre o assunto.
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Quadro 5.2 — Itens lexicais chaves e cadeias coesivas

¢ Capital cure

(economic) crisis, lack of market mechanisms, current cconomic system, state monopoly, (profligate)
consumption, without reducing productivity, to cure, wastefulness, charge the going rate, ecological
supplement to the price, surcharge, scarcity, old (economic) system, profitable, privatize, state factories,
introduce competition, setting, up new enterprises, joint ventures, move away from heavy industry, step
up production of consumer goods, join the international monetary system, rouble becomes convertible,
industrial concems, extra money, export, reduce, unemployment, providing funds, entrepreneurial activity.
+ KEcological ills

life in danger, health is declining, polluted, lack of market mechanisms for the rational use of natural
resources, scarcity of the resource, damage done to the environment, stagnated research to clean up
industry, not profitable to introduce clean, safe technology, pollution, ecological standards and rules,
“polluter pays' policy, protection of the environment, raw materials for virtually nothing.

¢ Soviet Union

Soviet people, in the country, the country, Swansea, lake Ladoga, people of Leningrad, local governments,
in their region, local environment, local governments, local people, local authorities, Russian republic,
govemment of the republic, within its boundarics, Leningrad region, Russian authorities, coming into the
republic, both abroad and to other parts of Soviet Union, Russian Federation, other parts of the countries,
in the countries of Eastern Europe.

O titulo pode ser considerado bastantz= transparente com relagio ao assunto discutido, como
mostra o texto-base a seguir:

Texto base: Titulo
A capital cure for the Soviet Union's ecological ills

Para o LIA, a unica pausa no titulo foi causada pelo desconhecimento da palavra ills,
conforme o protocolo (1) abaixo:

Protocolo LIA:

Vou comegd I€ o titulo .. Bom ai o texto provavelmente vai .. dizé né talvez € ..
vai aponta as curas ou solugdes pra soluciona os .. ills talvez problemas
ecolégicos que a Unido soviética vem enfrentando A capital cure for the Soviet
Union's ecological ills Capital talvez esteja relacionado ai com dinheiro
economia ..

A partir desse protocolo, pode-se observar que o sujeito chega a um significado aproximado
para essa palavra, ou seja, problema. Embora nio explicite o recurso utilizado, pode-se inferir, pela
construgdo do sentido que apresenta, que parcce se utilizar de recursos sintatico ¢ seméntico: a
percepeao da palavra enquanto nicleo de um sintagma nominal, que tem ecological como adjetivo,
de um outro sintagma nominal (capital cure), assim como a fclaq.'a',o semantica de causa-efeito entre
eles. Portanto, a partir do titulo, o leitor j4 consegue identificar corretamente o tipo de texto, que
envolve um problema ¢ uma proposta de solugao.
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Uma comparagio com o protocolo dos outros dois leitores mostra uma grande diferenga
de desempenho:

Protocolo LIO:

Eu ja deparei com um problema aqui Eu no sei o que ¢ /KaR/ cure ¢ .. essa
palavra aqui eu ndo sei o que é (...) [ referindo-se a i//s] Bem acho que vai falar
sobre alguma coisa em relagdo .. Unifio Soviética mas eu ndo sei bem o que que
¢ porque acho que a palavra .. /KeR/ cure ou ills .. tA? tem que saber o que que
€ Mas deve falar alguma coisa sobre .. ¢ .. ecologia na Unido Soviética Certo ou
alguma coisa nesse sentido Tem a ver com o verde ..

Protocolo LIE:

Vou vé se entendo esse .. o titulo primeiro .. vé o assunto .. se cu sei alguma
coisa do assunto (... ...) capital .. capital /KuR/ cure para a Unidio Soviética ..
entdo capital para a Unido Soviética ecological ills .. ills .. ills .. ndo sei o que é
nem /Kure/ cure .. também ndo sei .. Soviet Union's capital entdo capital a mais
né para a Unido soviética dinheiro a mais pra ajuda a ecologia na Unifio Soviética
.. Esse subtitulo aqui .. Stephanie Pains ah! é a mulher que escreveu Entio o que
eu sei do titulo .. a ecologia (...) ta muito (...) a ecologia .. ¢ muito .. dia a dia ..
ial tem gente falando de ecologia .. entdo acho que deve ser alguma coisa que ‘130
fazendo 14 que 'ta .. acabando com alguma mata alguma coisa é .. uma poluigdo
.. poluigdo fabrica .. deve sé .. alguma coisa .. polui¢do nas cidades nas florestas
vamo V€ o que que ¢ entdo ..

No caso da palavra ills, os LIO e LIE apenas se limitam a identificar a palavra como
desconhecida, sem tentativa de inferéncia. Nota-se, no protocolo do primeiro, a saliéncia ou
importancia dada a cure ¢ ills, embora nio consiga fazer uso dessa informagdo ou construir um
sentido com ela, relacionando-as as informagdes de outros paragrafos. O LIE também infere capital,
cmbora também nio tenha estabelecido sua ligagdo com o resto do texto; cle tenta construir um
significado para o trecho em questdo, ignorando essa palavra chave, que aparcce como nucleo do
sintagma nominal formado pelo adjetivo capital. Dessa forma, o leitor acaba por salientar capital,
fazendo dele o nicleo ou o item contextualmente relevante, ¢ apagando a palavra i/ls. Uma analise
das outras palavras desconhecidas do titulo mostra, também, que os dois leitores desconheciam ¢ ndo
inferiram a outra palavra desconhecida, ou seja, cure, extremamente importante enquanto pista para
a inferéncia de ills e construgdo do sentido do titulo, como mostrei no protocolo do LIA acima. Um
recurso que poderia ter sido usado para acessar cure seria lexical, baseado na forma da propria
palavra, intermediado por um recurso interlingiiistico, ou seja, baseado no conhecimento da LM.
Através desses clementos, a palavra poderia ter sido percebida como cognata. Entretanto, suas
pronuncias (/Kure/, /Kar/ e /KuR/) podem ter eclipsado sua grafia.

Portanto, Soviet Union ¢ ecologia foram os itens contextualmente relevantes para os LIO
¢ LIE, usados para a identificagdo da estrutura do texto, assim como seu foco ou assunto, além da
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ativagdo de conhecimento de mundo. Nao ha necessidade de mencionar que esses elementos foram,
por isso, prejudicados. Essa limitagio parece ainda ter impedido a identificagao das cadeias coesivas
encabegadas por esses itens chaves e percepgio da fungdo dessas cadeias na estruturagdo do texto
(vide parte final da andlise para uma discuss3o mais detalhada desta questdo).

Retomando o texto-base, no primeiro pardgrafo é explicitado o topico, isto €, o problema
ecolégico na Unifio Soviética, resultante da crise econdmica, assim como a proposta de solugdo, que
seria uma mudanga nos rumos da economia, conforme demonstra o trecho a seguir:

Texto-base: paragrafo 1
The ecological crisis in the Soviet Union is reaching the point where "the very life
of the Soviet people is in danger”, and only a change in the way the economy is
run can solve the crisis. According to Mikhail Krotov, an economist at the
Leningrad Mechanical Institute, the ecological crisis is a direct result of the Soviet
Union's economic crisis.

No protocolo do LIA ndo se observam pausas referentes a esse paragrafo. O leitor parece
reconhecer de forma automtica os significados das palavras, assim como outras pistas que cla traz,
conseguindo estabelecer, através delas, as relagdes com as outras palavras, Esse processamento
ocorre de forma automatica, confirmando a hipotese que o leitor tinha levantado a partir do titulo,
como fica evidente a partir do protocolo abaixo:

Protocolo LIA:

.. Bom vou comega 1€ o texto (LB)) .. The ecological /Knas/ crisis in the Soviet
Union is reaching the point where the very life of the Soviet people is in danger
.. and only a change in the way the economy is run can solve the /Knzs/ crisis.
According to Makal/ Mikhail /mkall) Mikhail Krotov an economist at the
Leningrad Mechanical Institute the ecological crisis is a direct result of the
Soviet Union's economic crisis .. Bom, esse paragrafo basicamente fala que a
crise ecoldgica na Unido Soviética 'ta atingindo pontos ja .. € .. criticos né que
coloca .. a a a vida das pessoas que 14 moram em perigo ¢ apenas ¢ .. ¢ somente
uma uma mudanc¢a em .. nos rumos da economia ¢ que pode pode assim salva
pode soluciona esse problema da crise ecolégica de acordo com um economista
de um de um Instituto de Leningrado Essa crise ecolégica é um di .. ¢ um
resultado direto da crise econdmica né existente na Unido Soviética.

0 LIE ndo consegue criar redundincia através da oragdo only a change in the way the
economy is run can solve the crisis, que retoma o titulo. O LIO, aparentemente, ndo consegue
estabelecer a relagdo entre capital ¢ capital (portugués), que poderia ser um cognato "perfeito”. O
longo protocolo do LIE abaixo mostra suas idas ¢ vindas ao texto, assim como sua incerteza ¢
tentativa de advinhagdo das palavras run (chuva?), change (troca?), deatre outras:
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Protocolo LIE:

The /eKoligkal/ ecological /KRuvs/ crisis in the Soviet Union ¢ .. ccologia ..
ecologia .. /KRuzis/ crisis .. ndo sei ndo sei 0 que que € /KRuzs/ crisis nio sei ..
na Unido Soviética .. is .. /SoM/ some .. um ponto .. /fengV change ndo sei
/KRizs/ também ndo na Unifio Soviética .. vou voltd né esse texto 'ta dificil The
/eKolgikal/ ecological .. a ecologia na Unifio Soviética .. a um ponto .. como que
.. foi muito .. a vida do povo na Unido Soviética .. a um ponto .. vio falar de
ecologia .. a Unido Soviética ¢ um ponto que tem muito a ver com a vida .. do
povo soviético certo? In danger danger .. deve sé o perigo deve sé o perigo o
perigo o perigo € .. estd em perigo O povo estd em perigo 0 povo soviélico esta
em perigo Entdo um ponto .. ¢ muito .. 0 soviético povo esté em perigo .. 0 povo
Soviético esti em perigo ¢ .. a troca ndo .. homem .. préprio n3o sei .. uma troca
ndo .. 'pera ai economia correndo? /HeN/ run /HeN/ run chuva chuva can pode
/SoLwV solve solve ndo sei .. € 1330 solver solver a /KRws/ crisis .. crisis é chave
.. vocg tem que descobrir o que ¢ crisis .. crisis € palavra chave .. aqui volta 1a
/sKoligkal/ ecological /KRuzs/ crisis .. crisis ah crisis .. crisis de crise ahn crise
. crise politica crise ecologica crise econdmica Ah agora sim ecological crisis ..
ecologia a crise na ecologia na Unido Soviética Ah se descobri o que € crise agora
.. a um ponto .. onde .. ela .. eles .. muito .. o povo .. perigo Entio o povo
soviético em perigo .. ¢ cada troca de seus .. economia chuva .. pode solver a
crise Entdo econémica 0 modo econdmico pode diminuir a crise né pode solver
a crisc .. Ah cu estou aqui crise ..

A palavra crisis, apesar de aparecer em mais de um contexto no mesmo paragrafo, e apesar
de sua semelhanga com o portugués, ¢ inferida com muita dificuldade pelo LIE, que reconhece sua
importancia no paragrafo. Esse protocolo ilustra claramente que o problema do leitor ndo esta apenas
relacionado ao significado, mas € mais amplo, pois o desconhecimento da palavra também mostra
desconhecimento de outros niveis, que impedem a construgio do sentido no texto. Isso significa dizer
que as lacunas causadas pela falta de palavras ndo sio lacunas apenas de significados, mas lacunas
de blocos de informacdo, uma vez que as palavras trazem consigo "instrugdes” de como se¢
relacionam as demais. A falta desses blocos impede o leitor de construir um sentido para o trecho,
que lhe serviria de contexto para a inferéncia de outras palavras e, dessa forma, o conhecimento
acumulado do paragrafo torna-se completamente vago.

No segundo paragrafo, o texto retoma o anterior, trazendo informagdes adicionais sobre
a crise ecologica salientada no titulo, assim como de seus efeitos na saiude das pessoas, incluindo um
exemplo da cidade de Leningrado, poluida por laticinios, fabricas de polpa e de papel ¢ industrias
quimicas. Nesse paragrafo, embora o LIA interrompa sua leitura ¢ retome o trecho onde esta inserida
a palavra drawn, ela niio parece ter sido um problema, uma vez que scu significado foi explicitado
rapidamente. O texto-base ¢ o protocolo do LIA, a seguir, ilustram esse aspecto:

Texto-base: pardgrafo 2

Environmental problems in the country have "reached the stage where people's
health is declining”, Krotov said in an unscheduled talk in Swansea. The people
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of Leningrad, for example, drink water drawn from Lake Ladoga, which is
polluted by the effluent from nine pulp and paper plants, two dairy compiexes
and a series of chemical factories on its shores.

Protocolo LIA:

((LB)) Environmental problems in the country have reached the stage where
people's health is declining Krotov said in an unscheduled talk in Swansea The
people of Leningrad for example drink water drawn from Lake Ladoga which
is polluted by the effluent from nine pulp and aper plants two dairy complexes
and a series of chemical factories on its shores .. Hum .. drink water drawn ..
from Lake Ladoga .. polluted by the effluent afluente /PuLP/ pulp .. nine pulp
and paper plants .. ndo sei 0 que ¢ /PulLP/ pulp plants fabricas industrias
industrias de papel? .. dairy complexes laticinios deve ser alguma coisa
relacionada a isso laticinios and a series of chemical factories on its shores
Shores shores baia costa costa costa Bom o segundo paragrafo .. problemas com
relagdo ao meio ambiente na Unido Soviética atingiram um estagio .. critico né
como eu havia falado no primeiro paragrafo A saude das pessoas 't em declinio
Um exemplo ¢ citado ai: as pessoas né de Leningrado bebem agua né que .. ¢
poluida de .. bebem 4gua drawn from the lake .. bebem a agua do lago .. que ¢
poluida pelo seu afluente (...) é é poluida por um afluente quer dizer por um rio
que desagua nesse lago que ¢ poluido por varias industrias de papel laticinios uma
série de fabricas ou industrias quimicas que estdo instaladas na costa né desse rio
que aflui no lago.

O que parcce ter ocorrido, nesse caso, foi a construgdo de um contexto, mais
especificamente, através da relagdo de origem ou procedéncia sinalizada pela preposi¢do from,
juntamente com a transparéncia da palavra /ake, tornando praticamente desnecessaria a palavra
drawn. Esse recurso sintatico, aparentemente, parece ter sido usado pelo LIA, em um processamento
semi-controlado, para ativar ou confirmar um significado de drawn ja existente. O fato de a palavra
ndo ter sido salientada pelo LIA como desconhecida na Tarefa II (grifar palavras) poderia ser visto
como mais uma evidéncia de que ela ja era conhecida.

O mesmo tipo de recurso pode ter sido usado pelo LIO e LIE na inferéncia da palavra
drawn ¢ na construgdo de um sentido para o trecho water drawn Jfrom de lake, como mostram
trechos de seu protocolo abaixo (vide protocolo completo no Apéndice H.3). Entretanto, para o LIE,
por exemplo, esse processo, caracterizado por idas e vindas no texto, ndo foi tho simples como para
0s outros dois leitores, uma vez que esse recurso somente foi usado depois de temtar acessar o
significado através da ativagdo de conhecimento gramatical ou sintitico das partes do verbo, em um
exercicio, bastante freqiiente no protocolo desse leitor, totalmente mecanico (vide tambem outros
exemplos com os verbos become, get, take, nos paragrafos 6 ¢ 8). Esse procedimento, entretanto,
mostra que a palavra ja tinha sido encontrada antes. Pode-se observar, que ndo apenas o
conhecimento sintatico é importante para o leitor, mas especialmente o som das trés partes do verbo
(presente, passado, participio passado), numa tentativa de recuperagdo, possivelmente, da situagdo
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em que foi exposto a palavra.

Protocolo LIE:

.. povo de Leningrado por exemplo bebe agua /DRauN/ drawn (...) /DrauN/
drawn (...) ndo sei deixa eu ver .. problemas no meio ambiente no pais .. os
problemas no meio ambiente no pais tem reagido /HifedV reached /Hifed/
reached tem reagido um estagio onde pessoas quentes estdo declinando ..

O povo de Leningrado por exemplo bebe agua .. /DRIN/ drawn para Lake
Ladoga .. bebe agua .. /DReuN/ drawn /DRIN/ drawn dirigida né que vem acho
que vem do Lago .. Ladoga Ladoga deve ser 0 nome do lago 't4 maituscula com
sua poluig¢do ah .. ta! .. polui¢do do rio aqui .. entdo nio vai ter agua Com sua
polui¢do .. pelo afluente .. pelo seu afluente ..

Entdo ele da um exemplo Por exemplo o povo de Leningrado bebe dgua /DRsuN/
drawn rio dirigida de um rio que vem dum rio ndo de uma lagoa alids de uma
lagoa Ladoga ...

Protocolo LI1IO:

Deparei com a mesma .. no segundo paragrafo deparei com o mesmo problema
.. certo? a palavra /HiJedV reach eu ndo sei que que € (...) Bom, ja deparei
também com outras palavras /enfedledV unscheduled e /Sanswa/ Swansea .. certo?
Sdo duas palavras tambeém que eu nio sei (...) € /Pulpv/ pulp também € .. outra
palavra que eu ndo sei .. ¢ /fores/ shores também ndo sei 0 que que € certo? Bom
o segundo paragrafo .. fala sobre os problemas do meio ambiente no pais certo?
.. E' .. parece-me aqui que cle fala que os problemas econdémicos no pais ..
chegam num estagio onde a populagdo ¢ .. certo? ta .. alguma coisa os problemas
os problemas os problemas .. sobre 0 meio ambiente estio aumentando ¢ ..
alguma coisa nesse sentido né? .. Certo? que os problemas do meio ambiente
estdo aumentando e alguma coisa relacionada as pessoas vem declinando O que
eu ndo sei 0 que que € devido a palavra /Hi[sdV reached e /HeLW health ta? ..
Bom, segundo (...) Depois ele diz aqui Krofov said in an unsheduled talk in
Swansea ndo entendi 0 que que esta escrito aqui devido a palavra unsheduled e
Swansea certo? Depois cle relata que as pessoas de Leningrado por exemplo €
.. bebem agua de um do lago Ladoga 1a? é .. local € poluido por um por .. 0 local
é poluido .. por .. alguma coisa .. t4? Deve ser deve ser fibrica de papel E isso
mesmo ta? Entdo ele .. € o seguinte No lago Ladoga s3o jogados poluentes certo?
vindos ta de nove .. /PuLpV pulp eu ndo sei o que € de noves fabricas de papel
que .. no caso essas sdo as fabricas de papel ¢ as fabricas de algum .. alguma
outra coisa que ¢ o /PuLpv pulp no caso certo? Essas esses dois complexos 14?
de fabricas jogam diariamente uma série de .. fatores quimicos certo? € o
finalzinho do paragrafo que eu ndo sei o que que ¢ [referindo-se a shores] (...)

Retomando o protocolo do LIA, nota-se que seu processo de construgdo do sentido € mais
uma vez interrompido por uma pausa, detonada pela palavra pulp. Apesar da associagdo seméntica
entre pulp € paper, nio consegue usar esse recurso para estabelecer uma relagio entre as palavras.
Também ndo relaciona pulp A polpa em portugués, talvez por ter sido pronunciada incorretamente
(ndo s6 por esse leitor, mas pelos trés) ou seja, /PuLpy ¢ /PuLP/. A pronincia correta do primeiro
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som vocalico (/e/ ao invés de /u/) poderia ter mostrado a semelhanga com a palavra em portugucs,
ou ter sido utilizada como um recurso fonolégico interlingilistico. Entretanto, o fato de o leitor
desconhecé-la, niio causa rupturas em sua compreensdo, pois cle percebe que nio se trata de uma
palavra essencial ao sentido. Dessa forma, ela é apagada no resumo. O LIA parece perceber,
entretanto, que pulp esta sendo usada como adjetivo para plant, isto €, fdbrica, ¢ que, portanto, pulp
and paper plants sio fabricas de papel e de alguma outra coisa. A decisdo de apagamento,
portanto, baseou-se em um recurso sintatico, relacionado a classe de palavras ¢ a sua posigdo na
oragdo. Essa palavra, devo salientar, também ndo foi inferida pelos outros dois leitores.

Em alguns casos, como por exemplo, no da palavra reach no protocolo acima, observa-se
que o LIO, embora desconhecesse a palavra, conseguiu construir um sentido aparentemente por ter
percebido a relagdo de causa-efeito que ela estabelece, embora sem explicitar que tenha sido esse o
recurso usado. Este poderia ser um exemplo de contexto potencialmente rico ou potencialmente
redundante, ou um contexto que oferece muitas pistas ou possibilidades de acesso ao significado.
Entretanto, o leitor ndo se da conta que inferiu a palavra, continuando a citi-la como desconhecida
até o final do texto.

A segunda pausa do LIA no paragrafo 2 ¢ detonada pela palavra efffuent. Nesse caso, para
a inferéncia da palavra, o leitor parece ter-se utilizado também de um recurso lexical, mas desta vez,
baseado na forma da palavra juntamente com o conhecimento lexical da LM. Sua semelhanga com
0 portugués afluente, assim como o contexto imediato A palavra, mais especificamente a percepgdo
de sua funcdo gramatical ¢ relagdo sintitica com a palavra plant no sintagma pulp plant, levam o
sujeito a um sentido que, embora incorreto, ndo causa rupturas 4 compreensdo. Foi possivel para esse
leitor criar uma situagdo que faz sentido: um afluente que desdgua no lago ou um rio que aflui no
lago. O contexto, criado dessa forma, foi distorcido para acomodar o significado da palavra. A
constru¢do de um sentido, cntretanto, pode té-lo impedido de verificar outros niveis de
conhecimento, como por exemplo, conhecimento de mundo, que eliminaria essa hipotése, uma vez
que lago ndo tem afluente; ou ainda analise da propria palavra, que poderia identificar o prefixo e,
indicativo de procedéncia. A palavra effluent também foi inferida como affuente pelo LIE; o LIO a
ignorou.

A préxima pausa observada no protocolo do LIA ¢ causada pela palavra shores, que €
repetida em voz alta algumas vezes. O som da palavra parece ativar, para esse leitor, de alguma
forma, seu significado. Observa-se, nesse caso, novamente a utilizagio de um recurso fonoldgico,
baseado no som do item detonador, da mesma forma que ocorreu com o LIE acima. O primeiro
significado ativado, entretanto, ¢ baia, logo substituido pelo mais apropriado, costa. O significado
de shores ¢ incorporado facilmente ao sentido em construgdo pelo LIA. O mesmo tipo de
procedimento também parece ter sido usado pelo LIE na inferéncia da mesma palavra, assim como
também em inlimeras outras, mas nenhuma vez pelo LIO. Entretanto, enquanto a tentativa do LIA
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foi bem sucedida, a do LIE foi mal sucedida, uma vez que, nesse caso, o significado era totalmente
desconhecido. O mais proximo que conseguiu chegar foi /ugar. Essa énfase no som, neste caso, em
detrimento da forma, também observada, por exemplo, no paragrafo 8 com a palavra boundaries,
poderia sugerir um papel facilitador para a subvocalizagdo em LE, contrariamente do que se observa
na leitura em LM. Para que esse recurso possa ser utilizado, entretanto, de maneira eficiente, na
identificacdo de cognatos ou de semelhancas com a LM parece ser necessaria a proniincia correta.

Retornando ao protocolo do LIO, observa-se que esse leitor limitou-se a identificar a
palavra shores como desconhecida, abandonando a construgdo do sentido no trecho que incluia a
palavra. O LIE, pelo menos consegue identificar que shores refere-se a um lugar, talvez pela
utilizagdo de um recurso sintdtico, semantico ou de relagdo de /ugar marcada pela preposigdo on,
ilustrado pelo trecho de seu protocolo a seguir:

Protocolo LIE:

.. € uma séric de quimicos ah .. pode ser alguma coisa poluente .. dairy
complexos poluentes uma série de chemical fatores .. no setor nos /fers/ shores
14 no lugar /fer/ shore .. /[et/ shore eu ndo sei /[er/ shore ndo sei /[ers/ shores en
ndo sei.

Apesar de drawn, shores e affluent terem sido palavras desconhecidas comuns aos trés
sujeitos, observa-se que o desempenho do LIA na construgio do sentido desse paragrafo difere
bastante dos outros dois leitores (vide protocolo completo do LIE no Apéndice H.3). Esse
desempenho diferenciado poderia ser atribuido a dois fatores, relacionados entre sii: densidade de
palavras desconhecidas ¢ falta de conhecimento acumulado. Um nimero grande de outras palavras
desconhecidas, além daquelas acima salientadas, tornam o paragrafo denso para os LIO ¢ LIE,
impondo, portanto, restrigdes a construgdo de um contexto € percepedo das pistas. Embora algumas
dessas palavras tenham sido inferidas pelo LIO, foram inferidas incorretamente. Nesse sentido, ndo
se pode esquecer que o contexio ¢ dinamicamente reformulado a partir do inferéncia ou ndo
inferéncia de uma palavra. Aquelas que constituem o foco ou evento focal (Goodwin & Duranti
1991) sdo, depois de inferidas, pano de fundo para outros eventos focais. Juntamente com a falta de
contexto local, causada pelo numero grande de palavras desconhecidas ¢, portanto, por uma
competéncia lexical insuficiente, notam-se também problemas no conhecimento acumulado do texto
até a ocorréncia da palavra, uma vez que para esses leitores, o titulo, assim como o paragrafo 1, ndo
haviam ficado claros. Em outras palavras, a influéncia da criagao de sentidos distorcidos € muito mais
ampla, uma vez que nio se restringe apenas a nivel local. Os resumos que o LIA faz no final de cada
paragrafo, assim como a explicitagdo da ligagdo entre os dois parigrafos mostram que seu
conhecimento acumulado até esse ponto do texto é bastantc bom, contrapondo-se ao dos outros
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leitores, que além, de ndo terem construido um sentido para o paragrafo anterior, nio conseguiram
estabelecer a relagdo entre os paragrafos, dificultada principalmente pelo desconhecimento da palavra
health.

A dificuldade de construgdo do sentido pelo nimero grande de palavras desconhecidas €
observada muito freqiientemente nos protocolos dos leitores LIO e LIE. Nesse sentido, observa-se,
principalmente no protocolo do LIO, uma tendéncia a identificar apenas as palavras-problemas
durante a leitura, sem tentativa de inferéncia (24 vezes), criando lacunas que vio aparecer no nivel
de significado e também em outros niveis. Embora o sujeito afirme desconhecer o significado da
palavra, nio apresenta nenhuma hipétese a respeito. Em nenhum momento, o LIO relé o texto ou
tenta reprocessa-lo, construir um sentido sem essas palavras ou a partir das poucas que consegue
inferir, ou ainda com o conhecimento acumulado, mesmo incompleto, do paragrafo. No resumo, a
tentativa de construgdo de um sentido poderia ser considerada uma "tradugdo”(3). Esse procedimento
¢ bastante ilustrativo de um comportamento que ¢ tipico desse leitor, mas que também poderia estar
relacionado aos propdsitos da tarefa de leitura. O leitor estaria, nesse caso, apenas cumprindo uma
tarefa. O LIE, apesar também de de apresentar grandes problemas em sua competéncia lexical,
salientando como desconhecidas muitas palavras, tem um comportamento distinto, uma vez que tenta
reprocessar esses trechos densos.

Retornando ao texto-base, observa-se que o paragrafo 3 complementa e amplia o paragrafo
2, na medida em que explicita como a crise econdmica esta afetando a ecologia; que a culpa néo é
das induistrias mas sim, especificamente, da falta de mecanismos de mercado para um uso racional
de recursos naturais.

Nesse paragrafo foram identificadas trés pausas no protocolo do LIA: blame, narrow-
minded ¢ lack. O texto-base, assim como o protocolo do LIA, sdo apresentados a seguir:

Texto: paragrafo 3

Krotov insisted that industry is not to blame. "Narrow-minded people blame (the
crisis) on technological progress itself, and this has led to many industrial
activities being banned for ecological reasons.” The real problem, he explained,
is the "lack of market mechanisms for the rational use of natural resources".

Protocolo LIA:

Krotov insisted that industry is not to blama (...) insisted that industry is not to
blame .. Narrow-minded people blame (the crisis) on technological progress
itself .. ah .. 14 quer dizer cle insistiu que ndo se deve culpa a industria .. narrow-
minded narrow-minded people .. blame pessoas com .. cabeg¢a pequena .. culpam
(...) on technological progress itself and this has led to many industrial
activities being banned for ecological reasons. The real problem he explained
is the lack of market mechanisms for the rational use of natural resources .. O
problema real .. lack .. is the lack .. of market mechanisms .. Ndo entendi direito
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essa frase .. Vou relé .. ((LB)) Krotov insisted that industry is not to blame
Narrow-minded people blame (the crisis) on technological progress itself and
this has led to many industrial activities being banned for ecological reasons
Bem até ai .. The real problem he explained is the .. lack lack ja ouvi essa
palavra antes .. Jack of market .. falhas? .. nos mecanismos de mercado .. para
0 uso racional dos recursos naturais .. Bom esse terceiro paragrafo disse que ..
ndo se deve culpa as indistrias né Pessoas de pensamento curto culpam né o
progresso tecnologico né pela crise ecoldgica e isso levou ja a .. ao banimento de
muitas atividades industriais por razdes ecolégicas. Ele fala que o problema real
¢ a falha falhas ou a falha nos mecanismos de mercado .. que o uso racional ..
para o uso racional dos recursos naturais.

Depois de identificar o problema (b/ame), o LIA faz uma tentativa de inferéncia da palavra
através da releitura do trecho onde ela esta inserida, aparentemente, com o objetivo de construir um
contexto baseado nas restrigdes do contexto imediato a palavra ou da oragdo, ¢, mais
especificamente, na relagdo semantica e sintatica da palavra blame com industry. Entretanto, 0 que
parece ter sido realmente decisivo, para a inferéncia bem sucedida, foi o fato de a palavra ter
aparecido mais uma vez na oragdo seguinte, em um outro contexto mais simples ¢ portanto, mais
transparente, que lhe possibilitou confirmar uma hipétese levantada a partir do primeiro contexto.
Depois de inferir culpar, o leitor incorpora esse significado ao sentido em construgdo, que ¢
retomado, logo em seguida, para inferir narrow-minded, que detona a proxima pausa. Esse
comportamento €, portanto, distinto do comportamento do LIO que salientei acima, uma vez que 0
contexto € constantemente reformulado; nesse caso, ele incorpora o significado cul/par antes de
iniciar a proxima inferéncia.

Nio parece claro, através do protocolo do LIA, se a palavra narrow-minded foi inferida
atraveés do conhecimento das duas partes dessa palavra composta, ou se esse significado ja era
conhecido e foi apenas confirmado ou ativado através de um recurso lexical, baseado no proprio item
detonador. As evidéncias parecem sugerir a segunda opgdo, uma vez que o significado atribuido a
palavra pelo leitor, isto é, cabega pequena ou pensamento curto, embora corretos sob o ponio de
vista do significado, sdo tradugdes diretas das palavras narrow ¢ mind(ed). A expressio mente, de
certa forma até mais semelhante com a palavra mind, teria sido mais adequada a esse contexto. A
reformulagido para mente estreita ou algo semelhante, contudo, nio ocorre, o que nio impede a
construgo de um sentido. Os dados da Tarefa Il ndo fornecem nenhuma informagdo adicional. A
percepgio da relagio sintitica entre narrow-minded, um adjetivo no sintagma nominal, assim como
a relagdo desse sintagma com blame, também mostraram-se importantes.

O LIO, embora tenha inferido blame, entretanto, ndo processa o trecho que contém essa
palavra. O LIE, por sua vez, nio infere a palavra, embora reconhega sua importincia no paragrafo.
Em um processo de tentativa e erro, que chamaria de pura adivinhagdo (wild guessing), tenta
adivinhar um significado para ela, reprocessando todo o trecho para acomodar esse significado.
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Entretanto, suas tentativas s3o mal-sucedidas, uma vez que o trecho ¢ muito denso para esse leitor,
contendo muitas palavras desconhecidas (vide Apéndice H2 e H.2, para esses protocolos).

Uma outra pausa, observada no protocolo do LIA, refere-se a palavra /ack. O leitor
consegue, nesse caso, um significado bastante satisfatorio (falha), que lhe permitiu construir o
significado do trecho em questdo. Mais uma vez, procurou reler varias vezes nio apenas a porgao
que continha a palavra desconhecida, mas também a anterior a ela, ou seja, todo o paragrafo,
repetindo a palavra varias vezes em voz alta, como no caso de shores acima. Portanto, o que
parecem ter servido como recursos para o estabelecimento de contexto foram o conhecimento
acumulado do paragrafo, assim como a proniincia da palavra em voz alta. O procedimento de leitura
¢ releitura parece caracteristico do LIA, se repetindo inimeras vezes no seu protocolo. Ele parece
depender de conhecimento ndo apenas local, que envolve o contexto imediato a palavra, mas que
tamb€m de processamento de porgdes maiores do texto. A ligagio entre as duas partes do paragrafo,
isto €, entre a indistria ndo deve ser culpada ¢ o problema real parece ter sido fundamental para
a inferéncia bem sucedida. O protocolo do LIA na Tarefa II mostra, entretanto, que a palavra nio
cra totalmente desconhecida, de forma que o conhecimento acumulado, juntamente como a
pronuncia da palavra em voz alta, podem ter sido mobilizados, mais uma vez, apenas para ativar um
significado ja conhecido, embora nio completamente estabelecido.

Protocolo LIA (Tarefa II):

.. lack is the lack Ai eu pensei talvez como falha deficiéncia né mais ou menos
assim acho que deu algum sentido pelo contexto Eu ja tinha tido contato com
essa palavra antes acho que em algum texto que eu ja tinha lido nas aulas de ..
instrumental Mas ndo lembro ..

Os protocolos dos LIO ¢ LIE mostram que ndo conseguiram inferir /ack ¢ que sem a
palavra, que marca um aspecto chave do texto, ou seja, a causa da crise ecoldgica, foi dificil construir
um significado para o trecho, como mostram trechos de seus protocolos a seguir:

Protocolo LIO:

.. 0 Krotov explica que o problema real certo? € que o /lak/ lack eu ndo sei o
que ¢ /leky/ lack certo? o /lekV lack ndo sei os mecanismos de mercado fariam
um uso racional de .. é.. fontes naturais certo? Deve ser alguma coisa relacionado
ta? que ou seja a industria ou a atividade industrial aumente certo? mas que ela
use 0 .. as fontes naturais racionalmente ndo poluindo alguma coisa ..

Protocolo LIK:

o lagode .. € o grande .. /Leikv lack /Lewky lack ndo ¢ lago ndo /Lekv/ lack de
mercado .. mecanismo meca ¢ 0 grande mercado mecanismo para a reagdo para
usar o recurso natural .. Entdo o real problema ele explanou explanou .. ¢le quem
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o Krotov la Krotov explanou .. ¢ 0 .. ¢ seu .. o .. por causa .. ¢ que .. tio
poluindo .. os os mercados os mecanismos de mercados para .. para a
racionalizacdo o uso dos recursos naturais .. ¢ .. entdo ele falou que o problema
¢ que .. tem que comegar racionar .. 0S recursos naturais certo? entio comegar
racionar 0s recursos naturais ..

E necessario lembrar que esses leitores ndo haviam conseguido processar o primeiro trecho
do paragrafo, ¢ a ligagdo entre as duas partes era importante. O protocolo do LIE, nesse trecho,
ilustra muito bem o padrio de comportamento que apresenta durante a leitura. Embora consiga
inferir palavras claramente cognatas tais como ecological, mechanisms, dentre muitas, faz confusdes
com outras, tais como reasons (inferida como reagdes), que também poderiam ser consideradas
cognatas. O texto se mostra muito dificil para esse leitor, € provavelmente, se estivesse em outras
circunstancias, ja teria desistido da tarefa. Em suas tentativas de inferéncia, muitas das primeiras
hipdteses sdo, em geral, baseadas na forma ou som da palavra, como por exemplo /ack = lago, ou
em um recurso lexical, juntamente com conhecimento da LM ou da LE. Essas hipoteses, entretanto,
ndo sdo confirmadas ou verificadas através de outros niveis de conhecimento (vide as tentativas do
LIE de inferir a palavra heaith (quente?), aparentemente, através de uma semelhanga com Aeat)

O paragrafo 4 oferece informagao adicional, relacionada com o sistema de monopolio dos
recursos naturais em vigor na Unido Soviética, justificando a afirmagdo do paragrafo anterior, isto
€, porque a falta de mecanismos de mercado levou a uma crise ecologica.

Sdo duas as pausas observadas no protocolo do LIA referentes a esse paragrafo, mais uma
vez detonadas pelas palavras timber e profligate, conforme texto-base ¢ protocolo abaixor:

Texto base: parigrafo 4

Under the current economic system, where the state has a monopoly on all
natural resources, timber, oil and gas and so on are virtually free. This has
encouraged profligate consumption by industry. Krotov estimates that for every
unit of national income, the Soviet Union uses two to three times as many
resources as other countrics. It should be possible to bring consumption into line
with other countries, without reducing productivity.

Protocolo LIA:

Under the current economic system .. where the state has a monopoly on all
natural resources .. timber oil and gas and so on a.. are virtually free This has
encouraged .. hum .. profligate consumo .. excessivo? (...) Krotov estimates
vamo deixa 14 pra frente isso vamo vé se depois eu consigo voltar isso ai e ve ..
qual o significado Krofov estimates that for every unit of national income .. the
Soviet Union uses two to three times as many resources as other countries Ah
ah .. cles desperdigam recursos naturais usam demais Ta certo /t should be
possible to bring consumption into line with other countries without reducing
productivity T certo Basicamente isso aqui esse paragrafo fala que na Unido
Soviética 0 consumo € exagerado né .. 0 consumo dos recursos naturais né oleo

210



gas natural .. tudo o mais E .. esse consumo exagerado ao invés de gera uma
produtividade maior ndo ¢ desperdigado Entdo ..-aqui ele fala que segundo o
texto né seria possivel € .. diminui o consumo das industrias soviéticas sem afeta
a produtividade das mesmas E diminui 0 consumo .. ¢ .. atingindo entdo um ..
um consumo parecido com o das indistrias de outros paises né .. OK

Para a inferéncia de timber, o LIA parece utilizar-se de um recurso bascado nas relagdes
da palavra com outras de seu contexto imediato, ou da oragdo onde a palavra esta inserida. A palavra
timber ¢ acompanhada por oil e gas, sendo que natural resources aparece como seu termo
superordenado. A inferéncia de um significado aproximado, nesse caso, recurso natural,
perfeitamente satisfatoria, parece ter sido feita através dessa associagdo seméantica. Um significado
mais preciso da palavra nesse caso teria sido impossivel a partir desse contexto, que nio oferece
outros elementos de acesso, podendo, portanto, ser caracterizado como um contexto pobre. O
significado recurso natural é explicitado pelo LIA, entretanto, somente na Tarefa II, ou s¢ja, na
tarefa de grifar palavras. Durante a leitura ¢ o resumo, o leitor simplesmente ignora a palavra,
reconhecendo seu significado como essencial ao sentido do texto.

Protocolo LIA (Tarefa II):
Timber .. timber ¢ algum tipo de recurso natural eu nio sei bem qual é também.

Os protocolos dos LIO e LIE abaixo mostram que esses leitores também chegam a sentidos
aproximados para timber, suficientes para nao causar rupturas na construgio do sentido:

Protocolo LIO:

Bom deparei com outra palavra aqui é timber (...) Tem entdo profligate outra
palavra que eu ndo sei (... ...) Eu ndo sei o que quer dizer bring também esqueci
Eu conhego essa palavra mas cu esqueci o significado (... ...) Bom ele o texto
aqui cu entendi que timber deve ser algum .. algum combustivel fossil certo? ..
Bom o quarto paragrafo diz o seguinte Bom dentro do sistema econdémico
corrente onde o estado tem o monopoélio de todas as reservas naturais timber 6leo
gas entdo sdo .. entdo o sistema econdmico ¢ virtualmente livre certo? Isto foi
encorajado tem encorajado t4 .. a .. concepgdo profligate que eu ndo sei o que
que € pela industria certo? Entdo Krotov ele estima que € .. para cada unidade ..
nacional certo? /ncome .. outra palavra que eu esqueci de relatar que é income
que eu ndo sei 0 que que € Jn € dentro come ¢ vir certo? /ncome vir para dentro
certo? Deve ser industria dentro do pais alguma coisa assim certo? Entdo a Umdo
Sovictica usa de duas a trés vezes as .. as .. muitas fontes ta .. ¢ .. as mesmas ..
as .. as muitas fontes ta? em outros paises também certo? Bom cle diz que isso
pode ser possivel ta? fo bring eu ndo sei 0 que que € .. a concepgdo dentro de
uma linha com outros paises € .. na qual podem vai reduzindo a produtividade
alguma coisa assim (... ...)
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Protocolo LIE:

.0 sistema econdmico la vigente né na Russia o sistema econdémico deles 14 onde
0 estado € tem 0 monopolio nos recursos naturais .. fimber também nio ndo é
NOS TeCursos naturais .. timber timber apareceu noutro texto e eu nfo sei que que
€ 1850 timber .. ¢.. 6leo oil € gas ¢ Oleo e timber deve ser tiner alguma coisa
quimica tiner gas e também .. hum .. sdo hum .. virtualmente livres.

Para o LIO, timber pode ser algum combustivel fossil, uma vez que se baseou em oil e gas,
¢ ndo em natural resources. Nao conseguiu estabelecer a ligagdo semantica entre timber ¢ natural
resources, ou identificar natural resources como o termo superordenado. A informagdo are
virtually free, que € o predicativo de timber, oil and gas, aparentemente, também ndo foi usada pelo
LIO, uma vez que ao processar esse trecho, identificou incorretamente o sujeito: o sistema
econémico, a0 inv€s de timber, oil and gas. O fato de o verbo estar no plural (are) ndo parece ter
incomodado o leitor. Dessa forma, poder-se-ia dizer que deixou de verificar o nivel de estrutura da
oragdo ou das restrigdes sintaticas na ora¢do, da mesma forma que deixou de usar conhecimento de
mundo, especificamente no que consiste um monopodlio por ndo possuir esse conhecimento ou por
ndo ter conseguido ativa-lo para a verificagdo da informagdo.

Para o LIE, por sua vez, timber ¢ entendido como tiner, alguma coisa quimica. Embora
a relagdo entre timber e gas ¢ oil possa ter sido o recurso utilizado para a criagdo de contexto, a
inferéncia, nesse caso, parece ter sido baseada na percepgdo da forma ou som da palavra, ou um
recurso fonologico. Os protocolos dos dois Ieitores, apresentados a seguir, ilustram melhor esses
aspectos que acabei de salientar:

Protocolo LIO:

Bom deparei com outra palavra aqui € timber (...) Tem entdo profligate outra
palavra que cu nio sei (... ...) Eu n3o sei o que quer dizer bring também esqueci
Eu conhego essa palavra mas eu esqueci o significado (... ...) Bom ele o texto
aqui eu entendi que timber deve ser algum .. algum combustivel fossil certo? ..
Bom o quarto paragrafo diz o seguinte Bom dentro do sistema econdémico
corrente onde o estado tem 0 monopolio de todas as reservas naturais timber 6leo
gas entdo sdo .. entdo o sistema econémico € virtualmente livre certo? Isto foi
encorajado tem encorajado ta .. a .. concepgdo profligate que eu nio sei o que
que € pela indistria certo? Entdo Krotov ele estima que € .. para cada unidade ..
nacional certo? Jncome .. outra palavra que eu esqueci de relatar que € income
que cu ndo sei o que que € /n € dentro come € vir certo? Jncome vir para dentro
certo? Deve ser industria dentro do pais alguma coisa assim certo? Entdo a Unido
Soviética usa de duas a trés vezes as .. as .. muitas fontes ta .. ¢ .. as mesmas ..
as .. as muitas fontes ta? em outros paises também certo? Bom ele diz que isso
pode ser possivel ta? fo bring eu ndo sei o que que € .. a concepgdo dentro de
uma linha com outros paises € .. na qual podem vai reduzindo a produtividade
alguma coisa assim (... ...)
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Protocolo LIE:
..0 sistema econdmico la vigente né na Russia o sistema econdmico deles 1a onde
o estado é tem 0 monopolio nos recursos naturais .. timber tamb€ém ndo nio €
NOS recursos naturais .. timber timber apareceu noutro texto ¢ eu ndo sei que que

¢ isso timber .. ¢.. Oleo oil € gas ¢ Oleo e timber deve ser tiner alguma coisa
quimica tiner gas ¢ também .. hum .. sio hum .. virtualmente livres.

Retornando ao protocolo do LIA acima, ¢ interessante observar como esse leitor resolve
o proximo problema, relacionado ao desconhecimento da palavra profligate. A continuagdo da
leitura, mesclada com a releitura do trecho problematico ou do trecho anterior ao problematico
parecem ter sido os procedimentos utilizados por esse leitor. No caso em questiio, o contexto criado
anteriormente, imediatamente anterior a palavra, ja havia sido suficiente para leva-lo a uma hipotese
sobre seu significado, por sinal adequada, isto €, excessivo. Esse contexto é como consegiiéncia do
monopdlio em todos os recursos naturais ... oil and gas and so on are virtually free. A continuagdo
da leitura Ihe serviu para confirmar sua hipotese. Entretanto, o leitor ainda se mostra insatisfeito, ¢
pretende coletar mais elementos ou mais pistas para confirmar seu significado "provisorio”. Com os
clementos da sentenga seguinte ou for every unit of national income, the Soviet Union uses two to
three times as many resources as other countries, ele confirma esse significado provisorio. Esses
elementos s3o muito elucidativos, uma vez que criam redundincia para o leitor. Entretanto, para que
pudesse fazer uso dessa redundincia, o LIA teve que processar o trecho todo, incluindo as palavras
Income € a eXpressao two lo three times as many. A inferéncia e construgdo do sentido do paragrafo
foram dependentes, nesse caso, do processamento de trechos maiores de discurso, assim como do
conhecimento acumulado do texto até entdo.

Os LIO e LIE, entretanto, ndo conseguiram criar essa redundincia, uma vez que nio
entenderam, dentre outras coisas, a comparagdo marcada pela expressio two fo three times as many
resources as other countries, profligate nem income. Esse trecho foi muito problematico para esses
leitores, que fizeram varias confusGes sem conseguir processa-lo como um todo, uma vez que além
das palavras acima, ainda desconheciam under, consumption, income, bring, should, be possible,
into line, dentre outras. Também nio entenderam a relagdo semantica entre os recursos naturais
eram virtualmente livres, que ¢ a causa do profligate consumption (efeito). Além disso,
desconheciam também a expressdo as many as, ou seja, que a Unido Soviética usa duas a trés vezes
mais recursos que outros paises, portanto, um exemplo de consumo excessivo. Restrigdes, portanto,
de nivel sintatico impediram o estabelecimento de uma relagdo de exemplificagdo, ou seja, de nivel
semantico. Também nio lhes ficou clara a sentenga seguinte, que contém a proposta de solugao.
Dessa maneira, a compreensdo de todo o trecho ficou prejudicada.

O sentido que o LIO inferiu para income (industria dentro do pais) é distorcido para caber

dentro de um contexto também distorcido. Usou, como mostra seu protocolo, um recurso
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morfologico, ou de analise da palavra em prefixo e radical. Entretanto, foi malsucedido. A falta de
conhecimento acumulado do texto assim como a ndo percepgdo da classe gramatical da palavra
parccem té-lo impedido de rejeitar o sentido inferido. Outros cxemplos de utilizagdo de recursos
morfologicos, por esse mesmo leitor, podem ser encontrados no paragrafo 5, mais especificamente
na tentativa de inferéncia das palavras profitable e clean up. Ainda nesse mesmo paragrafo, o leitor
achou que desconhecia profligate, mas na realidade, também desconhecia consumption,
incorretamente traduzida por concepgdo nas duas ocorréncias no texto. No primeiro caso, 0
desconhecimento do adjetivo profligate ¢ sua relagdo com consumption no sintagma nominal,
parecem ter colaborado para que ndo descartasse o sentido equivocado (concepgdo). No segundo,
0 desconhecimento da palavra bring e da expressdo info line, além de muitas outras anteriores a ela,
podem ter tornado esse contexto muito denso para o leitor. Além disso, faz um erro de scgmentagao,
que impede a correta identificagdo do sujeito de are virtually free. Ao invés de timber, dleo e gas
sdo virtualmente ltvres o leitor afirma que o sistema econémico é virtualmente livre, exatamente
o oposto do que acontece (acontecia) na Unido Soviética. Esse sentido, entretanto, ndo ¢ confirmado
através de outras fontes, talvez por uma falta de conbecimento acumulado, um maior envolvimento
com 0 texto, falta ou dificuldade de ativagdo de conhecimento prévio do assunto, ou por todos esses
fatores conjuntamente. Nesse caso, portanto, mais uma vez, a hipotese foi prematura, ou seja, ndo
verificada através de outro nivel de conhecimento, que aqui, no caso, poderia ter sido conhecimento
de mundo. Esse exemplo parece mostrar, de forma clara, que a ativagido ou uso de conhecimento
prévio em LE ndo parece tdo simples como tem sido enfatizado.

Sdo varias as tentativas de inferéncia da palavra consumption pelo LIE. Depois de levantar
a hipotese de uma palavra inexistente em portugués "consumicdo”, também chega a concepgdo, que
ndo faz sentido nenhum no trecho em questdo. Para esse leitor, a inferéncia de profligate também
passa por tentativas, tais como “proliferacdo ou "profileragdo"”. Nesse caso, uma competéncia
lexical menos desenvolvida, também em portugués, pode ter impedido a rejeigdo desses sentidos.
Essa processo, caracterizado por etapas de aproximagdo do significado baseadas em recursos
lexicais, nesse caso, relacionados a forma da palavra, sem a utilizagdo de recursos em outros niveis
de conhecimento para confirmagio dessa hipdtese, €, mais uma vez, condizente com a hipotese que
levantei acima, ou seja, de que para leitores menos proficientes, a inferéncia ¢ a construgdo do
sentido ocorrem em etapas separadas. A dificuldade de incorporagdo desses significados ao sentido
em construgdo levam o leitor a retomar o processamento do texto varias vezes, pouco acrescentando
em cada uma das tentativas.

Retornando ao texto base, pode-se dizer que, enquanto os quatro primeiros paragrafos
caracterizam o problema, no caso, a crise ecoldgica, 0 quinto traz uma proposta de solugdo. Esse
paragrafo apresentou grande nimero de pausas, até mesmo para o LIA, que, entretanto, as
solucionou com bastante facilidade e eficiéncia, conforme demonstram o texto-base e o protocolo
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a seguir:

Texto-base: paragrafo 5

The best way to cure industry of its wastefulness is‘to charge the going rate for
natural resources, maintains Krotov. He also proposes the addition of an
"ecological supplement" to the price, the surcharge reflecting the scarcity of the
resource or the damage done to the environment. Under the old system, research
into the science and technology needed to clean up industry also stagnated. "It
was just not profitable for factory managers to introduce clean, safe technology,"
said Krotov.

Protocolo LIA:

acumulado desse paragrafo, que menciona o desperdicio ou profligate consumption, causado pelo
sistema de monopolio na Unido Soviética. Os dados da Tarefa II mostram, entretanto, que esse leitor
chegou até o significado através de um recurso morfologico, mais especificamente a analise da

palavra:

The best way to cure industry of its wastefulness desperdicio is to charge the
going rate for natural resources maintains Krotov Is to charge? .. charge ..
charge .. charge .. cobrar? E agora? A melhor maneira de cura a indistria de seu
desperdicio € .. cobra .. the going rate for natural resources. He also proposes
the addition of an ecological supplement .. o the price, the surcharge reflecting
the scarcity of the resource or the damage done to the environment .. Under the
old system research into the science and technology needed to clean up industry
also stagnated .. It was not just profitable for factory managers to introduce
clean safe technology .. uhm (...) OK A melhor maneira de .. cura a indistria né
desse desperdicio .. € cobra as taxas .. cobra taxas por recursos naturais para os
recursos naturais .. ele ainda propde td uma .. um .. ¢le propde uma .. um .. prego
adicional nessa taxa que deve ser cobrada das industrias dependendo da escassez
n€ do recurso natural .. que vai ser utilizado ou .. € .. também .. ¢é .. dependendo
do dano € .. causado ao ambiente.

No processamento desse trecho do texto, o LIA explicita o significado de wastefulness
quase que automaticamente, sem pausa. Entretanto, ndo ha evidéncias, em seu protocolo, do tipo de
recurso utilizado. A inferéncia, nesse caso, poderia ter sido possivel através da percepgdo da relagdo
semaéntica que a palavra estabelece com a informagfio do paragrafo anterior, ou do conhecimento

Protocolo LIA (Tarefa II):

wastefulness .. ndo sabia inferi analisando os sufixos ai ¢ .. ness € um sufixo
formador de substantivo isso ai € substantivo Entdo waste to waste ¢ gastar
desperdi¢ar Wasteful é um adjetivo relacionado né a isso wastefulness
wdesperdicio ..

Depois de processar toda a oragdo que contém a palavra, o leitor retoma o texto, na
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tentativa de incorporar o significado de charge, inferida de maneira automatica. Entretanto, esse
significado ¢ acessado rapidamente, de maneira semi-controlada, apds pronunciar algumas vezes a
palavra em voz alta, como se o som da palavra, mais uma vez, buscasse ou ativasse seu significado.
Depois de inferir charge, retoma a sentenga anterior, para inferir rate. O significado faxas também
¢ inferido rapidamente, provavelmente através da identificacdo da fungdo de substantivo ou nucleo
no sintagma nominal going rate, assim como da rclag;é.o sintatica (objeto) de rate em relagiio ao
verbo charge, ¢, especialmente, através da percepgdo da relagdo seméntica sintagmatica ou de
colocagdo que a palavra estabelece com charge. Uma outra possibilidade pode ter sido o uso de
todos esses recursos para a ativagdo ou confirmagdo de um significado ja conhecido. Na Tarefa II,
a palavra rate ndo ¢ mencionada como desconhecida, o que pode ser usado como evidéncia para a
segunda possibilidade, caracterizando, portanto, um processamento que chamaria de semi-
controlado. A palavra going é simplesmente ignorada, confirmando que a segmentagio havia sido
feita de maneira apropriada , ou seja, considerando o nucleo do sintagma nominal, rate, e ignorando
o adjetivo. Finalmente, o significado taxa adicional (surcharge) ¢ acessado rapidamente, através da
criagdo de um contexto, que se baseia nos elementos imediatos a palavra, ou mais especificamente,
com recursos semanticos, relacionando a palavra com ecological supplement to the price. Evidéncias
de uso desse recurso foram, mais uma vez, obtidas através da Tarefa II. Um outro recurso lexical,
baseado na palavra surcharge, mais especificamente em sua morfologia, ou a combinagdo do prefixo
sur (em excesso) com charge também poderia ter sido usada pelo Ieitor, de forma inconsciente. Essa

redundincia caracterizaria esse contexto como pofencialmente rico.

Protocolo LIA (Tarefa II):

.. the surcharge the surcharge quer dizer ele ta .. voltando ai um pouco a ..
surcharge seria 1850 esse ecological supplement to the price né quer dizer entdo
uma taxa adicional ai alguma coisa assim quando eu ‘tava lendo nem cheguei a
para na palavra foi automatico foi uma coisa automatica nao sei se certa mas foi.

O trecho acima foi particularmente dificil para os LIO ¢ LIE, como mostram seus
protocolos a seguir:

Protocolo LIO:

Bom no quinto paragrafo eu ja deparei com outra palavra que eu nao sei € (...)
/usisteFulnes/ wastefulness certo? Eu ndo sei o que que € /faRgy charge também
ndo /HewV rate também ndo Maintains também ndo sei o que que € /scarSutv/
scarcity também ndo sei o que que € (... ...) Bom eu sei o que € .. clean clean se
0do me engano ¢ apagar Agora clean up up ¢ pra cima apagar pra cima eu ndo
entendi (...) Aparece aqui a .. 0 .. novamente a palavra .. nio niio ¢ novamento
ndo ¢ diferente da anterior 14 no .. paragrafo anterior que € /profiTsibol/
profitable. Nio sei o que que ¢ profit able ¢ capaz mas profit cu ndo sci 0 que
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que € (... ...). Bom lendo aqui o quinto paragrafo certo? diz o seguinte .. que o
melhor caminho ta? pra (...) /KeR/ cure deve ser cura ndo sei t6 chutando certo?
que o melhor caminho pra curar a industria certo? .. deve ser alguma alguma ..
coisa /HstV/ rate deve ser ratear ndo niio € ratear acho que usar de maneira mais
racional os fontes naturais certo? Ele também propde 1a? a adigdo de um
suplemento ecolégico no prego certo? (...) A sentenga onde cle fala the
surcharge reflecting the \skarS\/ scarcity of the resource or the damage done
{o the environment eu so6 entendi a Gltima parte que € a fonte ou o gerenciamento
feito no meio ambiente certo? E a primeira parte eu ndo entendi o que € certo?
Bom, dentro do velho sistema é.. pesquisas dentro da ciéncia ¢ tecnologia
precisou ta? € .. sei la deve ser apagar a industria também apagar uma industnia
também estagnada alguma coisa assim certo? Isso foi justamente ndo sei la
aproveitavel para .. o gerenciamento de fabricas .. para introduzir o clean que eu
ndo sei o que que é O clean ¢ apagar mas aqui ndo tem esse sentido de apagar
certo? Nao deve ser acabar né? Ndo acabar também nio encaixa (...) Bom enfim
eu nao consegui inferir a palavra .. quer dizer um sentido .. pro portugués pro
sentido da frase aqui pra clean certo? (...)

Depois de identificar, mais uma vez, todas as palavras desconhecidas durante a leitura, o
LIO tenta inferi-las no resumo. A inferéncia das palavras parece seu foco principal, € ndo a
construc¢io do sentido. Como a densidade de palavras desconhecidas ¢ muito grande, torna-sce
dificil, sendo impossivel para o leitor, construir um sentido. Para inferir rate, tenta usar, em primeiro
lugar, um recurso lexical baseado na propria palavra ou item detonador, juntamente com
conhecimento em LM, como se fosse cognata, isto €, ratear. Entretanto, verifica que esse significado
ndo faz sentido no trecho em questdo, e logo o abandona. Convém salientar que inferéncia de rate
¢ dificultada peclo desconhecimento do verbo do qual rate é o objeto, ou charge, c,
conseqlientemente, da relagdo sintagmatica ou de colocagdo entre charge ¢ rate, ou seja, cobrar
laxas. Acaba acessando o significado wsar de maneira racional os recursos naturais por pura
adivinhagdo. Muitas das hipoteses prematuras desse leitor, assim como do LIE, sdo baseadas na
n0¢do de cognatos, ou em padrdes de reconhecimento da palavra baseados em sua forma ou som
¢, na falta de outra fonte de conhecimento em LE, também na LM. Embora o LIA também use esse
recurso, o procedimento restringe-se, nesse caso, a0 levantamento de hipdteses, a serem confirmadas,
posteriormente, através de outros recursos. :

Aindano protocolo do LIO, podem-se notar pausas referentes ao desconhecimento das
palavras maintains, scarsity (consideradas cognatas) ¢ também surcharge, que ndo sdo inferidas,
constituindo lacunas no sentido da oragdo onde essas palavras estdo inseridas. A palavra damage,
na segunda parte dessa oragdo, ¢ confundida com manage, sendo traduzida por gerenciamento. Esse
trecho ¢ muito denso para esse leitor, € o grande niamero de palavras desconhecidas parece impedir
o levantamento de hipoteses que seriam possiveis através do contexto imediato ¢ do conhecimento
acumulado at¢ o0 momento, como fez o LIA acima. Isso também o impede de fazer a ligagdo com

an ecological supplement to the price, como também fez o LIA.
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Dentre outras coisas, o LIE confunde a palavra charge com change (trocar). Embora esse
significado parega dificil de ser incorporado ao sentido do paragrafo, o leitor, ao invés de refazer sua
hipotese, distorce o sentido construido para tentar inclui-lo. Esse tipo de comportamento, bastante
comum no protocolo do LIE, também ocorre com freqiiéncia no protocolo do LIO, como pode-se
perceber nos protocolos acima, como também em outros contextos ja mencionados.

A analise da palavra em suas partes, ou em prefixo, sufixo e radical, ou a utilizagdo de um
recurso morfologico, € comum no protocolo do LIA e também no do LIO. Entretanto, enquanto o
primeiro € bem sucedido, o segundo ndo €. O protocolo do LIO acima, especificamente quando se
refere ao verbo frasal clean up, ilustra esse aspecto, Esse verbo aparece duas vezes no paragrafo 5.
A primeira ocorréncia ¢ em clean up ¢, para tentar inferi-la, o LIO recorre da analise da palavra em
suas partes, identificando corretamente a particula up. Entretanto, parte de uma hipétese erronea
sobre o significado da palavra clean. Colocando as duas partes juntas, ndo consegue um significado
que faga sentido nesse contexto. A palavra clean ocorre de novo, agora como um adjetivo para
tecnologia. Ainda ha uma terceira ocorréncia da mesma palavra no paragrafo 10, em que ela aparece
como um adjetivo no comparativo (cleaner). O leitor, entretanto, nao relaciona as trés ocorréncias
e o sentido do trecho em questdo fica ndo apenas incompleto ou vago mas especialmente distorcido.
Além do desconhecimento da palavra clean, também parece contribuir, nesse caso, a segmentagao
errada e conseqiientemente, a compreensao distorcida do trecho research into the science and
technology needed to clean up industry aiso stagnated. Ao invés de a pesquisa em ciéncia e
tecnologia necessaria para limpar a industria também estagnou, em que o verbo principal esta no
passado estagnou, o leitor conclui que a pesquisa dentro da ciéncia e tecnologia precisou apagar
uma industria também estagnada, em que o verbo estagnar € visto como participio passado com
fungdo de adjetivo (para industria) ¢ a forma needed como verbo auxiliar de clean up. Mesmo
percebendo que esse significado € improvavel, ndo permitindo a construgdo de um sentido apra o
trecho, o sujeito ndo consegue abandonar a hipotese, mantendo-a até o fim do trecho em questdo.
A dificuldade na reformulagdo de hipoteses observada no protocolo deste leitor, assim como no do
LIE poderia ser vista como um comportamento caracteristico de leitores menos proficientes em uma
sitnagdo de LE, ndo se limitando, portanto, a esses dois casos em particular. Ela ndo parece ser tao
simples como parece, uma vez que a percepgdo de inconsisténcias ou a verificagdo da informagdo
do texto com o contexto mais geral do leitor ou uma interpretagio a nivel pragmatico ndo ocorre com
facilidade em LE, principalmente quando a competéncia lexical do leitor € insuficiente. Nesse caso,
a percepgdo de inconsisténcias nio ocorre, pois o leitor esta preso as malhas das relagSes de nivel
micro-estrutural ou de decodificagio.

Para a inferéncia da palavra profitable, o L1O tenta a mesma estratégia acima, ou scja, a
analise da palavra ou um recurso morfolégico. Apesar de identificar corretamente o sufixo able,
explicita desconhecer o radical profit, ndo conseguindo, portanto, chegar a um significado. Tenta
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levantar uma hipdtese sobre o significado desse radical, com base em pura adivinhagdo, ou de
varias etapas de aproximagio do significado, sem, contudo, explicitar a hipotese que o orienta.
Distorce, mais uma vez, o sentido que esta construindo para "encaixar” esse significado. Para que
esse tipo de recurso possa ser usado de maneira eficiente, entretanto, parecem necessanios nio apenas
o conhecimento das duas partes da palavra, mas também de outros recursos adicionais. Muitas vezes,
como no caso de verbos frasais, esse recurso ndo ¢ eficiente, uma vez que o significado do todo ndo
€ equivalente ao significado das partes.

Retomando o texto base, observa-se que o sexto paragrafo complementa o anterior
trazendo mais um aspecto da proposta de solugéio. Sdo observadas, especialmente nesse paragrafo,
diferencas significativas entre a competéncia lexical dos trés sujeitos, particularmente entre os LIO
e LIE, por um lado, ¢ o LIA de outro, assim como seus efeitos na busca da compreensdo. O texto-
base, assim como os protocolos dos trés leitores, abaixo reproduzidos, trazem evidéncias para esse
aspecto:

Texto base: paragrafo 6

Krotov's cure for the Soviet Union's environmental ills is to privatise at least half
of the state factories to introduce competition among producers. This would
involve existing companies setting up new enterprises and getting involved in joint
ventures with foreign firms. But the Soviet Union must move away from heavy
industry and step up production of consumer goods, he said. Most importantly,
the country must join the international monetary system so that the rouble
becomes convertible.

Protocolo LIA:

((LS)) [do paragrafo todo] Bom .. o paragrafo aqui .. diz que a sugestdo né de
Krotov pra soluciona o problema da Unido Soviética né com relagdo ao meio
ambiente € privatiza pelo menos metade das industrias existentes na na Unido
Sovictica pra introduzi uma competigdo entre os produtores né Isso faria com que
eles reduzissem cada vez mais os gastos pra se tornarem competitivos né creio eu
I8s0 ja € .. uma intui¢do minha Bom ¢ .. ele também diz que essa mudanga né
quer dizer envolveria né .. ah .. faria com que as companhias existentes sc
unissem formassem joint ventures formassem grupos acordos né com firmas
estrangeiras E .. ¢ .. além disso tudo que foi falado ha .. haveria necessidade de
do pais da Unido Soviética € .. juntasse ao sistema monetario internacional pra
que a moeda corrente la que € o rubro se tornasse uma moeda que pudesse ser
convertida né em outras tipo dolar yen talvez qualquer outra moeda assim ..

Protocolo LIO:

Bom no sexto em .. cu deparei com a palavra /3oNT/ joint /3owmvenTwR/ joint
venture que eu nio entendi muito bem o que significa /zowmvenTwR/ joint
venture ta? ¢ /foRaN/ foreign que cu também ndo sei o que que € (... ...) Eu ndo
entendi também o que é /Houble/ rouble num .. num sei o significado dessa
palavra Bom nessa .. nesse sexto paragrafo a cura que o Krotov ta? propds para
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a Unido Soviética sobre 0 meio ambiente ta? acho que fara a privatizagio de pelo
menos metade t4? provocara a privatizagdo de pelo menos metade das fabricas
do estado pra introduzir uma competigdo entre os produtores certo? Isso isso
envolvera ta? companhias existentes € .. isso envolvera novas companhias
existente certo? e também envolveu /zownvenTwR/ joint venture em .. deve ser
com outras firmas certo? ou seja vai entrar novas firmas no mercado certo?
Juntamente fazendo uma ligagdo com outras firmas certo? Mais ou menos nesse
sentido certo? Mas .. a Unido Soviética cla precisa ir em frente certo? Ir em
frente t4? pra ter uma boa um bom parque industrial alguma coisa assim certo?
¢ ter um consumo de produgdo bom diz o Krotov o Krotov né certo? (...) Bom
também o mais importante € que o pais cle precisa de um sistema monetario
internacional que .. sustente acho que isso essa estrutura de mercado certo? E ..
praticamente isso que eu entendi do texto Do texto nio do paragrafo seis (... ...)

Protocolo LIE:

Krotov's curou curou o que € /KuR/ cure the /Kwr/ cure 0s curadores ndo ..
Krotov's curou para a Unido Soviética meio ambiente curou cure nio € curou
ndo trouxe disse ou melhor .. Krotov's /KuR/ cure cure /Kure/ cure para a Unido
Soviética meio ambiente #/s entdo Krotov disse para o meio ambiente da Unido
Sovi .. meio ambiente da Unido Soviética .. i//s ndo sei ja falei né para privatizar
/LSt least /HaLfV half o passado .. /LaStV least semana /LaStV/ least dos
fatores menos / /HaLfu half num sei do estado dos fatores estaduais para
introdugdo da competigdo among entre os produtores Ah certo! entido Krotov
disse que a Unido soviética .. entdo Krotov cura curou curou pra cura né pra
Unido Soviética no ambiente Soviético .. curar no ambiente soviético Krotov
disse privatizar menos nos .. que os fatores est .. privatizar menos todos .. de os
estados os fatores de introdugdo na competi¢do entre produgdes Suas .. seus
envolvimento .. isto envolveria envolveria wow/d envolveria existéncia existindo
companhias set por pondo novas /unterPRises/ enterprises novas /interPRises/
enterprises ¢ get get got got pegar nio .. get got gotten (...) get dar? nio .. pegar
acho que ¢ pegar .. pegar isso envolveria a existéncia de existindo companhias
pondo novos interesses ¢ .. pegando envolvendo pegando um /zownvenTures/
Jjoint ventures com .. /foReNG/ foreign firmas com varias firmas /zounvenTures/
Joint ventures /3oumvenTures/ joint venture ¢ fazer .. unir firmas .. unir firmas
uma faz trabalho pra um outra faz o trabalho pra outra /zownvenTure/ joint
venture iss0 ai eu sei .. 14 vendo? joint ventures sistema japonés como no Japao
/zounvenTures/ joint venture mas a Unido Sovictica mostrou mais .. mostrou ..
mos .. mostrou .. /MoVueV move away nio sei para heavy para sua industria é
/STpV step up a produgdo de consumers os bons consumos ele disse .. ele disse.
Quem? O Krotov Mas a Unido Soviética mostra mais um .. heavy metal heavy
industria e a produgdo de /konsumerGudis/ consumer goods ele disse Mais
importante importante no pais must /30UN/ join international monetary sistema
também que o /Hobol/ rouble becomes /konverTebol/ convertable .. convertido
convertable become became becom become became become saber conhecer € ..
A Unido mas a Unido Soviética o0 maior serdo a indistria heavy pesada indistria
pesada e uma produgdo de consum.. de bom de consumos de bons consumidores
consumos cle disse. Mais importantemente o pais mostrar infern .. monela .. nao
sei mostrar sistema monetario internacional do que saber converter /Huble/ ruble
ndo sei. Entdo o quinto paragrafo Krotov fala o que? Como a Unido Soviética
/KuR/ cure Krotov's /KuR/ cure da Unido Soviética meio ambiente privatizar
menos porque .. que .. de .. 0s .. estado os fatores estaduais para introduzir a
competi¢do entre os produtores. Entdo .. privatizar .. menos .. 0S menos os
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fatores .. do meio ambiente porque pra 'ver maior competi¢do entre o que? Entre
os produtores, certo? E isto envolveria a existéncia de companhias novos
interesses com novos interesses ¢ pegando envolvendo /zownvenTures/ joint
ventures com novas firmas. Entio /zouvenTures/ joint ventures sistema japonés
certo? a unifo de novas .. unifo de firmas sistema japonés Um faz o trabalho pra
outro uma troca de favores /zownvenTures/ joint ventures A Unido .. mas a Unido
mas ele fala mas a Unido Soviética tem uma indistria muito pesada de consumo
bom de bom consumo indistria pesada certo? De bom consumo ele disse o coisa
ai Mas mais importantemente que o pais mostrar a inter monetary .. 0 sistema
monetario internacional do que saber conhecer convertido né fazer isso dai Mais
importante o pais ta bem com o sistema monetario internacional né porque fazer
.. 580 nas /zounvenTures/ joint ventures essas coisas novas certo? Entéo esse €
o quinto paragrafo Quinto ndo sexto Nesse paragrafo nio sei 0 que € /KuR/ cure
/HaLfV half (... ...) MoVueV move away from .. move away .. /ST\pV step ..
consumer goods sei mais ou menos vao vé né /30Nt joint .. must /30Nt joint
entdo venture ¢ .. sistema japonés entdo ¢ /zounvenTure/ joint venture .. the
international monetary system rubro ¢ /Hobol/ rouble isso dai .. certo ..

A diferenga de extensdo entre 0s protocolos dos trés sujeitos € significativa e nio pode ser
ignorada, na medida em que reflete as idas e vindas do LIO e especialmente do LIE ao texto, € suas
dificuldades na constru¢do da compreensio. No processamento deste paragrafo observa-se, pela
primeira vez, uma tentativa, por parte do LIA, de torar explicita uma inferéncia (ndo lexical) com
base no conhecimento acumulado do texto até o momento, que a meu ver, pode ser vista como um
sinal de compreensio. Essa inferéncia ¢ sinalizada pela observagdo do leitor “.. isso faria com que
eles reduzissem cada vez mais os gastos para se tornarem competitivos né creio eu Isso jé é .. uma
intui¢cd@o minha",

Nio se observam pausas neste paragrafo, embora os dados da Tarefa II mostrem que o
leitor apenas dispunha de significados aproximados para joint ventures ¢ enterprise, ¢ que a palavra
rouble era desconhecida, tendo sido inferida a partir da informagdo criada através do contexto. Nesse
sentido, devo salientar a importincia dos dados da Tarefa II, esclarecendo muitos aspectos que teriam
ficado sem explicagio através dos protocolos.

Protocolo LIA (Tarefa II):

Eu ndo sei o que quer dizer realmente assim tipo enterprise joint ventures mas
a0 termos de economia mesmo ne .. joint ventures? cartel trust deve ser coisa
assim tipo parecida né acordos ta falando que com firmas estrangeiras algum tipo
de acordo unido alianga ...((LB)) Bom aqui eu ndo sabia o que que ¢ mas deve
ser moeda acho que ndo precisa nem .. /Robol/ rouble.

Retornando a construgdo do sentido, entretanto, nota-se, contudo, que a palavra enterprise

foi simplesmente apagada. O significado aproximado de joint venture foi, aparentemente, resultante
de um processamento semi-controlado, marcado por pausa, que permitiu ao leitor recuperar um
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conceito previamente conhecido, dado que o termo em inglés é usado em portugués, sem tradugio.
A construgdo de um contexto em torno da palavra, mais especificamente, através de uma relagdo
com companhias existentes e firmas, pode ter sido usado para confirmar esse significado.

Os LIO ¢ LIE, também como o LIA, embora tenham ignorado a palavra enterprise,
constroem um sentido para o paragrafo sem ela. O LIO, e também o LIE, conseguem,
aparentemente, ativar o mesmo significado para joint venture. Para explicar o significado da palavra,
o LIO faz referéncia ao sistema japonés, provavelmente o contexto em que aprendeu o conceito.
Entretanto, apesar de inferir a expressdo, e das varias tentativas de incorporagdo desse significado
ao paragrafo, ndo consegue construir um sentido.

Embora o LIO mencione /igagdo com outras firmas, a palavra joint parece continuar
desconhecida, uma vez que o leitor ndo reconhece join mais abaixo. O sentido do trecho é
prejudicado, pois também desconhece a palavra foreign. Step up ¢ join sdo "traduzidas" por fer.
Nesse caso, step up nao tinha sido identificada como problema € o leitor a ignorou na primeira
leitura. Entretanto, cla parece ter sido necessaria para a construgdo do sentido, ¢ a lacuna foi
preenchida por fer. A falta de compreensdo dos trechos move away from heavy industry ¢
production of consumer goods dificultou o reconhecimento de step up. A relagdo entre bom e good,
causada pela freqiiéncia de good enquanto adjetivo, juntamente com o desconhecimento do
significado da palavra como substantivo, parecem ter impedido o levantamento de outras hipoteses,
mesmo quando o significado bom ndo se mostrou viavel. Nem mesmo a flexao de plural (goods),
inconsistente com o comportamento de adjetivos em inglés, ndo parece ter chamado a atengdo do
leitor. Além disso, o leitor também desconhecia rouble; o acesso a esse significado, por sua vez, foi
dificultado pelo desconhecimento da palavra convertible. Assim, a construgdo de um sentido para
todo o trecho, incluindo a sentenga seguinte, acabou sendo baseada em pura adivinhagdo.

O uso explicito do conhecimento prévio do assunto do texto, tanto para a inferéncia de
palavras como para a construgdo do sentido, apesar de identificado por Haarstrup (1989a), como
uma das fontes mais usadas em seu estudo, nio ¢ facil de se identificar nos protocolos deste estudo.
Além do contexto acima, um outro exemplo de tentativa de utilizagdo esse conhecimento, entretanto,
mal sucedida, ¢ encontrado no protocolo do LIE. Esse leitor estava tentando construir um sentido
para o paragrafo 6. Seu protocolo € bastante longo € complexo, uma vez que esse trecho apresenta
um densidade muito grande de palavras desconhecidas. O inico sentido que consegue construir ¢
apresentado no final da primeira parte do paragrafo:

Protocolo LIE:

Mais importante o pais t4 bem com o sistema monetéario internacional né porque
fazer .. isso nas /zounvenTures/ joint ventures €ssas coisas novas certo?
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Esse sentido, estar bem com o sistema monetdrio‘ internacional, pode ter sido motivado
por conhecimento de mundo equivocado, que confunde sistema monetdrio internacional com fundo
moneldrio internacional. Uma explicagio para essa associagdo pode ter sido o fato de que a atuagio
desse orgdo foi muito discutida no Brasil, alguns anos atras.

Retomando o texto base, observa-se que o paragrafo 7, também como o 6, complementa
0 5, trazendo outro aspecto da proposta de solugdo de Krotov. A relagdo de continuidade ou de
adigdo de mais um aspecto da proposta, aos outros ja salientados, € sinalizada por 4 second
component of Krotov's scheme ... O protocolo do LIA abaixo, juntamente com o texto base,
mostram claramente que o leitor percebeu essa relagdo, uma vez que retoma a informagio anterior
antes de incluir a nova. Nesse sentido, nio apenas second component foi fundamental, mas
principalmente scheme. A percepgdo desse tipo de relagio pode ser indicativa da tentativa de usar
a macro-estrutura do texto como uma fonte de conhecimento, tanto para a inferéncia de palavras,
mas principalmente, como um elemento facilitador para a compreenséo. Entretanto, pode-se dizer
que essc leitor apenas tenta estabelecer algumas relagdes entre alguns dos paragrafos e porgdes
maiores do texto, sem, contudo, usar sua organizagdo como um todo. Esse comportamento parece
estar restrito ao LIA, uma vez que os outros dois leitores ndo consideram a possibilidade de uso da
estrutura mais geral do texto, pois estdo presos a um nivel de processamento da micro-estrutura do
texto.

Texto base: pardgrafo 7

A second vital component of Krotov's scheme is to give local governments
control over the resources in their region, by handing over what is now state
property. This would give local governments a direct interest in preventing
pollution and protecting their local environment. he says. "Ecological standards
and rules can only be applied effectivelly when the local authorities are the main
agent for monitoring and enforcement.

Protocolo LIA:

A second vital component of Krotov's scheme is to give local governments
control over the resources in their region by handing over what is now state
property. This .. would give local governments a direct interest in preventing
pollution and protecting their local environment. People with the greatest stake
stake (...) stake .. interesse? in the environment are the local people Quer dizer
as pessoas com © maior interesse no ambiente s3o as pessoas da regidao Bom
stake .. talvez seja interesse .. Vou passando pra frente Ecological standards and
rules can only be applied effectivelly when the local authorities are the main
agent for /monTonw/ monitoring and enforcement Aqui ele diz que né além
toda essa mudanga no setor econdmico né na privatizagao das indistrias na .. na
instituicdo de varios varios acordos varias joint ventures .. entre empresas
existentes na Unido Soviética e interesses estrangeiros além de € .. além de se
direciona né as a industria o carater da industria pra industria de bens de
consumo além de torna de fazer com que o pais € .. fizesse parte do sistema
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monetario internacional Esse segundo pardgrafo diz que .. um componente .. um
segundo componente quer dizer uma outra uma outra pega vital do do esquema
desse Krotov desse economista né de Leningrado do Instituto de Leningrado é
.. da mais poder da mais controle da um maior poder aos governos locais .. né
poder esse sobre os recursos sobre a exploragdo sobre o aproveitamento desses
recursos na regido né .. Ele diz que isso daria né aos governos locais um maior
interesse na .. em em se prevenir a poluicdo em se protegé o seu proprio
ambiente local .. E .. aqui ele diz né que as regras e os padrdes ecoldgicos que ..
s0 podem ser aplicados efetivamente quando as autoridades locais sio o principal
agente né monitorando quer dizer controlando esse esforgo um esforgo.

No processamento desse paragrafo, o LIA faz duas pausas. A primeira ocorre logo apds
o referente this. Embora a razdo ndo seja explicitada, parece causada pela necessidade de
recuperagao da informagdo substituida ou retomada por this.

Uma outra pausa refere-se a palavra stake. Pelo protocolo, ¢ também pela Tarefa II, pode-
se depreeender que a palavra era desconhecida, tendo sido inferida a partir do contexto do paragrafo,
ou através da informagdo People with the greatest stake in the environment are the local people,
que € potencialmente redundante, pois ¢ uma citagdo de Krotov que retoma a informagdo contida
na oragao anterior.

Embora ndo se observem mais pausas nesse protocolo, em que o sentido ¢ construido
bastante facilmente, praticamente de forma automatica, nota-se, entretanto, através de uma
comparagdo com o texio-base, que o final do paragrafo (for monitoring and enforcement) foi
entendido como monitorando esse esforco, possivelmente pelo fato de o leitor ndo ter percebido a
fungdo de substantivo do gerandio moniforing. A palavra enforcement, "traduzida" por esforgo, por
sua vez, foi inferida, aparentemente, a partir da semelhanca da palavra com o portugués, ou de uma
pista lexical que tem por base a forma da palavra em LE ¢ o conhecimento da LM ou nogdo de
cognato. Nesse caso, o comportamento do LIA assemelha-se ao dos outros dois leitores,
caracterizado pela falta de observagdo de outros aspectos, como, por exemplo, a relagdo entre
enforcement ¢ monitoring, que nesse caso, ndo € de sujeito e objeto, mas de dois substaativos,
ligados pela conjungdo and. A consideragdo de um outro nivel, neste caso, sintatico ou de estrutura
da oragdo, teria sido importante. Apesar de equivocado, o significado inferido ndo causou rupturas
ao sentido do trecho, ¢ o leitor ndo percebeu inconsisténcias; o conhecimento acumulado nio foi,
nesse caso, suficiente para excluir essa possibilidade.

A palavra enforcement foi inferida incorretamente (forga) pelo LIO, possivelmente através
da percepgdo da csemelhanga com o portugués, € também a partir de informagdes da propria oragdo,
quando fala em regras € monitoramento. Esse leitor, entretanto, parece reconhecer monitoramento
como um substantivo, contrariamente ao LIA. A palavra enforcement foi inferida como eficientes
pelo LIE, praticamente a partir da pista lexical ou da forma da palavra juntamente com pura
adivinhagdo, uma vez que o conhecimento acumulado desse trecho ¢ completamente distorcido. O
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sentido da tiltima sentenca (que contém a palavra enforcement) fica prejudicado, uma vez que outras
palavras também sdo desconhecidas. Ecological standards ¢ simplificado para ecologia. Can only
be applied effectivelly ¢ entendido como algo sem sentido ou o seu préprio efetivamente ¢ local
authorities por local das autoridades ¢ finalmente are the main agent for monitoring and
enforcement ¢ traduzido por sdo agentes monitorando eficientes. Em todos esses observam-se
problemas relacionados principalmente a estrutura sintatica dessas frases. Assim, a primeira tentativa

de construgdo de um sentido para essa sentenga € o trecho completamente sem sentido a seguir:

Protocolo LIE:

.. ecological standards ta proprio ... entdo o seu proprio efetivamente quando o
local das autoridades s3o agentes monitorando eficientes Entdo vai ficar mais
eficiente o controle sobre a populagdo porque o governador vai tomar conta de
sua propria .. regido acho que ¢ isso ta ..

Juntando essa informagdo truncada com informagdo da sentenga anterior, o leitor faz uma
segunda tentativa de construcdo do sentido:

Protocolo LIE:

Ecologia .. € propria tem mais .. eficiéncia quando as autoridades .. agentes sdo
agentes de seu proprio ambiente certo? Certo ..

A relagdo da informagdo deste paragrafo com os anteriores, sinalizada principalmente por
um segundo componente do esquema de Krotov acima referida, ndo foi percebida pelo LIO, que
deixou de criar redundéincia através da citagdo de Krotov, que retoma a informagdo da oragdo
anterior, principalmente por desconhecer a palavra scheme, assim como outras no paragrafo, tais
como greatest, stake, ¢ também pela falta de conhecimento acumulado mais completo. Embora
mencionasse em seu protocolo que iria descobrir, provavelmente através da continuagdo da leitura,
verifica-se que ndo foi bem sucedido. O protocolo abaixo € ilustrativo desses aspectos.

Protocolo LIO:

Nio sei 0 que ¢é scheme [soletra em portugués s-c-h-e-m-e]. N3o sei o que que
€ (... ...) Eu ndo cntendi a a .. cxpressdo handing over certo? Over € sobre
handing hand é mao botando a mao sobre? .. ndo sei (... ... ) Bom eu encontrei
outro problema aqui .. que € .. quando cle fala assim .. people with the greatest
stake (...) ndo sei 0 que € stake certo? Alias eu nio sei 0 que € a expressao
greatest stake certo? Nao sei mesmo mas vou ver se eu descubro (... ...) Bom o
que ele fala aqui no .. no .. sexto paragrafo sext .. ndo primeiro segundo terceiro
quarto quinto sexto sétimo no oitavo certo? no oitavo paragrafo € o seguinte que
o segundo componente vital na proposta dever ser proposta de Krotov certo? E
um controle gover governamental local ta? sobre as fontes e .. naquela regiio
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certo? .. E agora eu ndo entendi como fica handing over né (...) td mas deve ser
algum sobre colocando a mo colocando esse controle governamental sobre
propriedades as (...) as agora as propriedades do estado certo? Bom isto dara ao
governo local o direito .. um direito .. no .. um interesse no controle 13? da
polui¢do e protegdo dos scus locais de meio ambiente certo? Entdo depois ele fala
aqui que .. pessoas com greatest stake que eu ndo sei o que é do meio ambiente,
sd0 as pessoas locais cle diz né Bom os padrdes ecologicos € as regras podem ser
bem aplicadas efetivamente quando as autoridades locais sdo o principal agente
de monitoramento ¢ .. €.. de .. né (...) Bom (...) ele fala assim monitoring and
enforcement certo? ¢ a forca e monitoramento naquela regido certo? na regido
local Ta bem vou passar para o préximo paragrafo o nono (... ...)

Protocolo LIE:

Vital .. segundo .. vital o segundo componente vital de Krotov's /SKewM/ scheme
ndo sei € trazer € dar né € eleger acho que € € botar governadores .. entdo um
segundo componente vital para ele cle Krotov ¢ botar governadores .. dar gover
.. controle aos governadores certo? pro local .. pros locais de suas proprias
regides certo? Entdo o governador vai controlar o meio ambiente de sua propria
regido certo? de sua propria regido Assim fazendo agora sua propria proprietario
por handing handing nio sei que .. 0 que agora estado proprietario Isto .. isto
daria .. o que .. os governadores locais uma direta faria com que os governadores
locais tivessem um direto interesse em proteger o ambiente porque € da sua
regido certo? Porque € o local de seu povo ele disse ta porque .. direta prote¢do
prevenindo o meio ambiente e protegendo o local meio ambiente Certo? entio
1sso daria uma direta .. prevengio da polui¢io da populago de polui¢do né e um
¢ a protegdo do meio ambiente .. ta entdo os .. entdo 0s .. 08 com grandes ...
gostam de seus proprios meio ambienie né ndo val querer que sujam que .. seu
local e a ecologia .. ecological standards ta proprio ... entdo o seu proprio
efetivamente quando o local das autoridades sdo agentes monitorando eficientes
Entdo vai ficar mais eficiente o controle sobre a populag3o porque o governador
val tomar conta de sua propria .. regido acho que € isso ta Esse € o sétimo
paragrafo. Entdo, o segundo .. o segundo componente vital pra Krotov ¢ que os
governadores controlem os recursos de suas regides .. € novas propriedades
novos estados propriedades certo de suas proprias regides porque isso da o que?
Isso da aos governadores os recursos na .. um direto interesse na prevengdo da
populagio da poluigdo ¢ protegdo do meio ambiente € para os grandes nio
querem que o meio ambiente seus .. né vantagens pro povo cle disse Ecologia ..
€ propria tem mais .. eficiéncia quando as autoridades .. agentes sdo agentes de
seu proprio ambiente certo? Certo. Esse € o sét .. paragrafo sétimo paragrafo
Agora o oitavo .. paragrafo .. oitavo paragrafo (...)

A semelhanga de scheme com o portugués (esquema) ndo foi percebida pelo LIO nem pelo
LIE. Nos dois casos, a prontncia foi incorreta: o LIO apenas a soletra no protocolo e a pronuncia
incorretamente na Tarefa II (/feM/). O LIE a pronuncia ora /SKetM/ ora /[edM/. A palavra, entretanto,
¢ inferida pelo LIO como proposta, ndo como esquerna, possivelmente a partir do contexto segundo
componente vital ..., que € um contexto potencialmente rico. Apesar de ter chegado a um significado
para scheme, nio retoma o texto para tentar reprocessar o paragrafo ¢ incorporar esse significado.

O LIE ndo conseguiu inferir stake, ignorando a sentenca que contém essa palavra, uma vez

226



que ja lhe havia sido dificil entender a sentenga anterior. Apesar dos problemas encontrados,

conseguiu um sentido para a sentenga anterior que foi bastante razoavel:

Protocolo LIE:

Entdo o governador vai controlar o meio ambiente de sua propria regido certo?
de sua propria regido ou numa segunda tentativa isto daria .. 0 que .. os
governadores locais uma direta faria com que os governadores locais tivessem um
direto interesse em proteger o ambientie porque € da sua regido certo? Porque €
0 local de seu povo ...

Retomando a construgdo do sentido do texto pelo LIA, observa-se no paragrafo 8, apenas
uma pausa, causada mais uma vez, pelo desconhecimento, ou mais especificamente, pelo nao
reconhecimento automético da palavra boundaries, como mostram o texto base ¢ o protocolo abaixo:

Texto base: paragrafo 8

The Russian republic contains most of the Soviet Union's natural resources — and
has the greatest cnvironmental problems. But the government of the republic, led
by Boris Yeltsin, has already begun 1o take steps to remedy its own problems. It
recently announced its intention to take control of all the natural resources within
its boundaries. Yeltsin has introduced a 400-day programme to revitalise the
Russian economy, with backing from President Gorbachov. And from 1 January,
an innovative "polluter pays" policy comes into force.

Protocolo LIA:

Bom .. The Russian republic contains most of the Soviet Union's natural
resources — and has the greatest environmental problems But the government
of the republic led by Boris Yeltsin .. has already begun to take steps to rem
remedy .. its own problems. It /reSeNtlV recently announced its intention to take
control of all the natural resources within its /baunDans/ boundaries ..
/baunDens/ boundaries .. fronteiras? O que € /baunDans/ boundaries? Deve ser
fronteiras .. /baunDens/ boundaries .. Yeltsin has introduced a 400-day
programme (o revitalise the Russian economy with backing from President
Gorbachov .. And from first January an innovative "polluter pays" policy comes
into force Aqui nesse pardgrafo diz que a Russia a republica da Russia contém
a maior quantidade de recursos naturais ¢ também tem os maiores problemas
com relagdo ao ambiente Mais esse governo .. ou seja 0 governo dessa republica,
desse .. da .. da Russia ja tomou alguns ja vem tomando n¢ alguns passos em
direg¢do ao .. a solugdo desses problemas né .. Esses passos .. podem ser os
seguintes recentemente 0 governo anunciou sua intengdo de controla né é .. de
1€ um controle de todos os recursos naturais dentro de suas fronteiras O governo
Ja anunciou um programa de revitalizagio da economia russa com uma politica
€ .. de .. de multas né aos as pessoas que poluem né quer dizer cles vdo passar
a aplicar multas as pessoas que provocam a polui¢do que poluem o ambiente
Quer dizer em resumo isso deve ter ficado meio confuso A Rissia que € uma
republica da Unido Soviética contém né o .. a maior quantidade de recursos
naturais da Unido Soviética ¢ também contém os maiores problemas com relagao
ao meio ambiente Mais a Russia ja vem tentando .. é solucionar seus problemas
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através de varias medidas né descritas ai.

A palavra boundaries, assim como ocorreu outras vezes, ¢ repetida algumas vezes em voz
alta. Nio fica claro, entretanto, pelos dados do protocolo, quais os recursos utilizados pelo LIA. Sio
varias as possibilidades: ja ter encontrado a palavra antes e ter-se esquecido dela, ¢, nesse caso, a
construgdo do contexto seria usada para ativar esse conhecimento; relagio semantica com within, que
aparece no contexto imediato da propria palavra, juntamente com o conhecimento acumulado do
texto até esse ponto; conhecimento acumulado do paragrafo que contém a palavra; conhecimento
prévio da situagdo na Riussia; ou ainda todas essas fontes de conhecimento juntas. O protocolo da

Tarefa II, nesse sentido, ndo ¢ muito esclarecedor:

Protocolo LIA (Tarefa II):

Nao sei se € isso mesmo /baunDens/ boundaries .. creio que isso aqui seja
fronteira limite ..

Embora a construgdo do sentido do paragrafo tenha procedido sem maiores problemas,
observa-se, contudo, comparando o protocolo com o texto-base, que 400-day ¢ backing foram
apagadas, ndo causando rupturas, uma vez que eram dispensaveis a esse sentido.

O LIO, por sua vez, consegue inferir nesse paragrafo a palavra greatest, em sua segunda

ocorréncia, como mostra seu protocolo abaixo:

Protocolo LIO:

Bom acho que agora eu descobri /GReutest/ greafest Deve ser alguma coisa
muito (...) 0 maior problema (...) Bom eu deparei com uma palavra que eu ndo
conhego ¢ /aNauNssdv announced (...) ndo sei o que que € (...) Bom tem uma
palavra aqui chamada assim /baunDans/ boundaries certo? Bom eu sei que
/baunDerV boundary deve ser contorno certo? /baunDens/ boundaries eu nio
sei 0 que que é Pode ser um falso cognato certo? (...) Bom o que ele diz aqui no
nono paragrafo [referindo-se ao oitavo] € o seguinte que a republica russa € ..
contém a maioria dos fontes naturais da Unido Sovi€tica e devido a isso € .. tem
os maiores problemas do meio ambiente ambientais né? Mas o governo da
republica certo? Nao sei o que é que é /La~du/ Jed Sei que / /La-dV/ led ¢ a luzinha
que acende no drive so isso Ta tem ¢ .. /alRadV/ already Sci que /Ra-dV/ ready
¢ pronto ta? pronto certo? /alRa-dV already ndo sei o que que ¢ Comegou com
pequenos com passos pra remediar esse problema certo? Quer dizer sao os
problemas ambientais ta? Ele recentemente € .. anunciou sua intengdo de fazer
um controle de todas as fontes naturais certo? com /baunDens/ boundaries que
eu ndo sei 0 que que ¢é certo? Esse Yeltsin também introduziu ¢ .. um programa
diario para revitalizar a economia russa con .. conjuntamente com o presidente
Gorbatchev ¢ .. em primeiro de janeiro um .. pagamento .. dever ser um imposto
novo né certo? E ele fala innovative polluter pays .. eu nio sei o que € "polluter
pays" IpoLaS/ policy comes into force .. certo? Eu ndo entendi bem o final disso

ai o final do paragrafo (... ...)
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Bastante interessante € a tentativa de inferéncia de boundaries pelo LIO. Embora explicite
conhecer a palavra boundary como contorno, ndo consegue, através do contexto da oragdo ¢ do
paragrafo, fazer uma adaptagdo para fronteira ou limite, mais adquado para a construgdo do
significado da sentenga. Essa falta de flexibilidade, que poderia ser explicada pela associagdo da
palavra a apenas um significado, também ¢ observada em outra pausa nestc paragrafo, mais
especificamente, naquela causada pela palavra /ed, tendo sido também freqiiente em outros
paragrafos ¢ também no estudo de produto. Mais uma vez, os problemas, nesse caso, nio se
restringem ao contexto da palavra, mas também incluem a oragio anterior aquela que contém a
palavra, ou, mais especificamente, o paragrafo todo. O conhecimento acumulado ndo parece ter sido,
nesse caso, suficiente.

As pausas causadas por 400-day ¢ backing foram solucionadas como didrio (confundindo
com daily) e conjuntamente. Este ultimo significado parece ter sido possivel a partir do contexto with
backing from President Gorbachov. O leitor deixou de observar a preposigdo from, que teria
climinado a possibilidade conjuntamente. Apesar de inadequados, nio interferiram na construgio do
sentido. Embora o LIO n3o tenha, aparentemente, entendido o sentido da wltima sentenca, consegue
inferir que se trata de um imposto novo.

O LIE infere 400-day corretamente, usando backing em inglés. Esse procedimento € usado
com freqiiéncia por esse leitor, dado que o namero de palavras desconhecidas ¢ bastante grande; o
uso da palavra em inglés, em alguns trechos, lhe permite, focalizar o trecho em questio por etapas,
focalizando uma palavra desconhecida de cada vez.

Como ja havia mencionado anteriormente, um outro exemplo de um comportamento que
¢ caracteristico do processo de construgdo do sentido pelo LIE € a tentativa de inferir um significado
atraves da ativagdo de conhecimento sintatico de verbos (nesse caso, take ¢ begin), através de uma
explicitagio de suas partes principais, que sio repetidas em voz alta, seguindo por um outro, em que
o0 verbo ¢ inserido em um outro contexto mais simples e conhecido, provavelmente o contexto cm
que a palavra foi ensinada. Este tipo de procedimento € usado inumeras vezes no protocolo desse
leitor, sendo, algumas delas, nesee paragrafo (vide, por exemplo, get e become, no paragrafo 6).
Embora esse recurso tenha sido eficiente para acessar o significado de begin ¢ take, ndo solucionou
o problema do leitor, uma vez que take fazia parte de dois verbos frasais take steps e take controli,
cujo sentido ndo poderia ser inferido a partir da soma de suas partes. A integragdo dos varios niveis
(lexical, fonologico e sintatico) de uma competéncia lexicial rica fica aparente, nesse caso.

O LIE interrompe a leitura no final desie paragrafo, pois se mostrava cansado, uma vez que
sua tarefa de leitura ja durava horas, como pode-se observar pela extensdo de seus protocolos.

O nomno paragrafo do texto-base, a seguir, apresenta as possiveis implicagdes das mudangas
propostas por Krotov:



Texto base: paragrafo 9

The new law means that about 100 of the 500 major industrial concerns in the
Leningrad region will have to shut down because they cannot meet the new
standards set by the Russian authorities. An optimistic Krotov believes that the
extra money coming into the republic from the export of its resources both
abroad and to other parts of the Soviet Union will help to reduce unemployment
by providing funds to set up new, cleaner industries. "Economic reform in the
Russian republic will make it possible to harmonise entreprencurial acitivity and
the rational use of resources with the protection of the environment," said
Krotov.

Nesse trecho, o protocolo do LIA abaixo indica duas pausas. A primeira esta relacionada
a concerns, empregada no texto como substantivo. A palavra, aparentemente, parece reconhecida
pelo leitor apenas em sua fungdo mais corrente ou verbo, causando-lhe estranheza e ansiedade cono
substantivo. O procedimento empregado pelo leitor é a continuagdo da leitura em busca de
informagSes adicionais. Entretanto, no final no paragrafo, o desconhecimento da palavra
entrepreneurial detona outra pausa, fazendo com que sua atengdo volte para a solugdo desse novo
problema. Para isso, relé a oragdo que contém essa palavra, sem, contudo, chegar a nenhuma
conclusdo. Pela primeira vez, seu processo de constru¢do do sentido sofre uma ruptura, uma vez que,
na concepgdo do leitor, essa palavra € imprescindivel para o sentido do texto e niio pode ser apagada.
O protocolo, a seguir, ilustra esse aspecto:

Protocolo LIA:

Bom .. The new law means that about 100 of the 500 major industrial concerns
in the Leningrad region will have to shut down because they cannot meet the
new standards set by the Russian authorities. The new law means that about 100
.. of the 500 major industrial concerns .. will have to shut down .. concerns? ..
Que que que € concerns? .. 'Ta estranha essa colocagdo a colocagao dessa
palavra ai .. Bom vamos 1a An optimistic Krotov believes that the extra money
coming into the republic from the export of its resources both abroad and to
other parts of the Soviet Union will help to reduce unemployment by providing
Jfunds to set up new cleaner industries Economic reform in the Russian republic
will make it possible to harmonise .. /entrepreNeunal/ entrepreneurial .. Essa
palavra eu ndo sei 0 que que € ndo /entrepreNeunal/ entrepreneurial .. Economic
reform in the Russian republic will make it possible to harmonise
/entreprensunal/ entrepreneurial activity and the rational use of resources with
the protection of the environment Esse ultimo paragrafo .. harmoniza (...) ah ..
ta dificil essa palavra (...)

Como a pesquisadora estivesse presente nesse momento da coleta, resolve interferir para
tentar ajudar o leitor. A interagdo ¢ apresentada no protocolo a seguir:

PE: Alguma idéia alguma hipotesc?
LIA: Nio .. a principio nio .. A reforma ecnémica na Rissia tornara possivel

230



harmoniza .. /entrepreNeunal/ entrepreneurial .. deixa eu volta 14 pra cima, vamo
V€ se eu consigo .. vé .. esclarecé alguma coisa aqui. Pera ai The new law means
that about 100 of the 500 major industrial concerns in the Leningrad region will
have to shut down because they cannot meet the new standards set by the
Russian authorities An optimistic Krotov believes that the extra money coming
into the republic from the export of its resources both abroad and to other parts
of the Soviet Union will help to reduce unemployment by providing funds to set
up new, cleaner industries Economic reform in the Russian republic will make
it possible to harmonise /entrepreNeunal/ entrepreneurial activity .. ahn ahn ndo
sei ndo sei mesmo O paragrafo diz que essa nova lei .. que a Rissia que o
governo russo implantou instituiu provavelmente fara com que uma grande
quantidade de fabricas né sejam obrigadas a fechar por ndo conseguirem .. atingir
os novos padrdes estabelecidos pelas autoridades russas. Mas ele acredita mas o
Krotov ndo .. 0 economista ¢ .. acha que .. acredita que o dinheiro extra que vai
entra na republica né através da exportagdo dos recursos dessa republica pro pro
exterior € pra outras partes da Unido Soviética vai ajuda a reduzir o desemprego
né € .. assim € .. através € .. da .. é.. de de através da .. criagdo de fundos que
ajudem a estabelecé construi novas industrias né novas industrias que estejam de
acordo com a .. a .. os padrdes dessa nova lei instituida pelo pelas autoridades
russas Agora o que ta falando nesse ultimo paragrafo que ¢ um comentario dele
eu num essa palavra ta ¢ meio importante ai eu ndo sei ..

PE: Vocé tem alguma idéia da classe gramatical dessa palavra? Pode ajuda?
LIA: E um adjetivo

PE: E Pode deixa de lado?

LIA: Nao n3o da acho que nio da pra se deixa de lado. 'Ta 'ta 't .. dando uma
caracteristica dessa atividade. Essa atividade 'ta sendo comp .. 'ta sendo ..
comparada ai com o uso racional dos recursos .. quer dizer ..

Embora o LIA identifique a classe gramatical da palavra entrepreneurial, nao consegue
inferir seu significado nem construir um sentido sem ela, pois a considera essencial, embora o sentido
da ultima oragdo do paragrafo ndo fique prejudicado. A pausa detonada pela palavra concerns,
nucleo do sintagma nominal industrial concerns, salientada no inicio do paragrafo, acaba sendo
solucionada a partir do momento que o leitor percebe que pode construir o sentido sem cla, mais
especificamente invertendo o foco para o adjetivo ao invés do substantivo; industrial concerns €,
entdo, simplificado por industrias.

O LIO, nesse caso, chegou ao mesmo significado para concerns, provavelmente usando
0 mesmo recurso, embora ela ndo tenha sido um problema consciente, pois ndo havia sido
identificada por uma pausa; na construgdo do sentido, foi apagada. Seu protocolo, entretanto,
apresenta muitas outras pausas, também dctonadas por palavras desconhecidas, tais como
unemployment, step up, join, dentre outras, que acabam dificultando sua compreensdo, como mostra

seu protocolo a seguir:

Protocolo LIO:
Bom o préximo paragrafo que eu ‘tou lendo aqui eu ndo entendi aqui 0 que € a
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palavra /[utV shut € .. /futDauN/ shut down certo? (... ...) Uma palavra aqui
também eu bom .. também eu (...) Bom eu ja vi essa palavra mas eu niio lembro
o significado dela que € /Bouty both certo? E tem a palavra seguinte que é
também /aBRoudv abroad que eu também ndo sei 0 que que é eu nunca vi na
vida (... ...) Tem outra palavra aqui também que eu niio ndo entendi nunca vi na
vida /entreprensunal/ entrepreneurial certo? Niao sei o que que € (...) Bom esse
décimo [referindo-se ao nono] diz o seguinte que as novas as novas leis t4? que
.. foram seriam impostas de 100 das 500 maiores indistrias de na regido de
Leningrado terdo € .. devido a isso certo? eles nio podem colocar colocar novos
padrdes .. pelas autoridades russas Nao ficou muito legal certo? (...) Acho que
¢ o seguinte Acho que de 100 dessas industrias maiores industrias da regido de
Leningrado eles nio conseguiram eles ndo obedeceram as autoridades russas
colocando esses novos padrdes de .. de .. de .. lei contra o proteger o meio
ambiente certo? Bom o otimista Krotov acredita que o dinheiro o dinheiro extra
certo? vindo td pra dentro da republica devido a exporta¢do de seus .. de suas
fontes, certo? precisa ser acho que aplicado em outras partes da Unido Soviética
€ .. ¢ que ajudardo a reduzir unemployment certo? a reduzir deve ser a
diminui¢do de .. fundos a diminui¢do de fundos pelo .. ndo ndo é reduzindo ..
reduzindo alguma coisa certo? Depois ele fala pelo fornecimento de fundos pra
.. Set up new cleaner industries as ..eu nao sei o que & cleaner certo? Depois ele
diz aqui que uma reforma econémica da republica russa ta? fara .. € .. sera
possivel harmonizar o /entrepreNeunal/ entrepreneurialque eu nio sei o que que
€, atividade atividade e o uso racional dos das fontes com proteg¢io do meio
ambiente diz Krotov certo?

Devido ao grande namero de palavras desconhecidas, a inferéncia, assim como a
construgdo de contexto para unemployment torna-se impossivel. O leitor chega ao significado
diminuigdo de fundos sem, contudo, explicitar os recursos mobilizados. Como esse significado nido
se encaixa no sentido em construgio, este ¢ abandonado.

Nesse trecho, também desconhece os verbos step up € join. O que parece ocorrer, nesse
caso, ¢ que durante a leitura, o leitor nfio havia identificado step up como problema. Entretanto, na
construgdo do sentido, a lacuna causada pela falta do significado foi preenchida por zer. A falta de
compreensdo de move away from heavy industry, assim como do trecho seguinte production of
consumer goods, impossibilitou o acesso a step up. Assim, o sentido da oragdo toda acabou sendo
baseada em pura adivinhagdo, incluindo o da oragdo seguinte.

Retomando o texto-base, observa-se no ultimo paragrafo, o resultado ou avaliagdo final
sobre a proposta de solugdo para a crise ecologica proposta por Krotov:

Texto base: paragrafo 10

While these reforms will bring benefits to the Russian federation, they will cause
problems in other parts of the country and in the countries of Eastern Europe,
which, until now, have had almost unlimited access to raw materials for virtually
nothing
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A tnica pausa identificada no protocolo do LIA refere-se a raw materials, como mostra

o protocolo abaixo:

Protocolo LIA:

Bom ultimo paragrafo ((LB)) [do paragrafo todo] (...) Hum .. Enquanto essas
reformas trardo beneficios .. a Russia .. ¢las trardo elas causardo problemas em
outras partes do pais e em outros paises da Europa do Leste que até agora ..
tiveram quase tiveram um acesso quase ilimitado to raw materials .. raw
materials seria matéria prima .. for virtually nothing por quase nada .. Bom (...)
essas reformas clas 'tdo trazendo beneficio pra Russia mas ‘tdo causando
problemas em outras partes do pais .. porque o estado compra quer dizer ele vai
comprar da Russia € .. a Rissia ta exportando a .. essa matéria prima esses
recursos naturais tanto pros outros paises come pras outras partes da Unido
Soviética né Quer dizer esse dinheiro que ‘ta entrando na Russia vai sé benéfico
para cla Mais enquanto isso .. 0s outros paises os outros estados ¢ os outros
paises vido se prejudica com isso .. Por que?

Apesar da pausa, o leitor infere matérias primas (raw materials) rapidamente, dando a
impressdo de ja conhecé-la, da mesma forma que ocorreu com joint-ventures, num processamento
semi-controlado. Nesse caso, as evidéncias da Tarefa II s3o mais uma vez esclarecedoras, mostrando
que a palavra raw realmente era desconhecida e ainda continua; o significado do sintagma raw
materials ¢ que foi inferido, aparentemente, a partir de um recursos sintitico, ou da relagdo que raw
estabelece com materials, juntamente com conhecimento acumulado do texto até o momento. O
leitor também pode ter-se utilizado de um outro recurso, isto é, 0 uso do conhecimento acumulado
para ativar um significado conhecido, embora ndo completamente estabelecido. O fato de ainda
mostrar desconhecimento da palavra raw na Tarefa II ndo exclui essa possibilidade, uma vez que raw
materials € raw sdo conceitos diferentes. O mesmo caso pode ser observado com as palavras joint-

ventures ¢ joint, que aparecem no mesmo paragrafo.

Protocolo LIA (Tarefa II):

Raw materials aqui matérias primas né Inferi também Raw .. eu ja ouvi essa
palavra antes mas ndo guardei qual o significado dela ..

O processamento do paragrafo 10 pelo LIO também ¢ interrompido pelo desconhecimento

da palavra raw, como mostra seu protocolo a seguir:

Protocolo LIO:

Tou lendo agora o ultimo paragrafo (... ...) Eu ndo sei o que ¢ a palavra /Haw/
raw /tuHaw to raw Bom o ultimo paragrafo diz o seguintc enquanto cssas
reformas 14? sdo benéficas para a federagdo russa elas causam clas causarao
problemas em outras partes do pais do pais certo? E nos paises da Europa
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externa deve ser no oeste né certo? Europa Bom paises da Europa ai grudados
ali na Unido Soviética .. na qual at€ agora cles eles ndo tem .. tido um acesso
limitado nio limitado n¢ ilimitado de materiais para (...) /tuHawraw /tuHaw fo
raw eu ndo sei 0 que que € Depois ele fala materiais para virtualmente nada
certo? E praticamente .. eu nio entendi o finalzinho .. devido o que eu nio sei a
palavra o que significa a palavra /tuHaw/to raw ..

Entretanto, o leitor ¢ malsucedido, pois faz a segmentagdo de forma incorreta da primeira
oragdo, fazendo de raw um verbo (fo raw). Essa segmentacdo acaba por eclipsar a percepgdo da
classe gramatical dessa palavra (adjetivo) e sua relagdo com o substantivo materials no sintagma
nominal, impedindo a ligagdo com a ultima parte da oragdo ou for virtually nothing e,
conseqiientemente, a construgdo de um significado para a ultima parte do paragrafo.

Retornando ao protocolo do LIA, observa-se, entretanto, em sua parte final, que o leitor
ndo parece satisfeito com sua compreensdo. A pesquisadora, presente nesse momento da coleta de
dados, interage com o leitor, na tentativa de ajuda-lo a explicitar seu problema. O que se pode
depreender, nesse caso, € que o LIA ndo tinha uma nogdo de onde estava o problema, dado que nio
havia sido detonado, desta vez, por uma palavra.

PE: Alguma coisa ndo 'ta fazendo sentido pra vocé?

LIA: E ai ¢ que ta cu nfo entendi porque essas reformas .. trardo beneficios pra
Russia mas causardo problemas pras outras partes .. do pais (...) Ta essas
reformas algumas dessas reformas poderiam .. aumenta ainda mais o acesso a
essas matérias primas .. as outras partes (...) porque .. bom .. seria talvez .. bom
.. a Rissia exportando pra pras outras partes facilitaria entdo o acesso dessas
partes as matérias primas Quer dizer ¢ .. voltando aqui a um problema discutido
logo no comego o problema na Unido Soviética € que .. como tudo ¢ estatal tudo
¢ monopolizado o acesso a essas matérias primas € muito facil quer dizer entdo
eles eles consomem muito eles desperdicam matéria prima E isso .. € prejudicial
pro ambiente quer dizer .. eles poderiam diminuir o consumo da da maténa prima
sem afetar a produtividade Né agora entdo deve ser mais ou menos isso quer
dizer essas reformas de uma .. de alguma forma facilitariam ainda mais esse .. 0
0 acesso .. s matérias primas ¢ fariam com que .. entdo .. ¢ .. cles .. num ..
megam direitinho a quantidade certa pra pra consumo talvez consumam em em
.. excesso continuem consumindo em excesso ..

O LIA nio parecia entender porque a proposta de Krotov, embora trazendo beneficios
para a Rissia, pudesse ocasionar problemas em outras partes da Unido Soviética. Sua interpretagdo
¢ de que esses problemas seriam de consumo excessivo, 0 que ¢ inconsistentc com a informagdo do
texto contida na proposta. O leitor ndo parece ter levado em conta, nessa interpretagdo, a informagao
da ultima oragdo, ou seja, que até aquele momento, esses paises tiveram acesso quasc ilimitado as
matérias primas, mas que, com a introdugdo das medidas propostas por Krotov, terdo que pagar por

esses recursos. Portanto, os problemas estariam relacionados, mais especificamente, aos gastos
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futuros com essas matérias primas.

A analise, que acabei de apresentar, nfo parece deixar duvidas com relagdo a compreensao
alcangada pelo LIA. Os resumos dos paragrafos confirmam de maneira inequivoca esse aspecto,
reafirmada, mais uma vez, pelo resumo conciso que o leitor faz nessa parte final do texto, em que
retoma pontos relevantes e explicita questdes fundamentais. Apesar de alguns problemas menores,
o sentido que constroi mostra coeréncia, o que pode ser caracterizando como compreensdo (Koch
& Travaglia 1989). Entretanto, seu protocolo também revela que esse sentido foi construido de
forma linear, sem questionamentos, mantendo-se fiel aos dados do texto, num processo em que os
significados ndo sdo exatamente negociados mas aceitos, € que poderia ser mais bem definido como
uma "tradu¢do", mais proximo, portanto, de uma interpretagdo semintica. A interpretagdo
pragmatica, nesse caso, nao parece ter ocorrido.

Uma confrontagio dos itens lexicais chaves do texto base (responsaveis pela saliéncia-
textual ou relevancia-autor) (vide inicio deste capitulo), com os itens contextualmente relevantes que
o leitor escolhe focalizar (responsaveis pela relevancia-leitor), assim como uma confrontagio das
cadeias coesivas estabelecidas a partir dos itens lexicais chaves, com os sentidos construidos pelo
leitor, seguindo o arcabougo tedrico proposto por Cavalcanti (1983, 1989) confirmam, de maneira
mais objetiva, os resultados da analise. Nesse caso, os itens focalizados pelo leitor em sua interagdo
com 0 texto parecem 0s mesmos itens que o autor salienta, considerados, portanto, itens chaves no
texto. A identificagdo desses itens pelo leitor e, principalmente, das cadeias coesivas por eles
encabegadas, permitem a identificagdo do foco do texto ¢ de sua estrutura problema-solugdo,
levando-o & antecipagdo de seu contetido. Para Cavalcanti, entretanto, a interpretagdo pragmatica
estaria no "... equilibrio entre a saliéncia textual e a relevéancia-leitor". Esse equilibrio, entretanto,
ndo parece ter ocommido, dado que ndo se nota negociagdo de sentidos, mas apenas a aceitagdo da
saliéncia-leitor ou seja, uma interpretagdo semantica.

Com relagdo aos outros dois leitores, os dados, entretanto, nio mostram a construgdo de
um sentido geral para o texto, ou uma continuidade de sentidos que caracterize a coeréncia e,
consequentemente, a compreensio, embora alguns focos esporadicos possam ser identificados.

A confrontagdo dos itens lexicais do texto-base, com os itens contextualmente relevantes
do protocolo do LIO (o LIE estaria representado nessa analise, uma vez que seu padrio de leitura
se assemelha ao do LIO), assim como uma confrontagdo dos sentidos construido pelos LIO com as
cadeias coesivas do texto-base, também confirmam a conclus3o baseada na analise dos protocolos.
Esse processo, que se inicia a partir do titulo 4 capital cure for the Soviet Union's ecological ills
deixa claro que desde o inicio da Tarefa I, o leitor ja mostra desconhecimento das palavras capital
cure (apesar da semelhanga com o portugués) ¢ ills, portanto, dois dos trés itens lexicais chaves
(Soviet Union € o terceiro), que recorrem em varias partes do plano principal do discurso, mantendo
a unidade tematica ¢ a continuidade do sentido, como mostrei no inicio deste capitulo. A analise dos
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resumos indica que somente no quinto paragrafo o LIO consegue inferir cure. Entretanto, a
inferéncia desse significado nessa parte do texto, nio parece util para o leitor, que nio retoma o texto
para tentar reprocessar as outras ocorréncias da palavra e incorporar esse sentido aos trechos em que
ocorrem. Dessa forma, ecological (ou apenas ecologia) e Soviet Union, passam a ser os itens
contextualmente relevantes para o leitor, usados para a identificagdo do foco e da estrutura problema-
solugdo do texto e, conseqilentemente, para a antecipagdo de seu conteudo ¢ ativagio de
conhecimento de mundo. Em nenhum momento, o leitor menciona capital (cognata), sugerindo que
desconhece essa palavra, ou ndo a considera relevante (o LIE, apesar de identificar capital, nio o
relaciona ao resto do texto). Esse conhecimento limitado impossibilitou a identificagdo das cadeias
coesivas encabegadas pelos itens lexicais chaves (principalmente por capital cure) e a fungdo dessas
cadeias na estruturagdo do texto. Uma analise dos itens que fazem parte dessas cadeias mostra que
o0s desconhecidos sdo muito numerosos, ¢ as tentativas de inferéncia, em sua maioria, mal-sucedidas.
Dessa forma, a escolha dos itens contextualmente relevantes pode ter sido causada por uma
competéncia lexical inadequada. Como conseqiiéncia das limitagGes acima, o conhecimento
acumulado do leitor também € prejudicado, uma vez que seus sistemas de valores ndo conseguem
ser efetivamente ativados, levando o sujeito a uma atitude passiva diante do texto. Dessa forma, nem

a interagdo semantica e muito menos a pragmatica, parecem 0Ocorrer.

5.3 — Discussido da analise dos protocolos

A discussdo dos resultados da analise, conduzida na se¢do anterior, tem por objetivo
responder a pergunta geral de pesquisa colocada no inicio deste capitulo, que busca caracterizar a
relagdo entre competéncia lexical e compreensdo enquanto processo da leitura em LE. Essa relagdo,
ja evidenciada através do estudo de produto, apresentado no capitulo anterior, ndo ¢ apenas
confirmada, mas complementada através deste estudo. Os resultados, nesse caso, parecem mostrar
que o numero de problemas encontrados pelos leitores no texto, a freqiiéncia ¢ a natureza dos
recursos mobilizados para soluciona-los, as modalidades de processamento da informagao, o
desempenho desses sujeitos enquanto processo ou seus padrdes de leitura, assim como o resultado
dessa compreensio, podem ser explicados, em grande parte, pelo seu nivel de competéncia lexical.
Nio uma competéncia lexical definida de forma estreita, que considera apenas os significados das
palavras, ou o léxico separado da gramatica e de outros niveis, mas uma competéncia lexical definida
de forma ampla e abrangente, incorporando os varios niveis (pragmatico-discursivo, lexical,
semantico, sintatico, morfolégico, fonologico), além de uma dimensdo cognitiva ou de uso.

Todas as pausas (com excegdo de uma) identificadas nos processos de construgdo de

sentido dos leitores deste estudo, assim como outros problemas, ndo marcados por pausas, sdo
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detonados por dificuldades que, na superficie podem ser considerados lexicais, ou atribuidas ao
desconhecimento de palavras, mas que urna analise mais detalhada mostra insuficiéncias ou
dificuldades também em outros niveis (fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico € pragmatico-
discursivo), exigindo do leitor, para sua solugdo, vista na perspectiva da construgdo do sentido,
recursos, portanto, que vao além do significado da palavra. Em outras palavras, na perspectiva das
solugdes, poder-se-ia dizer que a efetiva atualizagdo de significados potenciais em uma situagdo de
uso (nivel discursivo) parece exigir adaptagdes e relages em niveis que ndo se restringem ao lexical,
ou apenas ao significado de palavras isoladas.

A saliéncia do léxico, portanto, com. relagdo aos outros niveis, poderia explicar porque o
vocabulario tem um valor de face (2) tdo grande na aprendizagem da leitura e de linguas em geral,
€ porque, ao mesmo tempo, muitos estudos que se propdem a investigar a forga dessa relagdo,
apresentando aos sujeitos significados de palavras desconhecidas apds uma primeira leitura do texto,
ndo conseguem mostrar melhoras sensiveis na compreensao.

Trés modalidades de processamento ocorrem nos protocolos dos trés leitores:

+ Processamento automatico, nio marcado por pausas, caracterizado pelo reconhecimento de
palavras e construgio do sentido do texto, que ocorre através de uma interagdo, poder-se-ia dizer
perfeita e automatica, entre pistas e fontes de conhecimento. Ha, nesse caso, fluéncia de acesso
aos significados. Esse tipo de processamento, portanto, nio depende apenas de competéncia
lingiiistica bem desenvolvida, mas também de conhecimento prévio, assim como da percepgdo
de pistas para a ativagdo das varias fontes de conhecimento e construgio de um contexto. Em
outras palavras, esta relacionado ao uso automatico ¢ eficiente de recursos, contrariando, o que
€ muitas vezes afirmado na literatura, de que esse tipo de processamento é dependente apenas de
competéncia lingiistica ou seja, ¢ "independente de contexto”. A fungdo do contexto, contudo,
nesse caso, ¢ distinta dos outros processamentos, uma vez que os significados das palavras sdo
Jja estabelecidos;

« Processamento semi-controlado, marcado por pausas, caracterizado pelo reconhecimento de
palavras e construgio de sentido, que se utiliza das varias pistas e fontes de conhecimento, ou seja,
do contexto para a ativagdo de significados ja conhecidos (pelo menos a nivel receptivo). Nesse
caso, o contexto ¢ utilizado para orientar decisGes, por exemplo, com relagdo ao significado mais
adequado aquela situagdo, quando a palavra apresenta varios significados; ¢, finalmente,

» Processamento controlado, marcado por pausas, em que as pistas do texto ativam as varias fontes
de conhecimento para o acesso aos significados das palavras que, nesse caso, contrariamente ao
que ocorre no processamento anterior, sio significados desconhecidos. Este processamento € o
que tem sido identificado na literatura como "através do contexto"”, envolvendo testagem de
hipotese, adivinhagdes, dentre outros.

Apesar de a fungdo do contexto diferir nos trés processamentos, ela esta presente em todos
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cles, no momento de efetiva atualizagdo de significados potenciais, ¢ na construgdo de um sentido
para 0 texto. Embora essas trés modalidades de processamento possam ser observadas nos protocolos
dos trés leitores, devo salientar que a freqiiéncia em que ocorrem sdo diferentes, como mostro mais
adiante. Além disso, apesar de as trés modalidades terem sido identificadas nos dados, ressalto que
a divisio ndo € rigida. podendo ser mais bem caracterizada como um continuo, que tem nos seus
polos o processamento automatico e controlado.

Respondendo a primeira pergunta de pesquisa deste estudo, ou seja,

1. Tomando por base a categorizagio de recursos bilaterais do leitor proposta no Capitulo II (onde
recurso ¢ definido como a interagdo entre fontes/niveis de conhecimento (incluindo o prévio ou
de mundo) e as restri¢gdes do texto, resultando no estabelecimento do contexto do texto e do
contexto geral), quais sdo os recursos efetivamente utilizados pelos leitores/sujeitos para o
reconhecimento de palavras ¢ construgdo de um sentido para o texto ?

posso afirmar que a categorizagao, elaborada no Capitulo II, ¢ adequada para caracterizar os
recursos utilizados pelos leitores durante sua interagdo com o texto, embora nem todos os recursos
dessa categorizagdo tenham sido efetivamente utilizados. Ndo poderia, entretanto, discutir esses
recursos sem fazer referéncia aos leitores, pois, embora os mesmos recursos possam ser identificados
nos protocolos dos trés, eles diferem em relagdo a freqiiéncia com que sdo utilizados, sendo alguns
deles mais freqiientes em um comportamento mais proficiente, que parece caracterizar o LIO, outras
mais freqilentes no comportamento menos proficiente dos outros dois leitores. Conseqiientemente,
a eficiéncia no uso desses recursos também difere, uma vez que mesmos recursos sdo usados com
resultados positivos ¢ negativos pelos trés Ieitores. Além disso, problemas iguais s3o solucionados
pelos trés leitores através de recursos diferentes.

Os recursos lexicais foram freqilentes nos protocolos dos trés leitores. Observa-se um
grande numero de tentativas de inferéncia/inferéncias de palavras, ou de acesso aos significados, ¢
conseqiiente construgdo do sentido do texto com esses significados, através da forma e do som do
item detonador.

O uso do som, ou de um recurso fonético para ativagdo ou acesso ao significado, € utilizado
inumeras vezes pelo LIA e também pelo LIE; a palavra €, nesse caso, pronunciada varias vezes em
voz alta, como se o som acessasse um significado que, nesse caso, ndo parcce totalmente
estabelecido, num processamento que denominei acima de semi-controlado. Enquanto as tentativas
do LIA sdo em geral bem-sucedidas, as do LIE sdo mal-sucedidas, uma vez que o significado da
palavra em LE ¢, na maior parte das vezes, desconhecido.

Um recurso idiossincratico do LIE € a tentativa de acessar significados de verbos através
da pronuncia em voz alta de suas trés partes (presente, passado e participio passado). Nesse caso,
entretanto, o conhecimento sintatico ndo parece apenas o foco, mas também o som das trés partes
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do verbo em uma repeti¢do mecanica, que poderia refletir a forma como essa palavra foi ensinada
ou a abordagem de ensino a que o sujeito/leitor foi exposto. As tentativas de inferéncia atraves desse
recurso nem sempre foram bem-sucedidas, uma vez que a competéncia lexical do leitor €
particularmente vaga e imprecisa.

Outras vezes, a busca do significado ¢ realizada através da forma da palavra. Nessas
situagdes, o conhecimento vago de formagao lexical, além de conhecimento semantico insuficiente
levam, principalmente os LIO e LIE, a confusdes entre palavras que tém formas semelhantes ou que
Laufer (1990) denomina sinformes, como por exemplo entre dairy and daily, without € which,
damage ¢ manage, run ¢ rain, health ¢ heat, dentre muitas outras.

Todos os recursos lexicais acima mencionados procuram acessar o significado através da
ativagdo de conhecimento na LE, ¢ podem ser, portanto, denominados de recursos lexicais
intralingiiisticos. Entretanto, também podem ser observados recursos lexicais que s3o intermediados
pela LM, no caso, o portugués, ou um recurso interlingiiistico. A tendéncia de utilizagio de
competéncia lingilistica ou lexical da LM, mais especificamente, do som ou da forma da palavra em
LE para estabelecer relagdes com palavras que se assemelbam em forma ou som as palavras da LM,
¢ muito comum nos protocolos principalmente dos LIO e LIE. Esse tipo de associagdo, ou utilizagio
da "nog¢do de cognaticidade" ¢ bem sucedida em alguns casos, como por exemplo ecological, Soviet,
economy, according, result, problems, industry, technological, progress, market, mechanisms, use,
rational, natural, mas falha em outros. Nos casos malsucedidos, as associagdes sdo feitas com
palavras na LM que ndo tém nenhuma relagio semdintica, apenas semelhangas formais com as
palavras da LE, como por cxemplo reasons por reagées, direct por direito, consumption por
concepgdo. Falsos cognatos entrariam nessa categoria.

Contudo, também podem-se observar exemplos, nos protocolos dos trés leitores, em que
a associagdo com a LM ¢ feita através do som. Uma associagdo entre proniincia incorreta da palavra
e resultado malsucedido indicam que a percepgdo de uma relagdo de "cognaticidade" pode ser
dependente ndo apenas da forma mas também do som. As relagBes estabelecidas através do aspecto
fonético, tanto intralingiiisticas como interlingilisticas, portanto, poderiam sugerir um efeito
facilitador para a subvocalizagdo em LE, contrariamente ao que ocorre em LM e, conseqiientemente,
a necessidade de uma atengdo maior a pronuncia das palavras, aspecto praticamente ignorado nas
abordagens instrumentais ou naquelas que consideram a Ieitura como uma habilidade independente.

Da mesma forma que a nogdo de cognaticidade foi, muitas vezes, superutilizada ou
extrapolada para outras palavras, ndo foi outras vezes percebida. Como o reconhecimento da
semelhanca com o portugués € variave, ou dependetne de outros fatores, talvez pudesse sugerir uma
escala de "cognaticidade" em que se possa distinguir entre duas ou mais classes de cognatas; as
"mais cognatas” seriam aquelas que, mesmo pronunciadas de forma inadequada, ou de acordo com
a fonética do portugués, ainda seriam cognatas, enquanto as "menos cognatas”, seriam aquelas que
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dependeriam da pronincia correta para serem identificadas.

Outro fator importante para o reconhecimento cficiente de cognatos seria uma competéncia
lexical ou lingiiistica em LM mais desenvolvida. Insuficiéncias. Insuficiéncias lexicais em LM
poderiam explicar significados como "profileragdo" (profligate), "consumig¢do” (consumption),
"esfor¢amento”, "enfortemento", "enforgamento" (enforcement), encontrados nos protocolos do LIE.

Ainda outra possibilidade para explicar a relativa dificuldade/facilidade de cognatos nio
estaria apenas relacionada a forma da palavra ou a LM, mas, especificamente, as pistas percebidas
pelo leitor ¢ as restrigdes do texto, com base em sua competéncia lexical em LE, e,
conseqiientemente, aos recursos mobilizados para inferi-las; em outras palavras, dependeriam do tipo
de contexto em que ocorrem (potencialmente rico).

Todos esses aspectos que acabei de mencionar, relacionados a eficiéncia na utiliza¢do da
nogdo de cognaticidade poderiam sugerir que a "facilidade" atribuida as palavras cognatas pode ser
ilusoria, e que seu uso, enquanto elemento facilitador na leitura, poderia ser restrito ao levantamento
de hipoteses, confirmadas ou rejeitadas através de uma combinagdo com 0s Outros recursos, tais
como por exemplo, relagdes semanticas ou sintaticas ou de conhecimento prévio. Enquanto o
primeiro tipo de comportamento ou a identificagdo de cognatas para acesso direto ao significado,
atraveés de hipdteses prematuras € uma caracteristica dos leitores LIO e LIE, o segundo, ou a
confirmagao da hipdtese inicial através de outros recursos € caracteristico do LIA. Em outras
palavras, os bons leitores mobilizam varios recursos ao mesmo tempo, fazendo uso de suas
potencialidades de forma mais efetiva.

A utilizag¢do de recursos lexicais, baseados no som ¢ na forma ou grafia das palavras,
intermediados pela LM também pode ser observado em outros estudos, sempre caracterizando
leitores menos proficientes (vide Haynes 1983; Laufer 1990, dentre outros), salientando a influéncia
maior da LM nos estagios iniciais da aprendizagem de uma lingua. Também podem sugerir a maneira
como as palavras sio memorizadas ou como o Iéxico € armazenado. Estudos sobre aquisi¢do do
vocabulario trazem alguma evidéncia nesse sentido. Nos estagios iniciais da aprendizagem, salienta
Henning (1973), as memorizagdo de palavras parecem se basear em pariametros acisticos e formais,
enquanto, nos estagios mais avangados, os parametros semanticos ou ligados aos significados sdo
mais salientes. A tendéncia de associagdo com forma e som, poderia estar sendo incentivada pelas
abordagens instrumentais, que enfatizam a necessidade de se reconhecer semelhangas com a LM ¢
usa-las como elemento facilitador da compreensdo em LM. Embora concorde que, em principio, a
nogdo seja util sob o ponto de vista do ensino, principalmente da motivagdo do leitor nos primeiros
estagios de aprendizagem, considero-as um tanto simplificadora, na medida em que € vista como a
panacéia para todos os males da leitura, criando expectativas para o aluno/leitor que nem sempre s¢
confirmam na pratica, levando esses alunos a generalizagdes, que trazem confusdes e
conseqiientemente, um sentimento, muitas vezes, de frustragdo. Uma explicitagdo de suas restrigdes,
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que vdo além da apresentagdo de uma lista de falsos-cognatos, ou de suas possibilidades para o
levantamento de hipéteses, a serem confirmadas através de outros niveis de conhecimento, parecem
colocar essa no¢do numa perspectiva mais realista, com resultados, a meu ver, mais eficientes.

Um outro recurso utilizado pelos trés leitores deste estudo diz respeito ao uso da
morfologia, ou mais precisamente, da nogdc de prefixos, radical e sufixos através da analise da
palavra. Como su:fii:os, em geral, marcam flexdes ¢ classes de palavras, enquanto prefixos
introduzem mudangas nos significados, poder-se-ia dizer que esse recurso € lexical na medida em
que apenas considera a palavra testada, ¢ principalmente seu prefixo ¢ radical como elementos de
acesso ao significado, deixando de lado possiveis relagdes com outras palavras na oragdo. Entretanto,
também poderia ser considerado um recurso sintatico ou gramatical, quando for intermediado por
uma relagdo gramatical ou de classe gramatical, acessada pelo sufixo, ¢, que nesse caso, envolveria
a relagdo com outras palavras. Embora esse tipo de recurso tenha sido usado pelos trés leitores,
apenas o LIA ¢ bem-sucedido. A diferenga entre o sucesso/insucesso poderia ser explicada, uma vez
que no caso do LIO, por exemplo, o conhecimento das partes da palavra era incompleto, pois
conhecia o sufixo mas desconhecia o radical. Além disso, o leitor avangado parecia ter uma nogdo
clara de quando usar esse recurso, ou em que situa¢des ele poderia ser eficiente. O mesmo nio
acontece com o leitor LIE e LIO. Este ultimo tenta se utilizar desse recurso para acessar o significado
de verbos frasais, como por exemplo handing over, dentre outros. Nesse caso, a soma das partes nido
€ igual ao todo, havendo, portanto, a necessidade de aprendizagem de um novo conceito. O
desconhecimento das outras palavras ou a densidade de palavras desconhecidas em torno do verbo
impediu o leitor de confirmar, através de outros recursos, a hipotese levantada a partir da analise da
palavra ou vice-versa.

Enquanto recursos lexicais caracterizam o comportamento dos leitores LIO e LIE, recursos
que envolvem outras palavras, ou relagdes da palavra dentro da oragdo, sio mais freqiientes no
protocolo do LIA. Essas relagdes podem ser semanticas e sintaticas.

Exemplos de recursos sintaticos, ou baseados no comportamento sintatico ou gramatical
das palavras, ndo s3o muito freqgiientes nos protocolos dos LIO ¢ LIE. O que se observa, nesse caso,
sdo problemas causados pela falta de percepgio das relagdes que as palavras estabelecem umas com
as outras na oragdo, ou ainda, de percepgdo das restrigdes gramaticais ou das fungdes que certos
sufixos, como por exemplo, -ing podem desempenhar além de genindio, ou seja, como adjetivo ou
substantivo. Essas insuficiéncias aparecem refletidas em segmentagdes incorretas ou em confusdes
na identificagdo de sujeito e de sintagmas nominais, dentre outros. O LIA, por outro lado, embora
muitas vezes de forma implicita, parece utilizar-se desses recursos, tais como classes ¢ fungdes de
palavras para a identificagdo de sintagmas nominais ¢ de seus nuclcos, como critério para
mascaramentos ou apagamentos conscientes de palavras. A falta desses recursos, por outro lado,

levam o0s LIO ¢ LIE, a apagamentos ou inferéncias incorretas que introduzem lacunas ¢ distorgdes
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ao sentido. Em todos casos, os recursos se limitam a relagdes dentro da oragdo.

Recursos semanticos, que consideram porgdes menores do texto, como, por exemplo,
relagSes proximas a palavra, de procedéncia ou de origem sinalizada pela preposigio from, relagdes
de causa-efeito ou ainda de exemplificagdo podem ser observadas no protocolo dos trés leitores,
porém, com mais freqii€ncia, no protocolo do LIA. Também relagdes semanticas que se sobrepdem
as relacGes sintaticas acima identificadas, como por exemplo, entre verbo e objeto em charge rate
(cobrar taxa). Essas relagdes dizem respeito a colocagdo ou associagdo sintagmatica da palavra
cobrar com relagdo ao seu objeto (taxa); ainda podem ser observadas associagdes entre as palavras
de um sintagma, entre dois ou mais sintagmas ou entre porg¢des maiores da oragdo. Outras vezes,
entretanto, essas associagdes nio sdo percebidas, como por exemplo entre pulp e paper, ou
associagoes de timber com o termo superordenado natural resources. Alguns problemas,
identificados nos protocolos dos trés leitores, podem ser atribuidos a associagdo da palavra com
apenas um significado. Por exemplo, a palavra concerns, como substantivo, no sintagma industrial
concerns causa estranheza ao LIA, por desconhecer especificamente esse significado da palavra. A
solugdo dada a esse problema por esse leitor, nesse caso, é 0 mascaramento da palavra, passando a
focalizar o seu adjetivo industrial. Um outro exemplo, ainda no protocolo desse mesmo leitor, ¢ um
foco no adjetivo do sintagma nominal, ao invés do seu nucleo. O conhecimento de apenas um
significado da palavra, como por exemplo, /ed, confundiu o LIO. E interessante notar que, nessa
situagdo, o significado explicitado pelo leitor ndo foi o do verbo /ead, mais basico ou core, como no
caso da palavra concerns acima, mas um termo mais especializado, ou seja, o substantivo /ed, que
¢ associado a "luzinha do drive do computador”. Um outro exemplo, ainda relacionado ao mesmo
problema, ou seja, a associagdo das palavras a apenas um significado, poderia explicar a falta de
flexibilidade de ajuste do significado ao texto em construgdo. O LIO, por exemplo, conhece a palavra
boundary como contorno, mas nio consegue "ajusti-la” para fronteiras ou limites, que seria mais
consistente com o sentido no texto. O conhecimento de um significado mais remoto ou mais técnico,
sem o conhecimento do mais comum ou generalizavel ndo parece incomum em situagdes de LE,
dado o tipo de exposigdo que esses leitores tém da lingua. A exposigdo prematura ¢ formal 4 leitura,
principalmente de textos especializados ou técnicos, a necessidade de uso do computador (deve-se
lembrar que os programas eram, até pouco tempo, todos em inglés), distanciados de situagdes de
vivéncia da lingua, poderiam explicar esse tipo de inversao; nesse caso, o leitor aprende os conceitos
em inglés, mas utiliza-se da fonética do portugués para pronuncia-las. Juntamente com essa situagdo,
observa-se uma visdo estreita de competéncia lexical, em que a palavra ¢ vista como portadora de
um Unico significado, nio incentivando o leitor a buscar outras possibilidades para a confirmagdo de
suas hipdteses, Esse tipo de visdo da aprendizagem do Iéxico (associagdo entre duas palavras em duas
linguas) é comum em abordagens de ensino de linguas em geral. O desconhecimento de outras
palavras em tormmo do item detonador, ou a densidade de palavras desconhecidas, ¢,
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conseqiientemente, a falta de conhecimento acumulado, dificultam a construg¢do de contexto local
ou mais geral.

Recursos semanticos, que se utilizam de trechos mais longos de discurso, ¢, at€¢ mesmo o
texto como um todo, ou seja, recursos de conhecimento acumulado, ndo sdo encontrados nos
protocolos dos LIO e LIE. Suas tentativas sao, nesse caso, frustradas, uma vez que os trechos
processados contém muitas lacunas ou sdo muitas vezes distorcidos por inferéncias mal sucedidas.
Por exemplo, a falta de conhecimento acumulado pode explicar a inferéncia malsucedida da palavra
clean pelo leitor intermediario, mesmo depois de ter aparecido trés vezes no texto. O conhecimento
acumulado distorcido leva, conseqiientemente, a inferéncias distorcidas. O LIA, por sua vez,
consegue mobilizar esse recurso com bastante freqiiéncia. Suas inferéncias e construgdes de sentido
locais parecem sempre guiadas ou confirmadas por um recurso de conhecimento acumulado, o que
lhe permite estabelecer relagdes entre trechos maiores do texto, paragrafos ou subtopicos.

Recursos de conhecimento de mundo ou do assunto do texto, explicitados pelos leitores,
sdo raros at¢ mesmo no protocolo do LIA, apesar de alguns estudos, como por exemplo o de
Haarstrup (op. cit.) e Scott (1990) colocarem esse conhecimento dentre os mais utilizados pelos seus
sujeitos. Algumas hipéteses poderiam ser levantadas para explicar esses resultados. A primeira delas
sera a falta de conhecimento especifico do assuato; embora o tema geral ecologia fosse familiar e
motivante para os alunos, deve-se salientar que esta sendo abordado no contexto da Unido Soviética,
além de estar relacionado a questdes econdmicas. Uma outra hipétese poderia ser, no caso dos LIO
e LIE, a dificuldade de ativagdo desse conhecimento prévio, causada pelas iniimeras lacunas de sua
competéncia lcxice_ﬂ. Como ja salientei no Capitulo II, a ativagdo desse conhecimento ndo parece tio
facil em LE como tem sido sugerida, uma vez que o conhecimento do assunto ndo implica em
conhecimento das palavras, como em LM. A analise que considera os itens chaves do texto/itens
relevantes do LIO mostra claramente que sua interagdo com o texto foi prejudicada, impedindo a
compreensdo ¢ também uma interpretagdo pragmatica ou uma leitura mais critica. O LIA podernia
estar usando esse conhecimento como parte de seus varios recursos, sem, entretanto, explicita-lo,
adequando o sentido do texto a realidade.

Recursos textuais, que se utilizam da organizagdo ou macro-estrutura do texto ou de sua
estrutura retorica, superestruturais, ou referentes a estrutura candnica de cada tipo de discurso,
assim como graficos e tipograficos, tais como letras maiusculas, grifos, aspas (com excegdo de uma
letra maiuscula, salientada pelo LIE na identificagdo do autor do texto), ndo foram utilizados, de
forma explicita, por nenhum dos leitores. Esses resultados s3o coincidentes com os de Olshavsky
(op. cit.), em que a identificagdo da estrutura do texto nio foi usada por nenhum dos leitores do seu
estudo.Contudo, a continuidade de sentidos apresentada no protocolo do LIA, evidenciada através
da recupcragiio de sentidos que construiu em paragrafos mtcﬁoms, poderia sugerir a consideragio
da organizagdo do texto como um recurso para a construgdo do sentido.
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Recursos pragmatico-discursivos também ndo foram identificados. A auséncia desses
recursos, que, de certa forma, aparece refletida no produto da compreensio ou seja, no tipo de
interpretagdo feita pelos leitores, contudo, poderia ser resultante de fatores diferentes ou ter
explicagdes distintas para cada uma dos leitores, pelo menos para o LIA, de um lado, e LIO e LIE
de outro. Esse aspecto serd abordado na discussdo a seguir, que visa responder as segunda ¢ terceira
perguntas de pesquisa:

2. Com base nesses varios recursos, como se caracteriza o padrdo de leitura apresentado por cada
um dos sujcitos?

3. Qual a relagdo entre o padrio de leitura de cada sujeito, sua competéncia lexical ¢ sua
compreensao enquanto produto?

Algumas das diferengas sensiveis entre o desempenho de cada um dos trés sujeitos-leitores,
em sua interagdo com o texto, mais marcantes, principalmente, entre o LIA, por um lado, € os outros
dois leitores, de outro, ja foram parcialmente demonstradas a partir da apresentagdo dos recursos
utilizados. Enquanto, até agora, o foco foram os recursos, na discussdo que inicio a seguir saliento
os padrdes de leitura de cada um dos sujeitos, delineados a partir dos recursos mobilizados para
resolver problemas causados, em sua maioria, pelo nivel de competéncia lexical apresentado, embora
a influéncia de fatores interacionais ou pragmaticos do contexto de leitura, tais como atitudes ¢
motivagdes do leitor, tipo de texto, proposito da leitura, dentre outros, ndo possa ser ignorada.

Antes de buscar relacionar, entretanto, competéncia lexical, recursos ¢ produto da
compreensdo, considero importante caracterizar melhor a competéncia de cada um dos sujeitos,
trazendo, para isso, quando relevante, alguns dados do seu Perfil I e II. Essa caracterizagdo ndo so
¢ importante para um melhor entendimento da relagdo entre esss aspectos, mas, também, para suprir
uma lacuna que se identifica na area de leitura em LE. Embora os estudos em geral salientem que
o conhecimento lingiiistico ou mais especificamente lexical de leitores em LE seja limitado, ndo se
tem dados na literatura mostrando em que sentido cle € limitado.

A competéncia lexical dos trés sujeitos difere bastante, confirmando os dados obtidos
através dos resultados dos testes de produto apresentados no Perfil II. Ela pode ser colocada em um
continuo, que tém os LIA ¢ LIE em seus polos. A competéncia mais desenvolvida do LIA pode ser
atribuida a exposi¢do maior a lingua, freqilentando inclusive escolas de linguas. Os dados do perfil
1L, ou resultados de testes, mostram escores altos dc competéncia lexical e inferéncia de palavras.
Essa competéncia ¢ confirmada através pelos rccursos‘ utilizados €, como mostro a seguir, pelo
padrdo de leitura que apresenta, lhe permitindo inferir grande parte das palavras desconhecidas e usar
esses significados na construgiio de um sentido para o texto em questdo. A identificagdo, na auto-
avaliagdo, do vocabulario como dificuldade na leitura se confirma, na medida em que, realmente, o
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leitor desconhece palavras de freqiiéncia mais baixa. Entretanto, o padrdo de leitura apresentado por
esse leitor mostra que as dificuldades sdo facilmente superadas, refletindo, portanto, um leitor
exigente com seu desempenho.

Os dados de Perfil I do LIO, por sua vez, revelam que, apesar de apresentar um escore
de conhecimento de vocabulario acima da média, ele € baixo, ou seja, ¢ pelo menos metade daquele
apresentado pelo LIO; no teste de inferéncia, seu escore ficou abaixo da média. Esses resultados sio
confirmados pelo padrio de leitura exibido, mostrando um grande numero de palavras
desconhecidas, ¢ conseqiiente dificuldade de inferéncia e de construgdo do sentido do texto. Esses
resultados confirma, mais uma vez, sua auto-avaliagdo, em que reconhece apresentar problemas com
o vocabulario.

Finalmente, os escores bastante baixos ou abaixo da média em conhecimento de
vocabulario e inferéncia do LIE confirmam-se, mais uma vez no padrdo de leitura exibido. As
dificuldades com relagdo ao vocabulario salientadas em sua auto-avaliagdo s3o também confirmadas.

Um dos tragos salientes da competéncia vaga ¢ imprecisa apresentada pelos LIO ¢ LIE, ¢
principalmente LIE, ¢ a dificuldade com verbos, principalmente aqueles que nio aparecem no texto
em sua forma infinitiva. O LIE tenta, constantemente, acessar esses significados, mas suas tentativas
sd0, na maioria das vezes, malsucedidas. O desconhecimento dos verbos torna dificil a segmentagdo,
necessaria para a leitura em blocos maiores de significados, contribuindo para a leitura palavra por
palavra. O LIO ¢ LIE mostram desconhecer verbos tais como reach, lead, ban, charge, maintain,
damage, become, dentre outros. Para o LIE, a lista ainda inclui introduce, get, give, monitor,
contain, begin. Verbos frasais, tais como clean up, set up, move away, step up, hand over, take
steps, shut down,sdo particularmente dificeis para esses dois sujeitos. As tentativas de solucdo
malsucedidas mostram que a combinagio das duas partes nio foram suficientes para o
reconhecimento de seus significados. Em todos esses exemplos, a presenga de outras palavras
desconhecidas na mesma oragdo impediram a rejeigdo dos sentidos errdéneos.

Uma analise da natureza das palavras desconhecidas mostra que, enquanto o LIA
desconhece palavras que poderiam ser classificadas como de média e baixa freqiiéncia (ills, timber,
progligate), dentre outras, pouco numerosas no texto-base, os leitores intermediario e iniciante, além
dessas, demonstram imprecisio também no reconhecimento de palavras de alta freqiiéncia, basicas,
tais como bring, talk, reach, clean without, every, unit, times, should , além de muitas outras, como
set, take, que entrariam na formagdo de verbos frasais. Além disso, enquanto para o LIA as palavras
desconhecidas sao substantivos, verbos ¢ adjetivos, para os LIO ¢ LIE incluem também palavras de
fungdo, como preposigdes, advérbios, quantificadores, dentre outros. A falta de palavras basicas, ou
de um vocabulario que pode ser denominado procedimental (procedural) dificulta enormemente a
tarcfa de inferéncia e de construgio do sentido desses leitores, uma vez que essas palavras basicas
sdo dificeis de serem inferidas, pois ndo estdo relacionadas a um assunto ou conteudo especifico.
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E interessante notar, pelos comentarios em seu protocolo, que os leitores, principalmente
0 LIO, tém uma nog¢do clara das palavras desconhecidas/conhecidas. Uma escala de familiaridade
poderia ser deduzida a partir de alguns trechos do protocolo do LIO a seguir:

"reach eu ndo sei o que que €... ", "unscheduled, Swansea também nio sei";
"Bom eu sei 0 que € ... clean. Clean se nio me engano € apagar Agora clean up
¢ pra cima apagar pra cima eu nio entendi"; "Eu ndo entendi muito bem o que
significa joint venture 1a?"; Bom eu deparei com uma palavra que eu nio
conhego € announced(...) ndo sei o que que €"; "Bom no proximo paragrafo que
eu 16 lendo aqui eu ndo entendi qui 0 que € a palavra /[utV shut .. é shut down
certo? (... ...)"; "Uma palavra aqui também eu bom ... também eu (...) Bom, eu
ja vi essa palavra mas eu nio lembro o significado dela, que é /Bout/ both certo?
E tem a palavra seguinte que ¢ também /aBRoudv abroad que eu também nio
sei 0 que que ¢, nunca vina vida (... ... "; "Tem outra palavra aqui também que
cu ndo entendi nunca vi na vida: entrepreneurial certo? Nio sei 0 que que é
(-..);"Eu ndo sei o que quer dizer bring também esqueci Eu conhego essa palavra
mas esqueci o significado.”

Esses diversos graus de familiaridade das palavras sugerem que o conhecimento de
significados de palavras pode ser representado por uma escala de familiaridade, confirmando, através
dos dados de processo, a validade de uma escala ou lista de venificagdo (checklisr) como aquela
usada no capitulo anterior, enquanto instrumento para avaliagdo do vocabulario.

A todas essas distingdes qualitativas ou referentes 4 natureza das palavras desconhecidas
desses leitores, podem-se acrescer diferenciagdes quantitativas ou de nimero de palavras como um
elemento definidor dos padrdes de leitura dos sujeitos/leitores. Embora a énfase do trabalho
apresentado neste capitulo seja qualitativa, considero importante destacar, mesmo que rapidamente,
alguns aspectos quantitativos, uma vez que, nos dados, os dois aspectos aparecem por vezes
entrelagados (vide Olshavsky 1976-7). Dois parametros, portanto, s3o importantes para definir ou
caracterizar a competéncia lexical dos sujeitos: pardmetros que levam em conta sua extensdo ou
quantidade (nimero de palavras desconhecidas) ¢ sua qualidade ou profundidade.

A diferenga no numero de pausas identificadas por cada um dos leitores ¢ bastante
significativa. As Tabelas 5.3 e 5.4 abaixo apresenta as pausas e solugdes de cada sujeito, assim como
aquelas comuns aos trés sujeitos. Convém salientar que sdo consideradas solugdes, nesse caso,

inferéncias bem-sucedidas, o que nio necessariamente implica em construgdo do sentido.

Tabela 5.3 — Pausas/problemas e solugdes dos sujeitos

Leitores Pausas Solucdes
LIA 23 14 (61%)
LIO 81 11 (13%)
LIE 96 15 (16%)
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Tabela 5.4 — Pausas/problemas comuns aos sujeitos e solugdes

Leitores Pausas Solugbes
LIA 23 14 (61%)
LIO 23 5 (22%)
LIE 23 4 (17%)

Tendo caracterizado a competéncia lexical dos leitores como determinante na escolha dos
recursos utilizados, passo a seguir a delinear ¢ comparar seus padrdes de leitura.

Trés padrdes de leitura distintos podem ser identificados, estando o do LIO mais proximo
ao do LIE. Embora os padrdes desses leitores ndo sejam iguais, apresentam semelhngas em muitos
aspectos, sendo, a mais saliente, a dificuldade de inferir palavras e de processar trechos longos, de
forma automatizada, uma vez que a construgdo do sentido é sempre truncada por uma palavra
desconhecida.

O LIA I€ praticamente o texto todo em voz alta, processando a maioria das palavras de
forma automatica. Sua pronuncia ¢ excelente, com exce¢do de algumas poucas palavras
desconhecidas, em que apresenta, na maioria, erros de acentuagdo. Ao encontrar palavras essas
palavras, que algumas vezes repete em voz alta, destacando-as do resto do texto, desautomatiza o
processo de leitura. L€ e relé trechos problematicos (que em geral contém as palavras
desconhecidas), segmentando-os corretamente e destacando-os dos demais, repetindo-os também
em voz alta. Combina muitas vezes esse procedimento com a leitura e releitura de trechos anteriores
ao trecho problematico, processando, para isso, trechos mais longos. Predi¢des ou hipdteses
levantadas na primeira leitura sdo confirmadas ou rejeitadas na segunda ou subseqiientes, Para
facilitar a compreensdo de alguns desses trechos mais dificeis, o leitor os divide em trechos menores,
mantendo em inglés algumas partes enquanto processa outras. Parece monitorar sua compreensao
de maneira eficiente e consistente e sua atitude, de forma geral, € analitica e de cooperagao.

Além disso, esse leitor intermediario consegue mascarar palavras desconhecidas, ao
percebé-las como ndo essenciais ao sentido do texto. Entretanto, isso s6 acontece depois de processar
todas as palavras, em geral de forma automatica, 0 que permite construgio de um contexto local ou
do texto, trazendo mais elementos para a inferéncia de outras palavras. Os exemplos de
processamento ndo automatico ou de compensagdo através da construgdo de um contexto de forma
controlada ou semi-controlada sdo poucos ou apenas 23, como mostrei no quadro acima,
considerando-se a extensdo do texto. Nesses casos, cmbora apenas os recursos mais salientes sejam
por vezes explicitados na analise, o leitor parece sempre combinar mais de um recurso, consttituindo
um trago distintivo do padrdo de leitura desse sujeito. Embora o recurso decisivo ou explicitado tenha
sido, por exemplo, a construgdo de um contexto imediato a palavra, observa-se que o conhecimento
acumulado do texto até entdo também esta sendo utilizado. A mobilizagdo de mais de um recurso

se confirma, no caso dos recursos lexicais, que tém a fungdo de levantamento de hipoteses. Isso
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significa dizer que esse leitor leva em consideragdo por¢des maiores do texto e nio apenas a palavra.
Esses resultados, ou seja, o uso de duas ou mais fontes de conhecimento paralelamente coincide com
aqueles apresentados pelos sujeitos mais avangados do estudo de Haarstrup (op. cit.).

O protocolo do LIA ainda parece mostrar que o reconhecimento automatico de grande
parte das palavras permite o estabelecimento de contexto, que € utilizado ndo apenas para a
decodificagdo de palavras, mas principalmente para a construgdo do sentido, ou seja, para
processamentos de nivel mais alto. Em outras palavras, a economia de memoria obtida través do
reconhecimento automatico aumenta a capacidade de processamento do leitor, que é usada para
explorar outras pistas do texto. Além disso, depois de inferir uma palavra, seu significado ¢
incorporado facilmente ao sentido em construcdo. Isso ndo acontece com o LIE e LIO, que, embora
algumas vezes consigam inferir palavras, tém dificuldades para incorporar esses sentidos ao trecho
em questdo. As evidéncias parecem sugerir que, para esses dois leitores, ha necessidade de uma fase
de decodificagdo que precede a construgdo do sentido, enquanto para o LIA, a decodificagio,
mesmo a nao-automatica, ¢ possivel juntamente com a construgdo do sentido. O que os
processamentos dos leitores LIO e LIE, por um lado ¢ LIA de outro parecem mostrar, portanto, sao
relagbes diferentes entre inferéncia e compreensio. Em outras palavras, o que quero dizer € que
enquanto para o LIA, num comportamento que poderia ser tipico de leitores mais proficientes, a
construgdo do sentido € o foco da leitura, e a inferéncia apenas vista enquanto um processo
mediador, para o LIO, o acesso a significados ou a inferéncia de palavras de forma desautomatizada,
pela falta de uma competéncia lexical mais desenvolvida, toma-se o foco de sua atengdo imediata e
seu proposito efetivo na leitura. Enquanto para o LIA a inferéncia e construgdo do sentido sado parie
de um mesmo processo, realizados a0 mesmo tempo, para o LIO e LIE sdo processos que se
realizam em etapas diferentes, que se sucedem. A inferéncia, nesse caso, antecede a construgio do
sentido. O leitor s6 conseguiria iniciar esse processo depois que tivesse chegado aos significados das
palavras. A compreensdo resultaria, portanto, do conjunto desses significados. Dai a busca incessante
de significados que caracteriza seu padrio de leitura. Entretanto, o simples acesso aos significados
ndo ¢ suficiente para a construgdo do sentido; ha necessidade, nesse caso, também de outros tipos
de informagdo que a palavra traz consigo ou dos varios tipos de relagdes que podem estabelecer entre
si. Dessa forma, apesar de os dois aspectos, inferéncia e compreensio, estarem relacionados, nio
significa que a habilidade de inferéncia possa garantir a compreensao.

A leitura do LIO, por sua vez, ¢ silenciosa, mas pronuncia em voz alta, em inglés, trechos
problematicos, bastante numerosos nesse protocolo. Nota-se, nessas situagdes, que a pronuncia das
nem sempre € facil, dificultando o uso de pistas lexicais que t€m como base a LM. Embora o LIO,
ao encontrar trechos problematicos, continue a leitura como um procedimento conscicnte para inferir
palavras ¢ construir o sentido desses trechos, ndo ha procedimentos de volta ¢ releitura do trecho

problematico, como nos protocolos dos LIA e LIE. Embora o sujeito afirme desconhecer o
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significado de muitas palavras, ndo apresenta hipoteses a respeito. A simples identificagdo das
palavras-problemas, sem tentativa de inferéncia, ¢ um procedimento usado com muita freqiiéncia por
esse leitor (pelo menos 24 vezes, em todo o texto). Essas palavras tornam-se lacunas ao sentido do
texto. O leitor parece, nesse caso, ter consciéncia de seus recursos ou de suas insuficiéncias na
construgdo de um contexto para a decodificagdo e principalmente para a contrugdo do sentido. A
atitude do LIO perante ao texto ¢ bastante objetiva, concentrando-se estritamente na "busca" de
informagdes, como se estivesse desempenhando uma tarefa.

Nesse sentido, o padrio de leitura do LIO ¢ diferente do LIE, pois, apesar de suas
dificuldades e insucesso, tenta reler os trechos problematicos, embora acabe se perdendo ao longo
da leitura, sempre retomando o inicio do paragrafo toda vez que surge um problema. O leitor, nesse
caso, nio parece ter consciéncia de que seus recursos sio muito limitados para a tarefa e insiste na
decodificagdo palavra por palavra. A diferenga entre os padrdes de leitura desses dois sujeitos se
reflete claramente na extensdo de seus protocolos.

O padrio de leitura apresentado pelos LIO ¢ LIE, portanto, mostra leitores dependentes da
construgdo de um contexto para a decodifica¢do de muitas palavras. Entretanto, 0 contexto para esses
leitores muitos vezes ndo ¢ muitas vezes estabelecido, ou construido de forma distorcida. A distor¢do
dos contextos € resultado de um ciclo vicioso causado pela necessidade de inferir significados,
resultando em hipoteses prematuras geralmente baseadas em pistas lexicais, usando em geral a forma
da palavra e conhecimento da LM. A preméncia de significados forcam a formagdo de hipoteses ¢
a pista mais saliente ¢ disponivel parece ser a da palavra e do conhecimento lingiiistico em LM. Sem
conhecimento lingiiistico da LE que permita estabelecer comprovar ou rejeitar essas hipoteses, esses
significados sdo mantidos na construgiio do sentido. Ao perceber que o significado nio se encaixa
no contexto, € apesar da dificuldade em se construir um significado com a palavra, o sujeito,
entretanto, ndo consegue abandonar a hipotese. O comportamento € curioso. Ao inves de reformular
sua hipotese, o leitor acaba distorcendo o sentido do texto em constru¢do para encaixar a palavra ou
apoiar a inferéncia incorreta. Em outras situagdes, a palavra nio ¢ inferida, introduzindo lacunas na
construgdo do sentido. Essa dependéncia na forma da palavra também ¢ identificada em Laufer &
Sim (1985), Bensoussan & Laufer (1984) ¢ Haynes (1984). Esse dltimo autor mostra que,
aprendizes de L2, em geral, deixam a forma da palavra desconhecida prevalecer sobre pistas
sintaticas. Para Laufer & Sim (op.cit.) esse comportamento nio apenas ocorre com aprendizes
fracos, mas também com aprendizes melhores.

Como conseqiiéncia desse comportamento, o conhecimento acumulado do texto resultante
€ vago e impreciso e muitas vezes distorcido. A inferéncia de outras palavras, por sua vez, vai se
basear em um contexto também distorcido. Muitas vezes, as lacunas resultantes de inferéncias mal
sucedidas ou simplesmente ignoradas sdo preenchidas por um significado baseado em pura
adivinhagdo (wild guessing) do sentido da palavra.
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As grandes diferengas, portanto, no padrdo de leitura dos LIA, por um lado, ¢ LIO ¢ LIE
de outro parecem ser 0 processamento automatico, e, conseqiientemente, a liberagio de capacidade
de memoria ¢ processamento para o estabelecimento do contexto de forma controlada ou semi-
controlado, e para processamentos de nivel mais alto, que nfo se restringem a decodificagio. Para
o LIA, a construgdo do contexto ¢ conseguida através de varios recursos diferentes (sintaticos,
semanticos, fonolégicos, lexicais, morfologicos, que envolvem fontes de conhecimento e as restrigdes
do texto, e que variam em extensdo, podendo abranger desde as palavras em torno do item
detonador, como porgdes maiores da oragdo ou do paragrafo, ou ainda do texto como um todo, ou
seu conhecimento acumulado.

Assim, enquanto o padrio de leitura do LIA se caracteriza, principalmente, pela construgio
do contexto através de recursos de natureza diversa, o dos LIO ¢ LIE se caracteriza por lacunas ¢
apagamentos, e, principalmente, pelo uso de recursos lexicais, e dificuldade de processamento de
trechos longos, de forma automatizada, limitando a leitura a um processo de decodificagio.

A analise e discussdo conduzida parece mostrar bastante claramente a relagdo entre os
padrQes de leitura dos sujeitos, seu conhecimento lexical, € a constru¢do do sentido. Um aspecto,
entretanto, que chama a aten¢do em todos os protocolos, inclusive o do LIA, sdo pausas apenas para
sinalizar problemas, ndo havendo, portanto, manifestagdes explicitas de julgamentos de valores e de
posicionamentos, ou tentativas de negociagdo de significados. Em outras palavras, ndo se observa
uma leitura mais critica, essencial para o estudo académico. Embora esse comportamento possa ser
explicado nos protocolos dos LIO e LIE, uma vez que toda sua atengdo estava voltada para a
decodificagdo ndo-automatica, ndo se justifica no protocolo do LIA.

A analise do produto da compreensio, através dos resumos no final de cada paragrafo,
confirmam esses aspectos. Os resumos dos irés leitores podem ser caracterizados como "tradugdes”.
Entretanto, ha uma grande diferenca entre eles. Enquanto as tradugdes do LIA demonstram
compreensdo, como ja afirmei antes, aquelas apresentadas pelos outros dois leitores, apesar de algum
sentido em trechos isolados, ndo revelam uma continuidade de sentidos que possa caracterizar a
compreensao. As tradugdes do LIA podem ser consideradas, portanto, "tradugtes" bem-feitas
enquanto os dos outros dois leitores apenas "tentativas de tradug@o", com muitas lacunas e distorgdes,
sem divida alguma, refletindo o seu processo de leitura.

A interpretagio do LIA é, entretanto, bastante proxima a do autor. Pode-se dizer que
houve, nesse caso, uma interpretagdo semantica. No caso dos trés leitores, entretanto, ndo ha
evidéncias do que Cavalcanti denomina interpretagdo pragmatica, ou do que Moita Lopes denomina
uma interpretagdo de nivel pragmatico.

A explicagio para esse resultado, entretanto, nio parece a mesma para os trés leitores. No
caso dos LIO e LIE, a falta de uma leitura mais critica poderia ser explicada, pelo menos num
primeiro momento, por uma competéncia lexical menos desenvolvida, que os impediu de identificar
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os itens lexicais chaves ¢ as cadeias coesivas. Para o LIA, a auséncia de uma interpretagio
pragmatica, entretanto, poderia ser atribuida aos fatores pragmaticos ou interacionais (Koch &
Travaglia 1989) relacionados as condigdes de produgdo da leitura, que no arcabougo teorico
proposto no Capitulo II, referem-se as restrigbes do texto (organizagdo, ponto de vista, intengdes,
assunto) e restrigdes do contexto de leitura, ou o que Cavalcanti denomina variaveis de desempenho
(fatores psicossociais do leitor, seu foco de atengido imediata, expectativas, atitudes € motivagao)
assim como o proposito da leitura. Esse elementos, que funcionam como molduras interpretativas,
trazem para a leitura uma caracteristica tipica da interagdo humana, permitindo ou proporcionando
condi¢des pra que haja uma negociagdo do significado entre os interlocutores (Moita Lopes 1986)
através dos procedimentos de interpretagao.

Como havia salientado no inicio deste capitulo, os leitores deste estudo tiveram como
molduras para sua leitura um artigo de assunto geral mas ndo desconhecido, leitura em inglés
como LE, leitura no nivel de idéia principal, leitura para coleta de dados de pesquisa. As
condigdes de leitura, portanto, determinadas por esses elementos, nio podem deixar de ser
consideradas, de certa forma, artificiais. Apesar da tentativa de trazer, para a situagio de leitura como
coleta de dados, as condigdes de uma situagdo normal, através de uma familiariza¢do dos leitores
com a tarefa de introspecgdo e de proprocionar-lhes condigdes de interagdo com o texto, uma certa
artificialidade ndo pode ser evitada. Além disso, embora o texto fosse sobre um tema conhecido para
0s sujeitos, ou seja, a ecologia, a maneira como ele € abordada ou o topico do texto, relacionado a
problemas econémicos na (ex) Unido Soviética, pode ndo ter sido familiar ¢ suficientemente
motivante para o leitor, dificultando seu engajamento. Nesse sentido, a auséncia de uma leitura mais
critica poderia ser explicada pela falta de motivagdo pelo topico.

Uma outra explicagao poderia ser a falta de um proposito mais especifico de leitura, além
da elaboragdo de um resumo. Ndo posso deixar de salientar que as interpretagdes de um resumo
adequado podem variar (vide Scaramucci 199). Embora, para o professor, o nivel de compreensio
de um resumo seja a idéia principal ou central do texto, essa idéia principal pode variar em termos
do que deve incluir. Para muitos, ¢ pode ser o caso do leitor, essa visdo de idéia principal em
principio pode nio significar posicionamentos, mas uma interpretagdo o mais préximo possivel do
texto. Em outras palavras, pode refletir o tipo de concepgdo que esse aluno tém do que € um resumo.
Ainda uma outra possibilidade de explicagdo poderia estar relacionada as proprias condigdes ou a
natureza da tarefa. Elaborar um resumo no final de cada paragrafo pode, sem diivida alguma, ter
levado o leitor a uma leitura e compreensdo lineares.

As atitudes do leitor com relagdo a leitura em geral e, especificamente, com respeito a
leitura em LE, podenia oferecer mais uma explicagdo para uma interpretagdo que se restringe ao nivel
semdntico. A predominincia, na escola, de uma visdo de leitura como decodificagdo, € a atitude do
professor, sempre impondo sua interpretagdo como a unica correta, pode ter levado os alunos a uma
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postura passiva perante o texto, que os impede de se posicionar, e a uma concepgio de leitura como
extragao do significado. Em LE, esse tipo de atitude parece ainda mais forte, pois se observa que uma
leitura mais critica ou mais profunda ndo ¢ normalmente esperada em situagdes de LE. Quando
menciono a visio de leitura do leitor como uma possibilidade de explicagiio para seu comportamento
passivo, ndo estou me referindo as concepgdes /ocal e global usada neste trabalho, inferida a partir
do questionario metacognitivo, embora nio deixem de estar, de certa forma, relacionados. Nesse
caso, as concepgdes de leitura referem-se a processos internalizados da leitura, que s3o utilizados
para explicar comportamentos como, por exemplo, o dos leitores LIO ¢ LIE deste estudo, mais
centrados nas palavras € no som, ou na decodificagdo, considerados, portanto, mais /ocais, ou o do
LIA, mais voltado para o significado e, portanto, mais g/obal, como mostram os dados do Perfil II,
apresentados no inicio deste capitulo. Entretanto, ndo posso deixar de salientar que essa concepgao
de leitura, definida como /ocal ou global, pode estar, na realidade, refletindo as dificuldades desses
leitores e, ndo estarem sendo usadas como um dos fatores orientadores ou determinantes desse
comportamento. Essa hipétese, entretanto, estaria sujeita a confirmagdo, através de estudos
posteriores.

Finalmente alguns dados do Perfil I, apresentados no inicio deste capitulo, também podem
ser esclarecedores nesse sentido. A falta de posicionamento critico do leitor pode ser uma questio
ja percebida de forma consciente, uma vez que, na tarefa de auto-avaliagdo, afirma ndo se
considerar um bom leitor, mesmo em LM. Por outro lado, esses dados de perfil também poderiam
indicar um leitor exigente, que subestima seu desempenho, €, portanto, também inseguro em scu
comportamento enquanto leitor. Essa inseguranga Mﬁa impedi-lo de ser mais assertivo,
incentivando sua titude passiva perante o texto.

A resposta afirmativa a quarta ¢ Gltima pergunta de pesquisa

4. Ha evidéncias de um possivel nivel limiar de lexical para a inferéncia de palavras € para o
processo de compreensao?

ja parece previsivel a partir da discussdo conduzida até agora. Todas as evidéncias parecem mostrar
que, a competéncia lexical mais desenvolvida, tanto qualitativamente, ou com relagdo a sua
profundidade, como quantitativamente, ou relativa ao niimero de palavras conhecidas e natureza
dessas palavras (principalmente palavras basicas ou de alta frequéncia), como aquela apresentada
pelo LIA deste estudo, permite uma maior sensibilidade as restrigdes semanticas, sintaticas,
fonologicas e morfologicas do texto, possibilitando a construgdo de um contexto de forma automatica
de grande parte das palavras, e também a construgdo de um contexto de forma controlada ou semi-
controlada, quando necessario. A importincia de palavras basicas estd, principalmente, cm servir
como conhecimento procedimental, permitindo o acesso a palavras de baixa freqiiéncia. Esses dois
aspectos de uma competéncia lexical mais desenvolvida, portanto, oferecem ao leitor mais proficiente
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deste estudo a possibilidade de usar sua capacidade de processamento ndo apenas para a
decodificagdo, mas principalmente para a constru¢do do sentido ou processamentos de nivel mais
alto.

Leitores com uma competéncia lexical menos desenvolvida, por outro lado, apresentam
sérias dificuldades de processamento automatico, tendo que construir um contexto de forma
controlada para a inferéncia de cada palavra. Ha grandes dificuldades também na construgdo desse
contexto, uma vez que sua competéncia lexical insuficiente ndo oferece outros recursos, além de
lexicais, ou que levam em conta apenas as restri¢des de forma ou som das palavras. Além disso, o
grande numero de palavras desconhecidas torna necessario, com muita freqiiéncia, o
estabelecimento de contexto de forma controlada para a inferéncia dessas palavras, tomando toda
sua capacidade de processamento. As limitagdes na atengdo humana e capacidade de processamento
da memoria, ou as demandas cognitivas exigidas do leitor com uma competéncia lexical menos
desenvolvida poderiam explicar porque bons Ieitores em LM ndo conseguem, freqilentemente,
aplicar suas habilidades de leitura a textos em L2 ou LE, ou porque uma compensagdo com uma
competéncia em LM nem sempre € possivel.

Embora o presente estudo nio permita uma caracterizagao mais precisa desse limiar (o que,
a meu ver, seria um objetivo dificil de ser alcangado sendo impossivel de ser alcangado, uma vez que
esse limiar parece oscilar), oferece algumas sugestdes a respeito de suas caracteristicas. Poder-se-ia
dizer que esse limiar ndo ¢ absoluto, mas relativo ou dinimico, uma vez que algumas inferéncias ¢
algum sentido foram possiveis, embora com prejuizos para a compreensdo. Em principio, esse limiar
poderia ser caracterizado em termos quantitativos, consistindo num conjunto de palavras basicas ou
ainda palavras de alta freqiéncia; € em termos qualitativos, relativos a qualidade desse conhecimento.

Da mesma forma que se pode identificar um limiar de competéncia lexical para a
construgao do sentido ou para a compreensio, também poder-se ia inferir um limiar para a
inferéncia, embora nao haja elementos suficientes para se afirmar que o limiar seja 0 mesmo. Esses
resultados nio confirmam os de Scott (1990), uma vez que o autor nio encontra evidéncias para um
nivel limiar de conhecimento de vocabulario que impega a inferéncia. As evidéncias apresentadas,
portanto, sugerem que mesmo sujeitos com vocabulario bastante limitado em L2, sdo razoavelmente
bem sucedidos na inferéncia de palavras desconhecidas. Isso implicaria, para o autor, na necessidade,
para a maioria das inferéncias, de muito menos contexto do que se poderia imaginar, isto €, um
contexto restrito a algumas palavras de cada lado do item alvo. Nio se pode esquecer, no entanto,
que no estudo de Scott (op. cit.), a inferéncia € o foco, ndo a compreensdo. Embora porgdes
menores de texto sejam suficientes para a inferéncia, podem nio o ser para a compreensao ou para

a construgio do sentido, 0 que poderia sugerir, portanto, limiares diferentes para os dois processos.

Este capitulo apresentou ¢ discutiu a analise dos dados resultantes da investigagdo que
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focalizou o vocabulario e a compreensio enquanto processo da leitura. O proximo capitulo traz uma
discussao abrangente dos resuitados dos estudos de produto ¢ de processo, antes de apresentar as

conclusdes, limitagdes ¢ contribuigles teoricas, metodologicas e praticas desta tese,

Notas

(1) As transcrigdes fonéticas foram mcluidas nos protocolos apenas para salientar pronuncias incorretas, em
algumas situagdes relevantes para a analise e discussdo. No entanto, muitas outras palavras, além das
transcritas, foram pronunciadas incorretamente.

(2) O termo valor de face esta sendo usado para face validity, na falta de um termo melhor em portugués.
Qutras possibilidades seriam validade de face, validade de fachada ou de aparéncia. Esse conceito,
geralmente usado na area de avaliagdo, como um parametro de julgamento de testes, refere-se aqui ao
vocabulario, ou a caracteristica que tem de ser percebido pelos alunos, professores ¢ pessoas em geral, como
um aspecto importante da aprendizagem de uma lingua.

(3) Emprego o termo "traduciio” da forma como ¢ vista por um leigo, apesar de estar ciente de que ndo implica
numa interpretacio apenas semaéntica.
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CAPITULO VI

CONCLUSOES

Este capitulo esta subdividido em quatro se¢Ges. Na primeira delas (6.1), apresento um
resumo das conclusdes, que serve de introdugdo para a (6.2), a discussdo comparativa dos resultados
dos estudos apresentados nos Capitulos IV ¢ V. A terceira segdo (6.3) aponta as limitagdes do
estudo, enquanto a ultima (6.4) salienta suas contribuigdes teoricas, metodologicas e praticas.

6.1 — Resumo das conclusoes

Este estudo teve como objetivo principal investigar a relagio entre a compreensio em leitura
€ a competéncia lexical ou o papel do vocabulario na compreensio em leitura em LE. Dada a
natureza do problema, o estudo ¢ investigado através de dois estudos diferentes. O primeiro tem
como foco a compreensdo enquanto produto da leitura a partir de uma analise predominantemente
quantitativa. Foram sujeitos desse estudo 49 leitores de inglés como LE de niveis diferentes de
proficiéncia em leitura. O segundo tem como foco a compreensio enquanto processo da leitura a
partir de uma analise de natureza predominantemente qualitativa. Foram sujeitos desse estudo 3
lettores de niveis intermedidrio avangado, intermediario e iniciante em proficiéncia em leitura,
selecionados dentre os sujeitos do primeiro estudo.

Os resultados dos dois estudos parecem oferecer evidéncias da importincia de uma
competéncia lexical bem desenvolvida como um fator determinante na leitura. Embora outros fatores
tais como conhecimento conceitual, profici€ncia em leitura em LM e diferentes concepgdes em
leitura possam ser considerados parte dessa relagdo, ou desempenhar um papel na profici€ncia em
leitura, seu uso eficiente parece estar condicionado a competéncia lexical. Em outras palavras, para
que a interagdo desses fatores possa ocorrer de forma eficiente, ou para que uma compensagio possa
ocorrer através deles, ¢ necessario um nivel limiar de competéncia lexical que envolva aspectos
qualitativos e quantitativos. Os aspectos qualitativos vao além da consideragao de significado da
palavra, isto ¢, extrapolam o nivel lexical, envolvendo a capacidade de uso desse conhecimento em
outros niveis tais como semantico, sintatico, fonoldgico, morfolégico e pragmatico-discursivo,
permitindo ndo apenas a inferéncia de palavras mas, principalmente, a construgdo de um sentido para
o texto.

Os aspectos quantitativos dessa competéncia, por sua vez, dizem respeito a sua extensio,
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ou ao numero de palavras desconhecidas, assim como a natureza dessas palavras. Um conjunto de
palavras basicas de alta freqiiéncia ou de uso generalizavel parece ser um elemento distintivo dessa
competéncia, fundamental para que a busca de significados de outras palavras de baixa frequéncia
possa ocorrer.

Uma competéncia lexical assim definida, cnmtantb, embora necessaria, ndo ¢ suficiente
para que uma interpretagdo pragmatica ou uma leitura critica possa ocorrer. Nesse caso, os fatores
pragmaticos ou seja, relacionados ao contexto de leitura, principalmente as atitudes ¢ motivagdes
do leitor, o tipo de texto ¢ o proposito da leitura tém um papel fundamental, promovendo o
engajamento do leitor com o texto e permitindo ndo apenas a interagdo, mas a negociagao de
significados.

6.2 — Discussio comparativa

A discussdo dos resultados gerais deste estudo ou, mais especificamente, das analises
conduzidas nos Capitulos I ¢ V sera orientada pelas perguntas de pesquisa levantadas no Capitulo
L

Em relagao a primeira delas,

1. Como se caracteriza a relagdo entre a competéncia lexical ¢ a compreensdo enquanto produto ¢
processo da leitura? Ou seja, qual o papel do vocabulario na construgdo do sentido do texto e,
conseqiientemente, na compreensao?

poder-se-ia afirmar que os resultados dos dois estudos apontam para um papel determinante do
vocabulario na compreensdo vista enquanto produto ¢ processo da leitura. Enquanto o estudo de
produto, considerando o grupo de 49 sujeitos como um todo, focalizando os resultados de testes,
oferece evidéncias que mostram a forga dessa relagdo, o estudo de processo, considerando apenas
trés sujeitos, apresenta resultados que permitem caracterizar melhor a natureza dessa relagdo.
As evidéncias do estudo de produto foram obtidas principalmente através das correlagdes
entre os escores obtidos nos testes de vocabulario/inferéncia e os escores dos testes de leitura em LE,
confirmadas pelo resultado da analise fatorial, que mostra a existéncia de um componente
lingiiistico/lexical forte. Embora as correlagdes apresentadas sejam diferentes nas trés medidas de
leitura usadas neste estudo, isto &, teste do tipo cloze, escore do vestibular e teste de leitura de
perguntas abertas/resumo, elas sio consistentes nos trés casos. Dentre essas trés medidas, as
correlagdes mais baixas foram apresentadas pelo teste de leitura com perguntas de respostas
abertas/resumo. Essas correlagdes, entretanto, podem ser explicadas pelo fato de ter havido uma
superestimativa do conhecimento lexical dos Ieitores na scle¢do de palavras a serem incluidas nos
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testes de vocabulario.

O estudo com foco no produto oferece, ainda, dados que permitem caracterizar a
competéncia lexical dos sujeitos, definida a partir de um conceito rico de vocabulario. Apesar de a
analise ter demonstrado uma grande associagdo entre os aspectos ou subtestes que compdem esse
conceito rico, tais como entre flexdo/derivagio, significado, colocagdes, dentre outros, observam-se
diferencas de desempenho dos varios sujeitos nos varios subtestes, mostrando que alguns deles sio
mais dificeis que os outros, sugerindo um continuo de dificuldade. Uma explicagio para a relativa
facilidade/dificuldade de alguns testes poderia estar no tipo de abordagem de ensino de LE a que
csses sujeitos/alunos t€m sido expostos. A facilidade relativa do teste de classes gramaticais, ¢ a
dificuldade do teste de significados adicionais, que vdo além do significado mais basico ou
generalizavel, assim como dos testes de associagdo e colocagdo, ja eram de certa forma previsiveis,
uma vez que as abordagens de ensino de leitura e de vocabulario, em geral, enfatizam apenas o
significado da palavra como o finico aspecto importante, além de sugerir ao aluno que esse
significado ¢ unico, focalizando, muitas vezes, as palavras isoladamente, sem considerar suas redes
semanticas e possibilidades de colocagdes.

Um outro resultado importante do estudo de produto foi mostrar que a competéncia desses
leitores nao € apenas insuficiente sob o ponto de vista qualitativo ou de profundidade, envolvendo
os varios aspectos do conceito rico de vocabulario, mas também no nimero de palavras ¢ natureza
das palavras desconhecidas. Esse ultimo aspecto parece distinguir os dois subgrupos que podem ser
identificados nesse estudo: um grupo, cujo conhecimento de vocabulario envolve as palavras
avaliadas pelos testes de vocabulario; e um segundo, cujas palavras também inclui outras no texto.
Isso significa dizer que, enquanto o primeiro grupo se caracteriza pelo conhecimento de palavras de
freqiiéncia alta e desconhecimento de palavras de freqiiéncia média e baixa, o segundo se caracteriza
também pelo desconhecimento de palavras de freqiiéncia alta ou seja, palavras basicas (core words).

O estudo de processo oferece evidéncias, através dos dados dos protocolos dos trés leitores,
que confirmam essa subdivisdo, além de fornecer elementos adicionais para uma caracterizagio mais
completa da competéncia lexical desses leitores. O leitor intermediario avangado poderia ser um
exemplo do primeiro grupo, enquanto os leitores intermediario e iniciante pertenceriam ao segundo
grupo. Além disso, o estudo de processo ainda complementa esses resultados através de um foco na
dimensao de uso, mostrando os efeitos desses niveis diferentes de competéncia no desempenho
(enquanto processo dos trés leitores ou seu padrio de leitura), e, conseqiientemente, na
compreensdo. As varias confusGes com formas de palavras "parecidas" nos protocolos dos lettores
intermediario e iniciante, sugerem que, para esses leitores, muitas palavras sdo conhecidas apenas
superficialmente, indicando que esses sujeitos 1€m uma idéia vaga sobre morfologia, por exemplo.
Essa falta de uma competéncia mais desenvolvida, que, em geral, parece se limitar apenas a busca
de significados de palavras, leva os leitores a dificuldades de inferéncia e, sobretudo, de
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processamento, necessario para a construgdo do sentido do texto. Nesse caso, 0 processamento
automatico nio Ocorre €, COmO compensagao, os leitores se véem obrigados a tentar a decodificagdo
de forma controlada, necessitando, para isso, do estabelecimento de um contexto, buscando, muitas
vezes, nesse processo, ndo apenas seus recursos limitados em LE mas, sobretudo, recursos que
envolvem a LM. Entretanto, a tentativa de compensagdo ndo ocorre de forma eficiente. Como o
numero de palavras desconhecidas € muito grande, essa decodificagdo mobiliza todos os recursos
dos leitores, causando uma sobrecarga em sua capacidade de processamento, o que os impede de
usar os recursos para a construgdo de um sentido para o texto ou para processamentos de nivel mais
alto.

A predominincia de um processamento automatico, caracteristica marcante do leitor
intermediario avangado, ndo significa, no entanto, que a fungdo do contexto seja eliminada. Nesse
caso, o que se pode observar € que nao apenas os significados das palavras ja sdo estabelecidos, mas
0s outros niveis de conhecimento também sdo desenvolvidos, a ponto de permitirem uma interagdo
perfeita ¢ automatica entre as restrigdes do texto e as fontes de conhecimento do leitor. Os recursos
resultantes dessa interagdo sdo usados, nesse caso, de maneira automatica. Dessa forma, o contexto
¢ criado de forma eficiente, permitindo nio apenas o reconhecimento ou 0 acesso automéatico aos
significados, mas, principalmente, a disponibilidade de espago de memoria ou de processamento para
uso em outros niveis mais altos ou de construgdo do sentido propriamente dito, ou ainda quando
houver necessidade de uso de contexto de forma controlada. Isso significa que o leitor mais
proficiente deste estudo consegue usar o contexto de forma controlada, porque nio precisa dele com
muita freqiiéncia. Por outro lado, os outros dois leitores, embora tenham necessidade de se utilizar
do contexto de forma controlada ou desautomatizada, nio conseguem fazer uso dele com eficiéncia.
Além disso, a competéncia lexical insuficiente dos leitores menos proficientes leva-os a usarem
predominantemente recursos lexicais, baseando-se apenas na palavra ou item detonador, que, na
maior parte das vezes, sio provenientes de conhecimentos na LM ou recursos interlingilisticos,
levando-os a hipéteses prematuras sobre 0s significados das palavras ou mesmo incorretos, sem que
possam confirmar essas hipoteses através de outros recursos. O grande numero de significados
incorretos e ainda lacunas (uma vez que muitas palavras nio sdo inferidas) leva-os a um
conhecimento acumulado do texto que ¢, na maior parte das vezes, distorcido, €, por isso, ndo usado
com eficiéncia na construgio de um sentido para o texto. Dessa forma, a decodificagdo € a busca da
compreensdo acabam por se utilizarem exclusivamente de por¢des menores do texto, geralmente
proximas as palavras desconhecidas ou itens detonadores.

Assim, enquanto 0 processamento controlado ¢ o uso freqiiente de recursos lexicais
caracterizam leitores menos proficientes, o uso do processamento automatico e de recursos que se
utilizam de varios outros niveis de conhecimeanto (sintatico, fonolégico, semantico, morfologico)

caracterizam leitores mais proficientes. Em outras palavras, isso significa dizer que, enquanto para
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o estabelecimento de contexto, o leitor mais proficiente se utiliza de por¢8es maiores do texto, que
envolvem relagdes com outras palavras, o estabelecimento de contexto pelos leitores menos
proficientes se limita a palavra ou item detonador. Nio estou afirmando, entretanto, que nio possam
ser encontrados os mesmos tipos de recursos nos protocolos dos trés leitores; embora isso ocorra,
os resultados ou a eficiéncia nesse uso diferem bastante.

Dessa forma, ndo apenas a construg3o do sentido mas também o sucesso na inferéncia de
palavras ou a decodificagio semi-controlada ou controlada parecem dependentes de uma
competéncia lexical mais desenvolvida, como mostram as correlagdes entre esses aspectos
identificadas no estudo de produto e processo. A inferéncia poderia ser vista, nessa situagdo, como
um elemento mediador, mas fortemente determinada pela competéncia lexical. Embora a inferéncia,
como fator mediador, possa ser observada no estudo de processo, 0 que se observa ¢ que nem
sempre a inferéncia bem sucedida leva 3 construgdo de um sentido para o texto. Ha a necessidade,
nesse caso, de relages entre outros niveis dessa competéncia que vio além da inferéncia de palavras
isoladas. Embora no protocolo do leitor avangado a inferéncia ¢ a construgio do sentido paregam
fazer parte de um mesmo processo, 0 mesmo ndo se pode dizer dos outros dois leitores, que parecem
mostrar dois processos distintos.

Quanto a segunda pergunta desta pesquisa, isto €,

2. Qual a contribui¢do, para essa relagdo, sob o ponto de vista de processo ¢ de produto, de fatorcs
como proficiéncia em LE, conhecimento conceitual, leitura em LM assim como diferentes
concepsdes de leitura em LE?

¢ importante lembrar que os dois estudos usaram procedimentos diferentes. No estudo de produto,
a investigagio consistiu na operacionalizacdo desses fatores atraves de testes. As correlagdes entre
esses componentes ¢ as medidas de leitura em LE mostram, com excegao das concepgdes em Ieitura,
associagdes relevantes, confirmando sua importancia na leitura. Essas correlagdes, entretanto, nao
sdo 130 altas como as de conhecimento de vocabulario/inferéncia, mostrando uma contribuigdo em
menor escala desses fatores. Esses resultados sio consistentes com aquele apresentado pela analise
fatorial, que revela trés fatores comuns as 21 variaveis, embora os Fatores 1 ¢ 2 sejam mais
explicativos. O primeiro deles, Fator 1, é o componente lingiiistico, uma vez que apresenta o
conhecimento de vocabulario e proficiéncia lingiiistica fortes. O Fator 2, representado pelos testes
de leitura I e II e suas subpartes, ¢ o componente de leitura. Ele envolve também as variaveis
concepgdes de leitura e conhecimento conceitual. Apesar de baixa, a contribui¢iio dessas varidveis
ainda é maior para esse fator. O Fator 3, representado pelos testes de leitura em LM incluindo os
escores em LM do vestibular, é o componente de LM. Esse fator € o mais fraco dentre eles, podendo
ser considerado conjuntamente com o Fator 2, formando, praticamente, um unico subgrupo: um

componente de leitura, que engloba proficiéncia em leitura em LM, conhecimento prévio e diferentes
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concepgdes de leitura. Com base nesses resultados, conclui-se que a compreensao em leitura €
resultante de dois fatores, que contribuem com pesos diferentes: um fator lingiiistico ¢ um fator de
leitura, que engloba proficiéncia em LM, concepgdo de leitura e conhecimento conceitual. Esses
resultados confirmam o que ja se pressupunha a respeito da natureza da leitura em LE, ou scja, que
esta ndo envolve apenas fatores lingiiisticos, mas também depende de outros componentes.

No estudo de processo, a relagdo entre o conhecimento lexical, a compreensdo € os aspectos
acima mencionados foi mostrada de duas maneiras. A primeira delas consistiu em utilizar os escores
de conhecimento conceitual, proficiéncia em LM e concepgdo de leitura obtidos na primeira fase -
ou o que denominei Perfil 2 — para uma caracterizagao mais precisa dos trés leitores. Esses dados sao
confirmados a partir dos desempenhos ou padres de leitura mostrados pelos trés
sujeitos. Uma segunda maneira foi investigar a interagdo dos fatores de conhecimento conceitual,
de proficiéncia em LM ¢ também de concepgdes diferentes de leitura sob o ponto de vista de
processo propriamente dito, isto €, nos recursos utilizados pelos leitores na inferéncia de palavras e
na busca da compreensio.

No estudo de produto, a relagdo entre o conhecimento conceitual € a compreensdo é
investigada, especialmente, através do cruzamento dessa variivel com os testes de leitura I ¢ Il ou de
perguntas abertas/resumo. De uma maneira geral, o grupo de sujeitos se mostrou bastante
homogénco com relagdo a esse conhecimento. Apesar de alguns sujeitos estarem nos extremos, ou
seja, terem acertado todos os seis conceitos, ou um sujeito ter errado todos, esses casos si0 poucos
em relagdo ao grupo como um todo, cujos acertos foram acima de 75%. Correlagdes positivas podem
ser também observadas entre conhecimento conceitual ¢ testes de leitura I ou com palavras
inventadas, mostrando que a contribuigio do conhecimento conceitual parece ter sido ligeiramente
maior nesse caso. Entretanto, ¢ necessario salientar que os sujeitos que apresentaram uma
competéncia lexical falha ou insuficiente aparentemente nio conscguiram compensa-la através do
conhecimento conceitual, uma vez que a comparagdo entre 0s resumos e respostas s perguntas nos
testes de leitura I e II, nesses casos, ndo mostram alteragdes.

No estudo de processo, os resultados ndo esclarecem melhor o papel do conhecimento
prévio na leitura em LE. Ha, nos dados dos protocolos, apenas uma evidéncia explicita de uso de
conhecimento prévio do assunto ou do contexto geral, contrariando outras evidéncias na literatura,
como por exemplo Scott (1990), que enfatiza a importincia desse conhecimento na inferéncia de
palavras. Diferentes hipoteses poderiam ser levantadas para explicar a falta de explicitag3o de uso
desse conhecimento pelos sujeitos deste estudo. No caso dos leitores iniciante e intermediario, ele
poderia estar associado a dificuldade de ativagdo dos esquemas de conhecimento prévio, causada pela
competéncia lexical vaga e imprecisa. No caso do leitor intermediario avangado, entretanto, o fato
poderia ser explicado pela nio necessidade dessa ativacio, uma vez que sua competéncia lexical é
bastante boa e eficiente. Uma outra possibilidade, a me ver, mais plausivel, seria o0 uso desse
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conhecimento de maneira automatica, ndo necessariamente explicitado enquanto parte de uma
competéncia lexical, mas presente em todos os niveis dessa competéncia.

As correlagOes entre as medidas de proficiéncia em leitura em LM e LE, embora nio tio
fortes, mostram que essa variavel pode ter uma influéncia na leitura em LE ou pode ser considerada
como um fator de importincia secundaria da proficiéncia em leitura. Esses resultados também sio
confirmados pela andlise fatorial. No estudo de processo a relagfio entre a proficiéncia em leitura em
LM e LE aparece mais uma vez, principalmente quando se cruzam os perfis dos sujeitos e seu
desempenho em leitura em LE. O leitor intermediario avangado, por exemplo, apresentou também
um escore acima da média, em leitura em LM , enquanto os escores dos leitores intermediario e
iniciante foram abaixo da média. Sob o ponto de vista do processo propriamente dito, ou dos
recursos utilizados pelos leitores, pode-se dizer que a competéncia lingiiistica ou lexical em LM, ¢
usada, varias vezes, como um recurso interlingiiistico no acesso de significados as palavras na LE
pelos trés leitores/sujeitos desse estudo. Entretanto, enquanto para o leitor intermediario avangado,
esses recursos sao bem sucedidos, uma vez que os utiliza juntamente com outros recursos
intralingiiisticos, para os leitores intermediario ¢ iniciante s3o mal sucedidos, levando-os a formagdo
de hipoteses prematuras, ndo confirmadas através de outros recursos. Sua utilizagio, portanto,
enquanto compensagdo para uma competéncia lexical menos desenvolvida ndo fica evidenciada.. Em
outras palavras, poder-se ia dizer que o uso eficiente de recursos interlingiisticos, no caso, de
proficiéncia em LM, depende de uma competéncia lexical mais desenvolvida na lingua alvo.

Considerando a ultima variavel, ou seja, as diferentes concepgdes em leitura, inferidas a
partir do questionario metacognitivo, pode-se observar, através do estudo de processo, que nio
mostram correlagdes relevantes com os escores de leitura. Varias hipoteses podem ser aventadas para
explicar as correlagdes mais baixas das diferentes concepgdes em leitura. Em primeiro lugar, isso
significa que tanto uma concepgdo Jocal como global poderia estar associada ao sucesso na
compreens3o e ndo apenas uma concepgdo global, como a literatura parece reconhecer. Em segundo
lugar, os escores que mostram a concepgdo de leitura, na realidade, ndo classificam o leitor como
apresentando exclusivamente uma concepgdo ou outra, ou seja, totalmente global ou local, mas
mostram um continuo, isto €, os leitores sdo ora globais ora locais, combinando os dois tipos de
estratégias. Uma terceira possibilidade de explicagdo estaria relacionada a uma limitagdo do
instrumento de coleta, ou seja, do questionario metacognitivo, ou ainda da amostragem para a coleta.
Com relagdo ao primeiro caso, observa-se que muitas das respostas, principalmente aquelas na
categoria neutro, poderiam indicar estratégias de leitura ndo fixas, mas que podem variar dependendo
do proposito da leitura e do tipo de texto, dentre outros. Nesse caso, o questionario ndo parece ser
sensivel a esse aspecto, uma vez que nio considera essas diferentes possibilidade. Com relagdo a
amostra, devo ressaltar que quando os dados foram coletados, todos os sujeitos (os de nivel II de
Inglés Instrumental mais, os de nivel I menos), ja haviam sido expostos as aulas de instrumental ¢ a
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uma abordagem que enfatizava o uso de estratégias, principalmente estratégias mais globais. Dessa
forma, os dados ja poderiam estar refletindo a influéncia dessas aulas € nio mais apenas as
concepgdes individuais de leitura e as estratégias realmente usadas por esses sujeitos. Uma outra
explicagdo, levantada agora a partir do estudo de processo € a de que os sujeitos podem apresentar
uma concepgao /ocal ou global, como conseqiiéncia do tipo de dificuldades ou de necessidades
apresentadas na leitura. Dessa forma, as dificuldades € que estariam determinando a concepgdo € nao
o contrario. Essa possibilidade, entretanto, teria que ser mais bem investigada.

Uma analise das estratégias metacognitivas denominadas facilitadoras, tais como /er em
blocos, sem focalizar cada uma das palavras, ou distinguir conscientemente palavras essenciais
ao sentido do texto e palavras cujos sentido podem ser ignorados, ou ainda usar o contexto
mostram uma dependéncia muito maior em relagdo ao conhecimento lingiiistico do que se quer
admitir e muito maior do que alguns leitores em LE, como por exemplo, os de nivel intermediario
¢ fraco que apresento neste estudo, poderiam apresentar.

Devo salientar que os resultados discutidos até agora ja permitem responder de forma

positiva a terceira pergunta de pesquisa , ou seja,

3. Ha evidéncias de um nivel limiar de competéncia lexical para a compreensio enquanto processo
¢ produto da leitura?

A investigagdo dessa questio em termos absolutos pressupde uma avaliagido do nimero de
palavras conhecidas ou da extensdo total do vocabulario do individuo, como salientei no Capitulo
II, e foge do escopo deste trabalho. A possivel existéncia de um nivel minimo de competéncia lexical
¢, neste estudo, investigada em termos relativos, isto ¢, considerando a competéncia do sujeito com
relagdo as palavras do texto utilizado no teste de leitura, competéncia essa que é usada posteriormente
para projetar generalizag3es sobre o seu léxico total.

No estudo de produto, as evidéncias para um nivel limiar foram obtidas, principalmente,
atraves do cruzamento dos escores de conhecimento de vocabulario, apresentados pelos sujeitos, ¢
seus escores do teste de leitura II, ou seja, o teste com as palavras reais. Os resultados dessa andlise
mostram, de maneira satisfatoria, a correspondéncia entre esses escores, ou seja, escores baixos em
leitura correspondem a escores baixos em conhecimento de vocabulario. Entretanto, seis excegdes,
que se caracterizam pela falta de correspondéncia entre escores altos € escores baixos puderam ser
observadas. Embora esses resultados possam ser explicados, em principio, por algum fator externo
a avaliagdo, podem também sugerir a interagdo de outros fatores e a possibilidade de compensagio
desse limiar através de outras fontes de conhecimento. Isso significa dizer, que embora se possa
inferir a existéncia de um nivel lexical de conhecimento de vocabuldrio para a compreensio, néo se
poderia afirmar que esse limiar ¢ absoluto ou estatico, mas sim relativo ou dindmico, podendo oscilar
dependendo do texto, proposito da leitura, ou ainda de diferentes concepgdes de leitura, niveis
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diferentes de conhecimento conceitual e proficiéncia em LM, dentre outros. Uma evidéncia de que
esse limiar € relativo, porque varia de acordo com a tarefa ou propésito da leitura, é obtida através
de uma comparagdo do nivel de competéncia lexical cxigido na tarefa de resumo ¢ na de pergunta
de detalhe, incluidas no teste de leitura I e II, ou de perguntas de respostas abertas/resumo. Nesse
caso, pode-se notar a necessidade de um nivel mais alto de competéncia lexical para responder a
pergunta de detalhes do que para elaborar o resumo. Entretanto, a possibilidade de compensagio
com outras fontes de conhecimento, tais como o conhecimento prévio do assunto ou conhecimento
da LM, sem maiores prejuizos para a compreensio nio parece se confirmar através dos resultados
do estudo de processo. Apesar de algumas poucas inferéncias baseadas no conhecimento da LM e
conhecimento prévio, os dados dos protocolos mostram que as tentativas de uso da competéncia
lingiiistica em LM em geral, através de recursos interlingiiisticos, ndo parece eficiente sem uma
competéncia mais desenvolvida em LE, que permita verificar essas hip6teses, através de outros niveis
ou recursos, como ja salientei acima. A interagdo com 0s outros aspectos poderia ocorrer,
efetivamente, depois que esse limiar fosse alcangado. Uma possivel explicagdo para a diferenca entre
os dois estudos pode estar no texto, uma vez que no estudo de produto, ele é mais curto e
aparentemente mais facil, enquanto no de processo ¢ mais longo e mais dificil, confirmando mais
uma vez a existéncia de um limiar relativo.

Embora os resultados desta tese n3o permitam um caracterizagao desse limiar em termos
absolutos ou quantitativos, indicando quais € quantas seriam as palavras suficientes para sua
composi¢do, objetivo esse, a me ver, ndo apenas dificil de ser alcangado como também de utilidade
relativa, uma vez que esse limiar pode oscilar dependendo do tipo de texto € proposito da leitura ou
nivel de compreensdo almejado, oferecem algumas sugestdes com relagdo as caracteristicas desse
limiar. Este parece incluir duas dimensdes, uma quantitativa ou de niimero de palavras desconhecidas
e, principalmente, uma dimensio qualitativa, isto ¢, de profundidade desse conhecimento. As
palavras, nesse limiar, seriam, principalmente, palavras basicas de alta freqiiéncia, de uso
generalizavel. A segunda dimensdo envolveria os varios aspectos de uma competéncia lexical definida
em termos de um conhecimento rico de vocabulario, conforme a proposta deste estudo.

As correlagdes entre conhecimento de vocabulario e inferéncia apresentadas no estudo de
produto, confirmando as associagdces encontradas através da AC, poderiam sugerir um nivel limiar
de competéncia lexical inclusive para a inferéncia de palavras. Algumas evidéncias para esse limiar
também podem ser encontradas no estudo de processo, embora nio possa se afirmar com seguranga
se 0 mesmo nivel € necessario para os dois processos, ou se a construgdo do sentido exige um limiar
mais alto. Em principio, os resultados indicam que a inferéncia de palavras ndo necessariamente
conduz a compreensao.

Além desses aspectos, o estudo de processo também mostra a inter-relagdo e a importancia
na leitura de fatores pragmaticos ¢ interacionais, tais como a situagdo de leitura, seu proposito, o tipo
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de texto assim como as atitudes do leitor. Embora o leitor intermediario avangado tenha conseguido
construir um sentido para o texto, que pode ser interpretado como compreensio, observa-se que,
nesse caso, o sentido foi construido de maneira linear, mantendo fidelidade aos elementos do texto.
Esse resultado, portanto, poderia ser visto como uma interpretagdo apenas semantica , uma vez que
todas as rupturas feitas em seu protocolo foram causadas por problemas e nio para negociar os
sentidos do texto, emitindo julgamentos de valor ou reafirmando posicionamentos a respeito do
assunto. Em outras palavras, embora haja evidéncias de comunicagdo entre leitor/autor e de uma
concordancia intersubjetiva em sua leitura, niio ha, por outro lado, evidéncias explicitas de uma
interpretagdo pragmatica nos moldes propostos por Cavalcanti (1983, 1989) e Moita Lopes (1986).
Os fatores interacionais ou da situagdo da leitura, com ja salientei no Capitulo V, mais
especificamente as atitudes do leitor, suas expectativas e interpretagdes com relagdo aos propésito
da leitura e o tipo de tarefa podem ter sido responsaveis por tal interpretagio.

Os outros dois leitores, por sua vez, além de ndo terem chegado a uma interpretagio
pragmatica, também ndo conseguiriam uma continuidade de sentidos que caracterizam a
compreensao. Nesse caso a explicagdo estaria relacionada a sua competéncia lexical menos
desenvolvida, que os impediria de perceber os itens lexicais chaves e de identificar as cadeias coesivas
encabegadas por esses itens.

6.3 — Limitacdes

Para que as conclusdes acima apresentadas assim como as contribui¢des a serem abordadas
na Segdo 6.3, possam ser interpretadas de maneira mais adequada, apresento, nesta se¢do, algumas
limitagdes deste estudo, relacionadas, principalmente ao desenho de pesquisa € instrumentos usados.

A primeira delas diz respeito a generalizagdo de resultados que transcenda a amostra
estudada. Muitas hipotese sio levantadas neste trabalho, seguindo sua natureza exploratoria,
descritiva e observacional. GeneralizagGes para outras situagdes teriam que ser feitas com reservas,
ou apenas apos sua confirmagio através de outras investigagdes. Este estudo tem, portanto, validade
externa limitada. Um elemento que poderia ser orientador dessas decisdes, ou usado para adequar
essas generalizagGes para outras situagdes de leitura em LE no Brasil, seriam os perfis detalhados dos
leitores deste estudo que apresento no Capitulo V.

A segunda limitagdo se relaciona a natureza da relagdo entre vocabulario ¢ a compreensao
em lertura. Embora a importincia da competéncia lexical para a compreensdo tenha sido amplamente
demonstrada, cla ndo pode scr caracterizada como uma relagdo de causa-efeito, uma vez que o
estudo € exploratério, e ndo houve tentativa de se influenciar a compreensdo com nenhum tipo de
instrugdo ou tratamento dado ao vocabulario. Dessa forma, as implicagdes para uma situagdo de
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ensino também devem ser consideradas com reserva. Entretanto, um aspecto deste estudo, que da
maior consisténcia e validagdo aos seus resultados, ¢ o fato de ter incluido leitores com niveis
diferentes de competéncia lexical ¢ proficiéncia em leitura, permitindo a comparagio das solugdes
dadas aos mesmos problemas pelos trés leitores. Problemas ndo solucionados pelos leitores menos
proficientes sdo efetivamente resolvidos pelo mais proficiente. As hipéteses levantadas através deste
estudo, principalmente aquelas que se referem a competéncia lexical, baseadas em um conceito rico
poderdo vir a ser confirmadas, por exemplo, através da avaliagdo dos resultados de uma abordagem
fundamentada nesse conceito, da forma como € sugerida nas contribuicées prdticas mais adiante.

Algumas limitagdes deste estudo ainda poderiam ser relacionadas aos instrumento de coleta
de dados, com foco na compreensdo enquanto produto da leitura. Dada a natureza do estudo, a
maioria dos instrumentos tiveram que ser elaborados. Apesar de muitos terem sido pré-testados,
outros nao o foram, e ndo se pode deixar de considerar a medida de erro que toda avaliagdo envolve.
Além disso, uma validagdo "classica" dos instrumentos também ndo foi realizada, uma vez que, dado
o numero de instrumentos necessarios para o estudo, ela seria muito extensa, justificando um estudo
a parte. Entretanto, esse aspecto foi minimizado pelo seu desenho abrangente; incluindo uma
triangulagido de métodos ¢ diferentes técnicas estatisticas. Muitos dos testes, principalmente os de
vocabulario, tiveram sua consisténcia medida através das correlagdes e associagdes da A, assim como
pela analise fatorial. Os testes de leitura também tiveram sua consisténcia verificada através das
correlagdes apresentadas entre si. Os dados de processo, além de terem sido validados pelos de
produto e vice-versa, também foram confirmados através dos resumos ou dados de produto, eliciados
no proprio estudo de processo. Além disso, para tentar minimizar a falta de familiaridade dos sujeitos
com a tarefa, o que tem sido freqiientemente citado como uma limitagdo da técnica introspectiva, foi
feito um aquecimento usando-se um outro texto.

Uma outra limitag3o esta relacionada a complexidade da coleta de dados pelo fato de
envolver varias sessoes. Embora os testes tenham sido realizados em sessoes diferentes, ndo se pode
eliminar totalmente a hipotese de que os resultados possam ter sido influenciados por alguma varidvel
externa a avaliagdo, tais como falta de motivagdo dos sujeitos ou pela ordem de apresentagdo dos
testes. A aplicagdo do teste de leitura I, com as palavras inventadas, por exemplo, foi precedida pela
aplicagiio do teste de vocabulario em contexto, com as palavras reais, uma vez que ndo se desejava
que as perguntas do teste de leitura, em portugués, servissem de pistas para a inferéncia de certas
palavras. Apesar de ter havido um intervalo de quase um més entre as duas aplicagdes, nio se pode
deixar de considerar a possibilidade de que os sujeitos tenham se lembrado dos detalhes do texto.
Essa hipotese ¢ aventado, uma vez que os resultados, ou mais especificamente os escores de quatro
sujeitos no teste de leitura I, ndo puderam ser totalmente explicados.

Dada a abrangéncia dos instrumentos, pode-se dizer que muitos dados efetivamente
coletados nio foram analisados em sua totalidade, podendo ser explorados mais detalhadamente em
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pesquisas futuras. Os testes do tipo coze, tanto em LM como LE, analisados neste estudo sob o
ponto de vista do produto da compreensio, constituem material bastante rico para a analise também
do processo de leitura, mais especificamente do contexto, inferéncia, compreensio ¢ principalmente
avaliagdo da compreensio e da proficiéncia global enquanto processo. Analises futuras desses dados
poderiam, portanto, mostrar evidéncias dos recursos utilizados pelos leitores no processamento da
leitura, complementando os dados de processo deste estudo. Um outro exemplo diz respeito a
algumas informagdes coletadas a partir dos questionarios, principalmente com relagdo a concepgdo
de leitura dos sujeitos ¢ do que seria um bom leitor, que foram ignoradas. Os dados do questionario
metacognitivo, embora tenham sido explorados apenas para a inferéncia das concepgdes de leitura
dos sujeitos enquanto grupo, classificadas em um continuo local/global, oferece ainda muitas
possibilidades de investigagdo. Uma delas seria verificar até que ponto as estratégias percebidas como
importantes pelos leitores sdo efetivamente usadas no seu processo de leitura.

Apesar de ser uma pesquisa de desenho complexo, envolvendo a triangulagao de muitas
informacgdes, ¢ trés medidas de compreensdo em leitura em LE, isto €, perguntas de respostas
abertas/resumo, coze e escores do vestibular, além da auto-avaliagdo, ela ainda nio esclarece de
maneira satisfatoria alguns aspectos da avaliagao da compreensio, principalmente relacionadas ao
metodo coze. Devo salientar, nesse caso, que 0s escores do vestibular foram utilizados apenas como
medidas de consisténcia para outros testes; sua validade, cntfctanto, ¢ limitada, uma vez que nao se
tinha informagdes sobre os critérios de corre¢do do exame utilizados no exame que as gerou. O teste
do tipo coze foi usado como uma medida adicional de proficiéncia em leitura. Nesse estudo,
entretanto, nao foi elaborado pelo critério da aleatoriedade, que consiste no apagamento das palavras
de forma aleatéria, dada a existéncia de uma possivel associagdo entre testes elaborados por esse
critério ¢ habilidades de nivel mais baixo restritas, em geral, ao nivel de oragdo. O critério adotado
nesse caso, foi o de processamento de palavras, de forma a eliminar seu viés e torna-lo também uma
medida de processamento de nivel mais alto ou de habilidades discursivas. Embora as trés medidas
se apresentem correlacionadas, o que poderia ser uma indicagdo da adequacdo do método coze
também como medida de leitura, pode-se observar que as correlagdes mais altas entre conhecimento
de vocabulario e compreensdo ainda foram apresentadas pelo teste do tipo coze ¢ as mais baixas
pelos escores do teste de perguntas abertas/resumo. Dessa maneira, torna-se dificil concluir se esse
critério de elaboragdo foi realmente mais efetivo enquanto medida de leitura. Estudos posteriores

seriam necessarios para confirmar esse aspecto.

6.4 — Contribuicdes

Para abordar de maneira mais objetiva as contribui¢des deste estudo, subdivido-as em trés
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modalidades: teéricas, metodologicas e praticas. Focalizo a seguir cada uma delas.

6.4.1 — Contribuicdes teéricas

Uma contribuigio deste estudo estaria em mostrar a adequagdo de uma competéncia lexical
definida a partir de um conceito rico de vocabulario, composta de varios niveis de conhecimento que
extrapolam o lexical ou de significado. Além disso, uma competéncia que nio envolve apenas
conhecimento, mas também uso, ou seja, que inclui, além de aspectos lingiiisticos também aspectos
cognitivos, mostrando, a me ver, de maneira mais clara, a inter-relagdo entre esses aspectos que
parece se perder quando segmentagdes sdo propostas. Uma competéncia lexical assim abrangente
mostra-se, portanto, mais condizente com um modelo de leitura interativa, e poderia ser usada para
fundamentar o ensino e a avaliagdo do vocabulario necessario para a leitura.

Uma segunda contribui¢do, especifica do estudo de processo, ¢ uma maior compreensdo
do processo da leitura em LE, e dos recursos utilizados pelos leitores na construgiio do sentido do
texto. Em geral, os estudos de processo que consideram a relagdo entre leitura/vocabulario se
restringem a inferéncia de palavras nio investigando como esses significados sdo efctivamente
incorporados ao sentido em construgdo, através do uso de recursos ou da interagio entre fontes de
conhecimento e percepgdo das restri¢des do texto.

6.4.2 — Contribuicdes metodologicas

O desenho de pesquisa inovador, na medida em que procura aliar dois paradigmas ou
meétodos reconhecidamente contraditérios ou conflitantes, isto €, o quantitativo € qualitativo, assim
como a dicotomia produto e processo, colocando-os em uma relagdo de complementaridade, também
pode ser considerado uma contribuigdo deste estudo para a metodologia de pesquisa. Os resultados
obtidos vém confirmar a eficiéncia dessa combinagdo, permitindo nao s6 uma investigagdo mais
abrangente, mas mais consistente com sua a base tedrica, mostrando contribuigdes que nenhuma
investigagdo seria capaz de oferecer de modo exclusivo.

Uma outra contribuigdo esta relacionada ao seu desenho de pesquisa abrangente, baseada
numa triangulagio metodologica que envolve diferentes métodos de coleta de dados, de técnicas de
analise e de informagdes. Como todos os métodos e técnicas apresentam vieses e limitagdes que
muitas vezes se misturam i realidade observada, poder-se-ia dizer que uma combinagido oferece
melhores condi¢des de se avaliar o problema.

Finalmente, uma terceira contribui¢io ainda esta relacionada a abrangéncia do desenho de
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pesquisa, mas, mais especificamente, as variaveis investigadas. Dada a natureza exploratoria deste
trabalho, a natureza interativa da leitura ¢ as limitagdes identificadas na literatura, cssa abrangéncia
era essencial, permitindo num mesmo estudo, por exemplo, levantar algumas hipoteses ¢ eliminar
outras que necessitariam de outros estudos. Em outras palavras, permitiu explorar caminhos que, no
me ponto de vista, caracterizam estudos exploratdrios ¢ justificam sua importancia.

6.4.3 — Contribui¢des praticas

As contribui¢des praticas deste estudo podem ser vistas enquanto um conjunto de subsidios
para o ensino ¢ avaliagdo da leitura e do vocabulario em uma situagdo de LE. Embora os resultados
deste trabalho sejam de natureza exploratoria, o que significa que nenhum tratamento especifico
tenha sido dado ao vocabulario, considero ser possivel, a partir da consisténcia apresentada pelas
cvidéncias dos dois estudos, ¢ também pelo fato de ter incluido leitores de niveis diferentes de
proficiéncia, sugerir implicagGes para cssa situagdo de ensino e avaliagio.

Iniciando pela avaliagdo da leitura, erabora essa contribui¢do também seja pertinente para
0 ensino, devo salientar, mais uma vez, a importancia de um proposito claro e realista para a leitura
de textos, sem o qual toma-se impossivel uma leitura adequada; a utilizag3o de tarefas, por exemplo,
seriam uma possibilidade; além de um propdsito, clas explicitariam para o leitor também um
interlocutor, de forma que ele possa ajustar sua leitura e respostas ao nivel de compreensao esperado.

Uma contribui¢ao para a selegdo de textos usados tanto na avaliagao como no ensino pode
ser sugerida a partir deste estudo. Embora a legibilidade, em um modelo de leitura interativo, ndo
possa ser determinada, em principio, apenas pelos elementos do texto, mas seja resultante da
interagdo das restrigdes do texto ¢ conhecimentos do leitor, poderia indicar algumas areas de
dificuldades em potencial. Enquanto a sclegido de textos em geral ¢ baseada no nimero de palavras
de baixa freqiiéncia, segundo um principio de dificuldade definida por falantes nativos, este estudo
parece mostrar que para alunos numa situagdo de LE também as palavras de freqiiéncia média e alta
sdo importantes. Um outro critério, desta vez qualitativo, seria o de contextos potencialmente ricos
ou opacos. Textos com uma concentragido grande de contextos ricos seriam mais faceis, na medida
em que oferecem ao leitor varias possibilidades de acesso ou poucas restrigdes de usb. Contextos
opacos, por sua vez, seriam contextos em que as restrigdes do texto sdo muito numerosas, permitindo
ao leitor poucas possibilidades de acesso. Sem diavida alguma, a efetiva dificuldade ou facilidade
desses textos iria depender dos conhecimentos do leitor. Nesse sentido, o que se observa, em geral,
¢ que o critério de palavras inferiveis/ndo inferiveis ou a dificuldade do texto costuma ser visto sob
a Otica do falante nativo ou ideal, com uma competéncia completamente desenvolvida, ¢ niio na

perspectiva do leitor ndo nativo. AvaliagGes mais realistas, levando-se em conta as possibilidades reais
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dos leitores ndo-nativos, ou seus niveis de conhecimento lexical, minimizariam as fontes de frustragio
¢ incapacidade frente ao texto que, em geral, resultam de tais situagdes.

Considerando-se a avaliagdo da leitura e da proficiéncia mais global, embora algumas
potencialidades de uso do teste do tipo coze possam ser observadas a partir deste estudo, elas tém
que ser vistas com uma certa cautela, uma vez que dependeriam de confirmagdes futuras. A sua
utilizacio na avaliagido ndo apenas do produto da leitura, como no caso deste estudo, mas também
do processo, necessario em situagdes de ensino ou em testes de rendimento, é uma das possibilidades
a serem exploradas. Entretanto, esses testes, assim como qualquer outro, precisam de pré-testagem
¢ calibragdo para serem validados.

Os resultados deste estudo também mostram que as medidas de auto-avaliagio se
apresentam associadas as outras medidas que tiveram por base testes convencionais, mostrando que
os alunos t€m uma percepgdo razoavel de suas dificuldades. Essas evidéncias poderiam, portanto,
sugerir a auto-avalia¢gdo como uma medida complementar na avaliagdo da leitura.

Especificamente com relagdo ao vocabulario, devo salientar que embora sua avaliagdo de
forma discreta ou isolada de outras habilidades ndo pare¢a uma atividade muito interessante, pelo
menos em termos de ensino, ndo posso deixar de considerar sua importancia para situagées de
pesquisa, como a deste estudo. Nesse sentido, a operacionalizagdo de um conceito rico de
vocabulario mostrou-se adequada para um contexto de LE. Comparagdes entre os desempenhos dos
sujeitos nos varios subtestes de vocabulario, apesar de mostrarem uma gradagdo de dificuldade entre
cles, sugere uma consisténcia bastante grande das medidas Entretanto, devo lembrar que uma
avaliagdao mais qualitativa do conhecimento de vocabulario implica uma complexidade grande de
instrumentos e da prépria avaliagido que muitas vezes sao dispensaveis, considerando-se os objetivos
da avaliacdo. Nesse sentido, este estudo oferece uma contribuigio, ao mostrar a possibilidade de se
substituir um teste bastante complexo por uma simples escala de avaliagdo, ou mais precisamente
de auto-avalia¢io, que consiste apenas em uma lista de palavras a serem avaliadas pelos alunos. Essa
medida mostrou-se associada com a bateria abrangente de conhecimento de vocabulario,
contrariando alguns estudos na literatura que a identificam apenas como medida de reconhecimento
de vocabulario.

A necessidade de se repensar a énfase a ser dada a competéncia lexical no ensino de leitura
em inglés em um contexto de LE também pode ser considerada uma implicagdo deste estudo. Apesar
da freqiiéncia com que os leitores em LE salientam sua importancia ¢ apontam sua dificuldade, essa
competéncia nio ¢ geralmente reconhecida e muito menos enfatizada em abordagens que se baseiam
em modelos de leitura em LM, como, por exemplo, a abordagem instrumental.

Uma exposi¢do dos alunos as abordagens que focalizam estratégias de leitura sem os
conhecimentos basicos para seu uso ndo parece eficiente, uma vez que este estudo mostrou que 0s

recursos utilizados por cada um dos trés leitores, scu padrdo de leitura assim como o
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sucesso/insucesso na inferéncia de palavras ¢ construgdo do sentido do texto, ndo parecem ter sido
determinados apenas pelo tipo de estratégia usado, mas especialmente por sua competéncia
linguistica, que também envolve uma dimensao de uso. Uma analise das estratégias denominadas
facilitadoras, tais como /ler em blocos, sem focalizar cada uma das palavras, ou distinguir
conscientemente palavras essenciais ao sentido do texto e palavras cujos sentido podem ser
ignorados, ou ainda usar o contexto mostram uma dependéncia muito maior em relagio a
competéncia lingiistica do que se quer admitir, ¢ muito maior do que alguns leitores em LE, como
por exemplo, os de nivel intermediario e fraco deste estudo, poderiam apresentar. Além disso, as
abordagens que focalizam estratégias de leitura incentivam a necessidade de se conviver com a no¢ao
de vagueza ¢ ignorar significados de palavras ou a convivéncia com sentidos aproximados de
palavras, restringindo a consulta a dicionarios e as interrupgdes durante a leitura para busca de
significados e definigoes. Embora tais procedimentos sejam, sem duavida alguma, importantes sob o
ponto de vista da leitura, acabam subestimando a importancia do conhecimento de vocabulario € ndo
permitindo um insumo adequado e significativo para o seu desenvolvimento. Néo se pode esquecer
que o unico contato que os alunos tém como a lingua em uma situagdo de LE €, geralmente, durante
as poucas horas de aula de leitura.

A possibilidade de uma compensagao dessa competéncia lexical inexistente atraves de outras
fontes também parece estar implicita nessa abordagem. Por exemplo, o uso do conhecimento da LM
através de uma €nfase na utilizagio da nogdo de cognatos ou do contexto para inferir palavras.
Entretanto, o uso de recursos lexicais ¢ o reconhecimento de cognatos ndo parecem tdo eficientes
como tem sido demonstrado. Fatores como pronuncia correta, outras palavras na oragdo, além de
um reconhecimento de falsos-cognatos parecem ser fundamentais para que a nogdo possa ser usada
cficientemente. Em outras palavras, seu uso requer uma base lingiiistica mais solida. Sem essa base
lingiiistica, algumas compensagdes podem ocorrer, mas nio sem prejuizos para a compreensdo. Em
geral, a tentativa de uma compensagio do conhecimento lexical através de outras fontes, como por
exemplo, atraves de recursos interlingiiisticos leva, muitas vezes, a hipoteses prematuras a respeito
das palavras e a inferéncias incorretas e sentidos distorcidos, e, conseqiientemente, a frustragdo,
inseguranga ¢ falta de motivagdo e de autonomia. Além de ndo ser eficiente, sob o ponto de vista da
construgdo do sentido, também ndo parece ser cficiente sob o ponto de vista da aprendizagem de
palavras, embora os resultados deste estudo ndo oferegam evidéncias a esse respeito. O aprendizado
natural de palavras, em situagdes de LM, parece necessitar de condigbes especiais, tais como
exposigdo fregiiente e continuada as palavras, que, a me ver sdo inexistentes nas situagdes de LE
amostradas neste estudo.

Quando saliento a necessidade de um ensino de vocabulario mais sistematico ndo ¢stou me
referindo a volta ao ensino de lingua tradicional que, em geral, caracteriza-se pela fragmentagdo,
descontextualizagio ou a visdo de vocabulario através de listas de palavras ¢ glossarios. Além de
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evidéncias esparsas e muitas vezes conflitantes, ndo se encontra na literatura sobre vocabulario, como
mostrei no Capitulo L, indicagdes mais precisas de como seria um ensino de vocabulario que conduza
a compreensdo. Embora o presente estudo ndo oferega contribuigSes diretas com relagdo a
abordagem a ser usada no ensino de vocabulario nas aulas de leitura, traz algumas indicagdes que
poderao ser exploradas e avaliadas em um contexto de LE. Elas nio dizem respeito apenas ao como
ensinar ou que abordagem usar, mas também o que ensinar ou que contetdo focalizar. Esse tipo de
proposta, fundamentada nos resultados deste estudo, ¢ consistente com a afirmagdo de Nagy &
Herman (1987:33) quando afirmam que

O ensino do vocabuldrio que realmente faz uma diferenca na
compreensdo geralmente tem aigumas das seguintes caracteristicas:
exposigoes multiplas as palavras ensinadas, exposigdo a palavras em
contextos significativos, informagdo rica e variada sobre cada palavra,
o estabelecimento de ligagdes entre as palavras ensinadas e a prépria
experiéncia e conhecimento prévio do aprendiz (...).

O ensino que gostaria de sugerir apresenta as caracteristicas acima mencionadas,
indispensaveis para a fluéncia de acesso as palavras ou um reconhecimento automatico que parecem
caracterizar bons leitores. Esse ensino extrapola a distingao receptivo/produtivo, uma vez que parece
ser necessario muito mais conhecimento para a leitura do que a dicotomia receptivo/produtivo quer
reconhecer. Ele ndio apenas incentiva o leitor a fazer uso dos recursos de que ja dispde, encorajando
sua independéncia e participagdo ativa através de uma conscientizagfo sobre a leitura e sobre sua
experiéncia com o uso da LM, mas também procura amplia-los, promovendo a aprendizagem de
outras palavras de uma maneira mais abrangente.

Esse ensino, fundamentado em um conceito rico de vocabulario, pressupde, portanto, uma
visdo de competéncia que vai além do significado das palavras, envolvendo os varios niveis de
conhecimento fonético, sintatico, lexical, morfologico, semantico, pragmatico-discursivo. Esta seria
uma competéncia definida ndo apenas quantitativamente, mas qualitativamente, ou em sua
profundidade, possibilitando, ao aprendiz, uma integracdo das palavras aprendidas nas suas varias
redes semanticas. Essa abordagem ndo seria baseada em uma visdo atomista de vocabulirio, que
considera as palavras como unidades portadoras de significado absoluto, mas como elementos para
a construgiio do discurso. Além de todos esses niveis de conhecimento, essa competéncia também
incorpora uma dimens3o de uso, que vai possibilitar o uso desses conhecimentos na atualizagio de
significados potenciais na construgdo do sentido do texto. Em outras palavras, proponho um ensino
do componente lingiiistico centrado no Iéxico. Através de um foco em palavras, seriam trabalhados
outros aspectos da lingua, tais como sua posi¢do na oragdo ou em sintagmas nominais, suas
possibilidades ou fun¢des dentro da oragdo, sua classe ou classes gramaticais, suas relagoes

semanticas ¢ de colocagdo, que considera também porg¢bes maiores do texto, dentre outros,
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explicitando as relagGes existentes entre forma e significado. Esse tipo de ensino estaria mostrando
ao leitor-aluno os varios recursos de acesso aos significados ¢ a construgdo do sentido para o texto
€ que € necessario muito mais do que apenas significados para a leitura com compreensao. Os varios
significados da palavra ¢ suas conotagbes seriam enfatizados, uma vez que se mostram
particularmente dificeis em LE, dado o distanciamento emocional ou a falta de vivéncia na lingua
que em geral caracteriza essas situagoes. Aspectos fonéticos também seriam salientados, uma vez que
a pronuncia correta das palavras permite um acesso mais rapido ao significado em LE e também a
possibilidade de intermediagdo via LM, através do reconhecimento de cognatos, como mostram 0s
resultados deste estudo. Observagdes informais, a partir de depoimentos e observagio de
alunos/leitores no contexto foco desta investigagdo, parecem confirmar esse aspecto ou seja, que
muitas dificuldades de inferéncia s3o solucionadas a partir de uma simples leitura do texto pelo
professor. Nao se pode deixar de salientar, entretanto, que, embora importante, a pronuncia correta
das palavras ndo ¢ o tunico elemento facilitador nesse caso, mas também a segmentagdo em
componentes menores que ¢ feita quando o texto é lido com compreensdo.

Entretanto, um trabalho mais efetivo de pronuncia de palavras ndo parece fazer parte das
abordagens que tratam a leitura como uma atividade ou habilidade independente, como € o caso das
abordagens instrumentais de ensino da leitura em LE no Brasil. Uma justificativa dessa auséncia é
que a leitura silenciosa ou a leitura com compreensdo ¢ diferente da leitura oral ¢ que a
subvocalizagdo incentivaria a leitura palavra por palavra que nio € um comportamento desejavel em
leitura. Entretanto, € necessario salientar que a Ieitura em blocos maiores s6 é possivel a partir de um
processamento automatico de palavras que ndo ocorre muito freqiientemente nos protocolos dos
leitores menos proficientes.

Nao pretendo sugerir que se deva abandonar nogdes de cognatos ou ignorar semelhangas
com a LM mas mostrar o efeito facilitador desses elementos de forma mais realista, ou como um
recurso para levantamento de hipoteses, a serem confirmadas através de outros recursos. Também
ndo climino a possibilidade de utilizagdo de contextos ricos ou potencialmente ricos, principalmente
no inicio da aprendizagem, para exemplificar as varias possibilidades que o leitor teria de acesso ao
texto, proporcionando-lhe mais seguranga e motivagio. Entretanto, o uso constante de contextos
especialmente escolhidos daria, ao longo do tempo, uma falsa idéia das dificuldades envolvidas na
inferéncia de palavras ¢ na busca de compreensdo. Concordo com a afirmagio de Haarstrup (1989),
Ja mencionada antes, ou seja, ".. enquanto o processamento (‘intake') para a compreensdo é
sempre facilitado por um contexto rico, parece provavel que o processamenio para a
aprendizagem é, correspondentemente, enfraquecido” (Ic).

Em outras palavras, o tipo de abordagem que proponho pressupde deixar de lado uma visdo
de léxico subjugado 4 gramatica, em que a estrutura da oragdo ¢ preenchida com palavras. Esta

abordagem pressupde que o valor discursivo do 1éxico seja salientado através de suas colocagdes,
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redes semanticas e cadeias coesivas. Nesse tipo de abordagem, trechos da lingua sio discutidos
"lexicalmente", ou como propde Nattinger (1980), dentre outros, como rotinas pré-fabricadas e nio
mais como produgdes sintaticas.” As regras, nesse caso, seriam usadas quando houvesse necessidade
de adaptagdo dessas unidades pré-formuladas as restriges sintaticas e aos requisitos do contexto.
Uma visdo equivalente, embora aparentemente restrita a gramatica, ¢ proposta por Widdowson
(1989:136),

Esses aglomerados poderiam ser inicialmente simplesmente
aglomerados lexicais, cujo significado seria aparente, em associagdo
com um contexto, sem a necessidade de qualquer ajuste gramatical.
Entdo, quando a associagdo do léxico e contexto se torna insuficiente
para o estabelecimento do significado, regras gramaticais seriam
usadas para ajudar, para adaptar e ajustar o léxico a quaisquer que
sejam as adaptagdes sintdticas necessdarias. Dessa forma, a
subserviéncia das regras e sua fungdo comunicativa estariam claras,
e a andlise prosseguiria da maneira e quando o acesso aos significados
Jfosse necessdrio. Tal abordagem seria, eu acho, uma abordagem
genuina, realmente uma . (auténtica) abordagem comunicativa a

pedagogia (2c).

Outra vantagem dessa abordagem, estaria, principalmente, em vir de encontro ao que os
leitores percebem como sua maior dificuldade, ou seja, o vocabulario, sendo, portanto, bastante
eficiente também sob o ponto de vista da motivagdo. Como salienta Allwright et alii (1986),

(...) se nds estudamos os processos pelos quais o léxico é adquirido,
nés podemos nos aproximar da maneira como a gramadtica ¢
adquirida. Quando eu observo os aprendizes em classe, eu os vejo,
trabalhando com palavras, mas posso vé-los obtendo todos os tipos de
ajuda com a gramatica. De certa maneira, eles definem sua agenda
para a ligdo através de perguntas sobre palavras. Portanto, nos
poderiamos ver, no final, um processo natural de aquisigdo da
gramadtica através de perguntas sobre o vocabulario” (3c).

Embora a qualidade da competéncia lexical seja um fator determinante para o acesso
automatico a significados, também incluo nesse ensino alguns exercicios de reconhecimento rapido
de palavras que podem ser encontrados na literatura, tais como exercicios de scgmentagdo, diferentes
em LM ¢ LE, principalmente envolvendo palavras de grafia ¢ som semelhante. Uma segmentagdo
mais cficiente permite evitar a leitura palavra por palavra ¢ estimula o leitor a buscar unidades
maiores de significado dentro do texto.

Esse tipo de conhecimento lexical mais profundo, voltado para um reconhccimento
automatico de palavras, ndo elimina a necessidade de inferéncia ou de compensagdcs atraves de

outras fontes, como o contexto, mas leva a inferéncia a outros niveis. O que quero dizer € que
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leitores com conhecimento lingiiistico vago ¢ impreciso, como dos sujeitos de nivel iniciante e
intermediario deste estudo, tentam construir um contexto, que ¢ usado com uma fungdo muito mais
ampla, ndo apenas para decidir quais dos significados de uma palavra conhecida, por exemplo, € a
mais apropriada 4 situagdo em questio, mas para levantar hipoteses e inferir o significado da palavra,
0 que, quando o numero de palavras desconhecidas ¢ muito grande, se torna ineficiente.

Os dois estudos desta tese, além de oferecer algumas contribuigbes com relagao a
abordagem de ensino do vocabulario para lcitura, sugere também alguns elementos relativos a
natureza das palavras que seriam focalizadas nesse ensino. Uma base solida de palavras de alta
freqiiéncia parece ter sido fundamental para que o leitor intermediario avangado conseguisse inferir
outras palavras menos freqiicntes. Embora nio esteja propondo um controle das palavras a serem
ensinadas ou a simplificagdo de textos, 0 que ndo € consistente com uma visdo de leitura enquanto
interagdo, considero importante, principalmente num primeiro estagio, salientar a construgdo de uma
base lingiiistica ou mais especificamente lexical, nos moldes acima descritos, que se iniciaria com
palavras mais freqiientes, basicas ou centrais (core words). Elas constituiriam um vocabulario
procedimental (procedural), através do qual seria possivel se chegar a outras palavras de baixa
freqiiéncia. A grande dificuldade de inferéncia dessas palavras é que elas ndo estdo relacionadas a
um tema ou topico. Algumas sugestdes nesse sentido podem ser encontradas em Robinson (1980)
Hutchinson & Waters (1981) e Carter (1982, 1986, 1987a). Esse seria um vocabulario generalizavel
¢ estratégico, que poderia ser usado tanto na leitura de textos gerais como académicos, facilitando
a inferéncia de outras palavras ¢ a construgdo do sentido do texto, mas também permitindo ao leitor
através delas, aprender outras palavras, ampliando, assim, seu vocabulario nos moldes do que ocorre
em situagdes de LM, de forma independente. Essa determinagdo de centralidade, mais do que as
caracteristicas formais das palavras, envolveria um critério pragmatico ou de uso. Em outras palavras,
oferece-se, nesse caso, a oportunidade de aquisi¢do de um nivel limiar.

Os resultados deste estudo também parecem sugerir que desse grupo fizessem parte
palavras que compdem conjuntos fechados ou palavras de fungdo, como pronomes, preposigdes,
conjungdes, dentre outras. Uma énfase especial aos verbos e principalmente verbos frasais (two-word
verbs), também parece muito importante para facilitar a segmentagio de periodos mais longos. Sem
duvida alguma, pesquisas futuras seriam necessarias para confirmar a importancia desses aspectos
€ sugerir outros.

Entretanto, € relevante ressaltar que, quando menciono a necessidade de construcao de uma
base lingiiistica ndo estou sugerindo que ela seria conduzida de forma isolada. A énfase nessa questio
ndo elimina a necessidade de se considerarem outras frentes, como ja mencionei anteriormente. Além
desses aspectos lingiiisticos, os resultados desta tese também parecem indicar a necessidade de
enfatizar a importincia de recursos textuais, tais como a organizagdo do texto, sua superestrutura,

aparcntemente nao utilizados de forma cxplicita pelos sujeitos leitores. Todos csses aspectos,
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entretanto, ndo eliminam a necessidade de se desenvolver no aluno uma postura mais ativa frente aos
problemas que enfrenta no processo de leitura, instrumentalizando-o para identificar de forma mais
cficiente a origem de seus problemas de compreensdo — sejam eles lingiisticos ou extra-lingiiisticos.

Uma ultima sugestdo para a leitura que se pode depreender a partir dos resultados deste
trabatho seria a necessidade de se criarem condigdes na sala de aula para que uma leitura critica ou
negociada possa ocorrer. Uma interpretagio s:mantica nos moldes daquela alcangada pelo leitor
mtermediario avancado, embora dependente de uma competéncia lexical mais desenvolvida, niio se
restringe a ela. Essas condigdes também estdo relacionadas a postura e abertura do professor para
as contribui¢des dos alunos e as suas possiveis interpretagdes, incentivando uma atitude ativa frente
ao texto. Entretanto, as condigdes para uma leitura adequada também seriam dependentes da escolha
do texto e do proposito de leitura. Nesse caso, torna-se importante considerar objetivos para essa
leitura que vdo além da construgdo da idéia principal, incluindo outros niveis de compreensio. A
claboragao do teste de leitura deste estuco, levando em conta um nivel de compreensao de idéia
geral, ou seja, o resumo, e também de compreensio de detalhes mostrou variagdes no desempenho
dos sujeitos nas duas tarefas. As questdes que incluem apenas a idéia principal sdo passiveis de cerem
respondidas com um menor conhecimento de vocabulario, mas dio uma idéia incorreta da
proficiéncia em leitura do aluno-leitor, deixando de prepara-lo para uma leitura mais critica

necessaria para o cstudo académico em geral.

Citagoes originais

(Ic) "... whereas intake for compreension is always facilitated by rich context, it seems likely that intake
for learning is correspondly weakened".

(2c) "These clusters might initially be simply lexical clusters the meaning of which was apparent, in
association with a context, without the need of any grammatical adjustment. Then when the association
of lexis and context became insufficient to establish meaning, grammatical rules would be called in to
assit, to adapt and adjust the lexis with whatever syntactic fittings were required. In this way, the
subservience of rules and their essential communicative function would be clear, and analysis would
procceed as and when access to meanings was necessary. Such an approach would, I think, be a genuine
indeed an (authentic) communicative approach to pedagogy".

(3c) "... if we study the processes by which the lexis is acquired, we may get closer fo the way grammar
is acquired. When [ watch learners in class, I see them working on words, but [ can see them getting ail
sorts of help with grammar in doing so. In a sense they put their agenda on the lesson through the
questions they ask about words. So one might end up seeing a natural process of grammar acquisition
through the natural process of enquiring about vocabulary”.
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APENDICE A
Questionarios

A.1 — Questionario I

Instrugdes (apresentadas oralmente):

Vocés foram escolhidos para participarem como sujeitos de minha pesquisa de tese de
doutorado. Para a coleta dos dados, que serad realizada durante o presente semestre, desenvolvi
uma bateria de instrumentos de avaliagdo. O instrumento de hoje é um questiondrio que deverdo
responder em portugués. Procurem ser claros e especificos em suas respostas. Ndo discutam as
respostas com os colegas. Eu vou ler as instrugdes e os itens antes de vocés comegarem. Se n@o
entenderem alguma coisa, por favor, me perguntem.

1. Nome:

2. RA:

3. Idade:

4. Colegal: Cidade:
5. Ha quantos anos vocé estuda inglés?

6. Onde vocé estudou inglés?

a. Nome da escola: Cidade:
b. Nome do curso particular:

7. Vocé Ié em inglés?

8. Liste os tipos de leitura que vocé faz em inglés:

a. Na aula de inglés da UNICAMP:

b. Para o seu curso na UNICAMP:

¢. Fora do curso:

9. Liste os tipos de leitura que vocé faz em portugués:
a. Fora do curso na UNICAMP:

10. Na sua opinido, o que ¢ leitura?

11. Na sua opinido, 0 que ¢ um bom leitor?

A.2 — Questionario IT
Instrucdes (apresentadas oralmente):

As tarefas de hoje sdo trés, e deverdo ser completadas em uma seqtiéncia. Primeiro vocés vdo
ler o texto em anexo, depois responder em portugués das questdes do questionario Il e finalmente
responder ao questiondrio III. Para responder a esse ultimo questiondrio, prestem atengdo as
instrugbes impressas, depois da parte introdutéria. Para respondé-lo, pensem nas coisas que
vocés estiveram fazendo enquanto liam o texto. Se houver alguma coisa que ndo tenha ficado
claro ou ndo entenderam, por favor, ndo hesitem em perguntar. Procurem ser claros em suas
repostas.

1. Vocé entendeu o texto? Justifique sua resposta.
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2. Quais as dificuldades que encontrou?

3. Achou o texto
a. Facil

b. Mais ou menos
c. Dificil

4. Explique, em linhas gerais, o que entendeu do texto.
5. Vocé se considera um bom leitor em inglés? Por qué?

6. Vocé se considera um bom leitor em portugués? Por qué?

A.3 — Tarefa de leitura

THE TUNED-OUT GENERATION

A new survey reveals that young people are ignoring the news
Richard Zoglhin

Television and radio news floods the airwaves; major cvents from across the globe pop instantly
onto home screens; computers and fax machines relay information in a flash. But anyone who thinks the
media boom has created a nation of news junkies needs to readjust his antenna. A sobering new study titled
"The Age of Indifference, released last week by the Times Mirror Center for the People & the Press, reveals
that young Americans are barely paying attention. The under-30 generation, it reports, "knows less, cares less
and reads newspapers less" than any generation in the past five decades.

The sharp drop in newspaper readership is the survey's most dramatic, if least startling, revelation.
Only 30% of Americans under 35 said they had "read a newspaper yesterday". That compares with 67% of
young people who answered the question affirmatively in a 1965 Gallup poll. More surprisingly, TV has not
filled the gap: only 41% of young people said they had watched a TV newcast the day before, down from
52% in 1965.

When it comes to major news events, young people are less interested and informed than their
elders. Respondents between the ages of 18 and 29 were 20% less likely to say they had followed important
news stories and 40% less likely to be able to identify a newsmaker like German Chancellor Helmut Kohl.
Two exceptions: They showed high interest i sports and issues that affected them directly, such as abortion.

The generation gap has widened drastically in recent years. Surveys conducted in the 1940's, '50s
and '60s showed that young people were just as interested as their elders in major stories like the McCarthy
heanings and the Vietnam War. But since the mid-70's, the under-30 group has been tuning out. The result
1s a generation that votes less and is less critical of government and business. They are thus an "casy target
of opportunity for those seeking to manipulate public opinion", the study wams.

Some news executives attribute this youthful apathy to information overload and explosion of media
options. "We had one television in the house, and we had to watch the news when Daddy came home", recalls
Steve Freiedman, 43, executive producer of NBC's Nightly News; today's young people "have got their own
TV and their own video systems". Friedman is trying to make the NBC newscast "more relevant” to young
viwers by stressing family issues and adding touches of irrelevant humor. Louis Heldman, who is studying
how to counteract declining readership for the Knight-Ridder newspaper chain, observes that people today,
especially young working women, have less spare time for news. "Information needs to be delivered more
efficiently”, he says, "to people who are trying to get the kids dressed for school and who spend most of their
time with the paper on the seat beside them in the car stalled on the freeway".

The Times Mirror study notes that the young audience has "buoyed the popularity of the new,
lighter media forms", such as People magazine and TV's A Current Affair. The survey may give news
executives a further excuse to soften and glitz up their products to try to woo the young. But that means
walking a tricky tightrope: in trying to make the news more appetizing, they risk turning it into something
other than the news.

Time, 9/7/1990
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A.4 - Questionario I, Il ¢ III (parte A) preparados para a anilise

1. Idade
2. Ano de ingresso na universidade
3. Curso na universidade

4. Anos estudando inglés
(5 anos ou mais)
(menos de 5 anos)

5. Ja fez curso particular de inglés -
(sim)
(ndio)

6. Faz curso particular de inglés
(sim)
(nfio)

7. Lé cm inglés
(sim)
(ndo)

8. Tipos de leitura em inglés
(variadas)

(técnicas)

(ncnhuma)

9. Tipos de leitura em portugués
(varniadas)

(técnicas)

(nenhuma)

10. Auto-avaliagio da id¢ia geral do texto
(bom)
(regular)

(ruim)

11.Avaliagao do pesquisador da idéia geral do texto
(bom) ;
(regular)

(ruim)

12. Avaliagio do nivel de dificuldade do texto
(facil) ¥

(regular)

(dificil)

13. Avaliagiio das dificuldades do texto
(sem dificuldades)

(vocabulario)

(gramatica)

(vocabulario ¢ gramatica)

(outras)

14. Auto-avaliagiio/sujeito se considera bom leitor em inglés
(sim)
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(regular/alguns textos)
(ndo)

15. Auto-avaliagéio/sujeito se considera bom leitor em portugués
(sim)

(regular/alguns textos)

(niio)

A.5 — Questiondrio III
Parte A
1. Nome: ' Idade;
2. RA:
3. Turma de Inglés:

4. Vocé 1¢ em outra(s) lingua(s), além de portugués ¢ inglés?
a. Indique: sim nio
b. Que lingua(s)?

5. Vocé faz outras leituras em inglés, além daquelas que faz na aula de
mglés?

a. Indique: sim nio

b. Que tipo?

- jornais

- revistas (Time, Newsweck)

- rcvistas na sua arca

- livros na sua arca

- livros (ficgdo, etc.)

- outras (especifique)

6. Numero de anos estudando inglés
a. No Brasil

b. Em outro pais

c. Especifique o pais

7. Vocé faz outro curso de inglés, além de LA 122 ou LA 222?
a. Indique: sim nilo
b. Qual?

Paric B

As afirmagdes abaixo sdo sobre leitura silenciosa em inglés. Por {favor, usando a cscala a seguir,
indique scu grau de concordancia ou discordancia com cada uma das afirmagdes, colocando um circulo no
numecro apropriado.

1 Concordo plenamente
2 Concordo

3 Neutro

4 Discordo

J Discordo plenamente

1. Quando cu leio em inglés, consigo fazer previsdes sobte 0 que estd para vir no texto

2. Quando cu leio em inglés, sou capaz de reconhecer a diferenga entre os pontos principais ¢ os detalbes do
texto 12345
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3. Quando eu leio em inglés, sou capaz de relacionar informagdes que estio para vir no texto as informagdes
que ja apareceram 12345

4. Quando eu leio em inglés, sou capaz de questionar a significagio ou a veracidade do que o autor diz
12345

5. Quando eu leio em inglés, sou capaz de usar meu conhecimento prévio e expeniéncia para entender o

conteudo do texto que estou lendo 12345

6. Quando eu leio em inglés, tenho consciéncia das coisas que eu entendo e das que ndo entendo

Quando eu leio em 1nglés, se eu ndo entendo alguma coisa: S
7. Eu continuo lendo para entender 12345
8. Eu releio a parte problematica 12345
9. Eu volto ao ponto imediatamente anterior a parte problematica e leio tudo de novo 12345
10. Eu procuro as palavras desconhecidas no dicionano 12345
11. Eu desisto e paro de ler 12345

Quando eu leio em inglés, as coisas que me ajudam a ler eficientemente sao:
12. Falar mentalmente as partes das palavras 12345
13. Entender o significado de cada palavra 12345
14. Entender o significado global do texto 12345
15. Sex capaz de pronunciar cada palavra 12345
16. Focalizar estruturas gramaticais 12345
17. Relacionar o texto ao que ja sei do topico 12345
18. Procurar palavras no dicionario 12345
19. Focalizar nos detalhes do texto 12345
20. Focalizar na organizagio do texto 12345

Quando eu leio em inglés, as coisas que dificultam minha leitura sdo:
21. Os sons das palavras 12348
22. A pronuncia das palavras 12345
23. O reconhecimento das palavras 12345
24. As estruturas gramaticais 12345
25. O alfabeto 12345
26. Relacionar o texto com o que eu ja sei sobre o topico ' 12345
27. Entender o significado global do texto 123495
28. A organizagio do texto 12345
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Na minha opinifio, 0 que faz com que ur leitor seja bom é sus habilidade em:

29. Reconhecer o significado de palavras 12345
30. Pronunciar palavras 12345
31. Entender o significado global do texto 121343
32. Usar um dicionério 12345
33. Adivinhar o significado de palavras 12345
34. Integrar a informag#o do texto com a informag#o que eu ja tenho 12345
35. Focalizar nos detalhes do conteudo 12345
36. Apreender a organizagdo do texto 12345

Parte B

A.6 — Questioniirio Il preparado pars a anilise

Confianga: 6 afirmagdes (confl) a (conf)

(confT)

(conf2)

(conf3)

Quando eu leio em inglés, consigo fazer previsdes sobre o que esta para vir no
texto 12349

Quando eu leio em nglés, sou capaz de reconhecer a diferenga entre os pontos principais € os
detalhes do texto 12345

Quando eu leio em inglés, sou capaz de relacionar informagdes que estdo para vir no texto as
informagdes que ja apareceram 12345

(conf4) Qua.ndo eu leio em inglés, sou capaz de questionar a significagio ou a veracidade do que o autor
= 12345
(conf5) Quando eu leio em inglés, sou capaz de usar meu conhecimento prévio e experiéncia para entender
o contedo do texto que estou lendo 12345
(conf6) Quando eu leio em inglés, tenho consciéncia das coisas que eu entendo e das que nao entendo
Corregdo ou reparo: 5 afirmacdes (rep7) a (repll) o
Quando eu leio em inglés, se eu ndo entendo alguma coisa,
(rep7)  Eu continuo lendo para entender 12345
(rep8)  Eureleio a parte problematica 12345
(rep9)  Eu volto ao ponto imediatamente anterior a parte problematicae leiotudodenovo 123 4 5
(rep10) Eu procuro as palavras desconhecidas no dicionario 12345
(repll) Eu desisto e paro de ler 12345

Eficiéncia: 17 afirmagdes (efi12) a (efi20)

Quando eu leio em inglés, as coisas que me ajudam a ler eficientemente séo:
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(efil2)  Falar mentalmente as partes das palavras
(efi13) Entender o significado de cada palavra
(efil4) Entender o significado global do texto
(efil5) Ser capaz de pronunciar cada palavra
(efil6) Focalizar estruturas gramaticais
(efil7) Relacionar o texto ao que ja sei do topico
(efi18) Procurar palavras no dicionario
(efi19) Focalizar nos detalhes do texto
(efi20) Focalizar na organizagdo do texto
Dificuldade: 8 afirmagdes (dif21) a (dif28)
Quando eu leio em inglés, as coisas que dificultam minha leitura sio:
(dif21) Os sons das palavras
(dif22) A pronuncia das palavras
(dif23) O reconhecimento das palavras
(dif24)  As estruturas gramaticais
(dif25) O alfabeto
(dif26) Relacionar o texto com o que eu ja sei sobre o topico
(dif27) Entender o significado global do texto
(dif28) A organizagdo do texto
Eficiéncia: (efi29) a (efi36)
Na minha opinido, o que faz com que um leitor seja bom ¢ sua habilidade em:
(efi29) Reconhecer o significado de palavras
(efi30) Pronunciar palavras
(efi31) Entender o significado global do texto
(efi32) Usar um dicionario
(efi33) Adivinhar o significado de palavras
(efi34) Integrar a informagao do texto com a informagédo que eu ja tenho
(efi35) Focalizar nos detalhes do conteudo

(efi36) Apreender a organizagdo do texto
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APENDICE B
Instrumentos/procedimentos para a avaliagdo do vocabulario

B.1 — Texto-base para testes de vocabulirio

GALACTIC BIRTH?
A surprise for scientists

Astronomers have long believed that galaxies, clusters that usually contain billions of stars, were
all formed shortly after the Big Bang, the cataclysmic explosion some 15 billion years ago that spawned the
universe. But that conviction was shaken last week when scientists announced that they had found evidence
of a cosmic version of gestation: a galaxy preparing for birth. Said James Gunn, a Princeton University
astrophysicist, after the announcement: "This is the Rosetta stone of galaxy formation." The apparent galactic
embryo — actually a massive, disk-shaped cloud of hydrogen gas — was discovered fortuitously last spring
by Comnell University astronomer Martha Haynes and her colleague Ricardo Giovanelli, when they were
monitoring signals in outer space with the 1,000-ft. radio telescope at Arecibo, Puerto Rico. While focusing
the telescope on what they thought was empty space in order to calibrate it, the astronomers picked up a
signal pattern resembling that emitted by galaxies. The invisible cloud — estimated to be ten times as large
as the Milky Way — loomed fairly close, astronomically speaking: 65 million light-years from earth. Since
a light-year 1s the distance light travels in a year, the scientists were receiving signals from the cloud as it
appeared 65 million years ago. Because 1t apparently contained no stars, the scientists concluded that they
were observing a galaxy about to be bomn. Said Giovanelli: "This cloud indicates that galaxies can form slowly
throughout the history of the universe and are not something that happened during some magical period in
the distant past."

Time Magazine, 11/9/1989

B.2 — Procedimento para selecio de palavras para os testes de vocabulario

As palavras a serem incluidas nos testes de vocabulario foram selecionadas por um grupo de 28
alunos de diferentes areas (Engenharia Elétrica, Estatatistica, Ciéncia da Computagio, Matematica Aplicada
e Engenharia Civil), cursando a disciplina Inglés Instrumental nos niveis I e Il na UNICAMP no primeiro
semestre de 1990, isto €, no semestre anterior a0 semestre em que se realizou a coleta de dados. Esses alunos
podem ser considerados uma amostra representativa dos alunos que participaram do estudo principal em
termos de proficiéncia em leitura e, possivelmente, também em termos de conhecimento de vocabulario. Para
a selecdo das palavras, obviamente foi usado o mesmo texto do estudo principal.

Trés testes (vide Apéndice B.3) foram usados para verificar a consisténcia das respostas, uma vez
que se havia observado anteriormente que nem sempre os alunos grifam todas as palavras desconhecidas.

Teste 1
Texto apresentado aos alunos, com instru¢des para grifar todas as palavras desconhecidas.
Teste 2
Texto novamente apresentado, com instrugdes para grifar todas as palavras conhecidas.
Teste 3
Texto apresentado contendo todas as palavras, embaralhadas, com instrugdes para grifar todas as
palavras desconhecidas.

Os resultados sio apresentados no Apéndice B, Segdo B.4.

20 dos 28 alunos fizeram primeiro o teste 1, depois o 2 e 3. Os outros alunos fizeram primeiro o
teste 3, depois o 1 e 2. A diferenga na sequéncia nio parece ter afetado os resultados. Entretanto, houve,
como ja se previa, algumas inconsisténcias quando os resultados dos trés testes foram comparados. Por
exemplo, um numero maior de palavras foram grifadas no teste 3 (palavras isoladas) do que no 1 ¢ 2, o que
¢ perfeitamente explicavel se se considerar que os alunos poderiam estar usando o contexto para inferir
palavras. Entretanto, ha também inconsisténcias entre os resultados dos testes 1 ¢ 2, que também pode ser
explicado como algum tipo de "efeito de pratica" (uma oportunidade extra de encontrar palavra).

Usando-se um critério arbitrario de 10% como ponto de corte, foram selecionadas 20 palavras.
Seguindo-se o critério de corte, teria-se 24 palavras, portanto 4 palavras foram deixadas de lado. Elas foram:
embryo (7%, 7%, 11%, cognata); outer (7%, 11%, 11%); colleague (0%, 0%, 22%), apenas sublinhada
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quando ocorre isolada, também cognata; announcement (0%, 0%, 15%), mesmo caso da anterior.
As 20 palavras foram adicionadas 10 palavras criadas, numa porcentagem de 50%.

B.3 - Instrugdes para testes de selecio de palavras

Teste 1

» Leia o texto Galactic Birth abaixo apresentado uma unica vez e grife somente as palavras cujos
significados vocé desconhece.

Teste 2
* Leia o texto mais uma vez e grife somente as palavras cujos significados vocé conhece, isto é, palavras que
nio seriam problemas para vocé durante a leitura.

Teste 3
» Gnfe somente as palavras cujos significados vocé desconbece:

surprise - astronomers - scientists - have - long - that - believed - galaxies - clusters - usually - billions -
contain — of - were - stars - all - shortly - formed - after - Big — Bang - cataclysmic - some - explosion - ago
- spawned - universe - but - conviction - shaken - ‘was - last - when - week - announced - they - found - had
- evidence - the - cosmic - a - version - gestation - preparing - said - for - university - this - astrophysicist -
announcement - is - stone - formation - birth - galactic - apparent - embryo - actually - massive - disk-shaped
- hydrogen - cloud - gas - discovered - fortuitously - spring -astronomer - colleague - and - by - signals -
monitoring - in - outer - with - space - 1,000-ft. - telescope - at - radio - while - on - focusing - what - thought
- empty - calibrate - in order to - picked up - pattern - emitted - resembling - invisible - estimated - to be - ten
- large - times - Milky Way - loomed - close - astronomically - fairly - speaking - million - light-years - earth
- from - since - light - distance - travels - year - receiving - appeared - because - contained - apparently - no
- stars - concluded - observing - about - born - indicates - can - form - slowly - history - throughout - universe
- Just - something - happened - some - during - period - magical - past — distant.
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B.4 — Numero de alunos relatando palavras desconhecidas

Tabela B.1 — Numero de alunos relatando palavras desconhecidas

Teste 1 Teste 2 Teste 3

Palavras N° de alunos Percentual N° de alunos Percentual N° de alunos Percentual
Loomed 24 86% 25 89% 25 93%
Cluster 22 79% 20 1% 16 59%
Spawned 20 T1% 21 75% 24 89%
Resembling 17 61% 21 75% 15 56%
Cloud 13 46% 12 43% 4 15%
Shaken 11 39% 13 46% 15 56%
Disk-shaped 9 2% 14 50% 10 37%
Fortuitously T 5% 10 36% 10 37%
Fairly 7 25% 14 50% 10 3%
Massive 6 21% 7 25% 3 11%
Picked up 6 21% 10 36% T 26%
Pattern 5 18% 6 1% 3 11%
Focusing 4 14% 5 18% 6 22%
Spring 4 14% 6 21% 5 19%
Empty 3 11% 4 14% 1 4%
Throughout 3 11% 1 4% 6 22%
Quter 2 7% 3 11% 3 11%
Signals 2 7% 2 T% 0 0%
Embryo 2 T% 2 7% K} 11%
Appeared 1 4% 4 14% 4 15%
Cataclysmic 1 1% 1 4% 2 7%
While 1 4% 2 7% 0 0%
Gestation 1 4% 1 1% 1 1%
Happened 1 4% 2 % 2 %
Born 1 4% 2 7% 2 7%
Believed 1 4% 1 4% 0 0%
Stone 1 4% 2 T% 2 7%
Slowly 1 4% 3 11% 0 0%
Receiving 1 4% 1 4% 3 11%
Calibrate 1 1% 0 0% 0 0%
Something 1 1% 1 4% 0 0%
Announced 0 0% 0 2 7%
Stars 0 0% 0 1 4%
Colleague 0 0% 0 0% 6 2%
Announcement 0 0% 0 4 15%
Formed 0 0% 0 0% 1 4%
Concluded 0 0% 0 1 4%
Monitoring 0 0% 0 0% 1 4%
During 0 0% 0 0% 1 1%
Close 0 0% 4 14% 0 0%
Astrophysicist 0 0% 0 0% 1 4%
Total de 28 100% 28 100% 27 100%
alunos
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B.5 — Teste de vocabulério I (Familisridade)

» Indique, na escala de 1 a 4 que se segue, seu grau de familiaridade com cada uma das palavras abaixo.

1. Eu nunca vi essa palavra antes

2. Essa palavra existe mas ndo sei o que quer dizer

3. Essa palavra existe mas estou em duvida com relagdo ao que quer dizer
4. Eu conhego essa palavra. Eu sei o que quer dizer

Exemplo: LOVE 1234/

1. LODINGS

2. CLUSTERS

3. SKAPPING

4. SPAWNED

5. SHAKEN

6. GLIM

7. LOOMED

8. DREALLED

9. RESEMBLING
10. CLOUD

11. LEAM

12. DISK-SHAPED
13. TARK

14. FORTUITOUSLY
15. FAIRLY

16. OBSERVEMENT
17. MASSIVE

18. TRIVEL

19. PICKED UP

20. FOCUSING

21. SPRING

22. EMPTY

23. THROUGHOUT
24. PATTERN

25. APPEARED

26. CLOSE

27. ADJUSTION
28. RECEIVING

29. RESKS

30. SLOWLY
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B.6 — Teste de vocabulério II (Freqiiéncia)

* Indique, na escala de 1 a 3 que se scgue, a freqiiéncia de cada uma das palavras abaixo nos textos que
costuma ler.

1. Nao freqiiente
2. Mais ou menos freqiente
3. Frequente

Exemplo: LOVE 123/

1. LODINGS
2. CLUSTERS
3. SKAPPING
4. SPAWNED
5. SHAKEN
6. GLIM

Pt et et b B ek
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7. LOOMED 123
8. DREALLED 123
9. RESEMBLING 123
10. CLOUD 123
11. LEAM 123
12. DISK-SHAPED 123
13. TARK 123
14. FORTUITOUSLY 123
15. FAIRLY 123
16. OBSERVEMENT 123
17. MASSIVE 123
18. TRIVEL 123
19. PICKED UP 123
20. FOCUSING k23
21. SPRING 123
22. EMPTY 133
23. THROUGHOUT 1.2.3
24. PATTERN 123
25. APPEARED 123
26. CLOSE 123
27. ADJUSTION 123
28. RECEIVING 123
29. RESKS 133
30. SLOWLY 123

B.7 - Subteste de vocabulario III-A (Derivacio/flexio)

* D¢ palavras derivadas de cada uma das palavras abaixo. -
Exemplo: LOVE - lover, loving, beloved, lovemaking, lovesick, loverlike, etc.

« No caso de palavras ja derivadas, dé as palavras das quais elas se derivaram.
Exemplo: BELOVED - love

1. CLUSTERS

2. SPAWNED

3. SHAKEN

4. LOOMED

5. RESEMBLING

6. CLOUD

7. DISK-SHAPED
8. FORTUITOUSLY
9. FAIRLY

10. MASSIVE

11. PICKED UP

12. FOCUSING

13. SPRING

14. EMPTY

15. THROUGHOUT
16. PATTERN

17. APPEARED

18. CLOSE

19. RECEIVING

20. SLOWLY

D¢ o singular/plural (quando for o caso) de cada uma das palavras abaixo.
Exemplo: LOVER - lovers
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1. CLUSTER singular/plural
2. SPAWNED

3. SHAKEN

4. LOOMED

5. RESEMBLING

6. CLOUD

7. DISK-SHAPED

8. FORTUITOUSLY
9. FAIRLY

10. MASSIVE

11. PICKED UP

12. FOCUSING

13. SPRING

14. EMPTY

15. THROUGHOUT
16. PATTERN

17. APPEARED

18. CLOSE

19. RECEIVING

20. SLOWLY

B.8 — Subteste de vocabulirio III-B (Significado/defini¢iio)

« Dé osignificado de cada uma das palavras abaixo. Vocé pode usar:
um sinénimo (em inglés)

um sinénimo (em portugués)

uma defini¢io ou explicagio (em portugués ou inglés)

+ Dé outros significados adicionais, quando for o caso.

. CLUSTERS

. SPAWNED
SHAKEN
LOOMED
RESEMBLING
CLOUD

. DISK-SHAPED

. FORTUITOUSLY
. FAIRLY

10. MASSIVE

11. PICKED UP

12. FOCUSING

13. SPRING

14. EMPTY

15. THROUGHOUT
16. PATTERN

17. APPEARED

18. CLOSE

19. RECEIVING

20. SLOWLY

VOO AW~

B.9 — Subteste de vocabuldrio III-C (Associscio)

» Dé todas as palavras em inglés que vocé conseguir imaginar que estio associadas com as palavras abaixo.
Exemplo: ACCIDENT - car, victims, hospital, ambulance, police, etc.

1. CLUSTERS

2. SPAWNED
3. SHAKEN
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4. LOOMED

5. RESEMBLING
6. CLOUD

7. DISK-SHAPED
8. FORTUITOUSLY
9. FAIRLY

10. MASSIVE

11. PICKED UP

12. FOCUSING

13. SPRING

14. EMPTY

15. THROUGHOUT
16. PATTERN

17. APPEARED

18. CLOSE

19. RECEIVING

20. SLOWLY

B.10 - Subteste de vocabulario III-D (Colocacio)

+ D¢ as palavras que freqiientemente ocorrem com as palavras abaixo.
Exemplos: A palavia SUNNY ocorre freqiientemente com a palavra DAY.

A palavra TOO ocorre freqiientemente com as palavras MUCH, LITTLE, etc.

1. CLUSTERS

2. SPAWNED

3. SHAKEN

4. LOOMED

5. RESEMBLING

6. CLOUD

7. DISK-SHAPED
8. FORTUITOUSLY
9. FAIRLY

10. MASSIVE

11. PICKED UP

12. FOCUSING

13. SPRING

14. EMPTY

15. THROUGHOUT
16. PATTERN

17. APPEARED

18. CLOSE

19. RECEIVING

20. SLOWLY

B.11 — Subteste de vocabulario III-E (Contexto/classe gramatical)

+ Marque com um X apenas os contextos que considera possiveis para cada uma das palavras abaixo.

» Deé a(s) classe(s) gramatical(ais) de cada uma das palavras abaixo.

1. It clusters

2. They cluster
3. Clusters of
4. In clusters
5. He clusters
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6. They cluster together
7. The big clusters
8. The cluster books

. They spawned

. It spawned them

They spawned it

. The spawned frog

. It spawned the movement

. By shaken

. He was being shaken
. Very well shaken

. A good shaken

The earth has shaken
. It has shaken him

. He shaken it

. The shaken milk

. I drive shaken

...........................

. The large loomed
. They loomed

. It Joomed

. He drove loomed

. You resembling him

. It is resembling that

. The good resembling
The resembling sister
. He is resembling him
. By resembling

. The little cloud
. A cloud of

. In clouds

. In the clouds

. They cloud it

. He comes cloud

. They disk-shaped

. The disk-shaped mirror
. The disk-shaped of

. In disk-shaped

. The good disk-shaped

- A fortuitously encounter
He found it fortuitously
. They fortuitously it

2. SPAWNED. ..........
1
2
3
4
5
3. SHAKEN: ..............
1
2
3
4
5.
6
7
8
9
4. LOOMED.: ............
1
2
3
4
5. RESEMBLING: .....
1
2
3
4.
5
6
6. CLOUD: i
1
2
3
4
5
6
7. DISK-SHAPED: .....
1
2
3
4
5
8. FORTUITOUSLY:.
1
2.
3
4

9. FAIRLY:.........c.e.

. It was fortuitously found
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. A fairly heavy book
. It fairly flew up and down
. It 1s fairly distributed
. They fairly him
. A fairly person

. The good massive

. To increase massive
. She got massive fat
. A massive man

. They massive

. He picked himself up
. The picked up book

. It was picked up

. They picked him up

. The good picked up

. The focusing camera
. They are focusing it

. He 1s focusing them on
. The focusing of

. In the spring

. Each spring

. With a spring

. They spring

. They spring from

. The spring box

. The very spring box

. It was empty

. The empty place
. It is empty of

. We empty it

. the good empty

. We drive empty

.................................

. It goes throughout
. They throughout

It was carpeted throughout
. The throughout road

. The work pattern
. A nice pattern of

To draw a pattern
Pattern carpets

. Social pattern
. To pattern on

2
3
4
5
6
10. MASSIVE: ...........
1
2
3
4
5
11. PICKED UP: ........
1
2
3
4
5
12. FOCUSING: .........
1
2
3
4
13. SPRING. ..............
1
2
3
4
5
6
7
14. EMPTY: ...............
1
2
3
4
5
6
15. THROUGHOUT:
1
2
3.
4
16. PATTERN: ..........
1
2
3
S
5
6
17. APPEARED: ........
1

. They appeared from
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. They close it

. The close doors

. With windows close

. We close at

. The close book

. They were close together
. Very close friends

. Close enough

9. She was close to

10. The good close

00 ~) O\ BN

19 RECEBIVINGS .cicicsiisssssssissicane
1. He receiving it
2. They have been receiving it
3. The receiving letter
4. By receiving
5. The good receiving

1. He goes too slowly
2. The slowly man
3. They slowly it

B.12 — Teste de vocabulirio IV (Inferéncia em contexto)
* Leia o texto e dé o significado, mesmo que aproximado, das palavras em negrito.

GALACTIC BIRTH?
A surpnise for scientists

Astronomers have long believed that galaxies, clusters that usually contain billions of stars, were
all formed shortly after the Big Bang, the cataclysmic explosion some 15 billion years ago that spawned the
universe. But that convichion was shaken last week when scientists announced that they had found evidence
of a cosmic version of gestation: a galaxy preparing for birth. Said James Gunn, a Princeton University
astrophysicist, after the announcement: "Thus is the Rosetta stone of galaxy formation." The apparent galactic
embryo - actually a massive, disk-shaped cloud of hydrogen gas — was discovered fortuitously last spring
by Cornell University astronomer Martha Haynes and her colleague Ricardo Giovanelli, when they were
monitoring signals in outer space with the 1,000-ft. radio telescope at Arecibo, Puerto Rico. While focusing
the telescope on what they thought was empty space in order to calibrate it, the astronomers picked up a
signal pattern resembling that emitted by galaxies. The invisible cloud -- estimated to be ten times as large
as the Milky Way — loomed fairly close, astronomically speaking: 65 million light-years from carth. Since
a light-year is the distance light travels in a year, the scientists were receiving signals from the cloud as it
appeared 65 million years ago. Because it apparently contained no stars, the scientists concluded that they
were observing a galaxy about to be bom. Said Giovamelli: "This cloud indicates that galaxies can form slowly
throughout the history of the universe and are not something that happened during some magical period in
the distant past”.

Time Magazine, 11/9/1989

1. CLUSTERS:
2. SPAWNED:
3. SHAKEN:
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4. LOOMED:

5. RESEMBLING:

6. CLOUD:

7. DISK-SHAPED:
8. FORTUITOUSLY:
9. FAIRLY:

10. MASSIVE:

11. PICKED UP:

12. FOCUSING:

13. SPRING:

14. EMPTY:

15. THROUGHOQUT:
16. PATTERN:

17. APPEARED:

18. CLOSE:

19. RECEIVING:

20. SLOWLY:

B.13 — Testes de vocabulirio categorizados para a andlise

1. (T1:FAMILIARIDADE)
1= nunca vi essa palavra
2= palavra existe mas nio sei o significado
3= palavra existe mas estou em divida em relagio ao significado
4= conhego a palavra, sei seu significado

2. (T2:FREQUENCIA)
1= nao freqiiente
2= mais ou menos freqiiente
3= freqiicnte

3.(T3 ‘FLEXAO E DERIVACAO)
0= em branco
1= errada
2= certa

4. (T4:DEFINICAO E SIGNIFICADO)
0= em branco
1= errada
2= certa

5. (T5:ASSOCIACAOQ)
0= em branco
1=1 certa
2= 2 certas
3= mais de 2 certas

6. (T6:COLOCACAQ)
0= em branco
1= 1 certa
2= mais de 1 certa

7. (T7:CONTEXTO GRAMATICAL)
1= todas erradas
2= menos de meia certa
3= meia certa
4= ceria

8. (T8:CLASSE GRAMATICAL)
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1= todas erradas
2= meia certa
3= certa

9. (T9:INFERENCIA EM CONTEXTO)
0= em branco
1= errada
2= certa

B.14 — Testes de vocabuldrio recategorizados apés primeira anilise

1. (TL:FAMILIARIDADE)
1= n#o familiar
2= nao familiar
3= mais ou menos familiar
4= familiar

2. (T2:FREQUENCIA)
1= ndo frequente
2= mais ou menos frequente
3= frequente

3. (T3:FLEXAO/DERIVACAO)
0= nio soube
1= n#o soube
2= soube

4. (T4:DEFINICAO E SIGNIFICADO)
0= n@o soube
1= ndo soube
2= soube

5. (T5:ASSOCIACAO)
0= niio soube
1= soube
2= soube
3= soube

6. (T6:COLOCACAO)
0= ndo soube
1= soube
2= soube

7. (T7:CONTEXTO GRAMATICAL)
1= n3o soube
2= soube
3= soube
4= soube

8. (T8:CLASSE GRAMATICAL)
1= ndo soube
2= soube
3= soube

9. (T9:INFERENCIA EM CONTEXTO)
0= néo soube
1= ndo soube
2= soube
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APENDICE C
Instrumento para a avaliagido do conhecimento conceitual

C.1 — Teste de conhecimento conceitual

» Explique em portugués o que vocé entende por:

1. GALAXIA

2. BIG BANG

3. PEDRA DE ROSETTA

4. EMBRIAO GALACTICO
5. VIA LACTEA

6. ANO-LUZ

C.2 - Teste de conhecimento conceitual categorizado para andlise

1. GALAXIA

1 (correto)

2 (meio correto)
3 (incorreto)

2. BIG BANG

1 (correto)

2 (meio correto)
3 (incorreto)

3. PEDRA DE ROSETTA
1 (correto)

2 (meio correto)

3 (incorreto)

4. EMBRIAO GALACTICO
1 (correto)

2 (meio correto)

3 (incorreto)

5. VIA LACTEA
1 (correto)

2 (meio correto)
3 (incorreto)

6. ANO-LUZ

1 (correto)

2 (meio correto)
3 (incorreto)

C.3 — Teste de conhecimento conceitual recategorizado apés primelra anilise

1. GALAXIA
1 (correto)
3 (incorreto)

2. BIG BANG

1 (correto)
3 (incorreto)
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3. PEDRA DE ROSETTA
1 (correto)
3 (incorreto)

4. EMBRIAO GALACTICO
1 (correto)
3 (incorreto)

5. VIA LACTEA
1 (correto)
3 (incorreto)

6. ANO-LUZ
1 (correto)
3 (incorreto)
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APENDICE D
Instrumentos para a avaliagdo da leitura em LM ¢ LE e proficiéncia em LE

D.1 - Texto-base para Cloze I

O HOMEM VEZES O HOMEM
Calcula-se que até o final do século trés criangas nascerdo a cada segundo

A populagio atual da terra € de 5,3 bilhes de habitantes. Nos poucos segundos que se leva para
ler essa frase ela ja aumentou em 18 pessoas. A extraordinaria velocidade néo é, porém, um fenémeno de
agora. Ha 22 anos, quando a populagio do mundo estava estimada em 3,5 bilhdes de pessoas, a lotagio do
planeta tirava o sono do bidlogo americano Paul Ehrlich — ¢ o levou a escrever o livio A Bomba
Populacional, que previa sérias dificuldades para a humanidade se ela continuasse a crescer tio rapidamente.
O livro causou polémica ¢ o autor foi acusado de alarmista. As criticas parecem nio ter abalado a forga de
suas convicgdes. Ehrlich acaba de langar seu segundo livro sobre o tema: uma espécie de desforra aos que
duvidaram de suas previsoes, intitulado A Explosio Populacional. Como o nome diz, o livro nio se restringe
a prever catastrofes. Agora, ele as mostra. Para o biélogo as falhas na camada de ozénio, o efeito-estufa que
aquece a Terra e ameaga mudar seu mapa e a epidemia de Aids sdo alguns dos sintomas da grande tragédia
que havia antecipado.

Ehrlich estuda as relagdes entre populagdo e ecologia e ¢ essa questio que fundamenta seus livros.
O que o preocupa ¢ o desequilibrio dessas relagdes. Junto ao crescimento populacional aumenta o uso dos
recursos naturais e o desgaste do ecosistema. Segundo Ehrlich, esse ecosistema, do qual os homens dependem
para sobreviver, esta em vias de exaustdo. Ele se baseia em dados do Centro de Estudos Populacionais, um
observatério populacional mstalado em Washington, para afirmar que na ultima década do século o plancta
ingressa no ponto maximo de seu crescimento demografico em nimeros absolutos: um ritmo estonteante de
93 milhdes de novos habitantes por ano, o que significa trés nascimentos por segundo.

A tese de A Exploséo Populacional é a de que diminuir apenas o ritmo de crescimento niio basta.
Se bastasse, Ehrlich teria motivos de sobra para se trangiiilizar. Demégrafos do mundo intewro estdo
constatando que o crescimento populacional acabou se mostrando inferior ao que se havia profetizado
decadas atras. A demografa paulista suzana Pasternac, professa de Demografia e Urbanizacio da Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo, diz que esse tipo de projecio esta fadado ao
engano. "Nos sabemos que as projegdes de populagdo estdo sempre meio erradas", diz Suzana. "Nessas
projegdes se usam dados do momento, é uma légica conservadora em que niio se levam em conta alteragSes
de comportamento que possam vir a acontecer e que podem influir no crescimento demografico”, explica.
Segundo ela, quando o bidlogo americano escreveu o primeiro livro, em 1968, a explosio demografica era
um fantasma que aterrorizava todos os demégrafos. Hoje, ¢ como se Ehrlich vivesse um pouco do passado.
Na verdade, ele mesmo reconhece que o ritmo de crescimento demografico esta diminuindo sensivelmente
gragas aos programas de controle populacional aplicados em todos os cantoas do mundo. Sua preocupacio,
porém, resiste.

"Cientistas do Primeiro Mundo sempre tiveram medo do crescimento populacional do Terceiro
Mundo", teoriza Suzana. "Mas nio precisam mais se preocupar. A famosa explosio populacional acabou”,
garante. Diz a demografa que no Brasil hoje com 145.762 milhGes de habitantes mesmo que essa tendéncia
se reverta, os filhos que deixaram de nascer, e portanto de procriar, ja implicam uma geragio menor. Suzana
participou da elaboragao do livro Tendéncias Demograficas Recentes ¢ Perspectivas para a Proxima Década,
no prelo desde a divulgagdo do Plano Collor, que sera langado pela Fundap e Fundagio Secretania Estadual
de Analise de Dados (Seade). O livro mostra claramente a reversio da tendéncia & explosdo no Brasil. A taxa
de crescimento dos brasileiros, que em 1950 foi de 2,9%, em 1990 ndo deve ultrapassar 1,6%. Se os fatores
projetados permanecerem, a previsdo € de que até 1995 o indice caia para 1,5%.

Ha basicamente cinco fatores que interferem no crescimento da populagdo: opgio pelo cchbalo;
idade das pessoas que casam - na China, onde o controle populacional ¢ ngoroso, € proibido o casamento
de pessoas muito jovens e desestimulada a gravidez de miies solteiras; aumento da infertiidade pos-parto;
nizmero de abortos; uso de anticoncepcionais. No Brasil, o levantamento do livro mostrou que os dois ultimos
fatores siio os principais responsaveis pela desaceleragio do crescimento demografico. Apesar de niio
existirem cstatisticas oficiais, sabe-se que o numero de abortos esta aumentando. Em todas as rcgic”)es

pesquisadas, observou-se alto indice de mulheres que adotaram meétodos contraceptivos. O método mais
utilizado é o da esterilizagio feminina. Isto E Senhor, 1/6/1990
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D.2 - Cloze I
Instrugdes (dadas oralmente e por escrito, na lousa):

+ Leia o texto e preencha as lacunas com as palavras que vocé acha que estéo faltando.
1. Deixe um espago em branco para indicar Eu ndo sei a palavra.
2. Use um hifen — para indicar Ndo hd necessidade de palavra neste espago.

O HOMEM VEZES O HOMEM
Calcula-se que até o final do século trés criangas nascerdo a cada segundo

A populagio atual da Terra € de 5,3 bilhdes de habitantes. Nos poucos segundos que se leva para
ler essa frase (1)............... )4 aumentou em 18 pessoas. A (2)............... velocidade ndo €, porém, um
fendmeno de agora. (3)............... 22 anos, quando a populagéo (4)............... estava estimada em 3,5 bilhdes
de pessoas, a (5)............... do mundo tirava o sono do bidlogo americano Paul Ehrlich — e o levou a escrever
o livio A Bomba Populacional, que (6)............... sérias dificuldades para a (7)............... se ela continuasse
a crescer tdo rapidamente. O (8)............... causou polémica e o (9)............... foi acusado de alarmista. As
criticas parecem ndo ter (10)............... a for¢a de suas convicgdes. Ehrlich acaba de langar seu segundo
(11)............... sobre o tema: uma espécie de desforra aos que duvidaram de suas previsdes, (12)............... 4
Explosao Populacional. Como o nome diz, o livro ndo se (13)............... a prever catastrofes. Agora, ele as
mostra. Para o bidlogo as falhas na (14)............... de 0zdmnio, o efeito-estufa que aquece a Terra e ameaga
mudar seu mapa € a (15)............... de Aids sdo alguns dos (16)............... da grande tragédia que havia
[ i
Ehrlich estuda as (18)............... entre populacdo e ecologia e € essa (19)............... que fundamenta
seus livros. O que o preocupa € o (20)............... dessas relagdes. Junto ao crescimento populacional aumenta
o(21)............... dos recursos naturais € 0 (22)............... do ecosistema. Segundo Ehrlich, esse (23)............... i
do qual os homens dependem para sobreviver, esta em vias de exaustio. Ele sc bascia em (24)............... do
Centro de Estudos Populacionais, um observatério populacional instalado em Washington, para afirmar que
na ultima década do século o (25)............... ingressa no ponto (26)............... de seu (27).....cccen.
demografico em niimeros absolutos: um ritmo estonteante de 93 milbdes de novos habitantes por ano, o que
significa trés (28)............... por segundo.

A (29).cccciiiiinss de A Explosdo Populacional é a de que diminuir apenas o ritmo de crescimento
880(30) ... . Se bastasse, Ehrlich teria motivos de sobra para se trangiiilizar. Demégrafos do mundo
inteiro estao (31)............... que o crescimento (32)............... acabou se mostrando (33)............... 80 que se
havia (34)............... décadas atras. A demégrafa paulista Suzana Pasternac, (35)............... de Demografia e
Urbanizagéo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sio Paulo, (36).............. que esse
tipo de (37)............... esta fadado ao engano. "Nés sabemos que as projegdes de (38)............... estio sempre
meio erradas”, diz Suzana. "Nessas projegdes se usam dados do momento, é uma (39)............... conservadora
em que ndo se levam em conta alteragSes de comportamento que possam vir a (40)............... € que podem
influir no (41)............... populacional”, explica. Segundo ela, quando o bidlogo americano escreveu o
£ 7.4 P livro, em 1968, a explosio demografica era um fantasma que (43)............... todos os
demografos. Hoje, é como se Ehrlich vivesse um pouco do passado. Na verdade, (44)............... mesmo
reconhece que o (45)............... de crescimento demografico esta (46)............... sensivelmente gragas aos

programas de controle populacional (47)............... em todos os cantos do mundo. Sua preocupacéo, porém,
Tesiste.

"Cientistas do Primeiro Mundo sempre tiveram (48)............... do crescimento populacional do
(49)............... Mundo", teoriza Suzana. "Mas (50)............... precisam mais se (51)............... . A famosa
exploséo populacional (52)............... ", garante. Diz a demégrafa que no Brasil hoje com 145.762 milhdes
de habitantes mesmo que essa tendéncia se reverta, os (53)............... que deixaram de nascer, e portanto de
procriar, ja (54)............... uma geragcdo menor. Suzana participou da (55)............... do hivro Tendéncias
Demogrdficas Recentes e Perspectivas para a Proxima Década, no prelo desde a divulgacdo do Plano
Collor, que sera (56)............... pela Fundap e Fundagiio Secretaria Estadual de Analise de Dados (Seade).
(o 7)) IS— mostra claramente a (58)............... da tendéncia a explosdo no Brasil. A (59)............... de
crescimento dos brasileiros, que em 1950 foi de 2,9%, em 1990 ndo deve ultrapassar 1,6%. Se os fatores
projetados permanecerem, a (60)............... ¢é de que até 1995 o indice caia para 1,5%.

Ha basicamente (61)............... fatores que interferem no crescimento da (62)...............: opgio pelo
celibato; idade das pessoas que casam — na China, onde o (63)............... populacional é rigoroso, é proibido
0 (64)............... de pessoas muito jovens e desestimulada a gravidez de (65)............... solteiras; aumento da
infertilidade pos-parto; nimero de abortos; uso de anticoncepcionais. No Brasil, o levantamento do livro
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(66)............... que os dois ultimos (67)............... 580 Os principais responsaveis pela desaceleragio do

(68)..eeees e, demografico. (69)............... de ndo exastirem estatisticas oficiais, sabe-se que o
(70).............. de abortos esta (71)............... . Em todas as regides (72)..............., observou-se alto indice de
mulheres que adotaram métodos (73)............... . O método mais utilizado é o da estenlizagio feminina,

Isto E Senhor, 7/6/1990

D.3 - Texto-base para Cloze I

THE STATE OF THE CHILDREN
New hope for universal health revolution for youngsters

It is generally controllable, given proper nutrition and medication. Yet half a billion children,
mostly in developing countries, are affected by it each year: diarrhea. Along with diseases like measles,
tuberculosis, poliomyelitis, diphteria, whooping cough and tetanus, it claims the lives of nearly 15 million
annually. Says James P. Grant, executive director of the United Nations Children's Fund (UNICEF): "To
allow 40,000 children to die like this every day is unconscionable in a world which has mastered the means
of preventing it."

According to UNICEF's annual State of the World's Children report, released last week, things
could be different. If developing nations implemented or expanded four basic, low-cost health techniques,
it suggests, they could, by the end of the century, save at least half the children who now perish. Most of the
5 million youngsters who each year die of dehydration caused by diarrhea, for example, would survive if they
were given a simple mix of clean water, glucose and salt to replenish fluids and enable their bodies to retain
water. Cost per dose: 10c. The treatment, called oral rehydration therapy (ORT), was perfected in the 1960s.
The systematic use of ORT has cut in half the infant death from diarrhea in many regions. At least 40
countries are developing comprehensive ORT, and UNICEF urges more.

There 1s also progress in the drive towards universal immunization against such childhood diseases
as measles, poliomyelitis and diphteria. Within 24 months, the Brazilian government mounted six nationwide
polio immunization, each involving 400,000 volunteers, and managed to cut the incidence of the disease from
3,400 cases a year to just 26. Because of technological advances, the cost of vaccine has dramatically
decreased: measles vaccine now sells for less than 10c a dose. But further research is necessary. Some must
be refrigerated until they are administered, which has slowed immunization programs in rural areas where
cooling facilities are scarce. Moreover, mustering the manpower needed to vaccinate thousands of children
in remote places remains a problem.

To reduce malnutrition and infection, UNICEF promotes breastfeeding. Unlike canned or bottled
formula, mother s milk contains key antibodics that are passed from mother to child during feeding. In areas
where hygiene is inadequate, babies often contract infections from bottled formula made with dirty water and
under generally unstenile conditions. In the Phillipines, a breastfeeding program at Bagwo General Hospital
reduced clinical infections by 87% and cut the infant death rate by 95%. Nevertheless, international aid
organizations find it difficult to persuade mothers in developing countries to abandon bottle feeding, which
they regard as more scientific and modem. In addition, since almost all infant malnutrition is invisible -
infections and lack of nourishing food often stymue a child's growth in ways not immediately apparent -
UNICEF suggests that parents use charts to monitor the physical of their children.

The cost of such simple health, UNICEF estimates, would be in the neighborhood of $6 billion
annually until the turn of the century, or one-hundredth of the world's spending on armaments each year. "It
is clear", says Grant, "that a major requirement for coming to grips with critical poverty today is not money
but political will. If that can be found, in order to scize the opportunities now offered, then the goal of
adequate food and health for the vast majority of the world's children need not be a dream deferred.”

Time Magazine

D.4 - Cloze I
Instrugdes (dadas oralmente e por escrito, na lousa):
+ Leia o texto e preencha as lacunas com as palavras que vocé acha que estio faltando.
1. Deixe um espago em branco para indicar Eu ndo sei a palavra.

2. Use um hifen — para indicar Ndo hd necessidade de palavra nesta lacuna.

THE STATE OF THE CHILDREN
New hope for universal health revolution for youngsters

299



It is generally controllable, given proper nutrition and medication. Yet half a billion children,
mostly in developing countries, arc affected by 1t cach year: diarrhea. Along with (1)............... like mcasles,
tuberculosis, poliomyelitis, diphteria, whooping cough and tetanus, (2)............... claims the lives of nearly
15 mullion (3)............... annually. Says James P. Grant, cxccutive dircctor of the United Nations Children's
Fund (UNICEF): To allow 40,000 children to (4)............... like this every day is unconscionable i a world
which has mastered the means of preventing it.

According to UNICEF's annual State of the World's Childrens report, releascd last weck, things
could be different. (5)............... developing nations implemented or expanded four basic, low-cost health
techniques, 1t suggests, they could, by the end of the century, save at least half the (6)............... who now
4 3 P . Most of the 5 million youngsters who cach year die of dchydration caused by diarrhca, for
example, would (8)............... if they were given a simple (9)............... of clcan water, glucose and salt to
replenish fluids and enable their bodies to retain (10)............... . Cost per dose: 10c. The treatment, called
oral rehydration therapy (ORT), was perfected in the 1960s. The systematic use of CRT has cut in half the
infant death (11)............... from diarrhea in many regions. At least 40 countries are developing comprchensive
ORT (12)..............., and UNICEF urges more.

There is also progress in the drive towards universal (13)............... against such childhood discascs
as measles, poliomyelitis and diphteria. (14)............... 24 months, the Brazilian government mounted six
nationwide polio immunization (15)..............., each involving 400,000 voluntecrs, and managed to
(16)............... the incidence of the (17)....ccocueee. from 3,400 cases a year to just 26. Becausc of technological
advances, the (18)............... of vaccine has dramatically decreased: measles vaccine now sclls for less than
10c a dose. But further rescarch is necessary. Some (19)............... must be refrigerated until they are
administered, which has slowed immunization programs in rural arcas where (20)............... facilities arc
scarce. Moreover, mustenng the manpower needed to vaccinate thousands of (21)............... in remote places
remains a (22)...ccccceennee «

To reduce malnutrition and infection, UNICEF promotes breast feeding. Unlike canned or bottled
formula, (23)............... mulk contains key antibodics that are passed from mother to (24)............... during
feeding. In arcas where hygicnc is (25)..............., babics oftcn contract infections from bottled formula made
with (26)............... water and under gencrally unsterile conditions. In the Phillipines, a breast-feeding
(27).............. at Baguio General Hospital (28)............... clinical infections by 87% and cut the infant dcath
ratc by 95%. Nevertheless, international aid organizations find it (29)............... to persuade mothers in
developing countries to abandon bottle feeding, which (30)............... regard as more scicntific and modern.
In addition, since almost all infant malnutrition is invisible — infections and lack of nourishing food often
stymie a child's growth in ways not immediately apparent — UNICEF (31)............... that parents use charts
to monitor the physical (32)............... of their children.

The cost of such simple health (33)..............., UNICEF estimates, would be in the neighborhood
of 6 billion annually until the tum of the century, or onc-hundredth of the world's (34)............... on
armaments cach year. "It is clear”, says Grant, "that a major requirement for coming to gnps with cnitical
poverty today is not money but political (35)............... . If that can be found, in order to seize the
opportunitics now offcred, then the goal of adequate food and health for the vast majority of the world's
(36)............... need not be a dream deferred."

Time Magazine
D.5 — Teste de leitura I
1. Leia o texto Galactic birth em anexo e grife todas as palavras desconhecidas.

2. Suponha que estcja cscrevendo um trabalho sobre curiosidades cientificas para ser publicado no jornal do
Centro Académico. Que informagdes do texto em ancxo vocé colocaria no scu artigo? Justifique sua resposta.

3. Suponha que esteja fazendo um teste para eliminar um semestre de Inglés Instrumental. Responda as
scguintes perguntas, mostrando tudo quc entendeu do texto.

a) Qual a razio do subtitulo A surprise for scientists?

b) Explique o que pensavam os cicntistas sobre as galaxias. Citc as palavras/expressdes do texto que

cxpressam o pensamento dos cientistas.

¢) Houve alguma alteragéio nessc conhecimento depois da descoberta descrita no texto? Explique, citando
palavras/expressSes do texto.
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d) Explique o que James Gunn quer dizer com This is the Rosetta stone of galaxy formation.
e) Explique com todos os detalhes as circunstancias da descoberta.

GALACTIC BIRTH?
A surprise for scientists

Astronomers have long believed that galaxies, lodings that usually contain billions of stars, were
all formed shortly after the Big Bang, the cataclysmic explosion some 15 billion years ago that steiked the
universe. But that conviction was tarked last week when scientists announced that they had found evidence
of a cosmic version of gestation: a galaxy preparing for birth. Said James Gunn, a Princeton University
astrophysicist, after the announcement: "This is the Rosetta stone of galaxy formation."

The apparent galactic embryo — actually a resky, drealled leam of hydrogen gas — was discovered
mvelly last jointion by Comell University astronomer Martha Haynes and her colleague Ricardo Giovanelli,
when they were monitoring signals in outer space with the 1,000-ft. radio telescope at Arecibo, Puerto Rico.
While bleaming the telescope on what they thought was whimer space 1n order to calibrate it, the astronomers
fermulated a signal glim revilling that emitted by galaxies. The invisible leam — estimated to be ten times as
large as the Milky Way — sterred offertly fir, astronomically speaking: 65 million light-years from earth.
Since a light-year 1s the distance light travels in a year, the scientists were skapping signals from the leam as
it stassed 5 mullion years ago. Because it apparently contained no stars, the scientists concluded that they
were observing a galaxy about to be born. Said Giovanclli: "This leam indicates that galaxics can form themly
escorp the history of the universe and are not something that happened during some magical period in the
distant past."

Time Magazine, 11/9/1989

D.6 — Teste de leitura II

1. Suponha que esteja escrevendo um trabalho sobre curiosidades cientificas para ser publicado no jornal do
Centro Académico. Que informagdes do texto em anexo vocé colocaria no seu artigo? Justifique sua resposta.

2. Suponha que esteja fazendo um teste para eliminar um semestre de Inglés Instrumental. Responda as
seguintes perguntas, mostrando tudo que entendeu do texto.

a) Qual a razgo do subtitulo A surprise for scientists?

b) Explique o que pensavam os cientistas sobre as galaxias. Cite as palavras/expressdes do texto que
expressam o pensamento dos cientistas.

¢) Houve alguma alteragdo nesse conhecimento depois da descoberta descrita no texto? Explique, citando
palavras/expressoes do texto.

d) Explique o que James Gunn quer dizer com This is the Rosetta stone of galaxy formation.
¢) Explique com todos os detalhes as circunstincias da descoberta.

GALACTIC BIRTH?
A surprise for scientists

Astronomers have long believed that galaxies, clusters that usually contain billions of stars, were
all formed shortly after the Big Bang, the cataclysmic explosion some 15 billion years ago that spawned the
universe. But that conviction was shaken last week when scientists announced that they had found evidence
of a cosmic version of gestation: a galaxy preparing for birth. Said James Gunn, a Princeton University
astrophysicist, after the announcement: "This is the Rosetta stone of galaxy formation."

The apparent galactic embryo — actually a massive, disk-shaped cloud of hydrogen gas — was
discovered fortuitously last spring by Comnell University astronomer Martha Haynes and her colleague
Ricardo Giovanelli, when they were monitoring signals in outer space with the 1,000-ft.
radio telescope at Arecibo, Puerto Rico. While focusing the telescope on what they thought was empty space
in order to calibrate it, the astronomers picked up a signal pattern resembling that emitted by galaxies. The
invisible cloud — estimated to be ten times as large as the Milky Way — loomed
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faurly close, astronomically speaking: 65 million light-years from carth. Since a light-ycar is the distance light
travels in a ycar, the scientists were recciving s:ymls from the cloud as it appcared 65 mullion ycars ago.
Becausc it apparently contained no stars, the scicatists concluded that they were observing a galaxy about
to be born. Said Giovanclli: "This cloud indicates that galaxies can form slowly throughout the history of the
universe and are not something that happened during some magical period in the distant past.”

Time Magazine, 11/9/1989

302



APENDICE E
Textos-base para introspecgdo

E.1 - Texto-base para familiarizagio com a tarefa de introspecgiio

EUROPES'S FORESTS FALL TO ACID RAIN
Willian Brown

Acid rain will cost Europe 118 million cubic metres of wood — worth 16 billion — every year for
the next century. An unpublished report from IIASA, the independent forecasting organisation based in
Austria concludes that massive reductions in the emissions that produce acid rain are needed to stem "huge
economuic losses".

IIASA s five-year study is the first to quantify the effects of acid rain on forests across Europe. If
emissions of sulphur, nitrogen oxides and ammonia are not reduced well beyond the targets agreed by
European states, then Western Europe will lose 48 million cubic metres of timber a year. Eastern Europe will
lose 35 million cubic metres and the European part of the Soviet Union 35 million cubic metres. The total
losses are equivalent to about 30 times the timber Britain produces each year.

The report 1s likely to reopen the debate on how tightly controlled emissions of acidifying sulphur
should be. This will be one of the main subjects discussed by European environment ministers in Geneva in
November. IIASA has given a copy of its report to the Inter-Action Council, 2 group of European statesmen,
led by West Germany s former chancellor Helmut Schmidt. The West Germany and other countries are
pushing to reopen negotiations on reducing emissions from power stations.

Neither the British government nor the Forestry Commission, which is responsible for much of
Britain s woolland, accepts that acid rain is responsible for killing trees in Britain. They belicve that many
factors affect the growth of a tree and that no one undrstands fully how thesc factors interact. Moves to
reduce emissions of sulphur could also upset the privatisation of the British electricity supply industry. Earlier
this year, the British government decided to save money to some power stations. Tigher controls on sulphur
emissions would cost millions of pounds.

The environmental group Friends of the Earth said of the report: "It makes Britains policy look
dirty, mean and shortsighted"”.

The study's estimate of the losses of timber may be too low. It 1s based solely on the effects of
sulphur emitted until the year 2000 and allows for reductions in emssions already agreed. While sulphur 1s
responsible for 60 per cent of the damage to trees, nitrogen emitted by cars and industry and ammonia from
farm waste are also extremely harmful.

The report recommends limiting emissions of ammonia from farm animals, and using the best
cleaning technology available to curb sulphur emissions. Even then, 25 per cent of Europe s forests will
recerve more sulphur than 1s safe. Sten Nielsson, one of the authors of the report, believes that vast tracts of
forest in East Germany and Czechoslovakia will die in the next decade.

New Scientist

E.2 - Texto-base para tarefa de introspec¢iio

A CAPITAL CURE FOR THE SOVIET UNION'S ECOLOGICAL ILLS
Stephanie Pain

The ecological crisis in the Soviet Union is reaching the point where "the very life of the Soviet
people is in danger”, and only a change in the way the economy is run can solve the crisis. According to
Mikhail Krotov, an economist at the Lenmgrad Mechanical Institute, the ecological crisis 1s a direct result
of the Soviet Union's economic crisis.

Environmental problems in the country have "reached the stage where people’s health is declining”,
Krotov said in and unscheduled talk in Swansea. The people of Leningrad, for example, drink water drawn
from Lake Ladoga, which is polluted by the effluent from nine pulp and paper plants, two dairy complexes
and a series of chemical factonies on its shores.

Krotov insisted that industry is not to blame. "Narrow-minded people blame [the crisis] on
technological progress itself, and this bas led to many industrial activities being banned for ecological
reasons.” The real problem, he explained, is the "lack of market mechanisms for the rational use of natural
resources”.

303



Under the current economic system, where the state has a monopoly on all natural resources,
timber, oil and gas and so on arc virtually free. This has cocouraged profligate consumption by industry.
Krotov cstimates that for every unit of national income, the Sovict Union uses two to three times as many
resources as other countrics. It should be possible to bring consumption into line with other countrics,
without reducing productivity.

The best way to curc industry of its wastefulness is to charge the going rate for natural resources,
maintains Krotov. He also proposes the addition of an "ecological supplement" to the price, the surcharge
reflecting the scarcity of the resource or the damage done to the environment. Under the old system, rescarch
into the science and technology necded to clean up industry also stagnated. "It was just not profitable for
factory managers to introduce clean, safc technology," said Krotov.

Krotov's cure for the Soviet Union's environmental ills is to privatise at lcast half of the state
factories to introduce competition among produccrs. This would involve cxisting companics sctting up new
enterprises and getting involved in joint ventures with forcign firms. But the Soviet Union must move away
from heavy industry and step up production of consumer goods, he said. Most importantly, the country must
Join the international monetary system so that the rouble becomes convertible.

A second vital component of Krotov's scheme is to give local governments control over the
resources in their region, by handing over what is now state property. This would give local governments a
dircct interest in preventing pollution and protecting their local environment. "People with the greatest stake
in the cnvironment arc the local people" he says. "Ecological standards and rules can only be applicd
cffectivelly when the local authorities arc the main agent for monitoring and enforcement.”

The Russian republic contains most of the Sovict Union's natural resources — and has the greatest
environmental problems. But the government of the republic, led by Boris Yeltsin, has alrcady begun to take
steps to remedy its own problems. It recently announced its intention to take control of all the natural
resources within its boundaries. Yeltsin has introduccd a 400-day programme to revitalise the Russian
cconomy, with backing from President Gorbachov. And from 1 January, an innovative "polluter pays" policy
comes into force.

The new law mcans that about 100 of the 500 major industrial concerns in the Leningrad region
will have to shut down because they cannot meet the new standards sct by the Russian authoritics. An
optimistic Krotov believes that the extra money comming into the republic from the export of its resources
both abroad and to other parts of the Sovict Union will help to reduce uncmployment by providing funds to
sct up new, cleaner industries. "Economic reform in the Russian republic will make it possible to harmonisc
entreprencunal acitivity and the rational use of resources with the protection of the environment,” said
Krotov.

While thesc reforms will bring benefits to the Russian federation, they will cause problems in other
parts of the country and in the countrics of Eastern Europe, which, until now, have had almost unlimited
access to raw matenals for virtually nothing.

New Scientist 1/9/1990

E.3 ~ Texto-base em sua estrutura problema/solugio
(lacuna entrc parigrafos 1 ¢ 3 corresponde a0 plano sccundario do discurso)

The ecological crisis in the Soviet Union is reaching the point where "the very life of the Soviet
people 1s in danger", and only a change in the way the economy is run can solve the crisis. According to
M.'thail Krotov, an economi:” 2t the Leningrad Mechanical Institute, the ecological crisis is a direct result
of the Soviet Union's cconomi . crisis.

Krotov insisted that industry is not to blame. "Namrow-minded peoplc blame [the crisis] on
technological progress itsclf, and this has led to many industrial activities being banned for ccological
rcasons." The rcal problem, he explained, 1s the "lack of market mechanisms for the rational use of natural
resources".

Under the current cconomic system, where the state has a monopoly on all natural resources,
timber, oil and gas and so on are virtually free. This has encouraged profligate consumption by industry.
Krotov cstimates that for every unit of national income, the Soviet Union uses two to three times as many
resources as other countries. It should be possible to bring consumption into line with other countries,
without reducing productivity.

The best way to cure industry of its wastcfulness is to charge the going ratc for natural resources,
maintains Krotov. He also proposes the addition of an "ccological supplement” to the price, the surcharge
reflecting the scarcity of the resource or the damage donc to the eavironment. Under the old system, rescarch
into the scicnce and technology neceded to clean up industry also stagnated. "It was just not profitable for
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factory managers to introduce clean, safe technology," said Krotov.

Krotov's cure for the Soviet Union's environmental ills is to privatise at least half of the state
factories to introduce competition among producers. This would mvolve existing companies setting up new
enterprises and getting involved in joint ventures with foreign firms. But the Soviet Union must move away
from heavy industry and step up production of consumer goods, he said. Most importantly, the country must
Join the international monetary system so that the rouble becomes convertible.

A second vital component of Krotov's scheme is to give local governments control over the
resources 1n their region, by handing over what 1s now state property. This would give local governments a
direct interest m preventing pollution and protecting their local environment. "Pcople with the greatest stake
in the environment are the local people” he says. "Ecological standards and rules can only be applied
effectivelly when the local authoritics are the main agent for monitonng and enforcement.”

The Russian republic contains most of the Soviet Union's natural resources — and has the greatest
environmental problems. But the government of the republic, led by Bons Yeltsin, has already begun to take
steps to remedy its own problems. It recently announced its intention to take control of all the natural
resources within its boundaries. Yeltsin has introduced a 400-day programme to revitalise the Russian
economy, with backing from President Gorbachov. And from 1 January, an innovative "polluter pays" policy
comes into force.

The new law means that about 100 of the 500 major industrial concerns in the Leningrad region
will have to shut down because they cannot meet the new standards set by the Russian authorities. An
optimistic Krotov believes that the extra money comming into the republic from the export of its resources
both abroad and to other parts of the Soviet Union will help to reduce unemployment by providing funds to
set up new, cleaner industries. "Economic reform in the Russian republic will make 1t possible to harmonise
entreprencurial acitivity and the rational use of resources with the protection of the environment," said
Krotov.

While these reforms will bring benefits to the Russian federation, they will cause problems in other
parts of the country and in the countries of Eastern Europe, which, until now, have had almost unlimited
access to raw materials for virtually nothing.
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APENDICE F
Outros quadros/figuras/tabelas

Quadro F.1 — Contextos vs. classes gramaticais

Inertia and Chi-Square Decoaposition

Singular Principal Chi-
Values  [nertias Squares Percents 20 40 60 80 100

e EErTY TEET SOy S S
0.67882  0.46080  451.584 100.00% $333883ss888838825388838

..............

0.46080  451.584 (Degrees of Freedoa = 1)

0BS  _TYPE_ _NAME_  QUALITY HASS  INERTIA DINI CONTR1 ~ SQCOS1  BESTL  BEST

1 [NBRTIA i § 0.46080 i 0.46080 i ; ’
2 QS 12 cont 1 0.55510  0.44490 -0.80771 0.44450 1 ] 1
1 VAR 82 clas l 0.63367 0,36633 -0.51613  0.36633 l 1 ]
i 08S 70 “cont l 0.44490 0.55510 0.75825 0.55510 1 1 1
5 VAR 80 “clas ] 0.36633 0.63367 0.89280 0.63367 | 1 ]
DIK2 (NOTB:~I obs had missing values. =} = f | -
1+
0 Tt 1 8
-1 -
l L 1 | 1 I | i
| | | | | | |
-0.8 -0.6 -0.4 -0.2 0.0 0.2 0.4 0.6 0.8

DIN]
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Quadro F.2 — Familiaridade vs. freqfiéncia

Inertia and Chi-Square Decomposition

Siogular Primcipal Chi-
Values  Inmertias Squares Percents 13 38 §7 16 95
T St DO SR SR
0.64657  0.41805 409,593 494X $338333380380888082808388
0.14934  0.02230  21.887 §.06X ¢
0.44036  431.551 (Degrees of Preedon = )
0 _TYPE_ _NAKE_ Q NASSA  INERTIA DIKI DIN2 CONTRI  CONTRZ SQCOS1  SQCOS2 Bl B2 B
1 IKERTIA i 0.44036 : . 0.41805 0.02230 . ; T
¢ VAR 20 “freq 1 0.35714 0.48424 -0.76701 -0,09359 0.50259 0.14027 0.98533 0.00467 1 0 1
3 0BS 10 “fami 1 0.44430 0.46193 ~-0.67349 -0.06024 0.48271 0.0723% 0.99206 0.00794 1 0 1
{ VAR 21 $freq 1 0.31429 0,03586 0.04096 0.22039 0.00126 0.68445 0.03339 0.96661 0 2 2
§ 0BS 11 {femi 1 0.18061 0.04454 0.08853 0.31744 0.00339 0,81600 0.07216 0.92784 0 2 2
6 085 12 fani 1 0.37449 0.49352  0.75742 ~-0.08153 0.51390 0.11161 0.98855 0.00145 1 0 |
1 VAR 22 freq 1 0.32857 0.47990 0.79453 -0.10908 0.49615 0.1752¢8 0.98150 0.01850 1 [ 1|
DINZ (NOTE:~1 obs bad missing values. —}— i ; i ]
0.4 + T
1
0.2 + 2 +
0.0
i ] 1 2
0.2 &
i i i i i i i i
0.8 -0.6 -0.4 -0.2 0.0 0.2 0.4 0.6 0.8
DIN1
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Figura F.1 — Famihandade vs. significado
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Tabela F.1 - Todas as vanaveis/escores do grupo

4, INFREAL: inferéncia

+ inferéncia
7. META: concepgdes de leitura
10. FASEV1: redagio/outros do
vestibular

19. LEITV3: lcitura cm inglés do
vestibular
* vari&veis cm que o sinal positive/negativo estio trocados

5. TCVIR: conhecimento de vocabulario

8. CLOZE1A: cloze/palavra exata
11. LEITV2: leitura/outros do vestibular

13, LEIT1: teste de Icitura | (palavras 14. LEIT2: teste de leitura 2 (palavras

inventadas) reais)
16. RESUMO?2: resumo 2 (palavras 17. DETAL: pcrgunta de detalhes
reais) (palavras inventaias)

20. CLOZE2A: cloze/palavra cxata

Tipo Yaridveis Minlmo Miximo Mctdia Desvio Intervalo de
padrio confllanca
Vocabulédrio 1. FAM -1,02 1,07 0,010 0,43 0,14 -0,12
2. FREQ 0,71 1,09 0,010 0,46 0,13-0,11
3.TCV 0,77 0,73 0,002 0,38 <0,10-0,10
4, INFREAL 0,1 0,91 0,008 0,45 <0,13-0,11
3. TCV1 0,74 0,74 0,003 0,39 -0,11-0,10
Conhecimento conceitual 6. TCC* 1,60 0,62 0,040 0,45 0,08 - 0,16
Concepgdes de citura 7. META ** -1,00 6,40 2,820 2,02 2,25~3,38
Leitura em LM 8. CLOZEIA 1,80 5,60 4,230 0,84 3,99-4,46
9. CLOZE1B 5,10 9,60 7,800 1,28 7,44-8,15
10. FASEV1 KR 8,56 5,770 0,84 5,53-6,0
11. LEITV2 1,20 8,00 4,890 1,83 4,37 -35,40
Leitura em LE 12. CLOZE2C 0,20 9,40 5,650 2,31 5,0-6,29
13. LEIT1 0,20 8,50 _ 5,630 2,13 5,20-6,45
14. LEIT2 0,50 10,00 6,590 2,24 59 -7.21
15. RESUMO1 0,00 9,00 5,330 2,72 4,56 - 6,09
16. RESUMO2 0,00 9,50 3,790 2,82 5,0 -6,57
17. DETAl 0,00 9,00 3,620 3,07 276447
18. DETA2 0,00 10,00 5,330 3,23 4,42-6,23
19. LEITV3 0,50 9,00 5,330 2,27 4,89 - 6,16
Proficiéncia em LE 20. CLOZE2A- 0,30 5,00 2,270 1,06 1,97 -2,56
21. CLOZE2B 0,30 6,90 3,580 1,74 3,09 - 4,06
Legenda:
1. FAM: familiaridade 2, FREQ: frequénaa 3. TCV: conhcamento dc vocabuldrio

6. CC: conhecimento conceitual

9. CLOZE1B: cloze/palavra accitdvel
12. CLOZE2C: cloze/palavra aceildvel

15. RESUMOI: resumo 1 (palavras
inventadas)

18. DETAZ2: pergunta de detalhes
(palavras reais)

21. CLOZE2B: clozc/palavra falantc
nativo

** ¢m um continuo de local (<) a global (+)
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Tabela F.2 — Analise fatonal: padrdo dos fatores

Fatores
Varidvels 1 2 3
CLOZEIB 0,91440 -0,15192 0,02848
INFREAL 0,90527 -0,24162 0,15822
CLOZE2C 0,88175 0,07699 0,07099
CLOZE2A 0,86279 -0,16393 0,00478
TCVIR 0,86016 0,27578 0,33835
TCV 0,84235 0,28619 0,34739
FAM 0,78014 -0,38333 0,21205
LEITV3 0,77028 -0,20383 -0,11882
LEIT2 0,76178 0,49802 -0,13016
LEIT1 0,74578 0,50011 0,09576
CLOZE1B 0,70095 -0,35482 -0,59235
RESUMO2 0,64845 0,59103 -0,00047
DETA2 0,63458 0,36987 0,24545
DETAI 0,54087 0,48010 0,11104
CLOZE1A 0,51286 -0,22302 0,37045
LEITV2 0,48939 -0,15942 0,24630
FREQ 0,43327 0,23377 0,11910
FASEV1 0,42272 0,08137 0,22366
META 0,21527 -0,08132 -0,04332
TCC <0,42629 -0,04073 0,35930
RESUMO! 0,61279 0,61925 -0,01197

312




APENDICE G
Protocolos

G.1 - Protocolo do leitor avangado (LIA)

TAREFA I: LEITURA

TITULO: Vou comega 1¢ o titulo: 4 capital cure for the Soviet Union's ecological ills .. Bom ai o texto
provavelmente vai .. dizé né, talvez € .. vai aponta as curas ou solugdes pra soluciona os .. ills talvez
problemas ecolégicos que a Unifio soviética vem enfrentando. A capital cure for the Soviet Union's
ecological ills. Capital talvez esteja relacionado ai com dinheiro economia .. Bom vou comega Ié o texto

PRGF. 1: Bom vou comegd lé o texto ((LB)) .. The ecological crisis /KRis\s/ in the Soviet Union is
reaching the point where the very life of the Soviet people is in danger and only a change in the way the
econonty is run can solve the crisis According to IMakal/ Mikhail MkalL/ Mikhail Krotov an economist
at the Leningrad Mechanical Institute the ecological crisis is a direct result of the Soviet Union's
economic crisis ..

RESUMO: Bom esse paragrafo basicamente fala que a crise ecoldgica na Unido Soviética 't atingindo pontos
Ja .. € .. criticos né que coloca .. a a a vida das pessoas que la moram em perigo e apenas é .. e somente uma
uma mudanga em .. nos rumos da economia € que pode pode assim salva pode soluciona esse problema da
cnise ecolégica de acordo com um economista de um de um Instituto de Leningrado Essa crise ecologica ¢
um di .. ¢ um resultado direto da crise economica né existente na Unido Soviética Segundo paragrafo.

PRGF. 2: ((LB)) Environmenial problems in the country have reached the stage where people's health is
declining Krotov said in an unscheduled talk in Swansea The people of Leningrad for example drink water
drawn from Lake Ladoga which is polluted by the effluent from nine pulp and paper plants two dairy
complexes and a series of chemical factories on its shores .. Um .. dnink water drawn .. from Lake Ladoga
.. polluted by the effluent afluente /PuLP/ pulp .. nine pulp and paper plants .. ndo sei o que € pulp plants
fabricas industrias industrias de papel? .. dairy complexes laticinios deve ser alguma coisa relacionada a isso
laticinios and a series of chemical factories on its shores Shores shores baia costa costa costa.

RESUMO: Bom o segundo paragrafo: problemas com relagio ao meio ambiente na Uniio Soviética atingiram
um estagio .. critico né como eu havia falado no primeiro paragrafo A saude das pessoas ‘ta em declinio Um
exemplo € citado ai: as pessoas né de Lemingrado bebem agua né que .. ¢ poluida de .. bebem agua drawn
JSrom the lake .. bebem a agua do lago .. que € poluida pelo seu afluente (...) € € poluida por um afluente quer
dizer por um rio que desagua nesse lago que ¢ poluido por varias industrias de papel laticinios uma séne de
fabricas ou indistrias quimicas que estio instaladas na costa né desse no que aflui no lago Bom tudo bem
terceiro paragrafo.

PRGF. 3: Krotov insisted that industry is not to blame (...) insisted that industry is not to blame ..
Narrow-minded people blame (the crisis) on technological progress itself .. ah ta quer dizer ele insistiu que
ndo se deve culpa a industria .. narrow-minded narrow-minded people .. blame pessoas com .. cabeca
pequena .. culpam (...) on technological progress itself and this has led to many industrial activities being
banned for ecological reasons The real problem he explained is the lack of market mechanisms for the
rational use of natural resources .. O problema rcal .. lack .. is the lack .. of market mechanisms .. Ndo
entendi direito essa frase .. Vou relé .. (LB)) Krofov insisted that industry is not to blame Narrow-minded
people blame (the crisis) on technological progress itself and this has led to many industrial activities
being banned for ecological reasons Bem até ai .. The real problem he explained is the .. lack lack ja ouwvi
essa palavra antes .. lack of market .. falhas? .. nos mecanismos de mercado .. para o uso racional dos recursos
naturats ..

RESUMO: Bom esse terceiro paragrafo disse que .. nio se deve culpa as indistrias né Pessoas de pensamento
curto culpam n¢ o progresso tecnologico né pela crise ecologica e 1sso levou ja a .. ao banimento de muitas
atividades industriais por razdes ecologicas Ele fala que o problema real é a falha falhas ou a falha nos
mecanismos de mercado .. que o uso racional .. para o uso racional dos recursos naturais Quarto paragrafo.

PRGF. 4: Under the current economic system where the state has a monopoly on all natural resources

timber oil and gas and so on are virtually free .. This has encouraged profli .. profligate consumption by
industries .. profligate ndo sei o que isso quer dizer Under the current economic system .. where the state
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has a monopoly on all natural resources .. timber oil and gas and so on a .. are virtually free This has
encouraged .. uhm .. profligate consumo .. excessivo? (...) Krotov estimates vamo deixa la pra frente isso
vamo vé se dcpois eu consigo voltar isso ai ¢ vé .. qual o significado Krotov estimates that for every unit of
national income .. the Soviet Union uses two to threc times as many resources as other countries Ahah
.. les desperdigam recursos naturais usam demais Ta certo It should be possible to bring consumption into
line with other countries without reducing productivity Ta certo.

RESUMO: Basicamente isso aqui esse paragrafo fala que na Unifio Soviética o consumo ¢ exagerado né ..
o consumo dos recursos naturais né 6leo gas natural .. tudo o mais E .. essc consumo exagerado ao invés de
gera uma produtividade maior nio ¢ desperdigado Entdio .. aqui ele fala que scgundo o texto n¢ senia possivel
¢ .. diminui o consumo das industrias soviéticas sem afeta a produtividade das mesmas E diminui o consumo
.. € .. atingindo cntio um .. um consumo parecido com o das industrias de outros paises né .. Ok Quinto
paragrafo.

PRGF. 5: The best way to cure industry of its wastefulness desperdicio is to charge the going rate for
natural resources maintains Krotov Is to charge? .. charge .. charge .. charge .. cobrar? E agora? A melhor
mancira de cura a industria de seu desperdicio ¢ .. cobra .. the going rate for natural resources He also
proposes the addition of an ecological supplement .. to the price the surcharge reflecting the scarcity of
the resource or the damage done to the environment .. ahn .. Under the old system research into the
science and technology needed to clean up industry also stagnated .. It was not just profitable for factory
managers (o introduce clean safe technology .. uhm (...) OK A melhor mancira de .. cura a indistria né dessc
desperdicio .. ¢ cobra as taxas .. cobra taxas por recursos naturais para os recursos naturais .. ele ainda propde
ta uma .. um .. ele propde uma .. um .. prego adicional nessa taxa que deve ser cobrada das indistrias
dependendo da escassez né do recurso natural .. que vai ser utilizado ou .. ¢ .. também .. ¢ .. dependendo do
dano ¢ .. causado ao ambiente .. Aqui ele diz que ndo era né no sistema antigo nio era .. simplesmente ndo
cra lucrativo né para os gerentes das fabricas para as fabricas em si introduzi uma tecnologia limpa ¢ scgura
né com relagio ao ambicnte talvez.

PRGF. 6: ((LS)) [do paragrafo todo] Krotov's cure for the Soviet Union's environmental ills is to privatise
at least half of the state factories to introduce competition among producers Ok This would involve
existing companies setting up new enterprises and getting involved in joint ventures with foreign firms
But the Soviet Union must move away from the heavy industry and step up production of consumer goods
he said Most importantly the country must join the international monetary system so that the /Robol/
rouble becomes convertibie.

RESUMO: Bom o paragrafo aqui .. diz que a sugestio né de Krotov pra soluciona o problema da Unido
Soviética n¢ com relagio ao meio ambiente é privatiza pelo menos metade das indistrias cxistentes na na
Unido Sovictica pra introduzi uma competi¢ao entre os produtores né Isso faria com que eles reduzissem cada
vez mals 0s gastos pra sc tornarcm competitivos n¢ creio eu Isso ja € .. uma intuigio minha Bom ¢ .. cle
também diz que essa mudanga né quer dizer envolveria né .. ah .. faria com que as companhias cxistentes se
unisscm formassem joint ventures formassem grupos acordos né com firmas estrangeiras Além disso quer dizer
¢ .. fora is50 a industna soviética também teria que muda um pouco o seu padrio isso ¢ deixa de ser industrias
pesadas ¢ passa a sé também ou .. inicia né a produgio de bens de consumo Quer dizer deveria havé também
as industrias de bens de consumo E .. € .. além disso tudo que foi falado ha haveria necessidade de do pais
da Unidio Soviética ¢ .. juntassc ao sistema monetario internacional pra que a moeda corrente 1a que ¢ o rubro

sc tomasse uma moeda que pudesse ser convertida né em outras tipo doélar yen talvez qualquer outra moeda
assim.

PRGF. 7: A second vital component of Krotov's scheme is to give local governments control over the
resources in their region by handing over what is now state property This .. would give local governments
a direct interest in preventing pollution and protecting their local environment People with the greatest
slake stake (...) stake .. intexesse? in the environment are the local people Quer dizer as pessoas com o maior
interesse no ambicnte s3o as pessoas da regido Bom stake .. talvez scja interesse .. Vou passando pra frente
Ecological standards and rules can only be applied effectively when the local authorities are the main
agent for /monlTOrw/ monitoring and enforcement.

RESUMO: Aqui cle diz que né além de toda essa mudanga no setor economico né na privatizagio das
indistrias na .. na instituigdio de varios varios acordos varias joint ventures .. entre empresas existentes na
Inido Soviética e interesses estrangeiros além de ¢ .. além de sc direciona né as a industria o carater da
industria pra industria de bens de consumo além de torad de fazer com que o pais ¢ .. fizesse parte do sistema
monctario internacional Essc segundo pargrafo diz que .. um componente .. um segundo componente quer
dizer uma outra uma outra pega vital do do esquema desse Krotov desse economista né de Leningrado do
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Instituto de Leningrado € .. da mais poder da mais controle di um maior poder aos governos locais .. né poder
esse sobre os recursos sobre a exploragdo sobre o aproveitamento desses recursos na regido né .. Ele diz quc
1550 daria ne aos governos locais um maior interesse na .. em em se prevenir a poluigio em se protegé o seu
proprio ambiente local .. E'.. aqui ele diz né que as regras e os padrdes ecolégicos que .. 56 podem ser
aplicados efetivamente quando as autoridades locais sio o principal agente né monitorando quer dizer
controlando esse esforgo um esforgo.

PRGF 8: Bom the Russian republic contains most of the Soviet Union's natural natural resources — and
has the greatest environmental problems But the government of the republic led by Boris Yeltsin .. has
already begun to take steps to rem remedy .. its own problems It /heSENUV recently announced its intention
to take control of all the natural resources within its /baunDanis/ boundaries .. /baunDais/ boundaries
. fronteiras? O que ¢ /baunDenis/ boundaries? It recently announced its intention to take control of all
natural resources within its /baunDa1is/ boundaries Deve ser fronteiras .. /baunDans/ boundaries .. Yeltsin
has introduced a 400-day programme to revitalise the Russian economy with backing from President
Gorbachov .. And from first January an innovative “polluter pays" policy comes into force.

RESUMO: Aqui nesse paragrafo diz que a Riissia a republica da Russia contém a maior quantidade de
recursos naturais ¢ também tem os maiores problemas com relagdo ao ambiente Mais esse governo .. ou scja
o governo dessa republica desse .. da .. da Russia ja tomou alguns ja vem tomando né alguns passos em
dire¢dio a0 .. a solugéo desses problemas né .. Esses passos .. podem ser os seguintes: recentemente o governo
anunciou sua inten¢do de controla né é .. de té um controle de todos os recursos naturais dentro de suas
fronteiras O governo ja anunciou um programa de revitalizagdo da economia russa com uma politica ¢ .. de
.. de multas né aos as pessoas que poluem né quer dizer eles viio passar a aplicar multas as pessoas que
provocam a polui¢gio que poluem o ambiente Quer dizer em resumo isso deve ter ficado meio confuso A
Rissia que ¢ uma republica da Unido Sovietica contém né o .. a maior quantidade de recursos naturais da
Unido Soviética ¢ tambem contém os malores problemas com relag@o ao meio ambiente Mais a Russia ja vem
tentando .. é solucionar seus problemas através de varias medidas né descritas ai. Bom ..

PRGF. 9: Bom .. The new law means that about 100 of the 500 major industrial concerns in the Leningrad
region will have to shut down because they cannot meet the new standards set by the Russian authorities
The new law means that about 100 .. of the 500 major industrial concerns .. will have to shut down ..
concerns? .. Que que que € concerns? .. "Ta estranha cssa colocagdo a colocagdo dessa palavra ai

.. Bom vamos la .. An optimistic Krotov believes that the extra money coming into the republic from the
export of its resources both abroad and to other parts of the Soviet Union will help to reduce
unemployment by providing funds to set up new cleaner industries ..Economic reform in the Russian
republic will make it possible to harmonise .. /sntrspreNsurial/ entrepreneurial .. Essa palavra eu nao sei
o que que € nao /enfrepreNsurial/ entrepreneurial .. Economic reform in the Russian republic will make
it possible to harmonise /sntrepre\nsurial/ entreprenurial activity and the rational use of resources with
the protection of the environment

RESUMO: Esse ulumo paragrafo .. harmoniza (...) ah .. ta dificil essa palavra (...)

PE: Alguma idéia alguma hipotese?

LIA: Nio .. a pnincipio ndo .. A reforma econémica na Rissia tornara possivel harmoniza .. /ontrepreiNeurial
/entrepreneurial .. deixa eu volta la pra cima vamo v€ se eu consigo .. vé .. esclarecé alguma coisa aqui "Pera
ai The new law means that about 100 of the 500 major industrial concerns in the Leningrad region will
have to shut down because they cannot meet the new standards set by the Russian authorities ..n optimistic
Krotov believes that the extra money coming into the republic from the export of its resources both abroad
and to other parts of the Soviet Union will help to reduce unemployment by providing funds to set up new
cleaner industries Economic reform in the Russian republic will make it possible to harmonise
entrepreneurial activity .. ahn ahn nio sei nio sei mesmo O paragrafo diz que essa nova lei .. que a Russia
que o governo russo implantou instituiu provavelmente fard com que uma grande quantidade de fabricas né
sejam obrigadas a fechar por ndo conseguirem .. atingir os novos padroes estabelecidos pelas autondades
russas Mas ele acredita mas o Krotov ndo .. 0 economista € .. acha que .. acredita que o dinheiro extra que
vai entra na republica né através da exportagio dos recursos dessa republica pro pro exterior e pra outras
partes da Unidio Soviética vai ajuda a reduzir o desemprego né € .. assim ¢ .. através ¢ .. da .. €.. de de através
da .. cniagio de fundos que ajudem a estabelecé construi novas industrias né novas industrias que estejam de
acordo com a .. a .. os padrdes dessa nova lei instituida pelo pelas autoridades russas. Agora o que ta falando
nesse ultimo paragrafo que é um comentario dele eu num essa palavra ta ¢ meio importante ai eu nao se1 ..
PE: Isso que vocé acabou de fala € o ultimo paragrafo ou é o penultimo?

LIA: Penulttmo

PE: Agora essa palavra do ultime paragrafo ‘ta interferindo com todo o paragrafo?
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LIA: Nio da ulma frase!

PE: Ab entendi

LIA: Da ultima frase

PE: Ah'ta bom

LIA: Do peniltimo pa.tagrafo da dltima frase

PE: Mas tudo bem vocé ndo tem a menor idéia do que se ja vocé ndo quer fazer uma hipdtese?

LIA: Nio tenho a menor idéia ndo que eu nao queira fazer

PE: Eu sei! Vocé tem uma idéia da classe gramatical dessa palavra? Pode ajuda?

LIA: E um adjetivo

PE: E. Pode deixa de lado?

LIA: Nio nio di acho que nifo d4 pra se deix4 de lado. T4 'ta 't .. dando uma caracteristica dessa atividade.
Essa atividade 'ta sendo comp .. ta sr:ndo comparada ai com o uso racional dos recursos .. quer dizer ..
PE: Ah ah tudo bem

LIA: Bom tltimo paragrafo ((LB)) [do parégrafo todo] While these reforms will bring benefits to the
Russian federation they will cause problems in other parts of the country .. and in the countries of Eastern
Europe which until now have had almost unlimited access to raw materials for virtually nothing (...) Uhm
.. Enquanto essas reformas trariio beneficios .. a Russia .. elas trarfio elas causarao problemas em outras partes
do pais ¢ em outros paises da Europa do Lestc que até agora .. tiveram quase tiveram um accssO quasc
ilimitado to raw materials .. raw materials seria matéria prima .. for virtually nothing por quasc nada .. Bom
(...) essas reformas elas 'tao trazendo beneficio pra Russia mas 'tio causando problemas cm outras partes do
pais .. porque o estado compra quer dizer cle val comprar da Rissia e .. a Rassia ta exportando a .. ¢ssa
matéria prima esscs recursos naturais tanto pros outros pmcs como pras outras partes da Unido Sovictica né.
Quer dizer esse dinheiro que 'ta entrando na Russia vai sé benéfico para ela. Mais enquanto isso .. os outros
paises os outros estados e os outros paises vio s¢ prejudica com isso .. Por que?

PE: Alguma coisa n3o 'ta fazendo sentido pra vocé?

LIA: E ai ¢ que ti cu niio cotendi porque cssas reformas .. trario bencficios pra Rissia mas causario
problemas pras outras partes .. do pais (...) Ta essas reformas algumas dessas reformas podcrmm aumcnta
ainda mais o0 acesso a essas matérias primas .. as outras partes (...) porque .. bom .. seria talvez .. bom ..
Russia exportando pra pras outras partes facilitaria entio o acesso dessas partes as matérias primas Quer dxzcr
¢ .. voltando aqui a um problema discutido logo no comego o problema na Unido Soviética ¢ quc .. como
tudo ¢ estatal tudo ¢ monopolizado o acesso a essas matérias primas ¢ muito facil quer dizer entdo cles cles
consomem muito eles desperdigam matéria prima E isso .. € prejudicial pro ambicente quer dizer .. cles
poderiam diminuir o consumo da da matéria prima sem afetar a produtividade Né agora catiio deve ser mais
ou menos isso quer dizer essas reformas de uma . dt alguma forma facilitariam ainda mais csse .. 0 o acesso
.. &5 malérias primas ¢ fariam com que .. entiio .. é .. cles .. num .. megam direitinho a quantidade certa pra
pra consumo talvez consumam em em .. €XCesso connnucm consumindo em cXcesso ..

TAREFA II: GRIFAR PALAVRAS

Aqui .. até agora .. /PulP/ pulp? pulp aqui né which is polluted by the effluent from nine [PuLP/
pulp and paper plants plant industria fabrica paper plant ta fabrica de papel /PuLP/ Pulp .. algum tipo de
indiistria mas que tipo niio sei N#o deu pra inferi também ai acho que ai né foi uma palavra que cu niio soube
dizé qual o significado e nio sei até agora Narrow-minded people blame (...) lack is the lack Ai eu pensei
talvez como falha deficiéncia né mais ou menos assim acho que deu algum sentido pelo contexto Eu ja tinha
fido contato com cssa palavra antes acho que cm algum texto que cu ja tinha lido nas aulas de .. instrumental
Mas niio lembro Dai cu acho que ¢ isso [continua ((LB))] Timber .. timber ¢ algum tipo de recurso natural
cu nilo sci bem qual ¢ também Ai ele 56 ta citando entiio acho que ndo tem tanto .. tanto problema em nio
saber Niio sci ainda o que que ¢ .. profligate .. exagerado demasiado excessivo alguma coisa nessc sentido
Nio sabia Quer dizer ainda ndo sei né pode ser at¢ que ndo seja isso ai né ..[continua lendo em voz baixa]
.. wastefulness .. analisando os sufixos ai ness é um sufixo formador de substantivo isso ai é substantivo Entio
waste to waste ¢ gastar desperdigar Wasteful ¢ um adjetivo relacionado né a isso wastefulness .. desperdicio
[continua ((LB))] the surcharge surcharge Bom cu vou sublinhar aqui mas .. Bom aqui ke also proposes
the addition of an ecological supplement to the price the surcharge quer dizer ele ta voltando ai um pouco
a .. surcharge sena isso cssc ecological supplement to the price né quer dizer entiio uma taxa adicional ai

alguma coisa assim Quando eu 'tava lendo nem cheguei l ard na palavra foi automatico foi uma coisa
automética nfio scl se certa mas fol [continua ((L.B)?]“Eu nlo scl o que quer dizer realmente assim upo

enlerprise joint ventures mas sio termos de economia mesmo né .. joint ventures? cartel trust deve ser coisa
ssssim tipo parccida né acordos té falando que com firmas estrangceiras algum tipo de acordo unifio alinnga
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.. [continua ((LB))] Bom aqui en nio sabia o que que é mas deve ser moeda acho que ndo precisa nem ..
?l}oboU ruble Stake .. people with the greatest stake in the environment are the local people .. stake? Eu
D0 sei s¢ a pronuncia € essa .. interesse? talvez As pessoas com um maior .. interesse .. no ambiente 530 as
pessoas da regido Nio sel se interesse caberia muito bem ai nio mas .. inclusive eu falei na hora em que cu
‘tava aqui mas eu fiquei em divida Nio sei se € isso mesmo [continua ((LB)] /baunDans/ boundaries .. creio
que 1s50 aqui seja fronteira limite Também nio sei o que que ¢ isso aqui Nio sabia né? Nio sei o que quer
dizer entrepreneurial Raw materials aqui matérias primas né Inferi também Raw .. eu ja ouvi essa palavra
antes mas ndo guardei qual o significado dela.

G.2 - Protocolo do leitor intermedidrio (LIO)
TAREFA I: LEITURA

TITULO: Eu ja deparei com um problema aqui Eu nilo sei o que € /KaR/ cure e .. essa palavra aqui eu nio
se1 0 que € (...) [referindo-se a ills] Bem acho que vai falar sobre alguma coisa em relagéo a .. Unido Soviética
mas eu néo sei bem o que que € porque acho que a palavra .. /KeR/ cure ou ills .. ta? tem que saber o que
que ¢ Mas deve falar alguma coisa sobre .. € .. ecologia na Unido Soviética Certo ou alguma coisa nesse
sentido Tem a ver com o verde .. Ta vou ler o texto agora (... ...)

PRGF. 1: Bom ja deparei com um problema aqui que eu nao sei o que ¢ /Hiw/ reaching certo? Mas .. vou
continuar lendo pra ver se eu descubro (...)

RESUMO: Bom no primeiro paragrafo ele fala que a crise ecologica ta? na Unido Soviética ta? is reaching
que eu ndo sei © que que € ta? é .. um ponto € .. um ponto onde as muitas .. a vida das pessoas dos soviéticos
ta? sdo colocadas em perigo alguma coisa nesse sentido certo? E somente tem um um caminho ta? .. para
resolver essa crise .. certo? no caso relacionada tambem com a crise econdmica Entio de acordo com .. com
o economista de Leningrado certo? chamado Mikail Kro Krotov certo? do Instituto de .. Mecénica de
Leningrado ta? a crise ecologica € o resultado direto da .. da .. crise econémica na Unido Soviética (... ...)

PRGF. 2: Deparei com a mesma .. no segundo paragrafo deparei com o mesmo problema .. certo? a palavra
/HUV reach eu nio sei que que € (...) Bom ja depare:r também com outras palavras /enfodledV unscheduled
¢ /Sansia/ Swansea .. certo? Sio duas palavras também que eu nio sei (...) e /PulpV puip também é .. outra
palavra que eu n#o sei .. € /fores/ shores tambem nio se1 o que que € certo?

RESUMO: Bom o segundo paragrafo .. fala sobre os problemas do meio ambiente no pais certo? .. E' ..
parece-me aqui que ele fala que os problemas econémicos no pais .. chegam num estagio onde a populagio
¢ .. certo? ta .. alguma coisa os problemas os problemas os problemas .. sobre o meio ambiente estio
aumentando e .. alguma coisa nesse sentido ne? .. Certo? que os problemas do meio ambiente cstio
aumentando ¢ alguma coisa relacionada as pessoas vem declinando O que eu nédo sei o que que € devido a
palavra /HifedV reached e /HeLtV health ta? .. Bom segundo (...) Depois ele diz aqui Krotov said in an
unsheduled talk in Swansea nao entendi 0 que que esta escrito aqui devido a palavra unsheduled ¢ Swansea
certo? Depois ele relata que as pessoas de Lenmngrado por exemplo € .. bebem agua de um do lago Ladoga
ta? € .. local € poluido por um por .. o local € poluido .. por .. alguma coisa .. ta? Deve ser deve ser fabrica
de papel. E isso mesmo ta? Entéio ele .. € o seguinte. No lago Ladoga séo jogados puluentes certo? vindos ta
de nove ../PuLpV puip eu niio se1 o que é de noves fabricas de papel que .. no caso essas s@o as fabricas de
papel e as fabricas de algum .. alg.ma outra coisa que € o /PuLpV pulp no caso certo? Essas esses dois
complexos ta? de fabricas jogam diariamente uma série de .. fatores quimicos certo? e o finalzinho do
paragrafo que eu ndo sei o que que € [refenmdo-se a shores] (...)

PRGF. 3: Bom ja notei .. nesse paragrafo ja ja empaquei na palavra blame ta? e logo seguinte tem a /na
rouMundedV narrow minded que eu nio sei o que que € (... ...) Deparei ta? com outra palavra aqui também
chamada /BaxnedV banned (...) Tem outra também aqui /La~kV lack que eu ndo se1 o que que é (...) Bom no
tercetro paragrafo ele diz o seguinte Eu nio entendi muito bem vou tentar aqui explicar alguma coisa certo?
RESUMO: Bom parece que o 0 .. Krotov que é o economista la do Instituto de Leningrado ele insistiu que
a induistria nio é alguma coisa acho que ¢ .. blame deve ser problema né? culpado alguma coisa assim certo?
(...) Bom pelo que eu entendi aqui do que 'ta entre aspas no terceiro paragrafo certo? ¢ .. as pessoas .. certo?
.. nio o seguinte Acho que o progresso tecnologico ta? é .. sio produzidos pelas proprias pessoas ta? e isto
¢ .. tem feito a atividade industrial 1a (...) deve ser abaixar ou diminuir por razdes ecologicas tA? Mas ele ¢
.. 0 Krotov explica que o problema real certo? é que o /La-kV lack eu nio sei o que é /Lakvlack certo? o
/La~kV lack nao sei 0s mecanismos de mercado fariam um uso racional de .. é.. fontes naturais certo? Deve
ser alguma coisa relacionado ta? que ou seja a industria ou a atividade industrial aumente certo? mas que ela
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use o as fontes naturais racionalmente ndo poluindo alguma coisa acho que .. o que o terceiro paragrafo diz
é isso .. certo? (... ... )

PRGF. 4: Bom dcparc1 com outra palavra aqui € timber (...) Tem entio profligate outra palavra que cu nio
sci (... ...) Eu ndo sci o que quer dizer bring também esqueci Eu conhego essa palavra mas eu esqueci o

RESUMO: Bom pelo texto aqui cu entendi que fimber deve ser algum .. algun: combustivel fossil certo? ..
Bom o quarto paragrafo diz o scguinte: bom dentro do sistema econdmico corrente onde o estado tem o
monopolio de todas as reservas naturais timber 6leo gas entdio sdo .. entdo o sistcma econdmico é
virtualmente livre certo? Isto foi encorajado tem encorajado ta .. a .. concepgio profligale quc cu ndo sci o
que que ¢ pela indistria certo? Entdo Krotov ele estima que € .. para cada unidade .. nacional certo? /inKoM/
Income .. outra palavra que cu esquect de relatar que € income que cu nio sci o que quce €. /n ¢ dentro come
¢ vir certo? Income vir para dentro certo? Deve ser industria dentro do pais alguma coisa assim certo? Entdo
a Uniiio Soviética usa de duas a trés vézes as .. as .. muitas fonics ta .. € .. as mesmas .. as .. as muitas fontcs
ta? em outros paises também certo? Bom cle diz que isso pode ser possivel ta? fo bring eu nio sei 0 que que
¢ .. a concepgdo dentro de uma linha com outros paises ¢ .. na qual podem vai reduzindo a produtividade
alguma coisa assim (... ...)

PRGF. 5: Bom no quinto paragrafo cu ja deparci com outra palavra que cu ndo sei € (...) /uetsteFULnes/
wastefulness certo? Eu nio sei o que que ¢ /[aRgV Charge também nio /Hewt Rate também niio /matens/
Maintains também nio sei o que que ¢ /scarSuty scarcity também niio sci o que que € (... ...) Bom cu sei o
que ¢ .. clean Clean se niio me engano ¢ apagar Agora clean up up € pra cima apagar pra cima cu nio cntendi
(...) Aparcce aqui a .. 0 .. novamente a palavra .. ndo ndo ¢ novamente nio ¢ difcrente da anterior la no ..
paragrafo antcrior que ¢ /profiTeitbol/ profitable Niio sci o que que & profit able ¢ capaz mas profit cu nio
sei o que que € (... ...).

RESUMO: Bom lendo aqui o quinto paragrafo certo? diz o scguinte: que o melhor caminho ta? pra (...)
/KaR/ cure deve ser cura nio sei 16 chutando certo? que o melhor caminho pra curar a indistria certo? .. deve
scr alguma alguma .. coisa /Hewv rate deve ser ratear ndo ndo € ratear acho que usar de mancira mais racional
os fontcs naturais certo? Ele também propde ta? a adigdo de um suplemento ecologico no prego certo? (...)
A scntenga onde cle fala the surcharge reflecting the scarcity of the resource or the damage done lo the
environment cu s6 entendi a ultima parte que ¢ a fonte ou o gerenciamento feito no meio ambiente certo? E
a prumcira parte cu ndo entendi 0 que ¢ certo? Bom dentro do velho sistema ¢.. pesquisas dentro da ciéncia
¢ tecnologia precisou ta? é .. sei 1a deve ser apagar a indiistria também apagar uma industria também estagnada
alguma coisa assim certo? Isso foi justamente ndo sei la aproveitavel para .. o gerenciamento de fabricas .. para
introduzir o clean que eu ndo sei o que que ¢ O c/ean ¢ apagar mas aqui nfio tem esse scntido de apagar
certo? Niao deve ser acabar nc? Nao acabar também ndo encaixa (...) Bom enfim cu ndo conscgui infenr a
palavra .. quer dizer um sentido ..pro portugués pro sentido da frase aqui pra clean certo? (...) Bom vou ler
o sexto paragrafo (... ...)

PRGF. 6: Bom no scxto em .. cu deparei com a palavra /3oNT/ joint /3owuntvenTVWUR/ joint venture que cu
nio entendi muito bem o que significa joint venture ta? e /foRauN/ foreign que eu também nio sei 0 que quc
¢ (... ...) Eu ndo entendi também o que é /Houble/ rouble num .. num sei o significado dessa palavra.
RESUMO: Bom nessa .. nesse sexto paragrafo a cura que o Krotov ta? propds para a Umio Soviética sobre
o meio ambiente ta? acho que fara a privatizagio de pelo menos metade ta? provocara a privatizagiio de pelo
menos metade das fabricas do estado pra introduzir uma competigdo entre os produtores certo? Isso isso
envolvera ta? companhias existentes € .. isso envolvera novas companhias existente certo? ¢ também envolveu
/3owntvenTwuR/ joint venture em .. deve ser com outras firmas certo? ou scja vai entrar novas firmas no
mercado certo? juntamente fazendo uma ligagio com outras firmas certo? Mais ou menos nesse sentido certo?
Mas .. a Umido Sovictica ela precisa ir em frente certo? Ir em frente ta? pra ter uma boa um bom parquc
industnal alguma coisa assim certo? e ter um consumo de produgdo bom diz o Krotov o Krotov né certo? (...)
Bom também o mais importante ¢ que o pais ele precisa de um sistema monetario internacional quc .. sustentc
acho que isso essa estrutura de mercado certo? E .. praticamente isso que eu entendi do texto Do texto nio
do paragrafo seis (... ...)

PRGF. 7: Nao sci o que ¢ scheme [solctra em portugués s-c-h-e-m-¢] Nao sei o que que € (... ...) Eu ndo
catendi a a .. expressiio handing over cexto? Over ¢é sobre handing hand ¢ mio botando a mio sobre? .. nio
sci (... ...) Bom eu encontrei outro problema aqui .. que € .. quando cle fala assim .. people with the greatest

stake (...) nlo sei o que ¢ stake certo? Alis eu nio sei o que ¢ a expressdo greatest stake certo? Nilo sci
mesmo mas vou ver s¢ cu descubro (... ...)
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RESUMO: Bom o que ele fala aqui no .. no .. sexto paragrafo sext .. ndo primeiro segundo terceiro quarto
quinto sexto s¢timo no oitavo certo? no oitavo paragrafo ¢ o seguinte: que o segundo componente vital na
proposta dever ser proposta de Krotov certo? E um controle gover governamental local ta? sobre as fontes
e .. naquela regidio certo? .. E agora eu ndo entendi como fica handing over ne (...) ta mas deve scr algum
sobre colocando a méo colocando esse controle governamental sobre propriedades as (...) as agora as
propriedades do estado certo? Bom isto dara ao govemo local o direito .. um direito .. no .. um interesse no
controle ta? da poluigéo e protegdo dos seus locais de meio ambiente certo? Entdo depois ele fala aqui que
.. pessoas com greatest stake que eu ndo sei o que ¢ do meio ambiente sdo as pessoas locais ele diz né Bom
os padrdes ecologicos e as regras podem ser bem aplicadas efetivamente quando as autoridades locais sio o
principal agente de monitoramento ¢ .. é.. de .. ne (...) Bom (...) ele fala assim monitoring and enforcement
certo? € a forca e monitoramento naquela regido certo? na regido local Ta bem vou passar para o proximo
paragrafo o nono (... ...)

PRGF. 8: Bom acho que agora eu descobni greatest Deve ser alguma coisa muito (...) o maior problema (...)
bom eu deparei com uma palavra que eu ndo conheco ¢ /aNauNsedV/ announced (...) ndo sei o que que é (...)
Bom tem uma palavra aqui chamada assim /baunDa-ris/ boundaries certo? Bom eu sei que boundary deve
ser contorno certo? boundaries eu nao sei o que que é Pode ser um falso cognato certo? (...)

RESUMO: Bom o que ele diz aqui no nono paragrafo [referindo-se ao oitavo] é o seguinte: que a republica
russa ¢ .. contém a maioria dos fontes naturais da Unido Sowviética ¢ devido a 1sso ¢ .. tem os maiores
problemas do meio ambiente ambientais ne? Mas o governo da republica certo? Nio sei o que ¢ que € /La~dU/
led Sei que led ¢ a luzinha que acende no drive so 1sso Ta tem ¢ .. /alRa~dV/ already Sei que /Radl/ ready é
pronto ta? pronto certo? already nio sei o que que ¢ Comecou com pequenos com passos pra remediar esse
problema certo? Quer dizer sdo os problemas ambientais ta? Ele recentemente ¢ .. anunciou sua intengio de
fazer um controle de todas as fontes naturais certo? com boundaries que eu nio sei o que que ¢ certo? Esse
Yeltsin também introduziu €.. um programa dianio para revitalizar a economia russa con .. conjuntamente com
o presidente Gorbatchev e .. em primeiro de janeiro um ..pagamento ..dever ser um imposto novo né certo?
E ele fala innovative "polluter pays"” .. eu ndo sel o que é "polluter pays" /poLatS/ policy comes into force
.. certo? Eu ndo entendi bem o final disso ai o final do paragrafo (... ...)

PRGF. 9: Bom o proximo paragrafo que eu 'tou lendo aqui eu niio entendi aqui o que ¢ a palavra /futV/ shut
¢ ../[utiDauN/ shut down certo? (... ...) Uma palavra aqui também eu bom .. também eu (...) Bom cu ji vi essa
palavra mas eu nao lembro o significado dela que € /Boutl/ both certo? E tem a palavra seguinte que é também
/aBRouDV/ abroad que eu também nio se1 0 que que ¢ eu nunca vi na vida (... ...) Tem outra palavra aqui
também que eu nio nido entendi nunca vi na vida: entrepreneurial certo? Nio sei o que que é (...)
RESUMO: Bom esse décimo [referindo-se ao nono] diz o seguinte: que as novas as novas leis ta? que ..
foram seriam impostas de 100 das 500 maiores industrias de na regido de Leningrado terdo ¢ .. devido a 1550
certo? eles niio podem colocar colocar novos padrdes .. pelas autoridades russas Nio ficou muito legal certo?
(...) Acho que ¢ o seguinte: Acho que de 100 dessas industrias maiores industrias da regiio de Leningrado
eles ndo conseguiram eles ndo obedeceram as autoridades russas colocando esses novos padrdes de .. de ..
de .. lei contra o proteger o meio ambiente certo? Bom o otimista Krotov acredita que o dinheiro o dinherro
extra certo? vindo ta pra dentro da republica devido a exportagio de scus .. de suas fontes certo? precisa ser
acho que aplicado em outras partes da Unido Soviética e .. e que ajudardo a reduzir unemployment certo?
a reduzir deve ser a diminuigdo de .. fundos a diminuigio de fundos pelo .. ndo nao ¢ reduzindo .. reduzindo
alguma coisa certo? Depois cle fala pelo fornecimento de fundos pra .. set up new cleaner industries as ..cu
niio sei o que ¢ cleaner certo? Depois ele diz aqui que uma reforma econémica da republica russa ta? fara
.. € .. sera possivel harmonizar o entrepreneurial que eu ndo sei o que que ¢ atividade atividade e o uso
racional dos das fontes com protegdo do melo ambiente diz Krotov certo?

PRGF. 10: Tou lendo agora o ultimo paragrafo (... ...) Eu ndo sei o que € a palavra /Haw/ raw /tuHau/ fo raw
RESUMO: Bom o ultimo paragrafo diz o seguinte: enquanto cssas reformas ta? sio benéficas para a
federagio russa clas causam elas causardo problemas em outras partes do pais do pais certo? E nos paiscs da
Europa externa deve ser no oeste ne certo? Europa Bom paises da Europa ai grudados ali na Unido Soviética
.. na qual ate agora eles eles nio tem .. tido um acesso limitado niio limitado ne ilimitado de materiais para
(...) /tuHauw/ to raw /tuHaw to raw cu nio sei o que que é Depois ele fala materiais para virtualmente nada
certo? E praticamente .. cu niio entendi o finalzinho .. devido o que cu ndo se1 a palavra o que significa a
palavra to raw.
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TAREFA II: GRIFAR PALAVRAS

Bom /HLJV reach ¢ uma palavra que eu ndo sei o que que € .. Tem uma denivada de reach aqui
também reached conseqiientemente também eu ndo sei o que que ¢ (... )/Helt / health também ndo sei (...)
Ah sim essa eu nunca vi na vida /enfa-dlsedV unscheduled eu sei o que ¢ um /[>dler/ computacionalmente
mas eu ndo sei no texto aqui como ¢ que fica E a outra é Swansea Eu nio lembro Eu devo ter visto essa
palavra mas eu nao lembro ndo lembro o significado dela (...) Ah sim outra palavra que eu nio sei € /PulpV/
pulp .. certo mas eu consegui inferi que pulp deveria ser um tipo de fabrica fabrica de alguma .. fabrica de
pulp ndo se1 o que € pulp .. ¢ fabrica de alguma coisa mas .. no texto aqui eu ndo consegui saber o que era
pulp ..Ah aqui tem outra palavra aqui € shores Eu também ndo sei o que que é .. Tem também narrow-
Jminded /M(NdedV Blame nio sei o que que é também .. led .. banned? .. lack .. Também ndo sei o que que
¢ .. imber.. timber eu no sel 0 que que € mas eu consegui .. eu acho que deve ser algum denivado das fontes
naturais que o texto diz .. depois ele diz oleo e gas certo? Timber acho que deve ser algum denivado disso ai
.. Income também eu ja vi essa palavra mas eu nio lembro o que que € .. bring também ndo sei o que € ..
lugisteFulnes/ wastefulness nunca vi essa palavra na minha vida .. /HeuwV hate .. maintains niio sei se é assim
que pronuncia .. surcharge .. scarcity nao entendi o sentido de clean up aqui .. se1 que clean ¢ apagar mas
clean up eu nio sei o que que ¢ .. /profiTsibol/ profitable também .. eu sei o que ¢ able mas ndo set 0 que
¢ profit Entdo nio adianta nada .. o clean de novo aqui e o safe .. ills ills também nio se1 o que que ¢ ..
/KaR/ cure que eu ndo sabia no .. inicialmente agora eu descobri o que que ¢ E' cura mesmo certo? Descobn
lendo o texto marco ou ndo marco? [pergunta para a pesquisadora, que responde positivamente] Among
também ndo se1 mas no texto aqui acho que deu pra inferi o que que era certo? Deve ser alguma coisa entre
produtores alguma coisa assim .. /FountvenTuRes/ joint-ventures .. eu nao sei o que que ¢ e .. /foRalN/ foreign
também ndo sci o que € certo? Mas joint ventures deve ser .. eu sel que 1550 ai € um termo de mercado certo?
que deve ser vocé juntar duas ou mais empresas pra formar uma firma s6 alguma coisa nesse sentido .. Entdo
eu imaginei que era 1550 .. /Haww/ heavy .. outra palavia que cu néo lembro o que que ¢ .. join .. rouble .. ndo
sei o significado também .. a palavra convertible que sei la deve ser alguma coisa em relagido a conversio .
ser capaz de converter alguma coisa assim .. Uma palavra que eu consegui inferi mas ndo sei nao ficou muito
legal no texto .. que eu ndo sei 0 que que € .. ndo entendi o significado de handing over certo? Nio sei o que
que €. Deve ser colocar a mao sobre .. alguma coisa nesse sentido .. sobrepor .. ndo sei ndo se encaixa muito
legal no texto .. the greatest ¢ o maior. Eu nao sabia o que que era depois mais na frente eu descobri consegui
inferi certo? Eu ndo sei o que € stake .. Eu ndo sei 0 que que é enforcement mas deve ser .. alguma coisa
relacionada no texto aqui com as autoridades locais certo? .. Ndo consegui infer1 0 que que € .. o /La~dV led
aparece novamente ¢ eu ndo sei 0 que que € .. announced também ndo sei o que que € .. bon .. boundaries
boundaries .. eu sei que boundaries é contorno né .. boundaries boundaries eu sei que boundaries ¢
contorno né .. boundaries eu nao sei o que que € .. polluter .. essa palavra aqui eu ndo consegui inferi .. pode
ser 1mposto no caso aqui no texto sei la Mas nio tem esse sentido porque esta entre aspas nio deve ter esse
sentido .. concerns .. aqui .. shut down também eu ndo consegui uma tradugdo boa pra coloca no texto ..
/aBRoudV abroad .. unemployment .. também ndo sei o que que € .. cleaner industries também nao sel .. 0
significado de cleaner .. entrepreneur .. sei ndo sei se ¢ assim que se fala .. entrepre... também ndo se1 o que
que € .. fo raw .. eu nao cntendi muito bem o final dess .. o final do texto aqui ..

G.3 — Protocoloe do leitor iniciante (LIE)
TAREFA I: LEITURA

TITULO: Vou vé se entendo esse .. o titulo primeiro .. vé o assunto .. se eu sei alguma coisa do assunto (...

...) capital .. capital /KuR/ cure para a Unido Soviética .. entdo capital para a Unido Soviética ecological ills

.. tlls .. lls .. nio se1 0 que € nem /Kure/ cure .. também ndo sei .. Soviet Union's capital entiio capital a mais
né para a Unido soviética dinheiro a mais pra ajuda a ccologia na Unido Soviética .. Esse subtitulo aqui ..
Stephanie Pains ah! é a mulher que escreveu Entido o que eu set do titulo .. a ecologa (...) ta muto (...) a
ecologia .. ¢ muito .. dia a dia .. tal tem gente falando de ecologia .. entio acho que deve ser alguma coisa que
‘tio fazendo la que 'ta .. acabando com alguma mata alguma coisa € .. uma poluigdo .. poluigio fabrica .. deve
s€ .. alguma coisa .. polui¢do nas cidades nas floresta vamo vé o que que ¢ entdo

PRGF. 1: The /eKoligikal/ ecological /KRizis/ crisis in the Soviet Union é .. ecologia ecologia .. /KRwuzts/
crisis .. ndo sel niio sei 0 que que € /KRists/ crisis ndo sei .. na Unido Soviética .. is .. /SoM/ some .. um ponto
.. /[engV change ndo se1 /KRizis/ crisis também ndo na Unido Soviética .. vou volta ne esse texto 'ta dificil
The /eKoligikal/ ecological .. a ecologia na Unido Soviética .. a um ponto .. como que .. foi muito .. a vida
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do povo na Uniiio Soviética .. a um ponto .. vio falar de ecologia .. a Unifio Soviética é um ponto que tem
mu@to a ver com a vada .. do povo soviético certo? In danger danger .. deve sé o perigo deve sé o perigo o
perigo o perigo € .. esta em perigo O povo estd em perigo o povo soviético estd em perigo Entio um ponto
.. € muito .. 0 50Vi€fico povo estd em perigo .. 0 POVO SOVIEHco esta em perigo e .. a troca ndo .. homem ..
Proprio nio sei .. uma troca ndo .. 'pera ai economia correndo? run run chuva chuva can pode /SOLW soive
solve ndo sei .. € isso solver solver a /KRLzts/ crisis .. crisis é chave .. vocé tem que descobrir o que ¢é crisis
.. crisis é palavra chave .. aqui volta 1a ecological crisis .. crisis ah crisis .. crisis de crise ahn crise .. crise
politica crise ecologica crise economica Ah agora sim ecological crisis .. ecologia a crise na ecologia na
Unido Soviética Ah sei descobri o que ¢ crise agora .. a um ponto .. onde .. cla .. eles .. muito .. o povo ..
perigo Entiio o povo soviético em perigo .. ¢ cada troca de scus .. economia chuva .. pode solver a crise Entiio
economica 0 modo economico pode diminuir a crise né pode solver a crise .. Ah eu estou aqui crise .. de
acordo com Mikhail Krotov um economista de Leningrado Mechanical Institute Instituto Mecanico a ecologia
.. a crise ecologica € .. um dire .. ¢ um resultado direto da econ .. da crise economica na Unido Soviética
Entdo a crise na ecologia ¢ um resultado direto da crise economica da Unidio Soviética certo?

RESUMO: Entio o primeiro parigrafo diz o seguinte: primeiro paragrafo entendi que .. a ecologia a crise
na Unido Soviética estd em crise ecologica certo? E tem um ponto que onde que o povo corre perigo por
causa dessa crise e .. em troca .. ¢ também essa crise € acompanhada de que? Pela crise economica De acordo
com o car .. aqui 0 Mikail Krotov economista de Leningrado Instituto Mechanical a crise ecologica .. né ..
¢ um resultado direto da .. crise economica da Unido Soviética .. certo? Desse paragrafo cu ndo entendi
/Hefing/ reaching .. e .. algumas umas ai que eu tentei1 bota .. sabé o que que ¢ ..

PRGF. 2: /enviroMeNtal/ Environmental problems in the /KauNtr/ country have .. entdo meio ambiente ..

os problemas ambientais meio ambiente no .. pais .. tcm .. country € pais oh .. beleza hein! Lembrei bem! Tem

/Hi[edV reached reached ah acho que ¢ reagido .. reagido tem rcagido estagio onde pessoas /Helt' health

quentes? .. estio declinando Pessoas crentes quentes health quentes sera? Néo sei acho que € quentes Pessoas

quentes ndo tem sentido .. pessoas health quentes Sera pessoas quentes poderosas entdo né .. meio ambiente

problema ambiental no pais .. tem .. foi .. reagido .. um estagio onde pessoas quentes .. Krotov disse say ¢

disse na .. em uma a /enfedledV unscheduled /TalLkV talk in /sanSia/ Swansea. Ah de novo Swansea entio

cle disse em uma ndo se1 o que que ¢ unscheduled .. ndo se1 o0 que que € .. talk .. falou em Swansea .. povo

de Leningrado por exemplo bebem agua /DRauN/ drawn (...) drawn (...) ndo sei deixa eu ver .. problemas no

meio ambiente no pais .. os problemas no meio ambicnte no pais tem reagido /HiJedV reached /HifedV

reached tem reagido um estagio onde pessoas quentes estio declinando .. Krotov disse em uma unscheduled
talk in Swansea disse falou in Swansea talk disse em uma reunido sei la unscheduled deve ser .. uma

convengio em Swansea ah entio Krotov disse que (...) tem pessoas que estio estio declinando as pessoas

ai estio declinando ndo sei o que € help O povo de Leningrado por exemplo bebe agua .. /DRIN/ drawn para

Lake Ladoga .. bebe agua .. /DReuN/ /DRIN/ drawn dinigida né que vem acho que vem do Lago .. Ladoga

Ladoga deve ser o nome do lago 'ta matiscula com sua poluigdo ah .. ta! .. poluigio do rio aqui .. entdo nio

vai ter agua Com sua poluigdo .. pelo afluente .. pelo scu afluente .. né .. pelo afluente para nove .. para nove

/PuLpV/ pulp .. pulp pulp nao sei que que € .. nine and paper plants .. ¢ papel .. plantas que faz papel acho

que € nove .. para nove pulp and plantas /Peper/ paper e dois /DarV dairy complexes and /Senis/ series of
/[emikal/ chemical /FeKtonis/ factories on its /[8RS/ shores Dairy dairy ndo sel o que ¢ entdo dois complexos

diarios ah ndo ndo ¢é dairy complexos € .. florestais e uma série de quimicos ah .. pode ser alguma coisa
poluente .. dairy complexos poluentes uma séne de chemical fatores .. no setor nos /[aRS/ shores 13 no lugar
shores .. shore .. shore eu nio se1 shore nio sei shores eu nio sei Meio ambiente problemas ambientais cntio
voltando aqui problemas ambientais no pais tcm .. tido uma reagéio uma reagdo .. estado .. state estado onde
pessoas estio declinando .. o povo de Leningrado por exemplo bebe agua .. poluidos.

RESUMO: Entio o segundo paragrafo ¢ assim: Krofov .. o problema ambiente na Unido soviética para
Krotov aquele cara o economista Krotov diz: o problema ambiental no pais tem o que? tem reag reagido um
stage onde pessoas estdo declinando estdo acho que caindo né morrendo sei 14 Entdo ele disse 1sso numa
puma .. convengio em falou em Swansea Entiio ele da um exemplo Por exemplo o povo de Leningrado bebe
agua /DReuN/ drawn o dirigida de um rio que vem dum rio nio de uma lagoa alias de uma lagoa Ladoga ¢
como a agua € poluida por causa que caiu complexos .. com a poluigdo da agua o seu afluente por scu
afluente de nove pulp e .. plantas .. duas .. cada planta assim nove plantas que tio movendo por dia ndo se1
.. ¢le polui a lagoa por causa dos dois complexos e uma série complexos /Dairi/ complexos dairy € uma série

de quimicos fatores fatores quimicos no lugar la certo? Entiio ele falou o que? .. o problema no pais 'ta
matando .. ta acabando com muitas pessoas ¢ deu um exemplo de Leningrado um exemplo sobre a agua da
lagoa ¢ a lagoa poluiu né foi poluida pelo afluente pelo afluente né seu efluente afluente é..

PRGF. 3: Esse paragrafo ¢ o terceiro Krotov insistiu que a industnia ndo /BLeM/ biame nio polui ndo /BLeM/
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blame .. /BLeM/ blame .. ndo sei Krotov insistiu que a industria ndo b/ .. bl .. ndo sei o que que ¢ .. Krotov
msistiu que industriais indistrias os industriais nao .. ndo se1 esse b/ .. tem que saber .. Krotov insistiu que
industrias .. foi .. ndo foi .. /nerouMiNdsdV narrow-minded povo .. /BLEM/ blame crises entio que os
industriais .. ndo nem ligam acho que .. para isso .. para narrow-minded nio sei o que que ¢ .. povo ah! deve
ser o povo né .. /BLeM/ .. a crise a tecnologia no .. ifself suas .. tém /La~dV/ lead para muitos atividades
industriais .. /BENG/ being /BanedV banned niio sei reagdes ecologicas .. /BENG/ being /BeNG/ .. being
/BanedV banned nio sei /BENG/ being ecological reactions reagdes ecologicas Entdo Krotov insistiu que
a industria ndo polue Nio .. ndo despolue acho que nédo faz nada é o povo .. a crise .. a cnise na tecnologia
no progresso tecnologico também e suas .. tem .. com muitas atividades industriats As industrias né tem
processos industnais fazem .. causam.. reagdes ecologicas O problema real ele /esPLonedV explained
/esplaNedV explained ele explanou ele explanou né € .. o lago de .. ¢ o grande .. /Lewk/ lack ndo € lago ndo
/Lelk/ de mercado .. mecanismo mech é o grande mercado mecanismo para a reagdo para usar o recurso
natural .. Entdo o real problema ele explanou explanou .. ele quem o Krotov la Krotov explanou .. ¢ o .. é
€U .. O .. por causa .. ¢ que .. tio poluindo .. os os mercados os mecanismos de mercados para .. para a
racionalizacdo o uso dos recursos naturais .. e .. entdo ele falou que o problema é que .. tem que comegar
Iacionar .. oS Iecursos naturais certo ento comegar racionar os ICCursos naturais.

RESUMO: Entio no tercetro paragrafo Krotov insiste que as industrias ndo .. fo /BLeM/ blame nilo sei ..
narrow-minded também nio .. povo né /BLeM/ blame .. povo de narrow-minded .. a crisis .. fala que a cnise
ecolégica ta na tecnologia industnal no progresso tecnologico porque .. ¢ .. muitas atividades industriais
provocam as reagdes né .. as reagdes ecologicas muitoas atividades industriais provocam as reagoes ..
ecoldgicas certo e o problema real falou Krotov elc explanou ne falou explanou escreveu é .. foi .. esta no
.. esta no .. na racionaliza¢do da agua dos recursos naturais na racionalizagdo dos recursos naturais certo?
Entdo no terceiro paragrafo entio msistiu a industria ndo .. nio bl.. entdo e o povo diz que a crise a cnse fala
de crise e .. por causa do grande avanco né tecnologico né tecnologia entio esse progresso afeta as muitas
industrias em aciio essas industrias em atividades né formam as reagdes ecologicas E o problema real esta no
recionamento da agua dos recursos naturais .. Certo agora quarto quarto paragrafo.

PRGF. 4: Under the /KurentV current /eKonomk/ economic /sisTIM/ system o corrent o o sistema
economico corrente onde o estado tem o monopolio nos recursos naturais .. onde o sistema economico ..
under nao sei deve ser onde onde ndo onde ¢ .. onde ndo ser o que que € também Under the current
economic system under .. o corrente o corrente .. 0 sistema economico la vigente né Rissia o sistema
economico deles la onde o estado € tem o monopolio nos recursos naturais .. timber também ndo nio ¢ nos
recursos naturais .. fimber {imber apareceu noutro fexto e eu nio sei que que ¢ isso fimber .. e.. 6leo oil ¢
gas ¢ Oleo e timber deve ser tiner alguma coisa quimica tiner gas e também .. uhm .. sdo uhm .. virtualmente
livies Ah! .. entdo .. o sistema corrente economico la onde .. o estado tem o monopolio dos recursos naturais
oleo timber oleo e gas timber oleo ¢ gas também .. sdo virtualmente livres Se .. seus .. estes tém encorajado
.. timber o1l and gas .. and so .. também sio virtualmente livres Entdo .. o estado tem o monopélio né .. dos
recursos naturais Ah! e timber oleo e gas sdo virtualmente livres E porque 1sso ai vem de recurso natural né
Se .. estes tém encorajados profligate proliferagio /konSuNPifton/ consumption para a industria ..
/konSuNPi[lon/ consumption .. estes.. fatores eles tém encorajados profileragio da consumigio para a
industria .. ndo sei o que ¢ profligate nem /conSuNPifion/ consumption mas da pra ver aqui Suas ..tem
encorajado a profileragdo profligate consumption concepgio concepgio ja lembrei Ta entiio estes tém
encorajados .. a profileragio aumentado a profileragio da consumigdo pelas indistrias uhm! entio as
industrias tém uma certa concepgio .. certo Entdo esses fatores ai .. tem certa concepgiio do que acontece
Krotov estimou que para . por muitos muitos unido internacional /tnKoM/ income unido internacional entre
/enKoM/ income nio sei income a Unido Soviética usa dois para trés tempos muitos .. /reZoRses/ resources
(...) a Unido Sovictica usa dois pra three ndo ¢ 3 de 3 nio deve ser 2 para 3 tempos .. muitos recursos
resources resources nao .. ne ¢ nao tem nada a ver resource ah! resources entio acho que € recurso sim ...
recursos naturais recursos .. was cada um countries paises cada pais Showed mostrar mostrou ele mostrou
ne ele mostrou ele quem? O cara la o Krotov mostrou a possibilidade a possibilidade para trazer para levar
a concepgdo até [ine .. com outros paises .. até line .. niio sei até into ate acho que ¢ até até com outros paises
without reduzindo a produtividade .. produtividade assum né dessa maneira reduzindo a produtividade.

RESUMO: Quarto paragrafo vamo ver de novo Ta O problema econémico corrente o sistema ccondmico
corrente na Umido Soviética onde o monopolio onde o estado onde o estado tem o monopolio dos recursos
naturais timber oleo e gas sdo virtualmente livres Isso encoraja a proliferagio da concepgio na industria
Krotov esimou que muitos da unido .. muita unido muitos nacional entre a Uniilo soviética seus dois ou trés
dos muitos recursos do seu pais . A possibilidade de se trazer a concepgao entre entre .. 0 que .. onde com
outros paises ah .. entdo aqui no quarto paragrafo fala do do .. sistema economico na Russia eles o sistema
cconomico russo tem o monopolio do .. dos recursos naturais né naturais recursos ¢ timber e o 6leo o gasolina
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gas estio também virtualmente livres sdo livres né E isso faz o que? Isso encoraja .. encorajou né tem
encorajado a a profileragio numa concepgio das industrias pelas industrias e o Krotov fala de novo O Krotov
estima o que? O Krotov estimou que para .. que por muitos nacional .. Unifio Soviética os dois os dois para
trés dos grandes dos muitos recursos tém seu pais cada pais seu proprio pais .. ¢ .. ele .. né o Krotov (...) 'fou
voltando .. entdo falava o quarto paragrafo .. que a .. autonomia politica economica o sistema economico na
Unidio Soviética né onde o Estado tem o monopélio dos recursos naturais 6leo gas ¢ timber né .. também sdo
virtualmente livres né e .. isto tem encorajado a profileragdo da concepgiio pelas indistrias certo? E o Krotov
fala a mesma coisa Ele estima que para cada .. que para todos .. a uniio nacional né .. que tem na Inido
soviética a Unidio soviética usa o que? dois para dois ¢ trés de muitos recursos que tém em seu pais entdo cle
usa (...) certo entiio tem poucos né ele tem poucos recursos usa dois ou trés dos muitos recursos proprio pais
¢ mostrou a possibilidade de trazer a concepgdo entre cada pais entre o proprio pais e a redugiio
produtividade Certo? Este é o quarto paragrafo Aqui ndo entendi as palavras under timber profligate
/konSuNp|lon/ consumption income line .. certo?

PRGF. 5: Quinto paragrafo .. The best way o melhor o melhor way nilo sei o que € way eu sei é mas ndo sei
.. the best way o melhor para .. /KuR/ cure curar induistria para cure eu ja vi atra aqui eu consegui deixa eu
vé (...) o melhor way para curar industrialmente indistrias de seu .. /Kures/ cures eu ndo sei o que é
uasterFULnes/ wastefitlness também ndo O melhor método para jeito maneira curar a industria .. de seu de
.. seus problemas se1 la € trocar .. trocar .. 0 .. 0§ recursos .. trocar o .. going rate por recursos naturais Going
rate deve ser recursos nio naturais né Trocar o going rate por recursos naturais A melhor maneira para curar
a indistria é trocar os recursos sei la elétricos sei 1a financeiros por recursos .. naturais certo? Maintains
Krotov né falou Krotov la Ele também prop6s uma adi¢do de um suplemento ecologico ele propés a adigio
de um suplemento ecolégico para o price para o /PRLS/ price eu ndo sei 0 que que ¢ a /surfelgl/ surcharge
a surcharge surcharge change trocar nio change ¢ trocar .. refletindo a a escassez do recursos refletindo
. refletindo a escassez do recurso .. ou a troca dam .. a /DEunegV/ damage damage nao sci .. para o no mero
ambiente Under o velho sistema antes no velho sistema research .. research .. experiéncia pesquisa pesquisa
entre os cientistas entre a ciéncia e a tecnologia mostrou rneeded deve ser mostrou nio tecnologia needed ..
para .. /Klian/ clean needed isso aparece em todos os textos tem que saber essa palavra vou decorar No velho
sistema pesquisa entre a ciéncia € .. entre a ciéncia mostrou a ciéncia e tecnologia mostrou clean clean claro
para a industria também estagnado certo /f quase estava justo ndo /profiTabol/ profitable proliferando para
os fatores managers proprios para as indastrias de cleaner clara safe tecnologia disse Krotov Entio Krotov
disse mats uma coisa aqui (...) o melhor meio o melhor meio para sair da industria entdo o quinto paragrafo
fala do que? O melhor meio da indastria para sair para curar a indastria ¢ trocar os métodos atuais pelos
métodos .. pelos recursos naturais atuais pelos recursos naturais disse Krotov Ele também propés a edigdo
de um suplemento ccologico para primeiro para .. para price e surcharge refletindo a escassez falta de
recurso .. refletindo a falta de recurso um suplemento ccolégico refletindo a falta de recurso pra mostrar a
falta de recurso no meio ambiente e o velho sistema .. ¢ no velho sistema né .. feito uma pesquisa n¢ de
cientistas e tecnologias de ciéncia e tecnologia mostrando a industria também estagnou que a industria
também esta parada esta falha estagnada ¢ fot justamente proliferada por fatores proprios das industrias livres
A industria livie também preocupada com as industrias livres fazendo safé eu ndo sei o que que é .. tecnologia
disse Krotov.

RESUMO: Entéo o quinto paragrafo fala como que pode curar la a industria e também com propostas do
Krotov de criar um suplemento ecologico para que? Para alerta para mostra a falta de recursos naturais no
meio ambiente E fala também do sistema antigo do velho sistema onde onde a pesquisa ciéncia e tecnologia
mostrou a indiistria também estagnada ¢ .. foi justamente ndo proliferado por fatores proprios das industrias
livres nio clean das indistrias clean nio é livre nio das industrias fatores das industrias da .. tccnologia Entdo
por causa dessa polui¢do ai as industrias desenvolveram tecnologicamente pesquisas descobriu isso né (..)
Agora .. ah ah seis ..

PRGF. 6: Krotov's curou curou o que é cure /KuR/ the cure os curadores ndo .. Krotov's curou para a Unido
Soviética meio ambiente curou cure nio € curou ndo trouxe disse ou melhor .. Krofov's

/KuR/ cure cure curc /Kure/ para a Unidio Soviética meio ambiente il/s entdo Krotov disse para o meio
ambiente da Unifio Sovi .. meio ambiente da Unido Sovictica .. ills nfio set ja falei né para privatizar /LaSt/
least /HaL{V o passado .. /La-StV/ least semana /La-St./ least dos fatores menos /Hal{l/ Aalf num sei do estado
dos fatores estaduais para introdugiio da competigiio among cntre os produtores Ah certo! entio Krotov dissc
que a Unidio soviética .. entiio Krotov cura curou curou pra cura né pra Unidio Soviética no ambiente Soviético
.. curar no ambiente soviético Krotov dissc privatizar nienos nos .. que os fatores est .. privatizar menos todos
.. de os estados os fatores de introdugiio na competigiio entre produgdes Suas .. seus wmvolvimento .. isto
envolveria envolveria would envolveria existéncia existindo companhias sef por pondo novas /interPR(ses/
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enterprises novas enterprises e get get got got pegar ndo .. get got gotten (...) get dar? ndo .. pegar acho que
¢ pegar .. pegar isso envolverna a existéncia de exisindo companhias pondo novos interesses e .. pegando
envolvendo pegando um /3ownvenTUres/ joint ventures com .. /foReENG/ foreign firmas com varias firmas
/zownvenTUre/ joint venture joint venture € fazer .. unir firmas .. unir firmas uma faz trabalho pra um outra
faz o trabalho pra outra joint venture 1330 ai eu sei .. ta vendo? joinf ventures sistema japonés como no Japao
Jjoint venture mas a Unido Soviética mostrou mais .. mostrou .. mos .. mostrou .. /MoVuel move away nao
sel para heqvy para sua industria ¢ /STWP/ step up a produgdio de consumers os bons consumos ele disse .. ele
disse Quem? O Krotov Mas a Unido Soviética mostra mais um .. heavy metal heavy industria e a produgiio
de consumer goods ele disse Mais importante importante no pais must join international monetary sistema
tambeém que o /Hobol/ rouble becomes /konverTebol/ convertable .. convertido convertable become became
becom become became become saber conhecer €é .. A Unido mas a Unido Soviética o maior serdo a indistria
heavy pesada industria pesada e uma produgido de consum.. de bom de consumos de bons consumidores
consumos ele disse Mais importantemente o pais mostrar infern .. moneta .. join .. nio sei mostrar sistema
monetario internacional do que saber converter /Huble/ ndo sel.

RESUMO: Entdo o quinto paragrafo Krotov fala o que? Como a Unigo Soviética /KuR/ cure Krotov's cure
da Unidio Soviética meio ambiente privatizar menos porque .. que .. de .. os .. estado os fatores cstaduais para
introduzir a competigio entre os produtores Entdo .. privatizar .. menos .. os menos os fatores .. do meio
ambiente porque pra ver maior competigio entre 0 que? Entre os produtores certo? E isto envolveria a
existéncia de companhias novos interesses com novos interesses e pegando envolvendo /ZownvenTUres/ joint
ventures com novas firmas Entfo joint ventures sistema japonés certo? a umio de novas .. uniio de firmas
sistema japonés Um faz o trabalho pra outro uma troca de favores joint ventures A Unido .. mas a Unidio mas
cle fala mas a Unido Soviética tem uma indistria muito pesada de consumo bom de bom consumo industria
pesada certo? De bom consumo ele disse o coisa ai Mas mais importantemente que o pais mostrar a infer
monetary .. 0 sistema monetario internacional do que saber conhecer convertido né fazer isso dai Mais
importante o pais ta bem com o sistema monetario internacional né porque fazer .. isso nas joint ventures
essas coisas novas certo? Entiio esse € o quinto paragrafo Quinto ndo sexto Nesse paragrafo néo sei o que €
/KuR/ cure /Half/ half (... ...) MoVuel move away from .. move away .. /STP/ step .. consumer goods sei
mais ou menos VAo V& né joint .. must joint entdo venture ¢ .. sistema japonés entdo € joint venture .. the
international monetary system rubro é /Hobol/ rouble isso dai .. certo .. no segundo (...) agora o sexto ..
certo (...) Em seguindo um segundo vital componente de Krotov's /feuM/ scheme ndo sei é para dar local
governadores o local over governador governador controlar os recursos nos seus nas suas regides Entdo um
segundo componente vital de Krotov ¢ o governador controlar os recursos na sua regido por handing hand
¢ mdo dando mio por hand ¢ mio handing .. mido mio .. mdo por que .. 0 que .. agora propria o que
propretirio do estado .. Isso daria governadores locais uma .. uma diregio um direto interesse na prevengio
da populagio e prote¢io do ambiente local certo? Entdo isso daria aos governadores locais um direto
interesse na prevencdo prevencdio prevenimento niio no prevenimento prevengdo da populagio e no ..
protecdo .. dos ambientes dos seus ambientes dos scus ambiente local Povos com a greatest com grande ..
stake no meio ambiente sdo o povo local Ah entiio eles vio tratar do que é deles mesmo entdo eles ndo vilo
querer certo estraga o ambiente perto deles ele disse. Ecological standards ccologicos e /HUles/ /HUlers/
rules ndo sei podem podem proprios apelidados eficientemente quando as autoridades locais sio muitos
agentes para monitorando e "enforcamento” ¢ "esforcamento” "enfortemento” ndo sei Entéo sexto paragrafo
sétimo aqui.

PRGF. 7: Vital .. segundo .. vital o segundo componente vital de Krofov's /SKelM/ scheme nio sei é trazer
¢ dar né ¢ eleger acho que € € botar governadores .. entdo um segundo componente vital para cle ele Krotov
¢ botar governadores .. dar gover .. controle aos governadores certo? pro local .. pros locais de suas proprias
regides certo? Entdo o governador vai controlar o meio ambiente de sua propria regido certo? de sua propria
regido Assim fazendo agora sua propna proprietario por handing handing nio sei que .. ¢ que agora estado
proprietario Isto .. isto dana .. o que .. os governadores locais uma direta faria com que os governadores locais
tivessem um direto interesse em proteger o ambiente porque ¢ da sua regiio certo? Porque € o local de scu
povo cle dissc ta porque .. direta protegdo prevenindo o meio ambiente e protegendo o local meio ambiente
Certo? entio 1sso daria uma direta .. prevencido da poluigio da populagio de polui¢dio né ¢ um e a protegdio
do meio ambiente .. ta entdo os .. entdo os .. os com grandes ... gostam de seus proprios meio ambiente né
nio val querer que sujam que .. seu local ¢ a ecologia .. ecological standards ta proprio ... entio o seu
proprio efetivamente quando o local das autoridades siio agentes monitorando eficientes Entao vai ficar mais
eficiente o controle sobre a populagdo porque o governador vai tomar conta de sua prépria .. regifio acho que
¢ 1850 ta.

RESUMO: Esse ¢ o sétimo paragrafo Entio o seguado .. 0 segundo componente vital pra Krotov é que os
governadores controlem os recursos de suas regides .. ¢' novas propriedades novos estados propriedades certo
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de suas proprias regides porque isso da o que? Isso da aos governadores os recursos na .. um direto interesse
na prevencdo da populagdo da poluigdo e protegio do meio ambiente e para os grandes ndo querem que o
meio ambiente seus .. né vantagens pro povo ele disse Ecologia .. ¢ propria tem mais .. eficiéncia quando as
autoridades .. agentes sio agentes de seu proprio ambiente certo? Certo Esse € o sét .. paragrafo sétimo
paragrafo Agora o oitavo .. paragrafo .. citavo paragrafo.

PRGF. 8: A Russia a republica russa contamina contains contains contamina mais do que a soviética Unido
dos recursos naturais Contains néio € contamina .. a repiiblica russa contamina muitos .. dos seus recursos
naturais dos seus recursos naturais .. € tem grande .. greatest meio ambiente grande problema ambiental Mas
o governador da republica led .. por Bons Yeltsin tem already comegado? .. begin began begun .. begin
comegar tem comegado .. para take take taken take took /ToK/ taken pegar take control ndo take pegou book
pegar livro nao ta .. acho que ¢ pegar sim tem pegado /ST(PS/ para remédio remdiar os problemas esses
problemas esses proprios problemas Recentemente anun .. anunciou a extensdo controle o controle dos
recursos naturais /uDIN/ seus within /bonDarts/ boundaries Yeltsin tem introduzido 400 programa de 400
dias para revisar a economia russa com backing com backing para Presidente Gorbatchov E para 1° de janeiro
em inovagio poluicdo pays pay pagar pagar a poluigio policia come came come da uma forga Entilo policia
ddo a forga ..

RESUMO: Certo entio o paragrafo aqui A republica russa continha muitos de seus recursos naturais e tem
um grande problema ambiental Mas o governador da repiiblica /ed nio sei .. /ed descrito por Boris Yeltsin
falando por Bénis Yeltsin tem /aRaxdV already comegado a pegar /ST\PS/ steps para remediar seus problemas
already nio sei remedy acho que é remediando seus problemas diminuindo os problemas ¢ remediar ¢
remediar acho que ¢ remediar remediar ndo prevenir seus problemas remediar E recentemente anunciou a
extensdo do controle dos recursos naturais /ulDIN/ within ndo sei its bound its /BONdars/ boundaries
/bonDaris/ boundaries também ndo Ycltsin tem introduzido esse deve ser o cara 1a Tem introduzido ..[leitor
interrompe a tarefa de leitural.

TAREFA II: GRIFAR PALAVRAS

PE: Agora né vocé vai sublinhar as palavras e vai falar a0 mesmo tempo ta? Entéo vai (...)

LIE: E' .. /KRuz\s/ crisis mas eu consegui inferir .. E /Hifing/ reaching (... ...)

PE: Grifa todas mesmo que vocé ndo soubg.

LIE: E' tem umas que eu sei mas nio tenho certeza ..

PE: Essas vocé grifa também.

LIE: Tenho que grifar?

PE: Isso .. ta.

LIE: Entdo ta (...) way .. solve (.. ...) H\JedV reached (...)

PE: Stage vocé sabe?

LIE: Eu ndo se1 totalmente nio.

PE: Tem uma 1déia?

LIE: E.

PE: Quc vocé acha que que €7

LIE: Estdgio.

PE: Ah ah!

LIE: E isso mesmo?

PE: Ah ah!

LIE: /HaltV heaith aqui eu acho que ¢ quente mas num (...) /uanfa~dledV Unscheduled (...)/ DReuN/ drawn
.. /PuLpV/ pulp .. /DaR/ there (...) shores .. acho que mostrar .. num set .. /BLeM/ blame .. /narouM(Ndedv/
narrow-minded .. aqui acho que ¢ ..

PE: People people vocé nido grifou ne?

LIE: Nio eu sei .. blame eu ja grifei antes .. itself .. eu sel mais ou menos eu ndo sei ..

PE: Fala o que vocé acha que €.

LIE: Eu ja vi mas esqueci 1Ss0 aqui eu Vi ...

PE: ah ab ..

LIE: /BeNG/ /BaNG/ being .. banned (...) under (...) timber (...) /enKoUra3V encourage acho que ¢ encorajar
. nilo sei .. encourage .. encourage (...) profligate /konsanpfion/ consumption income (...) line .. /ufout/
without /ufoutt without /KuR/ cure .. /uasicFulnes/ wastefilness wastefulness /Gotng/ going /Hew rate?
PE: Resources vocé conseguiu?

LIE: Resource pra mim eram Iecursos .. naturais

PE: ah ah.
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LIE: /PRasV Price .. /SuR[argV surcharge .. /escars\TaV scarcity .. /deiMegy damage .. /DonV dore (...)
needed de novo tenho que decorar essa palavra todo texto tem /KLwn/ clean ..

PE: Clean?

LIE: E /KLN/ clean .. /\sTaGnett /estagneTe\dV stagnated (...) managers (SafV safe /SedV safe (...) o ills
aqui do titulo eu ndo entendi o que ..

PE: Ah ah apareceu G= novo.

LIE: /HaLfV Half (... ...) /intertPRa\Z/ enterprise pra mim era interesse eu nio sel ..

PE: Ah ah!

LIE: /foRaN/ foreign .. /MOVueV move away .. step .. join .. /Rublo/ rublo .. /[edM/ scheme.. outro
paragrafo.

PE: Ah ah!

LIE: /few scheme.. /over! over over handing cu se1 que hand € mio handing nao sci (...) /GReUestV greatest
.. standards /HUles/ .. /retnFoRsement/ reinforcement .. contains (...) /La~di .. /aRadV already .. /reMad/
remedy..

PE: To take steps vocé entendeu?

LIE: Onde 'ta?

PE: Um pouquinho antes led by Boris Yeltsin has already begun to take steps ..

LIE: Ah step ndo sei take ¢ .. take /ToK/ took take .. take take .. recente recentemente .. /utDIN/ within its
/baunDans/ boundaries ..

PE: E tudo isso que vocé nio sabe? Entio grifa tudo ..

LIE: Backing .. pays .. pay pagar deve ser .. parei aqui

PE: Vocé parou ai né? Policy .. polluter pays .. policy ..

LIE: Policy ..

PE: Policy vocé sabe o que €?

LIE: Policy .. acho que ¢ policia nao sei polluter pays parei um pouco antes até aqui.

PE: Ah ah ta bom. Marca entio pde uma cruzinha ai onde vocé parou.
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