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A questdo de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade
objetiva ndo é uma questdo da teoria, mas uma questdo prética. E
na pratica que o homem tem de provar a verdade, isto €, a realidade
e o poder, a natureza interior de seu pensamento. A disputa acerca
da realidade ou ndo realidade do pensamento - que € isolado da
pratica - € uma questdo puramente escolastica.

(Karl Marx, Teses sobre Feuerbach).

Eu sei que se eu tivesse ficado em escolas proximas aonde eu moro,
nossa, eu ia ser como os demais, entendeu? Eu nao ia ter essa voz
ativa. Eu ia continuar tendo medo. Eu nio ia acreditar no potencial
dos jovens, exatamente por serem s apenas jovens, né? Como as
pessoas dizem.

(Nicole, secundarista da Ocupagdo Carlos Gomes)



A meus pais, Carlos e Leonor, dedico esta tese.
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RESUMO

Neste trabalho, pretendemos estudar processos de categorizacdo na fala de estudantes
secundaristas que participaram da ocupacao da Escola Estadual Carlos Gomes, na cidade
de Campinas — SP, em 2015. Partimos da hipdtese de que a categorizacdo, como
fendmeno textual-discursivo e sociocognitivo (cf. APOTHELOZ; RECHLER-
BEGUELIN, 1995; MONDADA; DUBOIS, 1995; MARCUSCHI, 2007; KOCH, 2008),
constitui-se como um recurso argumentativo e como recurso identitario, marcando pontos
de vista e centros de valor. Partimos da premissa de que existe uma correlacdo entre
formas linguisticas com significados sociais que indiciam (cf. OCHS, 1992;
SILVERSTEIN, 1976) tracos identitdrios e representacdes identitdrias, construidas na
fala desses estudantes. Na metodologia, empregamos o uso de questiondrio sociocultural,
didrios de observacdo e de entrevista sociolinguistica. Foram selecionados oito
colaboradores, sendo quatro estudantes do sexo masculino e quatro estudantes do sexo
feminino, escolhidos a partir da rede de contatos de uma estudante ancora (cf. MILROY,
1987; MILROY; GORDON, 2003; BERNARD, 2006). As entrevistas foram transcritas
a partir de convengdes adaptadas do projeto NURC (CASTILHO, 1970, 1990) e do
projeto ALIP (GONCALVES, 2003). Temos como objetivo geral mostrar como a
categorizacdo se constitui como um recurso de construcdo de representagdes de
identidade na fala desses estudantes. Sao discutidas também as concepgdes de
categorizagdo e de identidade no interior dos Estudos Sociais, da Psicologia Social e dos
Estudos Linguisticos, para, finalmente, nos posicionarmos com a concep¢cdo de que
identidade € ao mesmo tempo incorporada e emergente (BOURDIEU, 2006, 2009;
HANKS, 2008; BUCHOLTZ; HALL, 2012; BELL, 2016). Defendemos também que a
ocupagdo constitui o que Wenger (1998) denomina de comunidade de prdtica. A partir
de estudos em teorias dos Novos Movimentos Sociais (MELUCCI, 1996; SNOW, 2001),
analisamos as identidades pessoais dos secundaristas e tragos identitarios que permitem
falar em identidade coletiva dos estudantes. Como resultados, descrevemos e analisamos
as heterocategorizacdes sobre os atores sociais dessa institui¢do, como 0s grupos de
alunos, os professores e a direcdo. A partir da Teoria da Metéafora Conceptual (LAKOFF;
JOHNSON, 2002), descrevemos e analisamos a ocupagdo conceptualizada pelos
estudantes como “um movimento dos estudantes”, como “luta”, como “mudanca’” e como
“voz”. Identificamos também categorizacOes heterodialdgicas, que reportam a voz do
outro, sobre a ocupagdo, a reorganizacao e os atores sociais ali envolvidos. Identificamos
ainda autocategorizagdes que indiciam tracos identitarios dos entrevistados. Por fim,
mostramos como identidades individuais convergem para a formacdo de uma identidade
coletiva (cf. SNOW, 2001), resultado do compartilhamento de tracos identitarios
construidos previamente, durante e apos a ocupacdo. Concluimos que ha regularidades
nas categorizagdes e nas identidades dos estudantes e que a participagdo deles nessa
comunidade de prética permitiu a emergéncia de novos tracos identitdrios, antes ausentes.

Palavras-chave: Categorizacdo, Identidade, Comunidade de pratica, Ocupagdo
secundarista.



ABSTRACT

This work aims to study the process of categorization in the speech of high school students
who participated in the occupation of the Carlos Gomes State School, in the city of
Campinas - SP, in 2015. We start from the hypothesis that categorization, as a textual-
discursive and sociocognitive phenomenon (cf. APOTHELOZ; RECHLER-BEGUELIN,
1995; MONDADA; DUBOIS, 1995; MARCUSCHI, 2007; KOCH, 2008), constitutes
itself as an argumentative resource and also as a resource identity, marking points of view
and centers of value. We start from the premise that there is a correlation between
linguistic forms with social meanings indexing (cf. OCHS, 1992; SILVERSTEIN, 1976)
identity traits and identity representations, constructed in the speech of these students. In
the methodology, we used a sociocultural questionnaire, observation diaries and a
sociolinguistic interview. Eight collaborators were selected, four boys and four girls,
chosen from the social network of an anchor student (cf. MILROY, 1987; MILROY;
GORDON, 2003; BERNARD, 2006). The interviews were transcribed based on
conventions adapted from the NURC project (CASTILHO, 1970, 1990) and the ALIP
Project (GONCALVES, 2003). Our general objective is to show how categorization is a
resource for the construction of representations of identity in the speech of these students.
The concepts of categorization and identity within Social Studies, Social Psychology and
Linguistic Studies are also discussed, in order finally to position ourselves with the
conception that identity is both emboddied and emergent (BOURDIEU, 2006, 2009;
HANKS, 2008; BUCHOLTZ; HALL, 2012; BELL, 2016). We also argue that occupation
is what Wenger (1998) calls community of practice. Based on studies on theories of the
New Social Movements (MELUCCI, 1996; SNOW, 2001), we analyze the personal
identities of high school students and identity traits that allow us to speak about the
students' collective identity. As results, we describe and analyze the heterocategorizations
about the social actors of this institution, such as the groups of students, the teachers and
the school principal. Based on the Conceptual Metaphor Theory (LAKOFF; JOHNSON,
2002), we describe and analyze the occupation conceptualized by students as “a student
movement”, as “struggle”, as “change” and as ‘“voice”. We also identified
heterodialogical categorizations, which report the voice of the other, about the
occupation, the reorganization and the social actors involved there. We also identified
self-categorizations that indexes the interviewees' identity traits. Finally, we show how
individual identities converge for the formation of a collective identity (cf. SNOW, 2001),
the result of the sharing of identity features previously constructed, during and after the
occupation. We conclude that there are regularities in the categorizations and identities
of the students and that their participation in this community of practice allowed the
emergence of new identity traits, previously absent.

Keywords: Categorization, Identity, Community of practice, High School occupation.
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INTRODUCAO

Os jovens podem, portanto, tornarem-se atores de conflito
porque falam a lingua do possivel; fundam-se na
incompletude que lhes define para chamar a atenc¢do da
sociedade inteira para produzir sua prépria existéncia ao
invés de submeté-la; fazem exigéncia de decidir por eles
préprios, mas com isso reivindicam para todos esse direito.
(MELUCKCI, Alberto, In: A invencdo do presente, 2001,
p-102)

1. APRESENTACAO

A pesquisa que aqui apresento € fruto de um conjunto de interesses que se
entrelaca ao longo de minha trajetéria de vida, desenvolvendo pesquisa linguistica e
lecionando a disciplina Lingua Portuguesa ao longo de mais de uma década em escolas
publicas da cidade de Campinas, interior de Sdo Paulo.

Desde o periodo da inicia¢do cientifica e do mestrado, j4 manifestava mais
interesse por fendmenos textuais-discursivos do que por outros niveis linguisticos de
andlise. Na iniciacdo, analisei a importancia da superestrutura textual e das estratégias de
processamento textual (cf. VAN DIJK, 2013; KOCH, 1996) na retdrica de textos
argumentativos (cf. MASSONI, 2002; CASIMIRO, 2003). J4 no Mestrado, sob o viés
tedrico da Gramatica Funcional (cf. DIK, 1989; 1997) e da Gramatica Discursivo-
Funcional (cf. HENGEVELD, 2004), analisei o uso de verbos volitivos com interpretacao
dedntica nos discursos do presidente Lula (cf. CASIMIRO, 2007) e de modalizadores
dednticos e volitivos e seus efeitos de sentido, sempre tendo em vista o estudo de usos
linguisticos sob uma dinamica social e interacional.

Assim como o interesse por fendmenos que operam no nivel do texto e do
discurso, hd também o interesse pessoal por questdes sociais e linguisticas. Ao longo de
minha trajetéria como professor, travei contato direto com grupos sociais mais
estigmatizados, sendo impossivel ndo observar, in loco, no cotidiano de sala de aula, uma
série de fendmenos socioldgicos, como a distribui¢do desigual do “capital cultural”, a
formagdo de uma “cultura de classe” e a diferenga de centros de valor e visdes de mundo
entre classes sociais, € uma série de fendmenos linguisticos, como o uso de registros que
eram estigmatizados fora dessas comunidades, mas que, dentro delas, tém legitimidade e
assumem um papel identitario extremamente importante. A partir desse periodo, crescem
meus interesses por fendmenos sociolinguisticos, ndo s6 aqueles relacionados ou ao

prestigio ou ao estigma, uso de verndculo e de variedade culta, mais relacionados a
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primeira onda de estudos sociolinguisticos (cf. ECKERT, 2005, 2012), mas,
principalmente, aos fenomenos de formagdo de registros linguisticos e estilo, mais
relacionados 2 terceira onda. E sempre importante dizer que a escola piiblica é um celeiro
para novas ideias, cabendo apenas um olhar atento de quem sempre estd a questionar a
ordem das coisas.

Somado a tudo isso, vivenciei ainda o fenomeno social das ocupagdes nas escolas
publicas do estado de Sao Paulo, em 2015. Atuava como professor do sistema estadual
de ensino e, mesmo nao tendo trabalhado em uma escola ocupada, vi, de dentro da rede
estadual, os alunos se organizarem e se mobilizarem conjuntamente contra uma acdo do
governo que traria prejuizos para toda a comunidade escolar. Além dessa vivéncia
pessoal, o interesse pelas ocupagdes secundaristas se deu por acreditar que o jovem tem
grande poder para a implementa¢do de mudancas sociais.

E, de fato, os jovens foram e ainda sdo protagonistas de varios acontecimentos
importantes na histéria, assim como sdo objeto de estudo de intimeras pesquisas em
diversos campos. A exemplo disso, € importante mencionar que o estudo da juventude
vem desempenhando um papel central, principalmente na Antropologia e Sociologia, a
partir das primeiras décadas do século 20. Como aponta Bucholtz (2002), desde a
fundacdo da etnografia, a juventude € um tépico crucial de investigacdo antropoldgica,
como resultado das praticas associadas a esse periodo da vida, como cerimOnias de
iniciacdo, praticas sexuais, costumes de corte e casamento etc. J4 na Linguistica, como
em outras dreas, o foco na juventude como objeto de pesquisas se da pelo fato de ser uma
fase da vida relacionada a busca e formacdo de identidade, havendo o engajamento dos
jovens em diferentes tipos de praticas culturais ou grupos sociais. Bucholtz (2002)
também ressalta que essa busca por identidade, tipica dos jovens, envolve toda uma
trajetdria de vida, mas, também, envolve grande agentividade e possibilidade de escolhas.
Lembremos que, para Bourdieu (2019), a categoria “jovem” ¢ uma constru¢do social,
criada para impor limites e produzir uma ordem onde “jovens” e “velhos” devem se
manter.

No interior da Sociologia, nos estudos sobre movimentos sociais, 0s jovens
também passam a ser foco de pesquisa, uma vez que vém desempenhando importante
papel no contexto de mobilizagdes a partir da década de 1960. Melucci (2001, p. 100),
por exemplo, menciona a importincia de atores sociais jovens nos movimentos sociais,

por ser tratar de “atores de conflito”.
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Também Melucci (1997) aponta a juventude como protagonista em diferentes
ondas de mobilizacdo coletiva, a partir da década de 1960, quando surgem os primeiros
movimentos estudantis na Franca, tendo o maio de 1968 como o seu 4pice. Tamanha € a
importancia da juventude que Gohn (2014, p.88) lembra que grandes nomes das ciéncias
humanas e sociais da segunda metade do século 20 estavam presentes na cena de 1968,
como Sartre, Beauvoir, Aron, Bourdieu, Althusser, Touraine, Marcuse, Foucault, Derrida,
Lacan, Debord, Lefevre, Ricoeur, Morin, dentre outros.

Ainda de acordo com Melucci (1997), a partir da década de 1970, € possivel tragar
também uma série de movimentos de subculturas de acdo coletiva, como os punks e os
okupas, na Europa. Os anos 1980 foram marcados por mobilizacdes pacifistas e
ambientais também protagonizadas pelos jovens. O final dos anos 80 e inicio dos anos 90
foram marcados por mobilizagdes de estudantes secundaristas na Europa, enquanto os
anos 1990, foram marcados por mobilizacdes civicas, como o anti-racismo no norte da
Europa ou o movimento anti-méfia na Itélia.

Gohn (2014) mostra que a partir da década de 1990 passou a existir um modelo
de associativismo civil dos jovens no mundo contemporaneo, como o Férum Social
Mundial, diferentes das rebelides dos anos 1960. A autora também diz que as primeiras
décadas do século 21 sao marcadas por uma série de movimentos que t€m os jovens como
seus protagonistas. Esses sdo os casos da “Primavera Arabe”, em varios paises do Oriente
Médio, em 2011, o “Movimento dos Indignados”, na Europa, em 2011 e 2012, e o
Movimento Occupy Wall Street, nos Estados Unidos, em 2011. Gohn (2014b) cita a
importancia dos meios de comunica¢do tanto nos movimentos de maio de 1968, com o
uso de muros, cartazes e a televisao, e nos movimentos de 2011 e 2012, com o uso de
midias digitais.

No Brasil, o movimento estudantil foi de grande importancia para a luta contra a
ditadura militar, a partir da década de 1960. Jovens estudantes participavam de
organizagdes como a UNE (Unido Nacional dos Estudantes), que desempenhou papel
fundamental na luta por direitos, sendo também a porta de entrada para jovens que vieram
a se tornar politicos proeminentes apds a redemocratiza¢do, como José Dirceu, Vladimir
Palmeira e Lindberg Farias.

Ja no periodo pés-ditadura, o chamado “movimento dos caras-pintadas” foi a a¢ao
coletiva mais marcante ao longo da década de 1990. Em agosto de 1992, milhares de
jovens vao as ruas para manifestarem sua insatisfacdo com o governo Collor, marcado

por hiperinflacio, estagnacdo econdmica, demissdo em massa de funciondrios publicos,
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bloqueio de contas corrente e poupancas e profunda insatisfacao popular. O resultado foi
o impeachment do presidente.

Ap6s os anos 2000, os jovens voltaram a protagonizar acdes coletivas que foram
destaque nos jornais. Os chamados “rolezinhos” ganharam as midias em 2013, quando
jovens da periferia passaram a frequentar, em grupos, espacos que antes pertenciam a
classe média, como os shoppings Cidade Jardim e Morumbi em Sdo Paulo. No mesmo
ano, as “Manifestagdes de Junho” de 2013 tiveram como estopim o0s protestos
organizados pelos jovens do Movimento Passe Livre (MPL) contra o aumento da tarifa
de 6nibus em Sao Paulo. Em 2015, o protagonismo juvenil ganha vez com movimentos
de ocupagdes das escolas secundaristas de Sao Paulo e, em 2016, mais uma vez os
estudantes secundaristas e universitarios lideraram ocupagdes, iniciadas no estado do
Parand, contra as reformas do governo Michel Temer, principalmente contra a PEC
241/55 na época, aprovada como EC No. 95, de 15 de dezembro de 2016, congelando
investimentos em educagdo e satde por 20 anos, e a reforma do Ensino Médio. Tal
movimento de estudantes ganhou até a alcunha de “Primavera Estudantil”, na matéria de
capa da revista Le monde diplomatique — Brasil, em novembro de 2016. De acordo com
site do movimento “Ocupa Parana™!, o estado do sul do pafs chegou a ter um niimero de
850 escolas, 14 universidades e 3 nicleos de ensino ocupados.

Como vemos, no contexto brasileiro, os jovens, que foram tdo atuantes na luta
contra a ditadura militar, ressurgem como protagonistas de novas e importantes acdes
coletivas: as ocupacdes. E a primeira vez, ao longo do século 21, que os estudantes se
mobilizam contra a¢cdes do governo, seja na esfera estadual, seja na esfera federal.

As ocupacdes paulistas de 2015 foram as primeiras que tiveram grande
repercussao nacional e internacional, inclusive ganhando apoiadores em paises como
Portugal, Itdlia, Chile, Argentina e Estados Unidos. A vitdria dos estudantes contra a
reorganizacdo escolar paulista proposta pelo governo Alckmin serve também de
motivacdo e de exemplo para as ocupagdes que aconteceram no ano seguinte, desta vez
contra uma politica federal de cortes de “gastos”, sobretudo na educagdo e na saude,
realizada pelo governo de Michel Temer. O movimento estudantil, que permaneceu
latente por vérios anos, ressurge com o movimento das ocupagdes. descrevemos no

capitulo anterior,

'Disponivel em: http://guilmour.org/ocupaparana/ Acessado em: 2.10.2017



http://guilmour.org/ocupaparana/
http://guilmour.org/ocupaparana/
http://guilmour.org/ocupaparana/

23

De forma entusidstica, podemos dizer que os jovens envolvidos com essas agoes
coletivas, muito provavelmente, serdo nomes de destaque em um cendrio futuro da
histéria do pais, a exemplo do que menciona Gohn (2014a) sobre os estudantes das
décadas de 1960 e 1970, na Europa e no Brasil, que se tornaram os grandes pensadores e
os grandes politicos do final do século 20.

Em razdo desse contexto histérico, é de grande importancia ouvir o que esses
secundaristas t€ém a nos dizer, obter informacdes a respeito deles e das ocupacdes como
forma de documentar esses eventos histéricos e de compreender, sob o viés cientifico,
uma série de fendmenos que subjazem a esses movimentos coletivos. De modo a fazer
um recorte, escolhemos, entdo, para este trabalho, focar em uma escola apenas, aquela
que, no caso, teve maior destaque dentre as ocupacdes que ocorreram em Campinas,
interior de Sao Paulo: a Escola Estadual Carlos Gomes, localizada na regido central da
cidade.

Depois de definido que a fala desses jovens seria objeto de estudo desta pesquisa,
optamos por um trabalho que envolvesse um fendmeno de carater textual, discursivo e
cognitivo, a categorizacdo, que fosse sensivel a aspectos sociais e socioldgicos, como a
representacdo e internalizacdo de estruturas sociais a partir das praticas vividas por
determinados atores (cf. BOURDIEU, 2009; HANKS, 2008) e a constru¢ao de identidade
(cf. ECKERT, 2012). Nesse ultimo caso, as elabora¢des de identidade constituem tema
importante tanto para os estudos sobre movimentos sociais na atualidade quanto para os
estudos (socio)linguisticos mais recentes.

No percurso da Linguistica e, em especial, no interior da Sociolinguistica, ao
longo dos anos, o estudo de identidades sociais sai de uma posi¢do periférica e vem
ganhando cada vez mais interesse dos pesquisadores. Como mostra Eckert (2012), o
trabalho de William Labov sobre os falantes de Martha’s Vineyard, em 1963, foi pioneiro
ao correlacionar significados sociais da centralizagdo das variantes /ay/ e /aw/ com a
identidade dos moradores da ilha, em contraste com a dos turistas.

O estudo da linguagem dos jovens e de suas identidades também nao € algo novo
na sociolinguistica. Varios trabalhos foram produzidos ao longo de mais de duas décadas,
tendo as pesquisas de Eckert (1989, 2000) sobre a identidade de jovens em uma escola de
Detroit como um dos trabalhos de maior destaque. Valendo-se de pesquisa etnografica,
Eckert (1989, 2000) identifica, na escola Belten High, duas categorias sociais polarizadas:

os jocks, membros da classe média, e os burnouts, conjunto de alunos de classe mais
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baixa, e identifica padrdoes de variacdo vocdlica que produzem significados sociais
relacionados as identidades de cada um deles.

Somente para citar alguns exemplos, pesquisas sociolinguisticas que envolvem a
linguagem dos jovens e suas identidades tratam dos mais variados temas, como o trabalho
de Stenstrom (2003) sobre a construc¢do identitdria de género de jovens londrinos, o
trabalho de campo de Hampton (2006), sobre a constru¢do identitdria de jovens na sala
de aula da escola Central High em Londres; os varios trabalhos de Bucholtz (1999a,
1999b, 2001, 2011, 2012), dentre os quais estdo as pesquisas sobre a construcdo de
identidade de estudantes do sexo feminino nerds brancas (2001), de jovens brancos
(2011) e sobre os significados sociais das girias de jovens californianos (2012), o trabalho
de Kerswill (2013), buscando mapear as diversas identidades de jovens na cidade de
Londres e uma série de recursos linguisticos empregados por eles, o estudo de Draguer
(2015), sobre o uso da palavra like e sua variacdo sonora por diferentes grupos de mesma
sala e de salas diferentes em uma escola; e, entre os mais recentes, o trabalho de Djenar,
Ewing e Manns (2018), sobre marcadores de identidade na fala de jovens na Indonésia,
dentre outros.

Por fim, dado o foco e interesse dos estudos sociolinguisticos na construg¢do de
identidades e dada a importancia que os jovens vém ocupando como protagonistas em
movimentos sociais, neste trabalho analisamos, entdo, a referenciacio e categorizagdo (cf.
MONDADA; DUBOIS, 2003) como recurso de indicializagao (cf. SILVERSTEIN, 1976;
ECKERT, 2005, 2012) de tragos identitarios dos secundaristas que ocuparam a Escola

Estadual Carlos Gomes, na cidade de Campinas, no ano de 2015.

2. HIPOTESES E OBJETIVOS

A premissa basica de que partimos € a de que existe uma correlacdo entre formas
linguisticas e significados sociais. Essa correlacdo pode indiciar determinados tracos
identitarios evocados nas falas dos estudantes que participaram da ocupacdo da escola
Carlos Gomes. Assim, formas referenciais, prototipicamente constituidas de sintagmas
nominais, podem estar associadas a significados sociais e construcdes identitdrias.

As perguntas iniciais que fazemos sio:

a) de que forma expressdoes referenciais, ou objetos-de-discurso (cf.

MONDADA; DUBOIS, 2003), podem ser responsaveis pela constru¢do de um
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sistema categorial que possibilita entrever as visdes de mundo dos estudantes
que ocuparam uma escola em Campinas?

b) quais sdo as identidades que podem ser evocadas a partir da observagdo dessas
formas referenciais que auxiliam na constru¢do de sistemas categoriais que
emergem na fala desses estudantes?

Primeiramente, entendemos que a categorizacdo, inerente ao processo de
referenciacdo, constitui-se como um recurso argumentativo e estilistico que auxilia na
elaboracdo dos pontos de vista, centros de valor e também na construcdo de marcas
identitdrias desses/para esses jovens que protagonizaram a ocupacdo da escola Carlos
Gomes, em Campinas, SP. (cf. MONDADA; DUBOIS, 2003; CARVALHO, 2005).
Também acreditamos que o envolvimento dos estudantes com a ocupagdo promove
mudancas em certos atributos de suas identidades e, portanto, em seus usos linguisticos.

Uma das hip6teses levantadas € a de que € possivel apreender na fala em entrevista
dos estudantes que participaram da ocupacdo da escola Carlos Gomes regularidades na
categorizacdo e no uso de formas referenciais relativas a si mesmos, ao grupo e a outros
atores sociais. Uma segunda hipdtese € a de que a participacdo dos jovens em um
movimento social como esse permitiria a emergéncia de tracos identitarios antes ausentes.

Em decorréncia dessas hipdteses iniciais, tracamos como objetivo geral mostrar
como a categorizacao é um recurso discursivo de elaboragdo identitdria e de explicitagdao
de centros de valor na fala de estudantes secundaristas. Dentre os objetivos especificos
destacamos:

1) construir um corpus que permita o estudo da categorizacgdo social de grupos e
atores sociais na fala de estudantes de Ensino Médio que ocuparam a escola
E. E. Carlos Gomes em Campinas;

1) discutir as relagdes entre processos de categorizacdo social e elaboragdes de
identidades sociais a partir de autores das Ciéncias Sociais, da Psicologia
Social e da Sociolinguistica;

1i1) identificar processos de heterocategorizacdo e autocategorizacdo na fala
desses estudantes;

1v) descrever e analisar regularidades nos processos de categorizacio social que
emergem na fala dos entrevistados;

V) analisar as relagdes entre processos de categorizacdo e de elaboracdo de

identidades sociais;
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Vi) analisar a influéncia de aspectos socioculturais dos estudantes (origem, etnia,
sexo, formagdo familiar e escolar, praticas de letramento etc.) na formacao de

seus centros de valores e na construgdo de suas posi¢des e pontos de vista.

3. ESTRUTURA DA TESE

No Capitulo I, intitulado Os conceitos de categorizacdo social, identidade social
e ocupacdo, apresentamos um panorama dos estudos sobre categorizacdo em trés
diferentes campos: nos Estudos Sociais, em Psicologia Social e na Linguistica. Da mesma
forma, apresentamos alguns conceitos de identidade, assumindo um posicionamento
diante das diferentes teorias que se preocupam com esse tema, e localizamos a
importancia da categorizacdo como fenOmeno para a constru¢do identitdria, para,
finalmente, contextualizarmos ocupa¢cdo como movimento social e a importancia disso
para a elaboracdo de identidades coletivas.

No Capitulo II, intitulado A construcdo do objeto de pesquisa, apresentamos 0s
aspectos éticos e metodoldgicos empregados para a constru¢do dos dados. Discutimos
ainda as diferentes naturezas da escola, como instituicdo, e da ocupagdo, como agao
coletiva e comunidade de pratica (cf. WENGER, 1998), bem como a importancia dessas
configuragdes sociais para elaboracdes de identidade dos secundaristas.

No Capitulo III, intitulado Categorizacdo social e outros recursos linguisticos-
discursivos configurando o mundo da escola e da ocupacdo , procedemos a um
levantamento das ‘“‘heterocategorizagdes”, ou seja, as categorizagdes dos secundaristas
sobre outros atores sociais envolvidos na ocupagao, como os professores e a diretora da
escola, e das categorizagdes “heterodialogicas”, aquelas que se relacionam as vozes do
outro. Por fim, mostramos a disputa de categorias na constru¢do do mundo social desses
estudantes, como, no caso, as categorizagdes sobre “ocupacao’.

No Capitulo IV, intitulado Identidades individuais dos estudantes:
autocategorizacoes e outros recursos linguistico-textuais, apresentamos um
levantamento das categorizacdes que os secundaristas fazem sobre eles mesmos ao longo
das entrevistas, construindo posicionamentos de identidade individual.

No capitulo V, intitulado Categorizagdo social, outras estratégias textuais e a
construgdo de uma identidade coletiva, valendo do conceito de identidade coletiva (cf.

MELUCCI, 1996; SNOW, 2001, FOMINAYA, 2010), apontamos tracos de identidade
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responsaveis pela constru¢ao de uma possivel identidade coletiva, a partir das diferentes
categorizagdes.

Por fim, na Conclusdo, apresentamos um resumo dos capitulos anteriores e a quais
conclusdes podemos chegar a partir das andlises feitas em cada um deles. Mostramos
também quais contribuicdes esse trabalho pode apresentar tanto para os estudos
(socio)linguisticos quanto para a Sociologia, em especial a Sociologia da Educacdo, e

para a Psicologia Social.
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CAPITULO I

0S CONCEITOS DE CATEGORIZACAO SOCIAL,
IDENTIDADE SOCIAL E OCUPACAO

Human languages allow us to establish identities
recognized by others, to maintain these identities over
time or depart from them.

(AGHA, Asif. Language and Social Relations, p.14).

1. APRESENTACAO

Neste capitulo, apresentamos as concepgdes de categorizacao socail em diferentes
areas de pesquisa: nos estudos (socio)linguisticos e sociocognitivos, nos estudos sociais
e na Psicologia Social. Cada uma das teorias emprega o mesmo termo para fenomenos
que, mesmo distintos, guardam alguma semelhanca.

Em seguida, discutimos algumas concepg¢des de identidade nos estudos sociais e
seus reflexos nos estudos linguisticos. Mostramos como as concepgdes de identidade
mudaram ao longo da histéria da Sociolinguistica, em razdo do aumento de pesquisas
voltadas para questdes de representacdes identitdrias. Apontamos, ainda, nosso
posicionamento diante de tais concepgdes, tanto de categorizacdo quanto de identidade, e
mostramos como esses conceitos serdo mobilizados nas andlises dos dados.

Apresentamos também dos conceitos de movimento social e dos diferentes tipos
de ocupacido, também entendidos aqui como movimento social. Por fim, enfatizamos a
importancia da nocdo de identidade coletiva, ao abordamos a relacdo dos estudantes

dentro da ocupacdo.

2. OS CONCEITOS DE CATEGORIZACAO SOCIAL

Ao debrugar sobre o caso de Kasper Hauser, uma crianca alema do século XIX
que foi excluida do convivio social e que adquiriu a linguagem tardiamente, Blikstein
(1983) defende justamente a tese de que a realidade nada mais € do que uma percepgao
cultural, construida pela lingua. Para ele, o conhecimento que se tem do mundo se da pela
relagdo entre percep¢do e linguagem.

Também Vygostsky (1998, 2010) aponta que a relagdo do homem com o mundo
ndo é uma relacio direta, mas uma relacio mediada pela linguagem. E o sistema

simbolico o grande responsavel pelo que aprendemos e sabemos sobre o mundo. Blikstein
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(1983) mostra que o que concebemos como realidade € apenas uma ilusdo, pois as préticas
sociais operam em nosso sistema perceptual/cognitivo, ensinando-nos a “ver” o mundo
com os “Oculos sociais”, gerando conteudos perceptuais que tomamos como naturais.
Blikstein (1983, p.54) desenvolve o seguinte esquema para explicar a relacdo entre

linguagem e realidade:

Imagem 1 — Realidade, referente e linguagem

Praticas sociais

'

Percepcao/cognicao

'

Realidade

Linguagem <«—— | Referente

A

Fonte: Blikstein (1983, p.54).

Tal esbo¢o mostra-nos que o processo de conhecimento da realidade € regulado
por uma continua interagdo entre as praticas culturais, a cogni¢do e a realidade. As
praticas sociais sdo de grande importancia neste modelo, pois s@o responsaveis pela
fabricacdo do referente. De modo a confirmar isso, Blikstein (1983) cita o conhecido caso
dos esquimds e suas experiéncias com a neve: para nossa cultura temos apenas uma
palavra para nomear “neve”, mas para a cultura esquimo existem cerca de trinta espécies
de neve. Para tal sociedade, essa disting@o sobre os diferentes tipos de neve € algo crucial,
diferentemente de nossa cultura. Gracas as praticas sociais € as experiéncias desse povo
com o ambiente onde vivem, a lingua dispde de um nimero maior de palavras para
designar tal referente. Como defende o mesmo autor, “o sistema perceptual, as estruturas
mentais e a propria linguagem sao tributarios da praxis” (BLIKSTEIN, 1983, p.56).

Diferentemente da perspectiva da filosofia da linguagem, em que os referentes sao
meras etiquetas dos objetos-do-mundo, o caso de Kasper Hauser € o exemplo dos
esquimos comprovam a importancia da linguagem e da cultura na “fabricacdo” da
realidade. E nesse sentido que diferenciamos referéncia de referenciacio. Sob uma
perspectiva que entende a “lingua como espelho do mundo”, a referéncia prevé uma
relacdo direta entre linguagem e as coisas do mundo, os chamados “referentes”. No
entanto, o termo referenciacdo substitui a no¢do restrita de referéncia, uma vez que é

entendida como uma “ag¢d0 interativa, construtiva e ndo representacional”
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(MARCUSCHI, 2007a, p.101). A referenciacdo € uma atividade de constru¢do conjunta
e colaborativa entre diferentes interlocutores, desenvolvida no seio das interagdes sociais,
no interior de uma dada cultura.

Esta perspectiva, que se opde ao modelo referencialista e representacionista, ndo
corrobora a no¢ao de que os fendmenos de nossa percep¢do sdo “unidades naturais” ou
simplesmente “representagdes mentais”. As relagdes entre o inter-mental e o extra-mental
sdo fruto de uma atividade inter-subjetiva e cognitiva, como aponta Marcuschi (2007¢).

Nesse sentido, 0 mesmo autor afirma que:

O saber sobre o mundo é uma fabricacdo socialmente elaborada
(mediante atividades coletivas) e linguisticamente comunicada
(com mecanismos textuais estabilizados em instrumentos
semioldgicos supra-individuais). O mundo comunicado é sempre
fruto de um agir comunicativo ou de uma agdo discursiva e nao
de uma identificacdo de realidades discretas. (MARCUSCHI,
2007c, p.140)

Desta forma, nossa maneira de ver e dizer o real ndo coincide com o real. A
(re)elaboracdo da realidade se d4 no e pelo discurso. Koch e Marcuschi (2006) falam,
nesse sentido, em “discursivizacao” ou “textualizacdo” da realidade, uma vez que o
discurso € o grande responsavel pela apreensdo e compreensdo do mundo. Apothéloz e
Reichler-Béguelin (1995) e Mondada e Dubois (2003) entendem que todos os objetos de
mundo sdo objetos-de-discurso, ja que eles ndo se confundem com a realidade extra-
linguistica, mas (re)constroem-na no préprio processo de interacdo. Objetos-de-discurso
sdo entendidos como “objetos cuja existéncia € estabelecida discursivamente, emergindo
de praticas simbolicas e intersubjetivas” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p.35). Tais
objetos-de-discurso constituem o que entendemos por referenciagdo.

Os objetos de mundo s3o objetos criados no discurso, no sentido que sio efeitos
das préticas discursivas dos sujeitos, estando essas praticas dependentes da historia, da
cultura e do contexto em que sdo realizadas. De acordo com Marcuschi (2007a, p.83),
“cultura, sociedade e cognicdo estdo na base de toda nossa capacidade de pensar e dizer
o mundo”. Outros autores também enfatizam a importancia da cultura e das relagdes
sociais no processo de referenciacdo. A respeito da questdo da construg¢do da realidade,
envolvendo os fendmenos de (re)categorizagdo e de referenciagdo, Koch (2008b, p.62)
afirma que:

A realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela
forma como nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma
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como, sociocognitivamente, interagimos com ele. NOs
interpretamos e construimos nossos mundos na interacdo com o
entorno fisico, social e cultural.

Enfim, a chamada abordagem interacional ou discursiva leva em consideracdo a
dimensdo sociocognitiva da lingua, tendo por interesse entender como se did o
processamento da referéncia no discurso. O que se propde, a partir dessa perspectiva, €
analisar tais termos da lingua em uso pelos seus falantes, uma vez que os referentes sao
socio-culturalmente construidos e negociados na interagao.

Uma vez demarcado esse posicionamento tedrico a respeito das relacdes entre
lingua, realidade e cognicdo, inserida nos estudos sobre referenciacdo, passemos a
esmiucar algumas das concepgdes a respeito da categorizacdo em diferentes campos
tedricos.

A nocdo de categorizacdo social é de interesse de filésofos e pensadores desde a
Antiguidade, mas atualmente ela vem ganhando destaque em diferentes estudos,
justamente pela importancia que tem com relagdo a constru¢do do conhecimento que
temos sobre o mundo e sobre as coisas. Como aponta Bourdieu (2006), a natureza nao
tem categorias, os homens que as fazem. Dessa forma, a categorizacao relaciona-se a trés

dimensdes, como vemos abaixo:

Imagem 2 — Categorizagdo e suas dimensoes.

Cognicdo

Préticas Lingua
Sociais

Fonte: elaboragdo prépria.
Uma vez que a categorizagdo € um processo cognitivo resultante de operagdes

envolvendo nossa mente, nosso discurso e nossas praticas sociais, ela passa a ser estudada

por diferentes campos da ci€ncia que se interessam por cada uma dessas especificidades:
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a Linguistica, a Psicologia Social e os Estudos Sociais. Apresentaremos, entdo, como cada
uma dessas areas a entendem e a analisam.

De acordo com Duque (2001), os primeiros estudos que envolviam categorizagao
foram realizados por Aristételes, para quem o mundo era compreendido através de nosso
pensamento 16gico. Para o filésofo grego, a partir de tracos essenciais das coisas se podia
revelar a qual categoria elas pertencem. Quando nomeamos algo como “homem”,
reconhecemos uma série de caracteristicas que seriam inerentes a esse ser € O
diferenciariamos de outros seres do mundo. Haveria, para Aristételes, uma série de tragcos
acidentais, ou seja, caracteristicas individuais de cada coisa, e tracos essenciais, ou seja,
formas gerais das coisas.

Os estudos que seguem os preceitos de Aristoteles recebem o nome de “Teoria
Classica da Categorizagdo”. Lakoff (1987) ja apontava que, para a teoria cléssica, as
coisas sdo categorizadas em termos do que tém em comum, das propriedades partilhadas.
Como mostra Duque (2001, p.2), “de acordo com o modelo cléssico de categorizacao, o
significado das palavras € baseado numa estrutura de atributos necessarios e suficientes
para se constituir a esséncia da entidade ou do conceito com os quais associamos a
palavra”. Também inseridos nesse paradigma, os linguistas estruturalistas operavam com
o conceito de “‘componencialidade” ou “andlise componencial”, que estabelece uma lista
de componentes semanticos basicos para caracterizar o significado das palavras. Citado
por Ferrari (2011), o trabalho de Katz e Fodor (1963) propde uma anélise do sistema de
tragos semanticos definidores das palavras, como nos exemplos de “cavalo”, que
apresenta os tracos [+ equino], [+ adulto], [+ macho], e de “égua”, que apresenta os tragos
[+ equino], [+ adulto], [- macho]. A principal critica a esse modelo € a rigidez na
delimitagdo das categorias, em que as unidades lexicais teriam valores bindrios (+/-).

Um dos estudos que questionam o pensamento cldssico aristotélico € a chamada
“teoria da semelhanga por familiaridade”, proposta por Wittgenstein (1994 [1953]). O
filésofo austriaco utiliza a categoria JOGO como exemplo para sua perspectiva. Ao se
pensar em exemplos como futebol, xadrez, peteca, domind, amarelinha etc., percebemos
que nao € possivel identificar um traco idéntico compartilhado por todos os elementos da
categoria, mas sim, como afirma o autor, identificamos “semelhangas por familiaridade”,

sendo os limites de tal categoria bastante difusos (fuzzy):

N3ao posso caracterizar melhor essas semelhancas do que com a
expressdo semelhangas de familia, pois é assim como se
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superpdem e se entrecruzam as diversas semelhangas que
ocorrem entre os membros de uma familia: estatura, cor dos
olhos, andar, temperamento etc. Assim, podemos dizer: 0s jogos
compdem uma familia. (WITTGENSTEIN, 1994, p.52).

Givon (1986), pensando essas relacdes de semelhancas, propde o seguinte

esquema:

Imagem 3 — Semelhangas de familia

a b c d e
Fonte: Givon (1986, p.78).

Assim como Wittgenstein, Givén (1986) também entende que ndo € necessario
um elemento central e (re)organizador dos demais elementos, como veremos na teoria
standard dos prototipos, mas sim um efeito de sentido produzido a partir das semelhancas
entre as diferentes categorias que permite (re)agrupd-las. Neste caso, ndo hd uma
propriedade partilhada por todos os elementos, mas uma propriedade encontrada em pelo
menos dois deles.

Outra abordagem sobre categorizacdo que critica os estudos classicos é a Teoria
dos Protoétipos. Conforme Duque (2001) e Ferrari (2011), a Teoria dos Protétipos teve
origem nos estudos das cores por Berlin e Kay (1969) com o objetivo de refutar a proposta
do “relativismo linguistico” de Edward Sapir e Benjamin Whorf. Tal estudo mostrou que,
mesmo que haja uma série de termos de cor nas diferentes linguas, existe um inventério
universal de onze cores focais (preto, branco, vermelho, verde, amarelo, azul, marrom,
laranja, rosa, roxo e cinza), de base perceptivo-cognitiva. Rosch (1973) estende a nogao
de foco, ou “prototipo”, para outros dominios como formas, organismos e objetos.
Também Labov (1973) realiza um experimento com figuras de xicaras com o objetivo de
testar a falta de precisdo dos limites categoriais, em que os participantes deveriam

observar uma série de desenhos e nomea-los como xicara, copo, tigela etc. O que Labov
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comprova com tal pesquisa € que as fronteiras das categorias sdo imprecisas e, assim
como no caso das cores, ancoradas em prototipos.

A noc¢do de protétipo diz respeito aos membros que possuem todas as
caracteristicas de uma determinada categoria, o que poderia se chamar de “melhor
exemplo”. Rosch (1973) mostra que no interior de uma categoria haveria um exemplar
prototipico e outros mais periféricos, como no caso da categoria “ave”, de que sabid € um
membro prototipico, diferentemente de pinguim, que, mesmo sendo ave, apresenta
poucas caracteristicas dessa categoria, como ter bico e botar ovos. Este modelo mais
prototipico recebe o nome de categoria “central”, enquanto o modelo mais afastado ¢
denominado de “categoria radial”.

Rosch (1973) subdivide ainda as categorias em trés niveis: o nivel bdsico, que
seria 0 mais recorrente, o subordinado, que estaria em menor recorréncia, € 0 supra-
ordenado, que acomodaria o elemento do nivel mais basico em uma categoria maior.
Diferentemente da teoria cldssica, a teoria dos protétipos substitui a nogao de tragos pela
no¢ao de atributos, sendo que um elemento se diferenciaria de outro dentro de uma mesma
categoria devido ao seu grau de representatividade. Sob esse conceito de hierarquia,
podemos relacionar os diferentes niveis com as noc¢des de hiperonimos e hiponimos,
como no caso de “animal” representar o nivel superordenado, “ave” representar o nivel
basico e “pomba” representar o nivel subordinado.

Também € importante, no trabalho de Rosch (1978), as consideracdes sobre
protétipos e estereotipia. Para ela, a no¢do de estereétipo € considerada um fenomeno de
“economia linguistica”, permitindo que uma grande quantidade de informagdes possa ser
processada com o minimo de esforco cognitivo. As categorias bdsicas seriam
responsaveis pela estabilizacio dos protétipos, que, posteriormente, seriam
compartilhadas por muitos individuos. O protétipo, entdo, evoluiria para uma
representacao coletiva denominada de “estereotipo”.

Nos estudos do texto e do discurso, as estratégias de categorizacdo dizem respeito
a forma como os elementos do mundo sdo designados pela lingua, o que produz um
fendmeno linguistico-discursivo denominado referenciagdo. Os processos referenciais
sdo dicutidos por Mondada e Dubois (2003), para os quais a categoriza¢do ndo € uma
mera nomeacgdo das coisas do mundo, mas o uso de expressoes linguisticas que podem
sofrer constantes reformulagdes, de acordo com as diferentes condi¢des de enunciagdo.
O ato de nomear € uma acao construida por um sujeito capaz de criar e recriar na interagao

com outros sujeitos sociais. Para Mondada e Dubois (2003), as categorias ndo devem ser
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entendidas como formas de representacdo do mundo, meros espelhos da realidade, mas
sim como “um trabalho social designando o mundo por um sistema simbdlico cuja
semantica vai se construindo situadamente”, como menciona Marcuschi (2007¢, p. 138).

Também Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995) argumentam em favor de uma
concepgdo construtivista da linguagem, o que os conduz a conceber os referentes como
objetos-de-discurso, cuja existéncia se dd pela atividade cognitiva e interativa dos
falantes. Para os autores, ndo podemos nos remeter aos objetos-de-discurso como
referentes no “sentido mundano” do termo, mas como construtos culturais, produto da
interagdo entre os sujeitos € o ambiente e assimilados em préticas sociais. Eles
mencionam ainda o aspecto argumentativo que a categorizacao pode ter no processo de
referenciagdo, uma vez que “a designagdo ¢ um ato fundamentalmente intersubjetivo,
onde se exprime, em grande medida o livre arbitrio e as estratégias persuasivas dos
falantes®” (APOTHELOZ; REICHLER-BEGUELIN, 1995, p-13). Os autores ainda
apresentam uma proposta de classificacdo das categorizacdes, manifestadas por
expressoes anaféricas do texto.

Ao observar a instabilidade das categorizacdes, Mondada e Dubois (2003)
verificam que a construcdo de objetos-de-discurso e da realidade também depende do
ponto de vista dos atores sociais num determinado contexto. Por conta disso, existem
varias categorizacoes para se descrever o mesmo “objeto de mundo”. Para as autoras, “a
variag@o e a concorréncia categorial emergem notadamente quando uma cena € vista de
diferentes perspectivas, que implicam diferentes categorizacdes da situacdo, dos atores e
dos fatos” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p.121). Ou seja, a constru¢do das categorias
depende da multiplicidade de pontos de vista que os sujeitos exercem sobre o mundo,
havendo o que se pode chamar de “perspectivacdo da constru¢ao discursiva dos
referentes” (cf. CARVALHO, 2005).

Koch (2002, p. 87) propde que as expressdes referenciais podem assumir as

seguintes configuracdes no portugues:

2 No original: “(...) la designation est un acte fondamentalment intersubjetcif, ot s’expriment, dans une
large mesure, le libre arbitre et les stratégies persuasives des sujets parlants”. (APOTHELOZ; REICHLER-
BEGUELIN, 1995, p.13).
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Imagem 4 — Expressoes referenciais

Det. + Nome
Det. + Modificador(es) + Nome + Modificador(es)
Det. Artigo definido
Demonstrativo
Adjetivo
Modificador SP
Oracdo relativa

Fonte: Koch (2009, p. 68)

Como mostram Apothéloz e Rechler-Béguelin (1995), a forma prototipica de
manifestacao das categorizacdes € o Sintagma Nominal, que pode ser mais bem detalhado
como faz Koch (2009). No entanto, entendemos que a expressao da categorizacdo pode
ir além do Sintagma Nominal. Muitas vezes, podemos encontrar verbos que, de certa
forma, sdo responsdveis por categorizacdes, construindo um estado de coisas. Muitos
Sintagmas Nominais, inclusive, t€m como nucleo substantivos deverbais, como por
exemplo “ocupagdo”, originado do verbo ocupar ou “invasdo”, originado do verbo
invadir.

Também nos estudos sociais, categorias e categoriza¢do sdo temas tratados por
uma série de autores, em especial por considerd-los como principios organizadores do
modo como entendemos e agimos no mundo e do modo como nds nos relacionamos e
interagimos com o outro.

Dentre os principais estudiosos, Bourdieu (2006, 2009) entende que o processo de
categorizacdo se dd na interacdo e na pratica social em diferentes contextos. Em seu

estudo sobre “distingao”, Bourdieu (2006) menciona:

As estruturas cognitivas utilizadas pelos agentes para conhecer
praticamente o mundo social sdo estruturas sociais incorporadas.
O conhecimento pratico do mundo social que supde a conduta
“razoavel” nesse mundo serve-se de esquemas classificatdrios, -
ou se preferirmos, “formas de -classificacdo”, “estruturas
mentais”, “formas simbolicas”, ou seja, outras tantas expressoes
que, se forem ignoradas as respectivas conotacdes, sao
praticamente intermutdveis -, esquemas histéricos de percepcao
e apreciacdo que sdo produto da divisdo objetiva e de classes
(faixas etarias, classes sexuais, classes sociais) e que funcionam
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aquém da consciéncia e do discurso. (BOURDIEU, 2006, p.
436).

Como vemos, para Bourdieu a categorizagdo € em si mesma uma pratica
epistemoldgica, uma vez que a natureza nao tem categorias, mas sao os homens que as
constroem. Todo o conhecimento que temos sobre o mundo estd previamente
categorizado e € incorporado em nossas praticas sociais. Para ele, agentes sociais sdo ao
mesmo tempo classificadores e classificados, de modo que eles o fazem a partir de suas
posicdes dentro de suas proprias categorizagoes.

As categorizagOes sociais apresentam grande importancia no processo de
percepcdo e representagdo do mundo e, juntamente com o habitus, criam diferencas
sociais. Bourdieu (2006) vale-se da metdfora da luta para representar a disputa por
legitimidade, valendo-se das diferentes categorizacdes de atores sociais que se
posicionam em classes sociais diferentes. Para ele, “o pretexto das lutas a propdsito do
mundo social € o poder sobre os esquemas classificatérios e os sistemas de classificacao
que se encontram na origem das representacdes” (BOURDIEU, 2006, p. 444).

Dessa forma, a luta entre as classes sociais se desdobra numa luta simbdlica para
impor a visdo de mundo e as categorias de pensamento dos grupos dominantes. Também
Bourdieu (2009), ao tratar como as fronteiras regionais sdo delimitadas, aborda o processo

de categorizacdo como luta e disputa por capital e poder, como ele mesmo diz:

7

a “realidade”, neste caso, € social de parte a parte e as
classificagcdes mais “naturais” apoiam-se em caracteristicas que
nada t&m de natural e que sdo, em grande parte, produto de uma
imposi¢ao arbitraria, quer dizer, de um estado anterior da relagdo
de forcas no campo das lutas pela delimitacdo legitima.

(BOURDIEU, 2009, p.115)

Outro importante autor que trata sobre categorizagao nos estudos sociais € Richard
Jenkins (2000), que também menciona a correlacdo entre categorizagdo e conhecimento,
sendo ela um processo universal e fundamental por satisfazer a necessidade bdasica
humana de economia cognitiva. Como ele explica, o termo “categorizacdo”, utilizado
convencionalmente por psic6logos, refere-se ao que os antropdlogos convencionalmente
chamam de “classificacdo”: o processo de dividir o mundo em classes de fendmenos

tendo por base critérios de similaridade e diferenca.
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De acordo com Jenkins (2000) as categorias sociais sdo criadas numa complexa
relacdo entre processos internos (autoidentificagdo) e processos externos (categoriza¢ao
dos outros), envolvendo trés diferentes ordens: a ordem individual, que compreende o
mundo incorporado pelos individuos e o que acontece em suas cabecas, a ordem
interacional, que compreende o mundo da co-presenca e relagdes entre individuos, e a
ordem institucional, que compreende o mundo do “modo de fazer as coisas”
padronizadas, organizadas e simbolicamente modeladas.

Segundo ele, num continuum do mais informal ao mais formal, hd uma série de
contextos institucionalizados de categorizacdo social: socializa¢do primdria, rotinas de
interacdo publica, relagdes sexuais, relacdes banais, grupos informais, socializa¢do
secundadria, relacdes de mercado, emprego, organizacdes politicas, classificacdes oficiais
e ciéncia. Para o autor, a socializac@o primadria € a origem das identidades primarias, como
a personalidade individual, género, aquilo que € préprio do humano e, possivelmente,
género ou raca. Ja a socializagdo secunddria contribui para as transicdes da vida,
especialmente na fase adulta. A divisao do trabalho, por exemplo, é dependente da
socializacdo secunddria e dos graus por meio dos quais esse sistema de divisdo categoriza.

Tanto para Bourdieu quanto para Jenkins a categorizacdo desempenha grande
importancia no processo de construcdes identitarias. O mesmo acontece com os estudos
psicolégicos a respeito desse fendmeno, como vemos a seguir.

No ambito da psicologia social, a categorizacdo € tratada no interior de duas
teorias: a Teoria da Identidade e a Teoria da Identidade Social, que, como apontam Stets
e Burke (2000), apresentam muito mais semelhan¢a e complementariedade do que
discordancias. De acordo com esses autores, a Teoria da Identidade Social enfatiza a
identificacdo ou associacao dos individuos com grupos sociais especificos (por exemplo,
grupos raciais) enquanto a Teoria da Identidade examina os papéis e comportamentos das
pessoas atuando como membros de grupos sociais especificos. Para eles, nas duas teorias,
o sujeito € reflexivo no sentido em que reconhece a si mesmo como um objeto,
categorizando-se, classificando-se ou nomeando-se de modo a contrastar a si mesmo com
outras categorias sociais ou classificacdoes (STETS; BURKE, 2000, p. 224), processo
denominado de “auto-categorizagdo” (self-categorization) na Teoria da Identidade Social
e de “identificacdo” na Teoria da Identidade, permitindo a formagdo de uma identidade.

Na Teoria da Identidade Social, a nog¢do de categorizacdo € elaborada,
inicialmente, em estudos sobre a percep¢do de objetos fisicos (TAJFEL, 1957 apud

SPEARS, 2011, p. 202) e, posteriormente, estendida para a andlise das relacdes sociais.
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Em um experimento com moedas, sobre superestimacdo perceptiva, Henri Tajfel
demonstra que as pessoas acentuavam o tamanho da moeda conforme o seu valor. Esse
principio foi de grande importancia para explicar a percep¢ao das pessoas e dos grupos
sociais ao qual se vinculam. Tajfel (1969 apud SPEARS, 2011) vale-se dos estudos sobre
percepg¢ao social para analisar os aspectos cognitivos do preconceito.

Para Tajfel e Turner (1979, p. 40), categorizacdo social é concebida como uma
ferramenta cognitiva que segmenta, classifica e ordena o ambiente social e, entdo, permite
ao individuo empreender diversas formas de acdo social. Mas esse fendmeno, segundo
eles, ndo somente sistematiza o0 mundo social; ele também permite, na verdade, um
sistema de orientagdes para a auto-referéncia.

Dentro da Teoria da Identidade Social, Tajfel e Turner (1979, p. 40) definem
grupo como uma colecdo de individuos que se percebem como membros de uma mesma
categoria social e que compartilham algum envolvimento emocional. Os autores
reconhecem ainda outros dois processos mentais de avaliacdo dos outros como “nds” e
“eles”, ou seja, as relagdes chamadas de endogrupais (in-group) e exogrupais (out-group):
a identifica¢do social e a comparagdo social. A identificacdo social é o processo de
reconhecimento como membro de um grupo, levando as pessoas a se comportarem do
mesmo modo que elas acreditam que os membros do grupo devem se comportar. Assim,
o processo de identidade social estd associado ao conceito de pertenga grupal,
consequéncia da categorizagdo social, que, geralmente, resulta na énfase das
similaridades das pessoas do mesmo grupo e nas diferencas entre pessoas de outros
grupos. O significado emocional e avaliativo resultante dessa pertenca deriva no
favoritismo do endogrupo em detrimento do exogrupo (TAJFEL; TURNER, 1979).

J4 a comparacdo social € o processo em que pessoas de um grupo se comparam
com outros grupos em termos de prestigio e posi¢do social. Para manterem sua
autoestima, as pessoas tendem a se perceber como tendo mais prestigio e melhor posi¢ao
social estando em um grupo e ndo em outro, fazendo uma avalia¢ao positiva do seu grupo.
Quando essa identidade social positiva ndo € possivel, as pessoas tendem a empregar trés
estratégias: a mobilidade individual, quando individuos deixam um grupo para integrarem
outro, a criatividade social, que € o ajuste de alguns elementos envolvidos na comparagao,
e a competicao social, quando um grupo disputa com outro um determinado stafus social.

Por outro lado, como apontam Stets e Burke (2000), a Teoria da Identidade
entende a categorizagdo como “os termos de classificacdo que aprendemos dentro de uma

cultura”, dentre os quais estdo os simbolos que sdo usados para designar posi¢cdes —
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componentes morfolégicos da estrutura social relativamente estiveis que sdo
denominados de “papéis”. Dessa forma, pessoas atuando num contexto de estrutura social
nomeiam-se uns aos outros no sentido de reconhecer o outro como ocupante de posi¢cdes
(papéis). Essa nomeacgdo invoca significados na forma de expectativas sobre o olhar dos
outros e sobre seu proprio comportamento. Na Teoria da Identidade, hd a categorizacao
do eu como ocupante de um papel, e a incorporacio, no eu, dos significados e expectativas
associados a este papel e a esta performance.

O conceito de identidade difere também em cada uma das teorias, associando-se
aos conceitos de “ativacdo de identidade” ou de “saliéncia”. Como apontam os mesmos
autores, na Teoria da Identidade Social, identidade é uma associagdo cognitiva entre o
“eu” com categorias sociais representadas por prototipos e € ativada pela situagcdo. J4 na
Teoria da Identidade, tal conceito diz respeito a uma associagdao do “eu” com papéis que
sdo representados por identidades padrao e que se tornam salientes.

Apesar de serem teorias distintas, Stets e Burke (2000, p. 30) mostram que o
processo de “autocategorizacdo”, em que as pessoas comparam a si mesmas com outras
e aquelas que que sdo semelhantes ao “eu” sdo rotuladas como esse “eu” e postas dentro
de um mesmo grupo, que difere de outro, e o processo de “identificagdo”, em que as
pessoas se reconhecem como ocupantes de papeis especificos, se sobrepdem. Para eles,
as duas teorias partilham da mesma ideia de que pessoas quando categorizam a si mesmas
como membro de um grupo ou como papel, vendo a si mesmas como a incorporacio de
um prototipo ou padrao (de grupo ou papel). Esse protétipo ou padrdo contém as normas
e significados sociais sobre a categoria social ou o papel social.

Tendo em vista integrar as duas teorias, Stets e Burke (2000) afirmam que assim
como € importante examinar Como uma pessoa categoriza a si mesmo como membro de
um grupo, também € importante observar o papel que ela encena enquanto membro de

um grupo.

3. RELACOES ENTRE PROCESSOS DE CATEGORIZACAO SOCIAL E
ELABORACAO DE IDENTIDADES

Apesar das reflexdes e consideracdes sobre identidade existirem nas sociedades
humanas desde os povos primitivos, o conceito de identidade é relativamente recente e
tem sua origem na filosofia, com o objetivo de descrever a propriedade que algo tem de

ser idéntico a si e diferente dos demais. O préprio diciondrio Aurélio (FERREIRA, 1999,
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p-1071) define identidade como “qualidade de idéntico” ou ainda como ‘“conjunto de
caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa”, aproximando-se dessa visao genérica de
que identidade é ao mesmo tempo algo especifico da subjetividade de um individuo e
algo que o assemelha em relagdo aos demais. A nocdo de identidade, no entanto, é
bastante complexa e € discutida no interior de vérias disciplinas como Psicologia,
Sociologia, Antropologia e a Linguistica. Veremos alguns dos conceitos empregados em
algumas dessas disciplinas, especialmente aqueles que dialogam com os estudos
sociolinguisticos.

Nos estudos culturais, Stuart Hall (2015, p.10), reconhece trés concepcoes de
identidade diferentes, cada uma delas reflexo do pensamento de sua época: identidade
para o sujeito do Iluminismo, para o sujeito socioldgico e para o sujeito da pods-
modernidade. Segundo o autor, o sujeito do [luminismo, sob influéncia do pensamento
de René Descartes, é aquele cuja concep¢do de pessoa humana € de um individuo
totalmente centrado, unificado e racional, concebendo identidade, entdo, como algo
unificado e essencial ao ser humano. No final do século XIX, emerge o sujeito
sociolégico, cuja nogdo de identidade estd relacionada a estrutura social na qual ele se
insere, sendo este um reflexo do meio social. Como afirma Hall (2015, p.11), “a
identidade costura o sujeito a estrutura (...) estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos
culturais que eles habitam”. Por fim, a partir do século XXI, com o colapso das
identidades tradicionais, ligadas ao local, se produz uma diversidade cada vez maior de
estilos e identidades, surgindo entdo o denominado sujeito pos-moderno. Para este sujeito,
a identidade € algo fragmentado e mével, diferentemente das concepcdes anteriores que

concebiam uma identidade fixa, essencial ou permanente. Para Hall (2015),

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global
de estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas
imagens da midia e pelos sistemas de comunicagdo globalmente
interligados, mais as identidades se tornam
desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares, histdrias e
tradigdes especificos parecem "flutuar livremente". Somos
confrontados por uma gama de diferentes identidades (cada qual
nos fazendo apelos, ou melhor, fazendo apelos a diferentes partes
de nés), dentre as quais parece possivel fazer uma escolha. Foi a
difusdo do consumismo, seja como realidade, seja como sonho,
que contribuiu para esse efeito de "supermercado cultural".

(HALL, 2015, p.43).

De forma analoga a Hall (2015), Bauman (2005) também descreve a noc¢do de

identidade no que ele denomina de pds-modernidade, periodo caracterizado pela liquidez
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e pelo consumismo, além do fato de os individuos ndo se apegarem a nada, nem a
ninguém, fazendo com que a identidade também se caracterize como algo transitorio, ndo
fixo. Para ele, a identidade € considerada como algo fluido, volatil, instivel.

Outras concepcdes de identidade sdo aquelas que colocam a perfomatividade
como fundamental. A nocdo de performance remete a trabalhos como os desenvolvidos
por John Austin e John Searle. No que se refere a Teoria dos Atos de Fala (AUSTIN,1962)
a premissa bésica € de que a linguagem é usada para realizar acoes.

Partindo da proposta de Austin, Butler (2016) propde uma nova maneira de se
conceber identidades de género, que, segundo ela, trata-se de “uma teoria performativa
dos atos de género que rompem com as categorias de corpo, sexo, género e sexualidade,
ocasionando uma ressignificagdo subversiva e sua prolifera¢ao além da estrutura binaria”
(BUTLER, 2016, p.12). Inserida nos estudos queer’, Butler desenvolve uma teoria de
género como performance, que nao segue a logica bindria, centrada na oposicdo entre
masculino e feminino como as tnicas possibilidades de ser.

Butler (2016) ainda argumenta que a identidade de género ¢ um efeito dos “atos
de género”, ou seja, um efeito da performance. Para ela, antes desses atos ndo existe um
“eu” anterior, que sO se concretiza na acdo. Mais uma vez, ela salienta a importancia de

se conceber género como performance:

o0 género mostra ser performativo no interior do discurso herdado
da metafisica da substancia (...) o género é sempre um feito, ainda
que ndo seja obra de um sujeito tido como preexistente a obra (...)
nao hé identidade de género por tras das expressdes do género;
essa identidade é performativamente construida, pelas préprias
“expressdes” tidas como seus resultados. (grifos da autora).
(BUTLER, 2016, p. 56).

Um dos aspectos mais importantes dessa concepc¢ao de identidade apontada por
Butler (2016) € a de colocar a agéncia dos atores sociais como algo fundamental.

Ainda nos estudos sociais, a concepcao de identidade que aparece em Bourdieu
(2006, 2009, 2019) também € retomada por varios autores na ciéncia da linguagem.
Inicialmente, Bourdieu faz a distin¢do entre Campo e habitus, conceitos fundamentais
para se entender como se constitui a identidade social em sua teoria. De acordo com o

socidlogo francés, habitus:

3A “Teoria Queer” (cf. MISKOLCI, 2015) diz respeito aos estudos iniciados da década de 1980 dos EUA
sobre questdes de identidade de género e homossexual, ligados aos movimentos feminista e homossexual.
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[...] € um sistema de disposicdes durdveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de
acOes — e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas.
(BOURDIEU, 2019, p.65).

O habitus engloba o conjunto de conhecimentos adquiridos e incorporados ao
longo do tempo e, a0 mesmo tempo, as capacidades criadoras, inventivas, do agente
inserido em um mundo social. Ele explica a regularidade, tendo como parametro a
incorporacdo do agente ao mundo social, e o fato de os atores serem socialmente
constituidos por orientagcdes e formas de acao relativamente estaveis.

O habitus, por sua vez, ndo tem existéncia independente, inserindo-se no que
Bourdieu denomina de Campo, definido como a forma de organizacio social em que ha
uma configuracdo de papéis sociais, de posi¢ao dos agentes e de estruturas as quais estas
posicdes se ajustam. Existem, para o socidlogo, varios tipos de Campos, como, por
exemplo, o campo da educagdo, da academia, da religido, da antropologia, o campo social
etc. E a partir da nocdo de habitus que se constituem as identidades, ou seja, mediante as
vivéncias sociais é que se definem os aspectos individuais. Para Bourdieu, a identidade
construida pelos individuos pode ser analisada ao mesmo tempo como produto
interiorizado de condi¢des sociais anteriores (objetivas) e como expressdo de suas
esperancas individuais (subjetivas).

Também no campo da Sociologia, e de encontro, em certa medida, com Bourdieu,
autores como Dubar e Lahire discutem a importancia da socializacdo no processo de
producdo das identidades. Ao estudar socializacao e formagdes identitarias, Dubar (2005)
define identidade como “resultado a um so6 tempo estavel e provisorio, individual e
coletivo, subjetivo e objetivo, que, conjuntamente, constroem os individuos e definem as
instituicdes” (DUBAR, 2005 p. 136). Como vemos, o autor também concilia objetividade
e subjetividade em sua concepg¢ao identitéria.

Sob esse ponto de vista, a socializacdo dos individuos desempenha um papel
extremamente importante na constru¢do da sua identidade, ja que € por meio do convivio
social e do tecido social no qual o individuo estd inserido que ele aprende a se comportar,
falar, agir, etc., como seres embebidos em um mar de cultura que somos. Como aponta

Lahire:

Ela [a socializacdo] designa o movimento pelo qual o mundo
social — essa ou aquela “parte” dele — molda — parcial ou
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globalmente, pontual ou sistematicamente, de maneira difusa ou
de forma explicita e conscientemente organizada — os individuos
que vivem nela. (LAHIRE, 2015, p. 1395)

Dubar (2005) também menciona a importancia da socializacdo na formacgdo do
individuo e, principalmente, nos reflexos que ela tem na construcao das identidades. Para
ele, a socializacdo “ndo ¢ apenas transmissao de valores, normas e regras, mas
desenvolvimento de determinada representacio do mundo. E um processo de
identificacdo, de constru¢do da identidade, ou seja, de pertencimento e de relacao”
(DUBAR, 2005, p. 23).

A partir dos estudos de Berger e Luckmann (1966), Bernard Lahire (2015, p.
1397) afirma que podemos subdividir a socializa¢do, basicamente, em dois quadros
diferentes: a socializagc@o primadria, que se da no seio familiar, e a socializacao secunddria,
que se d4 fora da familia, nas escolas, universos profissionais, instituicdes politicas,
religiosas, esportivas, etc. Esses processos de socializag@o estdo estreitamente amarrados
ao processo de incorporacdo de categorizagdes sociais. Como vemos, esse Ultimo
conjunto de autores, Bourdieu, Lahire e Dubar, considera a trajetéria social do individuo
e seus processos de socializacdo como sendo fundamentais para a elabora¢do das
identidades.

Tendo em vista ainda as diferentes concepcdes de identidade, como aponta Snow
(2001), hd nos estudos sociais, basicamente, duas abordagens analiticas sobre identidade:
a perspectiva estruturalista e a perspectiva construtivista. A abordagem estruturalista
caracteriza-se por entender que ha um conjunto subjacente de caracteristicas, as vezes
reduzidas a um unico atributo determinativo, visto como “esséncia definidora” da
identidade, por isso, essa perspectiva ¢ denominada também de “essencialista”. Assim,
em uma perspectiva estruturalista, uma identidade seria definida em termos de categorias
sociais, como classe social, etnicidade ou nacionalidade.

Por outro lado, a abordagem construtivista rejeita as variantes estruturalistas e
“primordialistas” do argumento essencialista, que veem uma pressuposta liga¢do entre
identidades e suas “amarras estruturais e descritivas” (cf. SNOW, 2001). Para essa
perspectiva, as identidades, na verdade, sdo vistas como inventadas, construidas,
reconstituidas ou elaboradas conjuntamente, mais do que biologicamente pré-definidas
ou determinadas estruturalmente ou culturalmente, como propde a primeira abordagem.

Algo semelhante acontece nos estudos sociolinguisticos, ao se contrastar as

diferentes ondas propostas por Eckert (2005, 2012). Uma das caracteristicas dos estudos
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variacionistas de primeira onda a respeito de identidade € o que Mendonza-Denton (2004)
também chama de “essencialismo”, conceito aristotélico que se refere a tendéncia de
analistas designarem um aspecto particular de uma pessoa ou um grupo como explicacao
de seu comportamento, sua esséncia (ser asidtico, ser mulher, ser negro etc.). O
essencialismo sociolinguistico, segundo ela, inclui a prética analitica de usar categorias
para dividir sujeitos e seus comportamentos linguisticos. Este modelo de estudo, iniciado
com Labov na década de 1960, analisa a identidade linguistica que estd baseada na
estratificacdo da populacdo de acordo com categorias sociolégicas ou demograficas
(como regido, idade, sexo, profissdo, classe social, raca). Mendonza-Denton (2004)
denomina esse tipo de estudo como “identidade baseada em categoria sociodemografica”
(sociodemographic category-based identity). Como mostra a autora, os primeiros
trabalhos de Labov criaram um modelo para a pesquisa da variacdo em larga escala, em
que o objetivo era descobrir estatisticamente correlagdes significativas entre varidveis
dependentes (ocorréncia de uma variante linguistica) e varidveis independentes
(categorias sociais).

Uma das principais criticas feitas com relacao aos estudos de identidade sob essa
perspectiva € justamente o fato de que grande parte dos trabalhos lida com identidades
estaveis, baseadas em macrocategorias sociais. A esse respeito, Mendoza-Denton (2006,
p.478) salienta que os estudos quantitativos em larga escala falham por ndo identificar
atores sociais competentes, que revelem usos criativos da lingua para atingir seus proprios
interesses. Pesquisas etnograficas sdo bem mais vantajosas, nesse sentido, ja que olham
para praticas situadas e para participantes orientados pela interacao.

Um segundo tipo de pesquisa, de acordo com Mendonza-Denton (2004, p.486),
sdo aquelas que concebem que “identidades sdo construidas na pratica”, para tanto a
autora as denomina de practice-based ldentity. Tal perspectiva dialoga com a abordagem
construtivista de identidade, mencionada acima.

Na sociolinguistica interacional, principalmente nos estudos de Gumperz (2013,
1982a, 1982b, 1968) e Goffman (2016, 2013), a identidade é abordada como um
fendmeno discursivo, construido e negociado nas situagdes de interacdo. A identidade
ndo € uma categoria estitica que € dada previamente ao falante, mas sim um processo,
em que falante e ouvinte se constroem e se negociam na dindmica da fala. Goffman (2016)
utiliza-se da metafora do teatro para explicar que os atores sociais se valem de diferentes
figurinos para atender as expectativas de cada cena e cada publico. Uma mesma pessoa

pode desempenhar papéis diferentes em fungdo de sua prética discursiva (por exemplo,
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uma mulher pode assumir o papel de mae, de professora, de carioca etc.). Por sua vez,
tais categorias identitdrias sdo construcdes socio-histéricas evocadas pelos interactantes
no momento da fala.

A concepg¢ao construtivista de identidade também se aproxima da “terceira onda”,
ou também denominada por Eckert (2005) de “perspectiva estilistica”, cujo foco estd na
variacao vista ndo como o reflexo do lugar social, mas como um recurso para a constru¢ao
de significados sociais. Nela, inserem-se os estudos etnograficos de comunidades de
pratica e de estilo como constru¢do de persona.

Para Coupland (2007, p.111), o conceito de “persona’ diz respeito a “construgao
social da identidade na interacdo”. Para ele, os falantes de uma lingua t€ém disponivel um
repertério de formas linguisticas, que sao selecionadas para produzir determinados
significados sociais, podendo um mesmo falante manipular diferentes personae a
depender do contexto interacional. A titulo de exemplo, citamos o trabalho de Podesva
(2007), que mostra como um mesmo falante, um médico homossexual chamado Heath,
seleciona entonacdes especificas, criando personae diferentes para determinadas
situacoes de interagdo: a persona de “médico cuidadoso” em seu consultério ou a persona
de “gay diva” no churrasco com os amigos.

De forma bastante parecida, Snow (2001) fala também em “identidades
multiplas”, ja que as pessoas sdo membros de varias categorias (familia, trabalho, lazer,
étnico, religioso etc.) que sdo diferentemente invocadas ou declaradas, dependendo de
sua saliéncia e sua permissividade situacional. Como vimos nos estudos em Psicologia
Social, saliéncia refere-se a importancia relativa de uma identidade na interagao em
relacdo a outras identidades (STRYKER, 1980).

A partir da teoria da acdo de Bourdieu (2011) e de seu conceito de habitus (cf.
BOURDIEU, 2009), podemos conciliar as duas visdes mostradas até entdo, assumindo
uma abordagem mais holistica, que considere, simultaneamente, o papel da estrutura
social e da agéncia como relevantes para a constru¢do das identidades. Como mostra
Bourdieu (2011), as préticas sociais sdo parcialmente estruturadas pelo habitus, conjunto
de disposi¢Oes que delimitam as escolhas que nds podemos fazer. Essas disposi¢Oes
representam nossa internalizac¢io das regras do campo baseada em nossa posi¢cdo dentro
de um campo e de nossas experiéncias em outros campos com o qual interagimos. No
entanto, as praticas sociais ndo sao somente resultado das posi¢des sociais do individuo

ou de suas experiéncias passadas, elas resultam na verdade desses elementos somados a
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escolhas agentivas dos atores sociais, representadas por seus desejos, personalidade e
crencas.

A partir dos conceitos de campo e habitus de Bourdieu, Hanks (2008) também
mostra como as acdes dos atores sociais sdo determinadas por forcas externas a ele ao
mesmo tempo em que hd uma agéncia por parte desses sujeitos. Valendo-nos dos
conceitos de “emergéncia” e “incorporacdo” cunhados por Hanks (2008), podemos
compreender como atores sociais constroem a si mesmos, a partir de um habitus e a partir
de suas escolhas intencionais, assumindo um ponto de vista e construindo em sua fala
marcas de identidade e de distin¢do social. A incorporacao estd relacionada a um contexto
mais amplo e elaborado socio-historicamente, enquanto a emergéncia relaciona-se com o
contexto momentaneo, associada ao tempo real da produgdo dos enunciados e da
interacao.

Na literatura sociolinguistica, varios autores tém se posicionado a respeito da
questdo da identidade como resultado da estrutura social ou da agentividade dos atores.
Em um texto sobre uma agenda sociolinguistica para o século 21, Bell (2016) ressalta

essa preocupacdo nos desdobramentos mais recentes das pesquisas da drea e menciona:

A intera¢do na vida social entre agéncia e estrutura provou ser
um assunto central para a prética sociolinguistica, bem como uma
questdo contestada na teoria social. Por um lado, a estrutura
social restringe a forma como vivemos. Comecamos ndo com
uma tabula rasa, mas com o que herdamos dos nossos pais e do
nosso ambiente (tanto linguisticamente como socialmente). Por
outro lado, a agéncia é a nossa liberdade de viver como
escolhemos. Mesmo no meio mais regimentado, ha espaco para
a agéncia humana criar algo novo. Nosso relacionamento com o
espago, por exemplo, é limitado pela forma como outros
humanos e suas estruturas sociais ji moldaram o espago que
herdamos - mas, por sua vez, remodelamos isso e criamos novos
espagcos desde o passado. Humanos e Sociedade, entdo, sdo
simultaneamente livres e encadeados* (BELL, 2016, p.399).

Bucholtz e Hall (2012) também apontam que a anélise das identidades deve levar

em consideracdo os aspectos macro € micro sociologicos em suas andlises. Para elas,

4 No original: The interplay in social life between agency and structure has proved to be a central matter
for sociolinguistic practice as well as a contested question in social theory. On the one hand, social structure
constrains how we live. We start not with a blank slate but with what we inherit from our parentes and our
environment (linguistically as well as socially). On the other hand, agency is our freedom to live as we
choose. Even in the most regimented milieu, there is room for human agency to create something new. Our
relationship with space, for exemple, is constrained by how other humans and their social structures have
already shaped the space we inherit — but we in turn reshape that and create new spaces from old. Humans
and Society, then, are simultaneously both free and fettered (BELL, 2016, p.399).
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“tanto estrutura quanto agéncia estdo interligadas como componentes do micro e também
como articulacdes macro de identidade” (BUCHOLTZ; HALL, 2012, p. 26). Elas
também defendem a combinag¢do de elementos tedricos e metodoldgicos das duas
abordagens: a microandlise da conversacdo, a macroandlise de processos ideoldgicos, a
andlise quantitativa e qualitativa de estruturas linguisticas e o foco etnogréfico em praticas
culturais locais e agrupamentos sociais.

Da mesma forma que as pesquisadoras, dessa vez nos estudos sociais, Adams
(2006) também advoga em favor de uma abordagem que integre de forma hibrida tanto o
papel da estrutura social na identidade dos falantes, quanto a agéncia e as escolhas
intencionais dos atores sociais na constru¢ao de suas identidades. Assim, combinando as
nog¢des de reflexividade de Giddens e de habitus de Bourdieu, Adams (2006) propde que
voluntarismo e determinismo sejam considerados conjuntamente. Para ele, a consciéncia
reflexiva é capaz de abrir um leque de escolhas para uma identidade autonoma e
relacional, de modo que as oportunidades disponiveis aos individuos podem transformar
certos aspectos identitarios incorporados.

Enfim, consideramos, entdo, nesse trabalho, identidade como fruto de
incorporagdo de estruturas socio histéricas e ao mesmo tempo fruto de escolhas
intencionais, correlacionadas aos conceitos de emergéncia e incorporagdo de Hanks
(2008). Também consideramos identidade como multipla, no sentido de que cada ator
social invoca diferentes identidades conforme a situacdo interacional, como relacional,
no sentido de que adquirem sentido social na relagdo com outras posi¢des de identidade
disponiveis, e como contingente e provisoéria (cf. MELUCCI).

Tanto nos estudos sociais quanto nos estudos em psicologia social, o fendbmeno
da categorizacdo desempenha um papel de extrema importancia na construcao identitdria,
como vimos até aqui.

Basicamente, os estudos sociais e os estudos em psicologia social entendem
categorizacdo como um fendmeno cognitivo responsavel por classificar € nomear as
coisas do mundo. Diferentemente, nos estudos do texto e do discurso, categorizacao é
entendida como um fendmeno de designacdo dos objetos de mundo.

Nos estudos socioldgicos, para Jenkins (2000), as identidades ndo s@o inatas, elas
sdo reflexo das categorizagOes sociais, j4 previamente existentes e, a0 mesmo tempo,
(re)criadas. A identidade se d4 pelo processo de interacdo entre a auto-definicao interna

e a defini¢do externa pelos outros (categorizacdo). Os processos de socializagdo primadria
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e secunddria sdo responsdveis por apresentar aos atores sociais diferentes contextos em
que essas identidades sdo produzidas e reproduzidas.

Bourdieu (2009), ao discutir identidades regionais e étnicas, faz apontamentos que
servem para outros tipos de identidades. Apesar das identidades tornarem “essenciais” o
que na verdade sdo divisdes arbitrérias entre as pessoas e, portanto, ndo sdo reais, o fato
€ que, uma vez estabelecidas, elas existem como representacdes mentais que fazem delas

algo como que natural. No mesmo capitulo, em uma nota de rodapé, o sociélogo afirma:

Sabe-se que os individuos e os grupos investem nas lutas de
classificacdo todo o seu ser social, tudo que define a ideia que
eles t€m deles préprios, todo o impensado pelo qual eles se
constituem como “nds” por oposicdo a “eles”, aos “outros” € ao
qual estdo ligados por uma adesdo quase corporal. E isto que
explica a for¢a mobilizadora excepcional de tudo o que toca a
identidade. (BOURDIEU, 2009 p. 124)

Dessa forma, as identidades, assim como a categorizagdo, sdo construidas nas
interacoes sociais, valendo-se da linguagem. Bucholtz e Hall (2012, p. 20) afirmam que
identidade ndo € apenas um mecanismo psicolégico de autoclassificacao refletida no
comportamento social das pessoas, mas é algo construido por agdes sociais e,
especialmente, pela linguagem.

Assim, como categorizacdo diz respeito aos objetos de discurso, nos estudos
discursivos, e ndo a categorias discretas do mundo, a identidade ndo estd relacionada
somente a um processo de (auto)identificacdo com categorias sociais ou grupos sociais
categorizados. A construcio da identidade € situada, relacional, proviséria e contingente.
Cada um de nds evoca um repertdrio de identidades que sdo constantemente mudadas e
que nds negociamos € renegociamos com as circunstancias. A categorizacao social € um
recurso linguistico-discursivo que permite expressar as representacdes (situadas,

relacionais, provisorias e contingentes) identitarias.

4. O FENOMENO DA OCUPACAO COMO MOVIMENTO SOCIAL

Uma vez entendido o que € o fendmeno de categorizagdo social e como ele esta
ligado ao processo de elaboracdo de identidades, vamos discutir, a partir daqui, qual a
relagdo entre a participacdo de individuos em acdes coletivas e suas formacoes

identitarias. Nas chamadas Teorias dos Novos Movimentos Sociais, a identidade social
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exerce um papel extremamente importante, inclusive para se diferenciar os “novos” dos
“velhos” movimentos sociais, como veremos a seguir.

Enquanto o século XIX foi marcado por movimentos de trabalhadores, liderados
por sindicatos, a partir de meados do século XX, novos tipos de manifestacdes coletivas
ganharam espaco, gracas as mudancas mundiais decorrentes da Segunda Guerra Mundial.

ApO6s o término da grande guerra, um novo tipo de sociedade se configura. Em
termos econOmicos, a economia norte-americana se consolida como hegemonica,
impondo um modelo de sociedade de consumo em nivel mundial (cf. HOBSBAWN,
1996). As décadas de 1960 e 1970 foram denominadas de “anos dourados do
capitalismo”, gracas a politica de interven¢do do estado na economia, incentivando o
consumo, numa politica econdmica influenciada por Keynes. Nesse mesmo periodo,
predominou o chamado “Welfare State”, ou “estado de bem-estar social”, tendo o Estado
como regulador da economia e da vida publica.

Em face aos horrores da grande Guerra, em 1948, a Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de modo a
tentar assegurar dignidade e igualdade a todo membro da espécie humana. Varios paises
da Europa e os Estados Unidos também mudaram suas constitui¢cdes, tornando-as mais
humanitérias, influenciadas pelos Direitos Humanos, assim como o Brasil o fez, somente
em 1988, apos anos de ditadura, criando sua “Constituicao Cidada”. Nesse sentido, nos
anos pés-guerra, surgem movimentos de carater pacifista, tendo como égide “faga amor,
nao faga guerra”, aumentando os anseios por paz.

E nesse contexto que surgem os primeiros estudos sobre os movimentos sociais,
a partir da década de 1960. Como aponta Alonso (2009), durante as décadas de 1930 a
1960, muitos autores defendiam a chamada “tese da desmobiliza¢dao”, acreditando que o
individualismo da sociedade moderna produzia pessoas narcisistas, preocupadas apenas
consigo mesmas e sem interesse na vida politica. A partir de 1960, as mobiliza¢des sociais
ressurgiram com pautas ndo mais de cardter econdmico e de classe, mas sobretudo sobre
etnia, género e direitos civis.

Enquanto o século XIX foi marcado pelas lutas do Movimento Operério, cujas
reivindicacdes sociais tinham como foco o conflito capital-trabalho, o século XX, dadas
suas novas configuracdes, teve seus conflitos sociais focados na vida privada (cf.
ALONSO, 2009; TOURAINE, 1989). Touraine (1989) distingue dois padrdes de
sociedade que podem se correlacionar aos dois tipos de movimento: a sociedade

industrial, cujos conflitos estio no ambito do plano econdmico, e a sociedade pds-
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industrial, cujos conflitos migram para o plano da vida privada. Os atores dos movimentos
sociais, neste ultimo caso, nao se definem pelo trabalho, mas pelas formas de vida, sendo
em sua grande maioria grupos marginais em busca de reconhecimento e direitos.

Com relacdo aos estudos dos movimentos sociais, surgidos nesse periodo, Alonso
(2009) classifica trés familias de teorias. As duas primeiras constituem a chamada “era
classica dos movimentos sociais”: a Teoria de Mobilizacao de Recursos (TMR), que tinha
como interesses explicar o processo de mobilizacdo e a presenga de recursos financeiros
e humanos que a viabilizariam, e a Teoria dos Processos Politicos (TPP), que buscava
identificar mecanismos politicos de organizagdo, priorizando “uma estrutura de
incentivos e/ou constrangimentos politicos que delimita as possibilidades de escolha entre
cursos de ag¢do” (ALONSO, 2009, p.56). Por fim, temos as ‘“Novas Teorias dos
Movimentos Sociais” (NTMS), que se ocupam, por sua vez, de praticas culturais e de
acOes coletivas ndo mais num nivel macroestrutural e de luta de classes, mas enquanto
fendmeno da vida social e da pratica politica concebido nas suas relacdes com o mundo
da cultura. As demandas dos novos movimentos sociais, para esta tltima concepg¢ao, sao
simbdlicas, girando em torno de identidades ou de estilos de vida.

Assim, de um modo geral, podemos entender movimentos sociais como ‘“acdes
coletivas de cardter socio-politico e cultural que viabilizam formas distintas de a
populagdo se organizar e expressar suas demandas” (GOHN, 2011, p. 335). Dentre suas
caracteristicas, como aponta a mesma autora, OS movimentos sociais “possuem
identidade, tém opositor e articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida e de

sociedade” (GOHN, op.cit.). Também Touraine (2006) define movimento social como:

(...) a combina¢do de um conflito com um adversario social
organizado e da referéncia comum dos dois adversarios a um
mecanismo cultural sem o qual os adversirios ndo se
enfrentariam (TOURAINE, 2006, p.19).

Para o autor francés, o conceito de movimento social implica trés principios: a
identidade dos atores, a oposi¢do, representando o adversario dos atores conflitantes, e a
totalidade, que € a participacdo no sistema de acao historica.

Também inserido na corrente europeia de estudos sobre movimentos sociais,
Alberto Melucci diferencia “movimento social” de uma “a¢do coletiva”. Para Melucci
(1996, p.20), fendmenos coletivos sdo um conjunto de eventos sociais que compreende

um nimero de individuos ou grupos, exibindo, no mesmo tempo e lugar, comportamentos
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com a mesma similaridade morfoldgica. Dessa forma, Melucci (1996, p. 20) define acao
coletiva como um conjunto de praticas sociais: i) envolve simultaneamente um ndmero
de individuos ou grupos, ii) exibe caracteristicas morfoldgicas similares na contiguidade
de tempo e espaco, iii) a capacidade de pessoas envolvidas, fazendo sentido com o que
estao fazendo.

Por outro lado, o autor italiano diz que movimentos sociais correspondem a um
nivel particular de acdo coletiva que deve ser distinto de outros niveis presentes em outros
fendmenos coletivos. Dessa forma, a no¢ao de movimento social deve ser entendida como
algo mais amplo e abrangente das vérias formas de acdo coletiva. Mais adiante, Melucci
(1996, p. 28) afirma que a no¢do de movimento social é uma categoria analitica que 1)
evoca solidariedade; ii) manifesta um conflito; iii) implica a viola¢do dos limites de
compatibilidade do sistema dentro do qual a acdo acontece. O autor esclarece que
solidariedade ¢ “a capacidade de os atores partilharem uma identidade coletiva (isto €, a
capacidade de reconhecer e ser reconhecido como a parte da mesma unidade social)”
(MELUCCI, 1996, p. 23), conflito ¢ “relacao entre atores opostos, lutando pelos mesmos
recursos aos quais ambos dao valor” e, na terceira dimensao da acdo coletiva, ele entende
'os limites de compatibilidade' como “a faixa de variabilidade em estados sistémicos que
permite a um sistema manter sua estrutura (ou o conjunto de elementos e relacdes que
identificam o sistema como tal)”.  Diferentemente de outros autores, Melucci
reconhece que as agdes coletivas sao processos que envolvem racionalidade e emocao.

Nesse sentido, Alonso (2009) menciona a polémica levantada por Cohen (1985) a
respeito dos dois principais paradigmas de estudos dos movimentos sociais: um que
concebe movimento social como algo estratégico e utilitarista, onde estaria inserida a
teoria de mobilizacdo de recursos, € um paradigma orientado por valores e pela
identidade, no qual se insere o trabalho de Melucci. Alonso (2009, p. 72) tenta conciliar
essas duas correntes, afirmando que “as mobilizacdes envolvem tanto a estratégia, crucial
para o controle sobre os bens e recursos que sustentam a acao coletiva, quanto a formacao
de solidariedades e identidades coletivas™.

Nos novos movimentos sociais, os jovens desempenharam importante papel nesse
contexto de mobilizagdes a partir da década de 1960. Como aponta Sposito (2000), as
acOes coletivas juvenis tiveram seus primeiros estudos na década de 1920, tendo como
principais interesses o exame da juventude em préaticas proximas da delinquéncia ou do
crime, articuladas em torno de grupos denominados “gangues”. Ap6s a Segunda Guerra

Mundial, novas orientagdes romperam com essa tradicao, focando suas analises, desta
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vez, na participacao juvenil em préticas culturais. Segundo a mesma autora, no Brasil, as
primeiras pesquisas sobre o movimento estudantil datam da década de 1960,
desenvolvidas por Marialice Foracchi.

Em estudos posteriores, na década de 1990, autores europeus e brasileiros
apontavam para uma crise nas formas tradicionais de militdncia, confirmadas em
tendéncias dos jovens em se afastar dos sindicatos, comprovada pela pouca filiacdo, na
desconfianca nos partidos politicos e “na busca de uma politica sem rotulos tradicionais
que designam posicoes de direita ou esquerda” (SPOSITO, 2010, p.79). Tal crise na
capacidade de mobilizacdo dos jovens na década de 1980, como aponta Sposito (2010),
¢é criticada por Abramo (1997), ao defender que as préticas coletivas entre jovens se
afastam de formas tradicionais de participagc@o politica em direcdo a uma motivacdo em
relagcdo a temas culturais. Nesse periodo, os jovens protagonizaram movimentos culturais,
surgindo grupos de punks, roqueiros, rappers, funkeiros, entre outros, e se engajaram em
formas coletivas de ocupacdo da cidade, por meio do entretenimento e esporte, como 0s
grupos de skates e de escaladas, em associa¢des voluntdrias coletivas sobre temas como
drogas, DST e AIDS, ou até mesmo em organizacdes de trabalho, como empresas
juniores.

No que diz respeito aos direitos humanos, Sposito (2000) mostra a importancia
das lutas sociais e seus reflexos diretos na educacao. Gragas a luta por direitos, durante a
ditadura e no periodo de redemocratiza¢io, novas praticas escolares e novas leis foram
sendo criadas de modo a atender as reivindicacdes de movimentos como o feminista, que
tinha por interesse superar as desigualdades entre os sexos nas praticas socializadoras em
sala de aula, e 0 movimento negro, com a inclusio de temas relacionados a importancia
histérica e cultural da populacdo afro-brasileira, bem como medidas de luta contra a
discriminacao racial.

Com relagdo aos movimentos de ocupagdo, inicialmente, eles estio relacionados
a luta por moradia e por terra e, posteriormente, passaram a levantar a bandeira de outros
direitos sociais. De acordo com o diciondrio Aurélio (FERREIRA, 1999, p.1433), a
palavra “ocupag@o” apresenta, dentre seus significados, o sentido de “ato de ocupar, ou
de se apoderar de algo; posse”. De modo similar, o verbo “ocupar” apresenta certos

significados como:

1. Estar ou ficar na posse de; exercer: ocupa cargo publico; 2.
Tomar posse de, conquistar o direito de: o revoluciondrio ocupou
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as estacdes de rddio; 3. Invadir, conquistar: os alemaes ocuparam
parte da Francga; 4. Tomar ou encher (algum lugar no espago);
cobrir todo espago de: passei a morar na universidade, ocupando
um espagoso apartamento (...) (FERREIRA, 1999, p. 1433).

Dentre os diferentes significados do verbo, alguns deles estdo, prototipicamente,
relacionados ao espago fisico que algo ou alguém passa a estar ou fazer parte.
Metaforicamente, a ideia de espaco fisico ganha sentidos mais abstratos, assumindo
significados relacionados a trabalho ou cargo, por exemplo.

Nos estudos dos movimentos sociais, o termo “ocupacdo’ refere-se a diferentes
movimentos sociais que remetem a atores que passam a ficar ou a viver em determinados
espacos fisicos, de forma ilegal. Um dos primeiros movimentos que surge na Europa é o
“Movimento Squatter”, ou também chamado de “Movimento Okupa”, em paises como
Espanha e Portugal, nascido durante a década de 1960, em meio a contracultura, propondo
a ocupacgao de casas ou apartamentos fechados ou abandonados como alternativa para a
falta de moradia. Como aponta Leitdao (2016), tal movimento muitas vezes se liga ao
movimento Punk, ou anarco-punk, “visto pelos jovens como forma de contestacdao as
regras e normas aceitas pela sociedade em geral” (LEITAO, 2016, p. 56). Ao analisar o
movimento Okupa na Espanha, Costa (2004) mostra que se trata mais do que ocupar casas
e prédios vazios, trata-se da constru¢@o de verdadeiros centros sociais em que se realizam
diversas atividades culturais como musica, teatro, cinema. Outra caracteristica, como
apontam Argiles e Lopes (2002), é que as ocupagdes apresentam autogestdo e t€ém vida
prépria, com autonomia com relagdo ao resto do movimento, com a qual mantém uma
série de lacos através da circulacdo de informagdes e pessoas. O movimento Okupa
também encontrou adeptos na América Latina e no Brasil, onde existem squatters em
cidades como Sao Paulo, Curitiba e Florianopolis.

No Brasil, de modo analogo, existem movimentos sociais que também se
preocupam com a questdo do direito a terra e a moradia, tendo a ocupagdo de espacos
urbanos e rurais como estratégia de mobilizacdo, como o Movimento dos Sem Terra
(MST) e o Movimento dos Trabalhadores sem Teto (MTST), que lutam, respectivamente,
pela reforma agréria e direito a terra e pelo direito a moradia e contra a gentrificacdo nas
grandes cidades.

Outros tipos de ocupacdo passaram a se tornar recorrentes. Como mostra Gohn
(20144, 2014b), o ano de 2011 foi marcado por uma série de manifestagdes populares

contra a situagdo socioecondmica que se criou na Europa e Estados Unidos apos a crise
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de 2008. O primeiro movimento eclodiu em mar¢o de 2011, em Portugal, com o
Movimento 12 de Marco (M12M) ou Geragdo a Rasca, em que jovens passaram a ocupar
as ruas de Lisboa. Em seguida, surge o movimento “Indignados da Espanha”, com
manifestagdes nas principais cidades espanholas como Madrid, Barcelona e Valéncia.
Centenas de jovens acamparam em pragas simbolicas dessas cidades, demandando
emprego. Influenciado pelos movimentos portugueses e espanhdis, outro movimento de
ocupacao que ganhou o cendrio mundial foi Movimento Occupy Wall Street, nos Estados
Unidos. Os manifestantes de Wall Street montaram barracas no coraciao financeiro de
Nova lorque, posicionando-se contra o capitalismo e a desigualdade social, com frases
como ‘“somos 99%”, referindo-se a riqueza concentrada nas mados de apenas 1% da
populacio mundial. Outros centros financeiros da Europa também passaram por
ocupacdes, como Frankfurt, na Alemanha, com o seu Occupy Frankfurt.

A ocupacdo de escolas também ganhou repercussao como forma de agao coletiva.
Como mostra Zibas (2008), em 2006, no inicio do governo de Michelle Bachelet, os
estudantes secundaristas passaram a ocupar as escolas do Chile contra as politicas
neoliberais aplicadas a educagdo local. As demandas iniciais eram bem simples, como a
gratuidade no exame de selecdo para a universidade, passe escolar gratis e melhora na
merenda, e passaram, ao longo dos protestos, a incluir, entre outros pontos, a anulagao da
Lei Organica Constitucional de Ensino (LOCE), instituida no governo ditatorial de
Pinochet e preservada desde entdo. Tal movimento ficou conhecido como “Revolta dos
Pinguins”, por conta da vestimenta empregada pelos estudantes chilenos. Seguindo o
mesmo exemplo, em 2010, secundaristas e universitdrios argentinos também ocupam
escolas e universidades, contra o financiamento privado da educacio.

Também sob influéncia das ocupagOes chilenas e argentinas, as ocupagdes
secundaristas, ocorridas no estado de Sdo Paulo, de novembro de 2015 a janeiro de 2016,
tiveram como motivagdo a chamada “reorganizacdo escolar”, proposta pelo governador
do estado Geraldo Alckmin (PSDB) e seu secretdrio de educagdo Herman Jacobus
Cornelis Voorwald. Assim como aconteceu no Chile, Piolli, Pereira ¢ Mesko (2016)
mencionam o contexto mais amplo de reformas educacionais, iniciado nos anos 1990,
que compreendem processos de “desconcentragcdo, publicizacdo, privatizagdo,
terceirizacdo, controle e avaliacdo dos servigos prestados pelo Estado” (PIOLLI;
PEREIRA; MESKO, 2016, p.22), um modelo “tipico de empresa privada de
produtividade e qualidade” que ¢ adotado como paradigma para orientar muitos servigos

publicos. No que diz respeito aos aspectos politicos e econdmicos que envolvem o
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processo de reorganizagdo escolar, também Freitas (2016), em entrevista a Revista
Desidades, aponta os aspectos neoliberais por trds da reorganizacio paulista, ao adotar
um modelo “privatista” de ensino.

Como apontam Janudrio et al (2016, p. 2), as informacdes sobre a reorganizacao
escolar foram divulgadas, primeiramente, em 23 de setembro de 2015, quando o jornal
Folha de Sao Paulo publicou matéria cujo titulo era “SP vai transferir cerca de 1 milhao
de alunos para dividir escolas por séries”, mostrando a necessidade de uma reorganizagao
das escolas em decorréncia da queda do nimero de matriculas ao longo dos anos. Em 7
de outubro, o Sindicato dos Professores do Estado de Sao Paulo (Apeoesp) divulga lista
de 116 escolas que seriam supostamente fechadas para, por fim, em 26 de outubro, a
Secretaria de Educacao divulgar a lista das 754 escolas que passariam a ser de ciclo tnico
e das 94 escolas que seriam fechadas e os prédios repassados a outros 6rgaos. De acordo
com a proposta do governador’, as escolas com diferentes ciclos (Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental II e Ensino Médio) passariam a ter apenas um ciclo, realocando
alunos e professores para outras unidades escolares.

No dia 09 de novembro de 2015, as duas primeiras escolas foram ocupadas: a E.E.
Diadema, no ABC paulista, e a E.E. Fernao Dias Pais, em Pinheiros, capital. Em menos
de uma semana, vdrias outras escolas foram ocupadas em Sao Paulo e regido
metropolitana. Ao todo, foram cerca de 200 ocupacdes no estado em quase trés meses. A

partir do site “Escolas Estaduais Ocupadas em SP #OcupaEscola™®

era possivel
acompanhar a evolu¢ao do movimento a cada dia.

Abaixo, elaboramos um roteiro histérico com alguns dos principais fatos
noticiados durante o movimento de ocupacao das escolas:

Quadro 1 - Histérico de eventos durante a ocupacio.

Data Evento
23 de setembro Jornal Folha de Sdo Paulo’ publica matéria cujo titulo era “SP vai
transferir cerca de 1 milhdo de alunos para dividir escolas por séries”.
7 de outubro Apeoesp divulga lista de 116 escolas que seriam supostamente
fechadas®.

5> Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/reorganizacao (Acessado em 12.04.2018).

¢ Disponivel em:

https://fusiontables.google.com/data?docid=1RU3hf C1B5RdACr3dfrOz87Z4vG2i 81rOR f8r2nl#rows:id
=1 (Acessado em 12.04.2018).

" Disponivel em: http:/www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-
milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml (Acessado em 12.04.2018).

8 Disponivel em: http://www.revistaeducacao.com.br/entenda-a-evolucao-das-ocupacoes-de-escolas-em-
sao-paulo/ (Acessado em 12.04.2018).
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https://fusiontables.google.com/data?docid=1RU3hf_C1B5RdCr3dfrOz8Z4vG2i_81rOR_f8r2nI#rows:id=1
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml
http://www.revistaeducacao.com.br/entenda-a-evolucao-das-ocupacoes-de-escolas-em-sao-paulo/
http://www.revistaeducacao.com.br/entenda-a-evolucao-das-ocupacoes-de-escolas-em-sao-paulo/
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26 de outubro Secretaria de Educacio divulga lista das 754 escolas que passariam a
ser de ciclo tnico e das 94 escolas que seriam fechadas.

09 de novembro Primeiras escolas ocupadas: E.E. Diadema, no ABC paulista, e a E.E.
Ferndo Dias Pais, em Pinheiros.

11 de novembro Pedindo de reintegracio de posse da escola E. E. Ferndo Dias’.

18 de novembro 18 unidades escolares ocupadas, conforme Secretaria de Educacdo'.

18 de novembro Ocupagao da E. E. Carlos Gomes, em Campinas.

19 de novembro Alckmin sugere a suspensdo'' de 10 dias da ocupacio.

23 de novembro Tribunal de Justica decide que ndo deveria haver nenhum tipo de
reintegracdo de posse'”.

24 de novembro Boicote'? a avaliacio externa promovida pela Secretaria de Educagio,
conhecida como SARESP

26 de novembro Na Itdlia', estudantes ocupam Liceo Statale Virgilio, em Roma.

29 de novembro Site “Jornalistas Livres”'"” divulga dudio em que o chefe de gabinete
Fernando Padula Novaes fala em “operacdo de guerra” contra as
ocupacgoes.

30 de novembro Decreto 61.672'° autoriza a mudanca de professores para implementar
a reorganizagao.

3 de dezembro Folha de Sdo Paulo publica pesquisa que mostra '’Geraldo Alckmin
com 70% de rejeicao do eleitorado paulista.

4 de dezembro O secretdrio de educagdo Herman Voorwald pede exoneragdo do
cargo'®. Alckmin suspende a reorganizacio.

6 e 7 de dezembro “Virada Ocupacido”'’: 10 escolas da capital recebem apoio de artistas
como Emicida, Rael, Tiago lorc, Pitty e Paulo Miklos.

15 de dezembro Jornal The New York Times®™ publica artigo intitulado “Brazil’s

Students Occupy Their Schools to Save Them”.

B Disponivel em: http://spbancarios.com.br/11/2015/pedida-reintegracao-de-posse-na-fernao-dias-paes
(Acessado em 12.04.2018)

10 Disponivel em: http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/11/sao-paulo-completa-uma-semana-de-
escolas-ocupadas-nesta-segunda.html (Acessado em 12.04. 2018).

11" Fonte: https://www.revistaforum.com.br/estudantes-dizem-nao-a-proposta-apresentada-por-alckmin/
(Acessado em: 12.04.2018).

12 Disponivel em: https://www.conjur.com.br/2015-dez-02/ocupacao-escolas-sao-paulo-opoe-instancias-
justica. (Acessado em: 12.04.2018).

13 Fonte: http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2015-11-25/estudantes-que-ocupam-escolas-estaduais-
pregam-boicote-ao-saresp.html (Acessado em 12.04.2018).

14 Fonte: https://www.revistaforum.com.br/estudantes-italianos-ocupam-escola-em-roma-e-pedem-o-
apoio-dos-secundaristas-de-sp/ (Acessado em 12.04.2018).

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=68qbymS6Xvc (Acessado em 12.04.2018).

16 Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/1032.pdf (Acessado em:
12.04.2018).

17 Disponivel em: hitp://www]1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/12/1714813-popularidade-de-alckmin-
atinge-pior-marca-aponta-datafolha.shtml (Acessado em 12.04.2018).

18 Fonte: http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/apos-suspensao-de-
reorganizacao-escolar-secretario-deixa-cargo-em-sp.html (Acessado em 12.04.2018)

19 Fonte: https://www.viradaocupacao.minhasampa.org.br/ (Acessado em 12.04.2018).

20 Disponivel em: https:/www.nytimes.com/2015/12/16/opinion/brazils-students-occupy-their-schools-to-
save-them.html (Acessado em 12.04.2018).
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16 de dezembro Em Portugal, estudantes fizeram protestos®' em Lisboa para apoiar as

ocupacdes que ocorriam no Brasil.

Fonte: Elaboragado propria.

Na cidade de Campinas, onde o movimento de ocupacdo foi o mais forte do
interior do estado, a primeira escola a ser ocupada foi a E. E. Carlos Gomes, em 18 de
novembro, seguida pela E. E. Francisco Glicério, em 19 de novembro®. Ao todo foram
11 escolas na cidade, dentre as quais estavam a E. E. Carlos Gomes e a E. E. Francisco
Glicério, ambas no centro da cidade, a E. E. Hugo Penteado Teixeira, no Parque Floresta
e a E. E. Jardim Santa Clara, ambas na regido do Campo Grande, extrema periferia da
cidade, a E. E. Deputado Eduardo Barnabé, no bairro DIC I e a E. E. Eliseu Narciso
Reverendo, no DIC III, ambas na regido do Ouro Verde, extrema periferia da cidade, a E.
E. Lais Bertoni Pereira, na Vila Paldcios, também periferia, a E. E. Jilio de Mesquita e a
E. E. Procépio Ferreira, no Jardim das Oliveiras, também regido periférica, a E. E.
Antonio Vilela Janior, na Vila Industrial, e o Colégio Dom Barreto, na Ponte Preta,

regides proximas do centro. Podemos observar as escolas no quadro abaixo:

Quadro 2 — Escolas ocupadas em Campinas — SP

. E. Antonio Vilela Junior

Vila Industrial

Escola Bairro Regiao da cidade
E. E. Carlos Gomes Centro Central
E. E. Francisco Glicério Centro Central
E. E. Hugo Penteado Teixeira Parque Floresta Distrito do Campo Grande
E. E. Jardim Santa Clara Jardim Santa Clara Distrito do Campo Grande
E. E. Deputado Eduardo Barnabé | DIC I Distrito do Ouro Verde
E. E. Eliseu Narciso Reverendo DIC 1II Distrito do Ouro Verde
E. E. Lais Bertoni Pereira Vila Palécios Periferia
E. E. Julio de Mesquita Jardim das Oliveiras | Periferia
E. E. Procépio Ferreira Jardim das Oliveiras | Periferia
E

Préximo ao centro

Colégio Dom Barreto

Ponte Preta

Préximo ao centro

Fonte: elaboragdo prépria.

A E. E. Carlos Gomes, abreviada pela sigla CG, além de pioneira do movimento

na cidade, foi a escola que permaneceu ocupada por mais tempo. A ocupacgao da E. E.

21 Fonte:  https://jornalggn.com.br/noticia/em-lisboa-estudantes-fazem-ato-em-apoio-a-ocupacao-de-

escolas-em-sp (Acessado em 12.04.2018).
22 Fonte: http://gl.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/2015/11/campinas-tem-2-escola-ocupada-por-
alunos-contrarios-reorganizacoes.html (Acessado em 12.04.2018).
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Francisco Glicério, inclusive, foi pensada em conjunto com os alunos da Carlos Gomes e
realizada no dia posterior a tomada do CG pelos estudantes. Além de sua relevancia no
movimento secundarista, o CG preserva grande importancia histérica e cultural com
relac@o as demais escolas do municipio de Campinas. O que hoje é um colégio de ensino
médio, administrado pelo Governo do Estado de Sdo Paulo, é também um patrimonio
histérico do municipio de Campinas e um dos mais antigos e tradicionais colégios
normais da cidade, cujo prédio foi fundado em 14 de abril de 1924. Tombado pelo
Conselho de Defesa do Patrimodnio Histérico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico
(Condephaat) em 1982, o prédio, que estava degradado, passou por uma restauracao em
2013, apds uma série de protestos dos proprios alunos. A ocupagdo da escola durou até
23 de dezembro de 2015, depois que os alunos finalmente conseguiram a troca da diretora

do colégio.

5. MOVIMENTOS SOCIAIS E IDENTIDADE COLETIVA

A noc¢do de identidade coletiva € utilizada por uma série de pesquisadores que
trabalham com movimentos sociais, ndo havendo, como aponta Fominaya (2010), apenas
uma definicdo ou entendimento para esse conceito.

Dentre esses varios autores, Snow (2001) define identidade coletiva como “um
senso partilhado de unidade e coletividade (one-ness e we-ness) ancorado em atributos
partilhados, reais ou imagindrios, e experiéncias entre esses que compreendem a
coletividade, em relagc@o ou contraste com um conjunto de outros”.

De forma bastante parecida com Snow (2001), Melucci (1996, p. 70) entende
identidade coletiva como “uma definicdo comum e interativa produzida por varios
individuos (ou grupos) e concerne as orientagdes da acdo e ao campo de oportunidades e
constrangimentos no qual ela ocorre?*”. Para ele, trata-se de uma construcdo interativa e
comunicativa, que € moldada tanto cognitivamente quanto emocionalmente nas relagdes.

Segundo o mesmo autor, a “identidade coletiva” envolve trés elementos em sua

construcao:

23 No original: “a shared sense of ‘oneness’ or ‘weness’ anchored in real or imagined shared atributes and
experiences among those who comprise the collectivity in the relation or contrast too ne more actual or
imagined sets of others” (SNOW, 2001, p.174)

24 No original: “Collective identity is an interactive and shared definition produced by a number of
individuals (or groups at a more complex level) concerning the orientations of their action and the field of
oportunities and contraints in wich such action is to take place”. (MELUCCI, 1996, p. 70).
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i) ¢ um processo que envolve “defini¢des cognitivas” relacionadas aos fins,
meios e campo da acdo. Tais elementos sdo definidos no interior de uma
linguagem que é compartilhada por uma parte ou pelo todo de uma sociedade
ou dentro de um grupo especifico.

ii) refere-se a uma “rede de relagdes ativas” entre os atores, que se comunicam e
influenciam uns aos outros.

ii1) requer um certo grau de “investimento emocional”’, que permite aos
individuos sentirem-se parte de uma unidade comum.

Melucci (1996, p.73) menciona ainda o aspecto relacional da identidade, que € a
habilidade de um ator coletivo reconhecer a si mesmo e ser reconhecido pelos outros.
Para ele, um ator social ndo pode construir sua identidade independentemente do
reconhecimento (que pode significar negacao ou oposi¢do) por outros atores sociais ou
politicos.

Outro fato interessante € que ao invés do termo identidade, Melucci (1996, p. 77)
prefere o termo “identizacdo” para expressar o crescente modo auto-reflexivo e
construido em que os atores coletivos costumam definir a si mesmos. Tal definicao sugere
que identidades coletivas nao sdo unitdrias ou coerentes, mas sim um processo multiplo
e heterogéneo. Melucci sempre ressalta o cardter interativo, compartilhado, construido e
negociado entre os atores sociais e, principalmente, contingente.

Fominaya (2010, p.394) menciona que a no¢do de identidade coletiva, para alguns
autores, toma lugar da no¢do de “consciéncia de classe” como fator que explica a
mobilizacdo e a conexao dos individuos para os novos movimentos sociais. Snow (2001)
também ressalta a proximidade da identidade coletiva com construtos socioldgicos
classicos como a “consciéncia de classe” para Marx e a ‘“consciéncia coletiva” para
Durkheim.

Snow (2001) faz ainda a distin¢do entre pelo menos trés tipos de identidade: a
identidade individual, a identidade social e a identidade coletiva. Para ele, identidade
pessoal esté relacionada as propriedades e significados atribuidos pelo préprio ator social,
trata-se de auto-designacgdes e auto-atribui¢des vistas como distin¢cdo de personalidade.
Em contrapartida, a identidade social sdo as identidades atribuidas ou imputadas aos
outros na tentativa de situd-los no espacgo social. Elas sdo sustentadas tipicamente em
papéis sociais estabelecidos, como “professor” e “mae”, ou em categorias mais amplas e

inclusivas, como categorias de género, étnicas e nacionais. Por fim, como ja mencionado,
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a identidade coletiva estd relacionada aos atributos compartilhados entre pessoas que se
veem como um conjunto, diferenciando-se de outros conjuntos.

Conforme o mesmo autor, identidades coletivas distinguem-se das identidades
pessoal e social por ndo serem emergentes € ndao envolverem categorias sociais
firmemente enraizadas. Outro ponto é que as percep¢des e sentimentos partilhados em
uma causa comum ou fato que constitui um sentimento de “nés compartilhado”, na
identidade coletiva, motivam pessoas a agirem juntas em nome dos interesses da
coletividade, como acontece nos movimentos sociais.

Identidades pessoal, social e coletiva sdo construtos diferentes, mas que se
sobrepdem e interagem. As identidades coletiva e pessoal, por exemplo, sdo diferentes,
no entanto, sdo ainda muito interconectadas no sentido que identidades coletivas sdo
constituidas de partes altamente salientes de identidades pessoais.

Sao também fundamentais para o entendimento de identidade coletiva,
especialmente sobre uma perspectiva “construcionista”, os processos em que ela € criada,
expressada, sustentada e modificada. Snow (2001) denomina esses processos de “trabalho
de identidade”, que engloba o conjunto de atividades em que as pessoas se engajam, tanto
individualmente quanto coletivamente, para significar e expressar quem elas sdo e o que
elas esperam na relacio ou contraste com outro conjunto de outros.

Por fim, Snow (2001) fala em “correspondéncia identitaria”, quando ha
alinhamento ou ligacio da identidade pessoal com a identidade coletiva. Esse
alinhamento € realizado a partir de dois processos: a convergéncia identitdria e a
construcdo identitdria. A convergéncia identitdrias refere-se a unido da identidade pessoal
e coletiva quando ambas sdo congruentes de modo que uma coletividade existente
proporciona um local para um individuo agir de acordo com sua identidade pessoal. Snow
(2001) ainda aponta que ha dois processos de convergéncia identitdria: i) hd uma
congruéncia pré-estabelecida entre um nimero de identidades pessoais e as identidades
coletivas proferidas ou disponiveis; ii) identidades coletivas sdo construidas por uma
unido ou convergéncia de identidades paralelas, posicao que € questionada por Polletta e
Jasper (2001) e Melucci (1989). Na auséncia de correspondéncia entre identidade pessoal
e identidade coletiva, ocorre, entdo, o que Snow (2001) chama de construcao identitéria,
que diz respeito a uma série de trabalhos de identidade com o objetivo de facilitar esse
alinhamento da identidade pessoal com a coletiva, elevando a saliéncia de uma identidade
particular. Dentre os trabalhos de identidade, o autor reconhece a amplificacdo da

identidade, a consolidacdo da identidade e a extensdo da identidade. Os mecanismos
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subjacentes a essas varias formas de construcao identitdria incluem processos em que as
identidades sdo anunciadas ou renunciadas, adotadas ou rejeitadas, modificadas ou

reformuladas no curso das interacdes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as diferentes concepcdes nas diversas teorias apresentadas, para este
trabalho, entendemos categorizacdo como um fendmeno de designacdo, nomeacao das
entidades do mundo (cf. MONDADA; DUBOIS, 2003), podendo ser expressa
linguisticamente por formas referenciais.

Levamos em conta ainda para a andlise dos dados, como ja apontado, uma
concepg¢do de identidade que considere tanto a estrutura social, no qual os atores sociais
se inserem, como também suas escolhas intencionais, representadas por seus desejos e
estratégias. Para isso, serdo importantes as nocdes de emergéncia e incorporagdo (cf.
HANKS, 2008).

Por fim, por se tratar de atores sociais engajados em uma agdo coletiva,
empregamos também para a andlise dos dados as noc¢des de identidade pessoal e
identidade coletiva, valendo-se do conceito de Melucci (1996) a respeito de identidade
coletiva e da correspondéncia identitiria e construg¢do identitaria propostas por Snow
(2001).

Tais concepgdes tedricas interdisciplinares sdo importantes uma vez que
categorizacdo e construgdes de identidades ndo s@o processos puramente linguisticos,
mas, antes, processos sociais € cognitivos, algo que nem sempre € apresentado pela
maioria do estudos sociolinguisticos, que vao sempre considerar esses processos como

instancias da prépria lingua e ndo das atividades humanas mais gerais.



63

CAPITULO 11
A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Considero importante, nesta altura de nossa conversa,
insistir mais uma vez sobre o cardter politico da atividade
cientifica. A quem sirvo com minha ciéncia? FREIRE,
Paulo. (1981, p.34).

1. APRESENTACAO

Neste capitulo, em um primeiro momento, apresentamos como foi construido o
desenho da pesquisa a partir dos objetivos apontados na introducdo e do cariter bem
especifico dos sujeitos desse trabalho. Descrevemos desde a proposta inicial, submetida
ao comité de ética, passando pelos aspectos metodoldgicos que envolvem a selecdo e
busca dos colaboradores, até o trabalho de campo e, por fim, a documentacdo linguistica.

Em um segundo momento, descrito o trabalho de campo, apresentamos o perfil
dos colaboradores deste estudo de caso. Mostramos a relacdo desses sujeitos no contexto
da escola e da ocupacdo e discutimos a importancia da ocupacdo e suas configuracdes
sociais, entendida aqui como comunidade de prética (cf. WENGER, 1998), para os
processos de categorizagdo social e, consequentemente, para a elaboragcdo da identidade

e de tragos identitarios dos secundaristas.

2. A CONSTRUCAO DOS DADOS

Um dos desafios deste trabalho foi justamente o de elaborar uma metodologia de
coletas de dados que permitisse estimular os colaboradores a produzirem o material
linguistico necessario para o estudo da categorizacdo. Uma vez que este trabalho foi
idealizado apds as ocupagOes secundaristas de 2015, ndo foi possivel acompanhar in loco
as praticas sociais e linguisticas desses estudantes. Por conta disso, coube-nos pensar no
uso de recursos metodoldgicos que nos permitisse resgatar, por meio de narrativas por
exemplo, as préticas mantidas pelos secundaristas e, por consequéncia, as categorizagdes
acerca do evento e dos atores sociais ali envolvidos. A grande questdo, aqui, era como
estimular os colaboradores a produzirem o fendmeno linguistico a ser estudado e como
coletar informacOes necessdrias para entender a configuracdo social ao qual eles

pertenciam.
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2.1 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Como em qualquer pesquisa cientifica que envolve seres humanos, o primeiro
passo foi submeter projeto para o Comité de Etica da universidade ao qual a pesquisa estd
vinculada. Os Comités de Etica em Pesquisa (CEP) sdo 6rgdos responsdveis pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, baseados nas diretrizes éticas internacionais (Declaracdo de Helsinque, por
exemplo) e brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares). Os CEPs fazem parte de
outros 6rgdos superiores como o CONEP — Comissio Nacional de Etica em Pesquisa,
que, por sua vez, vincula-se a0 CNS — Conselho Nacional de Sadde. No Brasil,
infelizmente, tais 6rgdos ainda estdo bastante relacionados as dreas biomédicas, ndo
havendo um o6rgdo especifico que regulamente de forma exclusiva ou que trate
especificamente das pesquisas em cié€ncias humanas, como as dreas de Linguistica ou
Antropologia, por exemplo.

Dessa forma, foi desenvolvido o projeto “Entrevistas sociolinguisticas com
estudantes de escolas ocupadas” (cf. CASIMIRO, 2017), submetido a0 Comité de Etica
da Unicamp (vide anexo), em que aparecem delimitados os procedimentos metodolégicos
executados para a coleta de dados dos estudantes.

De modo a preservar a identidade e a integridade dos envolvidos, 0os nomes reais
ndo sdo empregados na transcri¢do ou na divulgacdo dos dados, sendo substituidos por
pseuddnimos. Sdo mantidos sigilo e confidencialidade a respeito dos dados particulares
coletados e da identificag¢do dos participantes. Uma vez aprovado o projeto pelo CEP, sob

nimero do CAAE: 69191417.5.0000.5404, as entrevistas de fato se iniciaram.

2.2 SELECAO DOS PARTICIPANTES

Foi estabelecido que os participantes deveriam ser alunos de Ensino Médio que
fizeram parte da ocupagdo secundarista em 2015, correspondendo a um nimero de 4
estudantes do sexo masculino e 4 estudantes do sexo feminino, que estariam na faixa
etaria entre 17 e 22 anos. O pré-requisito para a escolha de tais estudantes era que eles
tivessem participado ativamente da ocupacao, tendo se envolvido na organizagdo e ficado
varios dias na escola durante 0 movimento.

Para a sele¢do dos participantes, seguimos a metodologia empregada por Milroy

(1987) em que um ancora inicial indica outros amigos pertencentes a sua rede de contatos
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e que, neste caso, tenham o perfil procurado pelo pesquisador e, a0 mesmo tempo,
interesse em fazer parte do trabalho. Tal metodologia também € conhecida, de acordo
com Bernard (2006) e Milroy e Gordon (2003), como ‘“amostragem bola de neve”
(snowball sampling) ou “amigo do amigo”. Conforme houvesse a necessidade de novos
contatos, ou caso um dos participantes desistisse da entrevista, os estudantes ja
selecionados indicariam outros colegas para que o pesquisador pudesse contactd-lo.
Assim, foi estabelecida uma rede de contatos (social network) dos secundaristas da

ocupacao da escola.

2.3 QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

O questiondrio sociocultural (vide anexo) corresponde a questdes escritas sobre o
perfil social do entrevistado, como idade, sexo, raca/etnia, renda e classe social. O uso
desse tipo de questiondrio € de grande importancia nos estudos sociolinguisticos, tal como
propds Labov (1966), e se justifica em razdo do cruzamento de dados sociais e dados
linguisticos, permitindo explicagdes sobre a relac@o entre categorias sociais e construgoes
da lingua.

Tal questiondrio sociocultural foi adaptado de modelos como os propostos por
Gongalves (2003), Bentes (2009) e Mendes (2011). Por se tratar de jovens, as questdes
apresentadas nesse questiondrio foram explicadas oralmente e preenchidas com auxilio
do pesquisador. Foram selecionados os seguintes temas norteadores para cada conjunto
de questdes:

a) Identificacdo do participante: dados sobre sua identidade e perfil social;
b) Questdes sobre familia, responsaveis e conviveres;

¢) Questdes sobre hébitos e estilo de vida do participante;

d) Questdes sobre a escola e a formagdo do participante;

No caso desse ultimo tema, o conteido das cinco ultimas perguntas (avaliagdo
geral da escola, dos professores, da gestio escolar, dos conteidos ensinados e funcio da
escola) sdo de cunho pessoal. O modo como as perguntas estdo formuladas poderiam
levar o respondente a expressar uma avaliacdo de consenso, portanto, foi dado
esclarecimento, de forma oral, a respeito da importincia de sua opinido pessoal sobre
esses itens. Também o uso da palavra “estilo”, que pode se aplicar a diferentes esferas da

vida cotidiana, interferiu, em alguns momentos, na compreensdo das perguntas, sendo
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esclarecido o significado em seu contexto a medida que o colaborador demonstrava
davidas.

Incluiam, dentre os interesses deste questiondrio, os objetivos de identificar ndo
s6 informagdes como idade, profissdo, sexo e escolaridade do participante € de membros
de sua familia, mas também identificar hdbitos e comportamentos culturais desses atores
sociais. Perguntas relacionadas ao letramento e as praticas sociais de leitura e escrita do

participante e sua familia também foram contempladas.

2.4 DIARIO DE OBSERVACAO

Didrio de observagado consiste num instrumento de anotacdes do pesquisador com
o objetivo de registrar os aspectos socioculturais e interacionais observados nos/entre os
participantes. Ao longo do processo de contato com os participantes e das entrevistas,
foram feitas anotacdes sobre aspectos observados ou sobre informag¢des dadas oralmente
pelos jovens fora do contexto da entrevista e dos questiondrios. Esss informacdes
contribuem, por exemplo, para uma melhor contextualizacdo dos jovens em momentos

antes e depois da ocupacao.

2.5 ENTREVISTA SOCIOLINGUISTICA

De forma geral, uma entrevista pode ser entendida como uma conversa
intencional, geralmente entre duas (ou mais) pessoas, dirigida por uma delas, com o
objetivo de obter informacdes da outra. Existem, basicamente, trés tipos de entrevistas: a
entrevista ndo estruturada ou aberta, em que o entrevistador propde um tema e o
desenvolve por meio de uma conversa e as questdes surgem no contexto imediato da
entrevista, a entrevista semiestruturada, caracterizada pela existéncia de um roteiro pré-
definido que serve como eixo orientador do seu desenvolvimento, permitindo que
diferentes participantes respondam as mesmas questdes, € a entrevista estruturada,
composta por questdes fechadas de modo a obter dados sobre a amostra, sem qualquer
outro tipo de intervenc¢do do pesquisador além daquelas ja definidas previamente no
roteiro. Ela pode ser registrada por meio de gravacdes de video e de dudio ou por
anotacoes.

Seguindo a proposta de Labov (2008), entendemos que o uso de perguntas
formuladas de modo a suscitar respostas com o fendmeno linguistico estudado é um

recurso que permite uma rica coleta de dados para estudos (socio)linguisticos. O modelo
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de entrevista sociolinguistica, proposto por Labov (2001, 2008), consiste num evento de
fala induzido, com o objetivo de extrair uma quantidade de informacdo estilistica
previsivel.

Dessa forma, neste trabalho, adotamos a entrevista semiestruturada como
ferramenta para extrair dados acerca das categorizagdes sociais e referenciagdo,
potencialmente produzidas pelos estudantes em suas respostas. Tal escolha se justifica
pelo fato de que diferentes entrevistados podem responder as mesmas perguntas, pré-
definidas em um roteiro, permitindo fazer comparagdes entre as falas de cada um deles.
Usamos para a entrevista gravadores de dudio e camera de video, no entanto, como
descreveremos no item sobre transcri¢dao, foram empregados, como principal aparelho, o
uso de gravador de dudio e microfone de lapela. Foram coletados dados em duas situagdes
especificas: a) Interacdo entre entrevistador e colaborador e b) Interacdo entre

colaboradores, que descreveremos melhor adiante.

2.5.1 Entrevistas semiestruturadas

No caso das interagdes entre entrevistador e participante, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, em que as perguntas foram preparadas previamente,
havendo a liberdade no manejo dos temas durante o desenvolvimento das perguntas. O
questiondrio de entrevista foi adaptado de modelos como os propostos por Gongalves
(2003), Bentes (2009) e Mendes (2011). Questdes que envolvem o estilo dos participantes
foram baseadas no trabalho de Arnold et al (1993), apresentado no NWAVE-22, em que
os pesquisadores fazem perguntas a uma jovem estudante californiana para que ela
apresentasse seu proprio “estilo” e o “estilo” de seus colegas de colégio. Do modo como
configurou no roteiro de entrevista, o emprego dessa palavra, no entanto, interferiu na
compreensdo das perguntas em algumas situacdes, uma vez que o termo estilo pode se
aplicar a diferentes esferas da vida cotidiana (modos de falar, de escrita, de vestimenta,
de gosto musical etc.). Sendo assim, cada vez que os entrevistados questionavam o
significado da palavra, sua divida era dirimida pelo entrevistador.

As questdes foram organizadas em temas, com objetivos especificos com relagcdo
a producdo de categorizacdes, por parte dos participantes:

a) Tema “familia”: com o objetivo de observar posicionamentos sobre as

relagdes familiares;
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b) Tema “amigos™ com o objetivo de observar posicionamentos sobre as
relagdes interpessoais do participante;
¢) Tema “professores”: com o objetivo de observar posicionamentos sobre os
diferentes agentes formadores e suas praticas pedagdgicas;
d) Tema “formagdo pessoal”: com o objetivo de observar posicionamentos sobre
sua propria formagao;
e) Tema “a linguagem na ocupagdo”: com o objetivo de observar os relatos sobre
as praticas de linguagem na ocupacio;
f) Tema “o.a estudante na ocupagdo” com o objetivo de observar
posicionamentos sobre si mesmo na ocupagaio;
g) Tema “o impacto da ocupagdo na vida do.a estudante”: com o objetivo de
observar posicionamentos sobre o legado da ocupacgdo para os participantes;
Cada tema apresentou cerca de oito perguntas, tendo os participantes tempo
indeterminado para respondé-las. Vale ressaltar que desde o inicio da pesquisa ja era
interesse investigar a producdo de categorizacdes na fala desses colaboradores, no
entanto, esse tema central nao foi mencionado no didlogo explicativo sobre as entrevistas
concedido inicialmente aos estudantes e nem explicitado nos roteiros para entrevista
sociolinguistica. Isso se justifica pelo fato de que fosse evitado qualquer forma de
monitoramento na producdo linguistica dos estudantes, para que as categorizacdes

emergissem da forma mais espontanea possivel.

2.5.2 Amostras de Interacao

Baseado nas propostas de Gongalves (2003) e Roncarati (1996), foram coletadas
também “Amostras de Intera¢do” entre os participantes, em situacido de debates/roda de
conversa (situagdo de interacdo em que os proprios participantes sdo responsiveis por
gerenciar/direcionar os topicos discursivos no decorrer da fala e negociar entre si os
pontos de vistas).

Tal metodologia se justifica pelo fato de ser possivel, nesse tipo de coleta de
dados, que os participantes negociem entre si as categorizagdes ao longo da interagdo.
Tais entrevistas sdo organizadas em trés grupos: um primeiro apenas com estudantes do
sexo masculino, um segundo apenas com estudantes do sexo feminino e um terceiro

misto.
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Cada conjunto de colaboradores participou de um debate sobre trés temas
geradores: a) estilo do grupo; b) relagdes interpessoais na ocupacdo € )
contribuicdes/legado da ocupacdo. Cada tema apresentou quatro perguntas cada, tendo os

participantes por volta de 15 minutos para debater (negociar conjuntamente) cada uma.

2.5.3 Género discursivo e sequéncia discursiva

O género discursivo e a sequéncia discursiva produzidos pelos participantes sao
importantes nesta pesquisa, pois, tal como aponta Paredes Silva (1999), tanto o género
quanto a sequéncia discursiva influenciam a recorréncia de determinada varidvel
linguistica, ou, em nosso caso, a recorréncia de um determinado material linguistico
especifico. Nesse sentido, entendemos a entrevista sociolinguistica como um género do
discurso (cf. BAKHTIN, 2011, ROJO; BARBOSA, 2015). Delimitamos a natureza da
entrevista como semiestruturada, porque as perguntas sao preparadas anteriormente pelo
entrevistador, com a liberdade de manejo dos temas durante seu desenvolvimento.

A sequéncia discursiva ¢ definida por Adam (2011) como “unidades textuais
complexas, compostas de um nimero limitado de conjuntos de proposi¢des-enunciados”
(ADAM, 2011, p.205). O mesmo autor classifica as sequéncias discursivas em narrativas,
descritivas, argumentativas e explicativas. Apesar desta tipologia, nos estudos
sociolinguisticos, sdo encontrados apenas os trés primeiros tipos de sequéncias. Paredes
Silva (1999) aponta trés abordagens para sequéncias discursivas que interessa para
pesquisa sociolinguistica laboviana: a abordagem da estrutura da entrevista
sociolinguistica, a influéncia do tipo de texto sobre determinada varidvel linguistica e a
caracterizacdo do tipo de texto pela recorréncia de determinada variavel linguistica. Ao
preocuparmos com a sequéncia discursiva, estamos focados no que Paredes Silva (1999)
chama de segunda abordagem.

Paredes Silva (2012) também correlaciona o género discursivo com a produgao
referencial em cada texto. A autora nota que fendmenos referenciais, como a produgado de
andforas por sintagmas nominais, pronomes € zero, t€m sua frequéncia relacionada aos
géneros textuais em que se encontram, no caso géneros como noticia, artigo de opinido,
carta do leitor e entrevistas, analisados por ela. Também Tavares (2012, 2014) mostra a
importancia dos géneros textuais “narrativas de experiéncia pessoal” e “relato de opinido”

66 9% ¢

ara a ocorréncia de conectores sequenciadores “e”, “ai” e “entdo”.
9
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Dado que o uso de categorizagdo, recurso a ser observado na producdo de fala dos
participantes, tende a ser mais frequente em textos argumentativos (cf. CARVALHO,
2005), os temas das perguntas da entrevista sociolinguistica foram, de certa forma,
controlados de modo a induzir os participantes a produzirem uma maior quantidade de
sequéncias argumentativas (cf. ADAM, 2011 e PASSEGI, 2010) ou maior quantidade de
categorizacdes sobre temas especificos. Seguimos as orientagdes para o controle do
género textual/sequéncia discursiva na motivacdo da variacdo linguistica tal como
propdem Freitag et al. (2009) e Back et al. (2004), que estabelecem trés supercategorias
— sequéncias narrativas, sequéncias descritivas, sequéncias argumentativas — e o discurso

reportado.
2.5.4 Entrevista e construcgoes identitarias

Consideramos, para este trabalho, a premissa de que o género “entrevista” tem
relagdes diretas com o processo de construgao identitaria dos colaboradores. Uma vez que
os estudantes se veem numa situacao artificial, induzida de fala, e criam expectativas a
respeito dessa interag¢do, lancamos mao de alguns conceitos importantes, com o objetivo
de entender tais projecdes de identidade, como a prépria natureza do género discursivo
“entrevista”, as expectativas dos colaboradores sobre o evento e a relagdao entrevistador-
entrevistado.

A entrevista € uma importante ferramenta para se captar construcdes identitarias
e visdes de mundo, construidas na/pela linguagem. Rollemberg (2013) cita o trabalho de
Atkinson e Coftey (2003, p. 116), para quem as entrevistas sao “ocasides que propiciam
construgdes singulares de processos identitarios e que geram performances particulares
das identidades”, sendo seu atributo principal ‘“capturar compreensdes culturais
compartilhadas de determinada realidade social” (Ibid., p. 119). E esse papel da entrevista
que nos interessa em nosso trabalho.

Como prética social e género discursivo (cf. BAKHTIN, 2011, ROJO;
BARBOSA, 2015), a entrevista apresenta protocolos e aspectos ritualisticos seguidos
pelos seus participantes. A entrevista sociolinguistica, no caso, distancia-se de uma
conversa espontinea pela presenca de gravador, pelo uso de um roteiro de perguntas e
pelos enquadres tipicos desse género. No ambito de sua estrutura, ela é organizada

basicamente por pares pergunta-resposta, cujo objetivo € o de passar o turno
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conversacional ao interlocutor, dando a ele o direito de assumir a palavra ap6s o fim de
uma unidade de construcao de turno.

O turno conversacional pode ser entendido como uma das unidades bésicas da
fala, inclusive da entrevista. Em uma conversa, falante e ouvinte alteram seus papéis no
curso da interacdo e, na medida em que trocam de papéis, atuam conjuntamente na
construgdo do didlogo. Como mencionam Sacks et al (1974) e Galembeck (1999), o turno
¢ cada uma das vezes que cada interlocutor participa da conversa, tomando para si a fala.
Numa concep¢do mais tradicional, no caso das entrevistas estruturadas e
semiestruturadas, existe uma assimetria entre os interlocutores, j4 que o entrevistado
desenvolve o tépico proposto na pergunta feita pelo entrevistador e este, geralmente, s6
“vigia” ou “segue” a fala do seu interlocutor. Neste caso, somente um dos participantes
tem o direito de iniciar, orientar, dirigir e concluir a interacdo. J4 na entrevista aberta, por
outro lado, o entrevistador tem manejo das perguntas e pode tomar o turno e participar
em igual medida no desenvolvimento do turno conversacional.

Como vemos, a principio, os papéis interacionais dos participantes sdo pré-
definidos: entrevistador ocupa uma posi¢do de proponente das perguntas, pessoa
autorizada a cobrar do outro resposta para aquilo que ele interessa saber, e, por outro lado,
o entrevistado autoriza que o entrevistador lhe proponha perguntas e coopera em tentar
respondé-las. Rollemberg (2013) fala em “coconstru¢ao do significado” no processo de
entrevista, questionando uma visao mais tradicional em que os papéis dos participantes
sdo rigidamente pré-fixados, em que a atuacdo do entrevistador é previamente desenhada
e limitada, em favor de uma visdo construtivista e ativa, que entende o que acontece como
uma troca interpessoal, entrevistador e respondente agem de forma colaborativa, havendo
constru¢do conjunta dos sentidos e das identidades. Sob essa perspectiva, a entrevista é
uma interagdo em que os participantes atuam em conjunto, oportunizando e facilitando a
reflexdo sobre quem sdo e o que fazem.

Ainda a respeito do comportamento dos interlocutores na entrevista, valendo-se
da metéafora da representagdo teatral, Goffman (2016) salienta que um individuo se
apresenta ao outro nas atividades do dia a dia como um ator encenando um papel diante
de um publico. O individuo também apresenta o desejo de controlar a impressdo que os
outros formam a seu respeito. Os papéis que o individuo representa dependem muito
também de com quem ele estd interagindo. Goffman (1980) lanca mado também do
conceito de face, definido como “o valor social positivo que uma pessoa efetivamente

reclama para si mesma através daquilo que os outros presumem ser a linha por ela tomada
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durante um contato especifico” (GOFFMAN, 1980, p. 76-77). A nocdo de face relaciona-
se com o desejo do individuo de controlar a impressao que os outros formam a seu respeito
e a respeito de situagdes, fatos, ideias e argumentos por ele apresentados. Tais aspectos
também sdo importantes ao se analisar uma entrevista.

Sobre a relacdo entre entrevistador e entrevistado, em seu artigo “Compreender”,
também Bourdieu (2007), ao entender as entrevistas usadas em pesquisas cientificas
como um tipo especifico de relacdo social, mostra como o pesquisador pode exercer
efeitos sobre os resultados da investigacdo. A maneira como o investigador aborda os
participantes, as relacdes de poder e submissao desenhadas na interacdo, as imagens que
o entrevistado tem do entrevistador etc., todas sdo formas de interferéncia nos possiveis
resultados das pesquisas. Bourdieu (2007) aponta ainda que hd limitagdes nas tentativas
de se reduzir qualquer distancia social/hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado. A
objetividade que os pesquisadores tanto buscam, para ele, nada mais é do que uma
objetivagdo, uma vez que nao existe um dado “nu”, mas sim um dado que ¢ construido
enquanto objeto.

Por fim, dados esses conceitos, entendemos que a entrevista € uma ferramenta
importante para se captar construcdes identitarias dos secundaristas e que, nela, os
participantes cooperam e coconstroem significados com o entrevistador, apesar das
restri¢des apontadas acima por Bourdieu. Nesse contexto, entendemos que o entrevistado
tende a encenar uma determinada persona (cf. COUPLAND, 2007; ECKERT, 2012),
tendo em mente as expectativas que ele cria com relacdo ao entrevistador, ao propdsito

da entrevista, as condicdes e ao local de interagao.

2.6 TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

A transcri¢do das entrevistas trata do registro grafico da fala dos participantes da
interacdo, que, assim como a escrita, apresenta carater convencional, e tem como objetivo
salientar certos aspectos da fala de acordo com os interesses de pesquisa. Originada nos
estudos em Andlise da Conversacdo, as convengoes de transcri¢dao adotadas tém por base
o sistema proposto pelo trabalho classico de Sacks, Schegloff e Jefferson (1974).

Para a transcri¢ao do material coletado, utilizamos sistema de notagcdo de corpus

baseado em trabalhos como Projeto ALIP — Amostra Linguistica do Interior Paulista®

25 http://www.iboruna.ibilce.unesp.br/
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(cf. GOLCALVES, 2003) e convengdes utilizadas pelo grupo de pesquisa Cognigdo,
Interacdo e Significacio — COGITES?®, sob coordenagio de Edwiges Maria Morato
(IEL/UNICAMP), e pelo Projeto NURC — Norma Urbana Culta (cf. CASTILHO, 1970,
1990). O objetivo foi o de transcrever principalmente dados linguisticos, o que inclui
entonac¢do, alongamento de vogal, truncamento etc., mas também, na medida do possivel,
dar visibilidade a outros recursos semiéticos empregados pelos participantes (gestos,
expressao facial, direcionamento do olhar, postura corporal etc.). Seguem, abaixo, as
normas de transcricdo empregadas pelo Projeto NURC/RS, que nortearam nossas

transcricoes:

26 hitp://cogites.iel.unicamp.br/
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Quadro 3 — Normas de transcri¢des do NURC/RS?’

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
saimos com o e dizia assim olha
Hipétese do que se ouviu (hipétese) vai custar tanto... (mas os

daqui) nfo hd problema...
sim ahn €... mas tem ge/ tem...

Truncamento / cara que as vezes vai num
restaurante € bacana né?

Incompreensdo de palavras ou bom mas eu acho que gindstica

segmentos () em () deve solucionar esse

problema né?
ja que o gindsio vai TANta coisa

Entonagdo Maidsculas boa...acho que ndo custa por
uma banheira térmica ali
Alongamento de vogal e consoante acho bacana a beca a pantalona
(como s, 1) Poden::do muito sua::ve viu? né? calga com a boca bem
larga... bem cintura::da
entende?
CAMpos... espetaculares nao
Silabagdo - tinha deserto... mas uma COlIsa
assim fan-TAs-ti-ca um negécio
Interrogacdo ? e quanto a frutas verduras
assim o que vocés preferem?
Qualquer pausa leva todo o periodo de aula...

sO... subindo e descendo escada
aqui vai melhor assim... bom...

Comentdrios descritivos do ((mindsculas)) eu te digo o seguinte...
transcritor ((pigarro)) tu acharias que::
todas as nossas aulas...
Comentdrios que quebram a também a comida vinha:: - era
sequéncia temdtica da exposicio; - - muita gente, né? muitos atletas
desvio temdtico - ¢ a comida vinha de Sdo Paulo
¢ dificil de explicar assim
Superposi¢do simultianea de vozes [ [
Ligando linhas porque tu queres ver
uma coisa
Citagdes literais ou leitura de textos um cara... me atacou... “que
durante a gravagdo “« o que eu faco pra tirar a
barriga?” eu digo péra de tomar
chope...

Fonte: NURC/RS.

3. O TRABALHO DE CAMPO

O contato inicial com os participantes deu-se por meio de uma estudante da E.E.

Carlos Gomes que havia sido aluna do pesquisador anos atrds em outra escola. Embora

essa aluna ndo tivesse participado da ocupacdo, apenas frequentado alguns dias, ela

2 Disponivel em: https://transcricoes.com.br/wp-content/uploads/2015/11/Normas-

transcri%C3%A7%C3%A30-NURC.docx Acessado em: 5.11.2018



https://transcricoes.com.br/wp-content/uploads/2015/11/Normas-transcri%C3%A7%C3%A3o-NURC.docx
https://transcricoes.com.br/wp-content/uploads/2015/11/Normas-transcri%C3%A7%C3%A3o-NURC.docx
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conhecia os integrantes do movimento, fornecendo nomes e telefones de vérios outros
estudantes. Em um contato inicial, eram explicados o tema e os propdsitos do trabalho, a
metodologia a ser empregada e as implicacdes éticas, para, s6 entdo, serem agendadas as
entrevistas. O uso de redes sociais, como WhatsApp e Facebook, foi bastante importante
nesse primeiro momento, uma vez que foi criado um grupo de What’s App com a
finalidade de se negociar a disponibilidade de datas e hordrios com os colaboradores. As
entrevistas foram realizadas entre outubro de 2017 a marco de 2018, logo apds aprovacao
final do Comité de Etica da Unicamp.

O consentimento dos estudantes em participar do processo de entrevista ja
pressupunha a participacao de cada um.a em um modelo de interagdo que apresenta regras
tacitas de procedimento nesse tipo de interacdo. Ao aceitarem ser entrevistados, os
estudantes concordaram em contribuir cientificamente para o trabalho, mas também
podem ter se interessado por adquirir algum tipo de status por serem participantes de uma
pesquisa de uma instituicdo renomada, como a Unicamp. Tais jovens sentiram-se
prestigiados por poder falar, como autoridade, sobre um evento do qual fizeram parte.
Esse status e esse prestigio almejado por eles moldaram até a postura dos entrevistados
nessa situacdo interacional: o posicionamento do corpo, por alguns dos participantes, por
exemplo, era de quem estava num programa de entrevistas de televisdo, mesmo porque o
uso de cAmera para filmagem, junto com microfone de lapela, criavam essa ambientagao.

As entrevistas foram realizadas em diferentes locais em func¢do de uma série de
fatores. Inicialmente, elas se dariam no préprio colégio, mas por conta de poucos
estudantes terem horarios disponiveis durante os dias uteis, a maioria das entrevistas se
deu, entdo, em outros lugares fora da prdpria escola. As trés primeiras entrevistas com
estudantes do sexo masculino ocorreram na escola. No entanto, o fato de as estudantes
trabalharem em diferentes hordrios, inclusive aos finais de semana, levou o pesquisador
a agendar a gravacdo no local de trabalho de uma das participantes, ou em parques
publicos. A principal justificativa para as entrevistas terem acontecido em parques
publicos pode ser explicada pelo fato de que era mais confortdvel e seguro para as
estudantes serem entrevistadas por um homem adulto desconhecido (mesmo que esse
homem adulto fosse um professor) em um local publico, dado que em algum lugar
privado, fora da escola, poderia haver algum risco por elas serem jovens mulheres e por
terem sofrido perseguicdes e ameacas em razao da ocupagdo, como foi o caso de uma das
participantes, cuja casa foi invadida pela policia, conforme seu relato. Considerando todo

esse contexto, o pesquisador optou por encontrar com as estudantes em espagos publicos,
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onde elas poderiam se sentir mais seguras e onde elas pudessem estar acompanhadas,

caso quisessem.

3.1 O PERFIL DOS COLABORADORES ESTUDANTES

A partir do questiondrio sociocultural foi possivel tragar melhor as caracteristicas
de cada um dos estudantes e de suas familias. Os participantes apresentam perfis sociais
bem semelhantes. No momento da entrevista, em 2017, praticamente todos ja eram
maiores de idade, com excec¢do de um dos estudantes, que estava prestes a completar 18
anos. Vale lembrar que, quando eram participantes da ocupacdo, em 2015, todos eram
menores de idade, com excecdo de Nathan, que ja tinha 19 anos a época.

Todos eles tém a mesma faixa de renda familiar, de 2 a 4 salarios minimos, €
praticamente todos, dos que concluiram o ensino médio, estavam, a época da entrevista,
fazendo algum curso de graduagcdo em alguma institui¢io privada. Apenas um dos
participantes ndo trabalha e dedica-se somente ao curso de educacdo fisica; os outros 7
exercem alguma atividade remunerada. Dos que ndo estavam matriculados em alguma
faculdade, um trancou o curso de direito para abrir uma microempresa, o participante que
€ menor de idade ainda € estudante de ensino médio e uma das participantes nao
conseguiu concluir o ensino médio por “persegui¢ao” das duas escolas por onde passou
para tentar concluir os estudos. No que diz respeito aos aspectos étnicos, dentre eles, dois
dos estudantes do sexo masculino se declaram “pardos” e duas das estudantes do sexo
feminino se declaram negras, e os demais se declaram brancos. A escolaridade das
familias também € parecida: praticamente todos os pais apresentam até o ensino médio,
com excecdo da mde de um menino € uma menina, que apresentam ensino Ssuperior
completo. A idade deles varia pouco, de 17 anos, para o participante que ainda nao
concluiu o ensino médio, a 22 anos, para o participante mais velho. Essas informacdes

estdo organizadas no quadro 4.
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Quadro 4 — Perfil social dos estudantes a época da entrevista

Estudante Sexo | Idade | Etnia Funcao atual Renda Escolaridade da
Familiar familia
Eduardo M 19 Pardo Estudante Ed. Fisica 2 a4 SM M — ES completo
P — EM completo
Daniel M 21 Branco | Trancou Direito 2 a4 SM M — EM completo
Prop. pequeno comércio P — EM completo
Marcos M 17 Branco | Estudante EM 2 a4 SM M — EM incompleto
Auxiliar Adm. P-EM +
Tec. Gastronomia
Nathan M 22 Pardo Estudante de Ed. Fisica 2 a4 SM M — EF completo
Vendedor P — ndo conhece
Ingrid F 20 Negra | Estudante Design Moda | 2 a4 SM M —ES completo
ONG P —EM completo
Nicole F 19 Negra Estudante de Gestdo Fin. | 2 a4 SM M — EM completo
Autdnoma P — 4* série
Michele F 20 Branca | Estudante de Eng. Civil | 2a4 SM M — 8 série
Aux. Adm. P — 4% série
Rose F 20 Branca | EM incompleto 2 a4 SM M — 5% série
Aux. em veterindria P — 8* série

Fonte: elaboragao prépria.

Outras informagdes relevantes estdo relacionadas ao espago geografico. Trés
estudantes do sexo masculino (dois no centro, um no Bonfim) e duas estudantes do sexo
feminino (uma do Bairro Swift e outra do Jd. Guarani) moram em bairros mais centrais;
os trés outros estudantes moram em bairros periféricos (Vila Unido, Jd. Miriam e Jd.
Capivari). Essa heterogeneidade dos bairros de origem dos alunos se dé por dois motivos:
primeiro, a escola, por ser central, busca atender familias de bairros proximos a ela e,
segundo, por ser uma escola localizada no “corredor central” (avenida onde passam linhas
de Onibus de muitos bairros da periferia), acaba sendo de facil acesso para atender alunos
também da periferia. Nesse sentido, a escola ndo antende apenas alunos dos bairros
centrais, mas também de outras regides da cidade. Outro fato € que a demanda de alunos
das regides mais centrais € menor do a demanda das regides periféricas, o que acaba
provocando o deslocamento dos jovens da periferia para o centro da cidade. Além do
mais, a escola Carlos Gomes goza de um certo prestigio, dentre as demais escolas
estaduais da cidade, tanto pela questdo histérica do prédio, quanto pela qualidade no
ensino.

A partir do questionario sociocultural, também foi possivel tabular, no quadro 35,

os dados sociais dos participantes.
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Estudante Bairro Origem do Origem do pai Origem da mae
participante

Eduardo Centro S3o Paulo S3o Paulo S3o Paulo

Daniel Centro Campinas Campinas Campinas

Marcos Bonfim | Campinas Fortaleza— CE | Fortaleza—CE

Nathan Vila S.J. dos Campos —SP | Nao conhece | Vitédria da
Unido Conquista — BA

Ingrid Jd. Barra Mansa —RJ Rio Preto—SP | Barra Mansa —RJ
Miriam

Nicole Jd. Campinas ?—ES Muriaé — MG
Capivari

Michele Jd. Campinas Caconde —SP | Campinas — SP
Guarani

Rose Swift Vinhedo — SP ?-MG ?—-MG

Fonte: elaboragao prépria.

Outro aspecto importante com relagdo as informagdes geograficas € a cidade de
origem dos estudantes e de seus pais. Metade dos estudantes nasceu em Campinas, outros
trés em cidades préximas (Vinhedo, Sdo José dos Campos e Sdo Paulo); apenas um
estudante nasceu em outro estado (Rio de Janeiro). Com relacdo aos pais, de todos os
estudantes, apenas um tem pais naturais de Campinas; os pais do outros estudantes sio
migrantes de outras regides do estado de Sao Paulo ou de outros estados. E importante
notar que os participantes cujos pais sdo origindrios de Campinas e Sdo Paulo sdo
moradores do centro, enquanto as familias de migrantes moram em regides mais afastadas
do centro. Isso pode evidenciar uma caracteristica da cidade de Campinas: ter maior
concentracdo de migrantes nos bairros mais periféricos e pobres. A exemplo disso, o
participante Nathan, filho de mae solteira e migrante, relatou viver em uma favela da

regido da Vila Unido, periferia de Campinas.

4. OS ESTUDANTES NO CONTEXTO DE OCUPACAO

A maneira como uma escola se organiza e como as pessoas se comportam em seu
interior envolve uma série de conhecimentos que foram produzidos e acumulados ao

longo do tempo e que sdo aprendidos e reiterados pelas pessoas a partir do momento que
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elas passam a integrar esse espaco. Candido (1978), no interior da sociologia, faz uma

analise da maneira como a instituicdo “escola” se estrutura e se organiza. Para ele,

a escola constitui um ambiente social peculiar, caracterizado
pelas formas de tensdo e acomodagdo entre administradores e
professores — representando padrdes cristalizados da sociedade —
e os imaturos, que deverdo equacionar, na sua conduta, as
exigéncias desta com as da sua prépria. (CANDIDO, 1978, p.
108)

Reconhecemos, a partir dessa definicdo, que a escola é caracterizada por uma
assimetria entre adultos (gestores e professores) e jovens, em que 0 jovem sempre ocupa
posicdes de inferioridade hierdrquica e os adultos de superioridade hierdrquica. Sejam
jovens, sejam adultos, os papéis sociais ja sdo pré-estabelecidos e cada um age dentro
daquilo que é esperado a partir de suas posicdes sociais.

Candido (1978) mostra ainda que a escola apresenta uma estrutura interna,
segmentada por diferentes formas de agrupamento, subdividas por idade, sexo, por grupos
associativos, grupos de ensino e status, referente ao processo de estratificacdo econdmica.
Segundo ele, esses agrupamentos sao mantidos por mecanismos de sustentacdo, dentre os
quais estdo a lideranca, que pode ser exercida pelo educador e/ou pelo educando, os
diferentes tipos de normas, que podem reger o comportamento do educador e/ou o
comportamento do educando, e as diferentes sancdes, que podem ser administrativas,
pedagdgicas ou grupais.

Dada essa configuragdo da escola em seu funcionamento candnico, podemos dizer
que a estrutura da ocupacdo € uma subversio desse modelo, j4 que os alunos passam a
ocupar o papel de protagonistas, em que a hierarquia entre jovens e adultos antes existente
€ dissolvida. As praticas que passaram a ocorrer no interior da ocupacdo foram outras,
dando uma nova configuragdo as prdticas e estruturas sociais que estavam em vigor.

Paes e Pipano (2017) reforcam a importancia do protagonismo dos estudantes das
escolas ocupadas, dado que “os estudantes deixam de ser alunos, em seu espago
contraditério de confronto-revolta, para assumirem a posicao de um devir-aluno” (PAES;
PIPANO, 2017, p.13). Dentre as principais caracteristicas desse ator social estd o poder
de corromper hierarquias e de promover uma horizontalizacdo das organizacdes e
decisdes. Além disso, tais estudantes lutaram por “voz aos gestos politicos”, tendo como
critica a falta de interesse do Estado em dialogar e dar voz a eles. Os secundaristas foram

capazes de reconfigurar o espaco da escola, conquistando o reconhecimento de que “a
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acdo politica se efetiva propriamente na redistribui¢ao do que ¢ dado a ver e dizer” (Idem,
p-18).

Ao longo dos estudos sociolinguisticos, podemos dizer que a “lupa” para se
analisar as relacOes sociais pressupde trés conceitos fundamentais: a diferenca entre
comunidade de fala, redes sociais e comunidade de pratica. Cada um desses trés conceitos
marca uma das diferentes ondas da Sociolinguistica propostas por Eckert (2005): os
estudos em primeira onda envolvem comunidades de fala (cf. LABOV, 2008 [1972]), por
isso a denominacgdo big picture, a segunda onda se interessava por relacdes de fala mais
locais, portanto, envolve a noc¢do de redes sociais (cf. MILROY, 1987), e, por fim, a no¢ao
de comunidade de pratica (cf. LAVE; WENGER, 1991) caracteriza os estudos em terceira
onda.

A partir desses conceitos, podemos explicar como as relacdes sociais dos
colaboradores se transformaram ao longo do processo de ocupacgdo. Defendemos aqui que
as relacdes dos colaboradores passaram de uma rede social de contatos, mantida no
cotidiano das salas de aula a que nem todos os entrevistados estavam conectados, para
constituirem uma comunidade de pratica: a ocupagao. Suas préticas sociais e seus papéis
sociais sao completamente diferentes na escola antes da ocupacdo e na escola ocupada.
Podemos ilustrar essa mudanga nas relacdes sociais dos colaboradores pela imagem

abaixo:

Imagem 5 — Mudanga nas relagdes sociais dos colaboradores

Escola pré- Ocupacao
ocupacao R secundarista
Redes de contatos Comunidade de
pratica /

Acgdo Coletiva

Fonte: elaboragdo prépria.

Originada nos estudos antropoldgicos, a nog¢do de rede social € introduzida nos
estudos sociolinguisticos por Milroy (1987), ao analisar a fala de membros de trés
comunidades proletarias em Belfast. Bortoni-Ricardo (2011, p. 15) define redes sociais

como “‘um conjunto de vinculos de todos os tipos entre os individuos em um grupo”. Em
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seu estudo, Milroy (1987) distingue as redes em termos do que ele denomina de densidade
(density) e de plexidade (plexity). O primeiro conceito diz respeito a quantidade de
individuos que mantém contato entre si, de modo que quanto mais pessoas envolvidas,
mais densa € uma rede. O segundo conceito diz respeito a multiplicidade de conexdes dos
membros, podendo ser uniplexa, quando os individuos mantém apenas um tipo de
conexao, ou multiplexa, quando mantém mais de um tipo de conexao.

A partir do questiondrio sociocultural e de conversas informais com os
colaboradores, foi possivel tracar qual era a rede de contatos que esses alunos mantinham
entre si, antes da ocupacgdo de fato acontecer. Eram jovens com pouco contato entre si,
que pouco conversavam no dia a dia. A rede de amizades entre eles se restringia a
interacoes em sala de aula ou nos corredores da escola. No tempo anterior a ocupacao,
nenhum deles mantinha relagdes de amizade que iam além dos muros da escola. Temos
aqui, nos termos de Milroy (1987), uma rede de pouca densidade e uniplexa.

Dentre os estudantes entrevistados, a grande maioria pertencia a salas e séries
diferentes, que podemos chamar de B, C, X, Y e Z. Os estudantes do sexo masculino mais
velhos, Daniel e Nathan, mantinham amizade entre si, mesmo pertencendo a salas
diferentes, as salas B e C. Por sua vez, Nathan mantinha amizade com trés estudantes da
sala X, Nicole, Eduardo e Michele, todos de uma “série” anterior a dele, enquanto Daniel
era mais reservado e de poucos amigos. O estudante Marcos, que pertencia a sala Z,
também mantinha pouco contato com os demais entrevistados, justamente por ser o mais
jovem e ser aluno do primeiro ano do ensino médio. Quatro estudantes pertenciam a
mesma sala: Nicole, Eduardo, Michele e Rose. Nesse contexto, Nicole e Michele eram
amigas de sala, enquanto Eduardo e Rose ndo mantinham amizade com nenhuma das
outras estudantes. Uma das estudantes do sexo feminino desta sala, diferentemente de
todos os demais entrevistados, ndo era bem vista ou aceita pelos colegas e, portanto, nao
mantinha relacdo com nenhum deles, até passarem a fazer parte da ocupacio. Rose, por
conta de sua personalidade e seu estilo, como veremos mais adiante, ndo era de manter
amizades com muitas pessoas da escola. Como defendemos aqui, foi a permanéncia deles
na ocupacao que fez com que eles mantivessem novas relacdes, aproximando-se e unindo-
se.

Na imagem 6, podemos verificar como era a rede de contatos entre os estudantes
entrevistados antes da ocupagdo, no ano de 2015. As linhas representam o contato que

cada aluno mantinha com outro, seja da mesma sala, seja de outras salas.
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Imagem 6 — Redes de contato entre os colaboradores antes da ocupacao

Sala C Sala B
Daniel (18a) Nathan (19a)
Sala X
SalaY Nicole (16a)
Ingrid (17a) Eduardo (16a)
Michele (17a)
Sala Z Rose (17a)
Marcos (15a)

Fonte: elaboragdo prépria.

Como pode ser observado, todos esses alunos passaram a se falar e a manter
contato a partir do momento que se engajaram no movimento de ocupagdo. Durante a
permanéncia deles na escola por cerca de 30 dias, pessoas que ndo se falavam ou que nao
tinham ou evitavam contato entre si, passaram a interagir e a manter vinculos de amizade.

Isso pode ser observado em relatos, como os de Nathan e Daniel, abaixo:

Excerto 1

NATHAN: por exemplo NA ocupagdo... vocé encontrava pessoas que... eram de determinado
grupo e outras que eram de outro grupo totalmente diferente e que passaram a fazer... parte de
uma mesma coisa entende? todos eles com um objetivo em comum mesmo sendo de grupos
totalmente diferentes...

Excerto 2

NATHAN: na ocupacio eu passei a conversar com pessoas que... durante ((ri)) o ano letivo eu
((inspira))... eu até vi:a s6 que s6 cumprimenTAva entdo... conhecia s6 de nome ou de um ou
outro amigo em comum mas que ndo tinha muito contato...

Excerto 3
DANIEL: esses trintas dias pareceram anos porque:: o sentimento de amor pela escola e pelas
pessoas ao redor sé crescia... nao era:: desigual ndo era:: a:: voc€ € mais isso voc€ é menos isso
era tudo somos iGUAIS vamos lutar juntos em prol de um:: de um movimento

Tais alunos passaram a compor juntos uma “ag¢ao coletiva” (cf. MELUCCI, 2001),
havendo solidariedade e coesdo entre eles e objetivos comuns. Dentre as reinvindicagdes
dos estudantes estavam a ndo reorganizacao escolar, o ndo fechamento do periodo noturno

da escola, e a saida da diretora Mirian Glaciete de Lazzari Shimizu, por sua postura tida

pelos estudantes como “autoritaria”. A ocupacao foi a mais duradoura da cidade, com a
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saida dos alunos da escola somente em 23 de dezembro, quando houve a troca da gestao,
feita pela Diretoria de Ensino Leste de Campinas. Outra reinvindicacdo era a de criagdo
de um “grémio estudantil” que permitisse o didlogo entre equipe gestora e alunos,
impedida de acontecer na gestdo antiga. Tais objetivos comuns, que uniu os alunos,

podem ser observados em vérias falas dos colaboradores:

Excerto 4

MARCOS: FOI do Geraldo Alckmin... governador do estado de S&o Paulo... ele queria fazer uma
reforma escoLAR da qual ele ia fecha(r) algumas escolas... ele ia fecha(r) algumas salas dizia ele
e dizia o programa que seria pra reforma que seria pra investimento que seria pra traze(r) uma
melhoria na escola... mas no fundo a gente sabia que num ia ser bem assim que::: é::: ja tinha
superlotacdo nas salas e queriam fecha(r) MAIS salas queriam fecha(r) mais escolas e o quanto
isso ia traze(r) um problema sabe e af:: é:::: comecou aquele boato de que ia te(r) escolas.. de
periodo integral que ndo ia existi(r) mais escolas de noturno e o Carlos Gomes entrou nessa
vertente de quere(r) tira(r) o noturno da escola.. e:: isso foi um problema muito grande pras
pessoas que trabalham porque tém muitas pessoas que nio t€m condi¢des financeras é:: tao é::::
tao TRANquilas quanto outras e precisam trabalha(r) pra ajuda(r) a familia ou precisam
trabalha(r) pra te(r) o seu préprio dinheiro e ndo tém a oportunidade de estuda(r) no noturno entio
tipo.. quem € o Geraldo Alckmin pra faze(r) essa::: decisdo por nds.. nés estudamos todos os dias
noés estamos 14 todos os dias nds sabemos o que nds passamos sabe.. entdo tipo assim n/eu nao eu
nao concordo com vim um cara.. um politico com terno.. com um 6culos ou o que seja dize(r)
que:: ah € por esse caminho que a gente tem que segui(r) porque esse caminho vai ser melhor...
como assim cara? vocé sento(u) ca gente converso(u) ca gente? em nenhum momento alguém
sento ca gente 14 na Carlos Gomes em 2015 e falo(u) oh vai acontece tal coisa tal coisa o que que
vocés acham que vai ser melhor pra escola? o que que vocés acham que vai te(r):: vai se(r) uma
melhoria?

Excerto 5

MICHELE: nés nio termos o grémio nds nao tinhamos o grémio entdo acho que:: era uma
reivindicacdo muito importante pra gente e pela diretora também

Excerto 6

MICHELE: tinham vArios motivos pra gente reivindica(r) mas que nio eram tio importantes
quanto O grémio e a diretora né-o a troca de-de diretora

Excerto 7

MICHELE: nosso didgol-didlogo tanto com o pessoal de 14 de dentro quanto de fora era
explica(r) que realmente a nossa reivindicacdo Era o grémio e que a gente s ia consegui(r) sai(r)
de 14 quando tivesse isso implantado na escola

Apds o término da ocupagdo e da troca de gestdo, foi criada, entdo a “camara de
representantes do Carlos Gomes”, que era um 6rgao consultivo da gestao junto aos alunos.
Aos poucos, os alunos que ocuparam o colégio conseguiram “voz e participacdo” junto

da administra¢do, como aparece na fala abaixo:
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Excerto 8

EDUARDO: aumentou a parcela dos que viam uma possibilidade de transformacéo por melhora::
possibilidade de participacdo.. com a direcdo nova.. é:: ndo foi uma gestdo perfeita.. ndo estda
sendo ainda.. € a mesma gestdo.. mas melhorou muito.. é:: foram criadas duas instancias de:: de
estudantes... o grémio e a cAmara de representantes... e a participacdo estudantil subiu muito::
foram feitas assembleias gerais.. é:: a:: a:: eu acho que o que faltava anteriormente talvez era um
relacionamento melhor.. ndo sei se resolveria o problema da:: da imposicao da dire¢do anterior a
ocupacdo.. mas faltava também uma:: um jeito de saber se comunicar... dos estudantes com a
direcdo... da dire¢do com os estudantes... faltava um didlogo melhor

A partir desses objetivos em comum, podemos tracar trés elementos que estavam

em jogo na reinvindicag@o do grupo de estudantes da ocupacdo Carlos Gomes:

1) Objetivo macro e de interesse comum a todas as ocupagdes: lutar contra
reorganizacao proposta pelo governador do estado de Sao Paulo;

ii) Objetivo local, motivado por uma solidariedade de classe social: evitar que
o periodo noturno do colégio fosse fechado, o que traria prejuizos
principalmente para os alunos que precisavam trabalhar durante o dia e
tinham o periodo noturno como possibilidade de estudo;

ii) Objetivo local, motivado pelas praticas escolares desse contexto, que
desagradavam o grupo: a saida da diretora da escola e a criagao de um
grémio estudantil, que permitisse aos estudantes uma participacdo mais

ativa junto a gestdo da escola.

As configuracdes das ocupacdes seguiam modelos anteriores feitos no Brasil,
como a ocupagao no Mato Grosso do Sul em 2011, e as ocupacdes ocorridas no Chile em
2006 e na Argentina em 2011. A cartilha distribuida pela pagina “O Mal Educado” (O
MAL EDUCADOQO, 2015) apresentava, previamente, orientagdes de como agir em uma
ocupagdo, traduzidas do “documento publicado pela Frente de Estudiantes Libertarios —

Argentina em 2012”. Dentre as orientagdes dadas pelo manual estavam:

1) Plano de acdo: constitui-se das orientacOes gerais acerca das ocupagdes € 0s
principais propositos para se ocupar uma escola. Constavam também
informagdes sobre as assembleias, o 6rgdo mais importante da ocupacio onde
as decisoes deveriam ser discutidas, e sobre as atividades a serem realizadas
na ocupacdo, envolvendo a participacdo de alunos, professores, pais e todos

que apoiassem a ocupagao.
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2) Organizagdo da ocupacdo: constitui-se de orientacdes para que as assembleias
nomeiem comissdes para cuidar de tarefas especificas dentro da ocupacdo:
comissdo para cuidar da comida, para cuidar da seguranca, para lidar com a
imprensa, para cuidar da limpeza e para cuidar das relacdes externas. Para cada

um desses itens, hd orientacdes de como os estudantes deveriam proceder.

Naimagem 7 podemos conferir parte da cartilha, disponivel na pagina do facebook
de “O mal educado”, uma das funpages que mais contribuiram para o movimento de

ocupacdo paulista de 2015.

Imagem 7 — Cartilha disponivel na internet

P&l © Mal Educado
i
| e

(%

COMO OCUPAR UM COLEGIO?

Manual escrito por estudantes do Chile e da Argentina explica como
organizar a ocupacdo de uma escola. A experiéncia dos nossos hermanos
€ um exemplo para a luta dos estudantes em Sdo Paulo: se o Alckmin quer
fechar, vamos ocuparl

#NaoFecheMinhaEscola #SeFecharVamosOcupar

Como ocupar um colégio?

Cartilha escrita por estudantes do Chile e da Argentina
explicando como ocupar uma escola. A experiéncia
desses estudantes € um exemplo para a luta em Sdo
Paulo! #NaoFecheMinhaEscola

A Compartithar

Fonte: pagina “O mal educado” no facebook.

A partir desse manual, os estudantes puderam se organizar e planejar como agir
coletivamente. As caracteristicas da ocupacdo de Campinas sd@o a somatoria de todo o
conhecimento produzido pelas primeiras ocupacdes ocorridas no Chile e Argentina, em
seu modus operandi, num aspecto mais macro, juntamente com as demandas particulares
que moviam as ocupacdes paulistas em 2015 como um todo e as demandas locais e

especificas dessas escolas. As unidades escolares que foram ocupadas na capital também
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serviram de motiva¢do e de exemplo para os secundaristas do Carlos Gomes, como

aparece nos relatos dos entrevistados:

Excerto 9

EDUARDQO: ai deu uma incentivada na gente pra gente seguir os movimentos de Sdo Paulo:: que
foi:: eles foram a nossa base... com certeza:: assim... a gente ndo teria ideia do que fazer se nao
fosse eles comecando... e aqui em Campinas o Carlos Gomes foi a primeira escola a ocupar

Na mesma semana que as escolas da capital comecaram a ser ocupadas, de modo
a sinalizar insatisfacdo e descontentamento com a reorganizagdo escolar, os alunos do
Carlos Gomes realizaram uma paralisa¢do, cobrando algum posicionamento da diretora.
No dia 13 de novembro, mais uma vez, os estudantes fizeram um protesto pelas avenidas
centrais da cidade, empunhando faixas e cartazes, usando apitos e megafones. Os dois
atos iniciais foram fundamentais para que as conversas entre eles levassem a um comum
acordo de ocupar a escola, aproximando essas pessoas que comecavam a delinear os

mesmos objetivos e a mesma visao sobre a reorganizagio escolar.

Excerto 10

EDUARDO: mas antes disso a gente promoveu atos... se eu nao me engano o primeiro foi dentro
da escola mesmo... a gente... todos os alunos da sala.. das salas estavam convocados pelos alunos
mesmos.. a gente formou comissdo.. ndo me lembro.. ndo era nada muito organizado.. mas foi
rapido.. a gente chamou os alunos pra fora pra debater isso 14 na quadra.. e.. alguns alunos foram
falar.. alguns professores que apoiavam foram falar também.. foram falar sobre o que tava
acontecendo... principalmente em no incentivar a ocupacio.. ndo me lembro nem se a ocupagao
tava sendo cogitada naquele momento... e:: foi discutido isso.. acho que a gente ficou do lado::
do lado de fora.. uma aula.. uma coisa assim

No entanto, foram os alunos do ensino médio diurno, basicamente, que
encabecaram a ocupacdo do colégio, em 18 de novembro. Inspirados pelas escolas da
capital, a ocupagdo foi debatida e planejada previamente em uma reunido entre eles no

domingo, dia 17 de novembro, na praca Carlos Gomes, que fica ao lado da escola.

Excerto 11

INGRID: E ai eu me lembro que nos reunimos em cinco pessoas num final de semana e nos
encontramos e nds convidamos dois dos nossos de professores nossos p(a)ra nos ajudar entender
0 que que era aquilo que estava acontecendo que eram as nossas referéncias né com relacdo ao
assunto nds nos encontramos sentamos na praga Carlos Gomes era um domingo a tarde acho que
no total estdvamos em sete pessoas € a hora que a gente viu a gente falou meu a galera de Sao
Paulo esta ocupando e eu acho que essa € a nossa tinica saida vamos fazer uma assembleia geral
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na escola vamos ver se a galera topa se todo mundo entende vamos passar essa informacao porque
isso € um absurdo isso ndo pode acontecer como assim fechar sala mandar o povo ir embora?
trocar todo mundo de lugar sem mais nem menos? quem que perguntou p(a)ra gente? porque
chegou p(a)ra gente como uma imposic¢ao né tipo vai acontecer né e todo mundo ficou como assim
cara ndo pode e ai nés decidimos e af an:: nés criamos um grupo fechado a gente decidiu ndo
espalhar para muita gente porque a gente sabe como essas noticias correm e ai eu lembro que até
na época eu fiquei um pouco preocupada cara eu (es)to(u) aqui e (es)td(u) no grupo dos cinco nés
somos os cabecas se alguma coisa der errado eu (es)to(u) no meio disso aqui meu entdo vamo(s)
pensar com calma né e ai nés fechamos uma equipe e ai nés decidimos entre alunos realizar a
ocupagao

Na segunda-feira, 18 de novembro, os alunos do ensino médio matutino vao para
a escola normalmente. No entanto, o grupo que organizou a ocupacao decidiu permanecer

na escola, trancando os portdes.

Excerto 12

MICHELE: nés entramos normal na escOla né::... ficamos a primeira aula... é:: na::: horario do
intervAlo nds saimos e ndo voltamos pra sAla foi quando nés ficamos no pAtio nés fizemos
cartAzes essas coisas pra explicar o que nés estdvamos-estdvamos reivindicando... foi ai quE n6s
vimos que teriamos um grupo maiOR para consegui(r) ocupa(r) a escola... fizemos alguns
alguma::s... é:: manifestagdes nas ruas antes tudo mas no dia dezessete foi na hora do intervalo...
a hora que todo mundo tava subindo pra sAla ndés pegamos os sEis portdes das es-da escola... foi
onde nds jd trancamos e ocupamos a escola... mas assim como:: nés estdvamos com grande
nimero de pessoas na-na escola ainda em AUla... deixamos tudo trancado ninguém entrAva
somente sala... entdo a gente libero(u) né normal no horério de saida

Cada ocupacdo secundarista € uma unidade autonoma, apresentando dinamicas
préprias e especificidades, ao mesmo tempo em que ela faz parte de um todo, uma vez
que representa um movimento maior e estd conectada a um conjunto de outras ocupagdes.
H4 duas relagdes em jogo: 1) as relagdes internas a cada unidade, representando as
demandas particulares de cada escola e ii) o conjunto de ocupacdes unificado como um
movimento, representando a mesma demanda e o mesmo adversario comum.

Além das escolas da capital servirem de inspira¢do para a ocupagdo Carlos Gomes,
havia o didlogo constante entre os estudantes que ocuparam a escola de Campinas com
os demais secundaristas de outras escolas da cidade e da capital. Em Sao Paulo, por
exemplo, aconteciam assembleias gerais, em que os estudantes de outras cidades eram
convocados a participar e a ajudar a tomar decisdes em conjunto. Dentre os entrevistados,

Rose e Nicole chegaram a participar dessas assembleias:
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Excerto 13

do estado de Sao Paulo... uma assembleia geral uma convocacdo ge/ eu tenho... eu td nos grupos
aTE hoje... de:... dos secundaristas (canais lideres) e teve em DiadeMA... af eu fui na reunifo de
14... eles sdo muito org/ foram mui org/ e... era uma escola enorme em Sao Paulo a primeira que
ocupo(u)... e eu tive o prazer de conhece(r):: aquela... a/ eu ndo sei o nome dela aquela menina
NEgra de TRANGca... que td tem um monte de foto dela dos policiais agredin(d)o ela

Excerto 14

NICOLE: fui pra Sdo Paulo conhEci gente em Sdo Paulo que ... meu pessoas extraordindrias
muita gente de luta assim sabe ... muitas pessoas que tinham os nossos pensamentos também ... e
isso foi uma coisa que pra mim foi mUito legal porque assim eu até eu cheguei a par/a:::... visitar
a primeira escola que ocupou... e cara conhecer o pessoal de 14 pra mim foi um negdécio muito
impactante ... porque eu falei “nossa olha como a gente é forte pensava/meu a gente tem so sei la
dezesseis quinze dezessete anos nés somos muitos jovens e olha a forca que a gente tem

Outro ponto importante é que a ocupacdo recebia visita de membros de outras
ocupacdes durante o dia, além da visita de professores, membros de partidos e voluntarios
que se solidarizavam com o movimento. Havia também didlogo constante entre os alunos
das diferentes ocupacdes pelas redes sociais, como grupos de what’s App. Assim como
na capital e grande Sdo Paulo, as redes sociais também foram de grande importancia para
a ocupacio Carlos Gomes. A fanpage “Ocupagio CG”?® foi criada no Facebook para que
os estudantes pudessem divulgar informagdes sobre o que acontecia internamente no

colégio.

Excerto 15

ROSE: a/alguns:::: ... perai () ..... uns sEis::: ... sete ... ah tinhos do/uns da nOlte uns que
trabalhava 14 de tArde mas era uns trés quatro s6 de tarde s6 ... tinha mais professor de OUtras
escolas também ... do que ... nossa tinha uns professor do BarnabE 14 ... do JUlio de Mesqulta do
GlicErio foi alguns ... pOucos ... assim

Excerto 16

INGRID: nés recebemos visitas de muitas pessoas assim an:: amigos que nio eram estudantes
mas que né que queriam apoiar mas a gente tentava manter o maximo possivel apenas estudantes
14 dentro até que nés chegamos a estipular um periodo de visita de tal hora até tal hora nao entrava
familiar ndo entrava professor gente de fora nada eram s6:: estudantes mesmo do Carlos Gomes

Excerto 17
ENTREVISTADOR: E o que acontecia na escola durante a ocupagao?

28 Disponivel em: https:/pt-br.facebook.com/OCUPACG/ (Acessado em: 12.04.2018).
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EDUARDO: A gente promoveu debates ne?:: oficinas... discu/ muita discusséo sobre a politica..
sobre 0 que tava acontecendo e:: a politica em geral... e:: também tinha pagina no Facebook para
tentar espalhar o méximo de informac@o.. porque a gente ndo conseguia agregar tantas pessoas
no:: no movimento:: aqui no lugar.. aqui no Carlos Gomes.. entdo a gente tentava espalhar o
maximo possivel pela internet também.. e:: a gente promoveu vdrios debates.. varios pontos de
Cultura aqui dentro:: oficinas de musicais... teatrais..

Além das préticas ja pré-estabelecidas nos movimentos anteriores, outras
emergiram no desenrolar das diferentes ocupacdes das escolas paulistas em 2015. Um
exemplo disso é a importancia e o grande uso da internet como ferramenta de
comunicacdo em duas esferas: 1) entre as ocupagdes e seus membros internos e ii) entre
as ocupacoes e a comunidade externa.

As redes sociais eram utilizadas para divulgar informac¢des sob um ponto de vista
diferente daquele fornecido pela grande midia. Nessas pdginas, era possivel acompanhar
as escolas que estavam ocupadas e sua rotina didria, com fotos dos estudantes e das
atividades que eram desenvolvidas ali. Aplicativos de mensagens instantaneas, como o
WhatsApp e o Messenger, também foram importantes na comunicagdo interna e externa
as ocupagoes. Em nivel estadual, paginas como “O Mal Educado” e o “Nao fechem minha
escola”® divulgavam lista das escolas que eram ocupadas e as necessidades que cada
unidade escolar apresentava, como comida, colchdes, cobertores e assessoramento
juridico.

Sobre ocupagdo e uso de novas tecnologias, o estudo feito por Romancini e
Castilho (2017a) mostrou que a internet se tornou um espago de mobilizacdo e
participacdo politica entre os jovens das ocupacdes. Os conteidos de midia produzidos
pelos estudantes foram diversos, compreendendo blogs, paginas no Facebook, videos,
comentdrios, postagens no Twitter € Facebook, memes, entre outros. De acordo com
Romancini e Castilho (2017a, p.101), os posts em péaginas das ocupagdes foram de varios
tipos, sendo as categorias “rotina diiria da ocupacdo”, “mobilizagdo”, “expressdo de
ajuda ou conselhos”, “informacdes e pedidos de informacdes” as mais frequentes. O
mesmo estudo mostra que ao todo foram 219 escolas ocupadas e 50 paginas de ocupagdes
no Facebook. De fato, quem tinha interesse em ocupar uma escola, tinha na internet uma
ferramenta aliada e uma rica fonte de informacdes. Em outro trabalho, Romancini e
Castilho (2017b) abordam a relacdo entre o conhecimento requerido dos estudantes das

ocupacdes em suas producdes de midia e o conhecimento advindo de sua aprendizagem

2 Disponivel em: https:/www.facebook.com/naofechemminhaescola/ (Acessado em 12.04.2018).
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escolar, como sua principal agéncia de letramento, inserida na aprendizagem formal. O
que os autores discutem € justamente o fato de que a producio mididtica das ocupagdes
foram fruto de um aprendizado informal, fora dos bancos da escola, conhecimento esse

posto em pratica no ativismo juvenil.

5. A OCUPACAO COMO UMA COMUNIDADE DE PRATICA

Como dissemos, além de entendermos o movimento de ocupagdo como uma “agao
coletiva” (cf. MELUCCI, 1996), j4 que se caracteriza como inserida em um movimento
social, com solidariedade entre os membros, um adversirio comum e uma ruptura dentro
de um modelo cultural (cf. TOURAINE, 1989), assumimos que a ocupac¢do pode ser
compreendida também como “comunidade de pratica”.

A ideia de pratica permeia os estudos marxistas desde longa data e pode estar
associada a nocdo de acdes humanas que envolvem repeticao rotineira e acdes € usos
automatizados, como mostra Hanks (1996) em sua teoria da pritica comunicativa. A
nog¢ao de pratica estd atrelada a regularidade das acdes, que, na grande maioria das vezes,
acontece de forma ndo reflexiva. Em sua teoria da pratica, Bourdieu (2011) refuta a
concepcao racionalista da acdo e a ideia de agentes movidos pelas estruturas de maneira
inconsciente, criticando o subjetivismo e o objetivismo. Para isso, Bourdieu vale-se dos
conceitos de habitus, como principio gerador dos esquemas de percepcao, de avaliacdo e
de acdo, e do conceito de estratégia, que remete a margem de improvisag¢do das acdes em
func¢ao de suas disposigdes.

Por sua vez, a no¢do de comunidade de pritica tem sua origem no trabalho de
Lave e Wenger (1991) sobre a natureza da aprendizagem em grupos informais como
parteiras, cortadores de carne e costureiras, em que pessoas mais experientes (experts),
em posicdo central, ensinam pessoas novatas, em posi¢do periférica, a executar
determinadas tarefas. Os autores defendem um novo modelo de aprendizado, chamado
por eles de “aprendizagem situada” (situated learning), que ocorre principalmente em
locais de trabalho ou situacdes informais de interacdo. Neste primeiro momento,
comunidade de prética pode ser entendida, de modo geral, como um conjunto de pessoas
de uma mesma drea que se retine para aperfeicoar suas habilidades de trabalho por meio
da relacdo entre “experts” e novatos. Neste novo modelo, o aprendizado acontece in loco,
de modo informal, por meio da observacgdo e da relag@o entre pessoas mais experientes e

aprendizes, com a troca de experiéncias.
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Essa concepcao inicial de comunidade de pratica € aperfeicoada em um segundo

trabalho de Wenger (1998). Neste livro, comunidade de pratica €, entdo, entendida como

a inter-relacdo de trés dimensdes: o engajamento mituo, o empreendimento comum € o

repertorio partilhado. Com base nesse trabalho, Eckert e MCConnell-Ginet (2010, p.102)

conceituam:

Comunidade de pratica € um conjunto de pessoas agregadas em
razdo do engajamento mituo em um empreendimento comum.
Modos de fazer coisas, modos de falar, crencas, valores, relacdes
de poder — em resumo, praticas — emergem durante sua atividade
conjunta em torno do empreendimento. (ECKERT E
MCCONNELL-GINET, 2010, p. 102)

A partir do trabalho de Wenger (1998), podemos detalhar cada uma das trés

dimensodes dadas a comunidade de prética:

a)

b)

9

Engajamento mutuo: uma pratica social depende que as pessoas se unam e se
engajem em acoes cujos significados sdo negociados entre elas. Tal engajamento
envolve interacdes regulares que tornam as comunidades de pratica possiveis. O
engajamento mutuo € responsavel por tornar a identidade dos membros da
comunidade articulada e faz, algumas vezes, que as relacdes e os lacos entre as

pessoas ultrapassem as fronteiras da comunidade de pratica.

Empreendimento conjunto: envolve a negociacdo de objetivos e propdsitos
entre os membros da comunidade, que podem ser declarados, manifestados
explicitamente, ou ticitos, inferidos ao longo da participagdo dos membros na
comunidade de pratica. E o propdsito do empreendimento que cria relagdes

mutuas entre participantes.

Repertério compartilhado: envolve os simbolos, as rotinas, as palavras, as
acoes, os gestos, a postura, o modus operandi etc. que foram produzidos ou
incorporados pelos membros da comunidade de pratica ao longo de sua trajetoria.
Virios trabalhos em sociolinguistica tém focado na andlise de repertdrios
linguisticos comuns aos membros de comunidades de préticas, como € o caso, por
exemplo, de Bucholtz (1999) sobre a linguagem de estudantes do sexo feminino

“nerds”.
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Ainda Wenger (1998, p. 125) estabelece uma série de indicadores que
caracterizam a existéncia de uma comunidade de pratica, como podemos observar abaixo:

a) Relagdes sociais sustentadas mutuamente (harmoniosas ou conflituosas);

b) Maneiras compartilhadas de engajamento para fazer as coisas juntos;

¢) Fluxo répido de informagdes e propagacio de inovagdes;

d) Auséncia de comentérios introdutérios, como se as conversas € interacoes

fossem continuacdo de um processo em curso;

e) Exposicdo rdpida de um problema a ser discutido;

f) Coincidéncia substancial nas descri¢des dos participantes de quem pertence;

g) Saber o que os outros sabem, o que podem fazer e como podem contribuir para

o empreendimento;

h) Identidades definidas mutuamente;

i) Habilidade para acessar de maneira apropriada acdes e produtos;

j) Ferramentas, representacdes e outros artefatos especificos;

k) Histdrias locais compartilhadas, piadas internas, maneiras conhecidas de rir;

1) Jargdes e expressdes na comunicagdo, assim como a facilidade de produzir

novas expressoes;

m) Certos estilos reconhecidos como indicadores de que alguém é membro da

comunidade;

n) Discurso comum refletindo certa perspectiva de mundo.

Em suas interagdes sociais, as pessoas se envolvem em varias comunidades de
pratica. As praticas ou atividades envolvem vdrios aspectos de comportamento, incluindo
modos de falar, modos de se vestir, padroes de interacdo etc. Quando alguém passa a
integrar uma determinada comunidade de pratica, a tendéncia € aprender a se comportar
COmO as pessoas mais experientes ou 0s membros mais antigos.

Em outro trabalho mais recente, Wenger (2015) define comunidade de pratica
como “grupos de pessoas que partilham uma preocupag¢do ou uma paixdo por algo que
fazem e aprendem como fazer melhor & medida que interagem regularmente” (WENGER,
2015, p. 2). Como observamos nos excertos 1, 2 e 3, os estudantes deixaram de ser
meramente uma rede de contatos esporadicos (uniplexos e de pouca densidade, nos
termos de Milroy, 1987), para fazerem parte de um grupo, que se vé como um “todo”,

como algo unico, compartilhando objetivos, praticas, repertorios etc.
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Wenger et al. (2002) e Wenger (2015) aprimoram as defini¢cdes de comunidade de

pratica e a caracterizam por trés elementos fundamentais:

1) A comunidade: membros que participam de atividades e discussdes conjuntas para ajudarem-

se mutuamente e compartilhar informacio.

ii) O dominio de interesses: uma comunidade de prética ndo é apenas um clube de amigos ou

uma reunido entre pessoas. Ela tem uma identidade definida por um dominio de interesse

compartilhado. A associacio implica, portanto, um compromisso com o dominio e, portanto,

uma competéncia compartilhada que distingue os membros de outras pessoas.

1i1)

A pratica: uma comunidade de prética ndo é meramente uma comunidade de interesse

(pessoas que gostam de certo tipo de filmes por exemplo). Os membros de uma comunidade

de pratica sdo “praticantes”. Eles desenvolvem um repertorio compartilhado de recursos:

experiéncias, histérias, ferramentas, formas para abordar problemas recorrentes, em suma,

uma pratica compartilhada. Isso leva tempo e interacdo sustentada.

Em seu livro Cultivating Communities of Practice, Wenger et al. (2002)

comparam ainda diferentes agrupamentos de pessoas, principalmente no contexto

organizacional de uma empresa, para o qual tal livro é enderecado. No quadro 6, podemos

encontrar mais algumas caracteristicas da comunidade de prética em relacdo a outras

estruturas sociais.

Quadro 6 — Distin¢ao entre comunidades de pratica e outras estruturas.

Grupo Qual é o objetivo? Quem participa? O que ttm em | Quanto tempo
comum? duram?

Comunidade | Gerar, expandir e | Participantes que se | Paixdo, Enquanto

de pratica trocar conhecimento | auto selecionam (e | compromisso € | houver
e desenvolver | integrantes que | identificacdo com | interesse  em
competéncias dos | avaliam a | os conhecimentos | manter 0
participantes. adequabilidade do | especializados do | grupo.
associado grupo.
pretendente).
Grupo de Desenvolver um | Qualquer um que se | Requisitos do | Até a proxima
trabalho produto ou prestar | apresente ao | trabalho e metas | reorganizag@o.
formal um servico. gerente do grupo comuns.
Equipe de Realizar determinada | Empregados As metas e pontos | Até o final do
projeto tarefa. escolhidos por | importantes  do | projeto
gerentes. projeto.

Rede informal | Colher e transmitir | Amigos e | Necessidades Enquanto  as
informagdes, conhecidos do meio | mutuas. pessoas
conhecer quem ¢ | empresarial. tiverem  um
quem. motivo  para

manter
contato.

Comunidades | Estar informado. Quem estiver | Acesso a | Comecga e

de interesses interessado. informacao e | termina
afinidade de | organicamente.

ideias.

Fonte: Wenger et al. (2002), p. 42.
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E nesse sentido, dadas essas vérias caracteristicas, que podemos entender a
ocupacdo como comunidade de pratica também. Em um més dentro da escola, os
entrevistados passaram a assumir padrdes de comportamento tipicos de membros de
ocupacdes como as que ocorreram no Chile e na Argentina anteriormente, aprendizado
compartilhado por meio de cartilhas, como a divisdo de tarefas, as deliberacdes em
assembleias, as manifestacdes de descontentamento por meio de cartazes ou faixas etc.
Tais padrdes, que ja estavam presentes em movimentos de ocupacdes escolares anteriores
ao movimento paulista de 2015, somaram-se a aspectos emergentes, como o uso de redes
sociais e outras ferramentas de comunicacdo entre os membros do grupo ou com a
comunidade externa a escola. Temos, entdo, a ocupacdo Carlos Gomes como fruto de
praticas ja cristalizadas juntamente com prdticas e objetivos emergentes, que a
particularizavam diante de outras escolas, inclusive dentro do préprio movimento
paulista.

A mengdo as préticas e a rotina dentro da ocupacdo aparece nas respostas as
perguntas “como era a vida na ocupacao?” e “vocé poderia falar um pouco sobre a
ocupacao?”’. Ao longo de seus relatos, os secundaristas descrevem o conjunto de acodes

que eram praticadas no dia a dia dentro da escola ocupada:

Quadro 7 — Praticas rotineiras e divisdo de tarefas na ocupacao CG

Colaborador Trechos das entrevistas
Eduardo e eu lembro que foram promovido.. foi promovida aqui na escola o cuidado
com a escola.. eu mesmo com as minhas maos limpei parede do banheiro

que tava pixada.. depois ainda da reforma.. entdo a gente foi 14 e cortou a
grama com uma tesoura de jardineiro.. a grama inteira da drea externa..
cuidamos de tudo.. limpeza:: lavamos a escola semanalmente:: entdo a
gente demostrou um cuidado que poderia até ser uma nova experiéncia
educacional no Brasil de:: do aluno ter esse cuidado com a escola.. acho que
jé existe uma coisa internacional.. ndo vou lembrar aonde:: nem quando.. nem
mais informacdes.. mas acho que é um grande avango assim.. seria um grande
avango ter esse tipo de relacao do aluno com a escola até pra preservar o
patrimonio e preservar... e:: fazer o aluno ganhar conhecimento e:: e::
cidadania

Daniel ahn:: logo quando comeco(u) a ocupagdo a gente ja:: tinha separado:: ...

alguns... alguns GRUpos por assim dize®... a gente tinha as pessoas que
cuidariam da:: alimentacdo da limpeza da seguranca da:: da parte de
ativiDAdes essas coisas pra que... a gente também ndo ficasse disperso
dentro da escola e pra que a gente mantesse a escola limpa... entdo:: a gente
se organizo(u) bastante... foi ar/arduo consegui coloca(r) isso em pratica mas
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a gente conseguiu a gente conseguiu separa(r) muito bem o que cada alu/ cada
aluno poderia faze®... o que cada aluno conseguiRla faze(r)... e:: conseguiu
deixar bem organizado algo que:: aos olhos das outras pessoas era uma
completa baGUNca... o que ndo era a gente tinha desde hora pra acorda(r)
a hora pra ir dormi a gente tinha hora pra comé a gente tinha hora pra
até nao pra ir no banheiro mas:: hora pra limpa(r) o banheiro quando
era menos usa::do mais usa::do... entdo era como se fosse uma cidade

Marcos

a gente tava na escola né a gente tava dormindo na escola e::: era uma
sensacdo muito louca assim a gente teve que lida(r) com as manias das
pessoas com as vontades das pessoas com os desejos das pessoas a gente teve
que comeca(r):: a olha muito: pRO colega pRO lado de tipo puxa eu vou
come(r) essa pacote de bolacha inteiro sendo que eu posso dividi(r) esse
pacote de bolacha com outras pessoas tendeu? eu::::: eu::... posso durmi(r)
agora sO que poxa o:: 0:: Daniel fico(u):::: a::... noite inteira a madrugada
inteira vigiando::: o portdo tal o portdo leste entdo eu posso fala(r) pra ele
descansa(r) um pouco

Nathan

olha... tal hordrio eu tenho disponibilida::de... eu posso faze(r) isso... a gente
listava olha precisa faze(r) isso isso e isso e ai quem se oferece pra
determinada tarefa? e tinha a Paula... que hoje em dia ela faz faculdade de
gastronomia e que cozinha muito bem... ((ri)) ela se ofereceu ela fazia tudo
a alimentacio::... e ela cozinhava pro pessoAL... tinha uma ou duas pessoas
que ajudavam e::la... em questdao de limpeza pra mante(r) a escola limpa e
organizada... todo mundo se dividia e todo mundo acabava ajuda::ndo... em
questdo de:::... de organizacdo pra:: mante(r) a escola... segura... porque

reformada

Ingrid

entdo assim nés tinhamos reunides didrias nds nos separivamos por turnos
cada um tinha um turno em sua responsabilidade entdo tinhamos quem
ficava responsavel em fazer o almoco no refeitério quem manjava de
cozinhar e etc e tal an:: da organizacao da limpeza nés tinhamos turno e
dividia a galera que ia ficar de madrugada de noite quem que ia cuidar do
portao ficar com a chave do portdo no pescoco com o caderninho de quem
que entra e quem que sai se € realmente aluno ou nfo an:: quem que vai ficar
rodando o primeiro andar o segundo andar o terceiro andar

Nicole

mEu entdo essa parte € que a gente comentou que era muito engragado porque
assim tinha essa coisa de “‘eu sou me-nl-na ... eu v cuida da limpeza” e “cu
sou meninO eu vou cuida da educacao ... que as mina/( ) € a seguranca que
as minas devem ter aqui dentro” ... nAo ... isso era assim algo completamente
quebrado era tipo assim “O ... tal grupinho vai arrumar tal parte tal dia ... outo
dia tal grupinho vai arrumar tal coisa € dia de lavar os banheiros ... € dia de
lavar os banheiros” ... e nossa Carlos Gomes ¢ outra ( ) porque Carlos
Gomes € uma escola mU:::ito grande ... muito muito grande dEu trabAlho
hein pra manter aquela escola

Michele

0 muitas pessoas moravam IONge da escola... entdo ndo era uma facilidade
que a gente tinha de toma bAnho essas cOisas... é:: teve uma época que:: a
gente acabou revezando um grupo entdo o grupo ia pra casa pega roupa
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suficiente que a gente ndo sabia quanto tempo ia ficd I4... entao trazia depois
revezava o outro grupo saia depois de um tempo a gente conseguiu
compra(r) um chuveiro e instala(r) 1a pra todo mundo que era uma coisa
mUIto dificil... conseguimos arruma(r) o fogdo né da... da escola pra gente
consegui(r) cozinha(r) pra todo mundo que era um gru-um grupo muito
grande

Rose e comecou na ocupacdo a gente se dividiu.. vérios.. em vdrios grupos de
limpeza comida arrecadacio:: lava(r) banheiro lava(r) 1a em cima fica(r)
na seguranca e eu acabei:: meio que ficando bastante::: pilhada porque eu
ficava.. das sete da manha a/tip umas trés quatro da tarde num portao ai quem
ia pas reunides era eu quem falava nos negdcios era eu de noite eu nao

conseguia dormi eu ficava na seguranca
Fonte: elaboragdo prépria.

Os alunos se organizavam em grupos e cada um ficava responsavel de
determinadas tarefas. E interessante notar, na fala de Nicole, que nao havia divisao a partir
de esteredtipos de género, como “cozinhar € coisa de menina” ou “proteger ¢ coisa de
menino”, sendo que as tarefas eram igualmente divididas entre estudantes do sexo
feminino e estudantes do sexo masculino. A fala de Eduardo também ¢ interessante por
demonstrar a preocupacgao dos estudantes com a preservacao e conservagao da escola, que
€ um patrimonio histérico de Campinas.

Havia ainda préticas rotineiras tipicas de movimentos sociais, como organizar
protestos, montar faixas e cartazes, estilizar vestimentas, conceder entrevistas a midia etc.
A incorporacgdo desses conhecimentos também ¢é resultado, principalmente, do plano de
acdo do manual divulgado na internet, resultado de ocupacdes prévias a essa. Tais acdes
compreendem formas de dar visibilidade social para as reinvindicacdes propostas pelos
jovens.

Fazia parte da rotina didria também a promocdo de aulas e de eventos culturais
que envolviam os alunos e a comunidade escolar como um todo. Muitos professores se
ofereciam para dar aulas e muitos oficineiros se ofereciam para promover eventos
culturais e oficinas. A ocupacio ia além da rotina didria de uma “casa”, caracterizada por
acdes como “lavar”, “cozinhar”, “acordar cedo”, “dormir”. Além dessas praticas que
compreendem “tarefas domésticas”, havia também uma rotina diaria que transformava a
escola num ponto de cultura e espaco de aprendizado que podia ser frequentado por

pessoas da cidade. Podemos observar isso nos trechos abaixo:
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Excerto 18

EDUARDO: a gente promoveu VArios debates...VArios pontos de cultura aqui dentro... oficinas
musicais... teatrais... e::... eu acho que foi uma experiéncia muito boa para os alunos... uma coisa
NOva... que a escola ja deveria proporcionar... que NAO proporcionava... e proporcionou quando
a gente tava::... é:.... na lideranca dela... no protagonismo dela...

Excerto 19

EDUARDO: durante a ocupagio:: negdcio que foi bem legal foi a nossa relagdo com a escola
foi estreitada.. é:: a gente promoveu debates com pessoal convidado:: promoveu saraus:: sarais::
é:: aulas:: é:: oficinas:: promoveu também um:: uma batalha de RAP aberta a comunidade:: foi
um avango gigantesco... infelizmente no dia eu ndo consegui participar... mas foi um negécio
assim espetacular... que aqui no centro... acho que:: principalmente no centro ne:: acho que em
todas as escolas ainda falta isso... a participacao da comunidade... mas no centro ela ndo existe...
a participacdo da escola na comunidade ndo existe:: parece que um negdcio:: a comunidade do
centro e Cambui... aredondeza nio existe pra escola... e nesse dia a gente provou que era possivel

N

fazer acontecer:: ndo teve nenhum dano a propriedade... mesmo com publico externo
participando:: entdo foi um grande avango::

Excerto 20

NATHAN: entdo tipo:... a gente... buscou uma forma de... fazer a ocupag@o... mas a0 mesmo
tempo de distribuir culTUra pra... pro pessoal em volta entende...

Uma comunidade de pritica é caracterizada, dentre outros elementos, pela
“aprendizagem situada”, nos termos de Lave e Wenger (1991). A partir dessa nogao,
podemos dizer que a ocupacdo foi também um espaco de multiplos aprendizados, cuja
natureza € diversa, imprimindo marcas na subjetividade dos estudantes. De modo a
compreender isso, € possivel caracterizar as préticas e aprendizagem em dois principais
tipos: 1) praticas mediadas por adultos em que havia a presenca de pessoas externas a
ocupacdo, como eram os casos das aulas doadas pelos professores, das oficinas culturais,
dos debates e rodas de conversa, que envolviam a participagdo de um conjunto de
visitantes dentro da ocupacdo; ii) praticas rotineiras internas e exclusivas aos membros
da ocupagdo, cujo aprendizado se d4 na interagc@o entre os proprios jovens, que aprendem
na negociacao e no convivio didrio uma série de conhecimentos, ndo s6 conceituais, mas
também procedimentais e atitudinais. Os jovens, ao integrarem a ocupagdo, passaram a
se comportar como um secundarista, tendo em vista experiéncias prévias de outras
ocupacdes, mas também produziram novos conhecimentos, principalmente no que diz
respeito ao uso de ferramentas da Web 2.0, como redes sociais € comunicadores
instantaneos. Outro exemplo de praticas internas que envolviam a construgdo de novos

conhecimentos entre os jovens eram as brincadeiras que eles promoviam entre si, tentando
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romper com preconceitos ou visdes de mundo ndo toleradas pela maioria do grupo, como

vemos no relato de Rose abaixo:

Excerto 21

ROSE: a gente comeco(u) a faze(r):: a/uma brincadera que:: foi muito legal eu acho que a gente
fez acho que uma semana inTEra... a gente reunia todo mundo no refeiTOrio... e comecava a
escreve(r) bilhetinho principalmente pros menino... foi muito bom de ve(r)... eu ndo so(u)
machista MAS... eu jé gritei c4 minha namoRAda... eu ndo so(u) machista mas... eu fico bravo
quando elas recusa umas coisa assim... porque tava teno muita briga den/da escola de casal... e a::
gente comecgo(u) a faze(r) esse tipo de brincadera... af tinha vez que os meNIno podia faze(r)... e::
escrevia os bilhetinho... e deixava em andnimo colocava ni uma caixa e todo mundo pegava e lia
mesmo num sendo o seu... e chego(u) ni um ponto 14 na brincadera que os menino... comego(u) a
levanta(r) e fala(r) tipo:... fui eu que fiz isso... e comeco(u) a reconhece(r) o erro... ai a gente
comeco(u) a faze(r)... V Arias brincadera assim

O pertencimento a um grupo que partilhava dos mesmos objetivos, das mesmas
praticas pode ser observado na fala de todos os colaboradores que foram entrevistados,
descrevendo o que Wenger (2015) chama de “comunidade”. A rede de contatos se
fortalece em torno de um objetivo comum, o que torna esses diferentes alunos um grupo
coeso, que se vé como unico, comprometidos entre si, partilhando um sentimento de
unidade e de partilha de objetivos comuns, como podemos observar nos trechos

selecionados abaixo:

Quadro 8 — Sentimento de unidade do grupo.

Colaborador Trechos das entrevistas

Eduardo de pessoas mais ativas nesse movimento de:: da ideia da ocupagdo::
espalharam essa ideia da ocupagdo:: entdo:: esse grupo inicial ndo existia
mais:: e:: acabou que foi formado um grupo sé:: a gente podia falar::

Daniel e os alunos do Carlos Gomes viraram os alunos participantes da ocupacio
entdo:: acabou com esse paradigma de somos destinado/ somos partes disso
e s iss0... virou todo um conjunto as tribos se qui/ se queBRAram e viraram
os alunos

esses trintas dias pareceram anos porque:: o sentimento de amor pela escola
e pelas pessoas ao redor s6 crescia... ndo era:: desigual nfo era:: a:: vocé é
mais isso voc€ € menos isso era tudo somos iGUAIS vamos lutar juntos em
prol de um:: de um movimento

Marcos na ocupacdo LA na escola entdo::: por mais que tivesse::: as tribos assim uma
pessoa que é mais amiga da o::utra::: no fundo todo mundo era amigo.
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ela era uma escola dificil é:::: mais ela virou uma coisa bem melhor sabe ela
teve u/ela cri.. se criou uma unifo por conta disso muito legal

Nathan entdo voc€ pegava grupos totalmente diferentes que... acabavam se
unindo com objetivos... iguais... entende? Eh:... pontos de vista diferentes
e:... de uma mesma coisa

Ingrid cara... ndo... dentro da ocupacgao independente de tribo de raca de posi¢do de
ideologia de idade de serie n6s somos uma unidade de estudantes por uma
so causa

Nicole entdo assim de ocupacdo muito pelo contrdrio ndo houveram tribos havia

uniao la dentro ... porque as pessoas podem se conhecer né mais

Michele (é)-ndo tinha assim grupos especificos todo mundo ajudava todo mundo
na ocupacio... é:: tinha algumas pessoas que::: que ficavam sé no periodo
da manha... mas grande parte... é-ocupava... ((hesita)) né perfodo da manhA
tarde noite

Rose eu vejo que o olhar dos professores pra muito aluno mudo(u)... que eles
olhava muito incapaz... hoje em dia eles sabe que se uma massa junta(r) ali
eles... eles sabem tipo que tem.. tem vérias chances de sabé o que é cEr/

Fonte: elaboragao prépria.

Wenger et al (2002) expdem ainda que, no mundo coorporativo, ao se cultivar
comunidades de pratica, hd o uso de ferramentas com o objetivo de se criar e compartilhar
experiéncias, sendo de diferentes formas, dentre elas féruns, blogs etc. Na ocupagao
Carlos Gomes também havia o uso de uma ferramenta para que as experiéncias do grupo
fossem partilhadas e negociadas entre os membros: as reunides e assembleias didrias, que,
em certas ocasides, aconteciam mais de uma vez por dia, de modo a resolver conflitos,
expor pontos de vistas, negociar tarefas, deliberar sobre acodes, etc. Abaixo vemos um
quadro com trechos da fala dos estudantes que exemplificam o que Wenger (1998) chama

de empreendimento comum em uma comunidade de prética:

Quadro 9 — Empreendimento comum nas entrevistas.

Colaborador Trechos das entrevistas

Eduardo A gente definiu... depois de um certo tempo... uma comissao né::?... dentro
da ocupacdo... a sala... sempre tinha uma sala central... que era sala de
reunioes... cada um tinha uma tarefa pré-definida... que poderia ser depois
trocada.. completamente maledvel.. mas mais pra ter uma organizacao...
e::... dada essa organizacdo... a gente promovia a limpeza.. a::.. a:... a
ORganizacdo da comida... portaria... seguranca... vigia...quem dormiria
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quando... aonde... E::... 0o que poderia ser feito aqui.. e 0 que nao
poderia... o que pode entrar aqui... e::.. eu acho que sempre foi decidido
aqui dentro... de maneira muito democratica...

acabava que a gente nunca ficava sem ter o que fazer aqui dentro e::
e:: e essa:: essas reunides eram muito importantes pra definir o
planejamento do futuro e como funcionariam as coisas a partir do
momento ne::

Daniel

ahn:: todo dia nés assistia pelo menos...duas::...pelo menos uma
assemBLEia... pra discutir o que aconteceu no dia anterior ¢ o que iria
acontecer nesse mesmo dia...pra também a gente saber o que a gente pode
fazer:: o que a gente ia comer... quem que ia ficar no turno da noite da
manha da tarde... essas coisas...entdo a gente tava sempre num constante
didlogo...

Marcos

tinha uma:.. tinham assembleias né se eu num mengano era uma assembleia
de manha e uma assembleia a noite essas assembleias eram pa decidi muito
que qui acontece no dia qual que ia se o cronograma quem que ia fica(r)
em tal portdo quem que ia faze(r) tal coisa entdo a gente ia... a gente separou
bastante pUR pur etapas e categorias sabe? tal pessoa é da cozinha tal
pessoa € de tal coisa mais € claro que a gente:: ndo necessariamente pur te(r)
aquela pessoa da cozinha pur t€ aquela pessoa da seguranca co.. a gente
num ajudava quando num pudesse né

Nathan

a gente acabava fazendo MUItas reunides ((r1))... é::::... por questdo de ser...
pessoas com pontos de vista totalmen/diferentes acabavam... ocorrendo...
é::... é seriam discussoes mas nido de uma forma:::... seriam... pessoas

expondo pontos de vista diferentes entende? cada um achava uma coisa tal...
a gente colocaba cada um colocava o seu pon/de Vlsta e no final das contas
a gente voTAvaz:: pra decidir qual seria a melhor opcao...

Ingrid

a gente conversava em forma de assembleia a gente sentava em roda ou no
chdo ou a gente pegava uma sala se a gente queria conversar de forma mais
intima né e p(a)ra ir anotando as coisas na lousa e a gente conversava dessa
forma eram sempre reunioes e assembleia com todo mundo junto sentado
em roda todo mundo expondo suas opinioes etc e tal

Nicole

mEu eram muitas reunioes ... eu lembro que a gente fazia muitas reunioes
sobre o0 quE::: nés precisamos mudAr ... o0 que/que nio ta legAl ... a gente
conversava também mUito com as outras escolas pra ver assim se 0s

comé que ¢é da secretaria...

Michele

a gente acabo(u) dividindo a funcio de cada pessOa... um grupo ficaria
responsavel pEla seguranca outro grupo ficaria responsavel pela comlda...
e um grupo um pouquinho maior ficaria responsavel para mansife-
manifestacdo nas ruas... entdo::... a gente acabava:: ja designando a funcio
pra cada Um...
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Rose a gente tinha aula de manha da sete até mei dia era aula af a gente almocava
assembleia de manha também tinha assembleia almo.. de tarde ficava 14 as
vezes tinha assembleia de noite era tinha assembleia de qualg/ todo mundo
jantava e subia po anfiteatro tinha assembleia ficava conversano ai quando
ia te(r)::: a gente estudava muito via o que a gente pudia faze(r) como que
a gente ia se se se impo(r) ali porque a gente falo nao é sé a gente fica aqui
dentro esperano um milagre acontece(r) a gente pode procura(r) varios meios
de chama(r) atencfo af a gente comeco a... a gente penso em faze(r) ato na
frente da escola que a gente saia da escola e colocava as cadera na avinida
perto da prefeiTURa..

Fonte: elaboragdo prépria.

Corti et al (2016) mencionam a importancia dos debates democraticos entre os
integrantes das ocupagdes, por meio de assembleias, para que pudessem tomar decisdes
a respeito do cotidiano da escola, como a divisdo de tarefas. Assim como Janudrio et al
(2016), também os autores mencionam a valorizacdo da horizontalidade e certa
desconfianca e recusa a politica tradicional pelos jovens, e eles ainda criticam os canais
de participacao atuais para a democratiza¢io da gestdo escolar, limitados, segundo eles,
pela forte burocratizacdo e hierarquizagao da rede estadual.

Outro elemento que caracteriza uma comunidade de prética, de acordo com
Wenger (1998), é o repertério partilhado entre os membros. Como dissemos
anteriormente, o repertério compreende simbolos, rotinas, palavras, acdes, gestos, postura
etc. que o grupo partilha entre si. A exemplo disso, na ocupagao da Escola Carlos Gomes,
identificamos uma série de elementos simbdlicos compartilhados entre os estudantes,
como forma de se vestir, gestos, estilizacdo de roupas, pinturas no rosto, dentre outras
coisas. Vemos um exemplo desse repertorio partilhado, na foto abaixo, tirada em um dos

protestos dos estudantes na avenida em frente ao colégio:
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Imagem 8 — Estilizacdo dos estudantes durante protesto.

Fonte: arquivo pessoal dos colaboradores.

Além desses elementos de aspecto multimodal ou multisemidtico, também fazem
parte do repertério partilhado o uso de jargdes e expressdes na comunicacio verbal. E
nesse sentido que afirmamos que o uso de categorizagdes também se enquadra como um
recurso linguistico que caracteriza a identidade dos membros da ocupagdo da escola.
Como veremos mais adiante, vdrias categorizacdes sdo compartilhadas entre os
estudantes, como um elemento comum do grupo.

Outro aspecto pouco discutido nos trabalhos sociolinguisticos € a duracao de uma
comunidade de pratica. Como observamos, a ocupacao do colégio Carlos Gomes, assim
como as demais ocupagdes paulistas, teve uma curta duracio, de 18 de novembro a 23 de
dezembro de 2015 que, no entanto, ndo a descaracteriza como comunidade de prética.
Como apontam Wenger et al. (2002), sua duragdo se dd enquanto houver interesse em se
manter o grupo, sendo possivel reconhecer na ocupagdo, seu processo de emergéncia e de
desaparecimento.

A nocdo de comunidade de pratica tem grande relacio com a construcdo de
identidades. Wenger (1998, p. 150) entende identidade como “experiéncia negociada do
eu (em termos de participagdo e reifica¢do)”. Ele aponta que, através da experiéncia e da

pratica e de seu engajamento na comunidade, as pessoas constroem suas identidades, ou
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suas multiplas identidades, ao aprender os modos de se comportar e de falar relacionados
a esse grupo. Essas identidades relacionam-se com aquilo que os individuos fazem ou
com quais préticas eles se envolvem para demonstrar que pertencem a uma determinada
comunidade. Como apontam Holmes e Meyerhoff (1999, p. 179), ha uma dependéncia
ativamente construida entre a identidade pessoal e a identidade de grupo.

Outro ponto a ser observado é que hd ainda uma rela¢do entre a comunidade de
pratica e a no¢do de habitus de Bourdieu, como apontado por Lave e Wenger (1991) e
por Osterman (2008). A partir do conceito de habitus, Lave e Wenger (1991) explicam
que a teoria social da pratica enfatiza a interdependéncia relacional do agente com o
mundo, as atividade, os significados, a cognicdo, o aprendizado e o conhecimento.
Segundo os dois autores:

z

O mundo € socialmente constituido, com formas objetivas e
sistemas de atividades, de um lado, compreensdo subjetiva e
intersubjetiva dos agentes, de outro lado, constituindo
mutuamente tanto o mundo como suas formas experienciadas. O
conhecimento do mundo constituido mutuamente é socialmente
mediado e em aberto. Seu significado dos atores dados, seu
mobilidrio e as relagdes humanas dentro dele sdo produzidas,
reproduzidas e modificadas no curso da atividade (que inclui
discurso e pensamento, mas ndo pode ser reduzido a um ou
outro)®. (LAVE; WENGER, 1991, p. 24).

Valendo-se de Bourdieu, Hanks (2008) também demonstra que aquilo que nos
cerca faz parte de nés e nos molda. As préticas de linguagem, inclusive, sio moldadas
pelo habitus, nos termos de Bourdieu, ou seja, ao falar uma lingua, o sujeito € incorporado
a um universo de categorizacdes, de distin¢Oes e de avaliacdes. Para Bourdieu, habitus
diz respeito a “reproducdo, na medida em que ele explica as regularidades imanentes a
pratica [...] através do habitus o social fica impresso no individual, ndo apenas nos usos
mentais, mas, sobretudo, nos usos corporais.” (BOURDIEU apud HANKS, 2008, p. 36).

Reafirmamos ainda que ha semelhancas entre a nogao de “comunidade de pratica”
(WENGER, 1998), nesse caso especifico de uma ocupag¢do secundarista, com a noc¢ao de

“acdo coletiva” (MELUCCI, 1996), principalmente no que diz respeito ao engajamento

30 No original: This world is socially constituted; objective forms and systems of activity, on the one hand,
and agents’ subjective and intersubjective understandings of them, on the other, mutually constitute both
the world and its experienced forms. Knowledge of the socially constituted world is socially mediated and
open ended. Its meaning to given actors, its furnishings, and the relations of humans with/in it, are produced,
reproduced, and changed in the course of activity (which includes speech and thought, but cannot be
reduced to one or the other). (LAVE; WENGER, 1991, p. 24).
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mutuo e solidariedade entre os participantes € o compartilhamento dos mesmos objetivos,
mesma visdo de mundo e de um mesmo repertério simbdlico.

Um aspecto importante de nosso trabalho € justamente o de fazer estudo
sociolinguistico em uma comunidade de pratica, sem tratar de variagdo propriamente dita,
como € usual em sociolinguistica. Trabalhos como o de Eckert (2000), sobre os jocks e
bounouts em uma escola de Detroit, e o de Salomao-Conchalo (2015) sobre funkeiros e
ecléticos em uma escola de Sdo José do Rio Preto, por exemplo, abordam fendmenos
linguisticos varidveis como, respectivamente, o uso de vogais e a concordancia verbal e
nominal, responsdveis por se associarem a construcdes identitdrias ou personae. Em
nosso trabalho, mostramos que o estudo sociolinguistico sobre identidades em
comunidades de prética também pode abordar fendmenos que nao envolvem variacdo
linguistica, mas sim fenomenos de natureza discursiva, como € o caso da categoriza¢io

social.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s delimitados o tema e os sujeitos desse trabalho, a constru¢cdo da pesquisa se
deu por meio de uma série de etapas, dentre as quais se incluem a elaboracao de um
projeto para o Comité de Etica, a selecio dos participantes, o trabalho de campo e a
documentacido linguistica. Com relac@o aos aspectos metodoldgicos empregados para a
construgao dos dados, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas, questionario
sociocultural e usados didrios de observacao, para anota¢des durante o trabalho de campo.
Diferentemente de outras metodologias, em nosso caso, s6 foi possivel descrever o perfil
dos estudantes depois de concluido o trabalho de campo. Alguns dos dados socioculturais
e econdmicos j4 apresentados aqui serdo empregados na descri¢do e anélise a ser feita a
seguir.

No que diz respeito ao envolvimento dos sujeitos de pesquisa com uma acao
coletiva, mostramos como a ocupacao foi responsavel ndo s6 pela mudanca na relacao
social dos estudantes da escola, como também ela € um elemento importante para a
configuracdo da identidade e do repertdrio linguistico desses jovens, o que inclui a
categorizacdo. Como mostram varios autores (WENGER, 1998; 2015; ECKERT;
MCCONNELL-GINET, 2010), individuos que se envolvem em comunidades de préticas
desenvolvem padrdes linguisticos e interacionais que sdo compartilhados por todos os

membros. Sdo as relagdes entre a participagdo dos estudantes em uma ocupacgdo, as
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formas de categorizacdo social por eles mobilizadas e a elaboragdo de identidades

(individual e coletiva) que discutiremos a partir de agora.



106

CAPITULO 111

CATEGORIZACAO SOCIAL E OUTROS RECURSOS LINGUISTICO-
DISCURSIVOS CONFIGURANDO O MUNDO DA ESCOLA E A OCUPACAO

All our knowledge of the world, in common-sense as well
as in scientific thinking, involves constructs, i. e. a set of
abstractions, generalizations, formalizations,
idealizations specific to the respective level of thought
organization. Strictly speaking, there are no such things
as facts, pure and simple. All facts are from the outset,
facts selected from a universal context by the activities of
our mind. They are, therefore, always interpreted facts.
(SCHUTZ, Alfred. 1973, p. 5)

1. APRESENTACAO

Como mostramos anteriormente, a realidade € construida no e pelo discurso, assim
como todo nosso conhecimento sobre o0 mundo € uma fabricac¢io elaborada socialmente.
Como mencionam Koch e Marcuschi (2006), o que hd ¢ uma “discursivizagdo” ou
“textualizacao” da realidade.

Da mesma forma, as categoriza¢des sobre 0 mundo ndo sdo naturais, sdo criadas
pelo homem nas interacdes e nas praticas sociais em diferentes contextos (cf. JENKINS,
2000) da mesma forma que elas estao sob relagcdes de forga e poder, sendo disputadas em
lutas simbdlicas (cf. BOURDIEU, 2009).

Entendido isso, neste capitulo, descrevemos as heterocategorizacdes, ou seja, as
categorizacdes dos estudantes sobre outros atores sociais e sobre o proprio evento no qual
eles estavam envolvidos, a ocupacdo, e as categorizacdes heterodialdgicas, que estdo

relacionadas a voz e ao ponto de vista do outro.

2. ATORES SOCIAIS NA ESCOLA E NA OCUPACAO:
HETEROCATEGORIZACOES E OUTROS RECURSOS

Chamamos de “heterocategorizagdes” as categorizacdes que dizem respeito aos
atores sociais evocados na fala de um enunciador nao coincidentes com ele mesmo, e
também aos referentes e eventos que aparecem na fala desse mesmo enunciador. Dito de
outra forma, as heterocategorizagdes sdo designacdes relacionadas aos sujeitos, seres,
objetos e eventos de quem se fala no processo de interacao pela linguagem.

Vale dizer mais uma vez que o fendmeno da categorizacao pode ser materializado

linguisticamente, geralmente, por sintagmas nominais, e/ou ancorado (cf. MARCUSCHI,
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2001) por outros elementos linguisticos de natureza distinta. As estratégias textual-
discursivas empregadas para que se categorizem esses atores podem ser de natureza
explicita ou implicita, quando se recorre a inferéncias para que se retomem os referentes.

Ao longo das entrevistas, os estudantes mencionam uma série de atores sociais
que apresentam certa relevancia para suas vidas, em especial, para as experiéncias
escolares que eles tiveram. Dentre eles, encontramos os alunos da escola e a maneira
como eles se agrupam em seu interior, os professores e a dire¢do, como autoridades
escolares.

Tais atores aparecem ao longo das entrevistas, ora porque foram instigados pelo
entrevistador nas perguntas previamente planejadas, ora aparecem porque foram
evocados de forma espontanea pelos proprios secundaristas, em razdo da relevancia que
eles desempenharam na vida dos estudantes e na ocupagdo. Trataremos a seguir de cada

um deles.

2.1 A ESCOLA E SUAS “TRIBOS”

Como aponta Candido (1978), toda escola apresenta uma estrutura interna, sendo
subdividida em diferentes formas de agrupamentos, a partir de diferentes critérios, como
idade, sexo, status etc.

As categorizagdes sobre os grupos de alunos foram encontradas em diferentes
momentos das entrevistas de cada colaborador, mas, aparecem, principalmente, quando
sdo feitas as perguntas “Existem grupos/tribos na escola? Como sdo essas tribos/grupos?”,
contida no tema “amigos”, do questiondrio sociolinguistico individual (vide metodologia
€ questiondrio em anexo).

Abaixo, podemos observar o quadro 10 com as ocorréncias das categorizacdes

sobre esses atores sociais.



Quadro 10 — Heterocategorizagdes: os grupos da escola
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COLABORADOR CATEGORIZACOES SOBRE OS GRUPOS DE
ESTUDANTES NA ESCOLA
EDUARDO “grupo mais radical” / “ponta de lanca da ocupacao”
“grupo contra a ocupagao”
DANIEL “separados por estilos musicais”: “os chaves” (“que ouvem
funk”)
“os famosinhos” (“ouvem pop ou sertanejo’)
“os reservados” (“ouvem rock’)
“os que ouvem funk”
MARCOS “funkeiros”
“alternativos” (“estilo mixado de coisas”™)
“os que assistiam animes” (pode ser traduzido como otaku)
NATHAN “punk”
“roqueirao”
“skatista”
“chave”
“um grupo mais politizado”
“pessoal ligado a parte esportiva”
“pessoal mais boleragem” / “pagodeiro”
INGRID “quebradas”
“patricinhas”
“nerds”
“pessoal que gosta de danga”
“roqueirinho”
“emo’1”
NICOLE “grupinho da zoeira”
“grupinho que num gosta de fazer li¢ao”
“questdo de série” / “¢ terceiro, ¢ segundo”
“emos” / “fechados”
MICHELE “nazistas”
“pessoas que estavam a disposicao para ajudar”
ROSE “descolados”
“emo depressivo”
“quebrada”
“grupo dos pichador”
“grupo dos maconheiro”

Fonte: elaboracdo propria.

31 De acordo com Bispo (2010), a palavra “emo” € a abreviagdo do termo “emotional hardcore”, segmento
do rock surgido em meados dos anos 80 na cena alternativa musical dos Estados Unidos, e que procura
encampar variados tipos de bandas roqueiras que compdem musicas com temas romanticos conjugados a
acordes sonoros graves e pesados. Os “emos” sdo roqueiros sentimentais ouvintes de “emocore” e
valorizadores de atitudes romanticas e hedonistas.
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Como podemos observar, os estudantes categorizam os grupos de alunos da escola
a partir de uma série de critérios: classe social, aspectos socioculturais, aspectos
sociopoliticos e posicionamento do aluno diante dos valores da escola.

Com relacdo ao critério classe social, encontramos categorizagdes como
“quebradas” e “patricinhas”, em que a designacdo dos estratos sociais se dd a partir da
localidade onde as classes populares residem e do estilo/consumo que define as classes
sociais mais altas. Nesse caso, “os quebradas” designam o grupo proveniente da periferia
e “patricinhas”, um grupo social de estudantes do sexo feminino de maior poder
aquisitivo.

Com relagdo aos aspectos socioculturais, temos categorizacdes como “funkeiros”,
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“punks”, “roqueiros”, “skatistas”, “chaves”, “emos”, “emos depressivos”, “alternativos”,
“os que assistem animes”, “pessoal mais boleragem”/”’pagodeiro”, “pessoal ligado a parte
esportiva” e “os famosinhos”. Podemos relacionar esses grupos a diferentes préticas
culturais, como o consumo de um certo estilo de musica, o interesse por esporte € o
interesse pela cultura oriental. Observamos, aqui, girias como “chaves”, empregada pelos
membros da periferia para designar, dentre os que ouvem funk, aqueles que sdo
“estilosos”, “charmosos” (usam as roupas que caracterizam semioticamente um funkeiro,
como “correntdo” de prata no pescogo e Sculos chamados “juliet®?”), “famosinhos”,
aqueles que ouvem pop ou sertanejo, e os “reservados”, aqueles que ouvem rock e RAP.

Podemos observar a emergéncia dessas categorizacdes em trechos como este abaixo:

Excerto 22

NATHAN: acho que em TOda escola e ndo s6 em escola em todo ambiente sempre tem isso né
tipo:... tinha esse pessoal mais:... mais punk mais rockeirdo que:... a Rose fazia par:te... tinha um
pessoal mais... skatista... éh:... tem um pessoal mais... atualmente a gente chama de "chave"...
((ri)) entdo tipo:: em todo ambiente c€ sempre vai achar pessoas de... de diversas tribos né cara
€... € algo meio:... cultural de cada pessoa né cada pessoa vai se encaixando num grupo que ela...
se adapta melhor que ela se identifica mais né...

Como apontam Abramo (1997), Sposito (2000, 2010) e Melucci (1997), a partir
da década de 1960 era comum que os jovens se envolvessem cada vez mais em
movimentos culturais como forma de contestacdo, ao invés das formas tradicionais de

engajamento politico, como filiacdo a partidos ou organizacdes estudantis. Tal reflexo

32 Trata-se de um modelo de 6culos fabricado pela marca Oakley, muito usada por funkeiros e moradores
da periferia. E um estilo de 6culos que iconiza (cf. IRVINE, 2001, p.33) a vestimenta das pessoas que
pertencem a esse grupo social.
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pode ser visto aqui na forma como os secundaristas designam esses grupos existentes na
escola, dada a relevancia de diferentes aspectos culturais elencados para categorizar os
agrupamentos de alunos. Sdo os diferentes movimentos culturais que ddo nome aos
grupos, neste caso.

Com relacdo a designacdo dos grupos envolvendo aspectos sociopoliticos,
encontramos categorizagdes como “grupo contra” ou “grupo a favor” da ocupagdo,
“grupo radical”, “grupo mais politizado” e “nazistas”. Tais categoriza¢des compreendem
sobretudo o posicionamento dos alunos com relacao ao movimento de ocupagao, havendo
anuéncia ou ndo as ideias do governo de reorganizacdo escolar. Abaixo, temos um

exemplo em que aparecem categorizagdes que envolvem aspectos sociopoliticos:

Excerto 23

ENTREVISTADOR: Mas na escola como um todo existiam outros grupos? Além desses?
EDUARDO: Nao sei se:::

ENTREVISTADOR: Panelinha:: tribo::

EDUARDO: Ah:: sempre tem panelinha:: em relag@o.. é:: meio que vive:: bairro ou.. motivos
menos.. €é:: menos relevante a ocupagdo... mas existiam... é:: grupos... panelinhas... ndo tao
organizados como esse... que eram contra a ocupagao... e:: mas também nao propunham nada...
para transformag@o... ou para discussdes... e:: conversas... mas ndo era nada organizado o grupo::
era um grupo mais tipo:: de momento:: uma acdo contra... uma ac¢do contra a agdo... contra a
revolta...

Por sua vez, no que diz respeito aos aspectos relacionados a posi¢ao do aluno na
escola, encontramos categorizagdes como “nerd”, “grupinho da zoeira” ou “grupinho que
nao gosta de fazer licao”, fruto de uma construgdo social e de valores difundidos pela
institui¢do daquilo que se espera ou nao do comportamento de um aluno. Existem alunos
que estdo mais proximos aos valores e comportamentos difundidos tradicionalmente pela
escola, como sentar-se de forma ordenada e silenciosa e fazer as atividades propostas
pelos professores, e existem alunos que ndao se identificam com esses valores,
comportando-se de forma “rebelde ao sistema”. Os proprios alunos tém consciéncia das
expectativas criadas pela escola com relacdo aos seus comportamentos e categorizam 0s
grupos de acordo com a adesdo as praticas mais aceitas ou as praticas mais estigmatizadas
a partir dos valores candnicos e legitimados dessa institui¢do.

Podemos falar, aqui, valendo-se do conceito de habitus (cf. BOURDIEU), em
habitus discente, ou como prefere Silva (2005, p. 160), em habitus estudantil. Muitas

vezes a trajetdria social desses alunos se reflete na visdo de mundo e no capital cultural,
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o que inclui os conhecimentos atitudinais acerca dos valores tradicionais da escola e dos
comportamentos considerados ali como legitimos.

A partir dos estudos de Bourdieu e Saint-Martin (2014) sobre as categorias do
juizo professoral, podemos dizer que o habitus discente reflete o comportamento dos
alunos, ou modo de agir no espaco escolar, a hexis corporal, que corresponde aos aspectos
corporais externos e que reflete a sua condicao de classe, a producdo académica, acerca
do rendimento académico dos estudantes, e o contexto social, acerca de aspectos da
origem do aluno.

Por fim, ao observar esse conjunto de dados como um todo, podemos notar que
ha mais categorizacdes com aspecto sociocultural e que estudantes do sexo masculino o
empregam com mais frequéncia do que as estudantes do sexo feminino, principalmente
no que diz respeito ao envolvimento com estilos musicais. As categorizacdes com
aspectos sociopoliticos e posicdes dos estudantes na escola (habitus discente) sdo o
segundo tipo mais frequente. Outro ponto interessante € que estudantes do sexo masculino
fazem uso mais homogéneo de critérios, em sua grande maioria, 0s aspectos
socioculturais, enquanto as estudantes do sexo feminino fazem uso de uma diversidade
maior de critérios para categorizacdo, sendo os aspectos socioculturais e o
posicionamento na escola os mais frequentes para elas. Constatamos nesses dados um
“estereotipo de género”, uma construc¢do social daquilo que € mais relacionado ao sexo
masculino ou feminino, havendo um maior interesse dos estudantes do sexo masculino
por musica, mas um interesse comum e maior de ambos por praticas culturais, ao passo
que as estudantes do sexo feminino se envolvem em uma maior diversidade de préticas,
valorizando de igual maneira as posi¢oes dos alunos na escola, algo que parece ndo ser

tdo importante para os estudantes do sexo masculino.

2.2 OS PROFESSORES

Assim como os diferentes grupos de estudantes, os professores também sao atores
sociais importantes antes e durante a ocupacdo. Antes de o movimento ser iniciado, os
professores ja desempenhavam papel fundamental na elaboracdo de identidades e na
formacdo subjetiva dos alunos da escola, servindo de exemplo para os secundaristas, seja
por falas, seja por posturas e atitudes que tinham em relacdo aos estudantes. Alguns deles
tiveram papel importante também na difusdo das primeiras ideias sobre a reorganizacao,
informando sobre o risco de se fecharem salas na escola e de se demitirem,

principalmente, professores contratados. Embora possamos dizer que os docentes sdao
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formadores de opinidao, nem todos os alunos se identificam ou se sentem convencidos pela
fala dos professores ou por suas atitudes.

Ao longo das entrevistas, a categoria “professor” aparece em diferentes
momentos, mas, aparece mais especificamente quando sdo feitas perguntas sobre o tema
“a ocupagdo”, tais como “vocé poderia falar um pouco sobre a ocupagdo?”’, “como era a
escola antes da ocupagdo?”’, sobre o tema “os professores”, em perguntas como “quem
sdo seus professores? Voce poderia falar um pouco deles?”, e sobre o tema “o aluno na
ocupacao”, na pergunta “seus professores apoiaram voces?”.

No quadro 11, podemos observar as ocorréncias das categorizagdes sobre esses

atores sociais.

Quadro 11 — Categorizagdes sobre os professores da escola Carlos Gomes

COLABORADOR | CATEGORIZACOES SOBRE OS PROFESSORES DA
ESCOLA

EDUARDO “os professores apoiadores”

“os professores desestimulados” / “eximidos da fungdo social
deles”

“professores bons”

DANIEL “muitos professores bons”

“poucos professores ruins”

“professores partidarios” (do PSOL, do PSTU)

“professores s6 se importavam com o saldrio” / “maioria de
substitutos”

NATHAN “professores favoraveis” (a ocupagao)

“professores contra” (a ocupagao)

“professores muito dedicados” / “ndo eram tdao valorizados
assim”

“professores substitutos”

“professor marcante” / “me deixou articulado”

INGRID “professores que agiam de forma autoritaria”

“professores que estavam nos apoiando”
NICOLE “professores bons”
“professores ruins”

“professores que tentavam calar a gente”

professores “que davam oportunidade da gente se expressar”

“alguns ndo apoiaram” (a ocupagio)

“professores que nos ajudaram” / “maioria de humanas”

“os professores de humanas”

MICHELE “professores pela ocupacgao”

ROSE “professor que ¢ de partido”
Fonte: elaboragdo propria.
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Ao longo das entrevistas com os oito estudantes, verificamos diferentes critérios
empregados para categorizar os professores: o posicionamento politico dos professores,
a postura ou prética do professor em sala de aula e o tipo de atuacao/area do professor.

Em relacdo aos aspectos sociopoliticos, encontramos categorizagdes como
“professores contra a ocupacao”, “professores a favor da ocupagdo” e “professores
partidarios”. Ao longo das entrevistas, os estudantes afirmaram que a grande maioria dos
professores ndo apoiou a ocupagdo da escola pelos alunos e permaneceram posicionados
juntos com a diretora, que era contra a ocupagao.

Com relagdo ao critério que envolve a postura ou a pratica do professor em sala
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de aula, encontramos categorizacdes tais como “professores dedicados”, “bons”, “ruins”,
“professor marcante”, “autoritarios”, “que tentavam calar a gente” e “mente aberta”. Os
professores que eram classificados pelos alunos como professores “autoritarios” e “que
tentavam calar a gente” ndo tinham grande prestigio entre esse grupo de estudantes.
Mais uma vez, a partir da nocdo de habitus (cf. BOURDIEU, 2009), podemos
correlacionar os saberes incorporados pelos professores as suas praticas em sala de aula,
constituindo um “habitus professoral”. Silva (2005), ao estudar o comportamento de

professores em escolas publicas de Araraquara, emprega esse conceito:

Denominou-se habitus professoral o conjunto de agdes que
visivelmente eram exercidas pelo professor e pelas professoras
(respectivamente, um professor e trés professoras) observados, que
recebiam respostas imediatas, objetivas e espontaneas de seus alunos,
que estabeleciam relagd@o direta com os gestos de ensino decididamente
intencionais praticados por esses profissionais. (SILVA, 2005, p.

158).
Sob juizo dos secundaristas nas entrevistas, boa parte das praticas em sala de aula
que envolvem professores categorizados como “autoritdrios” e “que tentavam calar a
gente” corresponde a um tipo de aula mais expositiva, que prevé pouco didlogo entre
professor e aluno, um aluno mais passivo, estdtico, diferentemente do que seria, por
exemplo, uma aula dialogada. Por outro lado, a categorizagdo professor “mente aberta”,
corresponde as praticas pedagdgicas mais democréticas, que ddo voz e participagdo ao

aluno. Isso se confirma quando os secundaristas respondem a pergunta “o que vocé

mudaria na aula de seus professores?”, em respostas como a que vemos abaixo:
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Excerto 24

ENTREVISTADOR: E o que voc€ mudaria nas aulas de seus professores?

EDUARDO: A participacdo dos alunos... com certeza... sempre que eu pudesse eu colocaria a
sala em roda:: promoveria debates:: é:: essencial pra constru¢do individual e coletiva:: porque
ce:: ce:: traz pra cada um a sua:: o melhor da sua participagdo... ele pode dar algo social... entdo
o que ele pode acrescentar pra sala:: o que a sala pode acrescentar pra ele:: todo mundo vé todo
mundo:: todo mundo ouve todo mundo:: deixa todo mundo num nivel mais igual... assim:: dentro
da sala:: acho bem interessante::

Excerto 25

ENTREVISTADOR: ¢:: 0 que que vocé mudaria nas aulas seus professores?

DANIEL: eu acho que € um problema do:: do ensino médio do ensino médio nio do ensino do
Brasil hoje que as aulas elas ndo sdo dindmicas... ¢ completamente dificil pra um aluno presta(r)
atencdo numa aula de filosofia por ser uma aula magante e ndo ter uma pratica dentro disso... é
bem complicado vocé te(r) um professor que te bota pra te(r) um debate ndo fica s6 passando a
matéria em lousa e tudo mais

Por fim, no que diz respeito ao tipo de atuacdo/drea do professor, temos as
categorizagdes “professor substituto” e “professores de humanas”. Com relacdo aos
professores categorizados como “professores de humanas”, as entrevistas revelaram que
esses professores, em sua grande maioria, deram apoio a ocupacdo, como podemos

observar abaixo, na fala de Nicole:

Excerto 26

NICOLE: esses professores que nio nos ajudaram tentaram nos parar/também nao conseguiram
porque::: nosso grito foi muito alto entdo assim ... eles ndo conseguiam breca(r) a gente ... é:::
houveram uns professores GRAcas a Deus que nos ajuDARAM também ... que entendiam
completamente a nossa causa ... a maioria de humanas né ... tinha que se(r) ((risos)) ... MEU os
professores de humanas sdo sempre né ... os que pensam mais na gente ... é::: talvez o nome ATE
do que eles sdo forMAdos ja diz né ... humAnas entdo::: pensam mais na parte da humanidade né
... N30 s6 no individual

N3ao se trata apenas de um juizo de valor, a partir do senso comum, mas, de fato,
dentre os muitos professores da escola, apenas os professores de sociologia, filosofia e
portugués apoiaram os alunos antes e durante a ocupacdo. Alguns deles, estavam
presentes na reunido que houve na Praga Carlos Gomes, na véspera da escola ser ocupada,
que tinha o objetivo de debater a organizacdo do movimento. Esses prefessores também
deram apoio enquanto os secundaristas estavam na ocupagao.

Com relacdo a categorizagdo “professor substituto”, podemos levar em
consideragdo uma das falas de Daniel, ao responder a pergunta sobre se os professores

haviam apoiado os secundaristas: ele menciona que ndo todos e, de modo a justificar,
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explica que “alguns professores s6 se importavam com o seu saldrio”, apresentando,
entdo, a categorizacgao “alguns professores substitutos”.

Ao longo dos anos 2000, uma série de leis complementares criadas pelos governos
do PSDB foram responsdveis por subdividir os professores da Secretaria Estadual de
Educagdo em varias categorias: a categoria A, que corresponde aos professores efetivos,
titulares de cargo nomeados por concurso publico e que detém de estabilidade, a categoria
F, que corresponde aos docentes estdveis, com vinculo estabelecido até 02 de junho de
2007°% - a categoria S, que corresponde aos docentes com vinculo apés 02 de junho de
2007 e antes 17 de julho de 2009** - a categoria L, que corresponde aos docentes com
aulas apds 2 de junho de 2007 e antes de 17 de julho de 2009 - a categoria O, que
corresponde aos docentes candidatos a admissao apds a publicacao da LC 1093/2009, ou
seja, o professor contratado em cardter temporario - e a categoria V, que corresponde aos
docentes contratados como eventuais, sem aulas atribuidas, apés a mesma lei
complementar.

Os professores que correspondem as categorias O e V, contratados
temporariamente, sao aqueles a que o colaborador Daniel se refere como “alguns
professores substitutos”. Como se vé, uma das estratégias do governo do estado de Sao
Paulo foi enfraquecer a categoria de professores, fracionando-a, segmentando-a em outras
categorias menores, colocando professores contra professores, tendo como objetivo
enfraquecer também o préprio sindicato, a Associagao dos Professores do Estado de Sao
Paulo (APEOESP). Os contratados, por sua vez, tornaram-se a categoria mais vulneravel,
nao usufruindo uma série de direitos como os demais professores estaveis, tal como nao
fazer jus ao plano de saude estadual (IAMSP), ndo ter estabilidade e ter como regime
previdenciario o INSS. Esses professores também podem ter seu contrato cancelado caso
computem um numero acima de duas faltas injustificadas ao longo do contrato de dois
anos. Todos esses apontamentos sdo importantes para se entender certos aspectos dessa
categorizacao.

Podemos interpretar que boa parte dos professores substitutos, por conta da

vulnerabilidade imposta pelo regime de contratagdo, apoiaram a diretora e,

3 Conforme Lei Complementar 1010/2007. Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/71946
(acessado em 17.08.2019).

3 Conforme Lei Complementar 1093/20009. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2009/lei.complementar-1093-
16.07.2009.html (acessado em 17.08.2019).
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https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2009/lei.complementar-1093-16.07.2009.html
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consequentemente, eram contra a ocupacdo. Em outro trecho da entrevista com Daniel,
podemos observar a preocupagdo desses professores com o corte de seu saldrio, como

estratégia do governador para fazer com que tal classe fosse contra a ocupacao.

Excerto 27

DANIEL: o aluno que tem a capacidade de levantar e falar “PROfessor vocé ta errado nisso
porque € uma colocacdo estipida”... ¢ um aluno que tem maturidade pra fazer isso € um aluno
que ndo abaixa a cabeca sé por que é¢ uma autoridade ou qué... ela € uma autoridade ela ndo € sua
mie NE vamos concordar entio... tivemos outros casos do professor falar... “ta vocés vio fazer

pras suas contas eu to ligando pra:: educacdo de sei la... trezentos alunos que estudam no periodo
da norte/ da noite no Carlos Gomes”... “entdo tipo... acho que seus quatorze reais hora aula::
valem bem menos do que trezentos alunos”

Na fala de Daniel, também observamos o “antagonismo” desses secundaristas em
relacdo a um conjunto de professores, ao se solidarizarem e se preocuparem com OS
estudantes do periodo noturno, que seriam os maiores prejudicados com a reorganizagcao

escolar.

2.3 DIRECAO DA ESCOLA

A direcao da escola teve um papel importante para que a ocupagdo da escola
Carlos Gomes acontecesse: era consenso entre os alunos que participaram do movimento
que era preciso pedir a saida daquela diretora da Direcao da escola, principalmente por
conta da postura dela diante dos alunos.

No quadro 12, seguem as ocorréncias das categorizacdes sobre esse ator social.

Quadro 12 — Categorizacgdes sobre a diretora da escola.

COLABORADOR CATEGORIZACOES SOBRE A DIRETORA DA

ESCOLA
EDUARDO “diretora controladora”
“direcdo monstruosa, opressora”
MARCOS “a diretora era autoritdria pra caramba”
DANIEL “uma pessoa completamente despreparada psicologicamente
pro cargo”
NICOLE “nossa diretora sempre foi bem rigida”

“a diretora que era bem autoritiria, extremamente
autoritdria”

“aquela diretora que era péssima”

“alguém que ja tem muito tempo de lideranca”
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ROSE “volta co'aquela mulher ali ela é desequiliBRAda... e af a
gente pediu pa trocad”

Fonte: elaboragdo prépria.

Para além das categorizacdes sobre a diretora da escola produzidas pelos alunos
por meio de descri¢des definidas®, outros recursos permitem ancorar melhor essa

categorizacgdo, tais como a predicacdo, conforme podemos observar no quadro 13:

Quadro 13 — Predicagdes sobre a diretora da escola.

COLABORADOR PREDICACOES SOBRE A DIRETORA DA

ESCOLA
MICHELE “num tinha tolerancia pra entrada”
“acabava sempre passando nas salas retirando
celulares”
INGRID “mandava os alunos embora:: as adverténcias

absurdas:: nao tinha tolerancia de atraso:: ndo tinha nem
cinco minutos era uma adverténcia”

NATHAN “direcao da escola foi totalmente contra”; “a dire¢ao
inteira da escola foi totalmente contra”
DANIEL “ha mais de dez anos porque ela ficou 14 muito tempo e

nem sei se se era certo uma diretora de ensino publico
ficar dez anos em uma escola”

Fonte: elaboragao prépria.

Um recurso importante que também pode ancorar as categorizacdes feitas pelos
estudantes € a organizacao textual por meio de sequéncias narrativas, como mostrado no

quadro 14.

Quadro 14 — Narrativa sobre a diretora da escola.

COLABORADOR NARRATIVA SOBRE A DIRETORA DA ESCOLA
“(diretora) falava que era coisa de negro? falei “cé acha normal

ROSE c€ chega na escola e vocé sofre tipo:: racismo da da diretora”
eu falei “HOMOfobia” que ela chamava uns menino de
viadinho eu falei eu acho que isso num é: uma postura de uma
diretora”

Fonte: elaboragdo prépria.

35 Em filosofia da linguagem, em seu artigo On denoting, Russell (1905) apresenta descri¢des definidas
como expressdes formadas pelo artigo definido singular e por pelo menos um substantivo (por exemplo, “o

ER T3

rei da Franga”, “a mesa”).
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Os critérios empregados pelos estudantes para a categorizacdo da diretora também
sdo diversos. Um primeiro critério € sociopolitico e refere-se ao fato de os secundaristas
situarem a diretora no conjunto de pessoas que eram “contra a ocupacdo” ¢ a favor da
reorganizacao escolar. Ao serem instigados pela pergunta da entrevista individual, todos
os participantes posicionaram-se categorizando a diretora dessa forma.

Um segundo critério corresponde a postura ou posicionamento da diretora diante
da escola e dos valores ali existentes, que podemos chamar de habitus do gestor. E
consenso entre praticamente todos os colaboradores categoriza¢des, quase que sindnimas,
como “autoritaria”, “controladora”, “bem rigida”, “monstruosa” e “opressora” a respeito
da diretora. Era essa a postura que desagradava os secundaristas € que os motivaram, em
consenso, a querer afastd-la do cargo, um dos objetivos da ocupacao.

Ao analisar a cultura da escola, Farsarella (2018, p. 624) aborda sobre o seu clima
organizacional, citando o trabalho de Brunet (1999), que reconhece dois polos de uma
mesma escala continua, designados como fechado (muito autoritdrio) e aberto (muito
participativo). No clima de tipo autoritdrio, haveria duas categorias: o autoritarismo
explorador e o autoritarismo benévolo. Por outro lado, no clima de tipo participativo
haveria mais duas categorias: de cardter consultivo e de participacdo do grupo. Tendo
como base essas classificacdes, a partir das categorizacdes feitas pelos secundaristas a
respeito da diretora, o clima organizacional que prevalecia na escola se enquadra no
chamado “autoritarismo explorador”, em que o trabalho e as interagdes desenvolvem-se
numa atmosfera de desconfiancga, receio, ameacas e indiferenca.

Outro aspecto diz respeito a permanéncia dela durante muito tempo na gestio da
escola, em categorizacdes como “muito tempo de lideranga”, ou em predicados como
“ficou 14 muito tempo”, que pressupdem um poder “vitalicio”, garantido pela estabilidade
do cargo na condi¢do de estatutdrio.

Outros dados referem-se a condicio psicoldgica da diretora, em categorizagoes
como “desequilibrada” e “despreparada psicologicamente”. E, por fim, uma
categorizacdo com relacdo a postura dela diante da diversidade étnico-racial e sexual, em
um trecho da entrevista de Rose onde ela narra situacdes que vivenciou com a diretora, a
partir do qual fica subentendido que se tratava de uma pessoa “homofobica” e “racista”,
ou seja, “preconceituosa”.

E interessante notar que hd uma tendéncia de quanto maior o nimero de atores

sociais, maior o numero de categorizagdes, como se V€ na categorizacdo das tribos, dos
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professores e da dire¢do. Outro ponto é que uma dada categorizacao pautada por um certo
critério ndo necessariamente exclui outras para um mesmo ator social, como no caso da
diretora, cujas categorizacdes se imbricam, por se tratar de um dnico ator social.

A respeito da relevancia dos critérios empregados para as categorizagdes,
primeiramente temos o sociopolitico, que, marcadamente, coloca em confronto na acao
coletiva os atores sociais, categorizados como favoraveis e contrarios a ocupacdo. Em
seguida, temos os critérios definidos por praticas locais: posi¢do na escola, para as tribos
(nerds, ndo faz licdo, da zoeira), pritica docente, para os professores (dedicado, bom,
marcante, mente aberta, autoritdrio) e pratica de gestdo, para a diretora (autoritdria,
controladora, rigida, monstruosa, opressora). Por dltimo, temos os critérios que consituem

categorizac¢des mais singulares, caracterizando os centros de valor de cada ator.

3. A OCUPACAO E O MOVIMENTO VISTOS POR ATORES EXTERNOS
AO MOVIMENTO

A voz do outro e, consequentemente, sua visao de mundo, também sao evocadas
pelos estudantes durante as entrevistas. Ao contrapor seu ponto de vista com o de outros,
os colaboradores trazem em sua fala, em grande parte, as categorizagdes das pessoas que
se opunham ao movimento de ocupacdo. Em estudos sobre referenciagcao e ponto de vista
j& mencionado, Cortez e Koch (2013) e Koch e Cortez (2015) tratam em objetos-de-
discurso heterodial6gicos, quando determinadas expressdes referenciais remetem a um
locutor/enunciador diferente daquele que estd enunciando, o produtor do texto,
assinalando a voz do outro. De modo andlogo, podemos falar em categorizacdes
heterodialdgicas como sendo aquelas que expressam a voz € a visao de mundo do outro
e que sdo reportadas pelo falante/enunciador em seu discurso.

Podemos observar no quadro 15 o levantamento das categorizagdes

heterodialégicas que aparecem na fala dos secundaristas durante as entrevistas.
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Quadro 15 — Categorizagdes heterodialdgicas sobre o movimento dos estudantes.

O QUEE
CATEGORIZADO?

EXEMPLOS

OCUPACAO

aos olhos das outras pessoas era uma completa bagunca
(DANIEL)

porque achavam que era um movimento::: ... muito radicAl que
era vandallsmo ... que era uma invasAQO nfo era uma ocupac¢ao
(ROSE)

mas aos poucos ela-ela foi entendendo que o que tava acontecendo
14 ndo era brincadeira era uma coisa que era mUIto importante pra
todos os alunos... (MICHELE)

eles falavam justamente que:: era algo indtil que num ia adianta(r)
de NAda (NATHAN)

REORGANIZACAO

dizia ele [ Geraldo Alckmin | e dizia o programa que seria pra
reforma que seria pra investimento que seria pra traze(r) uma
melhoria na escola mas no fundo a gente sabia que num ia se bem
assim (MARCOS)

eles falavam justamente que:: era algo inutil que num ia adianta(r)
de NAda que as reformas tavam:: sendo... é: colocadas como uma
forma de melhoria do ensino e que isso ia:: ajuda(r) os alunos no
final das contas... (NATHAN)

ATORES SOCIAIS

chegou em sala de aula e falou é... “esses vagabundos ficam
querendo ocupar a escola” (DANIEL)

dentro da ocupag@o eu vi isso... vi pessoas muito proximas de mim
falar que eu era um vagabundo... e tipo “po... eu trabalho hd muito
mais tempo que vocés::” (DANIEL)

e a dire¢do ndo:: “eles tdo errados eles tao acabando com as aulas...
po...” faltava duas semanas pra acabar as aulas. (DANIEL)

ja pré-julgar e crucificar os estudantes a gente saiu como
arruaceiros como baderneiros como véandalos como tudo por

muita gente que ndo sabia o que a gente (es)tava fazendo ali né
(INGRID)

em vez de s6 uma ocupagdo foi um um ato politico... que
nin/ninguém esperava principalmente de estuDANtes de rede
PUblica que a maioria julga... s¢ BUrro... sé preguiCOso... foi...
bem importante... (ROSE)

vocé€ num num tem muita no¢ao de como a maioria:: td vendo o que
t4 acontecendo ali né... tinha uns e outros que:: tipo viam isso como
um::... sei 14 um bando de:: de aluno baderneiro (NATHAN)

Fonte: elaboragdo prépria.

Com relacdo a manifestacdo linguistica desse fendmeno, primeiramente,

observamos, na maioria das ocorréncias, que as categorizacdes heterodialdgicas

9% ¢

aparecem juntamente com verbos dicendi, como “falar”, “dizer”, “discutir”, “gritar”, ou
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% ¢¢ % ¢¢

verbos de julgamento, como “julgar”, “achar”, “esperar”, de modo a expressar discurso
reportado. Em alguns casos, a voz do outro aparece reportada por uma mudanca de
entonac¢do do enunciador para expressar discurso direto, como acontece na fala de Daniel
(“e a dire¢do:: ndo eles tdo errados...”), em que “a direcdo”, neste caso, representa a
origem dessa voz. Algumas dessas formas de expressdo ja apareciam em Rabatel (2013
apud KOCH; CORTEZ, 2015, p. 37), como o uso de “verbos introdutores de citagdo” ou
“expressoes confirmativas” (para, segundo, conforme). Também estudos funcionalistas
sobre evidencialidade, forma de expressdo da origem da informacdo contida em um
enunciado, apontam o uso de predicados encaixadores para reportar a voz do outro e/ou
origem da informacdo (cf. VENDRAME, 2009).

No que diz respeito as categorizagdes heterodialégicas que se referem aos atores
sociais, em especial aos secundaristas, encontramos ndo sé vozes que se opdem ao
movimento, mas também vozes que defendem e enaltecem a atitude dos estudantes. As
mais frequentes sdo as categorizacdes que desqualificam e deslegitimam os jovens,
designando-os como “vagabundos”, “arruaceiros”, “baderneiros”, “vandalos”, “errados”.
Em um caso especifico, o colaborador Daniel reporta a fala de uma senhora, que
categoriza os estudantes como “muito presente”, “muito ativo”, “muito engajado”. Nesse
mesmo trecho, a mulher também relembra da importancia da atuacdo dos estudantes
durante a ditadura militar, com quem ela compara os secundaristas.

Em outra ocorréncia sobre categorizagao de atores sociais, relacionada aos alunos
de escola puiblica de um modo geral, e ndo mais se referindo somente aos estudantes que
participavam do movimento, também aparecem as categorizagoes “burro” e “preguicoso’
em uma das respostas de Rose. Tais categorizacOes representariam um esteredtipo dos
alunos de escola publica tido por muitas pessoas, principalmente por ndo acreditarem na
dedicacdo e interesse dos estudantes de classes mais populares.

Com relacdo a reorganizagdo, as categorizacOes heterodialdgicas que aparecem
estdo relacionadas a um ponto de vista a favor de que ela acontecesse, designando-as
como “reforma”, “investimento” e “melhoria”. Em sua fala, Marcos aponta Geraldo
Alckmin como fonte da informagao, diferentemente de Nathan, que usa o pronome “eles”,
para nao especificar a fonte da informacao no discurso reportado. Tais categorizagdes sao
opostas ao ponto de vista dos estudantes que ocuparam a escola, que viam na
reorganizac¢do algo negativo.

Sobre a ocupagdo, todas as categorizacOes heterodialdgicas que aparecem

reportam um ponto de vista contrario a0 movimento, deslegitimando a a¢do coletiva dos
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estudantes. Dentre as ocorréncias, do ponto de vista formal, podemos distinguir aquelas
expressas por sintagmas nominais, como “algo inutil”, “uma completa bagunca”,
“bagunca”, “vandalismo”, “uma invasdo”, daquelas expressas por predicagdes, como
“tava fazendo arruaca”, “(tava) destruindo patrimonio historico”, “é invadido”. Ha
também oracdes que permitem inferir uma determinada categorizac¢do sobre a ocupagao,
como “vocé ndo pode tirar o direito do meu filho vir pra escola” e “a ocupacao atrapalhava
as aulas”. Tais oracdes podem ser traduzidas por sintagmas nominais com o mesmo valor
semantico, como “perturbadora”.

Podemos reconhecer, dentre essas categorizagdes sobre ocupagdo, dois eixos
principais: a dicotomia ordem versus desordem e a dicotomia garantir versus impedir o
direito de estudar.

Num primeiro eixo, a ocupacdo é categorizada como algo que expressa desordem
ou perturbagdo, algo que atrapalha ou muda (de forma negativa) o estado de coisas em
que a escola se encontra. Nesse eixo, podem ser incluidas categoriza¢des como “bagunga”
e “arruaca”, mais prototipicos, e “vandalismo”, como uma forma de mudanga negativa na
estrutura social da escola, ou seja, um caso de “desordem”.

Num segundo eixo, o mesmo referente, “o direito de estudar”, ¢ disputado por
pontos de vistas diferentes: para muitos pais de alunos, a ocupagdo tirava o direito de seus
filhos estudarem, de frequentar a escola naquele periodo, rompendo a ordem vigente;
para os secundaristas, a ocupa¢do era uma forma de garantir aos alunos o direito de
estudar, em especial os alunos do periodo noturno.

Como mostra Boudieu (2009), temos aqui ndo s6 diferentes vozes e pontos de
vista (cf. CORTEZ; KOCH, 2013), mas uma disputa por categorizacao de um dado evento
do mundo social. O que estd em jogo € o poder de impor uma visdo sobre um determinado
evento, € o poder de estabelecer uma disputa pela (des) legitimagdo de um determinado
evento, no caso, a ocupagao das escolas publicas. Mais do que materializar a voz do outro,
a categorizacgdo heterodialdgica representa, na fala de que a enuncia, as relagdes de forca
e poder disputadas por diferentes atores sociais. Trata-se de uma estratégia, de uma arma
utilizada nas lutas simbdlicas pelo conhecimento e reconhecimento, ja que evocar a voz
do outro dentro de sua propria fala estabelece uma comparaciao em que as categorizagoes
de quem enuncia sao sempre mais legitimas em relagdo as categorizacdes feitas pela outra

voz apresentada pelo enunciador.
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4. A OCUPACAO VISTA PELOS ESTUDANTES

No percurso dos movimentos sociais, como vimos em capitulo anterior, a
ocupacdo de iméveis e de propriedades rurais, tendo como objetivos o direito a moradia
e o direito a terra, aparecem anteriormente as ocupagdes de escolas, cujas reivindicagdes
se estendem para o acesso a educacdo. A luta por direitos individuais basicos como
moradia, educacdo e saude, e a luta por igualdade social, como igualdade racial e de
género, passaram a ser uma marca desses movimentos, iniciados a partir da segunda
metade do século 20.

Encontramos ao longo das entrevistas uma série de categoriza¢des acerca da
ocupacdo, como movimento social. O colaborador Eduardo, inclusive, faz relacdo entre
as ocupagdes paulistas e o movimento estudantil em décadas anteriores como também
menciona a importancia dos jovens nos movimentos de junho de 2013, como na fala

abaixo:

Excerto 28

ENTREVISTADOR: E:: por que que foi importante que ocorressem as ocupacdes?
EDUARDO: Acho que o movimento secundarista tava bem enfraquecido:: desda:: da época das
Diretas Ja... eu ndo era vivo:: mas desde essa época... mas... 0 movimento secundarista tomou
novamente o lugar de existéncia... talvez ndo tdo ativo agora depois das ocupagdes... como era
nas ocupagoes... I6gico:: mas agora todo mundo sabe que ele existe ainda... e:: mostrar que a unio
realmente faz a forca e:: que a:: a:: o povo:: a forca emana do povo:: porque a gente tem o poder
da transformagdo e os politicos sdo somente nossos representantes la... eles ndo sdo nada
superiores a nos... tanto que eles deveriam ganhar o mesmo que a gente... ou menos... é:: é:: 0
mesmo né?:: todo mundo tem que t4 numa equidade:: e mostrou que a gente pode ganhar... a gente
ganhou... a gente ganhou do governador... e:: tanto que o secretdrio prop0s... ndo sei se ele
propos... se ele foi a marionete pra:: pra ser a linha de frente e tomar realmente:: tomar realmente
a dor... ele caiu... ele ndo continuou como secretario... e:: entdo acho que a for¢ca do movimento
mostrou que foi importantissimo para gente:: essa participagdo... € mostrar que a gente realmente
pode... e que iniciou isso af tudo em 2013... essa for¢a nossa... veio de 2013... dos protestos...

Nesse trecho, dado como exemplo, o termo “movimento secundarista”, evocado
no inicio de sua resposta, corresponde ao movimento estudantil, tal qual na ditadura e nas
“Diretas J4”. Eduardo, inclusive, em outro ponto da entrevista, faz a distingdo entre
“movimento secundarista” e “ocupacdes”, como coisas diferentes, mas que guardam
semelhancas: a de conjunto de pessoas organizadas em prol de um objetivo, em conflito
com um adversario social.

Ao longo das entrevistas, em diferentes momentos, em respostas a perguntas
diversas, os estudantes vao construindo uma cadeia de significados do que representa a

ocupacao para eles. Elencamos, a partir de agora, ndo s6 termos que designam ocupagao
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por formas referenciais propriamente ditas, por meio de introducao de referente e anaforas
diretas, mas também por categorizacdes que estdo ancoradas em outros elementos
linguisticos, recuperados por inferéncias. Fazemos uma andlise semantico-discursiva do
uso das categorizacdes sobre o referente “ocupacgdo”.

De modo a explicar a maioria desses dados encontrados nas entrevistas, também
empregamos a Teoria da Metafora Conceitual de Lakoff e Johnson (2002) e a nocdo de
(re)categorizacdo metafdrica (cf. MARTINS, 2011). A categorizacdo metaférica consiste
no uso de expressoes referenciais, em sua maioria sintagmas nominais, em que ha, ou é
possivel inferir, projecdes entre dominios distintos. Como veremos, muitas vezes 0s
significados de ocupagdo para os estudantes se constroem a partir da projecao entre um
dominio-fonte, o referente ocupagcdo, e um dominio-alvo, elementos concretos ou
abstratos que guardam alguma semelhanga com o primeiro.

Elencamos, a partir daqui, algumas das principais categorizagdes sobre a ocupagao
que aparecem na fala dos entrevistados. Uma das disputas de categorias estd na diferenca
de tracos semanticos que as palavras “ocupacdo” e “invasdo” apresentam. Basicamente,
os dois tracos que distinguem cada um dos termos sdo (i) a presenca ou auséncia de
violéncia e (ii) a legalidade, principalmente quando se trata de propriedade privada. Na
fala dos estudantes, invasdo pressupde o uso de violéncia e é entendido como um ato
ilegal, enquanto ocupacgao € caracterizada por ndo haver o uso de violéncia e € um ato

legal. Isso fica claro nas falas de Ingrid e de Rose, em momentos distintos das entrevistas:

Excerto 29

INGRID: a gente ndo saiu da escola... entdo assim:: diferente do que saiu em muitos lugares ndo
foi uma invaso... ninguém entrou a forga... nés permanece::mos na escola apés o periodo de
aula... entdo foi uma ocupacao... nés permanecemos... ndo entramos a forca a base de nada... nds
entramos no periodo e s6 nao saimos

Excerto 30

ROSE: a gente num podia ir de noite que ai num seria uma ocupacao né seria uma invasao (a
gente) procuro(u) umas coisas assim pa sabe(r) que a gente foi orientadas tamém... que a gente
podia res-ponde(r) né se a gente pulasse de noite e abrisse o prédio... é:: ja € bem crime.

Como vimos nas categorizac¢des heterodialdgicas, uma série de termos apresentam
correferéncia com o objeto de discurso “ocupagdo”, e, argumentativamente falando,
deslegitimam a acdo dos estudantes como uma violagdo da ordem, como algo fora da lei.
No que diz respeito a essa oposicdo entre ocupagdo e invasio, na voz de quem se opde

aos estudantes, 0 movimento €, sempre, uma invasao.
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Por outro lado, a ideia de invasdo para os estudantes apresenta um outro
significado, que estd associado a entrada de pessoas estranhas ou policia na escola, sem a
permissao dos alunos. Isso € algo que aparece na fala de todos os entrevistados, como

podemos observar no quadro 16.

Quadro 16 — A experiéncia da invasdo para os secundaristas.

COLABORADOR A EXPERIENCIA DA INVASAO PARA OS
SECUNDARISTAS
EDUARDO e ai a gente foi continuando as ocupa:: o movimento de

ocupacao:: é:: a gente sofreu uma tentativa de invasao:: mas
ndo da policia::

DANIEL alunos que eram contra a ocupagao a todo momento falavam
que iriam invadir a escola, e ia tirar a gente

MARCOS tipo se tinha sei 1a policia querendo invadi(r) a ocupacio
alguma pessoa querendo invadi(r) a ocupacio

NATHAN explici(r) pro pessoal qual a melhor forma de cuidi(r) da
escola pra eviti(r) invaSOES evita(r) que o pessoal
baguncasse 14 dentro e tal

INGRID nds ndo entendiamos que podia acontecer invasao e policia o
que pode o que ndo pode vamo(s) ficar atento

NICOLE perguntd(r) como/é que tava l4 se policia tinha atacado Eles
invadido ... coisas que houveram

MICHELE mas assim durante toda a ocupacio nés tivemos invasQOes...
que nds tivemos que forca(r):: a retirAda.

ROSE porque uma me acordaro falano t4 invadino a escola ((ri)) eu
saia correno € nao era... era sé umas brincaderinha besta

Fonte: elaboragdo prépria.

Os atores sociais que promoviam o que os estudantes designavam como “invasao”
eram pessoas comuns, ndo sendo necessariamente a policia ou alguém contra a ocupagao,
como alunos ou professores. Em um trecho de sua fala, Eduardo menciona esses atores
sociais que tentavam entrar na escola sem permissdo, principalmente durante a noite,

havendo a necessidade de vigilancia dos estudantes para impedir que isso acontecesse.
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Excerto 31

EDUARDO: a gente sofria com invaséo de publico desconhecido:: ndo eram pessoas contrarias
a ocupacdo... que tavam:: travestidos de desconhecidos... eram realmente desconhecidos da
cidade... pessoas que entravam pra dormir... pra pegar comida... era completamente aleatdrio...
ndo sei se € por estar no centro:: ndo sei: completamente aleatério:: e até por isso a gente definiu...
plantdes de vigilia... barricadas... é:: tanto pra essas invasoes tanto pra alguma uma agfo surpresa
da policia e de alguma pessoa contra o movimento de ocupacdes...

Ao contrario do que aconteceu em outros lugares, a policia ndo tentou entrar na

escola ou sequer tentou levar os estudantes para a delegacia.

4.1. OCUPACAO E UM MOVIMENTO DOS ESTUDANTES

Uma recategorizacdo de “ocupacao”, que aparece praticamente na fala de todos
os secundaristas entrevistados, € a de “movimento dos estudantes”. De acordo com as
declaracdes nas entrevistas, havia o interesse de vdrios partidos politicos, em especial
partidos que se denominam de esquerda, de apoiarem e se vincularem as ocupacdes. Por
conta disso, os estudantes impedem a permanéncia e a interferéncia desses partidos no
interior da escola e nas assembleias, sustentando em suas falas que apenas os estudantes
eram responsaveis pela ocupacdo e que somente os estudantes podiam deliberar nas
reunioes.

Os secundaristas ndo queriam ver seus nomes, nem a escola e a ocupagdo
vinculados com nenhum desses partidos politicos. No entanto, eles permitiam e aceitavam
a ajuda tanto de partidos, como de sindicatos ou de outros movimentos apoiadores,
principalmente como doagdes de comida.

Apresentamos abaixo os trechos, na fala de seis dos oito entrevistados, em que
aparece a mencdo aos partidos politicos e a designacio do movimento, seja
explicitamente, seja de forma ancorada e inferencial, como um movimento cuja

participacao € somente dos estudantes:

Excerto 32

INGRID: vieram para conhecer né algumas organizagdes alguns partidos vieram para entender
0 que a gente estava fazendo tanto que depois de um tempo saiu 14 na midia que os alunos foram
influenciados cara a gente nao foi influenciado por ninguém foi peito foi raga foi coisa nossa foi
um movimento unicamente exclusivamente estudantil se teve apoio foi apoio realmente eles
apareceram tanto que depois de um tempo a gente realmente comecou a entender que impactava
a gente comecou a privar um pouco a entrada e saida de algumas pessoas com camiseta de alguns
partidos para realmente ndo dar a entender que era ele que estavam nos comandando eles estavam
nos apoiando
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Excerto 33

DANIEL: a gente teve a/ a visita da deputada do PT eu ndo vou lembra(r) o nome dela é Ana
alguma coisa... se eu ndo me engano ela foi acusada de corrup¢do hd um tempo atris e a visita
dela foi algo que marco(u):: a maioria/ a maior parte dos alunos porque:: ela queria entra(r) dentro
da ocupacdo... e:: a gente:: a gente:: ocupacido como um todo veto(u) falo(u) ndo ndo vai entra(r)
por motivos 6bvios vocé coloca(r) uma deputada de um partido politico grande... independente
de se(r) grande um partido politico dentro de um movimento secundarista faz com que vocé:: dé
nomes seria como se fosse um movimento do PT quando nao era um movimento do PT num era
um movimento de partido nenhum era um movimento secundarista...

Excerto 34

MARCOS: € alguns movimentos do PSOL alguns movimentos do PT por mais que a gente néo
deixasse entra(r) porque a gente nio queria que::: movimentos politicos se envolvessem NA
ocupacdo a gente queria que fosse:: algo legitimo estudantil... é::: sempre tinham pessoas que
mostravam::: mostravam apoio sabe mostravam aquele aPElo de que:::: eles estavam 14 e eles
tinham a mesma vontade que n6s de mudA(r) o pais de mudA(r)... e enfim... sabe?

Excerto 35

ROSE: ¢ eu falava “num € assim...” é... tipo é uma responsabilidade e tanto vocé levanta(r) uma
BANdera tipo do PSOL... nossa € um € umas ideia que... que realmente tem que segui(r)... e ai eu
comecei a... vé 14 dentro que a partir do momento que tipo E uma ocupacao é um movimento
liderado PElos alunos pelos estudante... s6 que:: a partir do momento que ele/que sé os
estudantes TENtam... anda(r) sem eles... 0 jogo vira o jogo muda... eles comegam a:: a sé(r)
contra... eu briguei cum:: cum cara da APEOESP e cum::... ai eu num sei um::... um cara la

Excerto 36

EDUARDO: movimentos sociais de partidos politicos de esquerda também ajudaram a gente
bastante:: mas o momento que eles entravam era com os professores:: para utilizar banheiro::
almocar:: se precisasse:: e logo em seguida ja saia de novo pra evitar mal:: é:: mas interpretacdes
do lado de fora:: mais ainda do que ja poderia td acontecendo:: e:: acho que a gente acabou se
preservando com isso também:: foi bem legal::

Excerto 37

ENTREVISTADOR: 6timo... e:::: vocés é::... receberam visitas de quem durante a ocupacio?

NATHAN: no momento da ocupag@o... diversos... diVERsos mesmos partidos politicos queriam
se envolver com isso... [recorte da fala] a gente... se juntou numa sala e conversamos e::... € vimos
o seguinte:... querendo ou nio... par/ a parte politica tem muito interesse de:: de midia né de
MAREKketing né... eles querem sempre... se promove(R) em cima de:: determinadas agdes e num
imPORta o partido politico... todos eles querem sempre se promove(R) em cima de determinada
acdo... e ai foi ai que a gente volto e falamos o seguinte olha... eles vao pode(r) entrar na escola...
mas vai ser na... no hordrio... era das oito da manha até as:::: seis horas... se eu ndo me engano era
até as seis horas mesmo que a gente... estipulou esse prazo... que eles entrariam na escola durante
esse pra::zo... poderiam fica(r) ali poderiam conversar com o pessoal mas no periodo da noite eles
ndo deveriam fica(r) ali eles deveriam sair... da escola... eles ndo teriam:... participacdo ativa em

ter nenhuma influENcia maior do que isso... se eles quisessem ajuda(r) eles poderiam ajuda(r)
mas nada::... nada que::... que eles pudessem depois fica(r) se divulgando por isso... entende?
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Essa desconfianca dos estudantes com os partidos politicos também € retratada
por outros pesquisadores. Ao analisar as ocupacgdes no estado de Sdo Paulo e observar a
conexdo entre o Movimento Passe Livre (MPL), responsdvel pelas primeiras
manifestacdes em junho de 2013, e a pagina O Mal Educado, um dos principais sites
apoiador do movimento de ocupagdo em 2015, Januario et al (2016) falam em “cultura
politica autonomista”, caracterizada por “um repertério de lutas com agdes diretas, a
valorizacdo da horizontalidade e a recusa declarada a politica tradicional, com seus
partidos e 16gicas mais formais e institucionalizadas.” (JANUARIO et al, 2016, p.21).

Também Muxel (1997) fala em “crise de representacao politica” (MUXEL, 1997,
p. 151) como um fendmeno tipico dos jovens dos anos noventa. J4 naquela época,
segundo ela, muitos se declaravam como ‘“despolitizados”, justamente por nao se
identificarem nem com partidos de direita ou de esquerda. Segundo a autora, para esses
jovens, a politica era “dominio das pessoas sem escrupulos”, dos “fantoches” e do
“dinheiro”. Muitos deles levantavam a bandeira de uma “nova politica”, que de fato os
representasse e que estivesse mais proxima dos “problemas concretos das pessoas” (idem,
p. 153). Essa insatisfacdo também aparece na fala de alguns estudantes da ocupagdo
Carlos Gomes, como veremos mais adiante, ao usarem a categorizagdo ‘“‘apartidaria(o)”

para se auto definirem.

4.2. OCUPACAO E LUTA

2

E comum nos estudos linguisticos o uso da metidfora da guerra para explicar
fendmenos sociais. Como aponta Joseph (2012, p. 10), “um dos topicos mais comuns que
as pesquisas discursivas tém feito é como o arsenal metaforico da guerra é desenvolvido
em outras areas”. Em sua Teoria da Metafora Conceitual, também Lakoff e Johnson
(2002, p. 49) apontam o uso da metifora DISCUSSAO E GUERRA, de onde seriam
provenientes vocabularios como “estratégia”, “nova linha de ataque”, “ganhar terreno” e
“vencer”’.

De forma semelhante a esses autores, observamos na fala dos estudantes
entrevistados a designag¢do/conceptualizacdo da ocupagdo como “luta”. Como propdem
Lakoff e Johnson (2002), o dominio-fonte, que € luta, apresenta similaridades com o
dominio-alvo, que € a ocupagdo. De acordo com eles, “a esséncia da metafora ¢

compreender e experenciar uma coisa em termos de outra” (LAKOFF; JOHNSON, 2002,
p. 47).
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Ao conceptualizarem/categorizarem a ocupac¢do como “luta”, os secundaristas
acionam referentes tipicos desse “frame”, como “lutador”, “adversario”, “inimigo”,
“aliado”, “vencedor”/“derrotado”, “estratégia”, “for¢a” (o forte, o fraco), “campo de
batalha”, “derrota/vitoria”, “combate”, “golpe”, “dor”, “invasdo”, etc. A correspondéncia
entre esses elementos, de um plano abstrato para outro mais concreto, é que permite a
projecdo entre os dois dominios, onde, por exemplo, identificamos os “aliados” (alguns
professores, pais, voluntarios e partidos solidarios), o “inimigo” (os “contrarios”, a
diretora, o secretdrio de educagdo, o governador, a reforma), a “vitoria” (o grémio, ao
conselho de alunos), a “derrota” (troca de diretora, fim da reforma), o “derrotado” (a
direcdo, o governo, a secretaria de estado, os contrarios), etc.

A conceptualizagdo de ocupacdo como luta reflete também no uso de termos e
expressoes linguisticas, que evocam essa metafora:

i) dor: dor (Ingrid, quadro 17); sofrimento/sofrer (Michele, quadro 17)

ii) forca: peito, ragca (excerto 32) empoderamento (Eduardo, quadro 18),
poder (Marcos, quadro 18), forca (excerto 28; Ingrid, quadro 18)

iii) golpe: bater de frente (Daniel, q. 18), briga (excerto 35)

iv) estratégias: unido (excerto 28), movimento (excerto 33, excerto 35), virar
o jogo (excerto 35), acdo, participacdo ativa (excerto 37), estar no
comando (excerto 32), barricada, acdo surpresa (excerto 31), ataque
(Ingrid, quadro 16), forcar a retirada (Michele, quadro 16), linha de frente
(excerto 28), vigilancia, resisténcia etc

v) aliados: apoio, ajuda

vi) campo da batalha onde se entra e de onde se sai: entrada e saida (excerto
32), eles entravam, eles saiam, o lado de fora (excerto 36)

vii) vencedor: ganhar (excerto 28)

viii) derrotado: (ele) cair (excerto 28)

O quadro 17 também apresenta a categorizacdo/conceptualizacdo de ocupagdao

como luta, na fala de vérios colaboradores, valendo-se do Sintagma Nominal “luta”,

propriamente dito, ou do verbo “lutar”.

Quadro 17 — Ocupagdo como luta.

COLABORADOR OCUPACAO COMO LUTA
EDUARDO nao:: tinha uma discussdo ndo tinha uma conversa com a

direcdo era o que ela decidia... se ela decidiu... PROnto...ent8o
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a luta do::.. o lado bom da ocupacio foi esse... essas coisas
que nés pudemos trazer pra dentro da escola

DANIEL entdo:: a luta do Carlos Gomes era essa era manté(r) as salas
de FAto a gente conseguiu...

INGRID a gente tava tomando conta da escola entdo assim eu acho que
uma coisa muito de de pegar pra mim a dor né e ir a luta e falar
ndo cara tenho que td aqui

MICHELE agora € uma escola MUito melhor e que todo mundo que VAI
passa(r) por 14 vai sabe(r) que um dia tEve uma ocupacio que
por mais que foram trinta e sete dias nds:: sofremos mas foi
uma luta que a gente conseguiu no final

ROSE pucurando tudo que era possivel e:: a ge/ estuda(r)... pra/ p/
pra tipo a gente sabe(r) do... porqué a gente tava lutando ali
sabé muito bem sobre a reorganizacdo

Fonte: elaboragdo prépria.

4.3. OCUPACAO E MUDANCA

Outra metafora que é evocada para se referir ao movimento de ocupagdo na fala
dos estudantes ¢ a de que “ocupacao ¢ mudanga”. De fato, um movimento social em sua
esséncia tem como caracteristica a busca por mudanca social e isso, no caso da fala dos
entrevistados, aparece conceptualizado na linguagem.

Em uma de suas respostas, Eduardo menciona a dicotomia “acomodar” versus
“transformar”, em que ele situa grande parte dos jovens na categoria “comodista”,
“comoda”. Por outro lado, ele enquadra os estudantes que participaram da ocupacao como
preocupados com uma transformacdo social, o que influencia outros jovens, mesmo

depois da escola desocupada.

Excerto 38

EDUARDO: a verdade € que a gente vive numa sociedade que é comodista:: que é comoda::
isso ndo € diferente na:: na juventude e na escola:: entdo:: a maioria continuou cémoda::a
maioria:: mas aumentou a parcela dos que viam uma possibilidade de transformacao por
melhora:: possibilidade de participacao

Assim como os atores sociais sdo agentes transformadores, o processo de
ocupacdo, em si, € instrumento de mudangas, o que aparece representado muitas vezes
pelos objetivos dos estudantes: impedir a reorganizagdo, tirar a diretora, criar um grémio.

Mas esses mesmos jovens reconhecem que o processo de ocupacdo também foi
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responsavel por mudancgas abstratas, psiquicas, em suas vidas, em seu amadurecimento,

indo além dos objetivos tracados inicialmente e indo além daquilo que eles previam.

Podemos observar no quadro 18 trechos das entrevistas em que ocupacdo pode

ser, em consequéncia de relacdes metaforicas, interpretada ou traduzida como mudanca.

Quadro 18 — Ocupacgido € mudanca.

COLABORADOR

OCUPACAO COMO MUDANCA

EDUARDO

Na construcdo dessa:: desse empoderamento da escola:: por
parte dos alunos:: nessa:: é:: nessa mudanca de:: olhar sobre
a escola:: de que a gente pode promover coisas:: de que a
escola deve ser um lugar de promocdo de novidade:: de
promocdo de ideias:: de debates:: de discussoes

DANIEL

e dentro da ocupagdo eu vi isso... eu senti acho que nao sé eu
mas todos os alunos ali dentro sentiram dentro de si uma
oportunidade de mudar ndo s6 a escola mas a prépria vida

entdo o que a gente pode fazer pra muda(r)... ocupar a escola
foi uma das nossas opc¢oes... de mudanca... de pegar e bater
de frente com o estado de Sdo Paulo

MARCOS

foi importante::... primeiro pro jovem entendé(r) que ele o
jovem é::: no coletivo entendé(r) que ele tem poder de
muda(r) o pais dele ele tem poder de fazé(r) o que ele acha
CERto e se ele encontra(r) um nimero de pessoas que também
t4 indignado com algo

NATHAN

eu acredito que depois DA ocupagdo eles também tenham:
mudado essa:... essa... ideia de vé(r) a escola... e eu espero
que::... tenha sido feito algo naquela escola como tem si...
como foi feito no Carlos Gomes...

INGRID

eu tinha deixado naquela escola naquele momento naquele
movimento foi um aprendizado muito grande do poder que a
gente tem do que a gente pode fazer do que a gente pode
mudar da for¢a que o conjunto tem eu acho que falta na nossa
sociedade como um todo € cara é a unido é comunicacio é
empatia sabe?

NICOLE

entdo né assim no inlcio era tudo muito assim s sobre
ocupagdo sé o que tem que mUdar e tudo mais

MICHELE

a mudanca da escola né... em geral... tanto a estrutura quando
0 corpo gestor... os professores que mudaram bastante seu

método né
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ROSE A:: nan::... tipo::.. a gestio mudO(u)::... eu vejo que o olhar
dos professores pra muito aluno mudé(u)... que eles olhava
muito incapaz... hoje me dia eles sabe que se uma massa
juntd(r) ali eles... eles sabem tipo que tem.. tem vérias chances
de sabé(r) o que é sEr/

Fonte: elaboragdo prépria.

4.4. OCUPACAO E VOZ

Como ja mencionado diversas vezes, um dos objetivos dos alunos se unirem para
ocupar a escola era o de possibilitar uma maior comunicac¢do entre aluno-professor, entre
aluno-gestor. A escola nio apresentava um grémio ou qualquer outro tipo de 6érgdo
consultivo, havia uma verticalidade das relagdes sociais e das tomadas de decisdo,
cabendo ao aluno somente cumprir o que era deliberado pela gestdo e professores ou
cumprir o que vinha regimentado por decretos e leis, advindos de instdncias maiores.

De forma parecida com o que acontece na metafora de mudanca, a “voz” também
€ um atributo do ator social ou que recai sobre ele, mas a ocupagdo € o instrumento que
garante que ele consiga essa “voz”. Esse desejo prévio, transformado em objetivo,
manifesta-se e concretiza-se, de fato, com a ocupagdo da escola. Simbolicamente, a
ocupacao € voz, pois representa o empoderamento dos alunos, garantindo-lhes o direito
de se expressar e de ter voz ndo sé na escola, mas também na sociedade.

A respeito dos aspectos linguisticos, por conta da metdfora OCUPACAO E VOZ,
encontramos vocabuldrios como ‘“volume”, “estrondoso”, “didlogo”, “expressao” ou
verbos relacionados a produgdo de sons, como “gritar”, “soar (eco)” e ‘“conversar”,
encontrados nas falas dos estudantes.

O quadro 19 apresenta trechos das entrevistas em que essa metafora aparece

exemplificada.

Quadro 19 — Ocupagdo € voz.

COLABORADOR OCUPACAO COMO VOZ
uma direco monstruosa:: opressora:: nunca os trés alunos iam

EDUARDO ter voz:: mesmo se quisessem... ndo sei se queriam também...
mas:: ndo tinham nenhum dialogo assim...

eu vejo que o Carlos Gomes deixou um legado na cidade... o
principal legal de que::... os alunos t€ém voz... de que os alunos
DANIEL sdo muito importantes

a gente ta aqui ta... a gente existe... a gente tem uma voz e a

gente vai combater vocés com o que a gente puder fazer
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a ocupacdo significou uma forma de::.. mais de expressao
NATHAN mesmo de::... de engajamento colocd(r) as pessoas pra
mostrarem aquilo que elas QUErem

acho que foi importante para entender o direito que o estudante
tem o direito que... a voz que o estudante tem o que a gente
INGRID pode fazer para melhorar a escola o que a gente pode fazer para
conversar né a nossa voz mudar nosso volume se é para nds
porque nés ndo podemos fazer parte disso aqui né?

se ndo fosse a ocupacdo tudo estaria pacato como sempre fOi
... € aquele siléncio e pequenas vozes tentando gritAr e nio::
soavam eco bacAna sabe pra todo mundo

NICOLE hoje em dia essa mudanga real/realmente té(r) acontecido e
estd acontecendo né ... e::: principalmente nas escolas mais
periféricas né ... e::: assim MEU ... a voz que eles tiveram
também ... foi algo be:::m estrondoso

eu SEI que eu tivesse ficado em escolas proximos aonde eu
moro ... NOss::: ... eu ia s€ como os demais entendeu? eu nio
té(r) essa voz aTIVA ... eu ia continua tendo ME:::do eu ndo
ia acredita(r) no potencial dos JO:::vens ... exa/exatamente por
serem::: s6 apenas jovens né ... como as pessoas dizem

MICHELE sabé(r) como a gente tAva se tava precisando de alguma
coisa... mas a gente sempre teve do comeco ao fim esse
dialogo cOm as outras escolas principalmente

ROSE o:: secundarista tambEm pOdem sé levado a sério... que tipo a
gente também tem uma voz E s6 sabé&(r) usA... um/um tipo
ndo fica(r) fazeno/é uma coisa que eu falei tipo a gente nao
ficA(r) fazeno uma badErna na rua

o pessoal comecou a ver que quando vocé oCUpa... a tensao
v/ gera vocé vocé num fica correndo atrds pa depois de quinze
dias t&(r) resposta eles comecam a fica(r) tdo em cima pra vocé
desocupi(r) que ai comeca a t&(r) dialogo os dialogos era esse

Fonte: elaboragdo prépria.

Dentre os diversos autores que se debrucaram sobre as ocupagOes paulistas,
Antunes (2016) menciona que € a crise de representatividade no movimento estudantil
que fez com que jovens criassem novas formas de organizacdo e mobilizacao politica.
Para ele, o grande saldo das ocupagdes foi o “ressurgimento do movimento popular de
educacdo”, algo que era mais comum na década de 1980, com a luta de familias de
estudantes e apoio de comunidades da igreja catélica, atuando de forma a cobrar novas
unidades escolares e creches, por exemplo. No que diz respeito a representatividade dos
estudantes por meio de Grémios Estudantis, apesar de extremamente importantes,
Antunes (2016) menciona certa desconfianga por parte dos alunos com relagdo a esses

espacos institucionais.
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No entanto, no caso especifico do Carlos Gomes, a auséncia de grémio era motivo
de descontentamento, assim como todas as formas de repressdo e silenciamento sofrido

pelos alunos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel observar, ao longo das entrevistas, os diferentes estudantes
fazem uso de determinadas categorizagdes sobre os diferentes atores sociais encontrados
na escola e também sobre o evento do qual fizeram parte. Ao longo de suas falas, esses
jovens também trazem vozes de outras pessoas e, consequentemente, as categorizacoes
delas, que muitas vezes demonstram um ponto de vista diferente do enunciador.

Notamos que had recorréncias e regularidades nos processos de
heterocategorizacdo dos estudantes entrevistados, o que nos mostra que, de fato, tais
secundaristas apresentam ponto de vista e centros de valor semelhantes. As mesmas
percepgdes acerca da escola e dos atores sociais ali presentes, especialmente a gestdao
escolar, sao um dos fatores que permitiu a unido e o engajamento desses jovens para que
ocupassem a escola. Da mesma forma, esses secundaristas compartilham entre si uma
mesma visdo da ocupagdo, que € contraposta a visdo das pessoas que se opunham ao
movimento, trazidas na fala dos enunciadores pelas categorizagdes heterodialdgicas. Nos
termos de Bourdieu (2009), hd uma disputa simbdlica pela categorizacio do mundo
social.

Nesse capitulo, é possivel também notar a importincia dos processos de
categorizacdo como recurso argumentativo, uma vez que colocam em evidéncia um ponto
de vista e produzem sentido em dire¢do a determinadas conclusdes. As categorizacdes
atuam de modo a sustentar e defender uma visdo de mundo. Além disso, também
percebemos como as categorizagdes se constituem como um recurso linguistico
compartilhado entre os secundaristas, fazendo parte do repertdrio partilhado entre eles,
dado seu envolvimento em uma comunidade de pratica (cf. WENGER, 1998).

As heterocategorizagdes, sobre os atores sociais € 0 evento, € as categorizacoes
heterodialégicas, descritas aqui, serdo de extrema importancia para compreender o

processo de construgdo identitaria desses jovens, como veremos mais adiante.
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CAPITULO IV

IDENTIDADES INDIVIDUAIS DOS ESTUDANTES:
AUTOCATEGORIZACOES E OUTROS RECURSOS LINGUISTICO-
TEXTUAIS

[...] people’s choice of languages, and ways of
speaking, do not simply reflect who they are, but
make them who they are — or more precisely, allow
them to make themselves”. (JOSEPH, John.
Identity. 2012, p.09).

1. APRESENTACAO
Como apresentado anteriormente, a partir de Snow (2001), a identidade pessoal,

ou identidade individual, em oposicdo a uma identidade coletiva, corresponde aos
atributos relacionados ao préprio individuo. Esses atributos podem ser expressos por meio
de autodesignacdes e auto atribuicdes. Trata-se dos significados atribuidos ao “eu”,
mobilizados cognitivamente, emocionalmente e, as vezes, moralmente. Sendo assim, o
processo de ‘“autocategorizagdao” ¢ de extrema importancia para a constru¢ao de uma
identidade individual.

Neste capitulo, entdo, apontamos a importancia do conceito de
“autocategorizacdo” para este trabalho e suas contribuicdes para os estudos
(socio)linguisticos que envolvem a constru¢do de identidades. Por fim, descrevemos
como os estudantes entrevistados categorizam-se a si mesmo de modo a construir sua

identidade individual.

2. AUTOCATEGORIZACOES E IDENTIDADE PESSOAL

Chamamos de autocategorizacOes as categorizagdes produzidas por um
enunciador a respeito dele mesmo. Ao produzir seu discurso, um falante pode fazer
designacdes que referem a si préprio, atribuindo a si caracteristicas que o fazem ser
semelhante ou diferente de outras pessoas.

Nos estudos em Teoria Social da Identidade, como vimos, o termo
autocategorizacdo refere-se a “acentuagdo de similaridades percebidas entre o eu e
membros de outros grupos” (STETS; BURKE, 2000, p. 208). Dessa forma, ao categorizar
a si mesmos, os individuos fazem comparacdes com outras pessoas e outros membros de
outros grupos, ou seja, nessa teoria, o self € sempre relacional e comparativo. Para Tajfel
e Turner (1979) a categorizagdo, a identificacdo e a comparacdo social sdo processos

fundamentais para a constru¢do da identidade.
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De forma parecida, Bucholtz e Hall (2012) também ressaltam o aspecto relacional
na construcao de uma identidade, de modo que as relacdes identitdrias se dao ao redor de
semelhangas e diferencas entre individuos. Nos estudos sociais bem como nos estudos
linguisticos, o termo “distingdo” (BUCHOLTZ; HALL, 2012; BOURDIEU, 2006;
IRVINE, 2001) também foca na relacdo identitdria da diferenciacdo social. Também
Jenkins (2000) afirma que os seres humanos classificam a si mesmos e aos outros por
meio de relagcdes de similaridades e diferencas. Para ele, a identidade € produto emergente
deste processo.

Como veremos, ao categorizar a si mesmos, na maioria das vezes, os estudantes
se auto definem a partir de sua comparac@o com o outro, ressaltando o aspecto relacional
e opositivo das identidades individuais.

Descrevemos, entdo, como cada um dos colaboradores categoriza a si mesmo,
principalmente, a partir de sua relagdo com a familia, com os diversos grupos de alunos
na escola, com seus amigos e com seus professores. Apontamos, também, aspectos de
suas biografias e de hébitos culturais e de consumo, que podem trazer significados sociais

importantes para a construcdo identitdria.

2.1 EDUARDO

O colaborador Eduardo tinha 16 anos, em 2015, quando participou da ocupacao
da escola. Filho unico, ele foi criado apenas pela mae, que € formada em direito e trabalha
“em vendas”, com quem vive em um apartamento no centro da cidade, e vé nela uma
pessoa “batalhadora” (“ela sempre batalhou muito para ndo faltar nada em casa”). Pela
rotina de trabalho da mae e de estudo do filho que, tendo concluido o Ensino Médio,
ingressou no curso de Educacgdo Fisica, ambos se véem apenas durante a noite (“a gente
acaba se encontrando s6 a noite mesmo”).

Os dois sdo evangélicos e t€ém como principal hédbito de lazer ver televisdo. Como
ele mesmo relata, a mae abandonou a leitura depois que concluiu a faculdade e tal postura
influenciou para que ele ndo fosse muito interessado em ler (“essa posicdo dela:: mas
acho que acabou influenciando pra eu ndo gostar tanto de ler”). Mesmo assim, Eduardo
menciona que acaba tendo que ler as coisas da faculdade. O jovem comenta ainda que
nem ele nem a mae tém o hédbito de comprar coisas desnecessdrias ou de se apegarem a
marcas (“ndo ligo pra marca:: e:: eu gosto:: de gastar mesmo:: assim:: com coisas que
vao:: me trazer felicidade”), os dois valorizam mais vivenciar coisas do que ter coisas (“a

gente tem prezado bastante:: gastar o dinheiro com:: experiéncias atualmente”).
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Quanto ao seu relacionamento social, Eduardo relata que ainda mantém amizade
com pessoas do Ensino Médio (“os meus melhores amigos até hoje sdo da época da
escola”) ao mesmo tempo que vem se aproximando das pessoas que conhece na
faculdade. Com relagdo aos amigos do Ensino Médio, ele mantinha boas relagcdes com os
colegas, de forma descontraida (“a gente brincava pra caramba:: zuava pra caramba:: e
acabou levando isso ai:: vai ser pra vida inteira::”). Ele diz que ndo se identifica com
algum amigo em especifico, mas que se aproxima de pessoas que se parecem com ele ou
que ele concorde com o que elas pensam, ndo necessariamente sendo iguais a ele
(“pessoas que:: tem a:: ndo as mesmas ideias:: mas que se parece mais Comigo:: mas que::
eu concordo com as ideias dela”).

Ao longo da entrevista, Eduardo faz uma série de auto categorizacdes, que
descrevem tracos de sua identidade pessoal a época de sua participacdo na ocupagdo da

escola, como observamos no quadro 20.

Quadro 20 — Autocategorizag¢des de Eduardo.

“eu tinha a mesma forca de vontade e lideranca”

“fui obrigado a ser mais sociavel”

EDUARDO “criagdo do cidaddo em mim”

“meu gosto pela politica estava sendo desenvolvido”

“me deram essa iniciativa de buscar um olhar mais social”

Fonte: elaboragao prépria.

Dentre os principais tracos da personalidade de Eduardo, podemos destacar a
lideranca, o interesse por causas sociais € a sociabilidade. Quando se identifica com o
grupo de alunos que queria ocupar a escola, o jovem menciona a importancia de haver,
entre ele e o grupo, importantes semelhancas: os mesmos objetivos, for¢a de vontade e

lideranga, tal como vemos abaixo:

Excerto 39

ENTREVISTADOR: E no caso:: por que vocé se identificaria com esse grupo?

EDUARDO: Acho que tinha os mesmos:: 0s mesmos ou quase 0s mesmos objetivos que eu
tinha:: e:: mesma forca de vontade:: lideranca:: os pontos positivos que eu achava interessante
no momento pra tal ocasido:: [tosse]

No que diz respeito a escola, Eduardo confessa que se identificava com os

professores de sociologia, por conta de seu estilo de aula “construtivista” (“era bem
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construtivista:: impunha a ideia dele:: buscava trazer os alunos pra:: pro assunto”) e de
portugués, pela maneira como lidava com os alunos (“quando era momento de
descontragdo ela era completamente amiga da gente”). Mesmo reconhecendo a
importancia de ter participado da ocupacdo como experi€ncia pratica, ele ressalta que o
gosto e o interesse por politica ja apareciam nas aulas de sociologia do colégio, como

vemos abaixo:

Excerto 40

ENTREVISTADOR: E a ocupacio fez vocé se interessar por politica?

EDUARDO: Co::m certeza::

ENTREVISTADOR: Por qué?

EDUARDO: Foi a pritica:: que eu ja gostava da aula de sociologia:: e de:: das aulas que
envolviam politica:: é:: foi a pratica:: e:: e:: é importantissima a pratica talvez sem essa:: essa
pratica:: a ideia:: 0 meu gosto pela politica que tava sendo desenvolvido teoricamente:: nao
fosse desenvolvido mais a frente:: se ndo tivesse essa pratica:: entdo foi essencial e:: e:: eu ndo
vou mais abandonar a politica por causa disso também

Outro ponto interessante € que, no momento da entrevista, dois anos apods a
ocupacao em 2015, Eduardo menciona que tem se envolvido com outras causas e “outros
movimentos”, sobretudo grupos que reivindicam direitos relacionados ao esporte, como
a criacdo de ciclofaixas na cidade. A participagdo na ocupacdo foi crucial para o que ele

denomina de “criacao do cidaddo em mim”, como vemos abaixo:

Excerto 41

EDUARDO: quando nés temos uma ideia forte:: acho que isso é possivel e foi bem importante
pra mim... pra hoje eu estar participando de outros movimentos ou outras:: discussdes:: debates::
foi importantissimo pra mim... da criacdo do cidadao em mim... foi bem importante::

Um dos legados da ocupagao para ele ¢, justamente, a formacao desse “olhar mais
social”, que vinha se desenvolvendo aos poucos nas aulas do colégio. Esse trago de sua
identidade € resultado, entdo, daquilo que ele aprendia em sala de aula, somado ao seu
ativismo na ocupag¢do e em outros “movimentos antecessores”. Mesmo se identificando
como alguém que ndo pertence a uma classe social tao baixa e tdo carente, ele reconhece
que tem uma “nocdo do todo”, discernindo classes “prejudicadas pela sociedade como

um todo” das “pessoas que tém condi¢do”, como vemos abaixo:

Excerto 43

EDUARDO: aumentou muito 0 meu pensamento critico:: entdo:: 0 meu pensamento critico
vai s6 aumentar daqui pra frente... e:: acho que:: o:: 0:: o inicial foi:: talvez a parcela inicial foi a
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época da ocupacio... ndo sé a ocupacdo mas os movimentos antecessores... as aulas na época de
ensino médio... foram movimentos que me deram essa:: iniciativa de buscar... esse:: esse olhar
mais social e:: mesmo que eu ndo tivesse inserido em camadas:: que fossem mais
prejudicadas pela sociedade como um todo:: eu teria a nocdo de quem tem pessoas que tém
condic¢do:: t€m pessoas que tem tal condi¢cdo:: entdo tem que ter essa no¢ao do todo:: acho que
mudou muito pra mim isso::

Por fim, Eduardo também faz reflexdes sobre o movimento estudantil do qual fez
parte, denominando os estudantes, ao qual se inclui, como “uma geragdo de luta”. Ele
ressalta que a participacdo dos estudantes em uma ocupacgdo escolar foi responsavel por
essa criacdo de uma ‘“‘geracdo de luta”, que ele acredita que ndo necessariamente terd
continuidade no colégio; no entanto, acredita que esses estudantes envolvidos na
ocupacdo levardo consigo esse ativismo para outros espagos, como o mercado de trabalho

e a universidade. Podemos ver isso abaixo:

Excerto 43

EDUARDO: Acho que a gente formou:: uma:: geracao de luta:: uma geracao de luta e:: eu
ndo sei:: realmente se vai se perpetuar... eu acho que nao vai:: infelizmente:: eu vejo que:: depois
que a gente saiu... minha turma do segundo ano... que era a mais ativa junto com o terceiro:: na
época da ocupacdo... a gente foi pro terceiro:: continuou ativo... quando a gente saiu caiu muito a

2z N

participacdo estudantil... é: parece que voltou a normalidade:: que ndo deveria ser
normalidade... entdo eu tenho minhas dividas ainda sobre a continuagdo do processo e::
continuacio da formacao de geracao de luta:: mas uma geracdo ou duas... dois anos de geragio
foram bem sucedidos na:: na:: como geracdo de luta:: e com certeza vdo perpetuar pela
universidade:: mercado de trabalho:: e principalmente pra sociedade ne? como um todo

2.2 DANIEL

O colaborador Daniel tinha 18 anos quando participou da ocupagdo da escola.
Morador do centro da cidade, na entrevista, ele relata que vive com o pai, desempregado,
a mae, que ficou também 20 anos desempregada até arrumar um trabalho no prédio onde
moram, a irmd, que trabalha em um banco, e o sobrinho recém-nascido. Ele menciona
que o nascimento do sobrinho fez a familia voltar a conversar e a resolver os “problemas”
que existiam entre eles.

Dentre os familiares, identifica-se com a irma (‘“somos muito parecidos tanto em
personalidade:: aparéncia:: loucuras:: e tudo mais”) e ndo se identifica com o pai, que saiu
de casa muito cedo e sempre gostou de “baladas” (“meu pai::: ele sempre foi mais
baladeiro desde pequeno:: comecou a morar fora:: j4 ndo morava mais com os pais:: ele
perdeu o pai muito cedo também”). Menciona que sua familia, dentre os hébitos, tem o
ritual de ligar a TV durante o almoco para assistir ao jornal e que, frequentemente, todos

costumam sentar na varanda para tomar cerveja ou sair para comer pizza (“‘a gente tem
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esse hdbito de conversar bastante:: mesmo eu ndo me abrindo muito:: a gente conversa
bastante::’). Sua familia ndo é também apegada a marcas e prioriza gastar seu dinheiro
com roupas e comida, basicamente (“a gente gosta de comé bem... e... de se vesti
confortavelmente ndo necessariamente algo de MARca”).

Ainda dentre os habitos culturais dele e de sua familia, a leitura de livros € algo
que estd presente em todos em sua familia, assim como o gosto pela musica: tanto ele, o

irmdo e o avd tocam instrumentos musicais, como podemos observar em sua fala:

Excerto 44

ENTREVISTADOR: e:: quais seriam os habitos culturais da sua familia?

DANIEL: bom a gente tem um:: um habito muito forte de leitura... desde muito cedo:: meus
pais sempre me incentivaram muito a ler meu pai nao I€ tan::to:: livros mas ele 1€ bastante jorNAL
bastante bastante revista... minha mae ja gosta mais de livros ela I€ bastante poesia me inspirou
MUTIto na poesia também... ahn:: minha irma também gosta mu/ de 1€ muitos livros meu irmao
gosta de ler muitos livros... acho que o maior habito cultural que a gente tem além da musica
que so::mos dois musicos em casa e... meu avd também era musico... a gente tem o habito da
leitura acho que € o mais forte dentro de casa

Na escola, Daniel identifica-se com dois amigos em especifico por conta de terem
gostos parecidos (“a gente gosta do mesmo tipo de musica:: a gente gosta de sair pros
mesmos lugares:: a gente toma o mesmo tipo de bebida:: a gente conversa sempre sobre
as mesmas coisas e sobre os mesmos assuntos”). O interesse pela musica ¢ algo marcante
em sua identidade, assim como na identidade de seus amigos: dentre os estilos preferidos

deles estao o Rap, o Trap, o Jazz, o Rock e a musica cldssica, como ele menciona abaixo:

Excerto 45

DANIEL: Acho mas meus amigos a gente se parece basTANte mesmo... acho que mais por causa
da musica... a gente gosta muito de Rap:: de Trap:: de Jazz:: de musica classica:: de Rock de...
muita coisa

Com relagdo as tribos da escola, ele reconhece-se ainda como membro do grupo
de alunos mais reservados, cuja personalidade € mais fechada, como vemos no seguinte

trecho:

Excerto 46

ENTREVISTADOR: e qual que ¢ a sua tribo?

DANIEL: na minha época do ensino médio com certeza absoluta eu era da tribo dos::
reservados ((r1)) eu era dos:: que tinham dois amigos na esCOla e num queriam conversar com
mais ninguém... e:: ... eu sempre fui dessa tribo na:: nas escolas em que eu passei... € com a
ocupacdo isso meio que acabd(u) acho que:: eu me soltei um pouco mais eu criei mais o habito
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de:: fazé(r) novas amiZAdes conversd(r) com outras pessoas e... meio que:: quebrei essa ideia de
que eu tenho que ser soZInho e as pessoas sdo sozinhas

Dentre os professores, gostava bastante da matéria e do professor de filosofia (“foi
meu professor que mais conversd comigo’) e com uma professora de portugués (“ela::
fo::1 uma pessoa que:: me incentivou basTANte a estudd(r):: a correr atrds da leitura da
redacdo ahn:: e a gente tem uma amizade forte hoje até hoje”).

Ao longo da entrevista, Eduardo faz uma série de autocategoriza¢des que revelam

tracos de sua identidade pessoal, como observamos no quadro abaixo:

Quadro 21 — Autocategorizagdes de Daniel.

“eu sou uma pessoa mais isolada”

“eu era da tribo dos reservados”

“Eu sempre fui muito politizado dentro de casa”

“Eu sou uma pessoa de esquerda”
DANIEL “Eu fui um dos organizadores da ocupacio”

“(Eu fui) um dos cabegas”
“Eu me descobri como um cidadio de verdade”

“Eu sou 1til para a sociedade”
Fonte: elaboragao prépria.

Dentre os principais tragos de sua personalidade, podemos destacar sua identidade
mais reservada e fechada e ao mesmo tempo sua comunicabilidade, bem como tracos de
lideranga, interesse por politica e posicionamento de esquerda.

A sua familia é de grande importancia para a sua formagdo politica: era comum
que dentro de casa houvesse discussdes politicas, inclusive existindo diferentes
posicionamentos entre os membros da familia. E nesse momento da entrevista que se auto

denomina “muito politizado” e “de esquerda”.

Excerto 47

DANIEL: eu sempre fui uma pessoa muito::... politizada pelos meus pais... a gente sempre
teve conversas bastante politicas dentro de casa... até porque meu irmfo € de extrema direita...
minha irma € de extrema esquerda... € eu ndo gosto de nenhum dos dois eu acho que a esquerda
tem seus pontos terriveis e a direita sdo todos os pontos terriveis mas:::... teoricamente eu sou
uma pessoa de esquerda... mas... eu sempre fui bem politizado dentro de casa

Ao longo da entrevista, Daniel menciona que ele fazia parte do grupo que planejou

29 <¢

a ocupacao da escola, era “um dos organizadores da ocupacao”, “um dos cabecas”. Além
pa¢ ) g pacao, ¢

disso, menciona que, dentre as fungdes para o qual ficou designado, se ocupava de cuidar
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da seguranca e da vigilancia da escola, tendo passado noites acordado, tomando conta dos

portdes e atento para a possibilidade de alguém tentar pular os muros e entrar na escola.

Excerto 48

DANIEL: eu como:: participei da::.. area do grupo de::/da seguranca... eu fui um dos
organizadores da ocupacio...nfo quis...seja um das cabecas...mas organizamos...demos um::
sentido MAior para as pessoas que estavam 14 e...tentamos fazer com que todos nés buscassemos
uma direcdo...a organizagdo da:: da ocupagdo era isso

Mais adiante, quase no final da entrevista, menciona a importancia da ocupacao
u i idaddo”. , idaddo ¢ lu u
ara o seu reconhecimento como ‘“cidaddao”. Para ele, ser cidadao ¢é lutar pelos seus

direitos, € ser util para a sociedade e melhoréd-la de alguma forma, como vemos abaixo:

Excerto 49

ENTREVISTADOR: e o que qué a ocupagao significou pra vocé?

DANIEL: cara foi um momento de muita importancia na minha vida... ahn::... foi um momento
onde eu me descobri como:: um cidaddo de verdade... acho que foi meu primeiro ato de
cidadania... ndo foi como votar em um presidente como eu fiz em:: 2014... 2014?... 2014 - - ndo
foi::... ter um titulo de eleitor que me tornou um cidaddo... foi lutar pelos meus direitos... nao sé
pelos meus... mas pelo do préximo... foi o inico momento da minha vida onde eu falei “ta... eu
sou 1til pra sociedade eu consigo melhorar ela de alguma forma”

2.3 MARCOS

O mais jovem de todos, Marcos tinha apenas 15 anos quando participou da
ocupacao da escola. Morador de um bairro ndo muito distante do centro da cidade, vive
com a mae, dona de um pequeno restaurante, com o padrasto, dono de uma oficina
mecanica, com o irmao mais velho e com uma irma mais nova.

No que diz respeito aos habitos culturais da familia, menciona que tanto ele quanto
o irmdo gostam de tocar instrumentos musicais, no caso violdo e bateria. Marcos ndo se
interessa tanto pela leitura (“eu num s6 uma pessoa assim que tem facilidade:: pra leitura
num gosto muito de 1€”) e menciona que a musica acaba sendo o principal hébito,
especialmente, dos dois irmaos. Explica que a familia se dedica muito ao restaurante,
onde muitas vezes sua mae chega a passar a noite, mesmo tendo a ajuda do padrasto e do
irmao.

No que diz respeito a escola, Marcos comenta que gostava dos professores de
filosofia e de sociologia, justificando que eles foram importantes para a sua formacao

critica (“me deixaram muito articulado sabe?”), do professor de matematica (“ele fez eu
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ganhar um gosto por matematica”) e do professor de artes (“ele sempre fazia a gente
pensar fora da caixinha”).

Com relagdo aos amigos, Marcos explica que tem varios amigos e que cada amigo
tem uma caracteristica especifica. Para ele, as amizades comecam justamente pela
aproximacao de pessoas que tem identidades semelhantes (“uma amizade tal/muitas vezes
elas surge por conta de uma semelhanga sabe?”), mas, no momento, ele tem comegado a

criar uma identidade prépria, como mostra o excerto abaixo:

Excerto 50

MARCOS: eu no ndo tenho um em especifico eu deixei de di medi(r) di medi(r)... identifiCAR
muito com... com alguém e comecei a me identificar muito comigo mesmo procurando sempre::
0 que eu gosto o que eu acho... legal o que me faz bem o que o que até o que me faz mal o que eu
ndo gosto eu to comecando a criAR mai/mais a minha identidade sabe entio:: um amigo
especifico que eu me identifique muito éhn eu n/ eu acho que talvez nesse periodo da minha vida
eu nao tenha

Podemos observar o quadro abaixo com as categorizacdes que aparecem na

entrevista desse colaborador:

Quadro 22 — Autocategorizagdes de Marcos.

“eu sou aquela ovelha negra da familia”
“eu era muito um mix”’

“eu era muito alternativo”

MARCOS “todos se parecem em alguma COQisa / tenho amigo
de... de tudo... entdo tem sempre um pouquinho =
“um mix”

“eu vou ser:: um::: cidaddo meLHOr do que eu
seria se eu ndo tivesse ocupado a escola”
Fonte: elaboracgdo prdpria.

Dentre os principais tracos de sua personalidade, podemos destacar o seu interesse
por miusica, definindo-se como “muito alternativo”, como “um mix” de coisas. Esse
colaborador da pesquisa ndo se vé como pertencente a uma “tribo” em especifico, mas
que traz consigo o interesse por diversas coisas, que o faz circular por grupos distintos de

pessoas, como vemos no excerto abaixo:

Excerto 51

MARCOS: eu era muito um mix assim eu era muito alternativo eu:::: vivia muito de um/de de
muitas tribos entdo as vezes eu podia td conversando com os funkeiros::.. eu podia ta conversando
com os punks... conversando com os que:: assistiam anime.
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Em outro momento da entrevista, Marcos insiste nessa sua personalidade
“multifacetada”, em que ele traz consigo um pouco de todo mundo com que tem amizade.

Cada amigo, segundo ele, tem um traco em especifico com o qual ele se identifica:

Excerto 52

MARCOS: ah eu acredito que ndo tenha um amigo que se pareca comigo assim... todos:: todos
se parecem em alguma COisa... mas ndo é sempre uma coisa em especifico sabe? eu tenho amigos
de misica tenho amigo de fotografia eu tenho amigo de arte eu tenho amigo de:: matematica...
sabe? ((ri)) tenho amigo de... de tudo... (en)tdo tem sempre um pouquinho...

Por fim, ao ser questionado sobre a importancia da ocupag@o em sua vida, ele se
categoriza como “um cidadao melhor do que eu seria se ndo tivesse ocupado a escola”.
Assim como os demais colegas, Marcos também traz a categoria “cidadao” como
resultado da sua experi€ncia como membro da acdo coletiva e, para ele, ser cidadao

corresponde ao esforco de lutar por algo, fruto de uma forga de vontade.

Excerto 53

ENTREVISTADOR: qual a importancia de ter participado da ocupagdo com o seu futuro?
MARCOS: com certeza::: socialmente quanto politicamente... é::: ela troxe de importancia pra
mim porque::: eu:: tenho certeza que eu vou ser:: um::: cidadao meLHOr do que eu seria se eu
nao tivesse ocupado a escola de de::: busci(r) o que eu quero de ir atrds do que eu quero sabe de
crid uma forga de vontade de entendé(r) que nem sempre eu preciso ouVI.. porque::: nem sempre
o que eu ouco E a verdade absoluta sabe

2.4 NATHAN

Nathan, o colaborador mais velho que participou da ocupagdo, vive em um bairro
periférico da cidade de Campinas, onde mora com sua mae, seu padrasto, seu irmao e sua
irma. Ele conta que sua mae veio da Bahia quando ela tinha apenas 12 anos para morar
em Sao José dos Campos, onde ele nasceu. Depois ela mudou-se para Campinas, onde
conheceu seu padrasto e acabou tendo outros filhos.

Dentre seus familiares, Nathan tem grande admiracao pelo seu tio, que também
veio para Sao Paulo quando jovem, fez supletivo e depois cursou pedagogia, para retornar
de novo a Bahia, onde vive até hoje. Ao falar do tio, ele faz algumas comparagdes entre
a Bahia e o estado de Sdo Paulo, principalmente, no que diz respeito ao aspecto politico

dos dois estados:
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Excerto 54

NATHAN: se aQUI no estado de Sdo Paulo a gente ja acha rulM... na... na questio politica a
Bahia é MUIto pior em TOdos os sentidos... tipo/ 0 que vocé puder imaginar de rulM aQUI 14
eles conseguem fazer muito PIOR

Dentre os hébitos culturais de sua familia, menciona que de um modo geral todos
gostam de futebol e, no que diz respeito a culindria, a familia aprecia muito a comida
nordestina. Além do tio, ele identifica-se também com o irmao adolescente, que também
gosta de esporte, sobretudo basquete e artes marciais. Seu gosto por esportes € tamanho
que trabalha em uma empresa relacionada a venda de materiais esportivos e cursa
Educagao Fisica. Esse interesse nasceu nele quando era um pouco mais jovem, ao
participar de um projeto social, onde aprendeu a lutar jiu-jitsu.

Na escola, Nathan identificava-se com os professores de filosofia e de sociologia.
O interesse por essas matérias até o deixou em divida sobre qual curso superior fazer, ja

que gostava muito de debater politica com esses professores, conforme vemos abaixo:

Excerto 55

NATHAN: eles eram meus professores de Filosofia... € os e os outros dois de Sociologia... e
tipo:... eu também fiquei em divida em relagdo a isso também na: entre as minhas opcdes de fa/
de curso... porque:: eu acabava: debatendo... muito sobre politica com eles durante as aulas...
éh::... os professores inclusive eles diziam que eles gostavam que eu questionava

O interesse do estudante por politica aparece também ao se identificar com grupos
de amigos que eram parecidos com ele, seja por afinidade ideoldgica, seja por interesses

partilhados em outras préaticas culturais como musica e esporte, como vemos abaixo:

Excerto 56

ENTREVISTADOR: 6timo... e:: qual que era a sua tribo::... o seu grupo?

NATHAN: eu sempre acabei me identificando um pouquinho em cada... ((ri)) tanto por opiniao
poli:tica... tanto por gosto musical... tanto por... pratica esporti:va... entdo tipo... eu sempre
acabei... estando um pouquinho em cada ponta né...

Nathan, no entanto, ndo revela seus tracos identitdrios por meio da
autocategorizacao, mas sim por meio de autodescri¢des, tais como podemos observar no

quadro 23.
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Quadro 23 — Autodescricdes de Nathan.

“em questdo de pratica esportiva:: eu sempre
gostei de tudo” = esportista

“eu sempre::: tipo... gostei de debater sobre a parte
politica” = interessado por politica

NATHAN “eu sempre tive todo tipo de gosto musical” =
eclético

“sempre gostei mais de uma boa conversa® =
comunicativo

eu passei a s€ mais::... mais alTENto as questdes
politicas entende?

Fonte: elaboragdo propria.

Dentre os principais tracos de sua personalidade, podemos destacar seu interesse
grande por politica e por praticas esportivas. O colaborador também se reconhece como
comunicativo e eclético, no que diz respeito ao gosto musical, e como alguém de
personalidade mais “aberta”, que se entrosa com grupos diferentes, sem nenhum tipo de

problema.

Excerto 57

NATHAN: em questao de prética esportiva:... eu sempre gostei de tudo... entdo... eu acabava me
misturando com determinados grupos pela pritica em si... acabava conhecendo diferentes
pessoas... por conta dessa pratica... hm... minha opinido politica eu sempre:... tipo... gostei de
debater sobre a parte politica e... e:: tipo... € algo interessante vocé vé... pontos de vistas diferentes
nessa parte politica...

ENTREVISTADOR: [sim...

NATHAN: ¢éh::... gosto musical eu sempre tive todo tipo de gosto musical... entdo eu... sempre
gostei mais de uma boa conversa né entdo... ((ri)) acabava... me misturando em tudo...

Mais adiante na entrevista, o colaborador reflete sobre a participacdo em um
movimento de estudantes como a ocupagdo. Ele menciona o fato de ter passado a estar

mais atento ao perfil de candidatos e ao que cobrar de quem se vota.

Excerto 58
ENTREVISTADOR: e:::: 0 que que a ocupacdo mudd NA sua vida? por qué?

normalmente vocé vé uma pessoa que votd (u) numa pessoa numa elei¢do e na elei¢do seguinte
ou até no MES seguinte a pessoa ja num lembra mais em quem ela voto(u)... entdo... comé que
vocé cobra uma pessoa dessa? eu passei a:: pesquisa(r) mais eu passei a procura(r) mais sobre
as pessoas que eu votava... tanto que na elei¢do seguinte foi em dois mil e dezesseis eu jd tava
mais atento em relacio a isso
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Outro ponto importante na fala do colaborador Nathan, aparece quando ¢é
questionado sobre as visitas que a ocupagdo recebia. Ao dar sua resposta, ele menciona o

interesse de diversos partidos politicos com a agdo coletiva.

Excerto 59

ENTREVISTADOR: 6timo... e:::: vocés é::... receberam visitas de quem durante a ocupacdo?

NATHAN: no momento da ocupag@o... diversos... diVERsos mesmos partidos politicos queriam
se envolver com isso... [recorte da fala] a gente... se juntou numa sala e conversamos e::... € vimos
o seguinte:... querendo ou ndo... par/ a parte politica tem muito interesse de:: de midia né de
MARKketing né... eles querem sempre... se promové(r) em cima de:: determinadas a¢des e num
imPORta o partido politico... todos eles querem sempre se promové(r) em cima de determinada
acdo... e ai foi ai que a gente volto(u) e falamos o seguinte “olha... eles vao pod€ entrar na escola...
mas vai ser na... no hordrio...” era das oito da manha até as:::: seis horas... se eu ndo me engano
era até as seis horas mesmo que a gente... estipulou esse prazo... que eles entrariam na escola
durante esse pra::zo... poderiam fica(r) ali poderiam conversar com o pessoal mas no periodo da
noite eles nao deveriam fic4(r) ali eles deveriam sair... da escola... eles ndo teriam:... participacio

entende?

A partir dessa fala, inferimos que Nathan, assim como outros colaboradores,

apresenta uma certa desconfian¢a com relacdo aos membros de partidos politicos.

2.5 INGRID

Ingrid mora em um bairro da periferia de Campinas com sua mae, que € pedagoga,
seu pai, que trabalha na linha de montagem de uma fébrica, e sua irma, aluna do ensino
fundamental. Identifica-se muito com a mae (“ela ¢ uma mulher muito evoluida:: tanto
de espirito quanto de cabega”), que julga ser “desprendida de tabus”, uma pessoa “cabeca”
e “inteligente”. Assim como a mae, Ingrid gosta muito de estudar e ler e reconhece na

familia a influéncia por ter desenvolvido tais habitos.

Excerto 60

INGRID: eu acho que eu cresci gostando de estudar em fungdo disso:: da influéncia deles:: eu
acho que eles trouxeram uma bagagem social:: pessoal:: e cultural muito gigantesca

Ela tem uma familia bastante grande, no entanto, seus tios € primos vivem em
outras cidades, dificultando o contato mais préximo entre os parentes. De um modo geral,
ela denomina sua familia como “respeitosa”, sem brigas ou algum tipo de problemas de

ordem interpessoal (“eu definiria o estilo da minha familia desse modo... ¢ uma galera
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muito unida que se ama que se respeita”). Trata-se de uma familia catdlica e que tem por
hébito ir a igreja todos os domingos e de frequentar o SESC, por conta das apresentacdes
culturais. Dentre os habitos de consumo, trata-se de uma familia que ndo se importa com
marcas, dando prioridades as coisas que s3o mais necessarias no momento (“a gente gosta
muito de pensar no consumo consciente:: entdo assim:: a minha mae sempre fala:: a gente
s6 compra o necessario”).

Ingrid reconhece também que sua familia trabalha bastante e que lutou muito para
lhe proporcionar uma vida mais tranquila do que aquela que eles tiveram durante a

infancia. Trata-se de uma familia de “batalhadores”, que sempre trabalhou muito.

Excerto 61

INGRID: os meus pais sempre trabalharam muito pra me dar tudo que eles ndo tiveram na
infincia deles:: ambos tiveram com certeza uma infancia:: nao diria conturbada:: mas passaram
por necessidades:: que atualmente ndo mais:: gracas a Deus ((risos)) e::... ambos sempre
trabalharam muito:: sempre me apoiaram muito:: e eu acho que eu s6 sou quem sou hoje gracas a
eles:: porque eles sempre fizeram de tudo pra que eu soubesse que eu poderia chegar onde eu
quisesse chegar

Dentre os amigos, identifica-se com um rapaz, por seu interesse comum em artes
e desenho (“foi a pessoa com quem eu mais me identifiquei na vida:: assim:: eu acho que::
nao soO pelos gostos:: porque ele ¢ artista:: tatuador”). No entanto, ela demonstra ter uma
identidade “multifacetada”, em que cada um de seus amigos tem em comum com ela um

trago semelhante, dentre as diferentes “faces” que ela denomina ter em si.

Excerto 62

INGRID: cada amigo meu se identifica muito comigo em uma das minhas faces:: porque eu tenho
a face artistica:: empresarial:: académica:: cultural:: e por ai vai:: entdo assim:: de modo
geral:: eu acho que todos os amigos que eu tenho:: todos que estdo préximos a mim:: elas t€m
pelo menos uma identidade préxima de algumas das minhas faces:: mas de modo geral:: se
for analisar o meu ser e os meus amigos:: somos completamente diferentes mas cada um tem um
pedacinho de mim

Ainda sob essa caracteristica “multifacetada” de sua identidade, a estudante
menciona, mais adiante na entrevista, que, dentre os diferentes grupos da escola, nenhum
a definia por inteiro, sendo que ela se identificava com alguns tracos identitarios de cada

um deles.

Excerto 63

INGRID: eu exatamente ndo me identificava unicamente:: exclusivamente:: com um so:: ndo
tinha nenhum grupo ali que me definia por inteiro do qual eu falasse:: nossa:: eu super me
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identifico com isso:: eu me identificava com todos:: € a0 mesmo tempo em alguns diversos
pontos:: an:: discordava de algumas coisinha aqui:: e outras ali:: entdo eu acho que busquei me
identificar com o que mais me... me convinha nos grupos em geral:: o que eu mais podia absorver
de melhor nos grupos era o que eu buscava

Com relacdo aos seus professores, Ingrid se identifica com a professora de
portugués (“ela € a personificagdo da empatia:: do respeito:: da maturidade), com os
professores de sociologia e de filosofia (“pessoas que nos torna individuos pensantes::
pessoas que nos permitem ser individuos pensantes”) e a professora de historia (“uma das
professoras da vida:: que conseguiu:: que conseguiu me levar pra todos os momentos e
continentes historicos desse planeta”). Outro ponto relevante € que ela reconhece nos
professores a importancia deles na sua formagao (“assim como fez a minha mae:: os meus
professores eles me moldaram:: hoje eu sou muito do que eles me ensinaram:: do que eles
me mostraram”) e diz que aos professores nao ¢ dado do devido valor. Podemos observar
o quadro abaixo com as autocategorizacdes e as autodescricdes que aparecem na

entrevista dessa colaboradora:

Quadro 24 — Autocategorizagdes e autodescri¢des de Ingrid.

“eu tenho a face artistica:: empresarial:: académica:: cultural::”
“eu sou neutra”

“eu sou bastante conhecida”

“eu sou aquela pessoa que tem todo mundo mas a0 mesmo tempo
ndo tem ninguém”

“eu tenho facilidade muito grande para me comunicar”

“eu sou empdtica”
INGRID “eu como lider”

“eu fui representante de sala”

“nods somos representantes do Carlos Gomes”
“nds somos representante da escola”

“Nos somos os cabecas”

“eu tenho uma visdo muito neutra e racional”

Fonte: elaboragdo prépria.

Dentre os principais tracos de sua personalidade, podemos destacar a
comunicabilidade, a lideranca, a empatia e o interesse pelos estudos. A colaboradora
também se reconhece como apartiddria, mostrando certa desconfianga com os partidos
politicos ou com os politicos que estdo atualmente no poder. Ao mesmo tempo, ela se

considera “neutra”, termo empregado por ela no sentido de “diplomatica”, de alguém que
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prefere ndo tomar partido por outra pessoa, e “racional”. No trecho abaixo podemos

observar alguns desses tracos, apontados:

Excerto 64

ENTREVISTADOR: é:: quais sdo os seus amigos preferidos? Pode falar um pouquinho sobre eles?
INGRID: posso... entdo... € uma coisa complicada essa questdo de amigos porque eu sou uma pessoa...
em suma eu sou neutra entio assim... eu tenho uma facilidade muito grande para me comunicar e
eu conheco muita gente porque eu transito em diversos meios entdo assim eu conhe¢o muita gente
e eu sou muito conhecida entdo eu sou aquela pessoa que tem todo mundo mas ao mesmo tempo
nao tem ninguém entre aspas né porque eu nao tenho muito tempo de:: eu nao convivo num lugar s6

De todas as suas caracteristicas, a lideranca € uma das categorizacdes que é

mencionada mais vezes, juntamente com o traco “comunicacao” e “empatia”.

Excerto 65

INGRID: eu tinha facilidade de comunicacio a lideranca a organizacao an::... a empatia a
preocupacao com todo mundo né entido acho que esse foi o periodo que mais marcou chegou
na minha formatura eu chorei em rios e (es)ta(r) com a minha familia ali as pessoas que eu amo

Excerto 66

ENTREVISTADOR: e o que te levou a ocupar a escola? Por que vocé quis ocupar a escola?
INGRID: porque primeiro de tudo eu acho que eu sou uma pessoa muito empatica eu nao sei
se isso € um defeito € um defeito e uma qualidade ao mesmo tempo porque eu me ponho muito
no lugar dos outros e:: como lider como representante como me posicionar no lugar dos outros
eu me senti muito desrespeitada como estudante eu me senti muito desrespeitada

Excerto 67

INGRID: eu fui representante de sala se eu ndo me engano eu fui ndo foi do segundo e terceiro
ano eu fui representante de sala

Excerto 68

INGRID: eu ia sair do ensino médio e ia entrar na faculdade era o meu sonho e era o0 meu
maior objetivo entdo quando eu me formei e olhei a minha trajetéria desde o Carlos Gomes que
eu acho que foi absurdamente fundamental p(a)ra minha formag¢do como individuo e eu cresci
muito eu aprendi muito e foi foi de fato uma escola p(a)ra vida p(a)ra me conhecer conhecer o
que eu sabia fazer de melhor @n:: como::... eu tinha facilidade de comunicacao a lideranca a
organizaco an::... a empatia a preocupacio com todo mundo né entfo acho que esse foi o
periodo que mais marcou

Em varios momentos da entrevista, a colaboradora usa verbos na 1* pessoa do
plural para fazer autocategorizagdes como “lider”. Em algumas dessas situag¢des, Ingrid
falava como porta-voz do grupo de secundaristas, principalmente, nos momentos em que

era preciso dar entrevistas para a imprensa ou participar das assembleias gerais que



151

aconteciam em Sdo Paulo, em que os representantes das ocupagdes eram convocados a

participar.

Excerto 69

INGRID: ai eu lembro que até na época eu fiquei um pouco preocupada cara eu (es)to(u) aqui e
(es)td(u) no grupo dos cinco nés somos 0s cabecas se alguma coisa der errado eu (es)to(u) no
meio disso aqui meu entdo vamo(s) pensar com calma né e ai nés fechamos uma equipe e ai nés
decidimos entre alunos realizar a ocupagao

Excerto 70

INGRID: aconteciam assembleias gerais na capital entdo a gente arranjava carona pegava um
dos representantes para ir na assembleia geral que eram super fechadas s6 para estudantes a gente
tinha que mostrar até o nosso RA falar olha nés somos representantes do Carlos Gomes nés
somos representantes da escola viemos de CAMPINAS para a reunido

Ingrid foi uma das organizadoras da ocupacdo e desempenhou um papel
importante no movimento, desde as primeiras decisdes para que a ocupagio acontecesse,
até as deliberacdes nas assembleias que aconteciam no Carlos Gomes e na capital. Com
relagdo aos grupos da escola, Ingrid identifica-se com os “nerds”, por ser uma aluna que
se identificava com os valores da escola. Mas, ao mesmo tempo, que se categoriza como
“nerd”, Ingrid categoriza-se como “neutra”, no sentido de ser diplomatica e ter boas

relagdes com os diferentes grupos de alunos.

Excerto 71

INGRID: e tudo mais que ndo se misturavam muito aos famosos nerds dos quais eu também
fazia parte é que cara eu fui muito neutra eu transitava em todos eles literalmente em todos
0S grupos...:

Outra categorizagdo que aparece na fala de Ingrid € a designacdo “apartidaria”. A
colaboradora aponta uma influéncia de seus amigos que também se denominam
apartiddrios. Ela explica que ndo se identifica totalmente com os partidos que existem na
atualidade. Segundo seu relato, tanto ela como seus amigos ndo se sentem representados

por nenhum dos partidos, ha uma desconfianca com a politica vigente.

Excerto 72

INGRID: eu ndo sei se por fungdo do mesmo que eu mas amigos meus dos quais eu sei que
também se consideram apartidarios porque an::... eu acho que assim an:: quando se apoia um
partido se resolve carregar uma causa € porque voc€ se identifica cem por cento com aquela causa
porque ela bate com os seus ideais com os seus valores e com 0s seus propositos entdo assim eu
acho que a galera (es)td comecando a se considerar apartidaria agora pelo mesmo motivo que eu
eu tenho medo de assumir porque eu ndo concordei cem por cento com aquilo eu nio achei que



152

aquilo me representa ndo entrei de acordo com aquilo com aquelas acdes com aqueles dizeres
com aqueles valores entdo assim eu me considero porque eu ainda ndo encontrei nada que
realmente valesse a pena eu batesse no peito e falasse “nossa eu concordo com essa causa eu vou
lutar por essa causa aqui entdo eu sou de tal partido” eu ainda no encontrei os amigos dos quais
eu tenho né que consideram apartiddrios é pelo mesmo motivo eles ndo se veem representados
por esses partidos

Em outro momento da entrevista, Ingrid insiste na categorizacao “apartidaria”, ela
nega qualquer identidade com os partidos ou posicionamentos politicos e, em seguida,
apresenta a categorizagdao ‘“uma visdo neutra e racional”. Mais uma vez, ela mostra

desconfianca da politica vigente.

Excerto 73

INGRID: hoje eu ndo sei dizer com certeza bater no peito e falar qual que € o meu partido qual
que é o meu posicionamento politico disso porque eu tenho uma visdo muito neutra e racional
ndo me deixa levar pelas emog¢des porque da mesma forma que tem muita coisa certa tem muita
coisa errada

2.6 NICOLE

Nicole vive com seu pai, autbnomo, e sua mae, também auténoma, em um bairro
da periferia de Campinas. Na época da entrevista, seu irmao havia se mudado
recentemente da casa dos pais, logo apds se casar. Ela considera seu pai uma pessoa bem
“fechada” e “reservada”, por conta de sua ‘“criagdo rigida”, e sua mae, uma pessoa
“comunicativa” e que “gosta de ajudar”. Ao descrever a sua familia, a estudante menciona
que se identifica tanto com sua mae, por ser “‘comunicativa’, como com o pai, por ser
uma pessoa “estressada”, “meio explosiva”, “sem paciéncia”. De um modo geral, ela
categoriza a familia como sendo “alto astral” (“é todo mundo muito assim alto astral
ou/tirando meu pai né:: meu pai € mais ... deboinha”) e “muito unida” (“definIndo a minha

familia ... somos muito unidos™).

Excerto 74

ENTREVISTADOR: por enquanto nao ... ((ri)) t4 e com quem se/mais se identifica e com
quem vocé menos se identifica na sua familia? por que?

NICOLE: EntAo eu sou uma mistura da minha mie e do meu pai ... ((ri)) porque assim/eu
sou/as vezes eu sou meio estressada que nem meu pai/meu pAi ele tem um coragdo muito bom
... mas o jEito dele de s€ ... as vezes é meio estressaddo assim de falar ... rapido e as vezes falar
Alto ... e tipo "Ah se num entendeu num vou repetlr" ... e as vezes eu sou meio ... explosiva assim
com ele mas .. ¢ bEm dificilmente porém eu herdei a parte boa da minha mae na
comunicacao/minha mée € uma pessoa que gosta muito de conversar com as pessoas ... eentendEr
e tudo mais assim pra ajudA ... isso é o lado da minha mée/ai j4 o lado do meu par/o meu irméo
fAla que eu pareco meu pai nessa/nesse quesito de ser tipo muito ... "cé € muito estressada cé
num tem paciéncia" mas eu acho que:: ... eu sou ... mais ou menos meio a mEiomai/taba/talvez
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pareca mais com a minha mae assim ... é:: meio complicado me acho parecida com os dois/eu
olho pros dois e falo "nossa ... eu sou parecida nisso com um e nisso com o outro''/é muito 16co
... ((r1 baixo))

Além de reconhecer tracos de sua identidade a partir de elementos da identidade
de seus pais, ao responder pergunta sobre habitos didrios, Nicole reconhece, na familia,

uma identidade de classe trabalhadora, como podemos ver abaixo:

Excerto 75

ENTREVISTADOR: ¢ quais/quais sdo os habitos ¢:: didrios da sua familia?
NICOLE: trabalhar ((gargalha)) o habito da familia é trabalhA(r)

Mais adiante, ao responder pergunta sobre os habitos de consumo, Nicole diz que
a familia ndo se importa com marcas e, para justificar, vale-se da categorizacao “muito

simples”, indicializando mais uma vez classe social:

Excerto 76

ENTREVISTADOR: e::: ... € 0 que sua familia gosta de comprar em geral/coisas de mArca ...
NICOLE: jamais::: ... minha familia nUnca ligou pra marca de nada ... nunca/porque ns somos
muito simples ... e::: ... essa coisa de gostAr de comprar alguma coisa ... nunca teve muito/a que

mais € ... que gosta de comprar em casa sou eu né

Dentre os amigos, Nicole menciona dois em especial com quem ela se identifica:
uma menina, que ela reconhece ser tao determinada quanto ela, principalmente quando
subestimada por alguém (“af que ... nos encoraja a querer ir atrds daquilo ... pra esfregAr
na cara da pessoa’’) e um menino homossexual, que a ensinou a deixar de ser homofobica.
Esses amigos sdao categorizados como “alto astral” e de ‘“autoestima elevada”,

caracteristicas que ela também atribui a si mesma:

Excerto 77

NICOLE: eu era muito homofébica quando eu era pequena nO::ssa senhora ... se eu visse um
casal de/de gays eu ja ficava ... agoniada com aquilo e ja "nOssa que coisa/Deus num permite
num sei o qué" ... e hoje num/meu melhor amigo ... € homossexual (...) entdo eles tém uma
autoestima muito ... alids um alto astral muito elevado isso € ... muito bom e bem parecido a
gente somos ... bem iguais nisso/somos bem iguais ... &:: legal

Dentre as “tribos” da escola, Nicole diz que ndo se enquadra no grupo dos “nerds”
e que estava sempre proxima dos grupos de alunos que nao compartilhavam dos valores

da escola. Para ela, mesmo dedicando-se aos estudos e preocupando-se em tirar notas
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boas, ela entende que o grupo dos “nerds” é composto de pessoas ‘“fechadas”,

caracteristica oposta a dela, que se define como “espalhafatosa”.

Excerto 78

NICOLE: o estilo? olha eu lembro que quando eu tava no terceiro ano tinha um pessoal do
segUndo que eles eram assim bem::: ... ndo sei se € emo que a gente usa a palavra hoje em dia
mas eram meio assim ... fechAdos assim o pessoal que usava tudo prEto era uma galera que num
conversAva assim com todo mundo ... e ficava sé eles naquele mundinho assim sabe ... tanto que
€ uma galera que eu nunca ... nunca cheguei porque eu tinha medo de assustAr eles sabe assim ...
porque eles eram tAo fechados e eu sou tio espalhafatosa ficava "meu ... vou deixar eles de
boa porque acho que sei 14 né eles:: ... se entende ali entre eles as vezes uma pessoa que nem eu
eles num ... num vao gostar" foi uma coisa que eu nunca arrisquEi ... hd::: mais o que ... como
definiria? tEm o grupo dos nErds também co::m certeza né ... aqueles que c€ chega no intervalo
t4 falando de cOnta ... ti falando de redacAo que tem que entregAr ... tem o grupo dos que:: ""ah
num t6 nem ai pra nada t6 com:: cinco na média vou passar'' e esses era o que eu ficava
mais ... pé da vida né assim "pO num pensa assim né () pode dar o seu melhor d4 o seu melhor::
tEnta(r) né" ... e:: eu::: ... se eu fosse me enquadrar em um desses grupos/eu nao me enquadro
nos nEr::ds porque eu acho que eles eram mUito fechados ... mas assim quAndo precisava
fazer coisa fazia mas também quando eu queria conversar

Com relacdo aos seus professores, Nicole identifica-se com a professora de
histéria, por seu cardter contestador, principalmente, por ter enfrentamentos com a
diretora para defender os alunos (“era uma pessoa que lutAva muito... com a gente”) e
com a professora de portugués, por ser bastante gentil e respeitosa, sendo categorizada
como “amorzinho” pela jovem (“era uma pessoa que se doava muito aos alunos”). Ela
identifica-se também com o professor de matemadtica, que a fez se interessar pela matéria
(“eu descobri meu amor pela parte de exatas pelos cdlculos e nimeros e tudo o mais”) e
optar pelo curso de Gestdo Financeira, que passou a cursar quando concluiu o Ensino
Meédio.

Como podemos ver, frequentemente, Nicole define a si mesma a partir do outro,
por meio de comparacgdes. Esse é o caso por exemplo dos grupos da escola, ao apontar
que os nerds sdo definidos por caracteristica que ela ndo apresenta: sdo pessoas fechadas.

Podemos observar no quadro 25 com as autocategorizacdes € as autodescrigdes

que aparecem na entrevista dessa colaboradora.
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Quadro 25 — Autocategorizagdes e autodescri¢des de Nicole.

“eu era muito homofébica quando pequena” = ndo
sou homofdbica agora

“eu sou uma mistura do meu pai € da minha mae”

“eu sou meio estressada”

“eu sou meio explosiva”
“eu herdei a parte boa da minha mae na
NICOLE comunicacdo”

"cé € muito estressada c€ num tem paciéncia"

“eu sou espalhafatosa”
“eu ndo me enquadro nos nEr::ds porque eu acho
que eles eram mUito fechados”

“tipo sou rebelde”

Fonte: elaboracdo propria.

Dentre os principais tracos de sua personalidade, podemos destacar a
comunicabilidade e, consequentemente, uma personalidade mais aberta, extrovertida
(“alto astral” e “espalhafatosa”), além de uma personalidade impetuosa. A colaboradora
também se reconhece como “rebelde”, principalmente no que diz respeito as praticas
associadas a contestac¢do, durante a ocupagao.

Nicole também aborda aspectos relacionados ao seu envolvimento com a politica
ao longo da entrevista. Ao falar sobre as visitas que o CG recebia, ela menciona “pessoas
que tinham certa militdncia” como um dos grupos que frequentava a ocupacgao. Ela atribui
a esse grupo mais politizado grande influéncia e motivacdo para que o movimento

acontecesse ¢ diz que, gracas a eles, os estudantes se tornaram “mais ativos na sociedade”.

Excerto 79

ENTREVISTADOR: e::: vocés receberam ... alids/desculpa ... foi importante receber essas
visitas? Por qué?

NICOLE: com cErteza porque assim essas pessoas que nos ajudaram ... eram pessoas que jA
tinham uma certa militancia e ja ... sSAbiam como lidar com sei 14 a questio pOlicia a questio
“vamo afrontA” tudo mais ... E cAra foram extremamente importantes pra ns porque se nio
fosse eles nds/acho que nés nido teriamos a corAgem de::: sair nas ruas e/e té(r) feito tudo
que a gente fez e ... sentar na rua e ta tipo policiAl ali e ficar tipo “nio vo sair daqui vou
protestar mEsmo” ... tipo “sou rebelde” entendeu essa coisa ... isso nossa as pessoas que
ajudaram a gente foram mUito importantes muito muito muito porque além delas ... é::: nos
ajudarem assim em questdo de/de volume mostrar que ndo estAvamos sozinhas elas nos
capacitAram ... a::: sermos mAis ativos né na nossa sociedade
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2.7 MICHELE

Michele € filha de pais separados e, atualmente, mora em um bairro préximo ao
centro de Campinas apenas com a mae, que € proprietdria de uma empresa em outra
cidade. Quando foi entrevistada, dois anos apds a ocupacao, ela trabalhava como auxiliar
administrativa e cursava Engenharia Civil em uma faculdade privada. Pela rotina da mée
e da filha, que passam o dia fora de casa, ambas se veem apenas no periodo noturno. A
estudante identifica-se bastante com a mde e vé nela um exemplo, principalmente, por
julgd-la uma pessoa batalhadora (“por tudo que ela ja batalhO pra chegd onde chegO”).
Outra caracteristica que ela reconhece nela e na mie é o fato de serem pessoas

comunicativas e de facil entrosamento.

Excerto 80

MICHELE: a minha mA::e nés somos bem parecidas em... assim... se relaciond(r) com todo
mundo té(r) essa facilidade de... de se interagi cum todo mundo...

No entanto, dentre os hébitos, ela menciona que prefere mais novela a leitura, ao

contrario da sua mae, que € uma pessoa que gosta de ler:

Excerto 81

MICHELE: minha mée trabalha o dia tOdo eu tambE::m todos meus familiares trabalham fora...
ma::::is... a minha mie é uma pessoa que gosta bastante de LE... eu ja s6- um poquinho diferente
dela... ma::is novEla assim é uma coisa que a gente gosta bastAnte entdo quando eu chego o
servico é uma coisa que a gente gosta(r) de conversA(r) e interagi(r) um pouco mAis

Assim como acontece com 0s outros estudantes, também Michele reconhece nos
habitos da familia o trabalho como o mais importante. E, da mesma forma que os demais,
trata-se de uma familia que ndo se preocupa com coisas de marca (“mas num € uma coisa
quE:: nossos pais nos acostumaram que nds teriamos que ter coisas de marca...”). Mais

uma vez, ha uma identificacdo como classe trabalhadora:

Excerto 82

ENTREVISTADOR: (ta)... e::... quais sdo os hébitos diArios da sua familia?
MICHELE: ai eu acho que num tem nada assim que que entre na nossa rotina:: minha mae
trabalha o dia tOdo eu tambE::m todos meus familiares trabalham fora...

Dentre os amigos, Michele menciona um menino que era da sala dela no Ensino

Médio e que, tamanha era a amizade, ambos se viam como irmaos. Ela até associa as
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caracteristicas de semelhanca entre eles pelo fato de serem do mesmo signo do zodiaco.

Ambos sdo pessoas comunicativas € companheiras, como vemos abaixo:

Excerto 83

MICHELE: dizem quE/é porque nds somos capricornianos néo sei se € verdAde ((ri))... mA::s
assim... ele ¢ o tipo de pessoa que:: sabe niio importa o horirio cé pode conversA:: ele te-te
respeita e:: convive bastante com vocé ele te apoia no que for preciso entio... eu me identifico
um pouquinho mais com ele

Ainda com relacdo aos grupos da escola, a aluna se reconhece como pertencente
ao que ela denomina de “grupo que tava la pra tudo”, justamente por ela estar sempre

disposta a ajudar com o que fosse preciso.

Excerto 84

MICHELE: cu-cu era assim do grupo:: que tava la pra tudo mas que assIM:: se fosse pra
enfrenta(r) alguém eu tava la junto entendeu eu era-era mais esse grupo que tava todo mundo
juntO... mas assim a noite que a gente tinha bastante dificuldade pra viv-né fazer a vigilancia da
escola por sé(r) uma escola bEm grande... mas eu era d-esse tipo de pessoa que tava pronta pra
enfrenta(r) o que fosse preciso

Com relagdo a sua identificacdo com os docentes, ela menciona ter afinidades com
o professor de filosofia e a professora de portugués, nao pelas matérias em si, mas sim
por suas personalidades (“ndo era duas matérias que eu gostava mas eu gostava do
professor”/ “eles me ajudaram bastANte:: conversavam coMIgo::”). Ela comenta ainda
que admirava uma professora “da Apeoesp” (Sindicato dos Professores), que inclusive
dormia com os estudantes na ocupacdo e que dava apoio diverso aos estudantes, como
trazer comida para eles por exemplo.

Podemos observar o quadro abaixo com as categorizacdes que aparecem na

entrevista dessa colaboradora:

Quadro 26 — Autocategorizagdes e autodescricdes de Michele.

“(tenho) facilidade de interagir com todo
mundo”

MICHELE “eu era do grupo que tava 14 pra tudo”

“eu era esse tipo de pessoa que tava pronta pra
enfrentar o que fosse preciso”

Fonte: elaboragdo prépria.
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Dentre os principais tracos de sua personalidade, podemos destacar a
comunicabilidade e, consequentemente, uma personalidade mais aberta, extrovertida.
Michele também menciona que, dentre os aprendizados com a ocupagio, estd o

poder de reivindicar e lutar pelos seus direitos.

Excerto 85

MICHELE: depois de vivé(r) tudo aquilo eu entendi que... sempre quando eu quis é
reivindica(r) alguma coisa que é de importincia ndo s6 pra mim mas que eu acho que va::
influencid outras pessoas eu tenho que (se/sim) lutA(r) até o final pra que tudo seja:: ganho sabe?

2.8 ROSE

Filha de pais separados, Rose, que na época da entrevista trabalhava em um Pet
Shop, vive com a mae, costureira, em um bairro ndo muito afastado do centro de
Campinas. Da mesma forma que os outros entrevistados, também Rose vé pouco sua mae
em decorréncia de ambas trabalharem e chegarem em casa tarde (“eu/ estu::do minha mae
traBAlha a gente se v€ poucas vezes no dia”).

Como observado na entrevista e em relatos em conversas informais, a secundarista
nao conseguiu concluir o Ensino Médio por sofrer “perseguicao” da gestao da escola e da
Diretoria de Ensino Leste. Mesmo apds o periodo de ocupacdo, a policia foi até sua casa
com mandado judicial, quando sua mae estava sozinha, para revistar coisas pessoais da
estudante e levar computadores dela para serem investigados, sob a suspeita de que ela

teria roubado algo da escola. Esse episddio € relatado em um trecho da entrevista:

Excerto 86

ROSE: eu tava na aula de portugués... a minha mae me ligd(u)... comegou a ligd(r) desesperada
e eu atendi na aula dela eu pedi licenga... € minha mae tava chorano no telefone... minha mae
fald(u) assim... “tem cinco carros da policia civil... na frente de casa... eles entraram aqui den/de
casa...” ela falo(u) “eles abriram seu guarda-rOpa e jogaram tudo pra fora...” ela falo(u) “eles tdo
pegano os computador... seu notebook seu computador que tem aqui fora... aqui den/da sala...”
e... comecaram a abrir caixas e caixas falano que... eu tinha robado... a escola que eu tava seno
acusada... e minha mée faldo(u) eles vao leva(r)... e eu falei “comassim eles véo leva(r)?” ela
fald(u) “tem um mandato... de busca e apreensdo...” ai eu falei assim... “por que que eles num
fizeram quando eu tava em casa?” porque eles sabiam o periodo que eu estudava sabia que eu
tava na escola... e minha méae nervosa ai eu... ai eu ndo sabia se eu acalmava minha mée o que eu
fazia

Com relacdo aos seus pais, mesmo vendo seu pai poucas vezes ao ano, a
secundarista diz que se identifica muito com ele, justamente pelo seu carater

inconformista e contestador, diferentemente de sua mae, que tem uma personalidade mais
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pacifica. Além disso, ela categoriza seu pai como impulsivo (“meu pai ele ¢ bem assim

impulsivo de fazé e s6 depois pensd”), caracteristica que ela concorda também apresentar.

Excerto 87

ROSE: eu me identifico muito com meu PAI... mesmo nio tendo muito contato a minha mae ela
€ muito:: ela aceita muito as coisas do jeito que € e ndo questiona muito a/ as coisas

J4 com relacdo a sua familia, ela diz ter pouco contato com todos e que ndo

concorda muito com o estilo deles: praticamente todos evangélicos e conservadores.

Excerto 88

ENTREVISTADOR: e:: como vocé definiria o estilo dos seus familiares?
ROSE: sdo tudo evangélicos... ((ri)) entdo tudo... ai e a gente ndo... a opinido deles sdo muito...
eles € muito conservador ainda... entdo... num da muito certo

Com relacdo a outras pessoas, Rose confessa que tem poucos amigos de verdade,
por medo de “quebrar a cara”. Por conta disso, ela se categoriza como “cautelosa”, como

vemos abaixo:

Excerto 89

ROSE: hum:: hoje em dia eu num considero muita gente como amigo (as)sim... sou bem
cautelosa com isso porque... j4 quebrei muito a CAra s6 que... acho que tem... duas ou trés pessoas
O

Ela menciona que, de um modo geral, ela era mais “quieta” e “sozinha” e que

b 2
muitas pessoas evitavam contado com ela por conta de seu estilo e que, muitas vezes,
essas pessoas a chamavam de “estranha”. Ela comenta também que ela era “bem

agressiva”, volta e meia arrumava briga com outros alunos da escola.

Excerto 90

ROSE: na escola? na escola eu sempre... eu fui mais quieta mais sozinha... sempre fiquei na
minha... ndo/nao tinha muitos amigos ali...sempre fui... bem... o pessoal sempre fala que eu fui
bem agressiva mas... é que... num/eu num.. ndo é que eu nao conseguia fazer amizades s6 que
eu/eu via o/as pessoas me chamando de estranha e tudo mais... e eu ndo gostava.

Dentre os amigos, Rose menciona que se identificava com uma outra menina que
também havia participado da ocupacgdo, justamente, por ver nessa outra garota um mesmo

traco da sua identidade: o fato de serem “pessoas extremas”, como observamos abaixo:
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Excerto 91

ROSE: ai eu m/ eu e ela... bem assim na ocupacgio a gente era bem:: bem extremo de...ou € ou
ndo € ou vai ou num vai... ai eu me identifico muito com ela por causa disso... a gente se parece
também

Ainda enquanto fala de sua relacdo com seus amigos, Rose comenta que se parece
com uma menina, que também participou da ocupacao, principalmente por tragos fisicos,
como o corte de cabelo. Nesse momento, ela se compara com as pessoas que ela conheceu
na igreja e na escola, dizendo que ela se difere deles justamente por ela ser “muito coragao
para ajudar”. Inclusive, durante a ocupacdo, ela diz que tinha conflitos com outros
participantes, pelo fato de ela querer ajudar os moradores de rua, doando marmita para

eles, como vemos abaixo:

Excerto 92

ENTREVISTADOR: e:: € seus amigos se parecem com vocé?

ROSE: s6 ela ((r1))

ENTREVISTADOR: por qué?

ROSE: (ah eles assim comigo?) .... s6 a Carla... eles num num nio... ele eu conheci na iGREja
entao

ENTREVISTADOR: [olha
ROSE: é:: dai num é/ tem umas ideia que num
ENTREVISTADOR: [num bate

ROSE: num... ndo muito... questdo de:: ajud(r) o préoximo eu num::... s6(u) mui::to coracio
pra ajuda(r)... tanto que na ocupagdo... muita gente fico(u) brava comigo por causa disso... de
ajudi(r) de

ENTREVISTADOR: [sim

ROSE: eu pedia tipo... um monte de marmita pra ( ) que ndo preciSAva

ENTREVISTADOR: ((r))

ROSE: e o que sobrava a gente dava pros morador de rua

ENTREVISTADOR: [que legal::

ROSE: e:: eles num pensam muito... em ajuda (r) quem precisa (0 proximo)

Ainda relacionado a categorizagdo “muito coracao pra ajudar”, em outro momento
da entrevista, Rose menciona que, mesmo depois da ocupagdo, ela continua atuante em
projetos sociais, principalmente em bairros mais carentes da cidade de Campinas, como

a regido do Campo Belo, que a secundarista menciona:

Excerto 93

ENTREVISTADOR: e:: atualmente como que vocé costuma aprender mais coisas de um modo
geral?

ROSE: leno... eu gosto de ler bastante s6 que eu depois que eu sai da ocupagdo que tinha aca/ eu
sempre comecei muito em ajudar pro/projetos é:: eu ajudo:: sabe o Mandela? que foi
reintegrado eu: fui na reintegrac@o postei igual loca na pagina da ocupacg@o... e:: eu ajudo acho
que umas trés quatro comunidade morador de rua eu me preocupo muito eu num penso duas
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vezes eu tiro do meu.. dou pra pessoa e ai eu/ foi uma coisa que eu que na ocupagio mesmo eu
via tano como era no centro eu via muito morador de rua passano e ai eu comecei a me
conscientiz4(r) tipo a gente fez aquilo foi tdo bom tdo gostoso consegui ajuda(r) as pessoas que
quando acabou tamém eu continuei ai hoje em dia em vez de eu fica sé / s6 leno sé isso aquilo
eu passo a tarde do meu dia praticamente em comunidades tipo com crianca levo:: folha
sulfite material essas coi/ e fico 14 conversando que eu acho que € uma coisa muito importante
tamém amanha 14 no Campo Belo a gente organizou um sarau e uma ceia de noite pds familia que
num:: num tem condicao de t&(r) porque além de:: sé levar alimento e d4 comida as vezes € bom
passi(r) um conhecimento principalmente pds criancada né

Ao responder sobre os grupos da escola, Rose menciona que outros alunos a
categorizavam como “punk”. No entanto, ela diz que prefere ndo se enquadrar em nenhum
grupo, que ndo quer ser rotulada, pois ela julga ter um pouco de cada “tribo” e que ndo
conseguiria se identificar completamente com um grupo tnico. Assim como Ingrid, Rose,

de certa forma, v€ sua identidade como “multifacetada”.

Excerto 94

ROSE: muita gente vinha nossa vocé € punk... se é... se € isso aqui... eu... eu num::... num me
coloco... num...tipo...certa ideologia por que eu acho que eu/te/tenho um pouco de tudo...eu
acho que eu tenho muito pra aprender e muito pra Viver [recorte] eu ndo gosto de ficar presa as
coisas e parece que a partir do momento que se fala assim nossa eu/tipo eu sou nio sei o que... se
vo/se vocé nao carrega aquele negécio totalmente com vocé... ou vocé comega a... ler sobre
outras coisas ou:: out/parece que voce ta se auto... enganando sendo falso sendo

Na entrevista, Rose menciona alguns professores em especifico com o qual se
identificava. Primeiramente, com a professora de portugués (‘“uma das professoras que
eu... acho que... que eu mais amo na vida’), que, mesmo recebendo muita bronca dela por
ter dificuldade com a matéria, ela admirava a postura e o jeito de ela tratar as pessoas.
Outro ponto que faz a secundarista admirar essa professora de portugués € o fato de ela
ter ensinado os alunos a lutarem por seus direitos e a importancia de se ter conhecimento,

como vemos abaixo:

Excerto 95

ROSE: tipo ah o que ela me ensind(u) sobre sempre ir atras d/dos meus direitos nunca deixa
nin/ninGUEM passa por cima de mim e que:: se tem alguma coisa que tipo me diferencia
diferencia qualquer um dentro de uma escola é o conhecimento do do que vocé pode do que vocé
ndo pode até onde a gestdo pode porque hoje em dia ah a falta de conhecimento das pessoas
principalmente dentro da escola da rede publica entdo... /€ precéria

Em seguida ela menciona que se identifica com o professor de Sociologia, que
antes da ocupagdo ela ndo conversava muito, mas, durante a ocupacao, ela se aproximou

dele (“ele me ajudou MUIto a estudar... pra... entrevista tudo mais”), passando a admira-
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lo. Por fim, ela menciona a importancia do professor de Filosofia (“foi um dos professor
que também marcou minha vida”),

Ao analisarmos o questiondrio sociocultural, Rose também aponta que tem mais
interesse por Sociologia, Filosofia e Artes e justifica que gosta “bastante de estudar o
individuo e a sociedade, o governo, o sistema e sobre a politica”. Ainda no questionario
sociocultural, ela explica, em uma pergunta aberta, que a escola tem um papel importante
na vida das pessoas como “os ensinamentos principalmente em questio de
posicionamentos sobre politica € governo”.

Em outro trecho da entrevista, Rose menciona que gosta bastante de ler. Durante
a ocupagdo, a colaboradora dessa pesquisa teve a oportunidade de ler vérios livros, em
especial, sobre politica. Ela conta que, normalmente, sob a gestdo da diretora, os alunos
ndo tinham tanto acesso a biblioteca, geralmente porque estava sempre fechada. Entdo,

no momento da ocupagio, Rose conseguiu pegar varios livros de seu interesse:

Excerto 96

ROSE: ai foi 0 que eu comecei a pensar tipo “eu preciso pard(r) e antes de conscientizar alguém
sobre o que € isso daqui e sobre o que a pessoa pode ou ndo faz€ eu tenho que me conscientizi(r)”
af foi que eu comecei a 1&(r) a estuda(r) tudo/ eu pegava/ peguei muito livro ali da biblioteca
tamém pra ler porque antes quando a Fernanda tava 14 num/ a biblioteca era fechada cé ia pegar
livro a mulher ndo tava e af gente teve oportunidade pra gente te o acesso

Podemos observar o quadro abaixo com as categorizagdes que aparecem na

entrevista dessa colaboradora:

Quadro 27 — Autocategorizagdes e autodescri¢des de Rose

“sou bem cautelosa”

“eu fui mais quieta”
“eu ful mais sozinha”

“ndo conseguia fazer amizades”
ROSE “hoje em dia sou mais politizada”

“a gente era bem extremo”
“eu sou apartidaria”

“a gente t4 posicionado”
“nossas ideias estao feitas”

“sou_mui::to coracdo pra ajuda...”

Fonte: Elaboragao propria.

Dentre os principais tracos identitdrios que emergiram ao longo da entrevista,

podemos destacar a impulsividade, a discricdo, o carater contestador e “extremista”, a
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politizacdo e, a0 mesmo tempo, o apartidarismo, o interesse por ajudar as pessoas, a
empatia e, por fim, a lideranca e a comunicabilidade.

Dentre suas principais caracteristicas, a secundarista, assim como 0s proprios
amigos, também se reconhece como “lider” e “porta-voz” do grupo, como vemos no

trecho abaixo:

Excerto 97

ENTREVISTADOR: é:: existe algum lider que falava em nome do grupo que falava pelo grupo?
existia algum porta-voz do grupo?

ROSE: ((suspira)) entdo eu fui acusada VArias vezes desde o primeiro dia... que falavam que:::
que eu era um porta-voz... comecaram a me taxd(r) como lider que tudo queu tipo qualquer
coisa que fosse fazé(r) na escola tinha que pergunta(r) pra mim “ai mas esse a Rose dexa ai a
Rose vai brigé(r)...” e: e eu nunca fui assim sabe? s6 que eu acho que é uma coisa que... uma vez
umas pessoas falaram pra mim de fora da ocupac@o... que por eu té(r) tipo eu passei seguranca
no que tava aconteceno... ai falou tipo “vocé passou tanta seguranca de tanta certeza do que tava
aconteceno que as pessoas tava perdida ali dentro” mas o povo achava que eu tamBEM::: pelo
jeito sabia o que tava fazeno e por eu j4 ter participado de alguns atos e todo mundo j4 sabé(r) e/
é:: eu acho que eles meio que sentiram uma::... hum/ tipo “vamo fala(r) ca Rose se pode fazé(r)
isso do que fazé(r) aquilo” e ai eu teve uma hora que eu comecei a vé que tava incomodando
algumas pessoas

A visdo de que Rose era uma das maiores lideres da ocupacao e o fato de ela ser
respeitada pelos demais se dava, justamente, por ja ser “militante” e ter participado de
outros atos de contestacdo antes mesmo de a ocupagdo acontecer. Ela menciona que as
pessoas se sentiam “seguras” e confiavam nela por esse historico de contestagao e por seu

posicionamento mais “radical”, como vemos abaixo:

Excerto 98

ROSE: ai algumas coisas que umas pessoas achava errado e que eu tinha uma ideia de::... de
resisténcia de “se a policia vim ndis:: senta madera... quero vé(r) de escudo e tudo/” mas € que
desde dois mil e doze e:u/ tipo a gente tinha ja pegado uma FAbrica abandonNAda testava
um molotov testava escudo PRA:::to entdo eu ja tinha uma::: uma militancia mais... “vamo se
tivé(r) que t&(r) treta vai té(r) treta...” e o povo jd recuava em questdo disso af ficava um negécio
de o povo senti(r) uma seguranca em mim por causa disso

Rose categoriza-se como “politizada”, como alguém que tinha “as ideias feitas”,
em virtude, justamente, de ter participado da ocupacdo. O interesse por politica é um

resultado de seu envolvimento com 0 movimento:

Excerto 99

ROSE: “voceis normalmente esperam uma pessoa que num entende que num entende sobre
politica posicionamento politico” falei “mais a diferenca entre aqui e algumas pessoas que vocé
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conhece é que a gente nio ta aqui pa brincadera a gente ta posicionado nossas ideia tio feita
ou voceis.. tipo tira ou ndo tira o noturno e ndo tira nao fecha a sala ou a gente continua aqui”

Excerto 100

ROSE: hoje/hoje em dia eu sou mais pOlitizada tipo eu te/eu tEnho uma mente aberta ... pas
pessoas pa politica e pa vida mesmo ... depois da ocupacA O porque eu/eu nu:::m ... eu acho que
foi um choque de realidAde que t/que tOdo mundo ali precisava ... foi muito ...

Ela comenta que sua participa¢do na ocupagdo foi importante por trazer grande
aprendizado em vdrios aspectos de sua vida, dentre eles, a formacao politica, a formagao

pessoal e a aquisicdo de maior responsabilidade, como vemos abaixo:

Excerto 101

ROSE: a/a gente tava fazendo TANta coisa que/eu tava aprendendo o tanto que eu ndo tinha
aprendido ... no/nos trés anos que eu tinha feito eu nao tinha aprendido um tErco do que eu tinha
aprendido ali ... politicamente... ¢cOmo pessoa... tipo a/se a/a prender a ter uma
responsabilidade dentro da escola

Além de se considerar politizada, outro ponto importante com relagdo a Rose € a
sua relacdo com os partidos politicos. Assim como outros secundaristas, Rose categoriza-
se como “apartidaria” e, ao longo da entrevista, ela deixa bem claro que tinha aversao a
atuacdo de determinados partidos politicos junto com os alunos da ocupag¢do. Um dos
motivos por Rose se considerar “apartidaria” é, justamente, por ndo concordar com todas
as ideias de determinados partidos, em especial os de esquerda que atuaram em favor da
ocupacao, e com as posturas dos membros desses partidos com relagao a certos membros

da ocupagdo Carlos Gomes. Podemos observar isso em trechos como abaixo:

Excerto 102

ROSE: nAo Assim eu... eu fico em questio/eu sou tipo::... eu num/ eu também num... so:::u tipo
muito:: assIm com partido... € que eu acho que na ocupagdo mesmo eu peguei um... um ranco...
bem... bem grande do pisOl... e eu:: tipo eu nio vejo tipo uma coisa rUlm... eu vejo que mAno
tIpo infelizmente no meio politico:: exIste... tipo:: (t&€(r) um partido) entdo nao tEm eu fici(r) aqui
nO:::ssa... eu sO::u contra num sei qui

Excerto 103

ENTREVISTADOR: ((ri)) a ocupacdo é:: fez vocé se interessd mais por politica/

ROSE: sl::m/

ENTREVISTADOR: pOr qué?

ROSE: nédo tinha interesse... eu acho/eu falava assim... “A:::i moga” sou/tinha uma coisa que eu
escutava mUito “Ah e::u eu s6(u) apartiddria... a eu sou partidaria...” Al nAo e af eu... quando
eu comecei a/a tipo a td na ocupagdo e eu co/tipo o Vinicius ele é:::... ele falo(u) que ele é o:: o
que cri6(u) o pesOl ju::ntos sei 1A... o Carlos eu acho que ele era do eme-Esseté e/e do:: pEsOI



165

ficava 14 na frente... e eu comecei tipo ao invEs de fica falAndo assi::m “Ah eu sou aparti-dAria
Ai eu sou p/dan...” eu falei “mAno porque que o () num comecd a con-versA? te conhecé? é
muito facil a gente saf jUlgAndo tipo... conhecé as idEia" dai eu comecei a conversia(r) com o
cara do pe-Esse-tEU comecamo a conver/ com o cara do pe-sOl... é::: A:: um mOnte de partido
que tinha l4... u/o::/o Gnico que ndo foi foi a t&-Espi num/num dava ndo... num dava pra
conversa(r) com aquele cara... e eu comecei a/A:: tipo... vé(r) umas coisa/num gostei de
algumas coisas que eu vi de uns posicionamentos politicos que eu achei... e eu comecei tipo
nAo é que minha opinido mudo(u)

Em outro trecho da entrevista, Rose comenta sobre um episédio em que pessoas
de um determinado partido politico a levaram para uma sala e comecaram a humilha-la,
por conta de ela ser contra a atuacdo deles dentro da ocupagdo. A partir disso, ela
menciona que a ocupacao teve pontos positivos, como a boa organizaciao dos alunos e a
importancia politica do movimento, mas teve também pontos negativos, como a atuagao
de partidos politicos junto da ocupacdo, que ela julga, assim como outros secundaristas,

ser um “movimento liderado pelos estudantes”.

Excerto 104

ROSE: é... tem al/alguns professores... e alguns a... alguns alunos alguns professores... e alguns:...
algun/alguns amigos de professores... de partido... me levaram pruMA SAla perto do:: refeitério...
falaro que queria conversa(r) comigo... deixaram quase NINGUEM entra... s6:: eles mesmo...
comecaro a me humilha(r)... me xingaro/me xingaram muito eu saf da sala chorano comecaram
a me xinGA(r) me xinga(r) MUIto... e tinha uma menina que tava na sala que agora ela é amiga
minha... ela fal6(u) que::... tudo tava tipo () eles ja tavam... () ja tinham esquematizado tudo isso
sabe?... de::... a gente a gente € bonzinho com vocés até quando ta sendo qtil pra nés... quando
a ocupacdo ali ja num tava::... € seno favoravel... pro partido deles e ja tinham conseguido uma
campanha boa p/outro ano pd fazé(r)... eles comecaro a... simplesmente... lava(r) mao joga(r)
mao... € que eu... ¢ uma coisa que eu... que eu conversei com o menino que fez a entrevista que
tamém ele fa/ele fal6(u) muita/muitos pontos... positivos da ocupagio s6 fald(u) pontos positivo...
s6 que € uma coisa que eu também penso... a gente... tem que passa(r) os pontos positivo que foi
organizado politico MAravilhoso e 6timo... s6 que a gente também tem que vé(r) que:... a::
dentro de uma ocupagio precisa de muito mais que::... SO pensd(r) em nossa a gente vai fazé(r)

quereno:: que... oferec/é tinha um... um cara 14 que ele tava DAno camisa de partido falan/Al usa
em ato... e eu falava num € assim... é... tipo € uma responsabilidade e tanto vocé levantd(r) uma
BAN(dera tipo do PSOL... nossa € um € umas ideia que... que realmente tem que segui(r)... e ai eu
comecei a... vé(r) 14 dentro que a partir do momento que tipo E uma ocupacao ¢ um movimento
liderado PElos alunos pelos estudante... s6 que:: a partir do momento que ele/que sé os
estudantes TENtam... anda(r) sem eles... o jogo vira o jogo muda... eles comecam a:: a sé(r)
contra... eu briguei cum:: cum cara da APEOESP e cum::... ai eu num sei um::... um cara la

3. AUTOCATEGORIZACAO, SOCIALIZACAO E TRAJETORIAS DE
VIDA NA FORMACAO DAS IDENTIDADES PESSOAIS
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Como podemos observar, varios desses estudantes apresentam semelhangas em
suas trajetérias de vida e isso traz consequéncias para seus tracos identitdrios. Existe
grande influéncia dos processos de socializacdo e dos percursos de vida dos jovens com
as suas construcgoes identitarias pessoais. Muitas das designacdes que os caracterizam sao
fruto da vida que tiveram, das pessoas com quem conviveram, das experiéncias que
vivenciaram. Podemos identificar como a estrutura social na qual se inserem tais jovens
influenciou a construcao das pessoas que eles eram/foram no momento da entrevista.

Ao assumirmos uma concepg¢ao de que identidade € ao mesmo tempo incorporada
e emergente (cf. HANKS, 2008; BUCHOLTZ; HALL, 2012), levamos em consideracao
simultaneamente o papel da estrutura social sobre os atores e o papel da agentividade dos
atores em seus contextos especificos.

Podemos, entdo, analisar as trajetdrias de vida desses estudantes, conforme suas
narrativas ao longo das entrevistas, alinhadas ao uso de categorizagdes para explicar
elementos de sua formacdo social responsdveis pela constru¢cdo das identidades pessoais
apresentadas por eles. Para isso, levamos em conta o habitus, como “subjetivacao das
estruturas sociais” nos termos de Lahire, o contexto e o patrimdnio de disposi¢cdes de cada
individuo, bem como suas capacidades e possibilidades de escolhas, de forma estratégica,
todos responsaveis pela construcao das identidades individuais.

A partir de informagdes socioculturais, descritas no item “perfil dos
colaboradores” (vide capitulo II), retiradas do questionario aplicado, € possivel descrever
e explicar categorizacOes e tracos identitarios que esses entrevistados apresentam como
reflexo de vdrios aspectos como origem dos pais, bairro onde vivem, escolaridade da
familia, renda da familia e situagdo de trabalho.

A respeito da origem dos pais, Eduardo, Marcos, Nathan, Ingrid, Nicole, Michele
e Rose tém pelo menos um dos pais origindrios de outra cidade. Dentre eles, Marcos e
Nathan tém pais de origem nordestina, ja Eduardo, Ingrid, Michele e Nicole t€m um ou
os dois pais originados de outro estado do Sudeste. Outro dado, fruto do processo
migratorio do Brasil, € que, dentre os jovens, nem todos nasceram em Campinas — SP,
apenas Marcos, Daniel, Nicole e Michele. A trajetdria de vida dos pais traz consequéncias
para as construcoes identitarias dos jovens.

Observamos que existe uma correlacdo entre migracao dos pais com o bairro onde
a familia vive. Como j& apontamos no item “perfil dos estudantes”, aqueles cujos pais sdo
origindrios de Campinas e Sdo Paulo sdo moradores do centro, enquanto as familias de

migrantes de outros estados moram em regides mais afastadas do centro. Isso pode
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evidenciar uma caracteristica da cidade de Campinas: ter maior concentracdo de
migrantes nos bairros mais periféricos e pobres. A exemplo disso, o estudante Nathan,
filho de mae solteira vinda do Nordeste, relatou viver em uma favela da regido da Vila
Unido, extrema periferia de Campinas, que é o que acontece com muitas familias que
migram para Campinas sem condi¢des de se estabelecer financeiramente ou pagar
aluguel.

A origem social também aparece em expressdes especificas para categorizar
principalmente pessoas, na forma de giria. Observamos, nas heterocategorizacdes, 1éxico
relacionado a um determinado grupo social, como a categorizacao “chaves”, que aparece
na fala de Daniel e Nathan, e “quebrada”, que aparece na fala de Ingrid. Além de designar
um determinado grupo social, tais expressdes também sdo tipicamente empregadas por
falantes inseridos em um certo tecido social. Entendemos, aqui, que o 1éxico empregado
para categorizar também indicia a origem social de quem esté falando.

No que diz respeito ao perfil econdmico, todos os jovens exerciam algum tipo de
trabalho quando foram entrevistados. Eduardo € o dnico que nao exerce atividade
remunerada e dedica-se somente a faculdade e a movimentos pré-esporte e ciclismo na
cidade. Ele reconhece ter uma condicdo privilegiada diante dos colegas ao mencionar
categorizagdes como “pessoas mais prejudicadas pela sociedade” e “pessoas que tém
condi¢do”, sendo que ¢ nessa ultima que ele se diz incluir. Daniel, também, de certa
forma, difere dos demais por ser proprietdrio de um pequeno negdcio, conquistado com
o dinheiro que ele usaria para fazer faculdade.

Renda e escolaridade dos pais t€ém grande influéncia na construcao da identidade
desses jovens, na construcao da pessoa que eles passaram a ser. Como dissemos, a renda
familiar dos participantes da pesquisa € basicamente idéntica, nao ultrapassando 4 salérios
minimos. A escolaridade dos pais, de um modo geral, também € bastante parecida: todos
os pais estudaram no maximo até o ensino médio, com exce¢do da mae de Eduardo e
Ingrid, que possuem ensino superior completo. Tais caracteristicas serdo responsaveis
pela incorporagdo de gostos e interesses, tipicos de classe, como veremos mais adiante.

A partir da descri¢c@o dos dados feita no inicio do capitulo, foi possivel elaborar o
quadro 28 com as principais identificagdes dos estudantes seja dentro da propria familia,
correspondente a socializagc@o primadria, seja com amigos e professores, correspondente a

socializacdo secunddria:



Quadro 28 — Socializacdo e identifica¢do pessoal.

Colaborador Identificacio com a Identificacao Identificacdo com
familia com professores
amigos/grupos
Mae Amigos do Sociologia
» ’ Ensino Médio « c e
Eduardo (“batalhadora”) - N (“construtivista”)
(“brincadeiras’)
Portugués (“amiga”)
Irma Grupo mais Filosofia (“conversas”
“aparéncia, loucuras” A e .
("ap » loucuras”) reservado Portugués (“incentivo
. . . e amizade”
Daniel Amigos parecidos )
“mesmas
musicas, mesma
cerveja’)
Irméao Virios amigos Filosofia (“formagao
(tocar instrumentos) (cada um com um critica”)
traco especifico . . ~
§0 ep ) Sociologia (“formacéo
Marcos critica”)
Artes
Matemaética
Tio Amigos por Filosofia
(veio para Sao Paulo afinidade Sociologia
Nathan estudar) (politica, musica e
~ esporte
Irmao porte)
(gosta de esportes)
Mae Amigo Portugués
Ingrid (“evoluida”, (gostam “artes” e Sociologia
“inteligente” “desenho” . .
& ) ) Filosofia
Histodria
Mae Amigos Histdria
(“comunicativa”) (“alto astral” e de Portugués
. . “autoestima L.
Nicole Pai Htoes v Matemética
« » elevada™)
(“estressado”)
Mae Amigo Filosofia
. » v “comunicativo” .
Michele (“batalhadora”, (“C omunie .VO,, ¢ Portugués
w . e companheiro”)
comunicativa”)
Pai Amigos Portugués
Rose (“inconformista e (“pessoas Sociologia
contestador”) extremas” e . .
e . ~ Filosofia
muito coragao
pra ajudar”)

Fonte: elaboragdo prépria.
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Como podemos observar, tais jovens vao se categorizando e se descrevendo a
partir da relagdo que eles estabelecem com outros atores sociais. Certa parte dos tracos
presentes na identidade pessoal dos jovens € influéncia de suas relagdes com familiares.
Muitos colaboradores se autodefinem a partir de caracteristicas de membros da familia, o
que demostra o quanto a identidade pessoal desses jovens também & de certa forma
“moldada” pelo seu convivio familiar. A socializagdo primaria ¢ um periodo em que os
individuos aprendem as primeiras categorizacdes acerca do mundo (cf. JENKINS, 2000),
a partir de um determinado “6culos social”. H4a exemplos de colaboradores que
reconhecem em si tracos identitarios presentes nos pais ou irmaos, como € o caso de Rose,
que diz se identificar com o pai por ele também ser “inconformista” e “contestador”, o
caso de Nicole, que diz se parecer com a mae por ser “comunicativa’ € com o pai por ser
“estressado” ou de Michele, que diz se identificar com a mée por ser “comunicativa”. E
muito frequente ouvirmos, do senso comum, que a pessoa “puxou” ao pai ou a mae ou
adagios populares como “o fruto nao cai longe da arvore”. Em outros casos, praticas
culturais que fazem parte do convivio familiar também sao incorporadas pelos jovens,
como no caso de Marcos, que aprendeu a tocar instrumentos e se interessar por musica
por influéncia do irmado, ou de Nathan, que tem tanto interesse quanto o irmao por
esportes. Nathan ainda vé o tio como exemplo para sua vida, por ter migrado do Nordeste
para Sao Paulo com o objetivo de estudar. Provavelmente, alguns dos fatores que levaram
Nathan a ingressar em um curso superior de Educacdo Fisica sdo motivados pela sua
identificacdo com o tio e com o irmao.

No caso da relagdo com amigos, os colaboradores se aproximam ou passam a
conviver, num contexto de socializacao secunddria, com pessoas ou grupos com os quais
se identificam. Ao categorizar o outro, os atores sociais também estao se categorizando,
pelo simples fato de mencionar quem sdo os amigos que se parecem com eles. Como
dissemos, os jovens se autodefinem também quando apontam caracteristicas similares ao
outro, ou categorizam pessoas e grupos sociais dos quais fazem parte.

Algo que chama bastante a atencdo € a identificacdo dos jovens com o0s
professores. Ha uma regularidade nos professores escolhidos por eles como sendo aqueles
que os influenciaram ou com os quais se identificam. O professor de Filosofia € em seis
das oito entrevistas, e € caracterizado como um professor que instigava discussoes e
debates durante as aulas. A professora de Portugués também aparece na fala de seis dos

oito entrevistados e sua importancia € muito mais pela sua relacio amigavel com os
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alunos do que a matéria propriamente dita. Outro professor que aparece em cinco das oito
entrevistas € o de Sociologia, mencionado principalmente pela importancia na formagao
critica e politica dos alunos. Tais professores além de desempenharem um papel bastante
importante para o processo de ocupagdo, também criaram nesses alunos tracos de
identidade que, em vdrios deles, era inexistente, como 0 gosto e o interesse por politica e
questdes sociais. A professora de Portugués, conforme a fala dos jovens, teve grande
relevancia para a vida pessoal de cada um, incentivando os alunos ao estudo e a fazer uma
faculdade, como menciona Nathan por exemplo.

Podemos também organizar os dados apresentados anteriormente em um outro
quadro (quadro 29), desta vez contendo os gostos e os interesses que 0s jovens
desenvolveram na familia, e os na escola e para, finalmente, mostrar os tracos de

identidade que podemos identificar como suas caracteristicas pessoais.

Quadro 29 — Socializacdo e tracos de identidade dos estudantes.

Estudante Gostos/ interesses Gostos/ interesses Tracos de identidade
desenvolvidos na desenvolvidos na
familia escola
Religido (“evangélico”) | Leitura (por obrigacdo) Lideranga
Comprar 0 necessario Politica Interesse por politica
Eduardo Televisao Sociologia e Portugués Interesse por causas
Esportes sociais
Personalidade aberta/
Comunicativo
Jornal na TV Portugués e Filosofia Reservado e fechado
Cerveja e conversas Leitura e redagdo Comunicativo
Leitura Lideranga
Daniel Miisica e instrumentos Interesse por politica
Discussao politica Posicionamento de
Roupas e comida esquerda
Interesse por musica
Instrumentos musicais Filosofia, Sociologia, Interesse por musica
Artes e Matemadtica Comunicativo
Marcos Alternativo
Um mix
Futebol Filosofia e Sociologia. Interesse por esporte
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Nathan Culindria (nordestina) Debate politico Interesse por politica
Eclético
Comunicativo
Estudo e leitura Portugués, Sociologia, Comunicativa
Religido (catdlica) Filosofia e Historia. Lideranca
Ingrid Programas SESC Artes e desenho. Empética
Eventos culturais “Nerd”
Apartidaria
Diplomética
Desinteresse por Historia, Portugués e Comunicativa /
marcas Matemética. Personalidade aberta
Nicole Impaciente
Determinada
Impetuosa
Rebelde
Gosta de ajudar
Novela Filosofia, Portugués e Comunicativa
Michele Trabalho Sociologia. Fécil entrosamento
Desinteresse por Companheirismo
marcas
Contestadora e Leitura Impulsividade
questionadora Portugués, Sociologia e Discrigao
Rose Filosofia. Contestacdo
“Extremismo”
Apartidarismo
Empatia
Lideranga
Comunicabilidade

Fonte: elaboragdo prépria.

Com base no que Bourdieu (1987, 2006) denomina de habitus de classe, podemos
identificar certos gostos e interesses que enquadram esses jovens num grupo social
especifico. Uma dessas caracteristicas, por exemplo, é o desinteresse dos jovens e da
familia por grifes famosas (lembrando que hd também um conjunto de grifes que sdo
voltadas para classes sociais mais periféricas e que, inclusive, compde a estilizagdo dos

membros desse grupo, como o ja mencionado caso do dculos “juliet”, da marca Oakley).
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Segundo suas falas, eles ndo se importam com a marca daquilo que vao comprar e
preferem gastar dinheiro com outras coisas, como na fala de Eduardo, que menciona
preferir gastar dinheiro com “experiéncias” e ndo com “coisas” e comprar somente “o
necessario”. Outros interesses como ver novela e “trabalhar bastante”, mencionados por
Michele, também sdo exemplos do que Bourdieu chama de habitus de classe, que, neste
caso, correspondem a gostos, interesses e necessidade de uma familia de trabalhadores.

Ainda com relacdo a socializacdo primdria, é na familia que alguns dos
colaboradores desenvolvem certos tragos de sua identidade pessoal. Como dissemos,
temos o caso de Daniel, que apresenta o trago “politizado”, ao mencionar que € rotina em
sua familia discutir politica, ou no caso de Rose, que se categoriza como “contestadora”,
ao identificar-se com o pai. Certos interesses por prdticas socioculturais também se
desenvolvem no seio familiar, como gostar de determinado estilo de musica ou tocar
instrumentos, como no caso de Daniel e de Marcos, ou ter interesse por leitura e
frequentar eventos culturais, como no caso de Ingrid, ou gostar de esportes, como no caso
de Nathan.

Quanto ao papel da escola, observamos que certos gostos e interesses foram
desenvolvidos durante o processo de escolarizacdo dos jovens e, neste caso, ndo mais no
interior da familia. E o caso, por exemplo, do interesse por matérias e assuntos
especificos, tipicos do conhecimento escolar, o interesse pela leitura, que muitos sé
passam a ter depois de ingressar no ensino formal, e o interesse por politica, como
mencionado por Nathan e Eduardo, que passaram a gostar do assunto e entender mais
sobre ele somente na escola. Os professores sdo os principais atores envolvidos no
processo de incorporacdo do habitus tipico dessa instituicdo. Eles também sdo
responsaveis por desenvolver nos alunos um nivel de letramento cada vez mais elevado,
em especial o letramento critico (cf. STREET, 2014) e uma visdo critica de mundo.

Também em decorréncia da socializacdo secunddria, como apontamos no capitulo
II, um dos objetivos da ocupagdo da E. E. Carlos Gomes era o de evitar que o periodo
noturno fosse fechado, havendo uma solidariedade dos secundaristas com os alunos do
periodo noturno, composto sobretudo por alunos que trabalhavam. H4a aqui uma
solidariedade entre pessoas que se reconhecem como pertencentes a uma mesma
institui¢do e que reconhecem a igualdade de direitos sociais, no caso o acesso a educagao,
entre os membros dos diferentes turnos ou periodos da escola.

Outra caracteristica que chama a atencdo € o interesse dos jovens por fazer um

curso superior. Cinco dos oito colaboradores faziam uma graduacdo no momento da
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entrevista e Daniel havia iniciado o curso de Direito e trancado para abrir seu préprio
negécio. Mesmo pertencendo a familias cujos pais em sua grande maioria ndo tinham
curso superior, esses jovens desenvolveram o interesse por ter uma profissao, ingressando
em uma faculdade. E dificil afirmar com exatiddo o que de fato os motivou a ingressar
em um curso superior, mas uma possivel explicacdo é o momento politico em que a
concessao de bolsas, financiamento estudantil, ampliacdo de vagas e outros incentivos,
resultados dos governos Lula-Dilma (2003-2016), proporcionou a muitos jovens a
oportunidade de ingressar em uma faculdade. Provavelmente, os professores do ensino
médio foram também grandes incentivadores para que eles continuassem estudando,

como aparece na fala de Nathan sobre a professora de portugués.

4. CONSIDERACOES FINAIS
Neste capitulo, observamos como os estudantes categorizam a si mesmos, a partir

de suas relagdes com outros individuos: membros da familia, amigos e professores.
Virios tracos de suas identidades sao resultado das interagdes com esses diferentes atores
sociais, havendo uma correlac@o entre familia/amigos/professores e suas identidades.

Salientamos, como apontam Bucholtz e Hall (2012), o aspecto relacional da
identidade e a importancia dos processos de identificagdo social ao longo da socializa¢do
desses atores. Fica evidente também, nesse capitulo, o papel da estrutura social e de sua
subjetivacdo, correspondendo ao que Hanks (2008) denomina de incorporacao.

Observamos ainda que tragos identitarios individuais sdo evocados por
autocategorizagdes, expressas por descricdes definidas, materializadas linguisticamente
por Sintagmas Nominais, ou expressas de forma ancorada (cf. MARCUSCHI, 2001) por
autodescri¢des. Assim como o processo de heterocategorizagdo analisado anteriormente,
em que categorizacOes sdo ancoradas por predicacdes e sequéncias narrativas ou
conceptualizadas por metaforas conceituais (cf. LAKOFF; JOHNSON, 2002), também
aqui observamos o uso de outros recursos textual-discursivos para ancorar
autocategorizacoes.

A identidade individual, ou pessoal, pressupde que cada individuo € unico e que
apresenta atributos que sdo exclusivos a cada pessoa. De fato, podemos reconhecer em
cada um dos secundaristas uma série de autocategorizagdes que os definem como
singulares, a partir de seu histérico de vida e de suas relagdes sociais, tanto na socializagdao

primdria como na secunddria.
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No entanto, mesmo havendo caracteristicas muito particulares a cada um, ¢é
possivel dizer que também hd um conjunto de semelhangas que sdo recorrentes a todos
os entrevistados que participaram da ocupag¢do Carlos Gomes. No capitulo seguinte,
entdo, apontaremos como esses atributos que sdo comuns a todos esses secundaristas sao

importantes para a construcao do que é chamado de identidade coletiva.
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CAPITULO V

CATEGORIZACAO SOCIAL, OUTRAS ESTRATEGIAS TEXTUAIS E A
CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE COLETIVA

Group identity is thus not just a cognitive
representation or a way of identifying with a
social reality, but also a means to challenge and
change the social reality. (SPEARS, Russell.
2011, p. 220).

1. APRESENTACAO

Neste capitulo, analisamos como os modos linguistico-textuais de constru¢do das
relacdes entre identidades pessoais, sociais e coletivas produzem determinados tracos
identitdrios no contexto das entrevistas concedidas pelos estudantes secundaristas do
colégio Carlos Gomes.

Para tanto, em um primeiro momento, buscamos mostrar como cada um dos tracos
identitarios produzidos sdo possiveis de serem observados por meio de estratégias
recorrentes de categorizacdo (autocategorizacdes e heterocategorizacdes), de predicacao
e de sequenciagdo textual. Em um segundo momento, discutimos como, nas entrevistas,
os estudantes mobilizam o que Snow (2001) denomina “marcadores de diferenciacao
coletiva”, para distinguir quem € de dentro do movimento (insiders) de quem é de fora
do movimento (outsiders). Em um terceiro momento, apresentamos uma discussao mais
geral, com base na andlise dos dados, das relacdes entre identidade pessoal, social e
coletiva.

A partir dos estudos de Snow (2001) e Melucci (1996), procuramos entender
também se as recorréncias no uso de determinados recursos linguisticos e textuais nos
permitem falar, realmente, em identidade coletiva, ja que tais atores sociais participaram
de uma ocupacdo, entendida como “acdo coletiva” (cf. MELUCCI, 1996) e como

“comunidade de pratica” (cf. WENGER, 1998).

2. COMPARTILHAMENTO DE TRACOS IDENTITARIOS ENTRE OS
ESTUDANTES SECUNDARISTAS

Considerando os dados das entrevistas, os principais tracos identitarios
compartilhados entre os estudantes entrevistados e que, a nosso ver, sdo prévios a
ocupagdo sdo: (1) percepgao critica em relacdo a escola e a dire¢ao/diretora da escola; (i1)

percep¢des de suas capacidades de lideranca e de comunicacdo; (iii) interesse por
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questdes politicas e sociais, (iv) solidariedade com estudantes da classe trabalhadora e (v)
identificacdo com professores de “humanas”. Esse conjunto de tragos prévios que
emergiram ao longo da entrevista parece ter sido um dos fatores responsaveis pela unidao
dos jovens no processo de ocupacao.

Postulamos que o traco identitdrio construido pelo grupo de estudantes
colaboradores da pesquisa ao longo da ocupacgdo € o de (vi) assun¢do de uma cultura
politica autonomista e que o traco construido pds-ocupacdo € o de (vii) consciéncia de
sua cidadania.

Esses tracos identitdrios emergiram, como vamos mostrar ao longo desse capitulo,
da andlise de recursos linguistico-textuais especificos e recorrentes, mobilizados pelos
jovens ao longo das entrevistas.

As regularidades nas categorizagdes sdo analisadas em termos do que Snow
(2001) chama de identidade pessoal, social e identidade coletiva. Buscamos descrever as
diferentes estratégias linguisticas e textuais (autocategorizagdes, heterocategorizagdes,
predicagdes, sequenciacao textual) que estdo relacionadas a essas representacdes de

identidade, construidas no momento da entrevista.

2.1.Percepcao critica em relacao a escola
2.1.1. Heterocategorizacoes sobre a escola e sobre a diretora/direcao

Dentre as heterocategorizagdes (categorizacdes de alguém sobre um (ou vérios)
ator (es) social (is)), encontramos similaridades na perspectiva dos entrevistados,
principalmente no que diz respeito a alguns atores sociais em especifico. Um dos atores
mais categorizados pelos estudantes foi a diretora da escola. A instituicdo “escola” foi
também bastante tematizada e, consequentemente, categorizada pelos estudantes como
“autoritaria”. Como veremos mais adiante, havia um descontentamento com relagao as
acOes da diretora e em relag@o ao clima organizacional, ambos vistos como “autoritarios”.
Diferentemente de outras ocupacdes, essas caracteristicas sdo bem especificas a essa
escola.

A reorganizagdo proposta pelo governo do Estado de Sdo Paulo e tudo aquilo que
ela representava foram o estopim para que a ocupagdo acontecesse. No entanto, uma série
de descontentamentos j4 existiam em decorréncia do clima escolar e as categorizacdes
sobre a diretora permitem inferir um habitus escolar em que os alunos ndo tinham voz.

Quando fazemos a pergunta sobre como era a escola antes da ocupacao, as categorizagoes
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produzidas pelos colaboradores dessa pesquisa giram em torno de alguns aspectos

semantico-discursivos recorrentes, como vemos no quadro 30:

Quadro 30 — Categorizagdes sobre a escola e sobre a diretora/direcao.

COLABORADOR | CATEGORIZACOES SOBRE CATEGORIZACOES
A ESCOLA SOBRE A
DIRETORA/DIRECAO
EDUARDO uma escola mondtona
(de) viés militar
a ideia militar de funcionamento::
rigido::
DANIEL horrivel... horrivel
MARCOS uma escola diFICIL ela era autoritdria pra caramba
NATHAN uma escola totalmente baguncada...
era uma escola... que:: era um
patrimonio cultural
INGRID cara... a escola antes da ocupacdo | eles eram intocaveis intocdveis
era... era uma ditadura inegocidveis
NICOLE olha ... parAda ... NOss::a nossa
escola era muito parada ... MEu
DEUS DO CEu ... a escola era
parada
ROSE a escola em si tava:: muito chata

Fonte: elaboragao prépria.

As semelhancas na perspectiva dos alunos sobre a escola podem ser observadas

se considerarmos dois aspectos semantico-discursivos presentes nas categorizacoes

produzidas pelos alunos:

@) a escola nao era dinamica (“chata”, “muito chata

99 ¢

99 ¢ 29 ¢

parada” “mondtona”);

(i1) a escola nao era democratica (“ideia militar de funcionamento”, “ditadura”,

“dificil”);

(iii) a diretora era ‘“autoritaria” e todos da direcdo (‘“eles”), vistos como

“intocaveis” e sem capacidade de negociacao (‘inegocidveis”).

Além dessas categorizagdes sobre a escola e sobre a diretora/dire¢do, os atos da

diretora foram descritos de maneira detalhada, como € possivel observar no quadro
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abaixo, o0 que corrobora sua categorizacdo como “autoritdria” e da escola como uma

“ditadura”:

Quadro 31 — Predicagdes sobre a diretora e a dire¢do da escola.

COLABORADOR PREDICACOES SOBRE A DIRETORA/DIRECAO

DANIEL a direcdo ela nao gostava dos alunos

MARCOS a gestdo era:: era sempre tudo mal administrado ah nossa vocé precisa
de um documento ai do nada esse documento do nada eles PERdem o
documento..

NATHAN cé via a escola se deteriorano com o tempo mais ninguém fazia nada pra

corrigir isso simplesmente deixavam... deixavam do jeito que tava

INGRID a diretoria ficava no pedestal (...) an::... ndo existia ndo existia
comunicacao entdo tudo p(a)ra acontecer precisava da opinido deles nao
existia grémio estudantil

MICHELE a diretora acabava sempre passando de sala em sala retirando celulares
o que a gente achava riDiculo... é:: ela ndo liberava a sala de informatica
pra gENte... livros também ela:: as vezes se recusAva a entregar pra
gente

ROSE a diretora num deixava fazé na::da... com/ pelos / tinha cAmera nos
corredores... as mulher ficava atrds de voce... se no interva::lo tinha vez
u/antes de tocd o sinal ela tava 14 com... com com megafoninho 14
falando

Fonte: elaboragao prépria.

2.2 Percepcoes de sua capacidade de lideranca e comunicac¢iao
2.2.1. Autocategorizacoes dos estudantes secundaristas sobre suas capacidades de
lideranca

Quase todos os colaboradores dessa pesquisa apresentam autocategorizagdes que
os posicionam num papel de lideranca, tanto no processo de organizaciao da ocupacao da
escola, quanto ao longo do movimento, em tomadas de decisdes ou conducdo de
assembleias. Dentre os colaboradores, quatro deles apresentam autocategorizacdes que

descrevem tragos de lideranga em suas identidades pessoais.
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Quadro 32 — Autocategorizagdes dos estudantes sobre suas capacidades de lideranca.

COLABORADOR CAPACIDADE DE LIDERANCA

EDUARDO “eu tinha a mesma forca de vontade e lideranca”

DANIEL “eu fui um dos organizadores da ocupagéo”

INGRID eu me ponho muito no lugar dos outros e:: como lider como representante
ROSE falavam que::: que eu era um porta-voz...

Fonte: elaboragdo prépria.

2.2.2 Heterocategorizacoes dos estudantes sobre as capacidades de comunicac¢ao dos
colegas
Mesmo que o traco “lideranca” ndo apareca muito na fala dos entrevistados na

forma de autocategorizagdo, € possivel identificd-lo melhor quando os colegas apontam
esses tragos como constituintes da identidade do outro. Isso acontece, principalmente, na
resposta a pergunta sobre quem eram os lideres ou porta-vozes do movimento. Muitas
vezes “lideranga” e “capacidade de comunicacao” sdo tragos que estdo em intersec¢cao
entre alguns desses atores sociais.

Na resposta de Eduardo sobre essa questdo, ele menciona a categorizacdo
“liderangas multiplas”, que busca explicar a rotatividade dos manifestantes para dar
entrevistas aos jornalistas. Para ele, todos os membros do grupo apresentavam o que o
colaborador chama de “essa facilidade de apresentar ideias”, denotando o traco identitario

“capacidade de comunicagao” dos secundaristas.

Excerto 105

ENTREVISTADOR: E existia algum lider que falava em nome do grupo? Ou falava para o
grupo? Existia algum porta-voz? Queria que vocé falasse um pouquinho sobre isso::
EDUARDQO: Nio era ninguém fixo... ndo existia ninguém fixo... era sempre rotativo... talvez
existisse a consciéncia de:: de:: lideranca dentro da prépria ocupacdo mas a gente nio
transparecia pra:: pro publico externo... tanto que era sempre rodiziado quem ia falar... a pessoa
que ia interagir com o publico... e:: dentro mesmo da ocupacdo... as liderancas eram
miiltiplas... entdo:: sempre era modificado isso...

ENTREVISTADOR: E:: como que essas pessoas que eram porta-vozes ai falavam com os
outros?

EDUARDQO: Acho que:: que eles eram escolhidos justamente por terem essa:: essa
capacidade de:: de dialogar melhor e de ter a expressao de ideias melhor... justamente pra
nio comprometer 0 movimento por uma fala interpretada errada:: ou até mesmo:: falar... uma
fala:: é:: é:: expressa erroneamente ne?:: por algum dos participantes do movimento:: entdo a
gente escolhia esses participantes... justamente porque eles tinham essa facilidade de
expressar as ideias...
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ENTREVISTADOR: Tem alguém especial? Alguém que falava de uma forma mais::: por
qué?:: como essa pessoa falava?::

EDUARDO: Acho que o grupo de pessoas que falavam tava:: a:: a:: a frente da fala:: a frente
da exposicido de ideias:: era um grupo que tinha essa:: consciéncia de lideranca::
consciéncia de globalidade da situacfo:: do que tava acontecendo nio sé aqui na escola:: mas
também no estado:: do que tava acontecendo na politica:: do que tava acontecendo na
educacdo::

Ingrid, ao responder a pergunta sobre quais eram os grupos da escola, designa um
grupo de estudantes que se destacaram como lideres, dando inicio a0 movimento e
conduzindo as primeiras acdOes tomadas pelos estudantes para que a ocupagdo

acontecesse. Observemos o trecho abaixo:

Excerto 106

ENTREVISTADOR: e:: qual que é o estilo desses grupos ou qual que era o estilo desses grupos
na escola?

INGRID: de forma geral acho que podiamos separar pelo menos na minha visao Ingrid entre trés
estilos... tinham as pessoas de forma geral que tavam 14 pra tumultuar para aproveitar fazer
bagunca namorar beijar na boca sei 14 an:: tinham as pessoas que estavam l4 realmente para
estudar e né para entrar no vestibular etc e tal e sé tava 14 para se formar para ser alguém na vida
e etc e tal e outros s6 estavam 14 por estar por obrigac@o e o grupo de pessoas que (es)tava la para
fazer a diferenca ndo importasse onde chegaria p6s Carlos Gomes ma::s o que faria enquanto
estivesse no Carlos Gomes o que deixaria para as préximas geracdes do Carlos Gomes que eram
o pessoal que se engajavam nas liderancas e pensavam no grémio e que comecaram a
encabecar toda acao que chamavam de ocupac¢iao Carlos Gomes

2.2.3 Autodescricoes dos estudantes sobre suas capacidades de comunicaciao
Além da capacidade de lideranca, outro traco identitdrio comum a todos os
estudantes entrevistados que emerge nas entrevistas € a capacidade de comunicagao.
Cada um deles se autodescreve como pessoas que gostam de se comunicar e
interagir com outras pessoas ou que foram levadas a isso. No entanto, ndo temos
autocategorizacdes explicitas e sim textos descritivos, conforme pode ser observado no

quadro 33.
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Quadro 33 — Autodescricdes dos estudantes sobre suas capacidades de comunicagao.

COLABORADOR CAPACIDADE DE COMUNICACAO

EDUARDO eu:: fui obrigado pela minha familia:: a ser mais socidvel:: e tudo
mais:: e a partir desse momento eu fui obrigado a me relacionar com
VArios grupos::

DANIEL algo muito preSENte na nossa vida... € a conversa acho que muito
presente na MInha vida principalmente é a conversa... por mais
reservado que eu seja € dificil eu ficd sem conversa(r) eu num gosto
de fica(r) sem fala(r)((ri))

MARCOS eu:::: vivia muito de um/de de muitas tribos entfo as vezes eu podia

t4 conversando com os funkeiros::.. eu podia td conversando com
os punks... conversando com os que:: assistiam anime... com os que
ndo assistiam anime com os que::: jogava truco ndo jogavam

NATHAN entdo eu... sempre gostei mais de uma boa conversa né

INGRID eu tinha facilidade de comunicag¢@o a lideranca a organizacio an::...
a empatia a preocupacao com todo mundo né

NICOLE eu herdei a parte boa da minha mae na comunica¢do/minha mae é
uma pessoa que gosta muito de conversar com as pessoas ...
entendEr e tudo mais assim pra ajudA

MICHELE a minha mA:e nés somos bem parecidas em... assim... se
relaciond(r) com todo mundo té(r) essa facilidade de... de se
interagi(r) cum todo mundo...

ROSE Olha ((ri)) ... era eu sempre que dava a maioria das entrevista ... mas
eu/eu aprenDI na verdade na/na ocupagao ... foi uma coisa que ...
eu quis por mim mesmo ... por passd(r) pra/pra midia o
posicionamento muito flrme muito claro ... € muito direto

Fonte: elaboragao prépria,

Nas entrevistas com os estudantes, houve tanto a autoidentificacio (por meio de
pronomes de primeira pessoa), como também a identificacdo (por meio de nomes
proprios) e a heterocategorizacao (por meio de descri¢des definidas) dos outros estudantes
do grupo que se destacavam ou pela facilidade de comunicagdo ou pela capacidade de

lideranca e foram assim os escolhidos para dar entrevistas.

Excerto 107

ENTREVISTADOR: e::... (existe/existiu) algum lider que falava em nome do grupo ou que
falava pAra o grupo?

MICHELE: UM lider especifico ndo mas a gente acabava designando sempre:: ¢ a Rose pra::
pra fala(r)... com o publico afora Eu acabava dando as entrevistas né pras emissoras... é:: 0
Eduardo acabava interagindo um pouco com as pessoas de fora ajudando a Rose e:: a Ingrid
acabava me ajudando também por ela té(r) facilidade assim pra conversa(r):: entdo... eles
cuidavam mais dessas pessoas extErnas e a gente acabava cuidando mais da:: da imprensa
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Excerto 108

MARCOS: em geral nao ndo existia um lider em si mas a gente tinha figuras né de lideres como
a Rose a Ingrid ela foi uma figura de lideranca o Eduardo cle foi uma figura de lideranca
sabe mas em geral a::: ndo tivemos lideres sabe porque: todo mundo era igual todo mundo passava
pela mesma coisa

Excerto 109

NATHAN: pelo fato de des/do coMEgo... a::... Rose ja ter aparecido mais na:: na midia (em si)
a gente acabava meio que colocando mais ela pra aparecer em relacdo a isso... mais::... até em::
meio que em relacdo pra:: de dar uma diversificada nisso... a gente acabava colocando... sempre...
pessoas: junto com ela... e:: cada um expondo seu ponto né entdo sempre tinha::... sei 1d se vocé
procurd(r) coisas da época cé vai achd(r) 14:: vai t4 a Rose o Daniel... o Angelo a Nicole... vai t4
sempre eles:: se ndo aparecendo em... um moMENnNto mas pelo menos juntos ali entende?
Excerto 110

NATHAN: a:: Rose cla se destacava... pela questao ativa dela né... ela € uma pessoa:: assim::
meio:::: esquentada e tals mas ela ¢ uma pessoa que... por causa disso... ela acaba sendo firme
entende ela acaba se imPONdo... e 0:: Daniel... ele ¢ uma pessoa que arguMENta muito bem...
ele SAbe conversar ele sabe... exPOR os pontos ele sabe coloca(r) uma pessoa em DUvida:: e

7z

sabe::... por exemplo ele sabe::... é::... se ele sabe te colocar pra pensa em relagao aquilo que vocé
ta:: falando entende?

Apesar de todos os colaboradores terem sua importancia no momento de conceder
entrevistas para a midia, Rose acabou por se transformar na principal representante e a
que mais se destacava pela sua fala. Como ela mesma diz, ela passava uma certa
seguranca em sua fala (“que por eu té tipo eu passei seguranca no que tava

acontecen(d)o”), o que era visto pelo grupo como algo positivo.

Excerto 111

ENTREVISTADOR: e:: alguém especial se destacava pela sua forma de falar? como que era
essa pessoa?

MARCOS: acho que::: a Rose Rose ela se destacava muito pela forma dela de fala(r) tanto que
na maioria das vezes quem falava com a::: com::: a midia era a Rose com policiais assim era a
Rose entdo::: légico que tiveram outras pessoas mas a Rose ela foi sempre a que puxou assim
bastante o barco sabe

Essa exposicdo a colocou, infelizmente, em uma situacdo de perseguicdo,
conforme relato da prépria estudante, que culminou com a invasdo de sua casa pela

policia, recolhendo computadores pessoais.

2.3. Interesse por questoes politicas e sociais
Muitos dos entrevistados também apresentavam um interesse prévio por questdes
politicas, como no caso de Daniel, Nathan e, de certa forma, Eduardo. Nathan explica que

sempre gostou de debater politica e que tinha envolvimento com pessoas que também se
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interessavam por isso, e Daniel, em uma de suas respostas, menciona a influéncia de sua
familia para a formacao de seu interesse pelo assunto e pelo seu posicionamento politico,
autocategorizando-se como alguém “de esquerda”.

Outros colaboradores mencionam também o interesse, prévio a ocupagdo, por
questdes sociais, como Rose, Ingrid, Nicole e Eduardo. Alguns deles tinham
envolvimento com alguma ONG, como Rose, que menciona ter participado de projetos
sociais na periferia de Campinas antes de a ocupacdo acontecer, ou Eduardo, que ja tinha
interesse durante a escola por préaticas esportivas e que passou a se envolver com ONGs
em defesa de ciclistas na cidade, ou Ingrid, que se considera “empatica” e, depois da
ocupacao foi trabalhar em uma ONG (inclusive a sua entrevista foi realizada na ONG em

que ela trabalha), e Nicole, que se considera alguém que “gosta de ajudar”.

2.4. Solidariedade com estudantes do noturno pertencentes a classe trabalhadora
Jessé de Souza, ao tratar do que ele denomina de “ralé brasileira”, se contrapoe a

uma visao de classe a partir de conceitos econdmicos, baseado no patrimonio e na renda,
e propde uma nocao de classe socioldgica, que engloba também a nocao de capital cultural
e simbdlico, considerando também o “habitus de classe” (cf. BOURDIEU). Dessa forma,
pertencer a uma classe nao diz respeito apenas a ganhar uma determinada renda ou ter
determinados bens materiais, mas também deter capital cultural e simbdlico em conjunto
com o capital econdmico. Para o autor, assim como para Bourdieu, a classe social ndo é
algo natural ou dada ao individuo, ela se constréi, inicialmente, na socializagcdo familiar,
nas formas como o individuo aprende a se comportar, falar, vestir etc.

Souza (2009) considera que a “ralé¢”, uma vez que ndo dispde de capital cultural
legitimado, acaba se ocupando de trabalhos mais bragais, de modo que essas pessoas se
veem obrigadas a vender a sua “energia muscular”, como um animal, como um escravo
o fazia. Souza (2010) também reconhece a classe que ele denomina de “batalhadores”,
caracterizada por uma pequena incorporacdo de capital econdmico e simbolico,
compreendendo proprietdrios de pequenos negdcios ou empregados. Sdo essas classes
sociais que encontramos na escola em questao.

Uma vez dito isso, outro aspecto regular entre os secundaristas € a solidariedade
com os alunos do noturno e a preocupacao que eles perdessem suas vagas, impedindo-os
de trabalhar e estudar ao mesmo tempo. Dessa forma, alguns colaboradores categorizam
os alunos do noturno como “trabalhadores” ou “a galera que trabalha”, por exemplo.

Podemos ver tais heterocategorizagdes abaixo:
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Quadro 34 — Heterocategorizagdes produzidas pelos colaboradores da pesquisa em
relagcdo aos estudantes do noturno.

COLABORADOR CATEGORIZACOES DOS ESTUDANTES DO NOTURNO

MARCOS ai:: é:::: comecou aquele boato de que ia te(r) escolas.. de periodo
integral que ndo ia existir mais escolas de noturno e o Carlos Gomes
entrou nessa vertente de queré tird(r) o noturno da escola.. e:: isso foi
um problema muito grande pras pessoas que trabalham porque tém
muitas pessoas que ndo condi¢des financeras é:: tdo é::: tdo
TRANquilas quanto outras e precisam trabalhi(r) pra ajuda a familia ou
precisam trabalhd(r) pra té(r) o seu préprio dinheiro e ndo tém a

oportunidade de estudd(r) no noturno

INGRID Vocé estd mexendo com a vida da galera que trabalha como assim
vocé vai fechar de noite? A galera que trabalha que rala o dia inteiro
que sO consegue estudar de noite porque trabalha porque precisa
sustentar a familia tem pai de familia aqui dentro tem mae de familia
aqui dentro

ROSE tipo ven/ achando que a/ali era bom que eles iam fica(r) melhor que se
fechasse o noturno tudo bem as pessoas ia pra manha trabalhador dava
um jeito de se deslocd fazia supletivo

Fonte: elaboragao prépria.

Observamos que ha um reconhecimento de que o periodo noturno era destinado
para estudantes que tinham que conciliar uma rotina de trabalho durante o dia e a
conclusdao do Ensino Médio durante a noite. Portanto, esses estudantes sdo categorizados
como pertencentes a uma classe trabalhadora. Eles ainda sdo vistos como estudantes, mas,
nessa categoria, hd um subgrupo de estudantes que sobrepde duas atividades
concomitantemente: estudar e trabalhar.

Catini e Mello (2016), ao tratarem do contexto politico, econdmico e educacional
das ocupacdes paulistas, mencionam a importancia da produgdo cultural que se deu no
interior das ocupagdes ou por conta delas. Como as autoras afirmam, diferentemente do
que aconteceria em uma luta por direitos de classe, como saldrio em uma greve de
professores por exemplo, as ocupacdes manifestavam sua consciéncia e pertencimento de
classe nos relatos dos alunos e nas parddias de rap e funk. As autoras citam a parddia de
“baile de favela”, feita pelos MC Foice e Martelo, e a musica “Ocupar e resistir”’, de MC
Koka. De acordo com as autoras, € a consci€ncia de classe que move os estudantes nas

ocupacoes:
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Encontramos af parte da resposta sobre o que move a resisténcia
secundarista ao fechamento das escolas: a consciéncia, por parte
dos estudantes trabalhadores e futuros trabalhadores, de que o
estudo formal € pressuposto para a venda de sua forca de
trabalho, imprescindivel para sua sobrevivéncia. (CATINI;
MELLO, 2016, p. 1185)

Diferentemente do que elas defendem, entendemos, no caso da ocupacdo da
Escola Carlos Gomes, em Campinas, que o que motiva o engajamento dos alunos ndo é
uma consciéncia de classe, mas uma luta por direitos sociais, que, nesse caso, € o direito
de acesso a educacdio. Mesmo que os membros da ocupacdo reconhecam
consensualmente que o periodo noturno € frequentado por alunos trabalhadores, o que ha
€ uma relacdo de solidariedade entre pares. Nesse caso, os estudantes reconhecem nesse
subconjunto de alunos aqueles que perderiam o direito de concluir os estudos. Como
apontam as teorias dos novos movimentos sociais, as pautas que movem 0s atores nas

acoes sociais atuais envolvem sempre a exclusao de direitos sociais e, consequentemente,

de determinados grupos sociais.

2.5. Assuncao de uma cultura politica autonomista

Como dissemos anteriormente, nem todos os tracos identitarios exibidos pelos
colaboradores dessa pesquisa ao longo da entrevista sdo prévios a ocupagdo. Existem
tracos de identidade que também emergiram ao longo do movimento, enquanto os
estudantes permaneceram dentro da escola. Os estudantes parecem abragar aquilo que
Janudrio et al. (2016) chamam de “cultura politica autonomista”. Como vimos
anteriormente, os estudantes negam, em suas falas, a forma de politica tradicional,
representada por partidos politicos. Durante a ocupacdo foi consenso que partidos nao
seriam envolvidos no movimento. Dessa forma, as categorizacdes que se construiram a
respeito do movimento foram “movimento s6 de estudantes” e “movimento legitimo
estudantil”.

Essas categorizacdes aparecem na fala de seis dos oito entrevistados, o que mostra
que a maioria dos estudantes, assim como aconteceu em outras escolas, compartilham
dessa concepg¢do autonomista e autogestora da ocupacdo. Tal caracteristica era comum
nas ocupacdes de imdveis na Europa, com o Movimento Okupa, onde cada célula tem

vida propria dentro de um todo maior.
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2.6.1dentificacio com professores de “humanas”

Como observamos anteriormente, nas falas dos estudantes, aparece a mengdo a
alguns de seus professores, especialmente aqueles com quem eles mais se identificavam.
Notamos que, no rol de docentes citados, hd uma regularidade entre os entrevistados. De
um modo geral, os professores mais mencionados sdo os de Portugués, de Sociologia e
de Filosofia, seja pela afinidade com a matéria, seja pela afinidade com a pessoa.

Todos os entrevistados identificam-se seja com apenas um, como Nicole, com
dois, como Eduardo, Daniel, Marcos, Nathan, Michele ¢ Rose, ou com esses trés
professores, como no caso de Ingrid. De qualquer forma, todos os colaboradores
apresentam afinidades com algum dos professores de “humanas”, se tentarmos agrupar
esses docentes sob um rétulo.

Muito além de um esteredtipo de que os professores de “humanas™ apresentam
uma maior preocupagio social, como aparece na fala de Nicole (“talvez o nome ATE do
que eles sdo forMAdos ja diz né ... humAnas entfo::: pensam mais na parte da humanidade né ...
ndo s6 no individual”), a identificacdo dos secundaristas com esses professores se deve
também, além de tudo o que ja foi mencionado, por eles terem auxiliado os jovens durante
a ocupagdo, provocando uma aproximac¢do maior € aumentando ainda mais a confianga

neles.

2.7.Consciéncia de sua cidadania

Outro traco identitario dos entrevistados, construido apds a permanéncia na escola
ocupada, é a de reconhecimento e consciéncia de sua cidadania e de seu papel social,
antes ndo muito saliente na identidade e nas préticas sociais desses jovens. Tais
posicionamentos aparecem na resposta a perguntas como “O que a ocupagdo significou
para voce?” e “O que a ocupacdo mudou em sua vida? Por qué?”. Eduardo, Daniel e
Marcos dizem que ter participado da ocupagdo os fez se perceberem como cidaddos e a
exercerem sua cidadania. A fala de Daniel, por exemplo, € bastante interessante ao
afirmar que se descobriu “um cidaddo de verdade” e relatar que nao foi ter tirado titulo
de eleitor ou votar em um presidente que o tornou cidaddo, mas sim lutar pelos seus
direitos.

Na fala de outros integrantes, mesmo que nao apareca a designag¢do “cidadao” ou
“cidadania”, outros enunciados permitem inferir a consciéncia e pratica politica que os
secundaristas passaram a ter. Isso aparece na fala de Nathan (“eu passei a s€ mais::... mais

aTENTto as questdes politicas entende?”’), na fala de Nicole (“elas nos capacitAram ... a:::
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sermos mAis ativos né na nossa sociedade”), na fala de Michele (“depois de vivé tudo
aquilo eu entendi que... sempre quando eu quis € reivindicd alguma coisa [...] eu tenho
que (se/sim) lutA até o final pra que tudo seja:: ganho sabe?”) e na fala de Rose
(“hoje/hoje em dia eu sou mais pOlitizada”).

A vivéncia desses jovens dentro de uma escola ocupada permitiu que novos tracos
identitérios, identificaveis por categorizagdes ou por auto-descri¢cdes, emergissem, o que
causa neles, inclusive, a sensac@o de que a ocupagao provocou mudancas em suas vidas,

de que eles ndo sdo mais 0S mesmos.

3. ASPECTO RELACIONAL E MOVIMENTO ANTAGONISTA

Ao tratar sobre identidade coletiva, Snow (2001) trata de “marcadores de
diferenciagdo coletiva”, que servem para distinguir quem ¢ de dentro do movimento
(insiders) de quem € de fora do movimento (outsiders), ou distinguir protagonistas de
antagonistas.

Uma identidade sé existe porque ela se relaciona e se contrasta a outras
identidades, propriedade denominada por Bucholtz e Hall (2012) de “principio da
relacionalidade”. Para as autoras, identidades nunca sdo autdonomas ou independentes,
mas sempre adquirem sentido social na relagdo com outras posi¢des de identidade
disponiveis e outros atores sociais. Elas ainda julgam como simplificada a visdo das
relacdes identitarias como resolvidas ao redor do simples eixo de semelhanga e diferenga.
O aspecto relacional das identidades também € tratado por Bourdieu (2006) para quem
um individuo se define e se distingue de outros individuos, dentro do campo que ocupa.
O termo distingdo, empregado por ele, foca na relagdo identitdria da diferenciacao,
processo que tem na lingua um de seus principais recursos.

H4, entdo, um movimento antagonista, que se relaciona e se opde as visdes e
valores dos estudantes, ao formarem uma agdo coletiva. No ambito local, o grupo
antagdnico basicamente ¢ composto por pessoas “contra a ocupac¢do” e “a favor da
reorganizagdo”, dentre os quais estdo a diretora, a grande maioria dos professores e a
grande maioria dos alunos. Esse grupo antagdnico v€ na reorganizacdo, conforme as
categorizacOes heterodialdgicas, “uma melhoria no ensino”, “uma reforma”, “um
investimento”, posi¢cdes com as quais esses jovens ndo concordavam. Nesse patamar mais
local, o grupo antagdnico é muitas vezes personificado na figura da diretora da escola,
que se torna o principal ator social a disputar poder com os alunos. Ha uma fala de

Eduardo bem interessante a respeito desse traco da diretora:
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Excerto 112

EDUARDO: Fazia parte da:: identidade dela:: da identidade da direcio:: e:: ia contra os
principios dessa identidade que era controle por parte dela:: da situacgio:: e:: a ocupagio era
completamente contra a identidade dela:: que € ter esse controle:: entdo:: controle na ocupacéo
em nenhum momento esteve com ela:: entdo a direcdo nio sabia o que fazer e:: tentou de todas
as formas desarticular o movimento:: mas nio conseguiu:: inclusive apoiando esse movimento de
professores:: de alguns professores:: de alguns alunos:: de desocupar escola:: mas ndo conseguiu
também

Por outro lado, num nivel mais amplo, esse grupo antagdnico é personificado pela
figura do governador do estado de Sdo Paulo, Geraldo Alckmin. Vdrias vezes os
estudantes se referem a ele como se fosse o Unico ator responsdvel pela oposicdo ao
movimento, personificando a reorganiza¢ido por meio do mandatdrio. Na verdade, tanto
direcdo, professores, corpo gestor etc. quanto governador, secretdrios, diretor de ensino
etc. sdo agentes sociais que atuam como poder de Estado, ou como o que Jenkins (2000)
denomina ordem institucional. Esse € o movimento antagdnico.

A oposi¢ao dos estudantes representa justamente uma negacao desse paradigma
dominante, que compreende as diversas institui¢des do Estado e é personificado pelas
figuras do governador e da diretora, principalmente. Esses antagonistas sdo categorizados
pelos estudantes como “autoritarios(as)”, e suas decisdes nao sao discutidas, tendo carater
impositivo. Na fala de Marcos abaixo, € possivel observar que alguns tracos identitrios
do antagonista sdo produzidos pelo entrevistado tanto por meio da categoriza¢do do
governador como uma pessoa distante da realidade deles (“um cara.. um politico com
terno.. com um Oculos ou o que seja”’), como também por outros recursos textuais, tais
como a atribuicao de uma fala ao antagonista (‘¢ por esse caminho que a gente tem que
seguir porque esse caminho vai ser melhor”) e também a mobilizagdo de perguntas

retéricas (como assim cara? vocé sentou c’a gente? Conversd(u) c’a gente?’):

Excerto 113

MARCOS: entdo tipo.. quem ¢é o Geraldo Alckmin pra fazé essa::: decisdo por nds.. nds
estudamos todos os dias nds estamos 14 todos os dias nds sabemos o que nés passamos sabe entao
tipo assim n/eu nao eu nio concordo com vim um cara.. um politico com terno.. com um éculos
ou o que seja diz&(r) que:: ah € por esse caminho que a gente tem que segui(r) porque esse
caminho vai ser melhor como assim cara? voc€ sentou c’a gente? converso(u) c’a gente?

Na verdade, o autoritarismo, a falta de didlogo e a verticalidade sdo os principais
tracos identitarios desse antagonista, que nada mais € do que o Estado, personificado por

determinados agentes sociais icOnicos.



189

Esse ator antagonista, que representa o poder do Estado, estd vinculado a uma
politica educacional de corte universalista e a uma forma de gestdo da coisa publica, sob
uma concep¢do econdmica neoliberal. Varias unidades federativas, dentre elas o estado
de Sdo Paulo, vém introduzindo reformas estruturais na administracdo publica, seguindo
os principios neoliberais, como a légica de mercado, a meritocracia, a privatizacdo ou a
terceirizacdo na oferta de servigos publicos. Seguindo os paises que Verger et al. (2019,
p. 25) chamam de “marketizadores de novas governancas publicas”, como Estados
Unidos, Inglaterra, Nova Zelandia e Chile, o governo paulista, liderado pelo mesmo
partido politico por quase trés décadas, vem avancando com relacdo a mercantilizacdo e
privatizagdo dos servigos oferecidos pelo Estado.

Como apontam Piolli, Pereira e Mesko (2016), o estado de Sao Paulo adota um
modelo de gestdo tipico de empresa privada de produtividade e de qualidade, submetendo
os servicos publicos a critérios quantitativos de indicadores e de ranqueamento.
Resultados de avaliagdes externas, como a prova do SARESP aplicada em Sao Paulo,
servem de justificativa para a ado¢do de uma agenda neoliberal, ao sustentar um discurso
de que ha um fracasso da escola publica e que ha baixa qualidade da educagdo no setor
publico, seguindo a méxima “os vicios sdo publicos e as virtudes sdo privadas”. De
acordo com Verger et al. (2019, p. 37), ha ainda o interesse econdomico de empresas
privadas, consultorias e organizacdes de pesquisas, que se beneficiam de contrato com o
governo para planejamento, administragao e andlise dos dados das avaliacdes externas e
o interesse também de empresas que vendem servicos de aprimoramento escolar, planos
de aula ou plataformas educacionais que visam “melhorar a performance” das escolas.
Piolli, Pereira e Mesko (2016, p. 23) citam, por exemplo, as empresas McKinsey e Falconi
contratadas pelo governo paulista para consultoria e assessoria na formulacao da politica
educacional em Sao Paulo, desde os anos 2000, com o programa “Compromisso Sao
Paulo”.

Por outro lado, o movimento de ocupacao estd ligado a uma concepgao politica de
gestdo publica como asseguradora do direito universal a educacdo. Tendo a bandeira dos
direitos humanos, os estudantes que se mobilizaram contra o poder do Estado neoliberal
assumem como principal pauta evitar que escolas e/ou salas de aulas fossem fechadas e
assegurar a permanéncia de alunos e professores nessas unidades escolares. O conflito se
estabelece pela disputa entre essas duas visdes politico-econdmicas distintas: o Estado

minimo e o Estado como promovedor do Bem Estar Social.
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E interessante notar que grande parte dos segmentos afetados pelas politicas
neoliberais, como corte de gastos com educa¢do, achatamento de salédrios, provas de
mérito, avaliacdo externa ligada a bonificacdo etc., sdo os que mais apoiam o Estado na
implementagdo dessas reformas. No caso da “reorganizagdo” paulista, os entrevistados
da ocupacdo da E.E. Carlos Gomes deixam claro que a maioria dos professores, a maioria
dos alunos, gestdo e diretoria de ensino concordavam com as mudangas propostas. Uma
das explicacdes possiveis € a falta de uma visao critica desses atores sociais com relacdo
a adoc¢do desse modelo de gestdo publica ou ainda a anuéncia por sua identificacdo com
o que ¢ implementado, entendido de forma positiva por esses atores. Ao longo de trinta
anos no governo paulista, os governos do PSDB cooptaram funciondrios publicos para

que atuassem em favor de uma gestdo mercantilista.

4. ATOR COLETIVO E IDENTIDADE COLETIVA

A identidade coletiva € uma das caracteristicas dos movimentos sociais, sob o
entendimento das teorias dos novos movimentos sociais, cuja demanda € da ordem do
direito individual, dos direitos humanos e nao mais de carater econdmico e de classe.

De acordo com Fominaya (2010), identidade coletiva ndo é algo homogéneo e,
para mostrar isso, ela cita alguns exemplos, incluindo movimentos de justi¢a globais, que
entendem e sempre explicitam suas identidades coletivas em termos de diversidade,
heterogeneidade e inclus@o. Assim como um mesmo movimento pode ser composto de
atores com caracteristicas diversas, um mesmo individuo pode fazer parte de vdrios
movimentos. Melucci (1996) ressalta a natureza provisoria do comprometimento € a
circulacio de individuos em diferentes grupos e organizacdes em movimentos
contemporaneos.

No processo de construcao de identidades, partimos do conceito de indicialidade
(SILVERSTEIN, 1976) e do que Ochs (1992) chama de indicialidade indireta, quando
determinadas formas linguisticas apresentam determinados significados sociais que se
associam a posturas interacionais para, indiretamente, se traduzirem em identidades ou se
vincularem a uma determinada identidade.

Nossas andlises mostraram que estratégias linguistico-textuais tais como a
categorizacdo, a predicacdo e certos tipos textuais como a auto-descricdo permitem

posicionar os secundaristas em determinadas categorias sociais com as quais Sse
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identificam ou identificar tragos identitdrios que podem ser traduzidos em uma

representacdo identitdria, como na imagem 9.

Imagem 9 — Estratégias linguistico-textuais e representacdes de tracos identitdrios.

Forma linguistica Significados sociais Representacao
— — — — > | de identidade
Estratégias Tracos identitarios
linguistico-
textuais

Fonte: elaboragdo prépria.

A partir da disting@o proposta por Snow (2001) entre identidade pessoal, social e
coletiva e a partir principalmente do levantamento das categorizacdes produzidas pelos
participantes da ocupacao, foi possivel propor um conjunto de tracos identitarios que nos
permitem mostrar as constru¢des e representacdes identitarias para cada um desses
“niveis”, com os diferentes secundaristas.

No que diz respeito as identidades pessoais, reconhecemos uma série de tracos
idiossincraticos a cada um dos colaboradores, dado seu percurso de vida, suas
disposicoes, seus desejos etc. No momento da entrevista, alguns tragos identitarios se
tornaram mais salientes que outros, também em consequéncia da situacao interativa, dos
protocolos e das expectativas criadas pelos entrevistados.

No entanto, mesmo cada um dos colaboradores apresentando identidades pessoais
bem particulares, foi possivel observar, a partir do levantamento de recursos linguisticos
e textuais (categorizacdes, predicacdes e autodescri¢des), certas regularidades ou
compartilhamento de tragos identitdrios entre alguns deles ou, dependendo do traco, entre

todos eles. Isso pode ser traduzido na imagem 10.



Imagem 10 — Compartilhamento de tracos identitdrios.

Compartilhamentos

Fonte: elaboragao prépria.

Prévios a ocupacio —

Construidos na ocupacao

Construidos pés ocupacio
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Percepcio e sentimentos em
relacio a escola

Capacidades de lideranca e
de comunicac¢io

Interesse por questoes
politicas e sociais

Solidariedade com
estudantes trabalhadores

Identificacao com
professores de “humanas”

Cultura politica autonomista

Consciéncia de sua cidadania

Observamos que tragos de identidade pessoal compartilhados pelos estudantes ja

existiam previamente a ocupac¢do. Como dissemos, todos eles compartilhavam entre si

sentimentos comuns e um conjunto de valores: eram contra a reorganizacao proposta pelo

Governo, faziam critica a gestdao da direcdo e a diretora da escola e eram solidarios com

os estudantes do noturno para que estes continuassem a ter a oferta de cursos nesse

periodo.

Além de compartilharem previamente um conjunto de valores semelhantes entre

si, muito importantes para 0 movimento de ocupacdo, um traco identitario se desenvolveu

entre os estudantes, tendo sido construido durante a participacdo deles no movimento: a

“cultura politica autonomista”. Esse traco identitario é regular entre a maioria dos jovens,

seis dos oito entrevistados. Buscamos dar visibilidade aos tracos identitarios de cada um

(pessoais) e aqueles que sdo compartilhados por meio do quadro abaixo:



Quadro 35 — Tracos identitarios pessoais € compartilhados.
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Tracos Identitarios Pré-ocupacio Traco Traco
identitario | identitario Pos-
durante ocupacao
ocupacao
Capacidade | Capacidade | Interesse | Identificacao Cultura Consciéncia
de de por com politica de
lideranca | comunicacao | questdes | professores | autonomista Cidadania
politicas de
e sociais | “humanas”
Eduardo Eduardo Eduardo | Eduardo Eduardo Eduardo
Ingrid Ingrid Ingrid Ingrid Ingrid
Daniel Daniel Daniel Daniel Daniel Daniel
Rose Rose Rose Rose Rose Rose
Nathan Nathan Nathan Nathan Nathan
Nicole Nicole Nicole Nicole
Michele Michele Michele
Marcos Marcos Marcos Marcos

Fonte: elaboragao prépria.

No que diz respeito a identidade social, afirmamos que, nesse contexto, ela € a
mesma para todos os colaboradores dessa pesquisa, uma vez que todos desempenham o
mesmo papel social de estudantes de uma escola publica. Nesse sentido, a identidade
social j4 € algo pré-estabelecido pela prépria institui¢do na qual eles estdo enquadrados.

No que diz respeito a identidade coletiva, Snow (2001) fala em correspondéncia
identitdria quando hé alinhamento ou ligacdo da identidade pessoal com a identidade
coletiva. Como ja dissemos, pessoas se engajam em acgdes coletivas porque elas
compartilham valores e pontos de vistas, num processo de identificacdo. Além disso,
observamos, até aqui, que os secundaristas apresentam também semelhancas em suas
identidades pessoais.

Identificamos nas entrevistas com os colaboradores a constru¢do de um “noés”,
designado por meio de diferentes categorizacdes € que, como mostramos, se opoe a um
“eles”/“outro”, movimento opositor ao grupo de estudantes. Na fala de Eduardo, abaixo,
fica evidente o reconhecimento de um ator coletivo do qual o grupo de estudantes fazia

parte, assim como fica evidente um ator opositivo:

Excerto 114
ENTREVISTADOR: E:: ¢ o que a ocupacio significou para vocé?
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EDUARDO: Eu acho que:: é:: assim como significou respondi anteriormente pras pessoas num
geral participantes da ocupacio:: pra mim representou o significado de poder do povo diante
da:: da:: da organizacio governamental e organizacio burocratica que seja:: porque::: a gente
sofre consequéncias de derrotas aparentemente:: didrias:: e:: a ocupagcdo mostrou que a vida
politica ndo € s feita de derrotas:: também de vitdrias:: € que nés:: o povo:: temos a:: a:: o poder
de ganhar e que temos condi¢des de ganhar::

Podemos sistematizar a distingdo entre categorizagdes relacionadas ao “nos” de
categorizagdes relacionadas ao “outro”, reconhecendo, nos textos das entrevistas, a

mengao aos atores protagonistas e antagonistas no movimento, mostrado no quadro 36.

Quadro 36 — Identidade coletiva e identidade opositiva.

CATEGORIZACAO “NOS” CATEGORIZACAO “OUTRO”
“o movimento secundarista” “o governador Geraldo Alckmin”
“a ocupacdo” / “ocupagdo Carlos Gomes” “a direcdo/ a diretora”

“0 povo” “a organizagdo governamental”

“os participantes da ocupacdo” “a organizagao burocratica”
“estudantes da rede publica” “os politicos”

“participantes do movimento” “professores contrarios a ocupagdo”
“alunos do Carlos Gomes” “alunos contrarios a ocupagdo”

Fonte: elaboragao propria.

Como vemos, ha um conflito estabelecido entre um movimento de estudantes € o
Estado. As categorizacdes a respeito do “nds” apontam para um ator coletivo e, como
mostramos anteriormente, as categorizagdes a respeito do “outro” pertencem ao que
Jenkins (2000) chama de ordem institucional, que € onde decisOes sdo tomadas, acdes
orientadas e penalidades distribuidas de forma ampla.

Ao tratar de movimentos sociais e agdes coletivas, como apontam Stets e Burke
(2000), a teoria da autocategorizagdo lanca mao do conceito de “despersonaliza¢do” para
explicar as diferencas entre identidade individual e identidade coletiva. Para Stets e Burke
(2000), despersonalizacdo diz respeito a uma redefini¢do cognitiva de si, do eu, que nao
se define mais a partir de atributos tnicos e diferencas individuais, mas sim em func¢do de
pertencimentos sociais partilhados. Na despersonalizagdo, o “eu” se vé como incorporado
a um protétipo de grupo, a uma representacdo cognitiva contendo os significados e
normas que as pessoas associam com as categorias sociais (cf. HOGG et al. 1995 apud

STETS; BURKE, 2000) mais do que como um tnico individuo. Nas entrevistas, notamos
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o reconhecimento, por parte dos entrevistados, de uma identidade que se posiciona num

nivel que ndo € mais individual, mas coletivo, como vemos abaixo:

Excerto 115

INGRID: a gente tava trabalhando numa unidade:: ndo era a Ingrid:: eu ndo era turminha
ocupacao:: nio era alunos Carlos Gomes:: era estudantes Brasil:: estudantes Sao Paulo::
ensino publico sabe? E ai? Vamo mudar:: vamo fazer alguma coisa:: vamo crescer porque td
precério:: ta dificil:: td ruim:: e seremos nos 14 na frente talvez a gente ndo pode colher os frutos
disso agora nesse exato momento

Além desses elementos, a identidade coletiva pode ser expressa por uma série de
materiais culturais, simbdlicos, como nomes, narrativas, simbolos, roupas, gestos etc.,
que fazem parte do repertério de um grupo de pessoas envolvido por conexdes cognitivas,
morais e emocionais (cf. MELUCCI). Tais recursos simbdlicos compartilhados vem ao
encontro também do que Wenger (1998) denomina de “repertdrio partilhado™, ao tratar
dos aspectos de uma comunidade de prética. Portanto, para que uma comunidade de
pratica exista, € necessario que seus membros compartilhem de um mesmo repertdrio
simbdlico, compreendendo os usos linguisticos. Defendemos aqui que o uso de
categorizagdes compartilhadas pelos estudantes também corresponde a um repertorio
partilhado, o que também confirma a existéncia de uma identidade de grupo, uma

identidade coletiva entre os secundaristas da escola Carlos Gomes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, buscamos mostrar as estratégias linguistico-textuais mais
recorrentes na elaboracdo dos tragcos identitarios dos colaboradores dessa pesquisa no
curso das entrevistas por eles concedidas e mostramos como elas dao materialidade ao
processo de construgdo de representacoes identitarias.

Vimos que havia um conjunto de tragos compartilhados pelos diferentes jovens
em suas identidades pessoais, o que mostra uma pré-existéncia de elementos coesivos
entre eles para que participassem do mesmo movimento. Vimos também que percepcoes
e préticas foram emergindo durante a participagdo da ocupacgdo. Mostramos elementos
em defesa da postulacdo de uma identidade coletiva para os jovens que ocuparam essa
escola, ao se reconhecerem e se designarem como um grupo de estudantes em confronto
com outro ator coletivo, representado pelo Estado e personificado por atores sociais
iconicos. Reconhecemos também o processo de “coletivizagdo” dos estudantes e

entendemos que as diferentes estratégias linguistico-textuais, especialmente a
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categorizacdo, compreendem o que Wenger (1998) denomina de repertdrio partilhado,

um dos elementos constitutivos de uma comunidade de prética.
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CONCLUSAO:

[...] speechis a form of engagement in the world. (...) We
do many things through language, of which thinking and
reasoning are a part — but not the only part. We also
realize ourselves; effect changes in our worlds; connect
with other people; experience beauty, rage, and
tenderness; exercice authority; refuse; and pursue our
interests. (HANKS, William. Language and
communicative practices. 1996. p.236)

Sob uma visdo sociointeracionista e sociocognitivista, a lingua pode ser entendida
como uma ferramenta de que dispomos para interagir socialmente, portanto, ndo cabe
estudo fora de seu uso nas priticas sociais. Lingua, cogni¢do e sociedade estdo
completamente vinculadas e se interpenetram de forma que ndo ha lingua fora das
relagdes humanas nem fora do que Tomasello (2003) chama de “cognicao social”. Da
mesma forma, o social estd impregnado na lingua e na mente. J4 dizia Labov (2008), ao
justificar o nome dado a sub-drea fundada por ele, que nao existe uma linguistica
desvinculada do social, podendo, de certa forma, todos os estudos desenvolvidos nas
ciéncias da linguagem serem chamados de sociolinguisticos.

Como apontamos inicialmente, no interior da Sociolinguistica, o tema “identidade
de jovens” ja vem sendo estudado desde longa data, seja na vertente variacionista, seja na
vertente interacional. Para este trabalho, assumimos uma concepcao de identidade que se
refere ao processo pelo qual as pessoas indiciam suas similaridades e diferengcas umas
com as outras, as vezes de forma consciente e estratégica, as vezes como reflexo e
incorporacdo das estruturas sociais nas quais se inserem. A identidade é também um
fendmeno multiplo, heterogéneo, cada individuo apresenta diferentes tracos identitarios
e representacoOes de identidade que se enquadram em diferentes contextos de interacio e
¢ também algo contingente, ndo essencial ao individuo, podendo sofrer transformagdes
ao longo da trajetoria de vida de cada um.

Por sua vez, a categorizacdo € interesse de estudo de diferentes areas do
conhecimento, dentre as quais a Linguistica, os Estudos Sociais e a Psicologia Social.
Para autores como Bourdieu (2009) e Jenkins (2000), na Sociologia, Tajfel e Turner
(1979) e Stets e Burke (2000), na Psicologia Social, a categorizacdo é um fendmeno
cognitivo responsdvel por classificar e nomear as coisas do mundo. Em Linguistica,
autores como Mondada e Dubois (2003) entendem categorizacdo como a designacao, a

nomeagdo das entidades do mundo, perspectiva adotada para esse trabalho.
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Ap06s afirmarmos nossas concepgdes de lingua, de categorizacdo e de identidade,
defendemos que a ocupacao secundarista, entendida como acao coletiva (cf. MELUCCI,
1996) para as novas teorias dos movimentos sociais, também pode ser entendida como
comunidade de pratica (cf. WENGER, 1998), uma vez que identificamos, a partir da fala
dos estudantes, a existéncia de engajamento mituo, empreendimento conjunto e
repertério partilhado, ou ainda nos termos de Wenger et al. (2002) e Wenger (2015),
identificamos a coexisténcia da comunidade, da(s) prética(s) e do dominio de interesses.

A mudanga nas relagdes sociais dos entrevistados, de uma rede de contatos para
uma comunidade de pratica, € crucial para entender a relacdo entre identidades pessoais
e identidade coletiva, uma vez que essa mudanca permite a manutengdo, a congruéncia,
a (re)construcdo e (re)negociacdo das identidades dos secundaristas. Uma convergéncia
de objetivos, de pontos de vista e de posicdes sobre questdes importantes, tais como a
reorganizacdo escolar, promoveu a solidariedade e a unido desses estudantes para
participarem da ocupacdo contra um adversario comum.

Dentre as hipoteses iniciais desse trabalho, elencamos, primeiramente, que haveria
regularidades nas categorizagdes e construgdes referenciais que dizem respeito ao
movimento e aos atores sociais ali envolvidos. Tal hipétese de fato se comprova ao
verificarmos similaridades, na fala dos diferentes entrevistados, na expressdo das
heterocategorizagdes, das categorizacdes heterodialdgicas e das autocategorizacdes.

No que diz respeito as heterocategorizacdes, observamos que os colaboradores se
valem de critérios parecidos para categorizar os grupos/“tribos” de estudantes, os
professores e a direcdo da escola, especialmente o critério politico, enquadrando esses
atores sociais em “contra” e “a favor” a ocupagdo, e critério relacionado as préticas
escolares, enquadrando a gestdo como “autoritaria”.

Ainda com relagd@o as categorizacOes heterodialdgicas, identificamos na fala de
alguns dos estudantes que, do ponto de vista de pessoas externas a0 movimento, a
ocupacdo era categorizada como “invasdo” e “vandalismo” e os estudantes, como
“vagabundos” e “baderneiros”. Por outro lado, no que diz respeito ao ponto de vista dos
jovens, a ocupacdo ¢ conceptualizada/categorizada como ‘“um movimento dos
estudantes”, como “luta”, como “mudanc¢a” e como “voz”. H4, aqui, a construcio e
sustentacdo de um ponto de vista comum entre os secundaristas.

Por sua vez, as identidades individuais sdo expressas por meio de
autocategorizacdes e outros fendmenos textual-discursivos, a partir da autodesignagado e

autodefinicdo de si e da categorizacdo e identificacio com familiares, amigos e
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professores. Assim como hd regularidades na expressdo das heterocategorizacdes e
categorizacdes heterodialdgicas, encontramos regularidades no processo de
autocategorizacdo. Mesmo que cada colaborador tenha caracteristicas individuais
especificas, que os singularizam, dadas suas trajetérias de vida, hd também tragos
identitarios compartilhados entre eles. Caracteristicas indicializadas por categorizacdes e
outros recursos textual-discursivos, como uma percep¢ao critica em relagdo a escola,
percepcao de suas capacidades de comunicacdo e lideranca, interesse por questdes
politicas e sociais, solidariedade com estudantes do noturno, assun¢do de uma cultura
politica autonomista, identificacdo com professores de humanas e consciéncia de sua
cidadania s3ao recorrentes entre, ou todos, ou boa parte dos colaboradores. Essas
regularidades nas categorizacdes expressas pelos estudantes nos permitem falar em uma
identidade coletiva.

Uma segunda hipétese levantada € de que a participagdo na ocupagdo permitiria a
constru¢do de identidades, ou tracos identitarios, antes ausentes. Como mostra Snow
(2001), sob uma perspectiva “construcionista” da identidade, o “trabalho de identidade”
(identity work) € responsdvel pela cria¢do, expressao, sustentacdo ou modificacdo das
identidades. Para que haja uma identidade coletiva, o trabalho de identidade envolve dois
fendmenos: a correspondéncia identitaria e/ou a construcao identitéria.

Dessa forma, tragos identitarios individuais pré-existentes a ocupacdo permitem
que haja o que Snow (2001) denomina de convergéncia identitdria, um dos fendmenos
responsaveis pela construcao de uma identidade coletiva. Além desse compartilhamento
j& pré-existente nas identidades individuais, outros tracos identitdrios emergem das
relagdes dos jovens nas praticas da ocupacdo. Caracteristicas como a assuncao de uma
cultura politica autonomista e consciéncia de sua propria cidadania foram construidas ao
longo e depois da participacdo dos secundaristas na comunidade de prética. A expressao
dessas novas caracteristicas corresponde ao que Snow (2001) denomina de construcdo
identitdria, confirmando a segunda hipétese levantada.

A constru¢do de um nés compartilhado, categorizado por formas como “o
movimento secundarista”, “os estudantes do Carlos Gomes”, “os participantes da
ocupagdo”, “estudantes da rede ptiblica”, reconhecendo uma identidade coletiva, também
¢ emergente do processo de envolvimento dos jovens com a ocupagdo. H4 aqui o que a
teoria da autocategorizacdo chama de “despersonalizacdo”, ou seja, uma redefinicdo
cognitiva de si, que ndo se define mais a partir de atributos tnicos e diferencas individuais,

mas sim em fun¢do de pertencimentos sociais partilhados.
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Dentre os objetivos que tracamos para esta pesquisa estavam a constru¢cdo de um
corpus que permitisse a investigacao da categorizacao na fala dos estudantes, a discussao
do fendomeno da categorizacdo em diferentes campos de estudo, o levantamento dos dados
e de possiveis regularidades entre as categorizacdes e, por fim, a anélise da influéncia de
aspectos socioculturais dos participantes (origem, etnia, sexo, formagdo familiar e
escolar, praticas de letramento etc.) na formacao de seus centros de valores, na construcao
de suas posicdes e pontos de vista e de suas identidades.

A respeito dos aspectos socioculturais, notamos que tanto a estrutura social na
qual se inserem os jovens, como suas trajetdrias de vida influenciam na formacgao de suas
identidades pessoais. No processo de socializacdo primdria, a categorizacdo e a
identificacdo dos jovens com familiares e a incorporagdo de categorizacdes proprias desse
contexto social sdo responsaveis por varios dos tracos identitdrios que tornam cada um
dos entrevistados um individuo singular e multiplo a0 mesmo tempo. No entanto,
semelhangas na socializagdo primdria e secunddria e em suas trajetérias de vida,
permitem-nos identificar caracteristicas que aproximam alguns tracos de identidades dos
jovens. Aspectos como escolaridade e renda familiar sdo bastante parecidos entre a
maioria dos participantes e gostos e interesses desenvolvidos na familia e na escola, como
o interesse por questdes sociais e politicas, sdo também recorrentes entre eles.

Por fim, ao se analisar processos identitarios a partir de comunidades de pratica,
em oposi¢do aos estudos macrossociolégicos que tém a comunidade de fala como
referéncia, focamos a “lupa” nos individuos e em seu comportamento linguistico,
dotados, agora, de maior agentividade. Existem ainda poucos estudos sociolinguisticos
no Brasil que envolvem comunidades de praticas, haja vista, inclusive, a dificuldade em
se construir corpus especifico para esse fim. O que ainda € mais comum € a elaboragdo
de corpora de base macrossocioldgica, nos moldes da primeira onda da Sociolinguistica,
contemplando o preenchimento de diferentes células sociais de falantes, a partir de
varidveis como idade, escolaridade, renda e género, por exemplo.

Da mesma forma, ao se estudar usos linguisticos e construgdes identitarias, o que
€ mais frequente, nos estudos sociolinguisticos, é a correlacdo de fendmenos varidveis
com significados sociais € manejo de personae. Em nosso trabalho, mostramos que
construgdes identitarias também podem ser analisadas a partir de fenOmenos ndo
necessariamente varidveis e a partir de niveis linguisticos ndo tdo contemplados pela

maioria das pesquisas, como o nivel textual-discursivo, no qual estdo inseridos processos
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de natureza textual-discursiva tais como a categorizacdo e a producdo de sequéncias
textuais de natureza descritiva ou narrativa.

Outra consideracio é que, por se tratar de uma pesquisa de aspecto
interdisciplinar, esse trabalho pode trazer contribuicdes, de certa forma, para as dreas com
as quais dialoga: a Linguistica, os Estudos Sociais e as pesquisas em Educacdo,
principalmente em Sociologia da Educacao. Reforcamos que o didlogo entre diferentes
areas é importante para uma visao mais holistica do fendmeno estudado.

Para a Linguistica, este trabalho pode contribuir em diferentes aspectos. A respeito
dos estudos sobre referenciagdo, propomos uma pesquisa empirica da categoriza¢do em
conversas induzidas, textos orais, algo que se diferencia em grande parte das pesquisas
sobre o tema, que enfocam mais a andlise de textos escritos. Outro ponto é que, embora
a Sociologia e a Psicologia Social tratem da categorizacdo como fendmeno importante
para a constru¢do de identidades, a maioria dos estudos linguisticos deixa de abordar essas
questdes. Para a Sociolinguistica, em especial aos estudos interessados por questdes
identitarias, também podemos contribuir para uma concepc¢ao de identidade e sua andlise,
ao integrar aspectos macro e micro, tal como propdem Bucholtz e Hall (2012) e Bell
(2016) por exemplo.

A respeito dos estudos sobre as ocupacgoes paulistas de 2015, a grande maioria dos
trabalhos trata sobretudo da capital paulista e regido metropolitana. Poucos estudos fazem
algum tipo de andlise das ocupag¢des no interior do estado e poucos, até entdo, focam o
contexto da cidade de Campinas. Outro ponto é que essas pesquisas sao de areas distintas,
principalmente relacionadas a Educacao. Portanto, ha também uma caréncia de trabalhos
em Linguistica sobre préticas sociais como essa € sobre seus participantes. Para os
Estudos Sociais e teorias dos movimentos sociais, também trazemos contribui¢des ao
fazermos uma andlise empirica sobre questdes identitirias em uma acdo coletiva de
jovens estudantes, num estudo de caso.

Enfim, a Linguistica pode e deve dialogar com outras dreas ji que 0s usos
linguisticos se inserem em campos e praticas sociais diversas, que ndao podem ser
desconsiderados. Isso garante que as andlises linguisticas sejam mais interdisciplinares e
holisticas. Numa via de mao dupla, as Ciéncias da Linguagem também trazem um

conjunto de conceitos e ferramentas que podem ser muito tteis para diferentes areas.
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ANEXOS:
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APLICADO AOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
'«..\" |[EL - INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM

QUESTIONARIO SOBRE PERFIL SOCIAL DE ALUNOS DE ESCOLAS OCUPADAS:

IDENTIFICAGAO:

NOME COMPLETO:

IDADE: DATA DE NASCIMENTO: /
COR/ETNIA:
SEXO: () MASCULINO ( ) FEMININO

CIDADE NATAL/ESTADO:

EXERECE ALGUM TRABALHO?

( )NAO( )SIM.QUAL?

BAIRRO ONDE MORA:

NOME DA ESCOLA:

SERIE QUE ESTUDA:

ESTUDA FAZ QUANTO TEMPO NESSA
ESCOLA?

O QUE MOTIVOU A ESTUDAR NESSA
ESCOLA?

PARTICIPA DO GREMIO?

() SIM-POR QUANTO TEMPO?

QUESTOES SOBRE FAMILIA, RESPONSAVEIS E CONVIVERES:

CIDADE DE ORIGEM DE SEU PAI:

CIDADE DE ORIGEM DE SUA MAE:

GRAU DE ESCOLARIDADE DE SEU PAI OU RESPONSAVEL:

GRAU DE ESCOLARIDADE DE SUA MAE OU RESPONSAVEL:

MORA COM QUEM?

QUAL O GRAU DE ESCOLARIDADE DOS MORADORES DE SUA CASA?

1.
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2
3.
4

5.

PROFISSAO DO PAI OU RESPONSAVEL:

PROFISSAO DA MAE OU RESPONSAVEL:

RENDA FAMILIAR: ( ) 1 salario minimo ( ) 2 a 4 salarios minimos ( ) 5 saldrios minimos ou +

O QUE SUA FAMILIA COSTUMA FAZER NAS HORAS VAGAS?

QUAIS DESSAS ATIVIDADES SUA FAMILIA COSTUMA FAZER?

() LER () NAVEGAR NA INTERNET
() PRATICAR ESPORTE ( )ESTUDAR

() SAIR/ CONVERSAR COM AMIGOS () FAZER CURSOS

( )JOGAR VIDEOGAME () VER FILMES EM CASA

() VERTELEVISAO ( )IRAOCINEMA

( )IRAIGREJA () VISITAR FAMILIARES
() PASSEAR NO SHOPPING () FAZER COMPRAS

ALGUEM DE SUA FAMILIA TEM HABITO DE LER?
O QUE SUA FAMILIA LE?
QUAL A PRINCIPAL FONTE DE INFORMACAO DA FAMILIA?

QUAL A RELIGIAO DE SUA FAMILIA OU RESPONSAVEIS?

QUESTOES SOBRE HABITOS E ESTILO DE VIDA:

COSTUMA LER? ( ) NAO( )SIM. O QUE?

COM QUE FREQUENCIA? VEZES POR SEMANA
DOS ASSUNTOS ABAIXO QUAIS SAO DE SEU MAIOR INTERESSE?

() ESPORTE () RELACIONAMENTOS
( )RELIGIAO () BALADAS
()POLITICA () FILMES / CINEMA
() GAMES () ATUALIDADES
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()MUSICA () VESTIBULAR

() MODA / TENDENCIAS () TRABALHO
OUTRO ASSUNTO DE INTERESSE? QUAL?
0 QUE GOSTA DE FAZER NAS HORAS LIVRES?
QUAIS SUAS PRINCIPAIS FORMAS DE ENTRETENIMENTO?

QUAIS DESSAS ATIVIDADES VOCE COSTUMA FAZER?

() LER (
() PRATICAR ESPORTE (
() SAIR/ CONVERSAR COM AMIGOS (
( )JOGAR VIDEOGAME (
() VERTELEVISAO (
( )IRAIGREJA (

) NAVEGAR NA INTERNET
) ESTUDAR

) NAMORAR

) VER FILMES EM CASA

) IRAO CINEMA

) VISITAR FAMILIARES

QUAIS ATIVIDADES DE LEITURA OU ESCRITA COSTUMA FAZER?

() LERLIVROS DE LITERATURA (
() LERLIVROS QUE NAO SAO LITERARIOS | (
() LER JORNAIS OU REVISTAS IMPRESSOS | (
() LER NOTICIAS NA INTERNET (
() LERBLOGS (
() LER FUNPAGES NO FACEBOOK (
() LER POSTAGENS EM REDES SOCIAIS (
() LER/VER VIDEOS DE YOUTUBERS (

) ESCREVER TRABALHOS DA ESCOLA

) ESCREVER REDAGCOES DA ESCOLA

) ESCREVER TEXTOS EM CASA

) ESCREVER BLOGS OU SITES

) ESCREVER EM REDES SOCIAIS

) PRODUZIR MEMES NO FACEBOOK

) PRODUZIR FUNPAGES NO FACEBOOK
) PRODUZIR VIDEOS NO YOUTUBE

OUTRO(S)?

ESCREVE TEXTOS SEM OBRIGAGAO DA ESCOLA? (
QUAIS?

) NAO (

) SIM

TEM ALGUM HOBBY? ( ) NAO( )SIM. QUAL?

QUAL ESTILO DE MUSICA VOCE GOSTA?

COMO GOSTA DE SE VESTIR?

VOCE SE IMPORTA COM MARCAS?



( )NAO( )SIM.PORQUE?
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QUAL PREFERE?

GOSTA DE SAIR PARA COMPRAR?

( )NAO( )SIM.PORQUE?

QUESTOES SOBRE A ESCOLA E FORMACAO:

QUAIS MATERIAS TEM MAIS INTERESSE?

POR QUE?

DE UM MODO GERAL, SUA ESCOLA E:
( )MUITOBOA( )BOA( )RAZOAVEL ( )SATISFATORIA( )RUIM

DE UM MODO GERAL, SEUS PROFESSORES SAO:
( )MUITOBONS( )BONS( )RAZOAVEIS ( )SATISFATORIOS ( )RUINS

DE UM MODO GERAL, A GESTAO DE SUA ESCOLA E:
( )MUITOBONS( )BONS( )RAZOAVEIS ( )SATISFATORIOS( )RUINS

DE UM MODO GERAL, OS CONTEUDOS ESTUDADOS NA ESCOLA SAO:

( )MUITOUTEIS( )UTEIS( )RAZOAVEIS ( )SATISFATORIOS ( )INUTEIS

QUAL A PRINCIPAL FUNGAO DA

ESCOLA?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA SOCIOLINGUISTICA INDIVITUAL

ROTEIRO PARA ENTREVISTA
SOCIOLINGUISTICA INDIVIDUAL:

Tema 1: familia

Objetivo: observar posicionamentos sobre as relagdes familiares

1.

©® N o o~ w N

Quem sdo as pessoas que fazem parte da sua familia, em sua casa? Vocé pode falar um
pouco delas?

Com quem vocé mais se identifica e menos se identifica em sua familia? Por qué?

Qual pessoa da familia mais te inspira ou te influencia? Por qué?

Como vocé definiria o estilo de seus familiares?

Quais sdo os habitos didrios de sua familia?

Quais sdo os habitos culturais de sua familia?

E o que sua familia gosta de comprar, em geral? Coisas de marca?

Conte sobre algum evento que te marcou com sua familia.

Tema 2: amigos
Objetivo: observar posicionamentos sobre as relagdes interpessoais na escola

1.

2
3
4.
5
6
7

Quais sdo seus amigos preferidos? Vocé pode falar um pouco deles?
Com qual dos seus amigos vocé se identifica? Por qué?

Seus amigos se parecem com vocé? Por qué?

Existem grupos/tribos na escola? Como s3do essas tribos?

Qual é o estilo desses grupos da escola?

Qual é a sua tribo ou seu grupo?

Por que vocé se identifica com esse grupo?

Tema 3: Professores

Objetivo: observar posicionamentos sobre os diferentes agentes formadores e suas praticas

pedagdgicas

1.

2
3.
4

Quem sdo seus professores? Pode falar um pouco de cada um deles?
Quais sdo os professores que vocé mais gosta na escola? Por qué?
Qual professor mais te influencia ou te inspira? Por qué?

O que seus professores fazem que ndo agrada a vocé ou a seus colegas?
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5. 0O que vocé mudaria nas aulas de seus professores? Por qué?

Tema 3: Formacdo pessoal

Objetivo: observar posicionamentos sobre sua prdpria formacao

1.
geral?

2.

3.

Na sua opinido, o que foi (ou tem sido) importante na sua formacdo de um modo

Onde e com quem vocé aprendeu mais coisas?

Atualmente, como vocé costuma aprender mais coisas de um modo geral?

Tema 4: A ocupacdo

Objetivo: observar relatos sobre as ocupagdes

1
2
3
4.
5
6

7.
8.
9.

Vocé poderia contar um pouco sobre a ocupagao.

Como foi a organizagdo dos estudantes para ocupar a escola?

O que acontecia na escola durante a ocupagao?

Como era a vida na escola ocupada?

Como vocés se organizavam na escola?

Existia algum tipo de divisdao de “tribos” ou “panelinhas” entre os alunos dentro da
ocupagdo?

Vocés receberam visitas de quem durante a ocupagao?

Foi importante receber essas visitas? Por qué?

Quanto tempo durou a ocupagdo em sua escola?

10. Por que foi importante que ocorressem as ocupac¢ées?

Tema 4: A linguagem na ocupacdo:

Objetivo: observar os relatos sobre as praticas de linguagem na ocupacao

Existia muito didlogo/conversa entre os integrantes da ocupa¢do? Como eram esses
didlogos? Fale um pouco sobre isso.

Quais os assuntos/temas mais discutidos ou conversados entre vocés na ocupagdo? Por
qué?

Como era o didlogo do grupo com as pessoas de fora da ocupac¢do? Que assuntos eram
discutidos? Fale um pouco sobre isso.

Existia algum lider que falava em nome do grupo ou falava para o grupo? Existia algum
porta-voz do grupo? Conte um pouco sobre isso.

Como esses lideres ou porta-vozes da ocupacdo falavam com os outros?

Alguém em especial se destacava por sua forma de falar? Por qué? Como essa pessoa

falava?
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Tema 5: O aluno na ocupacdo

Objetivo: observar posicionamentos sobre si mesmo na ocupacao
1. O que aocupacao significou para vocé?

O que te levou a ocupar a escola? Por que vocé quis ocupar a escola?
Quanto tempo vocé ficou participando da ocupacdo? Por qué?

Vocé acha que recebeu mais apoio de quem para participar da ocupacao? Por qué?

E a dire¢do da escola apoiou vocés? Por qué?

2

3

4

5. Os professores apoiaram vocés? Por qué?

6

7. Eafamilia de vocés? Como reagiu quando soube que vocé iria ocupar a escola?
8

Por que sua familia resolveu deixar vocé ocupar a escola?

Tema 6: O impacto da ocupacdo na vida do aluno

Objetivo: observar posicionamentos sobre impactos da ocupacgdo

Como era a escola antes da ocupac¢do?

O que a ocupagdo mudou na escola?

O que pode ter mudado também nas outras escolas que participaram das ocupacdes?
O que a ocupagao mudou em sua vida? Por qué?

Qual a importancia de ter participado de uma ocupagdo para o seu futuro?

Qual a importancia da ocupagado para o futuro de outros estudantes?

N o ok~ w DN

A ocupacdo fez vocé se interessar mais por politica? Por qué?
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3. ROTEIRO PARA ENTREVISTA SOCIOLINGUISTICA EM GRUPO:

ROTEIRO PARA ENTREVISTA
SOCIOLINGUISTICA EM GRUPO:

DEBATE/RODA DE CONVERSA SOBRE TEMAS DIVERSOS:
Objetivo: permitir que os participantes negociem categorizagbes entre si

EIXO 1: GRUPO SOMENTE DE ESTUDANTES DO SEXO FEMININO:

Tema 1: estilo do grupo

Objetivo: observar posicionamentos sobre estilo pessoal e dos outros
9. Como vocés definem o estilo de vocés?

10. O que vocés tém em comum? E de diferengas? Por qué?
11. Vocés tém o mesmo estilo dos estudantes do sexo masculino? Por qué?
12. Por que vocés acham que estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino

apresentam estilos diferentes?

Tema 2: relacdes interpessoais (dos envolvidos na ocupacdo):

Objetivo: observar posicionamentos sobre os outros na ocupacao
1. O que vocés podem falar sobre a relagio de vocés com a escola, a familia e a

comunidade (pessoas fora da ocupa¢do) no momento da ocupacdo?

2. Como era arelagdo de vocés com os colegas na ocupacao?

3. Estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino agiam da mesma forma
na ocupacao? Por qué?

4. De um modo geral, por que vocés acham que estudantes do sexo masculino e

estudantes do sexo feminino se comportam de formas iguais ou diferentes?

Tema 3: contribuicGes da ocupacio

Objetivo: observar posicionamentos sobre o evento ocupacao e suas contribui¢cdes
1. Por que foi importante participar da ocupag¢do?

2. 0O que a ocupacgdo mudou na vida de vocés? Por qué?
3. Vocés acham que ensinaram algo para os outros alunos? Por qué?
4

Vocés acham que fizeram a diferenca para a sociedade? Por qué?

EIXO 2: GRUPO SOMENTE DE ESTUDANTES DO SEXO MASCULINO:

Tema 1: estilo do grupo

Objetivo: observar posicionamentos sobre o estilo do grupo
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Como vocés definem o estilo de vocés?

O que vocés tém em comum? E de diferencas? Por qué?

Vocés tém o mesmo estilo das estudantes do sexo feminino? Por qué?

Por que vocés acham que estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino

apresentam estilos diferentes?

Tema 2: relacdes interpessoais (dos envolvidos na ocupacdo):

Objetivo: observar posicionamentos sobre os outros na ocupag¢do

1.

O que vocés podem falar sobre a relagdo de vocés com a escola, a familia e a
comunidade (pessoas fora da ocupag¢do) no momento da ocupagdo?

Como era a relagao de vocés com os colegas na ocupag¢do?

Estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino agiam da mesma forma
na ocupagao? Por qué?

De um modo geral, por que vocés acham que estudantes do sexo masculino e

estudantes do sexo feminino se comportam de formas iguais ou diferentes?

Tema 3: contribuicGes da ocupacdo

Objetivo: observar posicionamentos sobre o evento ocupacao e suas contribuicdes

1.

2
3.
4

Por que foi importante participar da ocupac¢do?
O que a ocupag¢do mudou na vida de vocés? Por qué?
Vocés acham que ensinaram algo para os outros alunos? Por qué?

Vocés acham que fizeram a diferencga para a sociedade? Por qué?

EIXO 3: GRUPO MISTO (ESTUDANTES DO SEXO FEMININO E ESTUDANTES DO SEXO
MASCULINO):

Tema 1: estilo do grupo

Objetivo: observar posicionamentos sobre o estilo do grupo

1.
2.
3.

Como vocés definem o estilo de vocés?

O que vocés tém em comum? E de diferencgas? Por qué?

Existem estilos que sdo tipicos dos estudantes do sexo masculino e estilos que sdo
tipicos das estudantes do sexo feminino? Por qué?

Por que vocés acham que estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino

apresentam (ou podem apresentar) estilos diferentes?

Tema 2: relacdes interpessoais (dos envolvidos na ocupacdo):

Objetivo: observar posicionamentos sobre os outros na ocupacao

1.

O que vocés podem falar sobre a relacdo de vocés com a escola, a familia e a

comunidade (pessoas fora da ocupa¢do) no momento da ocupacgdo?
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2. Como era a relacdo de vocés com os colegas na ocupacgao?

3. Estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino agiam da mesma forma
na ocupacao? Por qué?

4. De um modo geral, por que vocés acham que estudantes do sexo masculino e

estudantes do sexo feminino se comportam de formas iguais ou diferentes?

Tema 3: contribuicées da ocupacdo

Objetivo: observar posicionamentos sobre o evento ocupacgao e suas contribui¢cdes
1. Por que foi importante participar da ocupagao?

2. 0O que aocupagdao mudou na vida de vocés? Por qué?
3. Vocés acham que ensinaram algo para os outros alunos? Por qué?
4

Vocés acham que fizeram a diferenga para a sociedade? Por qué?
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4 . TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Entrevista Sociolinguistica com Estudantes de Escolas Ocupadas
Responsavel: Sergio Casimiro
Numero do CAAE: 69191417.5.0000.5404

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus
direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra
com o pesquisador.

Por favor, leia com atenc¢do e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o
pesquisador. Ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar
ou retirar sua autoriza¢do em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O objetivo desta pesquisa é o de fazer entrevistas orais e escritas com os estudantes que
participaram das ocupagbes escolares em 2015. Tal trabalho se justifica pelo fato de que as
ocupacgdes foram um movimento que ganhou for¢ca nos ultimos anos, sendo de grande
importancia seu estudo cientifico na drea da Linguistica.

Procedimentos:

Participando do estudo o colaborador estda sendo convidado a responder um
guestionario escrito sobre informacdes pessoais e a uma entrevista oral sobre as ocupacgdes. A
entrevista oral serd feita nas dependéncias do IEL/UNICAMP e/ou E.E. Carlos Gomes e tera
duracdao média de 50 minutos. Perguntas sobre as ocupacgdes serdo feitas aos entrevistados para
gue eles falem o que pensam sobre esse tema. As questdes ndo formam um teste e os sujeitos
entrevistados ndo serdo julgados pelas suas respostas (ndo hd resposta certa ou errada). A
entrevista serd gravada em video e/ou gravador de voz. A gravagdo em video é feita para que se
possa fazer a transcrigcdao de gestos ou expressoes faciais que contribuam para o sentido da fala,
e os videos e gravacOes nao serdo divulgados (mais informagdes constam do Termo de
Autorizacdo de Gravacdo e de Uso).

Desconfortos e riscos:

O colaborador nao deve participar deste estudo se ndo tiver interesse em falar sobre o
tema da pesquisa ou se sentir constrangido em responder algum tipo de pergunta do
guestionario ou da entrevista. Ndo ha risco a saude, porém o participante pode se sentir
desconfortdvel ao dar uma entrevista, principalmente ao falar sobre informagdes pessoais e
suas experiéncias relativas as ocupagdes nas escolas. Além disso, o tempo de duracdo da
entrevista (50 min., em média) também pode ser considerado um fator de desconforto.

Beneficios:

N3o ha beneficio direto aos participantes, no entanto, a entrevista com estudantes de
ocupacdes traz contribuicGes cientificas para diferentes areas como a Linguistica.

Acompanhamento e assisténcia:
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Os participantes terdo todos os esclarecimentos que necessitarem antes, durante e
depois da entrevista, podendo contatar o pesquisador através do endereco e telefone
fornecidos no final deste documento.

Sigilo e privacidade:

O participante tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informacdo serd dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na
divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome nao sera citado.

Ressarcimento e Indenizagao:

O participante serd ressarcido com relagdo a possiveis gastos com locomogdo e
alimentagdo. Ele tera a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com os
pesquisadores: Sergio Casimiro, fone: (19) 991728623, e-mail: sergiomyro@yahoo.com.br,
IEL/UNICAMP, Departamento de Linguistica - Centro de Pesquisas “Margens”, Rua Sérgio
Buarque de Holanda, n° 571, Campinas — SP. Em caso de denuncias ou reclamacgdes sobre sua
participacao e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP das 08:30hs as 11:30hs e das 13:00hs as
17:00hs na Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19)
3521-8936 ou (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo
desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas.
Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das
instituicdes, além de assumir a funcao de érgdo consultor na drea de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:

Ap0s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar, aceito participar
e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por

mim, tendo todas as folhas por nés rubricadas:

Nome do (a) participante:

Contato telefénico:

e-mail (opcional):

Data: / /

(Nome e assinatura do RESPONSAVEL LEGAL do participante)


mailto:sergiomyro@yahoo.com.br
mailto:cep@fcm.unicamp.br
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Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me
a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)



