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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio passou a ser um mecanismo tnico de acesso ao ensino
superior em 2009 e, como tal, tornou-se um exame de alta relevancia para aqueles que
almejam uma vaga no ensino superior piblico. Essa nova condi¢cdo d4 ao exame potencial
para exercer efeitos no ensino que o precede. Esse impacto € um fendmeno denominado pela
literatura de “efeito retroativo”. O fendmeno ¢ de grande interesse de pesquisadores da area
de avaliacdo, na medida em que permite entender melhor a relagdo de exames com préticas
de ensino e com a aprendizagem, com implica¢des para o aprimoramento dos exames. Apesar
de alguns estudos sobre efeito retroativo terem sido realizados em contexto brasileiro, hd uma
lacuna no que se refere ao efeito retroativo da prova de redacdo do ENEM no processo de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, esta dissertacdo procurou suprir essa lacuna,
investigando a influéncia desse exame nas praticas de ensinar de duas professoras de terceiro
ano do ensino médio, sendo uma delas do ensino ptblico e a outra do ensino privado.
Escolhemos o terceiro ano por ser de conhecimento geral que essa etapa do ensino bdsico é
diretamente influenciada pelos vestibulares. Com a proposta de uma pesquisa qualitativa de
cunho etnogréfico, observamos préaticas de sala de aula, fizemos anotagdes de campo e
entrevistamos professoras e alunos, triangulando esses dados com a analise de documentos
oficiais do exame. Nossos resultados mostram existéncia de efeito retroativo nas percepcoes,
atitudes e praticas da professora da escola privada; no contexto da escola publica, entretanto,
esse efeito se d4 apenas nas percepgdes e atitudes da professora, ou seja, em seu discurso,
mas ndo em sua pratica. Fatores diversos s3o responsdveis por esses resultados
(WATANABE, 2004). Enquanto na escola privada, fatores relativos ao teste propriamente
dito, tais como sua natureza, formato e habilidade avaliada favorecem a existéncia do efeito,
0 mesmo ndo acontece na escola publica. Fatores pessoais, tais como as crencas € o grau de
conhecimento sobre o exame, também sao determinantes na ocorréncia de efeitos. A
dimensao de valor, ou seja, avaliar um efeito como positivo ou negativo, questdo bastante
complexa dentro dos estudos sobre efeito retroativo, é igualmente abordada neste trabalho,
mostrando que esse julgamento depende de quem faz a apreciacio (ALDERSON, 1992).
Professora e alunos da escola privada, por exemplo, avaliam positivamente a abordagem de
ensino para o ENEM utilizada na escola, ao passo que, a nosso ver, o treinamento de
estratégias para a realizacdo do exame € negativo. Nossos resultados confirmam a hipétese
levantada em outros estudos de que um mesmo teste exerce efeitos distintos, de maior ou
menor intensidade, em alguns professores e alunos e ndo necessariamente em outros. Este
trabalho, além de cumprir com o objetivo de contribuir com a 4rea de estudos sobre efeito
retroativo e de colocar o ENEM em discussao, aponta para a necessidade da ampliacdo do
nimero de pesquisas sobre efeito retroativo no contexto da prova de redagdo do exame.

Palavras-chave: efeito retroativo, prova de redacdo do ENEM, 3° ano do ensino médio,
percepgdes/ atitudes, praticas de ensino da escrita
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ABSTRACT

The Exame Nacional do Ensino Médio — a Brazilian high school examination known as
ENEM -, which was officially a nationwide achievement test, became an entrance
examination in 2009. Along with that, it has also become a high-stakes test for those who
seek admission to the Brazilian public universities. This new status provides great potential
for ENEM to cause washback on the process of teaching and learning. This impact is of great
concern to testing and assessment researchers since the study of washback can lead to debates
about teaching and learning and to refinements of the examinations. Although some
washback studies have been conducted in the Brazilian context, there is a lack of studies
regarding the washback of ENEM’s writing test on teaching and learning. Therefore, this
research has sought to fill this gap by investigating the washback of the writing test on the
teaching practices of two third-grade high school teachers, one from a public school and the
other from a private school. We chose the third year of high school because it is known that,
in Brazil, this stage is directly influenced by entrance examinations. We have run a qualitative
study based on ethnographic instruments such as classroom observations, field notes and
interviews with the teachers and with some of their students. Our findings reveal the existence
of washback on the private-school teacher’s perceptions, attitudes and practices; in the public
school, however, washback is present only on the teacher’s perceptions and attitude, that is,
in her discourse, but not in her practice. Different factors mediate the process of washback
being generated (WATANABE, 2004). While in the private school, test-related factors, such
as its nature, format and skills being tested facilitate the existence of washback, the same
does not happen in the public school. Personal factors such as teachers’ beliefs and the extent
to which teachers know the test also determine the occurrence or absence of washback in
both contexts. The dimension of value, which means, the evaluation of washback as positive
or negative, a complex matter in the studies of washback, is also addressed in this research.
The study confirms that the value depends on the people who the evaluation is for
(ALDERSON 1992). The private school teacher and her students, for instance, agree on the
beneficial effect of teaching to ENEM, whereas this study sees the same approach as strategy
coaching and, therefore, harmful. Our results also confirm the hypothesis that the same test
can cause different effects, of higher or lower intensities, in some teachers and students, but
not in others. In addition to contributing to the area of study and to putting ENEM into
discussion, this dissertation points out to the necessity of more washback research about
ENEM’s writing test.

Key words: washback, ENEM writing test, Brazilian high school, perceptions/ attitudes,
teaching of writing
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“We live in a testing world”
Liying Cheng, Yoshinori Watanabe, Andy Curtis, 2004,

Preface, p. xiii

“O mundo é voltado pro vestibular, ndo tem como”

A3, em entrevista para esta pesquisa

“A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na prdtica e na reflexdo

sobre a pratica”

Paulo Freire, 1991, p. 58
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CAPITULO I
A trajetoria da pesquisa?

1 Introducao

A decisdo de aprofundar-me nos estudos sobre o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM, doravante) deu-se no inicio dos meus estudos de iniciagdo cientifica, durante
a graduacdo, no curso de Licenciatura em Letras. Ao iniciar minhas pesquisas na drea de
avaliacdo, no ano de 2009, encontrei-me em meio ao turbilhdo de noticias sobre o ENEM e
sua entdo recente mudanca: o exame passava a ser um mecanismo tnico de acesso ao ensino
superior, prometendo uma relagdo positiva com o Ensino Médio (doravante EM),
diferentemente dos vestibulares tradicionais, dando um fim a cultura brasileira de
vestibulares e cursinhos, segundo documentos e noticias veiculados a época:

O ministro da Educagdo, Fernando Haddad, afirmou nesta segunda-feira
que o primeiro passo para promover a reforma do ensino médio no Pais é
acabar com o vestibular, que classificou como um "grande mal". "O
vestibular € um grande mal que se fez com a educacéo brasileira. Se fosse
bom, outros paises também teriam. NGs estamos em um processo de
substituicao do vestibular pelo que tem de mais moderno no mundo, o
exame nacional", afirmou ao fazer referéncia ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). [grifos meus]

Hoje ha muitos tipos de cursinhos pré-vestibulares. Ja ha cursinhos
voltados para o atual ENEM. Da mesma maneira que se criaram essas
entidades voltadas para o ENEM, o novo ENEM ensejard esse tipo de
movimento. Agora, quero crer que havera um enfraquecimento desse
tipo de proposta. O mundo nio trabalha com o conceito de cursinho pré-
vestibular. E uma anomalia brasileira em virtude de nio termos alterado
a tempo o formato atual do vestibular. Ele € préprio dessa anomalia. Com
o novo formato, penso que alguns vdo se adequar e havera espaco ainda
para isso. Mas o ensino médio é que sera o grande beneficiado, porque
vai poder se reestruturar de uma maneira muito mais adequada®. [grifos
meus]

2 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unicamp.
3 Trecho de noticia veiculada no Portal Terra. Disponivel em
<http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,015403790-EI18266,00-
Vestibular+e+um+grande+mal+para+a+educacao+do+Pais+diz+Haddad.html>. Acesso em 10 de outubro de
2012.

4 Trecho de entrevista com o ex-ministro Fernando Haddad veiculada no portal O Globo.
Disponivel em <http://oglobo.globo.com/blogs/educacao/posts/2009/04/12/integra-da-entrevista-com-
ministro-fernando-haddad-176657.asp>. Acesso em 23 de setembro de 2014.



A nova prova do ENEM traria a possibilidade concreta do
estabelecimento de uma relacio positiva entre o ensino médio e o
ensino superior, por meio de um debate focado nas diretrizes da prova.
Nesse contexto, a proposta do Ministério da Educa¢do ¢ um chamamento.
Um chamamento as IFES para que assumam necessdrio papel, como
entidades autonomas, de protagonistas no processo de repensar o ensino
médio, discutindo a relacdo entre conteidos exigidos para ingresso na
educagdo superior e habilidades que seriam fundamentais, tanto para o
desempenho académico futuro, quanto para a formag¢do humana (ACS/
MEC, Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior).

De acordo com o préprio Ministro da Educagdo a época, Fernando Haddad, ja se
via 0 nascimento de cursos voltados para o exame, fruto de sua alta relevancia para um
publico que vé nas vagas para o Ensino Superior (ES) o seu futuro. Consequentemente, via-
se o fortalecimento dos cursinhos e da cultura do vestibular, bem como um aumento no
nimero de materiais voltados para a prepara¢io dos candidatos ao ENEM?, o que me
mostrava que o objetivo de substitui¢cdo do vestibular ou de reestruturacdo do EM ndo se
concretizava. Ademais, intrigava-me que o exame acumulasse fun¢des — exame diagndstico,
exame de rendimento do EM, exame de acesso ao ES — e que ndo se discutissem, na
comunidade académica, as implicacdes de todas as mudancas.

O ENEM tornava-se um exame de alta relevancia® para concluintes do EM e
teria, portanto, um grande potencial para promover mudangas nas praticas de ensino e de
aprendizagem em que esses concluintes estivessem envolvidos. A meu ver, tornavam-se
também urgentes as pesquisas na drea de avaliacdo sobre o exame em questao.

Durante os estudos de inicia¢do cientifica, realizei um levantamento bibliografico
com o objetivo de listar estudos sobre o exame. Questionei o fato de haver uma lacuna nos
estudos sobre os impactos/ efeitos retroativos e sobre a validade dos resultados do ENEM. A

monografia de final de curso “Exame Nacional do Ensino Médio: a relevancia de pesquisas

5 «As vésperas das provas dos vestibulares de inverno estudantes abarrotam salas de cursinhos
Brasil afora, no entanto, uma opg¢ao para aqueles que ndo podem pagar mensalidades altas para estudar sdo os
aplicativos e as plataformas on-line a pregos bastante populares”. Trecho de noticia veiculada na midia online.
Disponivel em  <http://porvir.org/porpessoas/plataformas-ajudam-entender-questoes-ENEM/20130712>.
Acesso em 13 de junho de 2014.

% Decisdes importantes sdo tomadas a partir do resultado nesses exames (SCARAMUCCI, 2005).



http://porvir.org/porpessoas/plataformas-ajudam-entender-questoes-enem/20130712

empiricas sobre validade e efeitos retroativos”, assim, apontava para a necessidade de
propostas de investigacao na drea de avaliacdo que colocassem o ENEM em foco.

Com o ingresso no mestrado, pude dar inicio a uma dessas investigacdes. O
objetivo era entender se haveria um efeito retroativo’ da prova de redacdo do ENEM nas
praticas de ensinar de duas professoras de terceiro ano do EM e de que natureza seria ele®. A
pesquisa qualitativa apresentada neste trabalho me permitiu fazer um levantamento de dados
a partir de observacdes em sala de aula, entrevistas e anota¢des em didrio de campo. Sendo
assim, nesta dissertacdo, procurarei promover uma discussao sobre efeito retroativo da prova
de redacdo do ENEM a partir da triangulacdo dos dados gerados.

Esta dissertacao estd organizada em trés capitulos: no Capitulo I, apresentamos a
trajetdria desta investigagdo, o que inclui problema, objetivo e perguntas de pesquisa, assim
como sua metodologia. No Capitulo II, apresentamos a fundamentacao tedrica que embasa o
estudo. Enquanto no Capitulo III h4 apresentacdo da andlise dos dados, no Capitulo 1V,

discutimos e trazemos as respostas as perguntas de pesquisa e nossas consideracdes finais.

1.1 O problema de pesquisa e a justificativa da escolha do tépico

O novo ENEM, exame nacional unificado para o ingresso em universidades
federais, que ocupa, desde 2009, um lugar no grupo dos exames que “tém consequéncias
importantes para os individuos e as institui¢des envolvidas” (ALDERSON, 2004, p. x)°, e
pode, portanto, ser denominado um exame de alta relevancia, € cotado como aquele que pode
sinalizar “concretamente para o Ensino Médio orienta¢des curriculares expressas de modo
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claro, intencional e articulado para cada area do conhecimento”” e vem aparecendo nas

estatisticas com um ndmero de inscritos maior a cada ano.

7 Trataremos detalhadamente do conceito no Capitulo II desta dissertagdo. Segundo Scaramucci
(2005, p. 38), diz respeito ao “[...] impacto ou a influéncia que exames externos e avaliacdes em geral t€m
exercido na sociedade em geral e especificamente no ensino e na aprendizagem, assim como nas percepgdes e
atitudes de professores, alunos e formas de preparacdo”. No caso especifico deste estudo, investigamos os
efeitos de um teste que j4 estd sendo utilizado (WALL & HORAK, 2007 apud WALL, 2012, p. 88).

8 Questdes relacionadas a natureza do efeito retroativo serdo discutidas no Capitulo II.

° No original: “[...] tests that have important consequences for individuals and institutions”.

0Trecho de noticia veiculado no Portal Terra. Disponivel em
<http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,015403790-E18266,00-
Vestibular+e+um+grande+mal+para+a+educacao+do+Pais+diz+Haddad.html>. Acesso em 10 de outubro de
2012.



http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,OI5403790-EI8266,00-Vestibular+e+um+grande+mal+para+a+educacao+do+Pais+diz+Haddad.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,OI5403790-EI8266,00-Vestibular+e+um+grande+mal+para+a+educacao+do+Pais+diz+Haddad.html

Ser um exame de alta relevincia para milhdes de brasileiros garante ao ENEM
grande potencial para impactar as praticas em salas de aula do ensino basico de todo o Brasil.
Embora a intencionalidade dos proponentes da mudanca seja a de promover uma boa relagio
do exame com o EM, o ENEM também tem potencial para provocar um efeito negativo no
ensino, como por exemplo o de estreitamento de curriculo!!, se, nas salas de aula, for
privilegiado um treinamento para a prova em detrimento ao ensino do curriculo. Scaramucci
(2000/2001, p. 102) explica que

[...] as avaliagdes também sdo responsdveis por um aumento de pressao e,
consequentemente, de ansiedade, que pode ser negativa. Os alunos podem
se sentir ansiosos por terem que agir sob pressao, e essa ansiedade pode ter
efeitos negativos em seu desempenho, assim como no do professor, que
passaria a ensinar os conteudos do exame, ou a “ensinar para o exame”,
causando um indesejavel estreitamento do curriculo.

Segundo Chevier (1993, p. 50), citado por Poupart et al (2008, p. 132) “um
problema de pesquisa se concebe como uma separacao consciente, que se quer superar, entre
0 que nds sabemos, julgando insatisfatorio, € o que nés desejamos saber, julgado desejavel”.
Nesta pesquisa, procuramos saber se, de fato, ha efeito retroativo da prova de redagdo do
ENEM no ensino e, em caso afirmativo, de que natureza. Um estreitamento do curriculo
influenciado pela prova de redacdo do ENEM poderia se dar com o treinamento da estrutura
da dissertacdo unicamente, especialmente nos anos finais do ensino bdsico, por conta da
aproximacao dos vestibulares. Com isso, também questionamos a permanéncia da proposta
de escrita de um texto dissertativo-argumentativo, contrariando as orienta¢des curriculares
para o EM que privilegiam o trabalho com géneros em detrimento aos tipos textuais.
Conforme as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEM) (BRASIL,
2006, p. 27), o papel da disciplina de Lingua Portuguesa ¢ possibilitar a “producao de
linguagem em diferentes situagdes de interagdo” e, nesse sentido, “o objeto de ensino
privilegiado sdo os processos de produgdo de sentido para os textos, como materialidade de
géneros discursivos, a luz das diferentes dimensdes pelas quais eles se constituem” (ibid., p.

36).

"' Do Inglés narrowing of the curriculum (SMITH, 1991 apud ALDERSON, WALL, 1993, p.
123)



Dentro deste panorama, ¢ importante salientar a falta de estudos que se propdem
a investigar as mudancas ocorridas no ENEM e, consequentemente, seu potencial para
provocar mudancas no ensino que o precede. Como salientou Retorta (2010b, p. 136), “os
poucos trabalhos feitos no Brasil direcionam-se aos vestibulares e, portanto, ndo hd até o
momento investigacdes sobre o efeito retroativo de outros exames de impacto como o ENEM
ou o SAEB”.

Cabe destacar que, na imprensa nao especializada, tornaram-se comuns
referéncias ao impacto ou efeito dos exames no ensino. E muito comum nos depararmos com
noticias que apontam o vestibular como aquele que pode mudar praticas no EM, como notava
Scaramucci (2004, p. 204) em artigo sobre o estado da arte do fendmeno:

No Brasil, ndo t€m sido poucos os que t€m responsabilizado os exames
vestibulares, dada sua longa tradi¢@o e importancia, pelas mazelas de nosso
ensino médio, o que, na drea educacional, convencionou-se denominar
“tirania do vestibular”. S3o comuns, portanto, na imprensa, afirmacdes tais
como “O ensino médio teve um desvio muito grande por causa disso
[vestibular]. Ficamos anos ensinando traquejos para se fazer uma prova.

Consideracdes como essa mostram uma preocupagdo de ambito nacional com o
impacto dos vestibulares e indicam a necessidade de esclarecimentos especializados sobre
seus impactos, inclusive sobre os possiveis impactos do ENEM e de sua prova de redagao.
Segundo a Cartilha do Inscrito (2007), ja havia um impacto do exame na sociedade em geral
antes mesmo da mudanca, o que nos leva a pensar que o aumento de sua relevancia
potencializa ainda mais a ocorréncia de efeito retroativo atualmente:

O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM - trouxe novas luzes as
concepgdes de avaliagdo existentes no Ministério da Educacdo e nas
institui¢des de ensino. Os reflexos da introdugio, pelo ENEM, de um
modelo de prova diferenciado jd comecaram a aparecer em diversos
processos seletivos para ingresso no ensino superior e nas afericdes de
desempenho escolar. Os conceitos de competéncias e habilidades ocupam
papel de destaque nas discussdes sobre educacido. (BRASIL, 2007, p. 4).
[grifo meu]

O fato de nao haver estudos empiricos que investiguem os efeitos retroativos da
prova justifica a proposi¢cdo desta pesquisa. Estudos como os de Alderson e Wall (1993),
Bailey (1999), Gimenez (1999), Scaramucci (1999), Avelar (2001), Bartholomeu (2002),

entre outros, que t€ém enfoque no efeito retroativo de exames de alta relevancia em contextos



de ensino e aprendizagem, reiteram a importancia de mais pesquisas empiricas sobre o
fendmeno, devido, especialmente, ao fato de que podem promover reflexdes necessarias
acerca das préticas envolvidas no processo ensino/ aprendizagem e melhorias nos préprios

€xames.

1.2 Objetivo e perguntas de pesquisa

O objetivo desta pesquisa € investigar se ha efeito retroativo da prova de redacao
do ENEM no ensino de duas professoras de terceiro ano do EM e se existente, como se
caracteriza. Escolhemos o EM pelo fato de os proprios proponentes se referirem ao ENEM
como o exame que pode promover boa relagdo com o EM e o terceiro ano pela ja reconhecida
influéncia que os vestibulares em geral promovem principalmente no dltimo ano dessa etapa
do ensino bésico. Considerando o pressuposto de que a prova de redacdo do ENEM poderia
levar a um efeito retroativo na sala de aula, nosso objetivo de pesquisa foi orientado por duas

perguntas:
1. Como se caracterizam as praticas das professoras observadas?

2. Se a prova de redacdo do ENEM exerce efeitos retroativos nas praticas de
ensino da escrita em salas de aulas do terceiro ano do EM, de que natureza sao

eles? Em outras palavras, como se caracterizam?

Nossas perguntas foram elaboradas com base nos questionamentos que Alderson
(2004, p. ix) propde para as novas pesquisas sobre efeito retroativo: como se configura, quais
sd0 suas causas e por que ele existe, ou quais sdo os mecanismos de seu funcionamento nos
diversos contextos (QUEVEDO-CAMARGO & SCARAMUCCI, 2014). O estudo também
se propde a suprir outra limitacdo dos estudos sobre efeito retroativo, salientado por Glover
(2014, p. 30): investigar o discurso e a pratica de sala de aula, uma vez que a area carece de

uma descri¢do detalhada de como o efeito retroativo se parece em sala de aula.



1.3 O objeto de estudo: um breve historico sobre o Enem e sua prova de redacao

Em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)!? criaram o Exame Nacional do Ensino
Médio com o objetivo de “avaliar o desempenho dos concluintes do EM” para o “exercicio
de sua cidadania”, no contexto das discussdes sobre a Reforma do Ensino Médio. Segundo o
Documento Bésico de 1998, o ENEM visava colocar em pratica as mudancas propostas pela
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB de 1996, visando aferir
competéncias e habilidades associadas aos contetdos da educacio bésica. Além da LDB, o
documento também informava que as referéncias do exame eram os PCN, a Reforma do
Ensino Médio, os textos que tratavam da organizacio curricular em Areas do Conhecimento
e as Matrizes de Referéncia do SAEB. Nesse momento, o exame também apresentava trés
outros objetivos: 1) ser referéncia para auto avaliacdo, 11) modalidade alternativa ou
complementar aos processos de selecdo do mundo do trabalho e 1ii) aos exames de acesso
para cursos pds-médios e do ensino superior. Propunha, também, “fornecer uma imagem
realista e sempre atualizada da educacao no Brasil” (BRASIL, 1998, p. 2). No Documento
Basico publicado em 2002, afirma-se que o ENEM “permite ao poder publico “dimensionar
e localizar as lacunas que debilitam o processo de formacao dos jovens e dificultam sua
realizacdo pessoal e sua inser¢do no processo de producdo da sociedade” e “consolida seu
papel de valioso instrumento para subsidiar e adequar as politicas de educacdo no Pais. A
Figura 1 mostra pagina do endereco eletronico do exame com informacdes sobre suas

finalidades'.

12 Uma das finalidades do INEP, conforme informacdes disponiveis em seu endereco eletronico,
¢ “promover a disseminag@o das estatisticas, dos indicadores e dos resultados das avalia¢des, dos estudos, da
documentacdo e dos demais produtos de seus sistemas de informacdo”. Disponivel em
http://portal.inep.gov.br/web/acesso-a-informacao/finalidades. Acesso em 31 de julho de 2014.

13 Disponivel em <http://ENEM.inep.gov.br/duvidas-frequentes.html>. Acesso em 31 de julho
de 2014.



? Duvidas frequentes

37 - Qual a finalidade do Enem?

A finalidade primordial do Enem é a avaliagdo do desempenho escolar e académico ao fim do ensino médio. As
informacdes obtidas a partir dos resultados do Enem s&o utilizadas para acompanhamento da qualidade do ensino médio
no Pais, na implementacao de politicas publicas, criacao de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do
ensino médio, desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacao brasileira e estabelecimento de critérios de
acesso do pariicipante a programas governamentais. O Enem serve também para a constituicdo de parametros para a
autoavaliacao do pariicipante, com vistas a continuidade de sua formacao e a sua insercao no mercado de frabalho.

38 - O Enem tem como objetivo o acesso a educagdo superior?

Essa né&o é a dnica, mas € uma das funcdes. O Enem tem sido usado com sucesso como mecanismo de acesso a
educacao superior, tanto em programas do Ministério da Educac@o — Sisu e Prouni —, quanto em processos de
permanéncia — Fies. Também tem sido utilizado em processos de governos estaduais e da iniciativa privada. Os
estudantes menores de 18 anos que néo concluiréo o ensino meédio em 2015, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (Lei n® 9394/96), nao podem utilizar os resultados para esse fim, apenas para autoavaliacdo de
conhecimentos.

Figura 1: Duvidas frequentes no Portal do ENEM

Nesse primeiro momento de vida do exame, ao qual nos referiremos como
“Antigo ENEM”, a prova contava com 63 questdoes de multipla escolha e uma proposta de
redacdo de tipo dissertativo-argumentativo, itens e proposta baseados em situa¢des-problema
que afeririam cinco competéncias — estas se traduziam em outras cinco competéncias para a
prova de redacdo — e vinte e uma habilidades que eram apresentadas em uma Matriz de
Referéncia'* (ibid., pp. 6-8).

Em 2004, em um segundo grande momento, o exame passou a ter uma grande
importancia no cendrio nacional pelo fato de passar a fazer parte do entio criado Programa
Universidade para Todos, o Prouni’®, do Governo Federal. Nesse programa, candidatos a
vagas no ES privado, com renda familiar de até trés salarios minimos, seriam selecionados
para bolsas de estudos parciais ou integrais com base nas notas que obtivessem no ENEM, o
que, nesse momento, jd proporcionou ao exame um estatuto de alta relevancia para aqueles

que dependeriam dessa oportunidade para matricular-se nessa etapa de ensino.

14 No anexo 1, a antiga Matriz de Referéncia do ENEM.
15 Disponivel em http://siteprouni.mec.gov.br/. Acesso em 03/09/2014.



Em um terceiro momento, em que passou a ser chamado de “Novo ENEM!®”,
passou também a ter um estatuto de alta relevancia!” para um nimero maior de alunos
concluintes do EM, isso porque se tornou mecanismo unico de acesso ao ES para diversas
Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), aumentando significativamente o nlimero
de inscritos no exame a cada ano desde entdo. Dados mais recentes informam que na edi¢dao
de 2014, o ndmero foi recorde: mais de 9,5 milhdes de inscritos, um aumento de 21,8% em

relacdo a 2013, o que mostra que o interesse da populacdao pelo ENEM vem aumentando a

cada ano'®.
Criado em 1998, o exame € uma das principais portas de entrada em agdes
e programas do governo federal para acesso ao ensino superior, CoOmo o
Programa Universidade para Todos (ProUni), o Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies) e o Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu). Na edi¢do de
2013 do ENEM participaram mais de 5 milhdes de pessoas, quantitativo
20% superior ao de 20121°,

O Edital do ENEM de 2009 apresentava os novos objetivos do exame:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua auto-
avaliac@o com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo
do trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos;

II - estruturar uma avaliacdo ao final da educagdo bdsica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

III - estruturar uma avalia¢do ao final da educacdo bdsica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes, pés-médios e a Educacdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condigdes de acesso a programas
governamentais;

V - promover a certificacao de jovens e adultos no nivel de conclusio do
ensino médio*® nos termos do artigo 38, §§ 1° e 2° da Lei no -9.394/96 -
Lei das Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB);

16 Denominagéo adotada pelos proponentes da mudanca no exame.

17 Conceito a ser discutido no Capitulo II.

18 Disponivel em <http://gl.globo.com/educacao/ENEM/2014/noticia/2014/05/inscritos-para-o-
ENEM-2014-somam-mais-de-95-milhoes-anuncia-governo.html>. Acesso em 21 de janeiro de 2015.

Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/todas-
noticias?p_p_auth=u9h6qnL7&p_p_id=56_INSTANCE_d9Q0&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal&p_p_m
ode=view&p_p_col_id=column-
2&p_p_col_pos=2&p_p_col_count=3&_56_INSTANCE_d9Q0_groupld=10157&p_r_p_564233524_articlel
d=126334&p_r_p_564233524_id=137807)>. Acesso em 31 de julho de 2014.

20A possibilidade de certificacdo também atrai muitos dos candidatos: “dados do Inep relativos
ao ENEM de 2013 mostram que 784.830 estudantes informaram, no momento da inscri¢do, que fariam as provas
para a certificacio do ensino médio. Disponivel em disponivel em http://portal.inep.gov.br/todas-



VI - promover avalia¢do do desempenho académico das escolas de ensino
médio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VII - promover avaliacdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Institui¢cdes de Educacdo Superior. [grifos meus]

Jd em 2010, em nova publicagiio no Didrio Oficial da Uniso (DOU)?! (BRASIL,
Portaria n° 807, de 18 de junho de 2010), o Art. 2° apresentava ainda novas possibilidades para
os resultados obtidos no ENEM.:

Il - a criagdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos
curriculos do ensino médio;

V - a sua utilizagdo como mecanismo Gnico, alternativo ou complementar
aos exames de acesso a Educac@o Superior ou processos de selecio nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educagdo
brasileira. [grifos meus]

Segundo o documento apresentado aos dirigentes das Institui¢des Federais de

Ensino Superior??

, uma proposta de utilizagdo do ENEM como processo unificado de
selecdo, o exame era apresentado como um instrumento que poderia ‘“democratizar a
participag@o nos processos de selecdo para vagas em diferentes regides do pais”. O INEP e o
MEC propunham que esse novo formato também colocasse em reflexdo “a influéncia dos
vestibulares tradicionais nos conteudos ministrados no ensino médio”, uma vez que
possibilitaria o “estabelecimento de uma relagdo positiva entre o ensino médio e o ensino
superior, por meio de um debate focado nas diretrizes da prova”?.

A mudanga se concretizou em um aumento no nimero de questdes da prova: um
total de 180 questdes objetivas de multipla escolha na parte objetiva, cuja divisdo se deu em

quatro provas: Prova I - Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias; Prova II - Matematica e

noticias?p_p_auth=u9h6qnL7&p_p_id=56_INSTANCE_d9Q0&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal&p_p_m
ode=view&p_p_col_id=column-
2&p_p_col_pos=2&p_p_col_count=3&_56_INSTANCE_d9Q0_groupld=10157&p_r_p_564233524_articlel
d=127872&p_r_p_564233524_id=129613. Acesso em 31 de julho de 2014.

21 Acesso em 03 de setembro de 2014.

22 Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior. Disponivel em <file:///C:/Users/Usuario/Downloads/proposta_novovestibularl.pdf>. Acesso
em: 10 de outubro de 2012.

2 Informagdes publicadas no documento descrito na nota 33. O debate mencionado, no entanto,
ndo € apresentado a populagdo diretamente. Os relatdrios divulgados pelos organizadores ndo retomam essa
questdo, como discutiremos no Capitulo III.
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suas Tecnologias; Prova III - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Prova IV - Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias?*. Conforme a Proposta aos Dirigentes (op. cit.), nesse novo
formato, o exame se baseava em uma matriz de habilidades associadas a conteudos € em
consonancia com as Diretrizes Curriculares e os curriculos das escolas, procurando promover
uma melhor relacdo com o EM. A parte objetiva seria calculada pela Teoria da Resposta ao
Item (TRI), o que, segundo o documento, resultaria em um “instrumento de alto poder

preditivo de desempenho futuro, capaz de diferenciar estudantes em diferentes niveis de

proficiéncia”?.

O modelo logistico da TRI parte do principio de que quanto maior a
proficiéncia do respondente, maior a sua probabilidade de acerto, traco
latente acumulativo. O seu pardmetro de dificuldade é medido na mesma
escala da proficiéncia, fato este que permite a comparabilidade entre
resultados de diferentes testes e a construgao e interpretacao de escalas de
proficiéncia, como a escala nacional de proficiéncia do SAEB construida
pelo INEP/MEC para Matematica e Lingua Portuguesa (www.inep.gov.br).
Uma outra leitura para esse parametro, a qual nos parece mais apropriada,
é dizer que ele representa a proficiéncia minima que um respondente deve
possuir para que sua probabilidade de acerto seja alta, ou seja, ele poderia
ser chamado de “proficiéncia do item™?.

Denominada pela literatura de “teste de lapis e papel”, a parte objetiva do ENEM
baseia-se no método de multipla escolha, em que somente uma entre cinco alternativas
apresentadas € considerada correta. Segundo Alderson, Clapham e Wall (1995) e Alderson

(2000), citados em Rauber (2012, p. 45),

[...] as questdes de multipla escolha constituem um método amplamente
utilizado para avaliar a compreensdo leitora dos examinandos
(ALDERSON, CLAPHAM, WALL, 1995; ALDERSON, 2000),
permitindo que os avaliadores controlem o nimero de respostas possiveis
e, em maior ou menor grau, orientem o processo de compreensdo dos
examinandos. Além disso, as questdes de multipla escolha podem ser
corrigidas automaticamente, o que pode levar a redugdo ou até auséncia de

24 Segundo Malvina Tuttman, nova presidente do Inep, em entrevista ao Portal UOL. Disponivel
em <http://blogs.nel10.uol.com.br/jamildo/2011/01/3 1/ENEM-foi-usado-como-piloto-diz-presidente-do-
inep/>. Acesso em 21 de fevereiro de 2015.

2 Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/nota_tecnica/201 1/nota_tecnica_tri_ ENEM_18012012.p
df. Acesso em 31 de julho de 2014.

2% Disponivel em http://portal.inep.gov.br/todas-
noticias?p_p_auth=u9h6qnL7&p_p_id=56_INSTANCE_d9Q0&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal &p_p_m
ode=view&p_p_col_id=column-2&p_p_col_pos=2&p_p_col_count=3. Acesso em 31 de julho de 2014.

11



gastos com o treinamento dos avaliadores, que seriam necessarios caso as
questdes de leitura exigissem respostas abertas.

Além do aumento no nimero de questdes, a antiga matriz foi transformada em

cinco novas matrizes, todas estruturadas por meio dos mesmos eixos cognitivos do Antigo

ENEM (BRASIL, DOU, Edital n° 12, de 8 de maio de 2014), como vemos na figura 2.

Matriz de Referéncia

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica. artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

II. Compreender fenomenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias dreas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos. da producio tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

III. Enfrentar situacées-problema (SP): selecionar. organizar. relacionar. interpretar
dados e informacédes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situagdes-problema.

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes coneretas. para construir argumentacio
consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
claboragiio de propostas de intervencdo soliddria na realidade. respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Figura 2: Eixos Cognitivos da Matriz de Referéncia (BRASIL, 2014)

As 21 habilidades da antiga matriz foram destrinchadas em competéncias para

cada area do conhecimento, como descritas na tabela abaixo?’. Evidenciaram-se também os

objetos de conhecimento associados as matrizes, que retomam os conteidos que devem ser

aprendidos no EM?®, conforme informacdes disponibilizadas no portal do Inep:

A prova do ENEM sempre foi estruturada em habilidades, incentivando o
raciocinio e trazendo questdes que medem o conhecimento dos alunos por
meio de enfoque interdisciplinar. A nova prova vai manter essa
caracteristica, agregando as habilidades medidas um conjunto de contetddos

formais mais diretamente relacionados ao que é ministrado no ensino
médio. A nova proposta ndo abandona a ideia de questdes contextualizadas,

27 No anexo 2, a Matriz da drea de Linguagens, C6digos e suas Tecnologias.
28 No anexo 3, a lista de objetos de conhecimento associados a drea de Linguagens, Cédigos e

suas Tecnologias.
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que exigem do estudante a aplicacdo prética do conhecimento, € ndo a mera
memorizacdo de informagdes®.

Matriz Competéncias Habilidades
Linguagens, Codigos e
) 9 30
suas Tecnologias
Matematica e suas
7 30
Tecnologias
Ciéncias da Natureza e
8 30
suas Tecnologias
Ciéncias Humanas e suas
_ 6 30
Tecnologias

Tabela 1: Competéncias e habilidades das novas matrizes de referéncia

Segundo o Relatério Pedagégico mais recente (2014, p. 13):

As Matrizes foram validadas pelo Comité de Governanga do novo ENEM,
instituido em abril daquele ano [2009] pelo Ministério da Educacio, e
composto pelo presidente da Associagdo Nacional dos Dirigentes de
Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes), por um reitor
representante de cada regido do pais, pelo presidente do Férum de Pré-
Reitores de Graduacdo (Forgrad) e por representantes do Conselho
Nacional de Secretérios de Educac@o (Consed).

A prova de redacdo do ENEM, porém, ndo sofreu alteracdes ao longo desses
dezesseis anos. Exceto pela primeira prova que ndo exigiu argumentacio, continuou sendo
uma proposta de escrita de um texto dissertativo-argumentativo em que se apresenta um
ponto de vista sobre um tema dado, com exposi¢ao e articulacdo de argumentos para sustenta-
lo. Essa proposta, especificamente, diferencia-se da de outros vestibulares brasileiros
tradicionais por também exigir no texto do examinando uma intervencdo, a¢do social ou

solugdo para o tema apresentado.

2 Disponivel em http://portal.inep.gov.br/todas-noticias?. Acesso em 31 de julho de 2014.
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A Matriz de Referéncia para a Redacdo do ENEM?*® vem acompanhada dos niveis
de desempenho associados a cada competéncia, isto €, as faixas de nota que compdem a grade
de correcdo. Para exemplificar, apresentamos, na Figura 3, os niveis da competéncia 2 da

Matriz de Referéncia (BRASIL, 2013).

Desenvolve o tema por meio de argumentac3o consistente, a
200 pontos partir de um repertério sociocultural produtivo, e apresenta
excelente dominio do texto dissertativo-argumentative.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e
160 pontos apresenta bomdominio dotexto dissertativo-argumentativo,
com proposicdo, argumentacdo e conclusio.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel
120 pontos e apresenta dominioc medianoc do texto dissertativo-
argumentativo, com proposicdo, argumentacdo e conclusdo.

Desenvolve o tema recorrendo a copia de trechos dos textos
motivadores ou apresenta dominio insuficiente do texto
dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposicdo, argumentacio e conclus3o.

80 pontos

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra
40 pontos dominio precario do texto dissertativo-argumentativo, com
tracos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/ndoc atendimento a estrutura dissertativo-

O ponto
= argumentativa.

Figura 3: Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia Il (BRASIL, 2013)

Nesse tipo de teste, denominado pela literatura de teste de desempenho, o
examinando € colocado em uma situacdo em que deve mostrar diretamente sua capacidade
de escrita ou fala, “a capacidade do candidato de agir no mundo através da linguagem”
(SCARAMUCKCI, 2011, p. 107). Na Proposta aos Dirigentes, afirma-se que, juntamente a
parte objetiva, a prova de redac@o permite “uma boa precisao na aferi¢do das proficiéncias”.

A proficiéncia na escrita seria entdo avaliada, hd dezesseis anos, pela capacidade do

30 No anexo 4, a Matriz de Referéncia para a Redacdo.
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examinando de escrever um tipo textual. Concordamos com Litron (2014, p. 79) ao afirmar
que tipos textuais ndo sio “o bastante para os letramentos requeridos fora da escola”.

As importantes fungdes adquiridas ao longo dos anos garantem ao ENEM um
estatuto diferente daquele de 1998, quando o exame foi apresentado pela primeira vez. Como
se pode notar, em 2004 e, a partir de 2009, apresentam-se novos € importantissimos
propdsitos, o que o tornou exame de alta relevancia entre concluintes do EM e aspirantes ao
ES. E necessdrio salientar que esse fato atribui ao exame um potencial de efeito retroativo no
processo ensino-aprendizagem, um fendmeno extremamente complexo, de dimensdes e
fatores diversos, que demanda investigagdo empirica. O fato de ndo se discutir as alteracoes
no exame e, em especial, de se manter da exigéncia de um texto dissertativo-argumentativo,
que vai contra as orientagdes dos parametros curriculares no que se referem ao trabalho com
o texto, podem provocar um impacto no EM. Por conta disso, propusemos a investiga¢cdo do
potencial efeito retroativo da prova de redacdo do ENEM no ensino da escrita no 3° ano do

EM.

1.4 Metodologia da pesquisa

Para suprir a lacuna supracitada, buscamos respostas para nossas perguntas por
meio de observacdes em sala de aula, entrevistas e anotacdes em didrio de campo. Esta
pesquisa se concentra na drea de Linguistica Aplicada, sob uma perspectiva de pratica
interrogadora, entendendo que “préticas discursivas envolvem escolhas que t€ém impactos
diferenciados no mundo social e nele interferem de formas variadas” (FABRICIO, 2006, p.
49). Sendo assim, ao questionar o potencial da prova de redacdo do ENEM de influenciar as
praticas de ensino de escrita em sala de aula, sendo o ENEM um exame que vem ganhando
cada vez maior importancia no cendrio nacional, e ao observar dois contextos de ensino

bastante diversos, pretende-se promover um estudo que vai ao encontro dos objetivos da area.
1.4.1 O desenho de pesquisa: escolha da metodologia

Para responder as perguntas de pesquisa, realizamos uma pesquisa qualitativa
interpretativista, de cunho etnografico. Interpretativista, tal qual postulada por Erickson

(1991), “por descrever e analisar os acontecimentos rotineiros, percebendo os sentidos que
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os participantes lhes ddo em um determinado meio social visto como um todo” (apud
AVELAR, 2001, p. 9). O objetivo foi buscar os significados que as professoras observadas
constroem em sala de aula por meio das aulas de producdo escrita. Erickson (1986, p. 130)
afirma que ““a partir de um ponto de vista interpretativista, o ensino efetivo é visto nado como
um conjunto de atributos generalizados do professor ou dos alunos. Ocorre sim em
circunstancias particulares e concretas da pratica de um professor especifico com um
conjunto de alunos especifico, este ano, este dia, este momento”. Mason (1996) explica que
“a pesquisa qualitativa encontra-se baseada em uma perspectiva interpretativista, uma vez
que o mundo social estd sendo interpretado, compreendido pelo pesquisador” (apud

BUNZEN, 2009, p. 20). Denzin e Lincoln (2006, p. 17) complementam:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de priticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma
série de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as
conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa,
para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

Contamos com uma base documental, que, como apontam Liidke e André (1986,
p- 39), diz respeito a uma “uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte
‘natural’ de informagao”. Lankshear e Knobel (2008, p. 106) defendem que a pesquisa
baseada em documentos constrdi interpretacOes para identificar ou dar estrutura a
significados através dos textos. No caso de pesquisas na drea educacional, segundo os
autores, o corpus deve incluir documentos sobre politicas educacionais. Concordando com
Quevedo-Camargo e Scaramucci (ibid., p. 219), a andlise documental é essencial a pesquisa
que se propde investigar efeito retroativo. Dessa forma, procuramos analisar os dados
gerados com o auxilio da base tedrica desta pesquisa, bem como dos documentos oficiais
referentes ao ensino de escrita no pais e ao ENEM. Além disso, houve uma investigacao em
campo que englobou um espago de tempo de acompanhamento — um semestre académico —
com observacdes € gravacOes em dudio das aulas de lingua portuguesa/ redagdo de duas

professoras de terceiro ano do EM, anotacdes em didrio de campo e entrevistas.
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Pesquisadora na area de avaliacdo, Bailey (1996, p. 36) afirma que se o centro de
qualquer defini¢do de efeito retroativo tem a ver com os efeitos de testes no aprendizado e
no ensino, entao é necessario documentar esses efeitos - perguntando sobre eles e observando
o ensino e a aprendizagem. Segundo ela, o efeito retroativo influencia as percepgdes e os
comportamentos de varios participantes, o que exige a investigacdo do que as pessoas fazem,
suas interpretacdes e as razdes para essas acoes. Ainda, Wall (2012, p. 88) explica que no
caso de investigagdes de testes que jd estdo em uso, também € necessdrio comparar e
contrastar praticas de sala de aula comuns e as que preparam para um teste ou como € o
ensino para dois ou mais testes.

Watanabe (1996, pp. 233-234) afirma que a pesquisa etnografica € a ideal para
os estudos sobre efeito retroativo de testes. Concordando com as consideracdes de LeCompte
e Preissle (1993), o autor informa que a etnografia promove dados que representam a visao
de mundo dos participantes da investiga¢do, promove outros dados que nao somente aqueles
provenientes das visdes particulares de cada participante e, ainda, permite a descricao do
fendmeno dentro de seus vdrios contextos para gerar a inter-relacdo complexa de causas e
consequéncias que afetam o comportamento humano.

Watanabe (2004), ao definir uma metodologia para o estudo do efeito retroativo,
trata da complexidade do fendmeno. Sendo assim, o autor acredita que o pesquisador de
efeito retroativo deve levar em consideracdo todo o contexto onde o exame é utilizado,
portanto, deve promover uma metodologia de pesquisa qualitativa. Para o autor, € importante
considerar as dimensdes do fendmeno, tais como especificidade, intensidade, extensdo,
intencionalidade e valor; os aspectos relacionados as praticas de ensino e aprendizagem; e 0s
fatores relacionados ao exame, ao prestigio, a fatores pessoais, de microcontexto e de
macrocontexto’!. O autor explica que as dimensdes e os fatores envolvidos no processo
permitem formular predi¢cdes. Assim, pode-se investigar o que seria necessdrio para
estabelecer o efeito retroativo e que evidéncias nos permitiriam dizer se ha efeito ou nao

(ibid., p. 27). A questdo que se coloca €: o ensino-aprendizagem se tornaria diferente se ndao

31 As hipéteses, dimensdes, aspectos e fatores serdo devidamente tratados no capitulo II.

17



houvesse exames? Numa dimensdo especifica: o ensino/aprendizagem se tornaria diferente
se os exames mudassem?

Alderson e Wall (1993) formulam quinze hipéteses para encaminhar as pesquisas
de efeito retroativo. As hipdteses foram utilizadas em estudos seminais da drea como os de
Alderson e Hamp-Lyons (1996), Bailey (1996) e Watanabe (1996; 2004). Na traducdo de
Scaramucci (2004, p. 209):

Um teste tem influéncia no ensino.
Um teste tem influéncia na aprendizagem.
Um teste tem influéncia na forma como os professores ensinam.
Um teste tem influéncia no que os professores ensinam.
Um teste tem influéncia no que os alunos aprendem.
Um teste tem influéncia na forma como os alunos aprendem.
Um teste tem influéncia na taxa e seqiiéncia de aprendizagem.
Um teste tem influéncia na taxa e na seqiiéncia de ensino.
Um teste tem influéncia no grau e profundidade do ensino.
. Um teste tem influéncia no grau e profundidade da aprendizagem.
. Um teste tem influéncia nas atitudes, conteido, método, etc. de ensino e
de aprendizagem.
12. Testes que tém consequéncias importantes terdo efeito retroativo.
13. Testes que tém consequéncias importantes ndo terdo efeito retroativo.
14. Testes terdo efeito retroativo em todos os alunos e professores.
15. Testes terdo efeito retroativo em alguns alunos e em alguns professores,
mas nao em outros.

SE0RXNAU R W=

—_ O

Em nossa anélise, procuramos comparar e contrastar praticas das professoras, a
partir das hipéteses 1, 3,4, 8,9, 11, 12, 13 e 15 de Alderson e Wall (1993), considerando as
varias dimensdes, aspectos e fatores do fendmeno, para, enfim, responder as perguntas de

pesquisa.

1.4.1.1 Procedimentos e instrumentos de pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, além da andlise documental, utilizamos
instrumentos proprios da pesquisa de cunho etnografico, com o objetivo de triangular os
dados gerados, isto &, possibilitar a interpretacdo a partir de diferentes pontos de vista. Para
Bailey (1996, pp. 38-39), a triangulacdo € extremamente necessaria nos estudos sobre efeito
retroativo. Cavalcanti e Moita Lopes (1991, pp. 138-139) apontam que a triangula¢do nos

permite outros olhares sobre o objeto da pesquisa.
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Geralmente, o desenho da pesquisa inclui instrumentos outros, por
exemplo, entrevistas, questiondrios, didrios de participantes (alunos e
professores), gravacdo de aulas em video e 4dudio, documentos, etc. na
tentativa de triangular os dados coletados na investigacdo. Desta maneira,
a assim chamada subjetividade inerente a estes tipos de dados adquire uma
natureza intersubjetiva ao se levar em conta vérias subjetividades — ou
véarias maneiras de olhar para o mesmo objeto de investigacdo — na tarefa
de interpretacdo dos dados, aumentando assim sua confiabilidade.

Como nos indica Bailey (1999, p. 38), varias abordagens para a triangulagdo
“podem aumentar o controle de qualidade e a representatividade do estudo’?. No caso desta
pesquisa, as triangulacdes utilizadas foram as de dados e de métodos. Segundo a autora, a
triangulacdo de dados é aquela em que dados de mais de uma fonte sdo apresentados para
sustentar respostas a uma pergunta de pesquisa®®. Neste caso, observamos priticas de duas
professoras de lingua portuguesa/ redacdo do terceiro ano do EM. Igualmente, contamos com
vérios procedimentos para a coleta de dados - entrevistas, observacdes em sala de aula com
gravacdo em dudio e didrio de campo - caracteristica da triangulacdo metodolédgica, onde

“mais de um procedimento & usado para extrair os dados’*.

1.4.1.1.1 Analise documental

Os documentos analisados, descritos abaixo, foram de extrema importancia para
um melhor entendimento dos pressupostos vigentes na proposta de redacdo do ENEM.
Procuramos analisar os documentos de maneira mais geral e dar maior aten¢do as orientagoes
e consideragdes sobre a prova de redacao do ENEM:

e Provas de redacdo do ENEM dos anos de 1998 a 2013;

e Documentos Basicos (1999, 2001, 2002);

e Exame Nacional do Ensino Médio: Fundamentacio Tedrico-
Metodoldgica (2005);

e Edital n° 12, de 8 de maio de 2014: Exame Nacional do Ensino
Médio 2014;

32 No original: “[...] to increase the quality control and representativeness of a study”.

33 No original: “[...] in which data from more than one source are brought to bear in answering a
research question [...]”.

3 No original: “[...] more than one procedure is used for eliciting data [...]”.
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e Matrizes de referéncia do Novo ENEM;

e Proposta aos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior;

e A redacdao do ENEM: Guia do Participante (2013).

Da mesma forma, os materiais didaticos utilizados pelas professoras participantes
nos proporcionaram um melhor entendimento sobre o impacto da prova do ENEM nos
elaboradores de materiais e, consequentemente, nas praticas de ensino das professoras
observadas. Nosso interesse em apresentar uma breve andlise dos materiais didéticos
utilizados em sala de aula foi o de entender se eles também corroborariam nossa visao sobre
efeito retroativo, isto €, se eles seriam evidéncias do impacto da prova de redacdo do ENEM,
caso ele acontecesse nas praticas das professoras participantes. Procuramos responder a
outras perguntas que se colocaram durante nossas observacoes: qual seria o trabalho proposto
para producdo escrita nos materiais utilizados pelas professoras e como eles seriam utilizados
pelas professoras? Dessa forma, poderiamos responder mais profundamente nossas perguntas
de pesquisa. Concordando com Bunzen (2009, p. 109, 127), ao analisar brevemente os
materiais didaticos abaixo, procuramos “compreender praticas discursivas”, e “compreender
0s usos que os ‘praticantes’ do cotidiano escolar — alunos e professores — fazem do livro
didatico”, em especial nos eventos de ensino e pratica da escrita, focalizando o impacto da
prova de redacdo do ENEM nesses eventos. Ao analisi-los, buscamos informagdes sobre o
ENEM para apontar como os materiais tratam o exame e procuramos comparar as abordagens
propostas com aquelas utilizadas pelas professoras em suas aulas. Além disso, a andlise €
feita com base no estudo de Litron (2014) e no Guia de Livros Didéticos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2012.

Na escola publica, no periodo observado, foram adotados o Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de Sao Paulo para Lingua Portuguesa e Literatura, mais conhecido como
Caderno do Estado de SP, e “Portugués 3° ano: ensino médio”, da cole¢ao “Ser Protagonista”,
organizado por Ricardo Gongalves Barreto e publicado por Edicoes SM. O 3° Ae o 3°B
receberam o livro “Lingua Portuguesa — Linguagem e Interacao” de Carlos Emilio Faraco,

Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, da Editora Atica. Como ndo havia
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o suficiente para o 3° C, a professora resolveu adotar o de Barreto. Além desses, PA entregou
uma lista de exercicios extra para os alunos durante o semestre.

O material didatico utilizado na escola privada € a 4* edicdo do livro “Texto e
Interagdao” publicado em 2013, pela editora Atual, dos autores William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhdes. Os alunos, no entanto, usam a terceira edi¢do, de 2009. Ao longo
do semestre, a professora também entregou folhas xerocadas aos alunos, sendo que ao menos
seis eram propostas de redac¢do, uma era um “manual” para coesdo textual, e duas eram cépias

de cronicas a serem lidas em sala de aula.

1.4.1.1.2 Observacao em sala de aula e gravacoes em audio

A observacdo em sala de aula aconteceu durante um semestre académico, todas
as semanas, com gravacoes em dudio®. Esse procedimento permitiu uma andlise mais
aprofundada das préticas das professoras observadas, mais especificamente, daquelas
relacionadas as aulas destinadas a producido de textos. Decidimos que a observacdo
aconteceria durante um semestre, com o objetivo de evitar o efeito Hawthorne, como

explicam Quevedo-Camargo e Scaramucci (2014, p. 225):

[...] a alteracio do comportamento de um grupo resultante da sua
consciéncia de que esta sendo observado. Esse efeito pode ser minimizado
quando a observacdo se estende por periodos mais longos, de forma que o
grupo vai, paulatinamente, se habituando ao observador e ele deixa de

representar um elemento estranho.
Sendo assim, nosso objetivo era evitar o desconforto dos participantes em relagao
a pesquisadora e ao gravador de dudio, ao passo que eles se habituassem as mudancas.
Notamos, em alguns momentos, que as gravagdes provocavam um desconforto. Na escola
privada, resolvemos retirar o gravador a partir da 17* aula assistida com o objetivo de
confirmar se as préticas da professora mudavam sem a presenga dele. No caso da escola

publica, resolvemos manter o gravador pelo fato de que estdvamos assistindo todas as aulas

da professora e, por isso, ndo sabiamos exatamente quando as aulas de redacdo poderiam

33 Vide tabela 2 para o cronograma.
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acontecer. Os alunos e a professora de ambas as escolas ndo deixaram de comentar nossa
presenca e a do gravador ao longo do semestre*®.

Antes do inicio das observagdes, procuramos coletar outras informagdes
importantes para a pesquisa. Quevedo-Camargo e Scaramucci (ibid., p. 224) citam Watanabe
(2004, p. 30), apontando que a observagao

subdivide-se em vdrias subtarefas, tipicamente envolvendo a construgdo de
instrumentos de observagdo, entrevistas pré-observagdo, gravacdo dos
eventos da sala de aula, e entrevistas pds-observacgdo. [...] Antes de entrar
na sala de aula, uma variedade de informacdes precisa ser coletada sobre a
escola (por exemplo, a politica educacional, o nivel académico etc.) e sobre
o professor cuja aula serd observada (por exemplo, formacdo,
idade/experiéncia, drea principal de estudo etc.)*’.

Dessa forma, apds a conversa com os coordenadores do EM e a observagdo do
espaco escolar, foi possivel entendermos algumas percep¢des da prépria escola sobre o
exame e, entdo, definirmos as escolas que escolheriamos. Apds a escolha, obtivemos a
autorizacdo das diretorias e o consentimento das professoras participantes por meio de um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)3®

. Além disso, a pesquisa se mantém
em conformidade com as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa®.

Ap0s essa fase, foi necessario que escolhéssemos as aulas que seriam observadas.
No caso da escola privada, que separa trés aulas por semana para redacdo das seis destinadas
ao ensino do portugués — sendo outras duas de literatura e uma de gramética — foi uma decisao
simples. Sabifamos que seria necessdrio obter informacdes sobre as aulas de portugués, mas
como seria dificil conciliar os horérios de investigacdo, optamos por assistir somente as aulas

dedicadas a redagdo, um total de 3 aulas por semana (sendo cada uma dela de quarenta e

cinco minutos), uma vez que o efeito retroativo da prova de redacdo poderia aparecer mais

36 Trataremos dessa questdo no capitulo III.

37 No original: “The observation task is divided into several subtasks, typically involving
construction of observation instruments, preobservation interviews, recording classroom events, and
postobservation interviews. [...] Before entering the classroom, a variety of information needs to be gathered
about the school (e.g., educational policy, academic level, etc.) and the teacher whose lesson is to be observed
(e.g., education, age/experience, major field of study, etc.)”.

3 Os modelos dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido sido apresentados no anexo 5.

39 Pode-se acessd-la na Plataforma Brasil através do link
<http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisa.jsf>.  Numero
CAAE: 26105114.5.0000.5404. Acesso em 02/09/2014.
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provavelmente ali. Na escola publica, onde nio hé essa divisdo, foi necessdrio participar de
todas as aulas de lingua portuguesa (5 por semana, com cinquenta minutos cada), também
com o objetivo de compreender qual era o espaco destinado a producao de textos nas aulas.
A tabela 1 apresenta o cronograma da coleta de dados. Observamos oito aulas
por semana, sendo trés delas na escola particular e cinco na escola publica. Na escola publica,
o estudo compreendeu quatro meses, um total de 27 aulas, exatamente 31 horas, 32 minutos
e 41 segundos de gravacdo. Embora todas tenham sido analisadas, somente cinco delas foram
destinadas efetivamente as aulas de redagcdo. Na escola privada, o estudo compreendeu cinco
meses, com um total de 24 aulas, exatamente 12 horas, 21 minutos e 28 segundos de
gravacdo, sendo todas as aulas destinadas a redagcdo. O gravador utilizado era ligado assim
que nos organizdvamos dentro da sala de aula e era desligado quando as professoras se
despediam dos alunos. O numero de horas € menor no caso da escola privada porque
decidimos retirar o gravador a partir da 17* aula assistida, com o objetivo de investigar se as

préticas da professora permaneciam as mesmas.

Numero de aulas
Escolas Instrumentos Periodo de coleta
observadas
Observacdes em
sala de aula com
) 13 semanas
gravacdo em dudio
Entrevista com Antes do inicio das
coordenador observacoes
‘ : 27 aulas de lingua
Publica Entrevista com
portuguesa
professora (com 13% semana
gravacdo em audio)
Entrevista com 2
alunos (com 13* semana
gravacdo em &udio)
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Observacdes em
sala de aula com 8 semanas

gravacdo em dudio

Observacdes em
sala de aula sem 11 semanas 24 aulas de redacdo

gravacdo em dudio

_ Entrevista com Antes do inicio das
Privada
coordenador observacdes

Entrevista com
professora (com 23* semana

gravacdo em audio)

Entrevista com 3
alunos (com 19* semana

gravacdo em audio)

Tabela 2: Cronograma de coleta de dados

As andlises das gravagdes foram realizadas a partir da interpretacdo das
roteirizacdes e transcricoes de trechos que consideramos relevantes para responder as
perguntas de pesquisa, com base na literatura apresentada na se¢do de fundamentacgdo tedrica.

Os padrdes de transcricao fonética estao dispostos nas paginas iniciais desta dissertacao.

1.4.1.1.3 Diario de campo

Conforme Quevedo-Camargo e Scaramuci (2014, p. 230), o didrio de campo
desta pesquisa consistiu, assim como em Li (2009), de anotacdes que diziam respeito as
atividades, tarefas, duvidas e respostas e conversas informais ocorridas durante as
observacoes.

Por meio dele, a coleta de dados ficou mais rica de detalhes, pois pudemos
registrar tempo de duracdo das atividades, nossas observacoes sobre as aulas, anotacdes feitas
nas lousas, materiais utilizados, as interacOes dos alunos com a professora e vice-versa. O
instrumento também permitiu a continuacido da coleta de dados na escola privada, apds a

retirada do gravador, além de ser um auxiliar no processo de anélise dos dados.
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1.4.1.1.4 Entrevistas

As entrevistas semiestruturadas eram parte da proposta de pesquisa desde o inicio
do projeto, ja que concordamos com Quevedo-Camargo e Scaramucci (op. cit., p. 223) sobre
a relevancia desse instrumento, o qual nos permitiria esclarecer e aprofundar questdes
especificas que se colocam diante de nds durante a andlise de dados. Robson (2002), citado
por Oliveira (2009, p. 30), afirma que

[...] uma entrevista semi-estruturada, apesar de conter perguntas pré-
elaboradas, permite, com flexibilidade, ajustes a cada sujeito participante.
A interacdo face a face, em uma entrevista semi-estruturada, permite trazer
a tona o que estd por trds de impressdes e gestos do aluno entrevistado,
minimizando equivocos de interpretagdo por parte do pesquisador.

Realizamos um total de nove entrevistas ao longo da pesquisa, como vemos na
tabela 3. Elas se iniciaram com os coordenadores, uma vez que precisivamos conhecer as
escolas e os projetos pedagdgicos para tomar a decis@o sobre quais seriam observadas. Para
cada entrevista, elaboramos roteiros de perguntas semiestruturados®®. A nosso ver, as
entrevistas com as professoras, juntamente aos dados das entrevistas com alunos,
possibilitariam uma visao mais ampla do contexto de ensino.

Nosso interesse, ao entrevistar as professoras, era entender suas percepgoes e
atitudes em relacdao ao exame e a prova de redagdo, pois o efeito retroativo passa por essa
etapa antes de aparecer nas praticas. Perguntamos as professoras o que pensavam sobre o
exame, qual a importancia dele nas respectivas escolas e se acreditavam que a prova
provocava algum impacto em seu ensino. Também procuramos saber se houve mudancas na
escola juntamente com a mudanca ocorrida no exame, isto &, se, a partir de 2009, a escola
passou a dar mais atencdo ao exame € se passou a preparar os alunos para o exame. Além
disso, perguntamos se as professoras acreditavam que a escola deveria prepard-los, entre
outras questdes especificas sobre o ensino da disciplina ministrada por elas.

Nossas entrevistas com os estudantes visavam saber se eles conheciam a prova
de redacdo do ENEM, se pretendiam fazer o exame e o que pensavam sobre ele e sobre os

vestibulares em geral, bem como procuramos entender suas percepcdes sobre o ensino da

40 Todos os roteiros estdo dispostos no apéndice 1.
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escrita e sobre as praticas de ensino e aprendizagem em sala de aula, com o objetivo de
possibilitar uma visdo mais ampla dos contextos de ensino.

Antes do inicio efetivo das observacdes em sala de aula, também houve duas
conversas informais breves com as professoras, sem gravacao, quando procuramos saber um
pouco sobre o ambiente em que nos adentrariamos e explicar o objetivo da pesquisa. As
entrevistas com professores e alunos foram gravadas em dudio e roteirizadas. Os trechos
relevantes para este estudo foram transcritos e analisados e serdo discutidas no Capitulo 3
desta dissertacdo. A Tabela 3 abaixo informa o ndmero total de entrevistas realizadas. Com
os dados gerados através das entrevistas, levantamos as percepcoes de professoras e alunos
sobre 0 ENEM e, mais especificamente, sobre sua prova de redacdo, além de percepcoes

sobre as praticas de ensino e aprendizagem nessas salas de aula.

Professores Alunos
Coordenadores
Entrevistas (com (com
(sem gravacao)
gravacao) gravacao)
Escola publica 1 1 2
Escola privada 1 1 3

Tabela 3: Numero de entrevistas

Sabiamos que a escolha por um instrumento como a entrevista poderia trazer
desvantagens, como ocorrido de fato. Segundo Quevedo-Camargo e Scaramucci (2014, p.
223:

Entre as desvantagens, incluem-se possiveis dificuldades de agendamento
com os participantes, a necessidade de deslocamento do pesquisador ou
entrevistador até o local onde o entrevistado estd, maior ou mais lentiddao
na coleta e andlise de dados (no caso de entrevistas gravadas e suas
transcricdes) e limitacdes quanto ao nimero de entrevistados a serem
incluidos na investigacao.

O agendamento de entrevistas foi o que mais nos causou problemas. Tinhamos o
objetivo de conversar com trés alunos de cada escola, porém, dois dos alunos da escola
publica ndo compareceram a escola no dia marcado. Conseguimos agendar um horério com
outro aluno disponivel, mas ndo foi possivel coletarmos trés depoimentos como planejado.

No dia marcado com os jovens da escola privada, pudemos entrevistar somente dois deles e
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reagendamos com o terceiro. Felizmente, o aluno ndo deixou de comparecer. Os dados
gerados com as andlises das entrevistas dos alunos, juntamente com as das professoras nos
permitirdo triangular os dados gerados pelas observacdes em sala de aula.

Da mesma forma que com os dados gerados a partir das observacgdes, as andlises
das entrevistas foram realizadas a partir de interpretacdo da pesquisadora das roteirizagdes e
transcricdes de trechos que consideramos relevantes para esta pesquisa. Os padrdes de

transcricdo fonética seguidos estdo dispostos nas paginas iniciais desta dissertacdo.

1.4.1.2 Os contextos de pesquisa e os perfis dos participantes

A escolha das escolas participantes desta pesquisa se deu apds uma busca no
ranking das escolas brasileiras no ENEM 2012, o mais recente documento divulgado pelo
INEP*! 4 época que propusemos o projeto de pesquisa, bem como apés analise de entrevistas
realizadas com os coordenadores do EM dessas escolas. Optamos por escolher escolas de
uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo que haviam obtido as maiores notas porque
pressuptinhamos que a probabilidade de encontrar evidéncias de efeito retroativo seria maior.
Dentre as melhores colocadas no ranking das escolas particulares, a escola escolhida obteve
a maior média em redacdo. Daquelas escolas publicas da cidade com as maiores médias em

redacdo, a escola escolhida obteve a segunda maior média*?.

1.4.1.2.1 A escola privada

A escola privada escolhida para esta pesquisa tem apenas 35 anos de idade.
Mesmo sendo tdo nova, a escola ja conta com um histérico que € objetivo de muitas escolas
privadas do pais, como a manutencdo de um alto indice de aprovacdo em vestibulares e a
classificacdo pelo ENEM, em dois anos consecutivos, entre as dez melhores da cidade. Em
nossa visita, notamos que cartazes estampavam a recepc¢ao da escola indicando os bons

resultados no exame™®.

4l Disponivel em http://sistemasENEM?2.inep.gov.br/ENEMMediasEscola/. Acesso em 22 de
fevereiro de 2014. A época de entrega desta dissertacdo, o Inep ja havia divulgado o Ranking das escolas
brasileiras do ENEM 2013: disponivel em http://veja.abril.com.br/educacao/ranking-escolas-brasil-
2013/ranking-escolas-brasil-2013.shtml. Acesso em 06 de fevereiro de 2015.

42 No anexo 6, as proficiéncias médias das escolas escolhidas.

43 Vide anexo 10.
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A escola matricula alunos do Ensino Fundamental 1 ao EM e tem indicador de
nivel econdmico muito alto. Segundo a Proposta Pedagégica da escola, essa escola busca

4 como nos informou o

formar “cidaddos éticos, atuantes, seguros e independentes
coordenador do EM.

No ano de 2012, dos 24 alunos matriculados no 3° ano do EM, 21 prestaram o
ENEM. Em 2013, de 21 matriculados, 19 participaram do exame. Em 2012, a escola obteve
a média mais alta em redacdo. J4 na publicacdo do ranking mais recente (2013), a escola

ficou com média menor, o que a tirou do grupo das dez melhores. Observamos as aulas da

Unica turma aberta para o 3° ano do EM, com aproximadamente 20 alunos.

1.4.1.2.2 A escola publica

A escola publica é reconhecida como uma das melhores escolas publicas da
cidade. Constatamos esse reconhecimento durante as primeiras visitas a escola, por conta da
quantidade de pais em busca de vagas para seus filhos e também ao visualizarmos um cartaz
na secretaria com os dizeres: “ndo héa vagas”. Segundo o ranking do ENEM, o indicador do
nivel econdmico dessa escola € médio alto.

A escola, que conta com um maior nimero de alunos que a escola privada, €
bastante grande e matricula estudantes no Ensino Fundamental 11 e no EM. Este ultimo conta,
igualmente, com maior numero de alunos matriculados que a escola privada, sendo que, no
ano da pesquisa, foram necessdrias trés salas de aula para o terceiro ano. Escolhemos uma
das turmas, o 3° C, porque somente os hordrios de aulas de Lingua Portuguesa dessa turma
correspondiam ao hordrio disponivel pela pesquisadora.

Através do ranking do ENEM, obtivemos a informacdo de que a escola em
questdo, no que se refere a média em redacdo, obteve o segundo lugar entre as escolas
publicas da cidade. A escola nao ficou entre as melhores escolas publicas no ranking de 2013.
A escolha pela segunda colocada se deu pelo fato de apresentar mais indicios de preocupagio

com o ENEM, tanto pela fala do coordenador durante a entrevista, quanto pela presenca de

# Disponivel no endereco eletrdnico da escola. Por conta do sigilo, nfio apresentaremos os dados
nesta dissertacdo. Acesso em 22 de fevereiro de 2014.
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cartazes™®

no mural da recepc¢do da escola que mostravam o ranking das escolas publicas da
cidade e o bom rendimento daquela em particular. Um dos comentérios foi sobre como ele
vem se esforcando para que mais alunos prestem o exame. Ele ressaltou também a
importancia de seu trabalho para um aumento no nimero de alunos participantes no exame.
No ano de 2012, dos 73 alunos matriculados no 3° ano do EM, 47 prestaram o exame. Ja em

2013, de 83 alunos, 63 participaram.

1.4.1.2.3 Participantes da pesquisa

As professoras escolhidas para a pesquisa foram aquelas que estavam
trabalhando a producdo escrita com os alunos do terceiro ano do EM no momento de escolha
das escolas. Nao houve indicagdo para selecao. Ambas com mais de dez anos de experiéncias
nas escolas observadas, as professoras se mostraram dispostas a participar da pesquisa. As
professoras foram observadas enquanto lecionavam para as turmas de terceiro ano do EM.
Procuramos investigar suas atitudes e praticas em relacdo ao ENEM e, mais especificamente,
a prova de redacdo do exame. Elas também foram entrevistadas antes do inicio e apds o
término das observagdes. As conversas iniciais descritas nesta se¢do nos forneceram uma

direcdo para as entrevistas pds-observacgoes.

1.4.1.2.3.1 A professora de portugués da escola publica

A professora da escola publica (doravante PA) ndo menciona sua idade, mas nos
informou que estd ansiosa pela confirmacgdo de sua aposentadoria, que, segundo ela, podera
ser efetivada no ano de 2015. Esse dado nos diz que PA jé atua na rede estadual de ensino ha
bastantes anos. E formada em Letras Portugués/Inglés pela Pontificia Universidade Catélica
de Campinas (Puccamp) e ja participou de cursos oferecidos pelo Estado para formacdo de
professores e fez parte de um programa para o Ensino Fundamental criado pelo jornal Correio
Popular de Campinas chamado “Jornal Escola”.

A primeira conversa com PA foi bastante curta e aconteceu durante a segunda
visita a escola. Por ter havido uma longa espera pelo consentimento do coordenador e da

direcdo para a entrada efetiva na escola, nenhum contato foi estabelecido com a professora

4 Vide anexo 10.
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até um més depois do inicio das aulas. Isso s6 foi conseguido também por um esfor¢o nosso
em saber se a professora ja tinha conhecimento da proposta de pesquisa. Pudemos conversar
com a professora durante um pequeno intervalo entre troca de aulas. Segundo ela, ja estava
ciente de nossa futura presenca em sala e havia estranhado tanta delonga para o inicio das
observacoes. Essa confusdo de informagdes fez com que perdéssemos o primeiro més letivo,
aproximadamente vinte aulas de lingua portuguesa.

Em alguns momentos de encontro com PA no corredor, houve mencéo ao fato de
talvez aquele ndo ser o lugar certo para a pesquisa. Esses acontecimentos se tornaram um
gatilho para nossa entrevista e foram questionados. Da mesma forma, intrigou-nos a
decep¢do de PA ao mudarmos nossas observacdes para os dias de aulas no 3° C e nado

podermos observar o 3° B, que, segundo ela, era a melhor turma dentre os terceiros anos.

1.4.1.2.3.2 A professora de redacdo da escola privada

A professora de redagdo do EM da escola privada (doravante PB) tem quarenta e
nove anos e trabalha na referida escola ha quatorze anos. Sua formacao € em Letras Portugués
pela Puccamp, com especializacio em Andlise do Discurso. Segundo ela, acumula tripla
jornada de trabalho: além das aulas de redacdo no EM da escola privada em questdo, leciona
em outra escola privada tradicional da cidade e recebe alunos em sua casa para aulas
particulares de redacao.

Nosso primeiro contato com PB se deu antes da primeira aula observada. O
coordenador ja havia consentido com a visita e a professora estava ciente, mas ainda nao
sabia exatamente do que se tratava a pesquisa. Antes de iniciar aquela aula, PB perguntou
mais sobre a pesquisa e enfatizou muito que o sucesso da escola € resultado de um processo
que se inicia no EF. Nessa conversa, um fato que nos chamou a atengdo foi a énfase também
dada ao aumento do niimero de aulas destinadas a produgao escrita, no caso, aulas de redagao,
no terceiro ano do EM. PB afirmou que foi uma grande conquista. Segundo ela, a aula
acontecia no periodo da tarde e PB pediu para que fosse transferida para o periodo de aulas,
porque assim os alunos produziriam seus textos em sala de aula e seria uma seguranga para

que pudessem escrever seus projetos de texto e passd-los a limpo em uma hora e meia.
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Para PB, a adi¢@o dessa aula permitiu uma troca maior entre ela e seus alunos em
classe, porque eles alunos podiam questionar se o texto tinha um bom progresso. Ela também
mencionou que a maioria dos estudantes sempre entrega os textos. Costuma deixar
comentarios nos textos na corre¢ao e depois os alunos podem refazer, mas quase nao ha notas
insatisfatorias. Segundo ela, no 3° ano, eles ja estdo adaptados, o que confirma a fala do
coordenador de que ha um processo de ensino da escrita acontecendo de fato. Ao entrevistd-
la novamente, no final do semestre, voltamos a tratar dessas questdes que tanto nos chamaram

a atencdo.

1.4.1.2.3.3 Os alunos participantes da pesquisa

O objetivo de entrevistar alunos das duas professoras parrticipantes era de
entender mais sobre suas percep¢des e atitudes em relacio ao ENEM e a sua prova de
redacdo, bem como compreender como eles viam as praticas de ensinar de suas professoras.
Queriamos opinides de alunos de desempenhos bom, regular e insatisfatorio para possibilitar
uma visao mais ampla do contexto de ensino e aprendizagem.

A selecdo dos estudantes que participariam da pesquisa se deu durante as
observacgdes das aulas a medida que {amos os conhecendo mais e também as visOes das
professoras sobre eles. Devido a imprevistos, ndo foi possivel realizar todas as entrevistas
como planejado. No caso especifico da escola publica, ndo conseguimos as trés entrevistas
porque dois dos alunos escolhidos ndo compareceram a escola na data marcada. Um quarto
aluno da turma consentiu em participar. Obtivemos, portanto, duas entrevistas na escola
publica, sendo uma com aluno de bom desempenho e outra, com aluno de desempenho
regular. Na escola privada, conseguimos obter duas entrevistas com alunas de bom
desempenho e outra com aluno de desempenho regular a bom. Como j4 apontamos na tabela
2, foram cinco entrevistas, sendo trés delas de alunos da escola privada e duas delas da escola
publica.

E importante ressaltar que os dados gerados com as entrevistas dos alunos nio
nos permitem responder questdes sobre o efeito do ENEM ou, mais especificamente, da
prova de redacdo do ENEM, na aprendizagem, porque seria necessario obter informacdes de

um maior nimero de alunos. Além disso, o estudo ndo se propds a apresentar discussoes
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sobre o efeito retroativo no aprendiz, embora forneca uma visdo geral do que acontece nas

salas de aula observadas.

Este capitulo abordou o problema da pesquisa e a justificativa da escolha do tema,
apresentou o contexto de investigacdo, seus objetivos, perguntas e a metodologia utilizada.
No Capitulo II, apresentaremos a fundamentacdo tedrica que embasa os Capitulos Il e 1V,
cujos objetivos sdo, respectivamente, analisar e discutir os dados gerados a partir de nossa

investigacao em campo.
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CAPITULO IT
Fundamentacao Teorica

2 Introducao

Neste segundo capitulo, organizado em quatro se¢des, apresentamos uma base
tedrica para fundamentar a andlise de dados e a discussdo de resultados desta dissertagdo. Na
primeira secdo, trataremos das concepgdes, teorias e abordagens sobre escrita e ensino de
escrita que vem sendo objeto de estudo no Brasil, para que entendamos onde se situa a
proposta de redacio do ENEM nessa discussdo. Na segunda secdo, apresentaremos,
brevemente, consideracdes sobre o tipo de texto exigido na prova de redacdo do ENEM, a
saber, o texto dissertativo-argumentativo, bem como sobre concep¢des de curriculo. Em
seguida, abordaremos estudos no campo da avaliacdo. Na terceira secdo, apresentaremos
conceitos na drea de avaliac@o e os estudos sobre avaliacdo no contexto de ensino de linguas.

Por fim, na ultima secdo, abordaremos o conceito-chave desta pesquisa, o efeito retroativo.

2.1 A escrita e 0 ensino da escrita no Brasil

Com o objetivo de compreender a visdo de escrita da prova de redagdo do ENEM,
bem como entender sua relagdo com o ensino da escrita no ensino basico, apresentamos uma
descricdo histdrica das visdes sobre o ensino da producdo escrita e, consequentemente, dos
estudos sobre o tema, com base em Bunzen (2006 e 2009) e Bonini (2002).

Bunzen (2006), ao propor uma retomada da histéria do ensino da escrita no
Brasil, inicia seu artigo esclarecendo que o ensino sistemdtico dessa habilidade é recente,
iniciando-se no final do século XVIII. A producdo escrita era chamada de composicao e tinha
pouco espaco na esfera escolar, os destaques eram gramatica e leitura. A composi¢ao se
baseava em um tema escolhido pelo professor ou pautada na imitagdo das obras de grandes
autores. Bunzen (ibid., p. 142) afirma que o texto, nesse momento, era visto como uma
“tradugao do pensamento 16gico” e o foi durante um longo periodo. Segundo o autor, somente
nas décadas de 1960 e 70 surgiram novidades no ensino.

Bonini (2002, p. 28), ao realizar também uma recuperacio do percurso historico

das metodologias de ensino de produgdo textual, denomina essa primeira fase, incluindo os
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anos 60, de “método retdrico-16gico”, em que a escrita € “concebida como forma de organizar
0 pensamento”, o que também significa que escrever € conhecer regras gramaticais e treinar
estruturas. Para o autor, essa metodologia ainda estd presente no ensino atualmente, como
deixa claro Bunzen (2006, p. 143): “Esta concepcdo de ensino-aprendizagem ‘beletrista’
voltada essencialmente para a formacao literdria ou propedé€utica, nos acompanha até hoje,
mesmo depois da eliminagdo das disciplinas retérica e poética do curriculo em 1890!”.

Bunzen (2009, p. 51), ao tratar do surgimento da disciplina e do livro didatico de
Portugués, aponta que as instru¢des metodoldogicas do decreto 19.890 de 1931 para a
disciplina de portugués, por exemplo, propunham uma divisdo dela em gramadtica, ortografia,
leitura, vocabuldrio e composicao, sendo que as atividades gramaticais eram trabalhadas por
meio dos textos literdrios, visando a boa escrita. J4 em 1951, as Instrucdes Metodoldgicas
direcionavam para a “interpretacdo de textos de leitura, exercicios de linguagem oral,
questdes gramaticais, vocabulario e redagdo” (ibid., p. 55). Bunzen (ibid., p. 56) argumenta
que “as atividades de escrita partiriam de titulos relacionados as tematicas dos textos, ou seja,
uma pedagogia da exploragdo tematica”.

Como mencionado, mudangas ocorrem a partir da década de 60, com a Lei de
Diretrizes e Bases de 1961. Bunzen (ibid., p. 57) afirma que essa lei proporcionou maior
flexibilidade para elaboracdo dos curriculos pelos estados e também maior liberdade as
editoras de LDs. “Mantém-se nas recomendacdes o tripé [leitura = reda¢io > gramatical],
mas sem um detalhamento para as praticas de sala de aula” (ibid., p. 58, grifos do autor).

Ja nos anos 70, por conta da Lei 5.692 de 1971, com base nas teorias da
comunicacdo, passava-se a dar énfase a preparacdo para o mundo do trabalho. Assim, “as
redacdes produzidas pelos alunos passaram a ser vistas como atos de comunicacao e
expressao”*° (2006, p. 144). Bunzen (op. cit., p. 146) alega que essa concepgdo de linguagem
como cddigo ainda € citada muito frequentemente nas praticas de professores e de livros
didaticos, orientou e ainda orienta as praticas docentes. O autor cita que até para os PCNEM
de 1999, a lingua € entendida como um cédigo. Essa visdo fez parte das consideragdes que

levaram ao decreto de obrigatoriedade das redacdes em vestibulares - Decreto n° 79.298/77.

46 Grifos do autor.
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Por conta do impacto gerado, passa-se ao treinamento do texto para o vestibular e,
principalmente, ao treinamento da dissertacao escolar. As escolas ofereciam disciplinas cujo

objetivo era “ensinar os alunos a fazer redagdes™’

, 0 que também provocou uma demanda
por pesquisas sobre a escrita dos alunos.

Bonini (2002, p. 31) afirma haver duas linhas de estudo sobre a producao textual
nesse momento: 0 método textual-comunicativo e o textual-psicolinguistico. No primeiro, o
trabalho com a escrita é focado no “desenvolvimento de conhecimentos metalinguisticos
relativos aos mecanismos que formam o texto”. Dessa forma, o produtor de texto ¢ um
comunicador de uma mensagem, € esta tem uma organizacao propria, a qual o comunicador
deve assimilar. No “método textual-psicolinguistico”, a leitura e a escrita s@o “processos
psicolinguisticos complementares”. O modelo cldssico dessa metodologia € o de Hayes e
Flower (1980) e, segundo Bonini (ibid., p.32), para esses autores, o processo de escrever €
“elaborar as etapas de uma equagdo para se chegar a um resultado final, a solu¢do do
problema”. Esse modelo, que enfatiza os processos de planejamento e revisao, é considerado
positivo por ele porque promove uma desmistificagdo do “escrever como dom” e da
importancia aos aspectos interacionais. Bonini acredita que esse modelo também deixa clara
a importancia da avaliac@o processual. Rojo (2003, p. 189), analisando o trabalho de Hayes
e Flower, explica que “os autores advogam que as tarefas de planejar, recuperar informacdes,
criar novas ideias, produzir e revisar linguagem irdo todas interagir umas com as outras,
durante a composi¢do”. Porém, a autora alerta que, nesse modelo, ndo estdo levantados os
questionamentos mais recentes sobre linguagem, aprendizagem e discurso (ibid., p. 191).

Para Bonini (op. cit., p. 26), o trabalho de Pécora (1983) foi um dos que exerceu
grande influéncia no repensar producio textual na escola. E importante esclarecer quais sdo
seus objetivos e resultados nesse estudo, ja que se tornou extremamente relevante no meio
académico. Nessa publicacdo, uma das varias que decorreram da obrigatoriedade da redagdao
no vestibular, Pécora elabora um diagndstico da produgio escrita de vestibulandos, buscando
os problemas mais recorrentes, em relacdo ao periodo e alguns de seus aspectos, tais como

problemas na oracao, problemas de coesao textual e problemas de argumentacdo. Ele também

47 Vide discussdo sobre efeito retroativo ao final deste capitulo.
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procura entender a concep¢ao de linguagem que explicaria esses problemas. Em sua anélise
de cerca de 1500 redacgdes, sendo 60 delas redacdes de vestibular, o autor critica a escrita
como mera atividade escolar. Essa mesma preocupacgdo € apresentada por Joao Wanderley
Geraldi, em 1984, no famoso “O texto na sala de aula”, outro titulo de grande importancia
para os estudos sobre ensino da escrita.

Os problemas na oracao mencionados por Pécora (1983, p. 32) dizem respeito a
dificuldade em aplicar as “normas basicas que regulam o processo de significacdo na
modalidade escrita”. Os problemas estdo vinculados ao “processo escolar de aprendizado”
(ibid., p. 36). O autor lamenta que o aluno ndo aprenda a lingua, mas a decore, e, segundo
ele, isso se deve a concepg¢ao de lingua que professores e escola vem reproduzindo (ibid., p.
37). Aponta que os problemas sdo relacionados as condi¢des de produgdo e a imagem que se
faz da condi¢d@o de producdo culta, ou seja, “uma falsa necessidade de expressao erudita que
apenas dificulta a efetivacao do aprendizado” (ibid., p. 45).

Quanto aos problemas de coesdo textual, Pécora (ibid., p. 67) afirma haver uma
“auséncia de familiaridade com uma pratica efetiva da escrita”. Os tipos de problemas
coesivos identificados por ele sdo os de incompletude associativa; inadequacdo do relator e
de anaféricos que ndo cumprem sua fun¢do. Segundo o autor, hd uma “combinacdo de
desconhecimento das condi¢des de producdo da escrita e de utilizacdo sistemdtica de
estratégias de preenchimento” (ibid., p. 68). Por fim, no caso especifico da argumentacao,
Pécora alerta para uma “ideologia da reprodug¢ao”, do lugar-comum. Segundo ele, esta resulta
em um “apagamento do presente da interlocucdo e do ato de linguagem em um passado
instituido™ (ibid., 87), ou seja, o sentido que deveria ser atribuido as condicdes de producdo
se esvazia quando hd uma falsificacao dessas condi¢des, o que promove a criacdo de modelos.

O autor conclui indicando a necessidade de reconhecimento de uma contradi¢do
entre o que é condicdo especifica da escrita e a postura tomada pela escola para ensino da
escrita, ou seja, um embate entre a linguagem instituida e a linguagem que se realiza nas
condic¢des de producao. Ele declara:

Ocorre que a identificacdo de uma origem patoldgica desse bloco de
problemas esbarra no reconhecimento da existéncia de condigdes
especificas de producdo da escrita. Ou seja, ai se reconhece que entre a
capacidade linguistica e o efetivo dominio da modalidade da escrita existe
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a necessidade de um conhecimento das exigéncias especificas que a escrita
coloca para a constituicdo de um processo de significagdo (ibid., p. 93).

Como bem resumiu Bunzen (2006, p. 147), “pesquisas, como a de Pécora (1983),
mostraram bem que a problemdtica ndo estaria em uma possivel falha linguistica — logo,
patolégica, dos alunos — mas muito mais nas condi¢des de producdo e de ensino-
aprendizagem dessa atividade de linguagem tipicamente escolar”. Nesse sentido é que a
redacdo dos alunos € mero exercicio de verificacdo de gramética aprendida. Escrever torna-
se apenas uma exigéncia do professor ou dos processos seletivos, ndo uma pratica social ou
um meio de aprendizagem.

Nos anos 80 e 90, a concepcao de “producdo de texto” passa a ser valorizada, a
partir da obra seminal de Geraldi (1984) “O texto na sala de aula”. Por meio de uma
concepcdo interacionista de linguagem, o autor apresenta essa nova denominac¢io para a
escrita escolar, uma vez que o “escrever redacdo” promoveria a ideia de que a lingua seria
um sistema fixo. O autor acredita que, na escola, produzem-se redacdes e ndo textos (ibid.,
p- 90). Segundo ele, os textos apresentam um eu sujeito, enquanto que as redacdes, uma
anulacdo desse sujeito em beneficio a repeti¢do do que diz a escola. O autor observa que “o
exercicio de redacdo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para os alunos, mas também
para os professores” (ibid., p. 64). Assim, a produgdo de textos tal como € na escola ndo
acontece com o objetivo de um uso real da lingua, mas sim artificial. O autor propde, entao,
que os textos produzidos pelos alunos tenham um destino e que o professor, ao final, avalie
o processo de producio, nao somente o produto final.

Bunzen (2006, p. 151) reafirma a posi¢do de Geraldi (em 1984), ao mencionar
que

[...] € decisdo politica escolher se teremos como objetivo principal e final a
formacdo de alunos no EM que produzem na escola (e nos cursinhos)
apenas as propostas de redacdes do vestibular das principais universidades
de cada estado ou investiremos em um processo de ensino-aprendizagem
que leve em consideracdo a pratica social de produgdo de textos em outras
esferas de comunicagao.

Mendonca (2006, p. 200) também retoma a posicdo de Geraldi ao tratar de

questdes sobre o ensino da andlise linguistica:
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Os artigos deste livro [“O texto na sala de aula”] ja propunham uma
reorientagcdo para o ensino de portugués, com base na leitura e escrita de
textos como praticas sociais significativas e integradas, e na analise dos
problemas encontrados na producao textual como mote para a pratica
de AL, em vez dos exercicios estruturais de gramatica (normativa e
descritiva). Apesar de ter-se convertido num marco entre as publicagdes
voltadas para a formacdo de professores, ndo se efetivaram, desde seu
surgimento, grandes mudancas quanto ao ensino de gramética, ao passo que
o trabalho com leitura e escrita ja apresentou algumas modificacoes.
[grifos meus]

A autora (2006, id.) menciona modificacdes e podemos afirmar que elas advém
das discussodes geradas por estudos mais recentes, abordagem que Bonini (2002, p. 34)
denomina “método interacionista”. O autor considera que é nesse método que se encontra a
visdo de lingua(gem) mais aceita atualmente, por se pensar uma producdo de sentido
auténtica, “mediante a execu¢do de uma acdo de linguagem”. Segundo o autor, ha duas
posicdes divergentes dentro dessa concep¢ao metodoldgica e elas se diferenciam pela visao
que tém de discurso: a dos analistas de género e a dos enunciativistas. O autor alega que os
primeiros propdem a manipulacdo dos géneros como principal instrumento didético, ja os
trabalhos dos enunciativistas podem ser divididos entre a proposta de Geraldi, mencionada
acima, e a da Escola de Genebra, que adotam procedimentos, cuja direcdo se dd pelas
“perspectivas enunciativas bakhtinianas e sua articulacio com os construtos psicolégicos
vygotskyanos” (ROJO, 2003, p. 188).

Rojo (ibid., p. 193) confirma que a abordagem da producdo de textos de
Schneuwly (1988, p. 31) se volta para a interacao social. Segundo a autora:

E a situacio de enunciacio ou a situacdo social de producio do
enunciado/texto que determina a criacdo pelo escrevente de uma base de
orientacdo geral para a atividade de linguagem que € produzir um texto
escrito (ou mesmo, outra atividade de linguagem qualquer). Esta base de
orientacdo ¢ entendida pelo autor como “uma representacdo interna,
modificdvel a medida das necessidades e das mudancas que venham a
intervir, do contexto social e material da atividade™.

Essa nova visdo de lingua(gem) também se faz presente nos documentos oficiais

do final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, juntamente as orientacdes da lei n® 9.394
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de 1996, a nova LDB*, que procura direcionar o ensino para a formacdo cidadd, para o
mundo do trabalho e para continuagdo dos estudos dos educandos. Em relacdo ao EM, ela
reconhece a necessidade de aprofundamento dos conhecimentos e de compreensdao dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos, mas também ressalta a importancia do
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico, da formagdo ética e do
aprimoramento da pessoa humana (BRASIL, Lei n® 9394, Art. 35°, Se¢do IV).

Litron (2014, p. 81) observa que

As demandas apontadas pela LDBEN de 1996 exigiram do Ensino Médio
mais que um dnico objetivo — propedéutico ou profissionalizante, como era
até entdo —, mas uma formacao geral, cidada, preparatéria para o mundo do
trabalho bem como para o prosseguimento dos estudos — finalidades
proprias desse nivel de ensino que seriam indispensaveis e nao apenas uma
“passagem” do ensino basico para o ensino superior.

Além de dar grande importancia a essa ultima fase, tornando-a parte do ensino
basico, nota-se também a grande relevancia que as linguas(gens) e a tecnologia passam a ter:

E de se notar o destaque que tanto a LDBEN como as DCNEM dio as
linguas (materna e estrangeiras modernas), as linguagens contemporaneas
e a educacgdo tecnoldgica, sendo que o ultimo documento caracteriza as
tecnologias da comunicagdo e da informacao como artefatos de linguagem
multimodal. Assim, faz todo sentido integrar interdisciplinarmente as
diferentes dreas de conhecimento que lidam com linguagens (linguas, artes
e educacdo fisica) e € de nossa opinido que o cardter interdisciplinar
pretendido para o Ensino Médio deva ser mantido. Resta saber com que
operacionalizacdo (MOITA LOPES & ROJO, 2004, p. 17-18).

Os documentos que se referem a Reforma do Ensino Médio sdo parte de uma
politica da década de 1990 que demandava um novo EM a época, propostas orientadas pela
LDB. As Bases Legais, nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os PCNEM

(BRASIL, Bases Legais, 1999, p. 5), delineiam as propostas da reforma:

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposi¢cdo a
formacdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,
buscar informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender,
criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao.

“Promulgada  em 20 de  dezembro de  1996.  Disponivel em = <
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em X.
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Segundo os PCNEM de 1999, o curriculo desejado para o EM é baseado em
diretrizes propostas pela Organizacdao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO): aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver; aprender a ser.
A proposta de uma Base Nacional Comum®, entio, de acordo com essas premissas e com a
LDB, visa a preparacdo para o prosseguimento dos estudos, para o trabalho e a formacgao
geral do educando baseada em competéncias e habilidades. No Relatério Pedagégico do
ENEM 2009-2010 (BRASIL, 2014, p. 12), afirma-se

O curriculo, antes estruturado por contetddos disciplinares, passou a se
organizar em trés grandes dreas do conhecimento: Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Essa organizagcdo buscou promover
a articulagdo entre conhecimentos e objetos de estudo, de modo que a
prética escolar se desenvolvesse em uma perspectiva interdisciplinar.

Na parte II dos PCNEM (BRASIL, 2000), dedicada a area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, as orientacdes da LDB s3o novamente destacadas, associadas
ao estudo da linguagem. O documento define linguagem e a sua importancia: “[...]
capacidade humana de articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas
arbitrdrios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da
vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem ¢ a producdo de sentido”
(BRASIL, Parte II, 2000, p. 5). No que se refere a linguagem verbal, o documento afirma:
“A linguagem verbal ¢ um dos meios que o homem possui para representar, organizar e
transmitir de forma especifica o pensamento” (id.).

Ao indicar os conhecimentos exigidos nessa drea, os PCNEM apontam que o
educando deve ser “protagonista no processo de produgdo/ recep¢ao” (op. cit., p. 10) e que a
escola deve privilegiar a “reflexdo sobre o uso da lingua na vida e na sociedade” (ibid., p.
16). Nesse ponto, o documento demonstra estar em consonancia com a visao sociointerativa
da linguagem: a “lingua compreendida como linguagem que ‘constréi’ e ‘desconstroi’
significados sociais”, sendo “dialdgica por principio” (ibid., p. 17). Assim, “o estudo dos
géneros discursivos € dos modos como se articulam proporciona uma visdao ampla das

possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto literario” (op. cit., p. 8). Para

4 Atualmente em discussio (cf. <http://www.anped.org.br/news/ciclo-de-debates-sobre-ensino-
medio-base-nacional-comum-do-curriculo-25-11-unicamp>). Acesso em 03 de fevereiro de 2015.
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Moita Lopes e Rojo (2004, p. 27), os PCNEM “apontam para uma visdo situada de
linguagem, que da atencdo as condi¢des de producdo dos textos e discursos e a seus
contextos, numa perspectiva enunciativa de base bakhtiniana”.

O documento refor¢a a visdo de linguagem como interag¢do social, mas em meio
as contraditorias afirmacdes de que a linguagem é um dos meios para “transmitir de forma
especifica o pensamento” ou, como apontando por Bunzen (2006, p. 145), “um cddigo ao

500>

mesmo tempo comunicativo e legislativo™”, onde “o texto é normalmente entendido como

uma mensagem que contém um significado e que precisa ser decodificada pelo receptor’™!
(id.). Nota-se que hd um amontoado de teorias e concepcdes de lingua/gem nesse documento,
o que dificulta seu entendimento. Moita Lopes e Rojo (2004), segundo Litron (2014, p. 89),
entendem que os PCNEM apresentam “incoeréncias e defini¢des imprecisas ao apresentar os
termos lingua, texto e literatura, conceitos fundamentais da disciplina”. Ela afirma que, para
os autores, o documento também ndo atinge o objetivo de operacionalizar a disciplina de
Lingua Portuguesa (ibid., id.).
Esta mesma falta de operacionalizacdo é que levou, provavelmente, a
elaboragdo dos PCN+, que pretendem facilitar a organizagdo do trabalho
escolar na drea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Para isso,
explicita a articulagdo das competéncias gerais que se deseja promover
com os conhecimentos disciplinares e seus conceitos estruturantes e
apresenta, ainda, um conjunto de sugestoes de prdticas educativas e de
organizagdo dos curriculos, coerentes com essa articulagcdo (p. 7) (MOITA
LOPES & ROJO, 2004, p. 32).
As Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCN+) (2002, p. 10) retomam os principios da reforma proposta na
LDB e reafirmam o dever da escola de formar o educando para a cidadania plena,
considerando as competéncias e habilidades como elementos curriculares. Esse documento
confirma que o ensino conteudista e fragmentado ndo permite que se alcancem aqueles
objetivos propostos pela UNESCO.
No que se refere a drea de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, o documento

esclarece que as linguagens se concretizam em textos. Além disso, define que “linguagem ¢é

30 Grifo meu.
5! Grifo do autor.
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todo sistema que se utiliza de signos e que serve como meio de comunicacao” (ibid., p. 39).
Para os idealizadores do documento, a linguagem “firma-se como espaco de interlocucdo e
deve ser entendida como atividade sociointeracional” (ibid., p. 44). Trata-se do uso da lingua
em praticas sociais: “o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas nas intimeras situacdes de uso da lingua com que
se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho” (ibid., p. 55). Também
se enfatiza o trabalho com os géneros textuais: abordagem temdtica, estrutura composicional
e tracos estilisticos do autor (ibid., p. 60). Nesse documento, por exemplo, discutem-se
questdes como situacdo de uso, interlocucdo e dialogismo. Ao tratar especificamente do
ensino da escrita, o documento reforca: “[...] que as aulas de reda¢do operem com esses
conceitos [interlocucido, significacio e dialogismo], para que a atividade adquira
significado para o aluno™? (ibid., p. 61). Menciona-se que o trabalho com os géneros em sala
de aula, no ensino da leitura, é capaz de promover a competéncia textual.

Essa abordagem explicita as vantagens de se abandonar o tradicional
esquema das estruturas textuais (narragdo, descri¢do, dissertacdo) para
adotar a perspectiva de que a escola deve incorporar em sua pratica os
géneros, ficcionais ou nao-ficcionais, que circulam socialmente [...] (p.
ibid., 78).

Os PCN+ também mesclam uma visdo de linguagem como instrumento de
comunicagdo — “linguagem ¢ todo sistema que se utiliza de signos e que serve como meio de
comunicagdo” (ibid., p. 39). Retorta (2010, p. 286) menciona os problemas nos documentos:

[...] tanto os PCNEM quanto os PCN+ apresentam varios problemas: ndo
ha clareza de quais competéncias devam ser ensinadas e nem como serem
abordadas; ha uma fragmentacao tedrica e a inclusdo de multi-concepgdes
— muitas vezes antagdnicas [...].

Da mesma forma, Moita Lopes e Rojo (2004, p. 14):

[...] os Pardametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
e, sobretudo, os PCN+ — na parte voltada para o ensino de linguas da Area
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — ndo chegam a referenciar,
de maneira satisfatéria, as mudancas de estrutura, organizagdo, gestdo e
praticas didaticas que seriam necessdrias para a realizacio dos principios e
diretrizes expostos nos documentos legais.

52 Grifo meu.
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Litron (2014, p. 91), trazendo a anélise de Moita Lopes e Rojo (2004), aponta o
“mau embasamento da abordagem de ensino de lingua nos temas estruturadores e unidades
temdticas, que ora tende para uma visdo estrutural e gramatical de lingua e ora para uma visao

discursiva ‘mal elaborada’”.

Em resumo, os PCN+, ao fazerem uma tentativa de operacionalizacio
deixada de lado pelos PCNEM, recorrem a uma diversidade eclética de
teorias, jd impregnadas na cultura de senso comum das escolas, e organizam
o ensino de maneira bastante disciplinar e préxima ao curriculo consolidado
nas praticas. Nada, portanto, mais distante das inten¢des de reforma das
DCNEM. Para que os pardmetros para o Ensino Médio de Linguas
(Materna, Estrangeiras) se tornem operacionais, dando continuidade a
educacdo de nivel fundamental, é preciso, portanto, discutir e definir com
clareza uma compreensao teérica sobre a linguagem e a aprendizagem
(MOITA LOPES & ROJO, 2014, p. 35-36). [grifo dos autores]

Rojo (2009, p. 120), sob uma visdo bakhtiniana, conversando com os
pressupostos nos parametros, aponta que “[...] € importante a presenga na escola de uma
abordagem ndao meramente formal ou conteudista dos textos, mas discursiva, localizando o
texto em seu espaco historico e ideoldgico e desvelando seus efeitos de sentido, replicando a
ele e com ele dialogando”. Rojo (2012) acredita que a insercao das mudancas nos objetos de
ensino nos PCN impactou todos os referenciais nacionais, entre elas “a introdug¢do dos
géneros de texto ou discurso” e “a introducdo da linguagem oral. Litron (2014, p. 78)
complementa: ‘“Para o Ensino Médio, especificamente, os PCNEM, PCN+ e OCNEM
apresentam também, como tendéncias comuns aos movimentos de reforma curricular da
época, a interdisciplinaridade, o desenvolvimento da aprendizagem por competéncias e a
contextualizacio”.

As Orientagdoes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de 2006 sao
publicadas com o objetivo de oferecer aos professores reflexdes para auxiliar a pratica
docente, organizando o trabalho pedagégico nesse sentido. Se havia duvidas quando a visdao
de linguagem nos documentos anteriores, este novo documento procura elimina-las. Torna-
se clara a referéncia ao estudo dos géneros, como se pode ver na proposta de que o objeto de
ensino privilegiado “sdo os processos de producdo de sentido para os textos, como
materialidade de géneros discursivos, a luz das diferentes dimensdes pelas quais eles se

constituem” (BRASIL, 2006, p. 36). Segundo Litron (2014, p. 94), existe
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[...] uma preocupacio diditica em explicar ao professor as concepcdes e
teorias que embasam suas praticas e, sobretudo, uma preocupacdo em
desfazer equivocos quanto as definicdes de linguagem, lingua, signo e
simbolo ja apresentadas de maneira tao dispar desde o primeiro referencial
de 1999.
As OCEM instruem que o aluno que termina o EM deve saber lidar com os textos
e saber refletir sobre a lingua e a linguagem, produzindo sentidos. Eles privilegiam e focam
no aprofundamento dos estudos sobre textos que circulam socialmente, bem como em sua
“configura¢do, funcionamento e circula¢ao” (ibid., p. 18). Segundo esse documento, o papel
da disciplina de Lingua Portuguesa, em suas praticas de sala de aula, é possibilitar a
“producao de linguagem em diferentes situagdes de interagdo” (ibid., p. 27). A visdo é a de
que o estudo dos géneros discursivos permita a realizacdo desse objetivo e,
consequentemente, leve os alunos a adquirirem letramentos multiplos. Além disso, que esse
estudo conscientize o aluno sobre o mundo e as diversas praticas de linguagem existentes
nele. As OCEM, no entanto, ainda apresentam problemas. De acordo com Litron (2014, p.
97), o documento:

[...] mantém-se disciplinar e apresenta secdes estanques, divididas em
“Conhecimentos de Lingua Portuguesa, “Conhecimentos de Literatura”,
“Conhecimentos de Linguas Estrangeiras”, “Conhecimentos de Espanhol”,
“Conhecimentos de Arte” e, finalmente, “Conhecimentos de Educacdo
Fisica”. Ressalta-se, ainda, que nem mesmo na disciplina de Lingua
Portuguesa, o principio interdisciplinar se aplica, ja que as orientacdes para
o ensino de Literatura apresentam-se separadamente do ensino de Lingua
Portuguesa, como uma subdisciplinarizagdo da disciplina, contriria ao
movimento de integracdo das linguagens e ao agrupamento por dreas de
conhecimento.

Além disso, é importante acrescentar que o trabalho com os géneros nao deve ser
feito de maneira mecanica, em grande quantidade, com um treinamento do que se entende
por determinado género, para que se chegue a uma suposta totalidade no conhecimento sobre
eles. O estudo de Marinho complementa as consideracdes acerca do ensino da escrita (2001,
p. 74):

O trabalho com uma variedade de textos ndo garante por si mesmo uma
concepcdo discursiva-textual, se vem orientada exclusivamente pela
exploracdo dos tipos textuais, descritivos, narrativos e dissertativos ou por
descricdes a fim de normatizar os géneros. Esses textos seriam, entdo, um
arremedo de texto ou uma outra versdo da gramatica classificatdria.
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A autora também alerta para o perigo dessa metodologia que ndo leva em
conta o contexto de producdo dos textos:

Em decorréncia dessa postura, estabelece-se ou uma ordem hierdrquica de
complexidade entre os textos, (descritivo > narrativo > dissertativo) ou uma
ordem valorativa, explicitada quando se considera o texto dissertativo como
o mais dificil, o narrativo como infantil, etc. O risco que se corre, quando
se toma o género ou o tipo de texto como o elemento orientador da préitica
de produgao escrita, é o de privilegiar o produto em detrimento do processo.
Ao se focalizarem as caracteristicas e/ ou estratégias de modelos
prototipicos de textos (sem se considerar para quem, o qué, por qué o autor
estd escrevendo), pode-se estar deslocando o foco da “gramatica”
normativa da frase ou a nomenclatura gramatical para uma gramatica
normativa do texto ou uma nomenclatura textual. E claro que o
conhecimento de configuragdes textuais tipicas é importante e compde o
repertério do escritor/ leitor proficiente, mas esse conhecimento é
agenciado em funcdo da situacdo de enunciacdo, a qual dificilmente
solicitaria ao usudrio essa tipologia de texto, mas provavelmente lhe
exigiria articular recursos linguisticos adequados para mediar alguma
atividade social de comunicagdao” (MARINHO, 2001, pp. 74-75).

A preferéncia pelos tipos textuais ainda se faz presente e de maneira forte nas
préticas de sala de aula. Schwartz e Oliveira (2010, p. 2) comentam que “ndo se pode negar,
como apontam Scheneuwly e Dolz (2004), o fato de que as praticas de escrita nas aulas de
Lingua Portuguesa, ao virem priorizando fundamentalmente a narragdo, a descri¢do ou a
dissertacdo, enfatizam apenas as formas fixas ou modos de apresentacdo ou de tipos
sequencialidades”. Como jd mencionamos, os diversos vestibulares que, em geral, sdo
exames de alta relevancia, com grande potencial para impactar o ensino e a aprendizagem,
ao exigirem somente a producdo de tipos textuais, podem levar a uma pratica exaustiva de
formas fixas em sala de aula.

Costa e Foltran (2013, p. 10-20), ao tratarem do ensino de portugués e das
pesquisas sobre a escrita dos anos 80 e 90, acrescentam que as novas concepgdes dos
documentos oficiais, mesmo ndo sendo absorvidas de imediato pela escola, fazem parte da
discussao académica, causando mudancas nas propostas dos vestibulares. As autoras atentam
para o fato de a proposta de producdo de texto do vestibular da Universidade Federal do

Parand (UFPR), que nao adere a tradicional dissertacdo sobre um tema, tentar ser uma
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conversa com as orientagdes curriculares cujos direcionamentos enfatizam a importancia do
trabalho com diversos géneros em sala de aula.

Mudangas em processos seletivos tais como o da UFPR também aconteceram no
Estado de Sao Paulo, no vestibular da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), exame
que tem grande influéncia no ensino e na aprendizagem nas escolas da regido de Campinas
por selecionar milhares de candidatos para vagas muito concorridas todos os anos. Desde
2011, o vestibular preza pela exigéncia de produgdo de géneros discursivos em detrimento a
escrita de tipos textuais como a narracdo ou a dissertacdo. Segundo o manual do candidato
(COMVEST, p. 29):

A prova procura, desta forma, reproduzir o funcionamento do discurso no

mundo real. Para que um texto seja bem sucedido em seus propdsitos, o

autor deve ter uma experiéncia de leitura e delinear um projeto em fungéo

de um ou mais objetivos especificos, que deverao ser atingidos por meio da

formulacdo escrita. A avaliacdo dos textos produzidos levard em conta as

condi¢des propostas na atividade: as propriedades do gé€nero, os

participantes da interlocugdo, o propésito (tendo em vista o tema, a

motivagdo e as instrucdes), a leitura e a articulacio entre as partes do texto.

Procurando deixar professores e profissionais da drea cientes das mudancas em

seu processo seletivo, os elaboradores também oferecem a eles oficinas, o que pode provocar
mudangas também nas praticas em sala de aula. Sabe-se que muitos colégios e cursinhos ja
se preocupam em introduzir propostas de redacdo que privilegiem os diversos géneros. Costa
e Foltran (2013, p. 20) mencionam que o vestibular, embora nao tenha o propdsito de nortear
o ensino’?, faz com que isso acontega, e que os professores “raramente tém informagdes sobre
0 que os alunos efetivamente escrevem ou sobre o processo de avaliacio dos textos
produzidos”. Faz-se necessario complementar que esse “nortear o ensino” diz respeito ao
conceito de efeito retroativo, do inglés washback (ALDERSON & WALL, 1993), e que, além
disso, hd na literatura uma discussdo sobre exames como instrumentos pensados para

promover efeitos benéficos no ensino®*. Somente o fato de as discussdes sobre o vestibular

da Universidade Federal do Parana serem motivo de estudos e de tentativa de conversa com

33 Ao final deste capitulo, discutiremos o conceito de efeito retroativo.
3% O conceito washback by design seré discutido mais detalhadamente ao final deste capitulo.
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os professores ja pode ser entendido como um impacto dessa avaliagdo nas prdticas que
envolvem o exame.

Mesmo presenciando as mudangas das visdes sobre linguagem e as discussdes
sobre compreensdo e produgdo de textos ao longo dos anos, uma vez que foi instituido em
1998 e vem ganhando maior notoriedade a cada ano, a prova de redacdo do ENEM, ao ainda
exigir a feitura de um texto dissertativo-argumentativo, ndo conversa com 0S pressupostos
vigentes nos documentos oficiais mais recentes (BRASIL, 2006). Embora questdes
importantes como a preocupagdo com os Direitos Humanos e a proposi¢cdo de uma
intervengdo por parte do candidato em sua dissertacdo tenham sido adicionadas ao enunciado
das propostas de redagdo, o exame ainda se pauta na producdo de um tipo textual e, como
uma avaliacdo a cada ano mais relevante, pode impactar o ensino precedente de diversas
maneiras. Segundo Bornatto (2013, p. 5685):

Infelizmente, a discussio sobre a prova se mantém na superficie, apesar de
andlises como essas e da extensa producdo acad&mica brasileira sobre a
“producdo de texto” na escola (PECORA, 1983; FARACO, 1975;
GERALDI, 1984, 1991), géneros textuais, géneros do discurso e sua
didatizagcdo (BONINI, 2002; FARACO, 2008; MARCUSCHI, 2005, 2008;
REINALDO, 2003), para citar apenas alguns autores. Nas referéncias dos
PCNEM (2000), PCNEM+(2002) e nas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (2006) estdo presentes, também, Geraldi (1991, 1998),
Kleiman (1995) e Rojo (2000).

Cabe acrescentar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), definidas na Resolu¢do n° 2, em 30 de janeiro de 2012, apontam deveres do
ENEM no contexto da educacao bésica:

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deve, progressivamente,
compor o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), assumindo
as funcdes de:

I - avaliacdo sistémica, que tem como objetivo subsidiar as
politicas publicas para a Educagdo Basica;

II - avaliagdo certificadora, que proporciona aqueles que estdo
fora da escola aferir seus conhecimentos construidos em processo de
escolarizagdo, assim como os conhecimentos tdcitos adquiridos ao longo da
vida;

Il - avaliacdo classificatéria, que contribui para o acesso
democrético a Educacdo Superior (ibid., Art. 21°, Cap. II, Se¢ao II).
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Moehlecke (2012, p. 46), ao analisar as mudangas propostas nas novas DCNEM,
ressalta, em relacdo ao ENEM, que “diante dessa reconfigura¢dao do exame e da expansdo do
nimero de inscritos, cabe observar o impacto dessa politica da definicdo do curriculo
efetivamente em vigéncia nas escolas de ensino médio no pafs. Nosso questionamento,
especificamente, coloca-se em relacdo ao impacto da manutencdo da prova de redacdo em
seu formato original considerando-se ao crescente em sua relevancia. Além disso, a autora
questiona como se dardo as mudangas no curriculo do EM:

Em termos da especificidade do ensino médio, cabe observar os desafios
inerentes a constru¢do de uma identidade prépria aos estudos realizados
nesse nivel, a0 mesmo tempo em que se garante uma multiplicidade e
diversidade de trajetdrias possiveis. Essa questdo nos remete, ainda, a
possibilidade de constru¢do de um curriculo nacional para o ensino médio
e também a indagacdo sobre onde este serd definido, se por meio de
diretrizes curriculares estabelecidas no 4ambito do CNE e do MEC ou se de
forma indireta, através de exames e avaliagdes do desempenho dos alunos,
como parece ser a fun¢cdo do ENEM em seu novo formato (ibid., p. 56).

Bonini (2002, p. 26) afirma que, embora tenha acontecido uma virada pragmaética
nos estudos sobre o ensino de lingua materna, ela ndo aconteceu no ensino propriamente dito,
pois “os estudantes chegam ao vestibular com os mesmos problemas de redacao, o ensino
continua, em sua maior parte, prescritivista e centrado em regras e as explicagdes do senso
comum para o fracasso desse ensino continuam em vigor”. Para o autor, a pratica docente se
configura ainda com uma crenca na no¢do de dom para o desenvolvimento da escrita, bem
como na prescricdo do texto literdrio como modelo para a escrita, crengas proprias de
metodologias de ensino anteriores a interacionista. Além disso, ele menciona que o
desenvolvimento de temas, a correcdo gramatical na avaliagdo e os mecanismos textuais
como regras estdo presentes na sala de aula, o que prova, para o autor, que as concepgdes
normativa, texto-instrumental e interacional se fazem presentes nas praticas de ensino de
forma mesclada. Questionamos se essas crengas se mantém pela igual manutencao pelos
vestibulares de um modelo para producdo escrita que ndo traduz as novas concepgdes sobre
essa habilidade.

Schwartz e Oliveira (2010, p. 2) confirmam:

A pratica de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa, portanto, ha décadas
se efetiva como um treinamento ora das técnicas, ora das convencdes
ortograficas, da concordincia, da acentuacdo, da pontuacdo, da
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concatenagdo l6gica do texto (BRITTO, 1983). Em face a esses problemas,
podemos arriscar a dizer que ndo ha ainda clareza por parte de muitos
profissionais da educacio de qual concepg¢do de linguagem subsidia o seu
trabalho com a prética da escrita em sala de aula. O que se nota a partir de
alguns estudos (GERALDI, 1993; PECORA, 2002) é que a pratica docente
do professor de lingua materna se ancora em uma ou mais concepgdes de
linguagem, gerando permanéncias de metodologias que nem sempre
incidem favoravelmente para o desempenho do aluno.

Esta se¢do buscou levantar um histdrico do ensino e dos estudos sobre a escrita
no Brasil, com o objetivo de compreender a visdo de escrita da prova de redacdo do ENEM,
entender sua relacdo com o ensino da escrita no ensino bésico e com o estudo sobre efeito
retroativo proposto nesta pesquisa, bem como de embasar o entendimento das concepgdes
sobre lingua (gem) das professoras participantes desta pesquisa. Vimos que diferentes visoes
de linguagem influenciaram as mudancas no que se entendeu por leitura e escrita ao longo
dos anos, da mesma forma que influenciaram as concepg¢des vigentes no ENEM. Pode-se
dizer que, atualmente, o ensino da escrita se dd em um verdadeiro amalgama de concepcoes.

Na préxima secdo, abordaremos brevemente questdes relacionadas ao tipo de

texto dissertativo e a concepgdes de curriculo.

2.2 A dissertacao e o curriculo

Como vimos acima, mesmo que apresentem um amontoado de teorias sobre a
linguagem e, consequentemente, sobre a escrita, os documentos oficiais procuram ir de
encontro aos estudos mais recentes e vem propondo orientagdes a favor do trabalho com os
géneros discursivos em sala de aula. No entanto, o que notamos € a continuacdo de um
trabalho com os tipos textuais, em especial com a dissertagdo, principalmente por esse ser o
tipo de texto exigido nos mais diversos vestibulares. O ENEM € um exemplo de exame que
déa continuidade a pratica desse tipo textual, uma vez que, desde sua primeira aplicacdo, vem
exigindo uma reflexdo sobre um tema, com base em uma coletanea de trechos de textos, a
partir da produgdo de um texto dissertativo-argumentativo.

Apesar de os documentos norteadores da politica de ensino da lingua
referendarem o texto de diferentes géneros como unidade basica de ensino,
o que implica considerar a relagdo imbricada entre género e tipologia
textual, a avaliacdo da escrita realizada pelo ENEM, durante os 11 anos,
vem se efetivando apenas com base em um mesmo modo de apresentagéo
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ou de tipo de seqiiencialidade: a dissertacdo (SCHWARTZ & OLIVEIRA,
2010, p. 12).

As dissertagdes sdo consideradas géneros escolares, isto €, s6 funcionam dentro
da escola e sdo direcionadas a um mesmo interlocutor, o leitor universal. E um texto muito
praticado na escola, principalmente nos anos finais da educacdo bdsica, devido a
aproximacao dos vestibulares. No documento sobre o antigo vestibular da Unicamp (1993),
que tinha como uma de suas propostas a escrita de um texto dissertativo, lemos: “Na sua vida
escolar, é muito provéavel que vocé ja tenha sido solicitado a dissertar sobre temas do tipo: A
violéncia, As drogas, A televisao no mundo moderno [...]” (UNICAMP, Vestibular Unicamp,
Redacdo, 1993, p. 10). A dissertagdo € o género mais tradicional em vestibulares. Nessas
provas de redacdo, “[...] espera-se que voce seja capaz de fazer uma reflexao por escrito sobre
determinado tema” (ibid., p. 7). Segundo o mesmo documento, o tipo de texto em questao
tem as seguintes caracteristicas:

[...] saiba que a postura mais adequada para se dissertar ¢ mesmo escrever
impessoalmente, como se o autor daquele texto fosse o préprio bom senso,
a propria logica, a razdo, ou ainda, a verdade. Da mesma forma, uma
dissertacdo ndo se dirige a um interlocutor especifico ou a um grupo deles;
dirige-se, isto sim, a um °‘leitor universal’, algo que poderia ser definido
como: todos os seres humanos alfabetizados e dotados de raciocinio” (ibid.,
p-29)

O documento que apresenta a Fundamentacdo tedrico-metodologica do ENEM
(BRASIL, 2005, p. 58) nos explica a visdo que o exame tem da escrita:

Os co6digos sdo sistemas complexos, construidos nas relacdes sociais, €
ajudam a expressar experiéncias, extrair conclusdes, ampliar limites, propor
problemas. A aquisicdo de novos cédigos permite o desenvolvimento de
novas motivacgdes para a acdo, ampliam-se as relagdes sociais e a visao de
mundo. Um bom exemplo é o conhecimento da lingua escrita. Ele
reestrutura formas mentais e lingiifsticas. O ato de escrever possibilita
expressar pensamentos para um interlocutor ausente. Com uma folha
de papel e um ldpis ultrapassa-se o tempo presente, registram-se idéias,
divulgam-se pensamentos. A parte material sdo as letras organizadas sob
forma de palavras que se articulam, formando textos. Coédigos complexos
sao utilizados em um simples ato de escrita. [grifos meus]

As mesmas expectativas sdo apresentadas ao descreverem as competéncias da
redacdo. Sobre a competéncias II, ainda vigentes no exame atual, lemos as seguintes

informacoes:
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A Competéncia II tem o eixo na compreensdo do tema, a respeito do qual
se pede uma reflexdo por escrito, sob a forma de texto dissertativo-
argumentativo. Na dissertacdo, o enunciador apresenta explicitamente sua
opinido, valendo-se do recurso dos argumentos de apoio para comprovar
suas hipoteses e tese e assegurar o desenvolvimento de seu projeto de texto.
Esta competéncia envolve dois grandes momentos: o da
leitura/interpretacdo da proposta e o da compreensdo transposta para o
projeto de texto. O participante deve exercer simultaneamente o papel de
leitor da proposta e produtor/leitor de seu proprio texto (ibid., p. 115).

Conforme esse documento, a redacdo do ENEM, assim como a parte objetiva da
prova, avalia as competéncias do aluno. Sendo assim, avalia-se a “capacidade de reflexdo
sobre o tema proposto” (ibid., p. 113). Essas orientacdes divergem daquelas propostas nas
orientagdes curriculares por deixar de lado a situacdo de producgdo e o dialogismo presente
em qualquer pratica social de escrita. A visdo de lingua como c6digo, como uma mensagem
que deve ser decodificada por um receptor, contraria as proposicdes mais recentes das OCEM
(BRASIL, 2006), cuja intencdo € o uso da lingua e sua dimensao discursiva.

Procuramos discutir aqui a manutengdo da dissertagdo em uma prova que tem
grande potencial para impactar o curriculo real, isto €, aquele realizado pela escola e pelo
professor em sala de aula, que leva em consideracdo todas as mudangas e adversidades do
dia a dia escolar. Embora os referenciais nao sejam apresentados como curriculo prescrito,
suas orientacdes introduzem as discussdes mais recentes e relevantes sobre habilidades a
serem refletidas e discutidas na escola com o objetivo de, igualmente, introduzir mudangas.

Segundo as OCEM (op. cit., p. 6), ndo se pretende que as orientagdes sejam
prescrigdes para o trabalho dos professores e das escolas, “um manual ou uma cartilha a ser
seguida, mas um instrumento de apoio a reflexdo do professor a ser utilizado em favor do
aprendizado”, sendo assim “qualquer orientagdo que se apresente nao pode chegar a equipe
docente como prescri¢do quanto ao trabalho a ser feito”, “o Projeto Pedagogico e o Curriculo
da Escola devem ser objetos de ampla discussdo para que suas propostas se aproximem
sempre mais do curriculo real que se efetiva no interior da escola e de cada sala de aula”.
(ibid., p. 9). Como os Parametros Curriculares Nacionais, as OCEM buscam valorizar a

liberdade do professor ao elaborar seu curriculo. De acordo com sua andlise das l6gicas do

curriculo de Pacheco, Litron (2014, p. 77) afirma serem os PCN de
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cardter descentralista-centralista, pois garantem o principio de autonomia e
diversidade nacional e, por isso, sdo apenas referenciais que nao apresentam
carater normalizador. A partir deles, estados, municipios e escolas devem
balizar seus curriculos e programas de ensino de acordo com sua regido ou
realidade escolar.

Litron (2014, p. 45) apresentando o estudo de Lessard (2008, p. 49) sobre
curriculo, explica que “o curriculo prescrito ¢ ‘um conjunto de leis e regulamentacdes que
dizem respeito ao que deve ser ensinado nas escolas’, que também diria respeito a conteidos
e préticas envolvidas na politica curricular”. Ela explica que esse seria o papel do Estado
pedagogo. Lessard (2008, pp. 49-50) esclarece:

E absolutamente normal que o Estado se preocupe com as praticas docentes,
pois a eficiéncia de suas politicas perpassa inevitavelmente por elas. Assim,
o Estado ¢é instado naturalmente a adotar uma visdo larga de curriculo,
assumindo que ndo € sé o curriculo oficial que € importante, mas também
o curriculo ensinado — de que os docentes se apropriam e que traduzem nos
seus planos de ensino, em situagdes de aprendizagem, em trabalho de aluno
etc. —, o que nos leva inevitavelmente ao terreno da didatica e da pedagogia.
Devemos dizer que, fornecendo orientacdes pedagégicas, o Estado
expressa também uma preocupacido com a coeréncia. Finalmente, se, por
exemplo, o Estado abraca uma visdo que valoriza a educacdo para a
cidadania, pode-se estimar que esteja autorizado a dizer aos docentes que
as pedagogias as quais permitem a aprendizagem da deliberacdo coletiva
sobre questdes sociais atuais sao apropriadas e que esse tipo de pedagogia
deve tomar espago e institucionalizar- se.

De acordo com Lessard (2008, p. 51), ha um Estado pedagogo se ndo hé outro
orgdo que regule e defina as praticas pedagdgicas. Nesse sentido, hd uma visdao que
fundamenta o curriculo, mas poucas vezes ela é a mesma que define as préticas reais em sala
de aula (ibid., p. 53). Tardif e Lessard (2014, p. 10) pontuam que

O relativo desinteresse dos Estados no financiamento da educacdo também
se traduz pelo desenvolvimento de novos modos de regulagdo dos sistemas
escolares, que t&m efeitos importantes sobre os professores: a
descentralizacao; a instalacdo de sistemas de indicadores de rendimento e
de desempenho; a racionalizacdo do trabalho dos agentes escolares; a
prestacdo de contas no quadro de contratos de bom resultado; o lugar maior
ocupado pelos pais e pelas comunidades locais na gestdo dos
estabelecimentos; a competicdo entre os estabelecimentos; a for¢a dos
projetos pedagogicos locais; a autonomia ‘obrigatoria’ dos atores da base,
etc.

Ainda alertam que
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[...] a educacdo é doravante, cada vez mais, considerada como um
investimento, o que se traduz por medidas e exigéncias novas em relagdo
aos professores: eles devem ter 6timo desempenho e visar a exceléncia;
aderir a um profissionalismo caracterizado por um engajamento
apaixonado, uma exigéncia elevada e uma ética do servico prestado aos
seus ‘clientes’ (ibid., id.).

Pacheco (2003, p. 10) citando um estudo préprio (id., 1996, p. 16) sugere que “o
curriculo, enquanto projeto educativo e didético, encerra trés ideias-chave: de um propdsito
educativo planificado no tempo e no espaco em funcdo de finalidades; de um processo de
ensino/aprendizagem, com referéncia a conteidos e atividades; de um contexto especifico —
o da escola ou organizagdo formativa”. Segundo o autor (ibid., p. 26), ha dois modelos de
caracterizacdo dos curriculos: o modelo das racionalidades técnicas e o das racionalidades

contextuais. No primeiro,

as decisdes politicas sd@o tomadas em um nivel macro, com o
reconhecimento do papel centralizador da administracdo central e da
linguagem especializada dos consultores curriculares, deixando-se as
escolas e aos professores o papel de implementi-las, pois ndo sdo
considerados nem lugares nem atores de decisdo politica.

Ja o modelo das racionalidades contextuais, ¢ “uma teorizagao curricular critica,
emancipatdria, cujos tracos de identificagdo tém sido marcados pela pluralidade de propostas
teoricas (Pacheco, 2000) e pela auséncia de contributos praticos” e, assim, “trata-se de
perspectivar o curriculo por meio de uma légica de acdo a qual se associa a afetividade, tao
profusamente explorada nas tematicas da pés-modernidade e pds-estruturalismo” (ibid., p.
27). Podemos dizer que as OCEM (BRASIL, 2006, p. 5) se aproximam desse modelo,
procurando promover “o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente”. No
entanto, € histdrica a influéncia que os exames de acesso vém exercendo no ensino brasileiro,
muitas vezes interrompendo o didlogo dos documentos com a escola.

Nos estudos na drea de avaliagdo, especialmente naqueles sobre efeito
retroativo™, as avaliacdes externas, tais como o ENEM, que sdo pensadas para provocar
mudancas no ensino ou, muitas vezes, pelo fato de oferecerem bodnus as escolas ou

proporcionarem a divulgacgao de resultados/ rankings que as fagcam competitivas no mercado,

35 Abordaremos o conceito na secdo final deste capitulo.
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sdo definidoras do curriculo. Na literatura, temos os estudos sobre inovacdo curricular, que,
segundo Wall (1997, p. 297) afirmam ndo ser uma tarefa simples. De acordo com a autora,
alguns conhecimentos sdo extremamente importantes quando se pensa um exame visando a
inovacao:
[...] as nocdes de que ha diferentes fases no processo de inovagdo e
diferentes questdes que precisam ser colocadas em cada fase, de que ha
muitos participantes envolvidos em qualquer tentativa de introduzir
mudanca e de que os anseios e necessidades de todos eles devem ser levados
em consideracio, e de que € importante considerar os atributos da inovagao,
os recursos disponiveis, e as peculiaridades do contexto no qual a
inovacdo deve ser desenvolvida®®.

Para Scaramucci (2005, p. 55), ndo se tem inovacdes somente com a introdugdo
de exames externos, uma vez que “o efeito potencial inovador de exames ¢ limitado,
principalmente, pelas crencas e formagao do professor”. Wall (ibid., p. 298) também nos
previne de que ndo had pesquisas suficientes que informem aos avaliadores sobre que
influéncias se esperar de um exame considerando os contextos de ensino e, segundo ela, nem
ha modelos que ajudem os professores a evitar efeitos negativos como os de estreitamento
do curriculo, por exemplo.

Shohamy (1993, p. 2), ao apresentar dados de um estudo sobre o impacto de trés
distintos exames nas praticas de sala de aula de diferentes escolas, destaca que os
elaboradores de politicas usam os testes para controlar os sistemas educacionais, 0s
curriculos, bem como prescrever comportamentos € métodos por conhecer seu poder e
autoridade, especialmente em lugares onde os sistemas sdo centralizados. Segundo a autora,
(ibid., pp. 2-3):

em tais sistemas, é claro que a introducdo de exames nacionais ativard
fatores adicionais que afetardo o processo educacional. Exames como os de
matricula ou de rendimento de larga escala sdo usados como uma tentativa
para curar distirbios educacionais complexos.

36 No original: "[...] the notions that there are different phases in the process of innovation and
different questions that need to be asked at each phase, that there are many participants involved in any attempt
to introduce change and that the wants and needs of all of them must be taken into consideration, and that it is
important to consider the attributes of the innovation, the resources available, and the peculiarities of the context
in which the innovation is meant to develop".
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Outra questdo abordada pela autora é quando o exame obscurece o curriculo
existente (ibid., p. 16). Nos sistemas educacionais centralizados, como supracitado, os
exames comunicam as prioridades aos professores (ibid., p. 17).

Segundo a pesquisadora, os exames de linguas desempenham um papel
importante na politica educacional, da qual também fazem parte os processos de politica
linguistica. Isso ocorre uma vez que os exames sao impostos para a populacdo, exercendo
influéncia no que é mais importante com relacdo ao ensino e aprendizagem de uma lingua.
Uma vez assumido que os testes de linguas sdo instrumentos de politicas linguisticas,
pesquisas recentes questionam quais sdo as implicagdes que um teste pode exercer no que se
refere a preparacdo de materiais didaticos, as praticas em sala de aula etc. Os estudos se
fundamentam no conceito de mecanismo de politica linguistica. Segundo a pesquisadora, 0s
mecanismos funcionam como canais pelos quais as politicas sdo difundidas na sociedade,
funcionando de forma implicita ou explicita. Os exames de linguas, por exemplo,
funcionariam de forma implicita e ndo sdo mecanismos neutros para a avaliacdo de
determinados saberes.

Wall (2012, p. 79) salienta que “o interesse pratico e politico parte do uso que os
elaboradores de politicas fazem dos exames de alta relevancia para influenciar praticas
educacionais”. E verdadeiramente relevante investigar o poder dos exames em relagio ao
curriculo e as préticas em sala de aula que, segundo Litron (2014, p. 102) ¢é, “muitas vezes,
maior que diretrizes e orientagdes oficiais”.

Em relacdo ao “ensinar para o teste”, Hughes (2004 apud WALL, 2012, p. 85)
pondera que a melhor solucdo é que os elaboradores dos testes pensem em uma amostra
ampla e imprevisivel do curriculo para influenciar os professores a ensinarem todo o
curriculo e ndo somente o que o teste poderia exigir. E nesse sentido que procuramos discutir
a prova de redagdo do ENEM.

Esta se¢do procurou relacionar a questao da manutengdo da produgdo de um texto
dissertativo no ENEM e sua potencial influéncia no ensino. Nas proximas sec¢oes, trataremos

dos estudos sobre avaliacdo em sala de aula e avaliagdo externa.
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2.3 A avaliacao

2.3.1 A avaliaciao da aprendizagem escolar

57 e, como aponta Scaramucci

A avaliacdo tem um papel fundamental no ensino
(2006, p. 52),

se na avaliacdo estdo os maiores problemas de ensino é nela também que
reside grande parte das solucdes pelo poder nela investido e pela capacidade
de exercer, potencialmente, um impacto positivo no ensino, definindo,
redefinindo ou reforcando objetivos, contetddos e habilidades consideradas
desejaveis.

Tomando a avaliagdo como critica do percurso, Luckesi (2011, p. 137) aponta:

[...] a avalia¢do, como critica de percurso, € uma ferramenta necesséria ao
ser humano no processo de construcdo dos resultados que planificou
produzir, assim como o é no redimensionamento da direcdo da agdo. A
avaliacdo € uma ferramenta da qual o ser humano nao se livra. Ela faz parte
de seu modo de agir e, por isso, € necessario que seja usada da melhor forma
possivel.

Embora essa importancia esteja clara aqui, a avaliacdo €, na maioria das vezes,
mal compreendida e mal aplicada. Enfatiza-se a nota e nao a aprendizagem. A avalia¢do da
aprendizagem tem grande potencial para promover reflexdes sobre o ensino e o aprendizado,
sendo assim, deveria ser levada em consideragdo desde o planejamento. Como aponta
Scaramucci (1999, p. 118), uma das questdes mais sérias ¢ a “falta de objetivos reais,
possiveis, especificos, assim como critérios claros que orientem esse processo”. Sendo assim,
“a abordagem do professor, sua visdo de linguagem, de ensinar, de aprender, de avaliar
permanecem inalteradas” (ibid., p. 119), dando origem a um ciclo. Scaramucci (2000/2001,
p- 99) pondera que “a relacdo entre ensino e avalia¢do, nesse caso, nao se da apenas pelo fato
de os objetivos serem os mesmos, mas ¢ decorrente da abordagem ou da filosofia de ensinar
do professor”. Desse modo, a avaliacio deve fazer parte do planejamento do professor. E
somente através da avaliacdo que o professor obtém resultados sobre os objetivos iniciais

(BARTHOLOMELU, 2002, p. 25-26).

37 Os termos avaliacdo, prova e teste serdo empregados sinonimamente nesta dissertagio.
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Como apontado na secdo anterior, a avaliacao é muitas vezes utilizada como um
instrumento de controle, de autoridade:

A avaliacdo, em geral, tem sido utilizada como um instrumento de
manipulagdo do sistema educacional, de controle de curriculos, impondo
novos materiais diddticos (Alderson, 1992; Shohamy, 1993) até um
instrumento de poder e controle dos professores para quantificacio,
classificacdo, julgamento, puni¢do e ameaca (BARTHOLOMEU, 2002, p.
29)

A avaliacdo é comumente utilizada para classificagdo. Luckesi (2011, p. 51)

confirma em texto publicado em 1990:

[...] a afericdo da aprendizagem escolar € utilizada, na quase totalidade das
vezes, para classificar os alunos em aprovados ou reprovados. E nas
ocasides em que se possibilita uma revisdao dos contetddos, em si, ndo € para
proceder a uma aprendizagem ainda ndo realizada ou ao aprofundamento
de determinada aprendizagem, mas sim para “melhorar” a nota do
educando e, com isso, aprova-lo.

Para o autor, essa funcdo promove uma repressdao do crescimento, uma pratica

denominada por ele de “pedagogia do exame”. Em texto publicado originalmente em 1991
(apud id., 2011, p. 36), o autor ja nos explicava um dos efeitos dessa pedagogia: “na pratica

de ensino do terceiro ano do 2° grau, em que todas as atividades docentes e discentes estdo
voltadas para um treinamento de “resolver provas”, tendo em vista a preparacdo para o
vestibular, como porta (socialmente apertada) de entrada para a universidade”. Acreditamos
que essa funcgdo classificatoria se deva, especialmente, ao impacto exercido pelos vestibulares
no ensino.

Ao contrdrio, segundo Luckesi (ibid., p. 83), deve-se privilegiar a avaliacao
diagndstica, ja que se constitui como “um momento dialético do processo de avangar no
desenvolvimento da agdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a
competéncia etc.”. Scaramucci (2000/2001, p. 100) confirma:

Na prética, a fungdo diagnéstica, dimensdo verdadeiramente educativa da
avaliacdo, tem sido ignorada e substituida pela fungdo classificatoria,
tornando a avaliagcdo a fase do processo de ensino/ aprendizagem mais
valorizada pela escola, professores, alunos, pais, sociedade em geral, ndo
pela sua funcdo iluminadora mas pelo poder que ela encerra, pelas decisdes
que sdo tomadas em seu nome; os contedidos avaliados sdo
automaticamente valorizados, fazendo dela um instrumento de poder o
professor e da escola, instrumento disciplinador, condicionador externo da
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motivacdo e da aprendizagem, mecanismo para garantir que o curriculo ou
programa seja cumprido, dentre outros.

Os resultados obtidos com a avaliagdo deveriam somente ter o propdsito de
mobilizar “decisdes a respeito da aprendizagem dos educandos” (LUCKESI, 2011). Luckesi
(BASE, s/p) explica as finalidades da avaliagdo:

A avaliagdo serve a finalidade da acdo, a qual ela est4 vinculada. Se estamos
avaliando a aprendizagem, ela serve a busca do melhor resultado da
aprendizagem que estd sendo processada; se estamos avaliando o setor de
distribuicdo de uma empresa, a avaliagdo estard subsidiando a busca da
melhor solu¢do para os impasses encontrados nesse segmento
organizacional. E, assim por diante. Em sintese, avaliacdo tem como
finalidade servir a agfo, seja ela qual for; sdo os projetos de acdo buscam a
construcdo de determinados resultados, a avaliagdo os acompanha, serve-
0s.%8

Além das consideragdes de Luckesi, acrescentamos uma importante faceta da
questao da avaliacdo na escola, alertada por Marinho (2001, p. 82) ao mencionar a falta de
clareza sobre avaliacdo nos curriculos.

A auséncia de critérios e de pressupostos de avaliacio sugere uma
postura um tanto descomprometida ou um silenciamento em relagdo a uma
questdo fundamental, pelo menos, para o aluno; afinal de contas, em dltima
andlise, € a avaliacao, fundada em quaisquer que sejam os critérios e
modalidades, que tem definido a sua vida escolar. Nossa hipdtese é a de
que a dificuldade em delimitar o estatuto de um curriculo, no sentido de
enfrentar questdes tais como as que tratam dos objetivos da escola
fundamental, da definicio de um contetido e da organizacdo do trabalho
escolar (hora/ aula, série, ciclos) desemboque nesse final lacénico traduzido
pela dltima categoria curricular. [grifos meus]

Na mesma direcio que Marinho, Aratdjo (2007, p. 19) pontua uma das
situagcdes mais comuns em relacdo a avaliacdo em sala de aula:

A sala de aula é o espaco cldssico de ocorréncia da avaliacdo e, mesmo
assim (ou, talvez, justamente por isso), € nesse ambiente em que se pode
encontrar o maior nimero de testes mal elaborados, falta de critérios
claros de correcido, julgamentos de valor equivocados devido ao
desconhecimento sobre o uso apropriado do instrumento avaliativo.
Muitas vezes, a visdo de avaliagdo como instrumento punitivo ou de “prova
de conhecimento” é sobreposta ao cardter de instrumento que busca aferir
a capacidade de uso da lingua em diferentes contextos. [grifos meus]

38 Texto publicado no website do autor com o titulo “A base ética da avaliagdo da aprendizagem
na escola”. Disponivel em <http://www.luckesi.com.br>. Acesso em 15 de fevereiro de 2015.
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Nota-se, por meio de todas as consideragdes supracitadas, que se encontra
distante o letramento em avaliacdo do professor e de todos os protagonistas envolvidos em
avaliagio (SCARAMUCCI, 2014°). Nas palavras da autora, o letramento em avaliagio diz
respeito a conhecimentos adequados sobre avaliacio de acordo com cada perfil de
protagonista, isto €, de pessoas envolvidas com uma avaliacdo: alunos, professores,
elaboradores de politicas etc. Scaramucci traz o conceito de niveis de letramento em
avaliacdo, cunhado por Taylor (2013), em que se afirma ndo haver um conhecimento
uniforme sobre avaliagdo para todos os envolvidos. Nesse sentido, faz-se necessdrio que o
professor tenha conhecimentos acerca de no¢des fundamentais sobre avaliacdo, tais como
métodos, tipos e propdsitos, clareza sobre planejamento, concep¢des de lingua (gem) no
contexto de avaliacdo de linguas, entre outros, para que também se tenha clareza sobre o
impacto das avaliacOes externas no ensino. A secdo sobre métodos e propdsitos das
avaliacdes procura esclarecer essas questdes. Esta pesquisa pode oferecer elementos de
estudo para o professor que procura esse letramento imprescindivel, tanto em relagdo as
avaliacoes de sala de aula, preparadas por eles mesmos, quanto aquelas externas, que

influenciam o ensino em diferentes quantidades e tipos de efeitos (ALDERSON & HAMP-
LYONS, 1996).

2.3.2 As avaliacoes externas

As avaliagoes externas diferem das avaliacdes de sala de aula por serem “recursos
muito poderosos, capazes de mudar e definir o comportamento daqueles afetados pelos
resultados — administradores, professores e alunos” (SHOHAMY, 1993). Scaramucci (2000/
2001, p. 101), explicando a funcdo de exames externos como os vestibulares e os
padronizados, tais como ENEM e Provao (a época de publicacdo), aponta que as “decisdes
tomadas em fun¢do das informacgdes coletadas, nesse caso, as selecdes, que os tornam
instrumentos de poder, com fun¢do semelhante a de um curriculo, capaz de definir conteidos
e valorizar aspectos, potencialmente direcionando ou redirecionando o ensino que o

precede”.

3 Palestra ocorrida na Universidade de Brasilia na data de 1 de abril de 2014. Disponivel na
UnBTYV em <https://www.youtube.com/watch?v=E3TnGJgc2wA>. Acesso em 17 de fevereiro de 2015.
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Além disso, mais especificamente em relacio ao ENEM, a autora afirma:

E, portanto, contando com um efeito retroativo potencial que exames como
o ENEM e também o Exame Nacional de Cursos (Provdo) [hoje, Enade]
foram elaborados. Flexibilizaram-se os curriculos (afinal, os PCNs néo sido
apenas uma proposta curricular?) contando com os efeitos potencialmente
mais efetivos do exame” (id).

Como afirmamos na sec¢ao anterior, os exames de alta relevancia, tais como o
ENEM atualmente, t€ém grande potencial para determinar o curriculo e € nesse sentido que
nossa investigacdo se faz importante. Procuramos entender em que medida a prova de
redacio desse exame impacta as praticas, isto €, os curriculos reais, de duas professoras de
3° ano do EM, considerando que as proposicdes da prova se distanciam daquelas presentes

nas orientagdes oficiais.
2.3.3 Métodos e propositos das avaliacoes no contexto de linguas

McNamara (2000), renomado pesquisador na drea de avaliacdo em contexto de
ensino e aprendizagem de linguas, deixa claras todas as denominacdes relacionadas a
avaliacdo, procurando oferecer uma introducdo ao tema de forma conceitual e também
tratando de alguns dos procedimentos da érea.

O autor da inicio a seu trabalho indicando que hd métodos e propositos
diferenciados nos vdrios tipos de testes. Em relacdo ao método, distingue testes de lingua de
lapis e papel (paper-and-pencil language tests), denominados “testes de conhecimento” por
Scaramucci (2011, p. 107) dos testes de desempenho (performance tests). Os testes de
conhecimento avaliam capacidades indiretamente e sdo desenvolvidos para avaliar
componentes de conhecimentos de lingua, como testes de gramatica ou de vocabuldrio, ou
ainda, a compreensao, tais como os testes de leitura e compreensado oral, geralmente em itens
(test items) com um formato fixo de resposta (fixed response format), como os testes de
multipla escolha (multiple choice format). Poderiamos dizer que a parte objetiva do ENEM
€ um teste de itens de multipla escolha que afere conhecimentos nas mais diversas dreas, com
a diferenga de que “os itens do ENEM estruturam-se de modo especifico, apresentando uma
situacdo-problema contextualizada; um enunciado claro e objetivo e cinco alternativas de
respostas, dentre as quais uma ¢ o gabarito e as demais sdo plausiveis, porém incorretas”

(BRASIL, 2014, p. 31). Além disso,
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A singularidade dos itens do ENEM provém do fato de que estes
representam tarefas cognitivas de tipo transdisciplinar, ou seja, envolvem
conceitos e temas que atravessam e combinam diferentes contribuigdes
disciplinares. Isso torna dificil, por exemplo, referir-se aos itens de Ciéncias
Natureza e Suas Tecnologias como sendo de Quimica, Fisica ou Biologia,
pois estes sdo geralmente construidos nas fronteiras entre tais disciplinas.
Essas caracteristicas tendem a diminuir o peso relativo dos contetidos
memorizados (id.).
Ja os testes de desempenho sdo aqueles em que se avaliam as capacidades
diretamente, geralmente de escrita ou fala, por meio de amostras dessas habilidades. Em
contraposi¢do aos testes de conhecimento, Scaramucci (op. cit., id.) explica:

A avaliag¢do de desempenho pressupde, portanto que a melhor maneira de
avaliarmos se alguém € proficiente € coloca-lo em situacdo em que ele
possa demonstrar diretamente essa proficiéncia. Em outras palavras, se o
que desejamos é saber se sabe escrever, a melhor maneira € solicitarmos
que escreva um texto; se é capaz de interagir em situacoes reais, simularmos
situacdes reais de interacdo e fazé-lo desempenhar-se nessas situacdes.

Ao mesmo tempo em que chamamos a prova de redacdo do ENEM de um teste
de desempenho por demandar a escrita de um texto em funcdo de uma proposta de reflexao,
devemos ressaltar que ela se afasta da condi¢io de simulacdo de situacdes reais de interagao,
de uso da lingua, ja que o tipo textual “dissertacdo argumentativa” ndo se coloca nas praticas
sociais de leitura e escrita, a ndo ser dentro da sala de aula, em uma interlocu¢do com o
professor que € justamente o avaliador do texto.

Nos testes de desempenho, apesar de realistas, as situagdes de avaliagdao nao serdo
reais, mas sempre situacdes de avaliacdo, que somente poderdo ser consideradas reais pelo
fato de ocorrerem na vida real. E importante ressaltar, entretanto, que mesmo quando testes
simulam comportamentos do mundo real — leitura de um jornal, simula¢do de uma conversa
com um paciente, assistir uma palestra — salienta McNamara (2000, p. 108), ndo sdo os
desempenhos em si que sdo importantes, mas sim, as informagdes que sdo fornecidas em
relagcdo ao desempenho do avaliado em tarefas semelhantes ou relacionadas aquelas da vida
real.

No que diz respeito ao propdsito, McNamara distingue testes de rendimento
(achievement tests), aqueles que avaliam o que os alunos aprenderam em um programa de

ensino, por exemplo, dos testes de proficiéncia (proficiency tests), ou seja, testes que avaliam
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a proficiéncia para uso futuro que o examinando fard da lingua. O “uso futuro da lingua na
‘vida real’” ¢, para McNamara (2000, p.7), o que € entendido na drea de avaliagdo como
critério.
E necessdrio fazer distingdes entre o critério (comportamento comunicativo
relevante na situacdo alvo; uma série de desempenhos subsequentes ao

teste) e o teste (um desempenho ou séries de desempenhos que simulam,
representam ou exemplos do critério)® (MCNAMARA, 1997, p. 132).

O autor explica que o critério ndo € observdvel como meio de avaliacdo; ja o
teste, uma representacdo desse critério, sim. “Visto que o critério (o comportamento do
candidato na lingua alvo) é em principio inobservdvel, o teste € usado para se fazer
inferéncias sobre ele®!”.

Rauber (2012, p. 28), apoiada em Shohamy (1985) Scaramucci (2000) e Hughes

(2003), propde uma tabela, apresentada na Figura 4, que concentra os diferentes tipos de

testes e seus propositos.

Tipo de teste Propésito Exemplos
Teste aplicado pelo
professor, durante ou ao
final de um curso. Pode,
também, ser externo a
sala de aula.
Utilizado para avaliar o uso futuro | TOEFL'™, Celpe-Bras,
da lingua por um individuo CELU
Utilizado para selecionar alunos
Acesso ou entrada para determinado programa ou
instituicio de ensino
Utilizado para identificacao do
Classificacdo ou nivel de proficiéncia de um
nivelamento individuo para colocd-lo em um
curso ou nivel apropriado

Utilizado para informar o que foi
aprendido ao longo de
determinado curriculo ou
programa

Rendimento

Proficiéncia

Vestibular, ENEM,
NMET, SAT

Figura 4: Tipos e propdsitos dos testes, de acordo com Rauber (2012)

Como podemos perceber, Rauber (op. cit.) classifica 0 ENEM em um teste de
acesso ou entrada ou, como proposto pelos elaboradores do exame, “um mecanismo de

acesso ao Ensino Superior” (BRASIL, DOU, Edital n° 12, de 8 de maio de 2014). Sabemos,

%0 No original: "It is necessary distinguish between the criterion (relevant communicative
behaviour in the target situation; a series of perfomances subsequent to the test) and the test (a performance or
series of perfomances simulating, representing or sampled from the criterion)”.

%1 No original: “Because the criterion (the candidate's subsequent target language behaviour) is
in principle unobservable, the test is used to make inferences about it".
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porém, que as informagdes obtidas a partir dos resultados do exame ainda sdo utilizadas para
composi¢do de uma avaliacdo da qualidade do EM, como subsidios para implementagdo de
politicas publicas, como referéncia para aperfeicoamento dos curriculos do EM, entre outras
(ibid. id.).

Outro conceito extremamente importante no que diz respeito aos estudos em
avaliacdo € o de construto. Segundo McNamara (2000, p. 13) o termo “‘se refere aos aspectos

?62 isto é, construto é o que o teste

do conhecimento ou habilidades que estdo sendo avaliadas
avalia e é sempre baseado em uma concepgio de lingua (gem). E entendido como uma
representacdo do critério, ou seja, da situacdo alvo que se quer avaliar. Se a prova a ser
aplicada € de leitura de um jornal em lingua materna, por exemplo, o construto desse exame
deve ser construido a partir de uma concepg¢ao do que € leitura em lingua materna. Para uma
defini¢do clara de construto, Scaramucci (2009, p. 32 e 2011, p. 106) cita Ebel e Frisbie
(1991, p. 108):

O termo construto refere-se a um construto psicolégico, uma
conceitualizagdo tedrica sobre um aspecto do comportamento humano que
nao pode ser medida ou observada diretamente. Exemplos de construtos sao
inteligéncia, motivagdo para o rendimento, ansiedade, rendimento, atitude,
dominancia e compreensio em leitura.

Scaramucci (2009, p. 36) salienta que “[...] o construto “leitura”, portanto, teria
que ser definido de acordo com a fun¢do do exame e da situagdo a que se propde” e estd
sempre fundamentado visdo de lingua (gem) dos envolvidos em sua elaboragdo. McNamara
(2000, p. 13) confirma: “definir o construto do teste envolve clareza sobre em que consiste o
conhecimento de lingua/gem, e como esse conhecimento é colocado em um desempenho real
(uso de lingua)®*”. McNamara (op. cit., p. 25) ainda menciona que a escolha do contetido do
teste implica em uma visdo de seu construto. Sendo assim, a prova de redacdo do ENEM ¢é
uma representacdo de um construto baseado em uma visao sobre o que é escrever tanto no

EM, uma vez que € sua “finalidade precipua a Avaliacio do Desempenho Escolar e

%2 No original: “The term test construct refers to those aspects of knowledge or skill possessed by
the candidate which are being measured”.

63 No original: “Defining the test construct involves being clear about what knowledge of language
consists of, and how that knowledge is deployed in actual performance (language use)”. Tradugdo de Quevedo-
Camargo e Scaramucci (2014, p. 208)
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Académico ao fim do Ensino Médio”, e o escrever na universidade ou nos diversos setores
do mundo do trabalho, ja que permite o acesso a eles. Pressupde-se, portanto, que a énfase

deve ser no trabalho com o tipo textual em questao.

2.4 Efeito retroativo

Atualmente, ndo ha mais duvidas sobre a existéncia do fenOmeno efeito
retroativo, isto €, o impacto exercido pelos testes/ avaliacdes no ensino e na aprendizagem,
como nos confirma Cheng (2004, p. 147) ao declarar que “ha evidéncias convincentes para
sugerir que os exames, especialmente os de alta relevancia, tém forte efeito retroativo no
ensino e na aprendizagem dentro de diferentes contextos educacionais [...]”. A autora ainda
argumenta que “precisamos olhar para o fendmeno em um contexto educacional especifico,
investigando a fundo diferentes aspectos do ensino e da aprendizagem” (id.), e afirma serem
conhecidas, na educacdo, as relagdes positivas ou negativas, intencionais ou ndo intencionais
entre testes, ensino e aprendizagem (id., 2008, p. 349).

Para efeito de esclarecimento, na drea de avaliacdo, ha questdes terminoldgicas
envolvidas no uso do conceito em lingua inglesa: enquanto washback € o termo mais
utilizado nos estudos britanicos da Linguistica Aplicada, backwash é mais utilizado na area
de Educacdo. Para Cheng e Curtis (2004, p. 4), ambas as palavras “referem-se a influéncia
dos exames no ensino e na aprendizagem”. Os autores apontam que raramente se encontra o
termo washback nos diciondrios. Backwash, ao contréario, € possivel de ser encontrado e,
segundo eles, diz respeito a “repercussoes indesejaveis de alguma acao social” (id.). Eles
afirmam que essa conota¢do negativa teria a ver com visoes também negativas sobre a ligacao
entre exames e ensino. Green (2007) confirma que ambos os termos sdo usados com a mesma
inten¢do, mas que washback € o que vem sendo mais utilizado. Neste trabalho, preferimos
também o termo washback, traduzido para o portugués como “efeito retroativo”.

Embora fosse um conceito popular, foi de fato colocado em questdo no artigo
seminal de Alderson e Wall (1993) intitulado “Does washback exist?”. Nele, os autores
buscam explorar o fendmeno, apresentando as visdes de pesquisadores sobre o termo e as
pesquisas que buscavam investiga-lo, bem como levantar uma série de hipdteses em relagao

ao conceito. Preferindo o termo utilizado pelos linguistas aplicados britanicos “washback”,
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os autores iniciam seu artigo com a pergunta “does washback exist?”, apontando que o
conceito se referia a muitas questdes ao mesmo tempo, o que dificultava sua defini¢do.
Segundo Alderson e Wall (op. cit., p. 115), ja em 1956, Vernon (p. 166) alegava que exames
distorciam o curriculo e que jd havia, entre professores, uma pratica de treinamento para
exames. Logo em seguida, citam, também, visdes mais positivas sobre o poder dos exames,
como as de Morris (1972): “colocam o curriculo em pratica”, ou a de Swain (1985): “que
elaboradores de testes tendam para o melhor e trabalhem para o efeito retroativo”. Além
disso, apontam as consideracdes de pesquisadores que associam a validade de um teste a
influéncia benéfica no ensino, como Messick (1996). Alderson e Wall (1993), no entanto,
negam que um teste seja considerado valido somente se houver efeitos positivos e enfatizam
a necessidade de descri¢do desse fendmeno tao complexo.

Bailey (1999, p.3), citando o estudo de Shohamy (1993a, p. 4), apresenta os
vérios conceitos relacionados ao termo efeito retroativo, inclusive o que € utilizado nesta
dissertacdo (1):

1. Efeito Retroativo - washback effect - refere-se ao impacto que
testes t&ém no ensino e aprendizagem.

2. Instrugdo guiada por medidas - measurement driven instruction -
refere-se a nocao de que testes direcionam a aprendizagem.

3. Alinhamento curricular - curriculum alignment - enfoca a conexao
entre avaliacdo e curriculo de ensino, ou seja, que a avalia¢ao alinha
o curriculo.

4. Validade sistémica - systemic validity - implica na inclusdao de
testes no sistema educacional e a necessidade de demonstrar que a
introducio de um novo teste pode melhorar a aprendizagem.®
[tradugdo nossa]

Ainda, a validade sistémica considera que um teste € valido se tiver

consequéncias positivas. Scaramucci (2004) acrescenta a essa lista os conceitos de validade

% No original: “1. Washback effect refers to the impact that tests have on teaching and learning;
2. Measurement driven instruction refers to the notion that tests should drive learning; 3. Curriculum alignment
focuses on the connection between testing and the teaching syllabus; 4. Systemic validity implies the integration
of tests into the educational system and the need to demonstrate that the introduction of a new test can improve
learning.”
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retroativa (washback validity) e alavancas para mudancgas (levers for change) para mostrar
como hd controvérsias em relacio a defini¢do do conceito®.

Alderson e Wall (1993) também buscam distinguir as denominagdes impacto e
efeito retroativo. Segundo os autores, o termo impact (impacto) se refere aos efeitos exercidos
pelos exames nas pessoas, nas politicas, nas praticas tanto na escola como no sistema de
ensino ou na sociedade em geral. J4 o termo washback (efeito retroativo) delimitaria o efeito
exercido na sala de aula. O termo influence (influéncia) diria respeito as atitudes, percepcoes
e opinides sobre um exame por parte de professores e alunos. Green (2007) afirma que
estudos como os de Bachman e Palmer (1996), McNamara (1996, 2000), Hamp-Lyons
(1998) e Shohamy (2001) acreditam que os termos se referem a conceitos diferentes, sendo
0 primeiro — impacto — um conceito guarda-chuva, que englobaria o segundo. Neste trabalho,
no entanto, assim como em Cheng (2004) e Scaramucci (1999c, 2000/2001e 2002),
consideramos efeito retroativo sindbnimo de impacto e de influéncia. Dessa maneira, ndo ha
distin¢gdes na forma de designar o que acontece na sala de aula ou na sociedade.

Em seu artigo, Alderson e Wall (op. cit., p. 118) também rebatem a visdo
determinista que se tinha dos testes. Além de alegar que a qualidade do efeito retroativo pode
ser independente da qualidade do teste, eles alertam para a existéncia de outros fatores que
podem influenciar o ensino além do teste, tais como a formac¢do do professor ou o
entendimento que ele tem acerca do teste. Para Cheng e Curtis (2004, p. 11), “se o efeito ¢
positivo ou negativo depende principalmente de onde e como ele se d4 e se manifesta em um
contexto educacional especifico®®”. Como ja apontado, ao explorar o conceito, Cheng (1997,
p. 40) confirma:

Qualquer teste, bom ou ruim, pode ter efeito retroativo benéfico ou
prejudicial. A relagdo entre um teste e seu impacto, positivo ou negativo,
pode ser menos simples do que parece ser o caso  primeira vista. E possivel
que bons testes produzam bons e/ ou maus efeitos. Além do mais, testes
ruins ndo necessariamente produzem efeitos ruins®’.

5 No original "the degree of washback effect in an area or a number of areas of teaching and
learning affected by an examination".

56 No original: “Whether the washback effect is positive or negative will largely depend on where
and how it exists and manifests itself within a particular educational context [...]”.

% No original: “Any test, good or bad, can be said to be having beneficial or detrimental
washback. The relationship between a test and its impact, positive or negative, might be less simple than at first
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Alderson e Wall (1993, p. 118) citam pesquisas que procuraram abordar o poder
dos testes no ensino (VERNON, 1956; DAVIES, 1968; KELLANGHAN, MADAUS &
AIRASIAN, 1982; ALDERSON, 1986; HUGHES, 1989, entre outros), mas enfatizam a falta
de pesquisas empiricas e de evidéncias provenientes de observagdes em salas de aula tanto
na 4rea de educacdo quanto na drea de ensino de lingua. Por conta disso, eles deixam clara a
necessidade de maior nimero de pesquisas na drea e de uma preocupacdo maior com a
metodologia, ressaltando a importancia da observacdo em sala de aula e da triangulacdo
dessas observacOes com as percep¢des do pesquisador e dos participantes. Dessa forma,
apresentam as 15 hipdteses ja citadas para encaminhar as pesquisas de uma forma critica,
embora eles também deixem claro que podem ser simplistas e com suposicdes nao
verificadas.

O estudo promovido por Wall e Alderson (1995 [1993]) foi o que motivou o
artigo seminal apresentado acima. O propdsito era investigar o impacto de um novo exame
no ensino da lingua inglesa em escolas secunddrias do Sri Lanka. Para esse estudo, os
pesquisadores levam em conta tanto as respostas dos professores sobre o impacto do exame
em sua pratica, quanto a propria pratica, a partir de observagdes em sala de aula. Eles
descrevem o contexto, o estudo realizado, as descobertas e apresentam uma discussdo sobre
a natureza do conceito e as implicacoes para as 15 Hip6teses formuladas por Alderson e Wall
(1993, pp. 120-121). Segundo Wall e Alderson (op. cit.), 0 novo exame implantado no
contexto foi pensado a partir das alegacdes de Pearson (1988) sobre exames que devem ser
alavancas para mudanca®, sendo assim, o exame poderia ter efeitos positivos se "ndo
houvesse conflitos nos objetivos, atividades ou nos critérios de correcao do material didatico
e do exame, e se os professores o0s aceitassem e trabalhassem em direcdo a eles”® (WALL &
ALDERSON, 1995, p. 199). Da mesma forma, poderia ter efeitos negativos se tivesse uma

influéncia distorcida no que estava sendo ensinado e também na metodologia de ensino.

sight appears to be the case. It is possible for good tests to produce good and/or bad effects. Furthermore, bad
tests do not necessarily produce bad effects".

%8 Tradugdo de Scaramucci (2005) para “levers for change”, do artigo “Tests as levers for change”
de Pearson (1988), publicado no livro “ESP in the classroom : practice and evaluation”, editado por D.
Chamberlain e R. J. Baumhardner.

% No original: “[...] there were no conflicts on the aims, activities or the marking criteria of the
textbook and the exam, and if the teachers accepted these and worked towards them".
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Os autores alegam nao haver evidéncias de que o exame estaria afetando a
abordagem ou as técnicas que os professores usavam para ensinar a leitura. Porém, fica claro
para eles um estreitamento do curriculo, uma vez que os professores usam exames ja
realizados em anos anteriores para preparar os alunos para o mesmo. Esse estudo mostrou
aos autores que os testes tém impacto no que o professor ensina, mas nao em como ensina
(op. cit., p. 220). Dessa forma, eles afirmam que o exame € apenas um dos fatores que afetam
o efeito retroativo. De acordo com seus resultados, alguns fatores contribuiram para que o
ensino fosse daquela maneira: o ndo entendimento da filosofia/ abordagem do material
didético; o ndo conhecimento do exame, o fato de alguns professores se sentirem incapazes
de implementar a metodologia proposta pelo material diddtico, entre outros. Suas
consideragdes finais dizem respeito a complexidade referente as inovacgdes propostas a partir
de um exame:

Fatores que podem impedir a implementacdo de uma nova abordagem, e
que podem fazer dificil a tarefa de refor¢o pelo exame (efeito retroativo)
incluem uma frequente rotatividade na equipe de professores, falta de
recursos materiais, praticas de gerenciamento dentro das escolas,
insuficiente treinamento especifico sobre o exame para os professores,
comunicacdo inadequada entre aqueles responsaveis pelo exame e os seus
usudrios, compreensao inadequada da filosofia do material didatico ou do
exame, as crengas dos professores de que um método em especifico é mais
efetivo do que aquele representado pelo material didatico ou implicito no
exame, o grau de comprometimento dos professores com a profissao, outras
obrigacdes, incluindo compromissos de ensino em outras instituicdes ou
privados, e assim por diante’™ (op. cit., p. 220).

O que os autores propdem € que esses fatores sejam considerados pelos
elaboradores de exame para que o mesmo possa provocar os efeitos esperados, esses sao para
Scaramucci (2005, p. 41) outras forgas presentes na sociedade que interagem com 0s exames

na determinacdo de seus efeitos.

70 No original: “Factors which may prevent the implementation of the new approach, and which
may make the task of reinforcement by an examination (washback) difficult include frequent turnover in
teaching staff, lack of material resources, management practices within schools, insufficient exam-specific
teacher training, inadequate communication between those responsible for the exam and its users, inadequate
undestanding of the philosophy of the textbook or the examination, teachers' beliefs that a particular method is
more effective than those represented by the textbook or implicit in the examination, the degree of commitment
of teachers to the profession, other obligations, including teaching commitments in other institutions or
privately, and so on”.
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O trabalho de Hughes (1994) também foi uma importante contribui¢do para os
estudos sobre efeito retroativo. O autor procurou distinguir o efeito causado nos participantes,
sendo eles os professores, os aprendizes, os administradores, os elaboradores de materiais
didaticos, os elaboradores de curriculos; nos processos, isto é, atividades em que os
participantes estdao envolvidos, e, por fim, nos produtos, ou seja, o aprendizado, por exemplo
(apud WALL, 2012, p. 81). Essa distingdo ¢ chamada “tricotomia de Hughes”. Abaixo,
reproduzimos o modelo de Bailey (1996, p. 264) a partir das consideracdes de Hughes (1993)

sobre os participantes, 0 processo € o produto.

PARTICIPANTS PROCESSES PRODUCTS
TEST | - Students - Leamning .
' -
- 1
L e  Teachers ll — Teaching —
L i
[
i ] - :
Mgn:rials MWew materials
u.rr:iters and
N = new curricula ,
= curriculum 5 | ]
| designers !
i| -—
i
»= Research
Researchers | results
-

Figura 5: Modelo de efeito retroativo proposto por Bailey (1996)

Bailey (1996) propde uma revisao de literatura sobre o efeito retroativo de testes
em contextos de lingua e, mais especificamente, uma revisao sobre o conceito dentro de uma

perspectiva comunicativa. De acordo com essa visdo, a avaliacdo € baseada em interacdo e
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autenticidade, como exemplificam Morrow (1991) e os estudos de Canale & Swain (1980),
Swain (1984), Green (1985) e Hart, Lapkin & Swain (1987), e sdo elaboradas com o objetivo
de “encorajar boas praticas em sala de aula” e “acarretar efeito retroativo positivo” (BAILEY,
1996, p. 260-261).

Em seu artigo, Bailey procura explicar o funcionamento do fendmeno a partir dos
estudos de Hughes (1993) e de Alderson & Wall (1993). Ao considerar a distincdo de
Hughes, que considera os participantes (estudantes, professores, administradores,
desenvolvedores de materiais e editores), o processo (acOes tomadas pelos participantes que
podem contribuir para o processo de aprendizagem) e o produto (o que é aprendido e a
qualidade do que € aprendido) e as 15 hipédteses de Alderson & Wall (1993), a autora as
combina em duas proposicdes. Ela propde uma distin¢do entre ‘efeito retroativo para os
aprendizes’ e ‘efeito retroativo para o programa’. (BAILEY, 1996, p. 262). Segundo seu
estudo, o primeiro diz respeito aqueles “efeitos de informagdes derivadas do teste fornecidas
aos examinandos e que provocam um impacto direto neles” (ibid., p. 263). Como exemplo,
a autora cita que o aluno pode participar de processos como a pratica de itens similares aos
daqueles presentes no teste, ou a aplicagdo de estratégias para feitura do exame, ou ainda
faltar em aulas para estudar para o teste, entre outras possibilidades. Bailey aponta que
qualquer dessas possibilidades pode levar a um efeito retroativo beneficial ou negativo,
dependendo se levam o aluno a ter progresso na lingua ou ndo (ibid., p. 265).

Efeito retroativo para o programa diz respeito aos “resultados de informagdes
derivadas do teste fornecidas para professores, administradores, elaboradores de curriculo,
conselheiros etc.” (ibid., p. 264). Bailey (ibid., p. 267) cita Shohamy (1992, p. 514) para
descrever o que propde:

Tais informag¢des podem ser usadas para julgar o nivel de lingua dos alunos
em relagdo as expectativas do curriculo, para determinar se a escola como
um todo desempenha bem em relacdo a outras escolas que compartilham o
mesmo curriculo, para constatar se os métodos de ensinar e os livros
didaticos sdo ferramentas efetivas para alcancar aqueles objetivos, e para
determinar se os objetivos s@o realistas e apropriados. Uma vez que as

conclusdes sdo tomadas baseadas em tais informagdes, € possivel
implementar mudangas nos métodos de ensino, nos livros didaticos, ou
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expectativas. Essas mudancas podem entdo ser monitoradas através de
repetida administragdo dos testes de modo continuo’!.

Bailey (id.) também aponta para a possibilidade de estreitamento do curriculo’
como um impacto de um exame no ensino, isto é, o efeito pode ser negativo, uma vez que
faz com que as praticas sejam apenas voltadas para o desempenho do aluno no teste, deixando
de lado outras praticas importantes para o aprendizado pleno da linguagem. Alderson e Wall

(1993, p. 118) esclarecem que

da mesma forma para os professores, 0 medo de resultados ruins, e a culpa,
a vergonha, e o embarago associados, podem levar a um desejo de que os
estudantes alcancem melhores resultados de qualquer maneira possivel.
Isso pode levar a um ‘ensino para o teste’, com um indesejavel
‘estreitamento do curriculo’”.

E importante ressaltar que, da mesma forma, os efeitos podem se dar nos
materiais didaticos produzidos para os alunos ou candidatos a exames. Segundo Bailey
(1999, p. 30) o exame pode ou nao exercer esse efeito:

[...] o efeito retroativo em materiais didaticos tem sido identificado
especificamente como um possivel resultado do uso do teste (Lam, 1994, p
85). Esse efeito pode ser particularmente importante, ou sequer mais
notdvel, no contexto de mudanca em um exame ou com a implementacao
de um novo exame’.

Os materiais que apresentam efeito retroativo muitas vezes sdo resultado da
implementacdo de um novo exame ou da existéncia de um exame de alta relevancia que o
direciona. Fernandes (dissertacio em andamento) aponta que os estudos que tratam sobre

efeito retroativo em materiais diddticos sdo preparatdrios para os exames de proficiéncia, tais

7! No original: “Such information can be useful for judging students’ language in relation to the
expectations of the curriculum, to determine whether the school as a whole performs well in relation to other
schools that share the same curriculum, to ascertain whether teaching methods and textbooks are effective tools
for achieving those goals, and to determine whether the goals are realistic and appropriate. Once conclusions
are reached based on such information, it is possible to implement change in teaching methods, textbooks, or
expectations. These changes can then be monitored through repeated administration of the tests on an ongoing
basis”.

72 No original: “narrowing of the curriculum” (SMITH, 1991).

3 No original: “Similarly for teachers, the fear of poor results, and the associated guilt, shame,
or embarrassment, might lead to the desire for their pupils to achieve high scores in whatever way seems
possible. This might lead to 'teaching to the test', with an undesirable 'narrowing of the curriculum' (Smith
1991)”.

7 No original: “[...] textbook washback has specifically been identified as one possible result of
test use (Lam, 1994, p. 85). This effect may be particularly important, or at least most noticeable, in the context
of a change in an exam or the implementation of a new exam” (BAILEY, 1999, p. 30).
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como o TOEFL, TOEIC etc). Vemos, no caso do Brasil, que o ENEM vem influenciando a
producdo de materiais preparatérios, tais como apostilados de cursos preparatérios,
plataformas na internet ou mesmo capitulos em livros diddticos, como apontaremos na
andlise documental adiante.

A publicacdo de uma edicdo da revista Language Testing totalmente dedicada
aos estudos sobre efeito retroativo em 1996 € considerada um marco para Wall (2012, p. 81).
Nela, foram divulgados dois estudos sobre a natureza do fendmeno e quatro estudos de caso.
A revisdo de literatura de Bailey (1996a) e trés desses estudos de caso nos interessam
particularmente.

Alderson e Hamp-Lyons (1996, p. 282), em seu artigo sobre um estudo de efeito
retroativo em aulas de preparacdo para o TOEFL nos Estados Unidos, repetem as
consideragdes supracitadas sobre a pouca quantidade de estudos com observacdes em sala de
aula. Com base em suas andlises das aulas observadas, os autores afirmam que o fendmeno
¢ mais complexo do que mencionado em Alderson & Wall (1993) e acrescentam a
consideragdo de que um teste pode causar um impacto no ensino, mas somente em relagao
ao contetido, mantendo a metodologia de ensino intacta, corroborando o que ja havia sido
dito antes. As andlises mostram que o TOEFL afeta tanto o que os professores ensinam
quanto o modo de ensino, mas que o grau e o tipo desse efeito nao € o mesmo de professor
para professor. Os resultados ndo explicam, no entanto, porque os professores ensinam da
forma observada. Eles acrescentam que “somente o teste ndo garante efeito retroativo, seja
negativo ou positivo” (ALDERSON & HAMP-LYONS 1996, p. 296). Propdem, assim, a
inclus@o de uma nova hipétese sobre o fendmeno: “Os testes terdo diferentes quantidades e
tipos de efeito retroativo em alguns professores e alunos e nio em outros™” (id.). Segundo
eles, as quantidades e tipos de efeito retroativo podem variar de acordo com a relevancia do
teste; na medida em que o teste vai contra praticas atuais ou em que professores e
elaboradores de materiais didaticos pensam sobre métodos apropriados de preparacio para o
teste, ou ainda, na medida em que professores e elaboradores de materiais didéticos estao

dispostos e sdo capazes de inovar.

75 No original: “Tests will have different amounts and types of washback on some teachers and
learners than on other teachers and learners”.
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Shohamy et al. (1996, pp. 299-300), em um artigo sobre o estudo do efeito
retroativo em Israel, investigaram os efeitos de um exame de drabe como segunda lingua e
de um exame de inglés como lingua estrangeira por meio das percep¢des de professores e
alunos. Os autores mostram que, no contexto de pesquisa sobre o exame de drabe, os
professores costumavam trocar os materiais diddticos por exercicios que simulavam o exame.
Os autores informam o impacto do exame de drabe foi diminuindo até chegar a nenhum
efeito. Ao contrdrio, o impacto do exame de inglés aumentou ao longo do tempo. Para os
autores, isso significa que os efeitos variam ao longo do tempo e podem também ndo durar.
Eles apontam que esses efeitos se ddo devido a vérios fatores: a relevancia do exame; o status
da lingua; o propdsito e o formato do teste e as habilidades que sdao avaliadas.

O estudo de caso de Watanabe (1996) procurou determinar se haveria uma
relacdo entre exames de entrada e a quantidade de ensino de gramatica e tradu¢cdo em cursos
preparatdrios no Japdo. Apds observagdes e entrevistas, o autor observa que os testes nao
afetam os professores da mesma maneira. Os resultados de sua pesquisa mostram que
“mudancas no exame nao levarao, automaticamente, a mudancas no ensino; mas antes,
fatores relacionados aos professores parecem ter um grande papel nas decisdes sobre o que
acontece na sala de aula’® (WATANABE, 1996, p. 232).

Outro estudo importante € o de Cheng (1997) sobre o efeito retroativo de um
exame publico — Hong Kong Certificate of Education Examination in English — nas préticas
de ensino de inglés em escolas secundarias de Hong Kong. Como no contexto de Wall &
Alderson (1995), o exame foi implantado com o objetivo de mudar préticas de ensino. Cheng
(ibid., p. 39) aponta que, “mesmo quando o efeito retroativo se refere a uma mudanca
intencional no curriculo, efeitos ndo intencionais e acidentais podem ocorrer, uma vez que o
desenvolvimento bem sucedido de curriculo é uma questdo muito mais complexa™’. Ela
acrescenta que a inten¢do de mudar préticas de ensino através da mudanca de um exame €

ideal, mas que pode mudar somente o formato, e ndo o cerne do ensino (op. cit., p. 52). Os

76 No original: “[...] changes to exams will not automatically lead to changes in teaching; but
rather, teacher factores seem to play a greater role in deciding what happens in the classroom”.

77 No original: “[...] even when ‘washback’ (as it is used in this study) refers to an intended
curriculum change by means of public examination change, unintended and accidental side-effects could occur,
as successful curriculum development is a much more complex thing".
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resultados de pesquisa confirmam que o contetido de ensino € o mais afetado e que h4 efeito
retroativo em atitudes e comportamentos dos professores. Ela ainda mostra que os
professores confiam nos materiais didaticos para interpretar um exame novo.

Praticamente dez anos apds a publicagdo do artigo seminal de 1993, ao escrever
o prefacio da obra de Cheng, Watanabe & Curtis (2004), considerada uma segunda
importante reunido de estudos sobre efeito retroativo (WALL, 2012, p. 82), Alderson (2004,
p. xi) alega ndo haver mais ddvidas sobre a existéncia do fendmeno. Ele elucida que, nesse
momento, ja é de conhecimento geral que os exames causam mais impacto no conteido e no
material didatico do que na metodologia do professor; que os professores podem ensinar para
um mesmo exame de maneiras diferentes e que exames de alta relevancia causam mais
impacto que os de baixa relevancia. Como exemplo, o autor cita sua pesquisa realizada
juntamente com Hamp-Lyons sobre o impacto do TOEFL no ensino (ALDERSON &
HAMP-LYONS, 1996) e sua surpresa ao descobrir como dois professores ensinavam muito
diferentemente para o mesmo exame. O que se passou a questionar, entdo, € o porqué de um
exame ter os efeitos que tem. O autor direciona suas preocupagdes para as crencas dos
professores. Segundo sua andlise sobre o contexto das pesquisas sobre o fendmeno, faz-se
necessdrio prestar atenc¢ao nas razdes para o professor ensinar da maneira que ensina. O autor
afirma que “precisamos entender suas crengas sobre ensino e aprendizagem, o seu grau de
profissionalismo, a adequagao de sua preparacao e de seu entendimento da natureza do teste
e de seu fundamento’®” (ALDERSON, 2004, p. xi). Scaramucci (2005, p. 3), do mesmo
modo, procura esclarecer o que se espera na pesquisa de efeito retroativo atualmente:

Compreender o conceito de efeito retroativo pressupde ir fundo nos
mecanismos operantes na relacdo entre ensino, aprendizagem e avaliacio,
relacdo essa muito mais complexa do que apenas a influéncia de um teste
no ensino e na aprendizagem. O impacto teria, nesse caso, de ser avaliado
com referéncia as varidveis, objetivos e valores da sociedade, do sistema
educacional em que os exames sdo usados, assim como dos resultados
potenciais de seu uso, o que justifica estudos em contextos diversos.

78 No original: “We need to understand their beliefs about teaching and learning, the degree of
their professionalism, the adequacy of their training and of their understanding of the nature of and rationale
for the test”.
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Scaramucci (2000/2001, p. 106) salienta que “o reconhecimento do professor
como o elemento central para que mudangas a longo prazo na melhoria da educag¢do possam
ocorrer tem sido uma das maiores contribuicdes dos estudos recentes sobre o efeito retroativo
e teoria da inovacao (Markee, 1997; Wall, 1996)”.

Spratt (2005), ao propor uma revisao dos estudos ja realizados até o momento
visando levar aos professores informagdes sobre efeito retroativo, aponta que o fendmeno
influencia varios aspectos da sala de aula, tais como curriculo, materiais, métodos de ensino,
sentimentos e atitudes e aprendizagem. Em geral, a autora demonstra que os resultados nao
sao homogéneos, o efeito retroativo estd “no entanto, nem sempre presente e podendo variar
em forma e intensidade” (ibid., p. 21)”. Em relagio ao curriculo, a autora aponta que o efeito
retroativo “opera em diferentes modos e em diferentes situacdes, e que em algumas situacdes,
pode ndo operar de maneira alguma” (ibid., p. 10). Quanto aos materiais relacionados aos
exames, Spratt menciona que os estudos revisados por ela mostram que os professores os
utilizam em diferentes niveis. Dessa forma, “os professores e os alunos se comportam
diferentemente em diferentes contextos, o que afeta o montante e o tipo de efeito retroativo
dos exames nos materiais € em seu uso” (ibid., p. 13). A autora também nos apresenta um
resumo das oito categorias formuladas por Smith (1991, pp. 526-537) para a anélise do efeito
retroativo:

1)  Nenhuma preparacio especial, isto €, nenhuma atividade especial é
usada para preparar os alunos para o teste.

2)  Ensino de habilidades de elaboragdo do teste, por exemplo, o treino
macetes em habilidade tais como trabalhar dentro de um limite de tempo
ou transferir respostas para uma folha de respostas.

3)  Exortacdo, por exemplo, encorajamento dos estudantes para ter boa
noite de sono e café da manha antes do teste e trabalhar bastante durante o
teste. Vdrias formas de preparagio.

4)  Ensino do conteido que sera trabalhado pelo teste, por exemplo,
revisdo do contetdo de instrucdes comuns, sequenciando topicos para que
aqueles que o teste possa apresentar sejam ensinados antes do teste, e ensino
de novos contetidos que o teste apresenta.

5)  Ensino para o teste, por exemplo, uso de materiais que imitam o
formato e tratam do mesmo territério curricular que o teste.

6) Inoculacdo de estresse, por exemplo, preparagdo para o teste que visa
impulsionar a confianga dos alunos para fazer o teste; um trabalho nos
sentimentos de auto eficicia dos alunos.

79 No original: “is however not always present and can vary in form and intensity”.
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7)  Prética de itens do teste ou formas paralelas.

8)  Trapaga, por exemplo, oferecimento de tempo extra, dicas ou
reformula¢des de palavras aos alunos, com as respostas corretas ou com
alteracdo de marcas em folhas de respostas®.

Considerando os métodos de ensino, a autora aponta que a percep¢ao de que o
efeito retroativo afeta o conteido e ndo a metodologia é verdadeira em alguns contextos, mas
ndo em outros, enfatizando a importancia de se considerar outros fatores. De acordo com o0s
estudos revisados, Spratt menciona que pode haver nenhum ou algum efeito retroativo na
metodologia dependendo dos contextos e dos professores. A autora oferece, entdo, uma gama
de fatores que afetam a natureza do efeito retroativo: aqueles relacionados aos professores,
tais como crencas, atitudes, nivel educacional e experiéncia e suas personalidades; aos
recursos, tais como especificacdes e materiais didaticos; a escola, tais como atmosfera,
pressdo dos administradores nos professores, quantidade de tempo e de alunos etc; o exame:
proximidade, relevancia, status da lingua, propdsito, formato, peso, familiaridade, etc.

Em um artigo recente, Glover (2014, p. 25) concentra-se em detalhar trés fatores
que complicam a interpretacdo da pesquisa em efeito retroativo sobre a metodologia de
ensino (how teachers teach): a variedade de termos utilizados e de caracteristicas da sala de
aula que foram investigadas, os resultados conflitantes e a natureza positiva ou negativa do
efeito retroativo que ndo se relacionam a teorias de ensino consideradas boas. Por meio do
quadro apresentado na Figura 6 (op. cit., pp. 26-27), o autor procura mostrar como &

dificultada a comparacdo entre os vdrios estudos que analisa:

8 No original: “1) No special preparation _ i.e., no special activities are used to prepare
the pupils for the test. 2) Teaching test-taking skills _ i.e., training test wiseness in skills such as working within
time limits or transferring answers to a separate answer sheet. 3) Exhortation _ i.e., encouraging students to get
a good night’s sleep and breakfast before the test and to try hard on the test itself. Various forms of prep talks.
4) Teaching the content known to be covered by the test _ i.e., reviewing the content of ordinary instruction,
sequencing topics so that those the test covers would be taught prior to the test, and teaching new content that
they know the test covers. 5) Teaching to the test _ i.e., using materials that mimic the format and cover the
same curricular territory as the test. 6) Stress inoculation _ i.e., test preparation aimed at boosting the confidence
of pupils to take the test; working on students’ feelings of self-efficacy. 7) Practising on items of the test itself
or parallel forms. 8) Cheating _ i.e., providing students with extra time, with hints or rephrasings of words, with
the correct answers or altering marks on answer sheets (SMITH, 1991, pp. 526-37 apud SPRATT, 2005, p. 15)
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Studies, Terms, Aspects Investigated, Observation and Washback

Study Terms used Classroom Aspects investigated | Observation | Washback
Wall (1999) Methods, Explaining words and structures | Yes Absent
methodology
Wall and | Methodology | Pre-teaching vocabulary for | Yes Absent
Alderson (1993) reading, Reading skills work
Wesdorp (1982) | types of | Explaining, Demonstrating, | No Absent
teaching, Interaction patterns.
teaching
practices
Alderson  and | Methodology, | Talking time, Test-taking time, | Yes Variable
Hamp-Lyons teaching References to the examination,
(1996) practices Laughter, Innovations,
Metalanguage, Pair work
Watanabe Methods Translation, Grammatical | Yes Variable
(1996) explanations
Cheng (1999) Tasks Integrated language  tasks, | Yes Variable
Explaining mock exams, Group
work
Hayes and | Activities Test-taking activities, | Yes Variable
Read (2004) Interaction, Feedback,
Explanations, Student
strategies, Laughter
Burrows (2004) | Methods Curriculum, Teacher discourse, | Yes Variable
Explanations, Instructions,
Interaction.
Nikolov (1999) | Activities, Translation, Gap-filling, Reading | Yes Variable
techniques, aloud,
tasks Grammar exercises
Cheng (1998) Activities Reading aloud, role play, group | No Variable
discussion
Andrews (1995) | Pedagogical Speaking for presentations, | No Variable
strategies Group discussions, Using set
phrases, Grammatical accuracy
Shohamy et al | Methodology, | Test activities, Memorization, | No Variable
(1996) content, Speaking at length, Group and
Activities pair work, Debates, discussions
Chapman and | Cognitive Multiple choice/ short answer | No Variable
Snyder (2000) | load, Strategy | questions, Problem-solving,
Critical thinking, Rote learning
Stecher et al | Classroom Explaining, Suggesting revisions, | No Present
(2004) practice, Giving examples, Discussion.
Methods
Turner (2001) | Methodology, | Performance tasks, Teacher | No Present
tasks discourse
Prodromou Methods Penalising error, questions, | No Present
(1995) Denying communication,

Anxiety, Solemnity.

Figura 6: Tabela de Glover (2014) sobre os estudos, termos, aspectos investigados, observagdo

A partir da andlise desses estudos, Glover (2014, p. 30) aponta conclusdes e

o O efeito retroativo pode influenciar como os professores ensinam
mas os efeitos sdo limitados por outras influéncias tais como o contexto,

e efeito retroativo

estudos apontados por ele mostram que:
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expectativas acerca do efeito retroativo na metodologia de ensino. Segundo o autor, os




recursos € cogni¢do dos professores, levando a variacdes entre diferentes
professores e situagdes.

o Exames influenciam como os professores ensinam em algumas
situacdes e para alguns professores.

. A natureza de tal influéncia precisa de investiga¢cdes adicionais para
que se chegue a conclusdes a partir de pesquisas anteriores.

o Pesquisas anteriores t€ém investigado efeitos no discurso e nas
préticas em sala de aula, mas uma descricao detalhada sobre como o efeito
retroativo pode ser em sala de aula ainda no existe.’!

Quanto as expectativas, o autor inclui:

1. Diferencas sdo provaveis de serem encontradas em aulas voltadas
para o exame em relagdo ao que os professores ensinam e em suas atitudes.
Diferencas em aspectos como a metodologia, se de fato presentes, sdo
provdveis de variar entre diferentes professores e contextos.

2. Efeito retroativo na metodologia pode estar presente no discurso ou
préticas de sala de aula, e pode ser investigada por meio do uso de uma
combinacdo de observacio, andlise da fala dos professores e relatérios dos
professores.

3. Efeitos positivos ou negativos podem ser apontados por meio das
diferencas nos eventos de sala de aula e sua contribui¢do positiva ou
negativa para o ensino (ibid., id.,).%*

Com o objetivo de esclarecer a professores, elaboradores e estudantes aspectos
da aparéncia desse efeito retroativo na metodologia de ensino, o autor, nesse mesmo artigo,
detalha um estudo que investigou o efeito retroativo por meio das falas dos professores em
sala de aula. Embora nosso propdsito nao seja nos ater a detalhes das falas dos professores
da mesma forma que Glover (2014), os dados gerados em nossa investigacdo nas duas salas
de aula permitem informar sobre aspectos das metodologias de ensino de nossas professoras

participantes e indicar se ha efeito retroativo nelas.

81 No original: ~ “Washback can influence how teachers teach but effects are limited by other
influences such as context, resources and teacher cognition, leading to variations between teachers and
situations. Examinations influence how teachers teach in some situations and for some teachers.
The nature of such an influence needs further investigation in order to build on findings from previous research.
Previous research has investigated effects on classroom discourse and practices, but a detailed description is
lacking of what washback may look like in the classroom.”

82 No original: Differences are likely to be found in examination lessons in what teachers teach
and attitudes. Differences in aspects of how teachers teach, if present at all, are likely to vary between teachers
and contexts. 2. Washback on how teachers teach might be present in classroom discourse or practices, and
investigated through the use of a combination of observation, discourse analysis and teacher reports. 3. Positive
or negative effects may be indicated by differences in classroom events and their positive or negative
contribution to teaching.
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Em relacdo a metodologia utilizada nas pesquisas sobre efeito retroativo, ainda é
importante citar outros trabalhos seminais sobre o fendmeno que também direcionam a
metodologia desta pesquisa. Watanabe (1996), por exemplo, ressalta trés dimensdes
bipolares para o fendmeno: especificidade — sobre efeito especifico e geral, observabilidade
— sobre efeito observdvel e ndo observavel, e intencionalidade — direta (isto €, quanto o
professor tem uma intencdo clara de preparar para o teste) ou indireta (quando ndo tem
inten¢do). Por ser um assunto complexo, o autor acredita que a etnografia é o melhor tipo de
pesquisa para o estudo do efeito retroativo.

O efeito retroativo é um fendmeno extremamente complexo. Pode ser
conceitualizado em diferentes dimensdes, envolvendo um ndmero de
varidveis, tais como ensino, aprendizagem, interacdo entre professor e
alunos, motivacao dos alunos, etc. e, portanto, ele precisa ser examinado a
partir de multiplas perspectivas. A pesquisa experimental cldssica ndo é
apropriada por causa da dificuldade de se controlar todas essas varidveis®
(ibid., p. 211).

Tratando da pesquisa qualitativa em si, Watanabe (2004, p. 23) lembra-nos de
que, “‘como os exames sao usados em um contexto particular com um proposito especifico,
€ importante identificar problemas que sdo reconhecidos pelos usudrios do exame no
contexto”. Ele aponta que é necessario observar o contexto para ndo contar somente com as
perspectivas de alunos e professores sobre o exame e que o pesquisador necessita de variadas
técnicas de acumulo de dados, tais como entrevistas e questiondrios. Além disso, registra que
o pesquisador deve construir descri¢des do fendmeno como um todo, assim, a partir das
descrigoes, ele gera “uma inter-relacio complexa de causas e consequéncias que afetam o
comportamento humano e as crengas sobre fendmenos em particular” (id.). Alderson e Wall
(1993) apontavam a metodologia uma das limitacdes sobre a pesquisa sobre efeito retroativo.

Watanabe (2004) trata também dos fatores relacionados aos professores ao
procurar explicar a complexidade do fendmeno. O autor acredita que o pesquisador de efeito

retroativo deve levar em consideracdo todo o contexto onde o exame € utilizado, portanto,

deve promover uma metodologia de pesquisa qualitativa. Para isso, deve também considerar

8 No original: "Washback is an extremely complex phenomenon. It can be conceptualised on
different dimensions, involving a number of variables, such as teaching, learning, interaction between teacher
and students, students' motivation, etc. and therefore needs to be examined from multiple perspectives. Classical
experimental research is not appropriate because of the difficulty of controlling for all these variables™.
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as dimensdes do fendmeno, os aspectos do ensino e da aprendizagem que podem ser
influenciados pelo exame, bem como aos fatores que mediam o processo de efeito retroativo
gerado. Abordaremos abaixo cada uma das dimensdes, dos aspectos e dos fatores, como
propostos por Watanabe (2004 ):

Uma primeira diz respeito a especificidade do efeito, que pode ser geral, como é
o caso da hipétese de que exames fazem os examinandos estudarem mais; ou especifica,
quando se refere a um aspecto especifico do exame ou a um tipo especifico de teste. O autor
cita a possibilidade de a inser¢cdo de uma prova de compreensao oral em um exame ter o
poder de provocar uma adicdo de tarefas para pratica da compreensao oral em sala de aula
(2004; 1996).

A segunda dimensdo refere-se a intensidade do efeito: se o efeito é forte, pode
determinar tudo o que acontece na sala de aula, bem como fazer os professores ensinarem de
uma mesma maneira; se fraco, influencia somente uma parte das atividades ou alguns
professores e alunos. Para Green (2007, p. 24), em um resumo das vérias consideracdes sobre
essa dimensdo, "a intensidade do efeito retroativo varia em relacdo as percepgdes da
relevancia do teste (agora incorporada em importancia) e da dificuldade do teste (Hughes,
1993) pelos participantes®*. Citando Bailey (1999) e Watanabe (1997), o autor afirma que a
intensidade € provavelmente sazonal, aumentando com a proximidade do teste em termos de
tempo, por exemplo. Para Cheng (1998) a intensidade também esta relacionada a relevancia
do teste.

No que se refere a extensao, Watanabe explica que pode ser longa ou curta. Ele
exemplifica com o caso dos vestibulares: se o efeito continua depois dos vestibulandos
entrarem na universidade, € um efeito de longo prazo; se ndo continua, curto prazo.

Intencionalidade ¢ outra dimensdo abordada. Esta tem a ver com a pesquisa de
um efeito intencional e de um ndo intencional. Como j4 apontado, segundo Watanabe (1996,
p- 220), a intencionalidade pode ser direta ou indireta. “A intencionalidade direta ocorre

quando o professor tem uma intengdo clara de preparar seus alunos para exames. A indireta

8 No original: “[...] washback intensity varies in relation to participants' perceptions of test stakes
(now incorporated into importance) and test difficulty”.
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€ observada quando o professor ndo tem tal intencdo, mas de qualquer forma usa materiais
similares aqueles frequentemente incluidos nos exames”.

Quanto a valor, Watanabe (2004, p. 21) revela que o importante € questionar
para quem a apreciacdo € feita, uma vez que ela pode ser diferente para cada envolvido.
Scaramucci (2005, p. 40) explica que essa dimensdo também se relaciona com a
intencionalidade: “efeito retroativo positivo tem sido associado com efeito intencional e
desejado quando o exame € implementado; efeito retroativo negativo (e positivo) com nao
intencional, geralmente associado a macetes para se fazer a prova”. A autora complementa
que a discussdo sobre essa dimensdo € bastante complexa, como ja apontamos, por poder ser
vista de maneira diferentes pelos diferentes protagonistas: “um exame pode ser visto como
positivo por professores e negativo por diretores, por exemplo” (ibid., id.).

Bailey (1996, p. 275) sugere que, para o teste potencializar efeitos benéficos ou
positivos, os examinandos e os professores, administradores, entre outros, devem conhecer e
entender o teste, isto €, saber o que ele avalia, qual a finalidade do uso dos resultados etc.;
além disso, o efeito benéfico pode acontecer se os resultados estiverem claros e forem justos
para os usudrios; se o teste avaliar o que o programa pretende ensinar; se objetivos forem
bem articulados; se os principios tedricos forem aceitos no campo de estudo; se o teste
apresentar tarefas e textos auténticos e, por fim, se os participantes investirem nos processos
de avaliacdo (ibid., pp. 276-277). Para Scaramucci (2000/2001, p. 102),

ao invés da dicotomia positivo/ negativo, que estaria mais associada a uma
vis@o determinista, me pareceria mais adequado avaliar esse segundo tipo
de efeito [neutro ou indireto, ndo relacionado a qualidade do exame] em um
continuo, em que as varia¢des seriam dependentes do grau ou intensidade
com que as caracteristicas do exame em questdo sdo identificadas no
processo de ensino/ aprendizagem. Essa opc¢do teria a vantagem de
dispensar uma avaliacdo do mérito do exame (bom ou ruim) ou um
julgamento de valor, que € subjetivo.

Green (2007, p. 9), citando Davies (1990), salienta que “o efeito retroativo € tao
difundido que € mais racional aceitd-lo e entdo trabalhar para fazé-lo o mais benéfico possivel
para que entdo a sala de aula seja transformada”. A literatura denomina washback by design
o pensar e elaborar um exame para promocao de efeitos benéficos.

Esse efeito, denominado na literatura em Lingiiistica Aplicada e Educacao
em geral de efeito retroativo ou washback (ou ainda backwash), embora
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menos perceptivel em contextos de exames externos do que de avaliagdes
de rendimento, ndo pode ser ignorado por elaboradores dos exames,
professores e sociedade, que podem tirar vantagem do poder da avaliacdo e
transformar exames e avaliagbes em instrumentos educacionalmente
benéficos, que conduzam a aprendizagem (o que tem sido reconhecido na
literatura como washback by design) (SCARAMUCCI, 2005, p. 37).

Em relacdo aos aspectos do ensino e da aprendizagem que podem ser
influenciados por um exame, Watanabe refere-se as supracitadas proposicoes de Bailey
(1996) sobre o funcionamento do efeito retroativo: efeito retroativo para o aprendiz e efeito
retroativo para o programa. Segundo Watanabe (2004, p. 21), “a primeira [proposi¢ao]
envolve o que os aprendizes aprendem, como os aprendizes aprendem, a taxa e a sequéncia
de aprendizagem, e o grau e a profundidade do aprendizado, enquanto que a ultima se
preocupa com o que os professores ensinam, como os professores ensinam, a taxa e a

85 Nosso estudo tratard

sequéncia de ensino, € o grau e a profundidade do ensino
especificamente dos aspectos do ensino em aulas de redacao/ producdo escrita no 3° ano do
EM.

Watanabe (op. cit. p. 22) menciona as diversas pesquisas que vém mostrando que
alguns fatores mediam o processo de efeito retroativo e, como feito por Brown (1997),
distingue esses fatores em categorias. Ele apresenta cinco: fatores relacionados ao exame,
tais como método, conteido, habilidades, propdsito, decisdes a partir dos resultados etc.;
fatores relacionados ao prestigio, tais como relevancia, status etc.; fatores pessoais, tais
como as experiéncias e crengas do professor; fatores de microcontexto, tal como a condi¢do
da escola em que a preparacdo para o exame € feita e, por fim, fatores de macrocontexto, tal
como a sociedade onde o exame € colocado em uso. Em nossa andlise dos dados gerados
consideraremos esses fatores que podem influenciar a existéncia de efeito retroativo nas salas
de aula.

Brown (1997, pp. 67-68) procura retomar os estudos sobre efeito retroativo e

indica quatro categorias que afetam o efeito retroativo dos testes®’:

85 No original: “[...] the former involves what learners learn, how learners learn, the rate and
sequence of learning, and the degree and depth of learning, while the latter is concerned with what teachers
teach, how teachers teach, the rate and sequence of teaching, and the degree and depth of teaching”.

8 No original: “Factors that affect the impact of washback”.
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Fatores de prestigio: prestigio ou status do teste; status do tema do teste;
percep¢do da qualidade e da importancia do teste; grau em que o teste tem
um monopdlio sobre avaliagdo; nivel de relevancia; uso dos escores;
Fatores do teste: natureza do teste; formato do teste; habilidades avaliadas;
precisdo dos escores; utilidade do teste e de seus resultados; praticidade do
teste;

Fatores das pessoas: o grau em que alunos e pais estdo cientes da
existéncia e do contetido do teste; como alunos e pais percebem os efeitos
dos resultados do teste; ansiedade dos alunos; como os language
inspectors® veem o papel, o status e o impacto do teste; o nivel em que um
teste muda o prestigio e a posi¢cdo das dreas avaliadas; a transparéncia das
informacdes apresentadas para professores, alunos, pais etc.;

Fatores do curriculo: correspondéncia entre o teste e as praticas de ensino;
efeito do teste em promover o aprendizado; tipos de atividades de sala de
aula e o tempo destinado a cada uma delas; o nivel em que o teste gera
novos materiais de ensino; o nivel em que professores e elaboradores de
livros didaticos pensam sobre métodos apropriados de preparacdo para o
teste; o nivel em que professores e elaboradores de livros didéticos estio
dispostos e sao capazes de inovar. [grifos meus]

Apoiada no estudo de Watanabe (2004), Cheng (2008, p. 359) afirma ser

necessdrio que se entenda a especificidade, a intensidade, a extensdo, a intencionalidade e o

valor do efeito retroativo e também que se saiba como observar aspectos do ensino e da

aprendizagem que podem ser influenciados por um teste.

2.4.1 Principais contribuicoes dos estudos sobre efeito retroativo

Abaixo, procuramos resumir as diversas contribui¢des dos estudos resenhados

acima:

e A qualidade do efeito retroativo é independente da qualidade do teste (ALDERSON
& WALL, 1993);
e Somente o teste ndo garante efeito retroativo (ALDERSON & HAMP-LYONS) e

mudancas em um exame ndo levardo diretamente a mudancas no ensino

(WATANABE, 1996);

e O teste é um dos fatores que afetam o efeito retroativo; outros sao fatores relacionados

ao prestigio do teste, as pessoas envolvidas, ao contexto, ao curriculo, etc.

87 Preferimos ndo traduzir o termo por nio haver uma correspondéncia exata para 0 mesmo na

lingua portuguesa.
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o Wall e Alderson (1995 [1993]) apontam que ha evidéncias de efeito retroativo
no conteido de ensino, algumas positivas, outras, negativas. Ha falta de
evidéncias de efeito retroativo na metodologia de ensino. Eles acreditam que
uma razio seria o nao entendimento da filosofia do teste;

o Alderson e Hamp-Lyons (1996) e Watanabe (1996) indicam que os testes nao
provocam efeito retroativo nos professores da mesma forma, sendo assim,
fatores pessoais como crencas e atitudes dos professores afetariam esse
efeito;

o Shohamy et al. (1996) enfatizam fatores como sfatus da lingua avaliada, o
proposito e o formato do teste e as habilidades avaliadas para mostrar
aumento no efeito retroativo do exame de inglés e diminuicdo do efeito
retroativo do exame de araba;

o Cheng (1997) mostra que o contetido de ensino é o mais afetado e que ha
efeito retroativo em atitudes e comportamentos dos professores;

o Cheng (2004) aponta que as mudangas provocadas pela inclusdo de um novo
exame foram superficiais, pois mesmo que os professores tivessem atitudes
positivas para mudar as praticas em sala de aula, mudancgas substanciais na
metodologia de ensino;

O efeito retroativo pode ser dar no ensino e/ou no aprendizado em quantidades e tipos
e contextos diferentes (ALDERSON & HAMP-LYONS, 1996; WATANABE, 1996);
O efeito retroativo varia ao longo do tempo e pode ndo durar (SHOHAMY et. Al,
1996);

Um exame pode intencionalmente propor mudangas, mas podem haver efeitos nao
intencionais (CHENG, 1997);

A dimensdo de valor pode ser diferente de acordo com quem aprecia o fendmeno
(WATANABE, 2004). Os efeitos negativos ou positivos podem ser apontados por
meio da anélise dos eventos de sala de aula e de acordo com as contribui¢des para o
aprendizado (GLOVER, 2014);

Os exames causam mais impacto no conteido e no material diditico do que na

metodologia (ALDERSON, 2004);
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e O efeito retroativo nem sempre estd presente e pode variar em forma e intensidade
(SPRATT, 2005);

e A afirmacido de que o efeito retroativo afeta o contetido, mas ndo a metodologia, pode
ser verdadeira em alguns contextos, mas ndo em outros (SPRATT, 2005). O efeito
retroativo pode influenciar a metodologia, mas é afetado por outros fatores, levando
a variagdes entre professores e situagdes (GLOVER, 2014);

e Exames influenciam a metodologia de alguns professores em algumas situacdes e a
natureza dessa influéncia carece de maiores investigagdes. Nao ha descri¢cdo de como

o efeito retroativo pode ser em sala de aula (GLOVER, 2014).

A importancia dos estudos sobre efeito retroativo fica clara na seguinte
declaracdo de Cheng, Watanabe e Curtis (2004, p. xiii) em seu prefacio para um livro que
traz autores de vdrias partes do mundo tratando somente do conceito: “O efeito retroativo ¢
um fendmeno que € de interesse inerente para professores, pesquisadores, coordenadores/
diretores, idealizadores de politicas, e outros em suas atividades educacionais do dia a dia”®.
Como os autores apontam, as implicacdes e recomendagdes resultantes de pesquisas na area

podem ser valiosas para “organizacdes educacionais e de avaliagdo em muitas partes do

mundo” (ibid., p. Xiv).
2.4.2 Estudos nacionais sobre efeito retroativo

No Brasil, boa parte dos estudos realizados na drea de avaliagdo em lingua esta
relacionada ao conceito de efeito retroativo (SCARAMUCCI, 1999, 2004, 2008; AVELAR,
2001; BARTHOLOMEU, 2002; SOUZA, 2002; CORREIA, 2003; RETORTA, 2007;
PELLISSON, 2007; AZEVEDO, 2009; OLIVEIRA, 2009; RETORTA, 2010).

Em projeto elaborado em conjunto, Gimenez (1999) e Scaramucci (1999)
publicaram os primeiros resultados sobre efeito retroativo no Brasil. Por meio deles, as
autoras procuraram investigar a influéncia da prova de inglés dos vestibulares da

Universidade de Londrina e da Universidade Estadual de Campinas, respectivamente, em

8 No original: “Washback is a phenomenon that is of inherent interest to teachers, researchers,
program coordinators/directors, policymakers, and others in their day-to-day educational activities”.

85



escolas e cursinhos nas cidades de Londrina e de Campinas, a partir de metodologias
similares.

Gimenez (1999) procurou entender a orientacio do vestibular de inglés da UEL
e do curriculo do Parand para linguas estrangeiras e as coincidéncias e discordancias entre
eles e a atuacdo de professores em sala de aula de duas escolas privadas e de duas escolas
publicas. Ja o contexto de pesquisa de Scaramucci (1999) eram trés escolas: privada, publica
€ curso preparatorio.

Ambos os estudos mostram que os professores pareciam ndo conhecer a visao de
linguagem das provas citadas. A formacdo e as crengas dos professores também limitam a
ocorréncia de um efeito por parte dessas provas. Gimenez (1999, p. 35) acrescenta que essa
limitacdo se deve também a quantidade de informagdo sobre o teste a qual o professor tem
acesso, as diferencas entre o proposto no teste e as praticas vigentes, bem como ao julgamento
sobre a metodologia de preparacdo para o teste. Segundo a andlise de Scaramucci (op. cit.),
o efeito retroativo mostrou-se parcial e de intensidades diferentes em cada contexto.

O estudo de Avelar (2001) buscou entender o desinteresse e a desmotivagao dos
alunos de EM e técnico na disciplina de ingl€s e propds a implementacdo de uma nova
avaliacdo, produzida a partir de consideragdes de professores e alunos, para motivar
percepcdes sobre o ensino e a aprendizagem. Segundo a autora,

A rotina da sala de aula configura-se como tediosa e desestimulante, tanto
para o professor quanto para o aluno. Muitos destes reagem com atitudes
apdticas: ndo levam o material para as aulas, participam muito pouco,
conversam durante as explicagdes do professor, copiam as atividades
prontas do quadro, fazem atividades de outras disciplinas durante as aulas
da LE. O professor, por sua vez, mantém-se na frente da saia de aula, ignora
os alunos desinteressados, prossegue quantitativamente a seqii€ncia do
conteddo e despende pouquissimo tempo para orientagdes individuais.
Assim, aluno e professor permanecem isolados na préatica educacional um
ndo ouve nem olha o outro (AVELAR, 2001, p. 127).

Para ela, as avaliacdes parecem servir somente para “dar nota” e mostrar o que
os alunos ndo aprenderam (ibid., 129). Apés a mudanga proposta, com a consideracdo das
opinides dos alunos e professora, eles passaram a ter uma nova visao da pratica. Seu trabalho

mostra que um entendimento maior sobre avaliagdo pode promover uma “inovagao da pratica
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educacional” e deve acontecer junto a mudangas “em outros componentes do curriculo” (p.
168).

A reflex@o propiciada pelas atividades, acredito, provocou mudangas na
percepc¢do dos alunos e Ppg sobre o ensino/aprendizagem. A. ampliacdo da
percepcdo da Ppqg € evidente. Ela passou a compreender o processo por
meio dos olhares dos alunos. Isso provocou-lhe incomodos,
desapontamentos e incertezas, sentindo sua pratica desmoronar, mas, ao
mesmo tempo, essa pritica comegou a ser reconstruida com outras
caracteristicas que, ao meu ver, mostram sua realidade com mais clareza
bem como possiveis caminhos a seguir (p. 166).

O estudo de Bartholomeu (2002) procurou investigar o efeito retroativo de provas
de inglés de vestibulares relevantes — Unicamp, Fuvest e Vunesp — nas percepcdes, atitudes
e motivagdes de alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola privada do interior de SP.
De acordo com sua pesquisa, as percepgoes sobre os vestibulares sdo superficiais, isso porque
os alunos ndo conhecem as visdes subjacentes as provas. Suas percepg¢Oes sobre seus
professores conservam a visao do professor como tinico conhecedor e como aquele que tem
o papel de “passar” seu conhecimento, o que demonstra que os alunos t€ém uma atitude
passiva, com poucas excegoes (ibid., p. 92).

Os resultados da pesquisa de Bartholomeu (2002, p. 94) ndo demonstram efeito
retroativo nas atitudes e motivagdes. Isso mostra que “ndo ha uma visao determinista, ou seja,
as provas, por si, ndo exercem influéncias nos alunos e no modo como estes se prepararam
para as mesmas, havendo interferéncias de outros elementos no processo, como professores,
caracteristicas de personalidade dos alunos, status da LE, dentre outros [...]".

Souza (2002) procurou investigar as condicdes de producao da escrita em inglés
em um curso de linguas particular e as for¢as que influenciavam esse ensino. A autora prop0s-
se a entender se as forcas eram provenientes das concepcdes de lingua (gem) e avaliacio do
professor, ou daquela presente nas provas finais elaboradas pela escola, ou ainda se
determinadas pelas concepg¢des subjacentes aos exames de proficiéncia em inglés Cambridge
English: Advanced (CAE) (ibid., p. 100). A escrita € tida como mera tarefa escolar, avaliada
e ndo ensinada, pois 0 ensino se concentra em itens gramaticais e de vocabuldrio. Embora a
concepcdo do exame e das provas finais seja inovadora, a visdo de escrita do professor

mostrou-se inalterada, em consonancia com aquela fundamentada no material didatico.
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Correia (2003) procura entender quais s@o as percepcdes dos alunos sobre a prova
de inglés do vestibular da Unicamp em curso preparatério mantido pela propria universidade.
Segundo a autora, os alunos se preparavam da mesma maneira que para outros vestibulares
que a visdo das professoras e a visdo da prova sdo divergentes. Segundo seus resultados,
professoras do curso e os alunos declararam ter conhecimento sobre a visdo da prova, mas
optam por ndo mudar suas praticas. Questionamos se, de fato, essa concepcao de leitura era
conhecida pelos envolvidos, ja que promoveriam melhores praticas em sala de aula. No
entanto, também compreendemos a importancia dos diversos vestibulares para esses
professores e alunos e a decisdo por ndo apresentar mudancas em suas praticas com o objetivo
de “ndo errar”. Azevedo (2009) aponta para os impactos potenciais do exame de proficiéncia
em inglés elaborado para os controladores e operadores de voo, o EPLIS. Importante salientar
que esse estudo ndo coletou dados. Para a autora, somente a existéncia do exame ja pode
promover um efeito retroativo geral, pois os envolvidos passam a ter consciéncia de que seré
exigido um determinado nivel de proficiéncia (p. 35), o que resultard em preparagcdo para o
exame, com um possivel aumento no nimero de cursos preparatdrios, de professores e de
materiais didaticos.

[...] através das caracteristicas especificas do exame podemos pensar em
um potencial de direcionamento ou redirecionamento do ensino de inglés
dentro desse contexto de aviacdo para as habilidades orais, de compreensao
auditiva (Listening) e de producdo oral (Speaking), dando maior foco a elas,
uma vez que o exame avalia mais especificamente essas duas habilidades.
Logicamente, esse maior enfoque do uso da lingua pode resultar em um ER
positivo e/ou negativo. Positivo ao enfatizar habilidades de fato mais
utilizadas no dia-a-dia real da profissdo, deixando de priorizar o ensino
tradicionalista de gramatica da lingua inglesa, o que, possivelmente,
aproximard mais o ensino de inglés de seu uso real. E negativo, ao
considerarmos a possibilidade de haver exclusdo ou diminui¢do de outras
praticas e habilidades, como a leitura e producdo escrita, exatamente pelas
caracteristicas especificas do exame (ibid., p. 31).

Oliveira (2009), em sua pesquisa, buscou conhecer a relacio entre a avaliagdo
formativa e a motivacdo. Suas perguntas se direcionaram para desenvolvimento de reflexdes
sobre a avaliagdo e seu impacto sobre a motivacdo e a influéncia de diferentes orientagdes
motivacionais sobre o desempenho na avaliagdo. Seus resultados mostram uma

complexidade nessa relacdo. A autora aponta que “vérios fatores podem intervir na
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motivacdo do aluno e que esses fatores sdo assimilados de forma diferente por diferentes
alunos e por diferentes grupos de alunos (OLIVEIRA, 2009, p. 173). O estudo mostra que
tanto a avaliagdo quanto outros fatores podem influenciar a motivagao, tais como ““a cultura
de avaliar, o perfil do professor como controlador ou facilitador, e o perfil da classe onde
estdo inseridos os aprendizes (ibid., p. 170). Oliveira (2009, p. 178) também enfatiza que “o
efeito da avaliacdo formativa sobre a motivacao para aprender inglé€s, passa pela percep¢ao
da aprendizagem, que se desenvolve lenta e gradativamente nos alunos, a medida que
percebem o papel desempenhado por ela.

Retorta (2010), por sua vez, investigou o efeito retroativo da prova de inglés do
vestibular da Universidade Federal do Parand no ensino de inglés nos anos do EM de escolas
publicas, privadas e cursos preparatorios, a partir das percep¢oes de diretores, coordenadores,
pais, autores de materiais diddticos, de autoridades responsaveis pelo ensino de LE, bem
como por meio de andlise de documentos oficiais.

Seu estudo mostra que ndo h4 efeito retroativo nas préticas existentes na escola
publica. Ela menciona que ali toda prética é baseada no livro didatico. Ja nas outras escolas,
ele se faz presente. Na escola privada, ao contrario, hd um impacto nos planejamentos, nas
escolhas de materiais didéticos, nas visdes dos autores dos materiais, nos professores e até
nos diretores, por procurarem informagdes sobre o vestibular, e nos alunos, por estudarem
mais. No entanto, a autora menciona um estreitamento do curriculo, pelo fato de se deixarem
de lado a oralidade e a producao escrita (RETORTA, 2010, p. 289). Nos cursos preparatorios,
ha um efeito parcial, aparecendo no planejamento, na escolha de materiais e na motivagado de
alunos e de professores. Nesses dois cendrios, ha efeitos de intensidades e valores diferentes
por conta dos “fatores que interferem no fendmeno, como informagdes que os professores
tém sobre o exame, concepgdes de lingua, leitura e avaliagdo desses professores, nivel de
conhecimento de lingua desses profissionais, cobrancga dos diretores, do grupo social (0s pais
e alunos), e chances de aprovagdo dentre outros” (ibid., p. 290).

Retorta (2010b) também apresenta dados de uma investigacdo efeito retroativo
do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) no EF. Segundo seu estudo,
o SAEB ndo influencia o ensino precedente, nem positiva nem negativamente. A autora

acredita que isso se deve ao fato de os professores ndo conhecerem o exame e ndo terem
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acesso a provas e gabaritos, por ser um exame obrigatério instituido pelo MEC. Além disso,
“nenhum resultado significativo e detalhado é devolvido para as escolas. Tal privagao
inviabiliza que estudos diagndsticos possam ser feitos pelos professores e autoridades das
escolas locais. A falta de feedback detalhado inibe que a comunidade escolar elabore
qualquer tipo de trabalho corretivo (ibid., p. 167). Sendo assim, Retorta (ibid., p. 168) afirma
ser necessario que se desenvolva o exame com base em um programa conhecido por todos
os envolvidos.

Os estudos brasileiros mencionados acima corroboram consideragdes
apresentadas pelos estudos empiricos internacionais. Seguindo as orientacdes de Alderson e
Wall (1993), os estudos buscaram realizar a triangulacdo de dados, sendo agregada a
observacdo em sala de aula, fundamental para os estudos sobre efeito retroativo. Além disso,
muitos deles provaram que os efeitos de exames nao sdo deterministas e que também sao
influenciados por fatores outros, tais como as crengas dos professores ou sua experiéncia, ou
ainda o status do exame em questao.

As duas ultimas secOes apresentaram questdes concernentes aos estudos em
avaliacdo. Abordamos os estudos que tratam das avaliacdes da aprendizagem escolar e dos
exames externos. Em seguida, descrevemos denominacdes técnicas sobre avaliacdo e
passamos brevemente por estudos feitos na drea de estudo sobre validade de testes. Por fim,
tratamos do conceito-chave desta pesquisa, o efeito retroativo, abordando os estudos
internacionais e nacionais j4 realizados, especialmente no que dizem respeito as dimensoes,
0s aspectos e os fatores que envolvem o fendmeno.

Este segundo capitulo procurou apresentar a base tedrica que direciona as
andlises desta pesquisa, num percurso que procurou explicar as bases para entendimento do
objeto desta pesquisa: o efeito retroativo da prova de redagdo do ENEM no ensino de escrita

no 3° ano do Ensino Mé&dio.
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CAPITULO 111

Analise dos dados

3 Introducao

O presente capitulo apresenta a andlise documental e a andlise dos dados
coletados em nossa investigacdo. Devido a extensao do estudo, decidimo-nos por introduzir
neste capitulo somente as andlises realizadas. No Capitulo IV, portanto, discutiremos 0s
dados a partir de triangulacdo e responderemos as perguntas de pesquisa.

Inicialmente, analisamos os documentos relacionados a0 ENEM para um melhor
entendimento dos pressupostos vigentes na proposta de redacio do ENEM; em seguida,
analisamos os dados gerados por escola, entrevistas e observacdes em sala de aula,
juntamente com os dados obtidos a partir da anélise dos materiais didaticos utilizados pelas
professoras. Procuramos destacar o trabalho proposto pelos materiais em relacao a produgao
escrita.

Como ja explicado na metodologia desta pesquisa, a andlise das gravacoes foi
realizada por meio de roteirizacdes e transcricoes. Identificaremos a professora da escola
publica como PA e a professora da escola privada como PB. Os alunos entrevistados serdo
Al e A2 — da escola publica e A3, A4 e AS — da escola privada. Com essas entrevistas,
pudemos entender um pouco mais sobre as visdes das professoras e dos alunos sobre
lingua(gem) e ensino, principalmente em relacdo a producdo escrita. Da mesma forma, os
dados gerados nos deram informacdes sobre suas percep¢des e conhecimentos acerca do
ENEM e de sua prova de redag@o e nos permitiram contrastar com os dados gerados a partir
das observacoes das préticas de sala de aula.

Embora as observagdes das aulas tenham ocorrido antes das entrevistas com as
professoras, procuramos apresentar os dados referentes as entrevistas em primeiro lugar,
porque permitem uma melhor compreensao sobre as participantes, bem como de suas crencas
e atitudes. O efeito retroativo passa pela percepcao e atitudes das professoras, o que exige
investigar o que elas fazem, quais sdo suas interpretacdes e as possiveis razdes para as acoes

(BAILEY, 1996a). Em seguida, apresentamos os dados das entrevistas com os alunos.
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3.1 Analise Documental

Os documentos escolhidos para andlise foram aqueles que acompanharam as
dezesseis edicoes do ENEM, publicados pelo INEP/MEC. Em geral, os objetivos se
delineiam em esclarecimentos sobre a fundamentacdo tedrica, procedimentos para
participacdo no exame, bem como informacdes adicionais sobre o exame.

Na secdo seguinte, procuramos apresentar caracteristicas das propostas de
redacdo ao longo dos anos. Nas se¢Oes subsequentes, introduzimos os documentos oficiais,
por ordem cronoldgica. Os documentos anteriores a 2009, tais como Documentos Basicos e
Fundamentagdo tedrico-metodoldgica, focalizam fungdes e concepgdes do exame e sua base
tedrica. Os documentos posteriores também esclarecem as inten¢des que subjazem as
mudancas ocorridas em 2009, entre elas, a promoc¢do de um didlogo com o EM.

Os documentos aqui analisados sao:

e Provas de redacdo do ENEM do periodo de 1998 a 2013;

e Documentos Basicos (dos anos de 1999, 2001 e 2002);

e Fundamentagao tedrico-metodologica (2005) e a Matriz de referéncia do
antigo ENEM,;

e Proposta aos Dirigentes das Instituicoes Federais de Ensino Superior;

e A redagdo do ENEM: Guia do Participante (2013);

e Edital do ENEM de 2014 e as novas Matrizes de referéncia;

e Relatorio Pedagégico (documento que compreende os anos de 2009 a
2010;

E importante mencionar que os documentos esclarecer caracteristicas do exame,
0 que consideramos positivo, uma vez que a clareza sobre a operacionalizacao do construto
nas tarefas e sobre a corre¢do das mesmas € um fator importante para a potencializacdo de
efeitos positivos. Costa (2008, p. 43) lembra que as especificagdes promovem um melhor
entendimento do teste: “[...] todos aqueles que fazem uso do exame (professores, alunos,
empregadores, entre outros), além de conseguirem interpretar os resultados do teste, t€ém
condig¢des de julgar se 0 mesmo é adequado ou ndo para aplicacdo em seu contexto e para 0s

seus objetivos”.
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3.1.1 Propostas de redacao — 1998 a 2013

As propostas de redacdo do ENEM, desde 1998, exigem a producdo de um texto
dissertativo-argumentativo baseado em um recorte temdtico pré-definido de ordem social,
cientifica, cultural ou politica. Essa proposta é acompanhada de textos motivadores,
geralmente uma coletanea de trés ou quatro trechos de textos de diferentes fontes e géneros,
que buscam orientar a discussdao sobre o tema (vide exemplo na Figura 7). Além disso,
constam também instru¢des para os examinandos acerca das exigéncias do exame, tais como

referéncia as acdes que podem zerar o texto produzido.
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos texins motivadores seguintes & com base nes conhecimentos construidos 2o longo
de sua 3o, redija texio dissertative-argumentative em norma padrao da F'rnma portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em -:p!sian no Brasil, apresentando proposta de interveng3o, que respeite os direitos
humanes. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e falos para defesa de seu
ponio de wista

TEXTOI

A aprovagso, em abril de 2014, de uma resclugio que considera abushva a publicidade infanfil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga & do Adolescente (Conanda), deu inicio 2 um verdadeire cabo de guera
emvolvendo ONGs de defesa dos direilos das criangas e setores inferessados na confinuidade das propapgandas
dirigidas a esse plblico.

Elogiada por pass, ahmhﬁeetﬂadﬁ.aremhgmeﬂ:hem coma abusiva toda propaganda dirigida 3 crianga
gue tem “a i de persuadi-a para o consumo de qualquer produto ou servigo™ e que wliize aspectos como
desenhos . bonecos, linguagem infantd, tilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
m'hgusmbmnﬁiu&:squetenhxnapduasm

Ainda haduﬂﬁmﬁﬁemmamﬁa@umﬂhmﬁmﬂmEmwﬁ&mm
mmrﬂﬁse&mmﬁhﬁmﬁeﬂuﬂﬁd&mmm:medmm
mmileneraIegmmmmﬂunam;mlegthMemhIMEmmammhgﬁ
hmhasanh:laummduplﬂﬁm Além disso, defendem que 3 automegulamentagao pelo Conselho de
Automegulamentagao Publcitania (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDCETA, . A AREA, B 0. A pelilcidude nfand] dres e [ k. Acmmn axy T3 feads 7014

TEXTO I
APUBLICIDADE PARA CRIANCAS MO MUNDO

Fonime ORES & Coneri2 03

Sclhm M . J0id
TEXTO IR

Precisamos preparar @ crianga, desde p-eqnena para mmherasmmaguﬁmmmm para
compreender o que esta por fras da dnulgagdo de produtos. 50 assim ela se tomara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como & por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas
responsabilidades consigo mesma & com o mundo.

L AR D BLOS, L A & crtia
INSTRUCOES:
= O rascunio da redagdo deve se7 Telio no espaco apropriado.
= Criexio definiive deve sar esciio & Bnis, na lollha progria, em aé 30 inhas.
= A redagdo que apresentar copda dos texios da Proposta de Redagdo ou do Cademo de Quesiles i2r3 o nimer de Bnhas
copiadas desconslderado para efelfo de comecdo.

Recebera nota zero, am qualgusr des sluaghes sxpressas & seguir, a redagdo que:

» Bver alb T (sale) inhas o orilas, sendo considirads Tnsuficients”.
= fugir 3o tema ou que ndo atender ao fipo disserativo-argumentaivo.
= aoresentar orooosia de Intervencio oue desresoelte os direlias humanos.

Do Paks: Bumwmes, 2013 {saplaiol

Figura 7: Prova de redagéo do ENEM 2014 (BRASIL, 2014)
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Ap6s um levantamento de todas as dezessete edi¢des, procuramos delinear uma

breve andlise de suas caracteristicas, incluindo as instrucdes dadas ao examinando na prova.

Com o objetivo de retomar os temas abordados ao longo dos anos, Schwartz e Oliveira (2010,

p. 14) apresentaram uma tabela com as temadticas levantadas pelo ENEM até o ano de 2009,

que, segundo as autoras, priorizam a dimensao politico-social.

Anos Temas Assuntos Dimensoes

1998  Viver e aprender Aprendizagem Subjetiva

1999 (Cidadania e participacdo social Cidadania Politico-Social

2000 Direitos da crianca e do Dureitos da Politico-social
adolescente: como enfrentar esse crianga e do
desafio nacional? adolescente

2001 Desenvolvimento e preservacio Meio Ambiente  Politico-social
ambiental: como conciliar os
interesses em conflito?

2002 O direito de votar: como fazer dessa Direito ao voto Politico-social
conquista um meio para promover
as transformacdes sociais de que o
Brasil necessita?

2003 A violéncia na sociedade brasileira: Violéncia Politico-social
como mudar as regras desse jogo?

2004 Como garantir a liberdade de Liberdade de Politico-Cultural
informagdo e evitar abusos nos informacdo
meios de comunicagdo?

2005 O trabalho infantil na realidade Trabalho infantl Politico-social
brasileira

2006 O poder de transformacéo da leitura  Leitura Cultural

2007 O desafio de se conviver com a Diferencas Politico-social
diferenca

2008 Possibilidades e as limitacées de Meio ambiente Politico-social
acdo para a preservagio da
Amazénia

2009 O individuo frente & ética nacional  Etica Politico-soeial

Figura 8: Tabela elaborada por Schwartz e Oliveira (2010) sobre as temdticas do ENEM de 1998 a 2009

Nosso levantamento mostrou que as propostas de 2010 a 2014 também

privilegiaram a dimensdo politico-social, o que, de fato, mostra a preocupacdo dos

elaboradores em apresentar temdticas condizentes com a vida social do examinando:
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Anos Temas Assuntos Dimensoées
O trabalho na
2010 construgdo da dignidade | Trabalho e dignidade Politico-social
humana
Viver em rede no século
2011 XXI: Os limites entre o Internet e privacidade Politico-social

publico e o privado

O movimento

2012 imigratorio para o Brasil Imigracdo Politico-social
no século XXI
2013 Efeitos da implantacao Lei Seca Politico-social

da Lei Seca no Brasil

2014 Publicidade infantil em Publicidade e sociedade

~ . Politico-social
questdo no Brasil

Tabela 4: Assuntos e dimensdes abordados pelo ENEM (2010 - 2014)

Vemos que o ENEM apresentou onze propostas com proposicdo de temas, sendo
cinco delas na férmula tema + pergunta, uma baseada em uma questao e outra com sugestoes
de acdes frente a um problema ambiental®. Com excecio desta tltima, que se aproximava
mais de um direcionamento para o contexto de producdo, todas as outras propostas nao
apresentavam essa preocupagao.

Uma breve analise das propostas de redacdo também nos mostrou que elas

variaram no que diz respeito a denominagao do tipo de texto exigido.

Ano Tipo de texto

1998 Texto dissertativo

1999 Texto dissertativo-argumentativo
2000 Texto dissertativo-argumentativo
2001 Texto dissertativo-argumentativo

8 “Suponha que, para manter essa “maquina de chuva” funcionando, tenham sido sugeridas as
acOes a seguir: 1 suspender completa e imediatamente o desmatamento na Amazdnia, que permaneceria
proibido até que fossem identificadas dreas onde se poderia explorar, de maneira sustentdvel, madeira de
florestas nativas; 2 efetuar pagamentos a proprietdrios de terras para que deixem de desmatar a floresta,
utilizando-se recursos financeiros internacionais; 3 aumentar a fiscalizacdo e aplicar pesadas multas aqueles
que promoverem desmatamentos ndo-autorizados. Escolha uma dessas acdes e, a seguir, redija um texto
dissertativo, ressaltando as possibilidades e as limitacdes da acéo escolhida” (Proposta de redacdo do ENEM
2008).
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2002 Texto dissertativo-argumentativo
2003 Texto dissertativo-argumentativo
2004 Dissertacdo em prosa

2005 Dissertacdo

2006 Texto dissertativo

2007 Texto dissertativo-argumentativo
2008 Texto dissertativo

2009 Texto dissertativo-argumentativo
2010 Texto dissertativo-argumentativo
2011 Texto dissertativo-argumentativo
2012 Texto dissertativo-argumentativo
2013 Texto dissertativo-argumentativo
2014 Texto dissertativo-argumentativo

Tabela 5: Denominagdes do tipo de texto exigido no ENEM ao longo dos anos

Embora as denominacdes tenham variado, em todas as provas, com excec¢do da
primeira edi¢do, exigiu-se do examinando que apresentasse seu ponto de vista sobre o tema,
portanto, propostas de redacdo de um texto dissertativo-argumentativo.

Uma primeira questao a ser levantada sobre os enunciados das provas de redacao
do ENEM ¢€ o fato de o candidato ter de se posicionar ou apresentar um ponto de vista sobre
um assunto ou, ainda, como enfatiza o mais recente Guia do Participante do ENEM (2013,
p.7), “[...] defender uma tese, uma opinido a respeito do tema proposto, apoiada em
argumentos consistentes estruturados de forma coerente e coesa, de modo a formar uma
unidade textual”. Nao ha uma referéncia ao contexto de produgdo ou ao propdsito explicito
da atividade, levando a escrita desse texto a uma “tradu¢do do pensamento logico”
(BUNZEN, 2006, p. 142). Além disso, o fato de se privilegiar o desenvolvimento de um texto
sobre um tema pode promover a continuidade do que o autor chamou de “pedagogia da
exploracdo temdtica” (ibid., p. 148) em sala de aula. Para esse autor, sdo “propostas de
producdo de texto que solicitam aos alunos que escrevam uma redacdo sobre determinado

tema, sem definir um objetivo especifico, sem preocupacdo sociointerativa explicita” (id.),
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Como, entdo, defender uma tese se colocando de maneira impessoal no texto, sem que ele
seja uma atividade significativa?

As propostas também indicam que, ao elaborar o texto, o examinando deve
demonstrar saber selecionar, relacionar e organizar argumentos, fatos e opinides, baseando-
se nos textos da coletanea e nos conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagdo. As
coletaneas propostas ao longo desses anos sdo, entretanto, trechos de textos publicados em
jornais e revistas de grande circulag¢do. Os géneros a que pertencem esses trechos, geralmente
adaptados, ndo sdo facilmente identificados em uma primeira leitura. Foi necessdria uma
busca online, que detectou uma variedade de géneros textuais, sendo uma grande maioria de
artigos (académicos, de opinido, de revistas), bem como de charges e histérias em
quadrinhos. Além disso, apareceram trechos de paginas de websites que oferecem a opg¢ao
(FAQ). Consideramos que a apresentacdo de uma coletanea composta por excertos ou textos
adaptados ndo permite ao candidato/ leitor apreender claramente as intengdes e vieses dos
textos. Obviamente, aqueles géneros elencados ali objetivavam uma apresentacdo de linha
de raciocinio, opinido etc. O recorte proposto pelo exame elimina esse entendimento e, pode
levar a um diferente direcionamento. Como salientam Schwartz e Oliveira (2010, p. 13):

[...] constatamos que a maioria desses textos se reporta a algum aspecto da
tematica abordada no enunciado da prova de redacdo, dando a entender que
possuem uma finalidade mais ilustrativa da temdtica do que de contribuicao
ao candidato para apresentacdo de pontos de vista e de sustentacdo de
argumentos, como requerido no modelo de avaliacdo da escrita pela
sequéncia dissertativa.

Concordando com Scaramucci (2005, p. 43):

Ler, da mesma forma que escrever, pressupde uma produgio que extrapola
a decodificacdo e a mera localizacdo ou recuperagdo de informacdes;
construir e negociar sentidos pressupde um leitor ativo, que traz para a
situacdo de producdo da leitura seu conhecimento prévio, valores e crencgas.

Da mesma forma, questionamos se a presenga da coletinea € meramente
motivadora, afinal, se ¢ motivadora ndo € destinada a recuperacdo de informacdes, ou se
também se coloca como uma prova de leitura, em que o aluno tem de usar as informacdes ali
apresentadas em seu texto, o que faria com que a prova fosse uma prova de habilidades

integradas (leitura e escrita).
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Por serem, em sua maioria, trechos curtos, Schwartz e¢ Oliveira também
questionam se sdo, de fato, auxiliadores do examinando e se promovem a avaliacdo de
competéncias e habilidades como proposto nos critérios de corre¢do. A tabela abaixo, retirada
do artigo de Schwartz e Oliveira (2010, p. 13), faz uma relagdo do ndmero de textos

motivadores e dos gé€neros aos quais pertenciam os trechos das coletaneas do ENEM de 1998

a2009:

Textos Quantidade
Fragmento de letra de Musica 03
Cartoon 02
Fragmento de reportagem 02
Charge 03
Artigo de texto normativo (legislacao, estatuto, declaracao) 04
Fragmento de reportagem 03
Trecho de livro 05
Fragmento de pagina da internet 09
Trecho de carta 02
Fotografia 01
Infografico 02
Trecho de artigo de opiniio 02
Gravura 01
Total 39

Figura 9: Demonstrativo de textos motivadores das provas de redagdo do ENEM 1998 a 2009 por Schwartz e Oliveira
(2010)

De acordo com nossa anélise das provas de redacdo de 2010 a 2014, os textos

motivadores continuaram sendo trechos ou fragmentos.

Ano Coletanea
2010 02 Fragmentos de reportagem
2011 02 Fragmentos de reportagem e 01 Tirinha
03 Trechos adaptados de paginas da
2012
internet e 01 Infografico
2013 02 Trecho adaptado de pagina da internet,

01 Propaganda e 01 Infogréfico
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2014

01 Trecho adaptado de reportagem, 01
Infogréfico adaptado, 01 Trecho adaptado

de livro

Tabela 6: Textos das coletdneas do ENEM (2010-2014)

A matriz para a redacio® esclarece que h4 penalizaces para a cépia de trechos

da coletanea (Figura 10) e/ou para levantamento de argumentos que sé se baseiem naqueles

presentes nos textos motivadores (Figura 11), mas ndo deixa claro se avalia a leitura desses

textos, pois nenhum dos niveis de desempenho de cada competéncia diz respeito ao bom uso

da coletinea.

IT - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento

para desenvolver o tema. dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em

prosa.

Nivel 0: “Fuga ao tema/néo atendimento a estrutura dissertative-argumentativa™.

Nivel 1: Apresenta o assunto. tangenciando o tema ou demonstra dominio precario do

texto dissertativo-argumentativo, com tracos consiantes de outros tipos textuais.

Nivel 2: Desenvolve o tema recorrendo a cépia de trechos dos textos motivadores ou
apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo. ndo atendendo a

estrutura com proposigéio. argumentacio e concluséo.

Nivel 3: Desenvolve o tema por meio de argumentaciio previsivel ¢ apresenta dominio

mediano do texto dissertativo-argumentativo. com proposicdo. argumentacio ¢ conclusio.

Nivel 4: Desenvolve o tema por meio de argumentacio consistente e apresenta bom

dominio do texto dissertativo-argumentativo. com proposi¢do. argumentacio e conclusio.

Nivel 5: Desenvolve o tema por meio de argumentagio consistente. a partir de um
repertério sociocultural produtivo e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-

argumentat vo.

Figura 10: Competéncia Il da matriz de referéncia para a redagdo (BRASIL, 2014)

% Discutiremos na segio 3.1.4.
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III - Selecionar. relacionar. organizar ¢ interpretar informacdes. fatos, opinides € argumentos em

defesa de um ponto de vista.

Nivel 0: Apresenta informagdes, fatos ¢ opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa de

um ponto de vista.

Nivel 1: Apresenta informacdes. fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou

incoerentes ¢ sem defesa de um ponto de vista.

Nivel 2: Apresenta informacdes. fatos e opinides relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditérios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em

defesa de um ponto de vista.

Nivel 3: Apresenta informacées. fatos e opinides relacionados ao tema, limitados aos

argumentos dos textos motivadores e pouco organizados. em defesa de um ponto de vista.

Nivel 4: Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema. de forma

organizada, com indicios de autoria. em defesa de um ponto de vista.

Nivel §: Apresenta informagdes. fatos e opinides relacionados ao tema proposto. de forma

consistente ¢ organizada. configurando autoria. em defesa de um ponto de vista.

Figura 11: Competéncia Ill da matriz de referéncia para a redagdo (BRASIL, 2014)

Como ja apontado por Rojo (2009, p. 75) na analise da prova de redag@o do ano
de 2007, a proposta

ndo passa de uma redacdo escolar, pois ndo ha preocupacdo em situar a
producdo em relagdo a futuros leitores, meios de circulagdo ou finalidade:
€ um texto escolar, feito para ser avaliado e para passar no exame — situa-
se por si mesmo. Embora aparecam vdrios textos repertoriando a proposta
e estes se relacionem com a tematica da proposta, nao héd exploracio dessa
intertextualidade ou inducio a ativacdo de conhecimento ou busca de outros
textos relacionados: a instrugdo € clara — a presenca dos textos € apenas
“motivadora”.

Aspectos como coeréncia e coesdo sdo bastante enfatizados na matriz,
provavelmente devido a grande influéncia dos estudos sobre textualidade (BUNZEN, 2005
apud BUNZEN, 2006). Sdo avaliadas a boa articulacdo das partes do texto e a utilizacdo de
repertério diversificado de recursos coesivos, além da organizacdo, consisténcia e
configuragcdo de autoria no texto. A partir de 2003, também, os direitos humanos passaram

a ser mencionados nas propostas: respeitd-los ou nao feri-los foi se tornando cada vez mais
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importante, ao ponto de as instrucdes deixarem claro, em 2012 e 2013, que a ndo atencdo a
esse quesito poderia zerar o texto.

Ainda quanto as instrugdes da prova, hd um aumento no nimero de instrugdes ao
longo do tempo. Os elaboradores parecem se preocupar cada vez mais em deixar as instru¢des
e as exigéncias bem definidas para o examinando, condicdo necessdria para uma boa
avaliacdo. Da mesma forma, por conta de polémicas recentes na midia envolvendo a
confiabilidade do exame, as instru¢des passaram a indicar atitudes que levariam o candidato
a zerar seu texto, tais como copia de partes da coletinea ou inclusdo de assuntos
desconectados do recorte temdtico. E interessante apontar que essas questdes, COmo veremos
adiante, ndo foram temas nas aulas das professoras participantes.

Por fim, em relacdo a proposta de intervencao que, a nosso ver, € a exigéncia que
mais se aproxima de uma concepcao de linguagem como forma de interagdo, notamos que,
ao propor ao candidato que apresente uma proposta de intervencdo/ acdo social/
conscientizacdo, o ENEM também solicita uma articulacdo em relagdo a discussdo,
posicionando-se como cidaddo frente a um problema apresentado. Muito embora seja um
avanc¢o em relacdo a outras propostas de dissertacao, configura-se também como um trabalho
descontextualizado para o examinando, uma vez que ele ndo hd explicitacio de um
interlocutor, orientacdes bdsicas como “para qué” ou “para quem” direcionar sua intervengao.
Nao se toma como concreta na produgdo a presenga de um interlocutor € um propdsito.
Questiona-se aqui a quem € dirigida essa proposta de acdo social e com que objetivo, pois a

prova de redacao, sendo um teste de desempenho, deveria enderecgar essas questoes.
3.1.2 Documentos Basicos

As trés versdes do Documento Basico aqui analisadas (1999, 2001, 2002) foram
publicadas com o objetivo de descrever o ENEM, explicitando concep¢des que o subjazem
e, da mesma forma que os editais atuais, apresentar as datas de realizacdo do exame, as
matrizes de competéncias e habilidades e os modos de utilizacio dos resultados.

Em geral, os documentos enfatizam a importancia dada a formacdo geral pela
LDB, motivada por uma tendéncia internacional nessa direcdo. De acordo com essa lei, ha

necessidade de avaliacdo do rendimento escolar e € nesse contexto que surge o ENEM, com
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o objetivo de avaliar os anos finais da educacao bésica: “O ENEM serd realizado anualmente,
com o objetivo fundamental de avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade
basica, para aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania” (BRASIL, 1999, p. 2).

Também destacam que o ENEM se diferencia de outras avaliacdes j4 realizadas
pelo MEC por ser baseada em desempenho por competéncias, com 63 questdes objetivas de
multipla escola e de uma redacdo de um texto dissertativo-argumentativo, e estruturada por
uma Matriz de Competéncias e Habilidades associadas a conteudos do EF e do EM (BRASIL,
1999, p. 2; BRASIL, 2001, p. 5; BRASIL, 2002, p. 5)°!. Informam, ainda, que as referéncias
do ENEM sdo a LDB, os PCN, entre outros documentos, ¢ que o exame forneceria “uma
imagem realista e sempre atualizada da educacao no Brasil” (id., p. 3; 6; 6).

Seus objetivos nesse momento eram:

a) oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua
auto-avaliacio [...];

b) estruturar uma avaliacdo da educacdo bdsica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecio nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

c) estruturar uma avaliacdo da educagdo bdsica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos

profissionalizantes pés-médios e ao
ensino superior (BRASIL, 1999, p. 2; BRASIL, 2001, p. 6; BRASIL, 2002,
p.7).

Os documentos informam que competéncias “sdo as modalidades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, acdes e operacdes que utilizamos para estabelecer relacdes com e
entre objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer”. As competéncias se
expressam em habilidades, que “referem-se ao plano imediato do “saber fazer” (BRASIL,
1999, p. 5; BRASIL, 2001, p.7; BRASIL, 2002, p.11). Entre as habilidades esperadas pelo
exame estdo: identificacdo e selecdo, identificacdo e andlise, traducdo, interpretacdo e
reorganizacdo, com interpolacdes ou extrapolacdes, relacdo com outras linguagens,
estabelecimento de relagdes e inferéncias, compreensdo e caracterizacdo, reconhecimento,
representacdo e construcdo, proposicdo de intervengdes, confrontacdo e comparagdo,

contextualizacdo e ordenacgdo, todas em relag@o aos diversos conteidos do EF e do EM

91 Anexo 1.
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Para o ENEM, as competéncias “funcionam de forma organica e integrada”
(BRASIL, 2002, p. 11). O aluno deve, portanto, “possuir instrumental de comunicagdo e
expressdao adequado” ao se colocar “diante de situacdes-problema que se aproximem o
maximo possivel das condig¢des reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo
(BRASIL, 1999, p. 5) e de maneira autonoma. Sendo assim, “construir e aplicar conceitos”,
“selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes”, “construir argumentacao
consistente”, “recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracao de
propostas de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural”, frente a situagdes-problema que simulam
situagdes da vida real, mostram-se competéncias essenciais para o aluno concluinte que deve
se engajar no mercado de trabalho ou na continuagdo da vida académica.

As competéncias que estruturam a prova de redagdo sdo as mesmas da parte
objetiva, mas traduzidas para a situacdo de producdo de textos. Nesse sentido, o aluno
produtor de textos deve, também, enfrentar uma situacdo-problema com um posicionamento
na modalidade escrita e com base em uma reflexdo sobre o tema proposto, em que ele
demonstre dominio da norma culta, compreensao do tema a partir da aplicacao de conceitos
e da construcdo de argumentag@o por meio de selecdo, relacdo, organizacdo e interpretacdo
de informacdes, fatos e opinides, para, por fim, elaboracdo de uma solug¢do para um problema
colocado pelo seu ponto de vista.

E interessante mencionar que os PCN+ (BRASIL, 2002, p. 61) apontam a
competéncia V do ENEM - Elaborar proposta de solu¢do para o problema abordado,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural — como um
critério que leva em consideracdo um protagonismo por parte do educando, apontando que o
exame € um instrumento que pode levar a tal pratica: “na produgdo de um texto opinativo
que aborde uma situacido-problema, € desejavel que o aluno elabore propostas articuladas e
pertinentes a sua visao da questdo, bem como argumentos que sustentem seu ponto de vista
(competéncia V do ENEM)” (id.). Nao ha discussao nesse documento, no entanto, do fato de
aredacdo exigir a producdo de um tipo textual que nao leva em conta a situagdo de produgao
ou os interlocutores da enunciagdo, mesmo que, em seguida, passe a se referir a leitura e

producdo de textos com base em gé€neros textuais. Questionamos, no entanto, a promocao da
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escrita de um tipo de texto (dissertativo) ao invés do direcionamento para as mais novas
propostas na drea de escrita, como por exemplo, o trabalho com os géneros, ja enfatizado nos
PCN e PCNEM, documentos que sdo referéncia para esta prova, para uma producao auténtica
(BONINTI, 2002, p. 34).

Em 2002, o Documento Bésico trata mais detalhadamente das expectativas do
exame quanto a leitura e a escrita. Segundo os autores, para a elaboracdo da redagdao do Enem,
s@o necessdrias adequacdes a lingua padrdo, ao tipo textual e ao tema, com o objetivo de
“atender a representatividade dos préprios limites usualmente presentes nas tarefas da escola
e da vida em sociedade” (BRASIL, 2002, p. 14). Mais uma vez, aquelas questdes nio sao
levantadas e, ressaltamos, os limites podem estar associados as atividades de sala de aula,
porém, distanciam-se das atividades da vida social, que n@o sd3o necessariamente
desenvolvidas na linguagem padrdo, ou argumentativas, ou ainda relacionadas somente a
defesa de ponto de vista sobre temas especificos. Como pontuamos anteriormente, a proposta
de redacdo estd distante das préticas de uso da escrita em sociedade.

Quanto a leitura, espera-se que o aluno seja “capaz de transformar dados e
informacgdes, articulando-os para resolver os problemas propostos”, demonstrando assim seu
conhecimento (ibid., p. 15). Ao se propor uma coletanea de textos motivadores na prova de
redacdo, o exame pressupde leitura, porém, lembramos que os textos- motivadores se
apresentam como trechos ou fragmentos de textos, o que dificulta o reconhecimento do
género ali elencado e propde vieses, podendo diminuir a necessidade de interpretar o texto.
Essa escolha pode potencializar efeitos negativos no ensino, estreitando o trabalho com a
leitura.

Conforme apontado em nossa fundamentagio tedrica, essa maneira de avaliar a
escrita do examinando nio condiz com aquela esperada pelos pardmetros e orientagdes
curriculares, que sugere que a escola selecione e conduza atividades de producdo escrita que
se voltem para ““a formagao e o refinamento de saberes relativos as préticas de uso da escrita
na nossa sociedade, tanto para as acdes de formacdo profissional continuada quanto para
aquelas relativas ao exercicio cotidiano da cidadania” (BRASIL, 2006, p. 37). O fato de os
objetivos de ensino serem conflitantes em relagdo a avaliagdo proposta é um dos elementos

que poderia enfraquecer o efeito positivo que o exame teria no ensino. Em outras palavras, a
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coeréncia entre objetivos de ensino e de avaliacdo € fundamental para a potencializacdo de
efeitos positivos (SCARAMUCCI, 2005). Essa questdo é importante, porque, como ja
consideramos anteriormente, o exame teria grande potencial para impactar o ensino que o
precede.

Aponta-se que o exame tem o objetivo de oferecer “um quadro
consideravelmente amplo do perfil de saida do aluno do ensino médio” (BRASIL, 2002, pp.
6-7), embora se assuma que ndo ser um exame obrigatério possa impedir a representaciao
universal dos estudantes brasileiros. De acordo com o documento, os resultados obtidos com
o ENEM podem auxiliar na compreensdo de aspectos da educagdo para superar entraves do
acesso do jovem a formacao, intervir no aperfeicoamento dos modelos de ensino e, por fim,
alargar o gargalo imposto para entrada no ensino superior no mercado de trabalho (ibid., p.
7). NOs nos perguntamos se, apos dezessete anos, esse gargalo foi realmente alargado.

Esse documento também detalha o processo de correcdo, as competéncias e
niveis de desempenho e os aspectos considerados na avaliagdo de cada competéncia, estes
apresentados na Figura 13, mostrando uma preocupacdo em mostrar a credibilidade do
processo de correcdo, o que € muito sauddvel e importante na potencializacdo efeitos
benéficos, aspectos, portanto, que poderiam exercer impactos nas praticas de ensino. De fato,
o conhecimento pleno sobre o teste € extremamente importante. Bailey (1996, p. 275),
trazendo a consideracdo de Hughes (1989, p. 46), aponta que “para que se promova efeito
retroativo benéfico, o teste deve ser ‘conhecido e compreendido por alunos e professores’.
Questionamos, porém, o quanto essas informacdes sdo esclarecedoras e, se, a0 mencionar,
por exemplo, que a coesdo lexical diria respeito a aspectos como sindnimos, hiperdonimos,
repeticdo etc., esta seria de fato trabalhada nos textos em sala de aula ou se somente seria
treinada com exercicios descontextualizados com o objetivo de que os alunos se saissem bem

na prova.
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Aspectos considerados na avaliacao de cada competéncia

a. Adequacdo de registro:
- formal

- vanante adequada ao tipo
de texto e 3 situacio de
interiocugao

a. Tema:

- autoria; compreensao do
tema, articulacio de
diferentes perspectivas para
defesa de um ponto de vista

Comp. - informatividade

il - utilizag 30 de conceitos de
varas areas
- citagdes, alusdes,
analogias, exemplificagfes,
dados e informacdes

I Coeréncia textual
a. Coesao lexical:
sindnimos, hiperdnimes,
repeficio, reiteragdo, etc.

Cidadania ativa com
proposta solidaria,
compariilhada

b. Morma gramatical c. Convengoes da

- sintaxe de concordancia, escrita:

regéncia e colocagdo - das palavras (ortografia,
- pontuagdo acentuagdo)

- flexdo - mailsculas, mindsculas
b. Estrutura:

- introdugio,

desenvoivimanto,
conclusdo

- encadeamento g
progressao tematica

b. Coesdo gramatical:
uso de coneclivos, tempos

verbais, pontuacio,
seqiéncia temporal,
relages anaforicas,
conectores
intervocabulares,
intersentenciais,
interparagrafos, etc.

Figura 12: Tabela dos aspectos de cada competéncia considerados na avaliagdo da redagdo

3.1.2. Fundamentacio tedrico-metodolégica do ENEM

O documento que apresenta a base tedrica e metodolégica do ENEM (BRASIL,

2005), organizado em quatro capitulos, € o tnico do tipo disponivel no Portal do INEP, na

4rea de publicacdes®” e um dos documentos mais recentes entre as Publicacdes Institucionais

92 Disponivel em <http://www.publicacoes.inep.gov.br/>. Acesso em 19 de fevereiro de 2015.
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sobre a Avaliacio da Educacio Basica®. Ndo foi elaborada uma nova versdo desse
documento mesmo apds a proposi¢do de mudangas no exame em 2009, o que indica que o
Novo ENEM ainda apresenta as mesmas concepgdes tedricas e metodoldgicas iniciais.

O primeiro capitulo discorre sobre os eixos tedricos que estruturam o exame:
competéncias e habilidades, situacdo-problema, interdisciplinaridade e contextuacio®, ja
discutidos nos Documentos Bésicos, porém, neste documento, de maneira mais
desenvolvida. O segundo capitulo procura demonstrar como se articulam as dreas de
conhecimento, conforme postuladas pela Reforma do Ensino Médio, nos itens do exame. No
terceiro capitulo, descrevem e detalham-se as competéncias no ENEM e, por fim, no dltimo
capitulo, explicitam-se os eixos metodoldgicos, isto €, os métodos de elaboragdo e andlise de
itens e de correcdo da redacgdo.

O modelo de avaliacdo do ENEM foi desenvolvido com &nfase na aferigcdo
das estruturas mentais com as quais construimos continuamente o
conhecimento e ndo apenas na memoria, que, importantissima na
constituicdo dessas estruturas, sozinha ndo consegue fazer-nos capazes de
compreender o mundo em que vivemos (BRASIL, 2005, p. 7).

E complementa:

O objetivo do ENEM ¢é medir e qualificar as estruturas responsdveis por
essas interacdes. Tais estruturas se desenvolvem e sdo fortalecidas em todas
as dimensdes de nossa vida, pela quantidade e qualidade das relacdes que
estabelecemos com o mundo fisico e social desde o nascimento. O ENEM
focaliza, especificamente, as competéncias e habilidades bdésicas
desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediagdo da escola
(ibid., p. 8).

A concep¢do de conhecimento do exame é baseada em uma perspectiva
construtivista. O exame, logo, preza por uma demonstracdo de autonomia diante de situacoes-
problema similares aquelas do convivio social e do trabalho (ibid., p. 8), autonomia como
um “método pedagodgico” que indicaria o poder de pensar, argumentar, defender, criticar,

concluir, antecipar etc. (ibid., p. 23), e o fim da memorizacdo. A escolha por itens que

9 A pégina parece ndo ser atualizada ha algum tempo, uma vez que o Relatério Pedagdgico do
ENEM referente aos anos de 2009 e 2010 foram publicados no ano de 2014 e ndo constam no referido endereco:
<http://www.publicacoes.inep.gov.br/portal/subcategoria/4>. Acesso em 19 de fevereiro de 2015.

94 Utilizado pelo autor do texto no sentido de que “contextuar é uma estratégia fundamental para
a construgcdo de significacdes. Sendo assim, “a contextuacdo enriquece os canais de comunicacdo entre a
bagagem cultural, quase sempre essencialmente tdcita, e as formas explicitas ou explicitdveis de manifestacao
do conhecimento” (BRASIL, 2005, p. 53).
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apresentem situacdes-problema permitiria avaliar essas competéncias. A situacao-problema,
portanto, ¢ comparada a um obstaculo. O autor Lino de Macedo, que assina quatro textos do
documento, associa a ideia de obstaculo ao conceito de “resisténcia” do objeto, proposto por
Piaget.
[...] a situacdo-problema propde uma forma de intera¢do do aluno com uma
questdo a ser resolvida, ndo como se ele fosse uma mdquina, mas uma
pessoa. A situagdo-problema, por seu enunciado, cria um contexto que
formula uma alteracdo a ser examinada pelo aluno. O contexto do
enunciado expressa-se pela forma e contetdos de sua proposicao (ibid., p.
32).

De acordo com o documento, as concepgdes de ensino, linguagem, conhecimento
e producdo escrita sdo pautadas nos estudos sobre situacdo-problema, interdisciplinaridade e
contextualizacdo, propostos na LDB (id.). A linguagem € entendida como producdo de
sentidos, dando-se énfase as capacidades mentais do candidato. A concepcao de escrita, nesse
exame, € de reestruturacdo das formas mentais e linguisticas; o produtor de textos, portanto,
expressa pensamentos e, segundo o documento, expressa-os para um “interlocutor ausente”
(ibid., p. 58):

A aquisicdo de novos co6digos permite o desenvolvimento de novas
motivagdes para a acdo, ampliam-se as relagdes sociais e a visdo de mundo.
Um bom exemplo é o conhecimento da lingua escrita. Ele reestrutura
formas mentais e lingiiisticas. O ato de escrever possibilita expressar
pensamentos para um interlocutor ausente. Com uma folha de papel e um
lapis ultrapassa-se o tempo presente, registram-se idéias, divulgam-se
pensamentos. A parte material sdo as letras organizadas sob a forma de
palavras que se articulam, formando textos. Cddigos complexos sdo
utilizados em um simples ato de escrita (id.). [grifo meu]

O documento baseia-se nos estudos sobre desenvolvimento cognitivo e, ao tratar
de concepgOes de leitura ou escrita, omite discussdes mais recentes sobre o papel da
lingua(gem) e do discurso nas praticas sociais. Os préprios documentos de referéncia — PCNs
e PCNEM, PCN+, OCEM- ressaltam a importancia de se entender a linguagem como
interacdo social e “as vantagens de se abandonar o tradicional esquema das estruturas textuais
(narracdo, descricdo, dissertacao) para adotar a perspectiva de que a escola deve incorporar

em sua pratica os géneros, ficcionais ou nao-ficcionais, que circulam socialmente” (BRASIL,
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2002, p. 77), orientagdes que ndo regem a proposta de redacdo do ENEM. Schwartz e Oliveira
(2010, p. 3) nos lembram de que

[...] as orientagdes oficiais chegam até mesmo a apontar que € desejavel que
as atividades com a escrita se realizem de modo interlocutivo, que elas
possam relacionar o dizer escrito as circunstancias de sua producdo. Isso
implica o aluno produtor de textos assumir-se como locutor, conforme
propde Geraldi (1993) e, dessa forma, ter o que dizer, razdo para dizer,
como dizer, interlocutores para quem dizer.

3.1.3 Proposta aos Dirigentes das Instituicoes Federais de Ensino Superior

O documento em questdo apresenta aos dirigentes das IFES a proposta de
utilizagdo do ENEM como um processo de sele¢do unificado e procura argumentar a favor
da adesdo ao exame como mecanismo unico de acesso ao ES. O documento trata de ganhos
com um processo unificado, uma vez que, além da descentralizacdo dos processos seletivos
que permitiria maior mobilidade dos estudantes no pafs, sinalizaria para a reestruturacao dos
curriculos do EM. Como mencionado acima, o ENEM € cotado como um exame com
potencial para trazer efeitos benéficos ao ensino que o precede. Os autores do documento

chamam essa proposta de chamamento.

Um chamamento as IFES para que assumam necessdrio papel, como
entidades autdbnomas, de protagonistas no processo de repensar o ensino
médio, discutindo a relacdo entre conteidos exigidos para ingresso na
educacdo superior e habilidades que seriam fundamentais, tanto para o
desempenho académico futuro, quanto para a formagao humana (s/p).

Nessa argumentacdo, o MEC e o Inep procuram apontar os impactos negativos
do vestibular tradicional por limitar o acesso as vagas e orientar o curriculo de maneira
inadequada. Alegam, ainda, que o ENEM poderia “democratizar a participagdo nos
processos de selecdo para vagas em diferentes regides do pais” e gerar “uma relacdo positiva
entre o ensino médio e o ensino superior, por meio de um debate focado nas diretrizes da
prova”, no caso, um exame que avalie o desempenho por meio de competéncias e habilidades.
Sendo assim, “a nova prova seria estruturada a partir de uma matriz de habilidades e um
conjunto de conteudos associados a elas”, para cada drea do conhecimento, com um niimero
maior de itens, que distinguiriam proficiéncias por meio da TRI.

Embora salientem as mudancas no exame, ressaltamos que elas se dao

prioritariamente na prova de multipla escolha e que foram de cardter metodoldgico, ndo
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teérico. Um maior numero de itens, complexos o suficiente para “boa afericdo das
proficiéncias” e a aplicagdo do exame em dois dias. Segundo o Relatério Pedagdgico (2014,
p. 12), sobre as edi¢des de 2009 e 2010,

A partir da edicdo de 2009, ocorreu a reformulagdo metodoldgica do
ENEM, com vistas a sua utilizacdo como forma de selecdo unificada nos
processos de acesso as Universidades Federais. Desde entdo, o Exame
tornou-se uma das principais vias de ingresso no Ensino Superior,
ampliando as oportunidades, a0 mesmo tempo que se manteve como uma
referéncia para a autoavaliagdo dos estudantes.

A prova de redacgdo, entretanto, ndo sofreu alteracdes, nem metodoldégicas ou
tedricas. Em seu formato, o ENEM sinaliza para o EM que a produgdo de texto em sala de
aula deve privilegiar a reflexdo escrita sobre um tema, por meio da dissertagdo argumentativa,
0 que se colocaria como um problema para a formacao bésica dos estudantes, bem como para
a entrada em universidades que propdem provas de cardter mais discursivo, como as dos

vestibulares da Unicamp e da UFPR.
3.1.4 Edital do ENEM 2014 e as novas Matrizes de Referéncia

O edital mais recente do ENEM, publicado no DOU de 8 de maio de 2014, da
mesma forma que os Documentos Basicos, apresenta orientacdes, objetivos e especificacoes
sobre as formas de utilizacdo dos resultados, de estrutura e correcio do exame, e
procedimentos para inscri¢cdo e orientacdes para o dia do exame. Assim como nos editais pos-
mudanga, as disposic¢des preliminares informam que o exame “tem como finalidade precipua
a Avalia¢do do Desempenho Escolar e Académico ao fim do Ensino Médio”, acrescentando
que os resultados também podem ser utilizados para:

Compor a avaliacao de medi¢do da qualidade do Ensino Médio no Pais.
Subsidiar a implementacao de politicas publicas.

Criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio.
Desenvolver estudos e indicadores sobre a educagao brasileira.

Estabelecer critérios de acesso do PARTICIPANTE a programas governamentais.

Constituir pardmetros para a autoavaliagdo do PARTICIPANTE, com vista a
continuidade de sua formacao e a sua insercao no mercado de trabalho.
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Da mesma forma, mas facultativamente, desde 2009, os resultados podem ser
utilizados pelas Secretarias de Educacdo para certificagdo no nivel de conclusio do EM
daqueles que ndo concluiram essa etapa do ensino basico na idade esperada ou das pessoas
privadas de liberdade, bem como para acesso ao ES ou nos processos de selecdo para o
trabalho formal. Esses novos editais informam os componentes curriculares vinculados a

cada drea do conhecimento, inclusive a redacao:

Areas de Conhecimento Componentes Curriculares
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia. Geografia. Filosofia e
Sociologia
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica. Fisica e Biologia

Linguagens. Codigos e suas Tecnologias e | Lingua Portuguesa. Literatura,
Redacao Lingua Estrangeira (Inglés ou
Espanhol), Artes, Educacéo Fisica e
Tecnologias da Informacéo e

Comunicacio

Matematica e suas Tecnologias Matematica

Figura 13: As dreas do conhecimento e os seus respectivos componentes curriculares

As novas matrizes também fazem parte do edital. A partir de 2009, elas passaram

a ser estruturadas por Competéncias de Area, apresentando-se da seguinte forma:

Matriz Competéncias Habilidades
Linguagens, Codigos e
‘ 9 30
suas Tecnologias
Matematica e suas
7 30
Tecnologias
Ciéncias da Natureza e
‘ 8 30
suas Tecnologias
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Ciéncias Humanas e suas
. 6 30
Tecnologias

Tabela 7: Numero de competéncias e habilidades de cada Matriz de Referéncia

Além das matrizes, € apresentada uma lista de objetos de conhecimento® e, por
fim, uma Matriz de Referéncia para a Redacio’®, “traduzidas para a situagio especifica de
producao de texto” (BRASIL, 2005, p. 114). Essas novas matrizes, que compdem as
especificagdes do ENEM, reforcam a premissa das situacdes-problema a serem resolvidas
por meio dos eixos cognitivos: dominio de linguagens, da compreensdo de fendmenos, da
constru¢do de argumentacgdo e da elaboragdo de propostas de intervencao.

A matriz para a area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias enfatiza o
conhecimento e uso dos diferentes géneros, levando em conta as propostas dos parametros e

orientagdes curriculares, como nos mostram as habilidades de nimero 18, 21 e 25.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao
temdtica e para a organizacio e estruturacio de textos de
diferentes géneros e tipos.

H21 — Reconhecer, em textos de diferentes géneros, recursos
verbais e nao verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro. [grifos meus]

Da mesma forma, a secdo sobre os objetos de conhecimento associados as
matrizes de referéncia para a parte objetiva da prova de Linguagens prioriza o trabalho com

0s géneros:

Estudo do texto: as sequéncias discursivas e os géneros textuais no
sistema de comunicagdo e informagdo — modos de organizacdo da
composicao textual; atividades de producio escrita e de leitura de
textos gerados nas diferentes esferas sociais — publicas e privadas.
[grifos meus]

9 Anexo 3.
9% Anexo 4.
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A leitura desse trecho nos informa de que o aluno ou o professor que ler o edital
do exame deve ensinar ou estudar o texto a partir de uma perspectiva discursiva, tanto em
atividades de leitura como de escrita.

Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos:
argumentacao: tipo, géneros e usos em lingua portuguesa — formas
de apresentacdo de diferentes pontos de vista; organizacdo e
progressdo textual; papéis sociais e comunicativos dos
interlocutores, relagdo entre usos e propositos comunicativos,
funcdo sociocomunicativa do género, aspectos da dimensao espaco-
temporal em que se produz o texto. [grifos meus]

O trecho citado também indica que o aluno e o professor devem promover o
estudo da argumentacio, esclarecendo os usos dessa organizacdo discursiva. Embora se
espere que o examinando deva adquirir habilidade para reconhecer tipos e géneros, ao propor
todos os anos a producdo de um texto dissertativo-argumentativo, a prova de redacdo do
ENEM deixa de conversar com a matriz da drea de Linguagens, Codigos e suas tecnologias,
promovendo um ‘“modelo” para a escrita e deixando de lado, por exemplo, a funcdo
sociocomunicativa daquela produgdo. Pode-se dizer que o trabalho com os géneros se
restringe a parte objetiva da prova e a coletanea da redacdo, isto €, a parte destinada a leitura
€, mesmo assim, de maneira enviesada, como ja mencionamos. Concordando com Schwartz
e Oliveira (2010, p.15):

[...] a avaliacdo da escrita pelo ENEM estd distante de articular préticas
sociais de linguagem e objetos escolares de ensino, pois o modelo de
producio escrita da prova de redagéo possibilita que sejam avaliadas apenas
a capacidade de o candidato organizar uma sequéncia que descreve a forma
de pensar do candidato sobre uma dada temética. Nesse caso, apesar de os
principios que fundamentam as orientagdes curriculares nacionais tanto
para o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio tomarem o género
textual como unidade bésica de ensino, a avaliagdo da escrita no ENEM
fica circunscrita a um género escolar candnico na sua forma linguistica.
Logo, a avaliacdo da escrita que se faz por meio da prova de redacdo néo
possibilita que se avaliem a capacidade dos participantes do exame de
adaptarem-se as caracteristicas do contexto e do referente, comprometendo
assim a avaliacdo da capacidade discursiva dos concludentes do Ensino
Médio.

Embora, como aponta Rojo (2009, p. 23 e p. 27, respectivamente), o ENEM exija
“proficiéncia em leitura na prova objetiva e na redacdo” e “letramentos escolares mais

sofisticados”, apds a leitura dos PCN+ (2002), e concordando com Schwartz e Oliveira (op.
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cit., id.), acreditamos que a prova de redagdo estd longe de se enquadrar no que € instituido
em relacdo a producdo escrita pelos parametros e orientacdes curriculares. Como nos lembra
Litron (2014, p. 79), os tipos textuais nao sao “o bastante para os letramentos requeridos fora
da escola”, tais como aqueles que serao requeridos no ES. Os PCNEM e as OCEM enfatizam
a importancia do entendimento da linguagem em uso, propondo um trabalho com géneros
discursivos, porém, a proposta de redacdo do ENEM vai a contramdo dessa proposi¢ao.
Acreditamos que o Novo ENEM, no que se refere a sua prova de redagdo, nao propde
inovagdes que possibilitariam mudancas positivas no EM, ao contrario, a0 manter uma
proposta de produgio de um texto dissertativo-argumentativo, condiciona o status quo. E
importante esclarecer que um bom exame € condi¢do necessdria para que se promovam

efeitos bons, mas ndo € suficiente, como nos lembra Scaramucci (2001, p. 102).

Reconhecer esse outro tipo de efeito retroativo, por outro lado, significa
considerar a qualidade do exame como um dos fatores importantes na
determinacdo de um efeito retroativo benéfico e, embora nao suficiente,
uma condicdo necessaria, que deveria ser buscada a todo custo por
responsdveis por exames e avaliagdes, e educadores em geral.

3.1.5 A redacdo do ENEM: Guia do Participante (2013)

O Guia do Participante € um documento destinado aos examinandos do ENEM
que expOe detalhadamente as competéncias exigidas na proposta de redacdo e analisa
redagdes que receberam nota maxima no ENEM 2012. Com esse documento, os elaboradores
procuram deixar claras as competéncias e os critérios de avaliacio do ENEM aos
examinandos. E interessante apontar que o Guia publicado em 2013 foi 0 mesmo indicado
para os estudantes que prestariam o exame em 2014, portanto, ndo houve a divulgacdo de
novas informacdes ou nova andlise de redagdes produzidas na prova de 2013.

O Guia repete informagdes trazidas pelos documentos mencionados
anteriormente sobre a prova de redacdo e também mostra aos examinandos o que € esperado
pela banca de correcdao na redagdao do ENEM, por exemplo, demonstrando como produzir
uma boa redag¢do a partir de alguns critérios e apresentando as faixas de nota referentes a cada

competéncia avaliada, como apresentamos na Figura 3.

Vocé ja aprendeu que as pessoas nio escrevem e falam do mesmo modo, uma
vez que sdo processos diferentes, cada qual com caracteristicas proprias. Na escrita
formal, por exemplo, deve-se evitar, ao relacionar ideias, o emprego repetido de
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palavras, como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais informal. Por
isso, para atender a essa exigéncia, voc€ precisa ter consciéncia da distin¢ao entre
a modalidade escrita e a oral, bem como entre registro formal e informal (BRASIL,
2013, p. 11).

Cada competéncia distingue seis faixas de nota, que variam de 0 a 200 pontos.
Para atingir a melhor qualidade na Competéncia IV, por exemplo, os autores do documento
explicam: “[...] na producdo da sua redagdo, vocé deve utilizar variados recursos linguisticos
que garantam as relacdes de continuidade essenciais a elaboragdo de um texto coeso”
(BRASIL, 2013, p. 19). No caso da competéncia IV, a avaliagdo pode se dar em “elaborar
muito bem”, “elaborar bem”, “elaborar de forma mediana”, “elaborar de forma insuficiente”,
“apresentar proposta vaga” ou ainda “ndo apresentar proposta”.

A Figura 14 mostra a estrutura textual exigida na prova de redacdo. Como se
pode ver, enfatiza o modelo tema-tese-argumentos-proposta, a coesdo e a coeréncia. Salienta-

se que a tese deve ser feita com vistas a elaboracdao de uma proposta de intervencdo que

apresente possiveis solucdes/ intervencdes para a problematica levantada.

A prova de redacdo exigira de vocé a producdo de um
texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,

sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou TEMA
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se *

as “competéncias” que devem ter sido desenvolvidas

durante os anos de escolaridade. Nessa redacio, TESE

vocé devera defender uma tese, uma opinido a *
respeito do tema proposto, apoiada em argumentos

consistentes estruturados de forma coerente e coesa, ARGUMENTOS
de modo a formar uma unidade textual. Seu texto

devera ser redigido de acordo com a modalidade *

escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé PROPOSTA DE
devera elaborar uma proposta de intervencgéo social INTERVE NC AO

para o problema apresentado no desenvolvimento
do texto que respeite os direitos humanos.

Figura 14: Estrutura exigida no ENEM (BRASIL, 2013)
Ao tratar do tipo de texto exigido, o documento se limita a explicar o que se
espera do examinando, detalhando cada uma das partes da estrutura. Nao ha qualquer mengao

a escolha de um tipo textual social.

O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de
vista sobre determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para
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influenciar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a
ideia defendida estd correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias.
Dai a sua dupla natureza: € argumentativo porque defende uma tese, uma
opinido, e &€ dissertativo porque se utiliza de explicacdes para justificd-la
(BRASIL, 2013, p. 15).

A complexidade é maior quando se acrescenta a discussdo sobre a dissertacao
escolar ser um género ou ndo. H4 quem a veja de maneira positiva e também os que a veem
negativamente. Porém, é importante refletir sobre como essa proposta influencia as praticas
de sala de aula, isto €, de que natureza sdo os efeitos retroativos provenientes dessa prova de
redagdo.

Por fim, o documento apresenta a proposta de redacdo do ano de 2012, sugestoes
sobre como o examinando deve se preparar para a leitura da proposta e, por fim, uma analise
das redagdes que obtiveram nota maxima nesse ano (Figuras 17 e 18). Os autores informam
que os textos avaliados

[...] conttm proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos; apresentam as caracteristicas
textuais fundamentais (Competéncias 2, 3 e 4), como o estabelecimento
de coesdo, coeréncia, informatividade, sequenciacdo, entre outras; e
demonstram dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa (Competéncia 1). [grifos dos autores]

A Figura 15 mostra uma das redagdes analisados no Guia (BRASIL, 2013) e a
Figura 16 apresenta os comentarios feitos acerca da mesma redagao.
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A lmdgracdo no Brasid

Dugande , principalmente  a década de 1930, o Brasilwiostroun—
s& v pais de emdgracdo. Na chamaoda dicada perdica, brdmeros
brosileivoy deixdrtnn o pais b busea de mellhoves condicdes de
vida. No sfewlo XXI, wwn fendmeno npiyso € evidende: a chegada
a0 Brasil de grandes conflngendss nmigrafories, com ndividues de
paises subdesevryrivides laflnotmericangs. No endando, as condicies
pricdiias de viga dessas pessoas sde desafios ao governe ed sotitoade
brasileira pora a plena adapfacde de fooloy oy cldaddes 4 nova
readidacde.,

A aseensdo do Brosilao posfo de wma das dez maloves eonomwing
do watnolo € wm linportante fafor afrafive acs estrangeiros. Embora
0 trestimendo do PIB (Protufo Inlerne Brudo) national , sequndo
pPrevisies, seja wenoyr e 2012 ewn relagdo a dnos anterioves, o
pais wostra wwn perdadeiye aguicinendo nos sefoves Lcondwileos,
represendndo, pov extwplo, pelo awmendo do poder de coruune da
classe C.

Esse aspecto condribul pora a covsfrugde de wma Umagen.
posifiva e prowdgsora de Brasil no exdirior, o gue favorice a
lmigragde. A vida dos lwigrandes ne pals, enfrifando, exibe waa
diferende e crifica facefo: a explovagdo da wdo-de—obra e a wiséria.

Portosndo, pora lmpediv a condinwidade dessa sifuacdo,
€ lmpristindivel a Undervengdo governawmendnl, pov  melo
da flscalizacdo de ewpyisas que adpyestndine bmigranies comwo
funciondrios, bewe como a realizacdo de devincios de explovacio
por brasileivos on por nigrantis, Ademais, € nicissdrio fovendar
o respeifo € a assisdbncia a eles, ldeals gue devewn ser divulgados
pov compiniias & por propagindas 0o governe ou de ONG's, aléw
de garandtiv sen acesso i saunde e i educagdo, por welo de polificas
piblicas especificas a esse grupo.

Figura 15: Redagdo de Gabriela Araujo Attie avaliada no Guia do Participante (BRASIL, 2013, p. 28)
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O texto demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal & nao
apresanta problemas linguisticos, a ndo ser a falta de acento em "saudde”, sam
reincidéncia em inadequagdes de grafia. Demonstra também que a proposta de
redacao fol compreendida e que o tema foi desenvolvido dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo. O texto é objetivo e impessoal. A
redacao organiza-se em quatro paragrafos bem construidos,

A tese desenvolvida @ a de que o Brasil atrai muitos imigrantes devido a sua
axcelente situacao econdmica. O texto diz gue o governo deve interferir para evitar
a exploracdo da mao de obra e assequrar os direitos dos imigrantes a salde e a
aducacao.

Ma introducio, o texto alude ao fato de muitos brasileiros terem emigrado
na década de 1920 e afirma que agora houve uma inversao de fluxo. As ideias sao
desenvolvidas esclarecendo que o Brasil esta entre as dez maiores economias do
rmundo, houve um aquecimento econdmico e a classe C tem tido acesso a maior
nivel de consumo. Essa imagem positiva atrai imigrantes, mas favorece a exploracac
da mao de obra.

O texto apresenta como conclusdo uma proposta ampla e abrangente
de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos:
intervencac governamental e fiscalizacdo sobre empresas que empragam
imigrantes. Propde também campanhas para fornentar o respeito aos quea vém de
fora e sugera a assisténcia aos novos cidadaos, por meio de politicas publicas que
assegurem acesso a saude e a educac o, As propostas =30 coerentes com as ideias
desenvolvidas no texto.

A redacao apresenta encadeamento de ideias e demonstra competéncia em
selecionar, relacionar, organizar e interpretar informactes, fatos e argumentos
em defesa de um ponto de vista: o terma & desenvolvido de forma coerente, os
argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusio é relacionada ao ponto de
vista adotado.

O emprego de elementos coesivos torna otexto bem articulado e garantea sua
continuidade, revelando conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
a construcao da argumentacao. O texto recorre a varios recursos Coesivos, por
axemplo; no primeiro paragrafo, a expressac "Ma chamada década perdida” retoma
"a década de 1920", o termo "Esse aspecto” retoma a informacdo antecedente sobre
a situagao econdmica do Brasil. 530 empregados ainda diversos conectores que
contribuem para a sequenciacac das ideias: "no entanto”, "Embora”, "entretanto”,
“Portanta”, “bem como”, “Ademais”, "além da".

Figura 16: Comentdrios sobre a redagdo de Gabriela Araujo Attie no Guia do Participante (BRASIL, 2013, p. 29)
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Obviamente, os textos e comentarios presentes no Guia carecem de investigacao
e andlises mais aprofundadas. Nosso interesse ao apresenta-los é mostrar de que maneira esse
documento esclarece caracteristicas e expectativas da prova de redacio do ENEM.
Inicialmente, podemos questionar a disponibilizacdo de poucas redacdes e, dentre elas,
somente aqueles com nota maxima. Além disso, ressaltar que os comentarios sdo bastante
superficiais, ndo contribuindo para o conhecimento sobre a escrita de um texto dissertativo-
argumentativo, e sim para que o aluno saiba reproduzir um modelo e, assim, garantir sua nota
maxima. Segundo os autores, o texto de Gabriela Araujo Attie se adequa as expectativas da
matriz: é impessoal, ndo apresenta problemas linguisticos, a ndo ser a falta de um acento, e
mostra que tema e tipo de texto foram compreendidos e desenvolvidos coerentemente.
Ademais, tese e introdu¢do contém ideias desenvolvidas em consondncia com o tema e com
o restante do texto. Em relacdo a conclusdo, que apresenta também uma proposta de
interveng@o que respeita os direitos humanos, os autores afirmam que estd coerente com as
ideias desenvolvidas. Por fim, pontuam que ha bom conhecimento dos elementos coesivos e
que estes articulam bem o texto, apresentando exemplos desses elementos. A mesma
estrutura de andlise € aplicada a todos os seis textos. Embora superficiais, essas andlises
podem auxiliar de maneira incisiva, indicando que, ao seguir o modelo tema-tese-
argumentos-proposta de intervengdo, com coesdo e coeréncia, o examinando obterd nota
satisfatéria. E interessante questionar se esse documento é utilizado em sala de aula, seja por

professores ou alunos, para apresentacdo ou conhecimento da prova, e de que maneira.
3.1.7 Relatério Pedagoégico 2009-2010

Nesta dissertacdo, também analisamos o mais recente relatério divulgado pelo
INEP, referente as edi¢des de 2009 e 2010, publicados no ano de 2014. Os Relatérios
Pedagogicos, destinados principalmente aos professores, visam fornecer ‘“dados,
informacdes e andlises dos resultados das edi¢cdes do exame e possibilitar aos professores
uma reflexdo sobre didatica e curriculo em curso, bem como auxiliar pesquisadores e
politicas educativas (BRASIL, 2014, p. 5). Ressaltamos que informacdes disponibilizadas

sobre o exame € um fator que potencializa a ocorréncia de efeitos positivos.
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Por meio da andlise dos itens e também da proposta de redacdo, os autores do
documento propdem uma reflexdo sobre alguns itens dessas edicdes, apresentando as
expectativas de respostas e explicando, com graficos, como se deram as respostas dos alunos
e porque escolherem esta ou aquela alternativa.

O documento também faz referéncia especifica a redacdo no exame. As tnicas
novidades em relacdo aos documentos anteriormente analisados ficam por conta da atencao

especial aos direitos humanos e a proposta de intervengao:

[...] a matriz tem um aspecto inovador no que se refere ao texto dissertativo
argumentativo: além de solicitar um ponto de vista da parte do autor,
prerrogativa desse tipo textual, também requer a elaboracdo de uma
proposta de intervengdo social que respeite os direitos humanos (ibid.,
p-68).

[...] a proposta de acdo social associada ao tema instigava o participante a
um posicionamento sobre o tema que conduzisse a a¢do, da qual o individuo
fizesse parte, para além de discursos moralizadores, configurando ai a
inovacgdo da produgdo escrita no ENEM (ibid., p. 69).

Quando se referem as propostas de redagdo das duas edi¢oes de 2009 e 2010,
descrevem-nas e indicam um direcionamento breve em relacdo a proposta de agdo social.
Nao h4, porém, andlise das respostas dos alunos, isto €, de textos produzidos nessas duas
edicoes.

A proposta de redacdio [2009] apresentou trés textos motivadores: uma
charge e dois fragmentos de artigos, que apresentavam reflexdes pessoais
sobre o tema da corrupg¢ao, abrindo espaco para uma discussdo sobre como
o individuo se posicionaria nesse contexto. A proposta de acdo social
associada ao tema instigava o participante a um posicionamento sobre o
tema que conduzisse a acdo, da qual o individuo fizesse parte, para além de
discursos moralizadores, configurando af a inovagao da produgéo escrita no
Enem. (ibid., p. 69)

A proposta de redacdo [2010] apresentava trés textos motivadores. O
primeiro aborda o trabalho escravo nos dias atuais, apresentando as mazelas
associadas a esse tipo de regime ilegal de trabalho. O segundo texto, uma
imagem, retrata um trabalhador de regime escravo, de costas, com sua
camiseta rasgada e esburacada. O terceiro texto € um excerto de reportagem
que aborda o futuro do trabalho por meio de previsdes para 2020,
acrescentando uma férmula que conjuga os elementos pretensamente
presentes no trabalho do futuro. Como proposta de agdo social, o
participante poderia explorar possibilidades juridicas, possibilidades de
dentncia, de conscientizacdo comunitdria, de valorizacdo do ser humano,
etc. O relevante na exploracdo da temadtica seria relacionar o trabalho a
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constru¢cdo da dignidade humana — a relevincia do trabalho para a
promocao do individuo em sociedade —, elaborando proposta que nao
ferisse os direitos humanos. (ibid., p. 71).

Ap06s oferecer um breve histérico sobre o ENEM, o documento apresenta as
novas matrizes. Menciona-se, ja de inicio, que essas matrizes fornecem “construtos teoricos
e indicagcdes de contetido” para também ‘“‘aprimorar as praticas pedagédgicas do Ensino
Médio”, mas “nao devem ser confundidos com o curriculo do Ensino Médio” (ibid., p. 17).
Os autores tecem alguns comentdrios sobre as competéncias relacionadas ao componente

curricular “Lingua Portuguesa”.

A Competéncia de area 1 concentra-se no reconhecimento e na
caracterizacdo dos géneros discursivos, bem como nas relagdes
estabelecidas a respeito dos usos desses géneros. Os itens dessa
Competéncia primam pela diversidade de géneros discursivos para
analise, levando em conta seus suportes, suas funcionalidades ¢ seus
recursos expressivos (BRASIL, 2014, p. 20). [grifos meus]

A Competéncia de drea 7 explora a diversidade de géneros discursivos,
em sua natureza argumentativa, para aferir se o participante percebe que
tanto os signos verbais quanto os ndo verbais sdo escolhidos
intencionalmente pelo produtor para persuadir o leitor. H4 também o
trabalho de identificacdo da relagdo de opinides, temas, assuntos e recursos
linguisticos em textos (ibid., p. 21). [grifos meus]

A Competéncia de area 8 refere-se & compreensio e analise de producoes
orais ou escritas em textos de géneros diversos, com énfase no
reconhecimento de marcas linguisticas, considerando sua adequacgéo a usos
sociais especificos (ibid., p. 21).

Enfatizamos que a matriz da drea de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias
privilegia o trabalho com a diversidade de géneros discursivos e sinaliza para alunos,
professores e escolas que essa deve ser uma prioridade em sala de aula. Os autores esclarecem
que os itens da parte objetiva sdo elaborados a partir de diferentes géneros. Dessa forma, o
examinando deve realizar uma leitura atenta, em sentido amplo, e utilizar conhecimentos que
a formacdo escolar e a vivéncia com textos possibilitaram (ibid., p. 32). Contrariamente, a
prova de redacdo ainda exige a producdo de um tipo textual, ndo contemplando as
expectativas do componente curricular de LP.

O documento ainda apresenta dados relativos ao Questiondrio Socioecondmico

(doravante QS) preenchido pelos examinandos. Consideramos relevante a mencdo a alguns

122



dados que se relacionam diretamente com nossas perguntas de pesquisa. Inicialmente, no
tocante a nota média no exame por dependéncia administrativa (Figura 17), temos a
informagdo de que as médias no ensino privado se sobressairam em torno de 100 pontos, o
que, consideramos, garante aos alunos com melhores condi¢des financeiras as principais
vagas no ES publico, quando se utilizam os resultados do ENEM para isso. Esse dado

também nos faz questionar se h4, de fato, democratiza¢do de acesso as vagas no ES.

Ciéncias | Ciéncias Lingua- Mate-
Brasil, Grandes Regides, Sexo, Cor/Raca, | Humanas | da Nature- | gens, matica Reda-
Situacdo de Concluséo, Tipo de Ensino e € suas e suas | Codigose| e suas P
Dependéncia Administrativa Tecnolo- | Tecnolo- | suas Tec- | Tecnolo- cao
gias gias nologias gias
Publico 5181 4645 4893 4791 575,0
Privado 602,1 5478 568,0 599,5 648,0

Figura 17: Parte de tabela sobre nota média no ENEM 2010 por dependéncia administrativa (BRASIL, 2014)

De acordo com os dados do questiondrio, as matriculas no EM aumentaram em
0,25% nos anos de 2009 e 2010, um pequeno crescimento, € 0 maior aumento ocorreu na
rede estadual de ensino. Houve também um aumento de 12% nas inscri¢des no ENEM, um
total de aproximadamente 4 milhdes e 700 mil inscritos. Um impacto direto da mudanga no
exame fica claro na seguinte afirmacao:

O uso do ENEM como forma unificada de ingresso nas Universidades
Federais, politica adotada desde 2009, ajuda a explicar o grande percentual
de inscritos egressos — aqueles que concluiram o Ensino Médio em anos

N

anteriores a inscricdo no Exame. Os egressos totalizaram 61,0% dos
inscritos em 2009 e 58,5% em 2010 (ibid., p. 80).

Apontamos o elevado nimero de examinandos que indicaram ja ter frequentado
curso preparatorio para vestibulares (Figura 18). Esses resultados nos informam que os
“cursinhos” tém grande influéncia na vida dos concluintes que almejam vagas no ES publico.

16. Curso preparatério para vestibular

Frequéncia | Percentual

(A) Sim 2.160.805 783
(B) Nao 598.727 21,7

Figura 18: Tabela de frequéncia em cursos preparatorios
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Outro dado também nos revela o niimero de examinandos que ja cursaram o ES
e veem no ENEM uma nova oportunidade (Figura 19).

17. Curso superior

(A) Sim 2.252.096 81,6
(B) Nao 507.436 18,4

Figura 19: Tabela de frequéncia em curso superior (BRASIL, 2014)

Os examinandos com boas notas no ENEM podem proceder com pedidos de
bolsas no Prouni. Acreditamos que a frequéncia em curso superior diga respeito aos
estudantes que ja cursam essa etapa do ensino no setor privado e que realizam o ENEM para
fazer esse pedido de bolsas de estudos. Essa frequéncia também pode dizer respeito a
estudantes que ja cursam o ES, mas que veem no ENEM uma oportunidade de entrar em uma
universidade federal.

Em torno de 87% dos examinandos também declararam ser de extrema relevancia
prosseguir com os estudos no ES (Figura 20), o que, acreditamos, seria impulsionado pelas
mudangas propostas no ENEM. Também notamos a porcentagem de interessados na
certificacdo do EM (Figura 21), nova func¢io do exame. Por fim, a Figura 22 nos confirma o
grande interesse dos examinandos em conseguir uma bolsa de estudos, como proposto no

cendrio acima sobre a frequéncia em cursos superiores.

25. Prosseqguir os estudos no Ensino Superior

0 98.196 2.1
1 62.619 1.4
2 61.438 1.3
3 113.010 2.5
4 250.824 54
5 4.025.529 87,3

Figura 20: Tabela com o percentual para inteng¢do de participagdo no ES (BRASIL, 2014)

124



26. Obter a certificacdo do Ensino Médio ou acelerar meus estudos

0 1.981.913 43,0
1 248.373 54
2 219.290 4.8
3 319.495 6,9
4 368.956 8,0
5 1.473.589 32,0

Figura 21: Tabela com o percentual de interessados em obter certificagGo do Ensino Médio (BRASIL, 2014)

27. Conseguir uma bolsa de estudos (ProUni, outras)

0 268.719 5,8
1 88.898 1,9
2 86.958 1,9
=) 152.194 35
4 244.262 5,3
5 3.770.585 81,8

Figura 22: Tabela com o percentual de interessados em conseguir bolsa de estudos (BRASIL, 2014)

Esses dados nos mostram o perfil heterogéneo dos interessados em realizar o
ENEM nos anos de 2009 e 2010. Ressaltamos a importancia desse conhecimento para os
estudos sobre efeito retroativo, visando o entendimento das diferentes maneiras que o exame
e também sua prova de redacdo pode impactar esse publico. Nesta dissertacdo, o foco é o

ensino para concluintes do EM.
3.1.8 Aspectos principais dos documentos analisados

Nas secOes acima, procuramos descrever e analisar documentos oficiais do
ENEM para que pudéssemos compreender melhor as concepgdes e objetivos do exame. Esse
entendimento nos auxilia na triangulacdao dos dados de pesquisa, pois nos permite entender
se e como as professoras observadas lidam com as informagdes fornecidas pelo MEC/ INEP.

Todos esses elementos sdo importantes e serdo considerados em nossas andlises.
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Podemos perceber que, embora as referéncias do ENEM sejam os parametros e

orientagdes curriculares e sua prova promova uma perspectiva construtivista em que 0s

conhecimentos prévios e a reflexao sdo priorizados em detrimento da memorizacido e da

fixacdo (MENDONCA, 2006), sua prova de redacdo nao condiz com as expectativas em

relacdo a producdo de sentidos na utilizacao da linguagem escrita.

Concluimos que:

A proposta de redagdao do ENEM ndo sofreu inovacdes juntamente as mudancas
propostas a partir de 2009 para o Novo ENEM. Ela permaneceu uma proposta de
producdo de texto dissertativo-argumentativo baseado em um tema a que o
examinando deve discutir, estabelecendo seu ponto de vista, argumentos e
proposta de interven¢do, contrariando uma tendéncia dos referenciais nacionais
de trabalho com a diversidade de géneros discursivos;

Mesmo que os referenciais tedricos do exame venham considerando mudancas na
maneira de ver a lingua(gem) e, consequentemente, a escrita, a proposta de
redacio do ENEM ainda promove a discussdo sobre tipos textuais,
desvinculando-a das preocupacOes com questdes como situagdo/ contexto de
producio, produgdo auténtica etc;

O ENEM e, consequentemente, sua prova de redacdo, sdo pensados para
promover um didlogo com o EM. Sendo um exame de alta relevancia por conta
das vérias funcgdes a ele designadas, tais como entrada e desempenho, o ENEM
tem potencial para promover mudancas no ensino e na aprendizagem.
Questionamos de que natureza s@o os efeitos a prova de redacdo pode promover
no EM;

Embora os elaboradores estejam preocupados em fornecer maiores e mais
detalhadas informagdes sobre o exame para os envolvidos, essas informagdes
podem ndo ser claras o suficiente para promover efeitos benéficos no ensino e na
aprendizagem; podem também ndo ser utilizadas pelos protagonistas. Além disso,
ao propor modelos para a producdo textual, essas informag¢des podem gerar

estreitamento do ensino e da aprendizagem da escrita;
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e A Matriz de Referéncia para a Redagdo se distancia daquela proposta para a
Matriz de Linguagens, cddigos e suas tecnologias. Enquanto esta apresenta
preocupacdes com o estudo dos géneros textuais, aquela se volta para a avaliacdao

de um tipo textual.

A seguir, apresentamos andlises dos dados de entrevistas com as professoras
participantes de nossa pesquisa, de observacdes em sala de aula e, por fim, de entrevistas

com alunos dos dois contextos de ensino.

3.2 Analise dos dados da escola publica

Nesta secdo, apresentaremos andlise dos dados da escola publica referentes a
entrevista com a professora participante, as observagdes em sala de aula (obtidos com as
gravacoes em audio e com as anotagdes em didrio de campo) e as entrevistas com dois alunos
participantes. Como pontuamos anteriormente, devido a extensao dos dados, a discussao dos

resultados serd realizada no Capitulo IV.
3.2.1 Entrevista com a professora da escola piublica

E importante apontar que a escolha do contexto de pesquisa se deu apés uma
visita a escola e uma conversa com o coordenador do EM. Durante nossa visita, notamos
cartazes no mural da recepcao indicando o bom desempenho da escola no ENEM e no IDESP.
O coordenador se mostrou bastante orgulhoso desses resultados e disse incentivar os alunos
a participarem do exame, além de promover a realizacdo de simulados ENEM para os alunos
do 3° ano do EM. Ele também contou ter ensinado para o exame em suas aulas de Histéria
antes de se tornar coordenador. Foi por conta dessas informagdes que acreditamos que
encontrariamos um efeito retroativo da redacdo do ENEM nas préticas da professora de LP,
afinal, imaginamos que o coordenador exerceria uma influéncia no planejamento da
professora para o ensino, especialmente no 3° ano do EM, que logo estaria em contato com
os vestibulares, e que isso promoveria um ensino mais voltado para a preparagcao para esses
exames, inclusive para o ENEM.

Nossa entrevista com a professora da escola publica (doravante PA) foi realizada

ap6s o término das observagdes em sala de aula, que tiveram a duracdo de um semestre.
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Tivemos uma conversa breve antes do inicio das observagdes que nos guiou na elaboragdo
de um roteiro semiestruturado para a entrevista.

Antes de fazer nossas perguntas relacionadas ao ENEM, questionamos o fato de,
em alguns momentos de encontro com PA no corredor, ter mencionado que talvez aquele niao
fosse o lugar ideal para a realizacdo da nossa pesquisa. PA afirmou que, pelo fato de a
pesquisa ser a respeito da redacdo do ENEM e por ndo haver um professor especifico de
redacdo na escola, pensou que aquele nao seria o melhor ambiente para a pesquisa. Além
disso, ela acreditava que seria dificil trabalhar com a turma do 3° C, ndo sabia se eles iriam
colaborar, uma vez que ainda ndo conhecia a turma. Essa primeira fala de PA nos sugere que
ha uma crenca de que o trabalho com redacdo em sala de aula deve ser feito por um professor
especifico, especialista. Por esse ndo ser o caso da escola publica, PA acreditava que ndo
forneceria informacdes suficientes para nossa pesquisa.

Perguntamos, em seguida, a que se deviam os bons resultados da escola no
IDESP?” ¢ no ENEM, uma vez que eram motivos de orgulho, como viamos nos cartazes
estampando a recepcdo. PA confirma a fala de seu coordenador ao dizer que a escola
comecou a trabalhar para que os alunos tivessem bons desempenhos nos exames, ja que havia
alunos interessados em ENEM e vestibular. Ela diz também que muitos alunos interessados
no ES privado se empenhavam no ENEM por causa do Prouni, para conseguir desconto na
mensalidade. PA também se lembra de que foi uma exigéncia da diretora da escola que ela
trabalhasse com os terceiros anos, porque tivera filhos vestibulandos e, portanto, essa
experiéncia poderia ajudar os alunos interessados nos vestibulares. Segundo ela, varios
alunos entraram na Unicamp, na Universidade Estadual Paulista (Unesp) e na Universidade
de Sao Paulo (USP) ao longo dos anos.

1. A partir desse ano [2009], eu s6 trabalhei ( , ) ela [a diretora] ndo
deixava eu sair de terceiros anos ( , ) porque ela achava que (, ) e eu
tive uma experiéncia grande com meus filhos, né, de vestibular, tudo,
entdo eu achava que eu poderia passar pra eles que eles tinham a mesma
capacidade (, ) muitos, né?

97 {ndice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, um indicador de qualidade
das escolas.
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Da fala transcrita no trecho 1, apreendemos que hd uma visdo geral de que o
vestibular deve ser assunto nas aulas dos 3°s anos. Além disso, parece-nos que a professora
procura contestar o senso comum de que alunos da escola publica ndo t€ém as mesmas chances
de acesso ao ES por meio do vestibular, embora deixe claro que ndo sdo todos que tém, de
fato, as mesmas chances.

Questionamos se PA acreditava que tinham havido mudangas no ensino apds a
mudanca no ENEM. A professora responde que nio se preocupava muito com o antigo
ENEM, mas também porque ndo trabalhava muito com os terceiros anos do EM naquela
época. Ela afirma que, na escola, o despertar do interesse pelo ENEM se deu por parte de
alunos de anos anteriores que pensavam em participar de programas que utilizavam os
resultados no exame, um impacto claro das mudancgas nas atitudes e agdes dos alunos. Ela
também aponta uma influéncia grande da Unicamp na escola, uma vez que a institui¢ao
oferecia programas como PIBID, Pic Junior e Profis®® para os alunos das escolas publicas,
agregando maior relevancia ao exame.

Dentro dessa discussdo, perguntamos sobre o interesse dos alunos pelo ENEM;
queriamos saber se ele se daria principalmente devido a possibilidade de acesso ao ES
publico ou pela isencdo das mensalidades nas universidades privadas com o Prouni. A
professora acredita que, na maioria dos casos, sao os vestibulares para universidades publicas
que provocam o interesse. Ela acrescenta que os alunos participam como treineiros e ficam
chateados quando ndo atingem bons resultados. PA reafirma que seus alunos sdo capazes e
que os incentiva a participarem, a lerem e ampliarem suas ideias, principalmente para
realizarem a redacdo do vestibular da Unicamp e para que eles tenham uma boa noc¢do de
tudo e estejam informados. Como exemplo, a professora cita o caso de uma aluna que
mencionou ndo saber o que escrever sobre “Lei Seca”, tema da prova de redacdo do ENEM
2013, e comenta sobre outra aluna que tirou nota acima de 700 pontos na redacdo do tltimo
ano, o que indica que hé alunos realmente preocupados com o exame e que, ainda, procuram

conversar com PA sobre ele. Além de nos informar sobre o grande interesse dos alunos em

% PIBID: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia; PIC Jr: Programa de Iniciagdo
Cientifica Junior; Profis: Programa de Formagdo Interdisciplinar Superior
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estar a par dos exames, PA confirma a fala do coordenador do EM sobre haver uma cobranca
da direcd@o e da coordenagdo para que os alunos se preocupem com 0S exames.

Perguntamos a opinido de PA sobre os diversos vestibulares. A professora diz
acreditar que o vestibular seja importante e benéfico por exigir, em um “pais sem cultura de
ber¢o” que se ampliem ideias, estude mais e até viaje para outro pais. Em outras palavras,
PA parece acreditar em um impacto dos exames no ensino. Ela também figura como
descrente sobre os “conhecimentos da populagcdo”, cabendo aos vestibulares mudar essa
situagao.

Atualmente, a percep¢do de PA sobre o ENEM ¢ positiva, mesmo citando as
polémicas envolvendo a correcdo da redacao e as dividas dos alunos quanto a credibilidade
da prova, como analisamos a partir do trecho 2.

2. Porque eles [os alunos] deram uma questionada ai o que que eu vou
falar disso ai, né, como que eu vou falar pra e (, ) ndo, c€s empenham
naquilo que s ah, mas se eu puser um monte de abobrinha 14 eu tiro (,
) eu tiro mil, eu ndo sei se foi real isso, né?

PA sabe superficialmente sobre os fatos, o que nos leva a crer que nado foi seu
intuito buscar informagdes reais sobre o ocorrido. Porém, mesmo com desconfianca, PA nao
deixa de mencionar seus incentivos para que os alunos participem e se dediquem. Ela afirma
tentar preparar seus alunos para o ENEM e mostra uma crenca de que a escola deva se
preocupar com esse exame, exigindo que participem do exame.

Por haver mencionado, em uma conversa informal, que comentaria mais sobre o
ENEM com a proximidade da prova, perguntamos se haveria uma aula especifica voltada
para o exame. PA diz que ndo, mas confirma haver um simulado ENEM. Ela conta que o
primeiro simulado ocorreu em 2011 por exigéncia dos préprios alunos formandos. Desde
entdo, o coordenador sempre realiza um simulado, separando a parte de Exatas, que acontece
no primeiro semestre, € a de Humanas, no segundo. Devemos informar, no entanto, que PA
pediu que ndo houvesse prova de redacdo no simulado, pois ndo conseguiria corrigir tudo por
gostar de ler e comentar as redacdes, diferentemente dos outros professores, que s6 teriam
multipla escolha e que, obviamente, ndo a ajudariam na correcido das redacdes. A direcao
consentiu desde que ela trabalhasse mais redacdes durante o ano. PA afirmou na entrevista

que pretende intensificar o trabalho com redagdo, usando também propostas de cursinhos
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com temais atuais que os alunos ja trouxeram para ela. Pelas observacdes em sala de aula,
pudemos constatar que o trabalho com redagdo foi pequeno durante o semestre. Parece-nos
que todo o trabalho extra gerado com as aulas de redagdo, a propria preparacdo das aulas e a
corre¢ao dos textos, promovam um menor enderecamento dessa atividade por parte de PA.
Ela confirma nossa percepc¢do ao afirmar que atualmente € dificil trabalhar somente redacao:

3. sdo cinco aulas de portugués ( , ) e tem que dar tudo. MAS a redacéo,
voce vé, eu peco (, ) na exploragdo de uma aula, né, pra eles até, até (
, ) amaioria deles nao consegue escrever em sala, né, porque também
nio d4. Mas eu dou uma semana, tudo, depois, comento ( , ) muitos eu
esCREVO, entdo eu ponho, cuidado com o paragrafo, com a
ortografia, porque eu vou corrigindo. O, se eu fosse descontar os erros
de ortografia (, ) as vezes um tira 7, ah, mas ele t4 com tanto erro de
ortografia (, ) eu fal (, ) ndo desconto erro, eu corrijo, porque se nao,
eu nao dava nota. MAS ( , ) pardgrafo ( , ) entdo, eu escrevo atras.
[grifos meus]

A fala de PA nos indica que hd muito contetido e pouco tempo para a realizacao
do trabalho, que, segundo ela, € bastante detalhado pelo fato de haver comentarios em cada
redacdo. A correcdo mostra-se um empreendimento arduo. Pelo trecho 3, podemos
depreender que norma-padrao e questdes estruturais sdo critérios de correcdo e que a nota é
bastante enfatizada. Pelas aulas observadas, também concluimos que tampouco hd tempo
para escrever em sala.

Ao tratar da escrita, a professora diz ser costume deixa-los trabalhando por uma
aula ou uma aula e meia apds sua explicagdo. Segundo seu relato, os alunos escrevem, em
geral, as interpretagdes/ entendimento de textos literdrios. Ela finaliza comentando que,
quanto mais eles escrevem, melhor.

4. E quanto mais escreve (, ) eu gosto muito que eles escrevam e nada
de (, ) por mais moderna que esteja, mas ( , ) nada de computador (?)
Ié, escrevendo, entdo, eu gosto de fazer esse trabalho fazendo um
paralelo inclusive, né, inclusive MESMO do século 19, comego do
século 20, sempre fazendo um paralelo com o hoje ( , ) pra eles
chegarem no concreto, né, que hoje eles (?) tanta maquina [risos], é
tanta virtual, entdo eu gosto de fazer (, ) ndo sei se atinge, mas a gente
espera (...)

PA, aparentemente, estd se referindo a mecénica da escrita, € ndo a um

entendimento da estrutura ou a construcio de sentidos. Perguntamos como PA costumava
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trabalhar a escrita. A professora afirma que os alunos escrevem quando respondem as
atividades do LD:

5. E eles escreverem bastante, de preferéncia escrita mesmo, né? Nada de
copia de (, ) e nem digitado.

Essa questio nos fez questionar PA sobre seus critérios de correcao de redagao:
6. O que eu considero? O contetdo, 16gico. Eué (, ) dou um tema e ele (...)
comeca bem, de repente, ele foge (...) entdo, por isso que eu falo, ndo tem
que ter 2, 3 paginas de redagdo, porque cé vai se perder. Entdo, seja objetivo
e (,),né, eee poe aquilo (...) o que ta dentro? T4 dentro? T4 bonitinho?
T4 (,) eu acho lindo quando eles conseguem ( , ) a ideia deles colocar uma
introducio e depois ele desenvolver e voltar e fechar com que ( , ) ah,
eu acho (, ) quem consegue isso eu acho maravilhoso, sabe? Ah (, ) eu ndo
consigo [risos], mas eles ( , ) tem uns que conseguem.

A professora nos informa que preza pelo contetido em sua corre¢do, mas sugere
limitar-se ao tema e, ao explicar o que considera, de fato, importante, trata da estrutura, o
esquema “introduz- desenvolve-volta/fecha”. Ademais, indica que conhece as habilidades de
seus alunos, pois conseguem se adequar as suas expectativas, o que nos também nos faz
questionar a visdo de PA sobre a escrita. Percebemos que escrever redagdo € tratar de um
tema e que, além disso, essa redacdo tem um modelo definido, uma visdao bastante préxima
daquela que embasa a prova de redacdo do ENEM.

Também perguntamos se haveria, por parte de PA uma predilecio pela divisao
da disciplina de LP em gramatica, literatura e redacdo, como nossas observacdes nos
mostraram. PA acredita que antes se sabia diferenciar a gramatica das outras disciplinas, mas
que hoje os alunos estdo com uma “cabecinha muito perdida” e “misturam tudo”. Ela acredita
que a divisdo funciona melhor para a “cabecinha deles”, o que nos indica que a crenca de PA
em relacdo a disciplina de LP é de que suas subareas ndao sao integradas; que literatura,
producdo e gramética devem ser estudadas separadamente. Sua fala também mostra que, para
ela, os alunos ndo tém autonomia suficiente para reconhecer a subarea que estd em foco. Essa
crenca de que para trabalhar redacdo é necessario que haja um espaco separado para a
disciplina e de que o ensino de redacdo deve ser com professor especifico nos intrigaram,

pois, dessa forma, podemos perceber que o ensino interdisciplinar proposto pelos referenciais

e pelo proprio ENEM parece bastante distante dessa sala de aula.
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Questionamos também seus usos do LD e do Caderno do Estado de SP. PA
menciona ter trabalhado poucas vezes o Caderno do Estado de SP em anos anteriores. Passou
a trabalhar mais nos ultimos dois anos por crer que o Estado use os mesmos textos do material
em avaliacdes externas, tais como SARESP e Avaliacdo Diagndstica e também porque o
Caderno explora os livros que as universidades pedem. PA sugere, portanto, que os materiais
preparam para os referidos exames. Ela também explica como se d4 a escolha dos LDs ao
longo dos anos e como avalia o LD utilizado no 3° C.

7. Eu gosto que tenha bastante texto de gramatica (...) bastante texto de de
(', ) separados assim, sabe, e MUITA producido de texto, muita e, no fim,
ele d4 dissertacdo, ele d4 argumentacdo, ele da artigo de opinido, entdo, pra
trabalhar ( , ), né, FORA (,) o (,) a parte de redacdo ( , ) e tem artigo de
opinido e tem agora ( , ) inclusive a Unicamp tem varios [vocé acha ruim
pra trabalhar na sala?] ah (...) ndo tendo no livro DIFICULTA porque cé vé
[esse deles ndo tem?] o do 3° C tem, [ah t4, entdo € bom?] que € o Ser
Protagonista, [esse c€ gosta!] mas esse € o tinico que eu uso no (, ) € o Gnico
3° que eu uso porque ndo tinha mais, esse af foi o que veio [€ porque o0 3° A
tem outro, ne?] tem o Linguagem [mas é, vocé acha que é uma boa esse
livro que eles tém aqui? No 3° C] Bom! Bom, ¢ eu vi (...) que o ( ) [um
colégio privado tradicional da cidade] usa também.

Embora aprecie LDs com muitas propostas de producdo de texto, nossas
observacdes nos mostraram que sua abordagem nao se concentra no desenvolvimento da
habilidade escrita. Notamos também que, para ela, o LD é extremamente importante para o
trabalho com redacdo, isto é, seria dificil elaborar aulas préprias. Por fim, é importante
pontuar em sua fala que a escola privada em questio é tomada como modelo do que é bom
para o ensino.

Ao final da entrevista, comentamos o fato de PA estar sempre falando sobre
concursos publicos para os alunos e perguntamos o que ela acha que a vida exigiria dos alunos
em relacdo a escrita. Ela menciona a importincia do portugués nessas provas, o que
igualmente nos revela sua visdo de lingua(gem). Ela acrescenta que a escrita € muito
importante, mas parece apontar para fala e escrita como uma mesma variante:

8. Agora, A FALA (,) é muito (, ) a escrita (, ) ¢ MUITO importante,
porque como que ele vai, as vezes (, ) se: (...) a: se a: (, ) ser compreendido
14 fora se se ele nao souber falar? Porque (, ) as vezes a gente fala, cé vé,
que a ambiguidade, né, olha, as vezes sem uma virgula, muda. Entdo, se
vocé ja tem ( , ) as regras, ja tem tudo, é DIFICIL, né, as vezes, o ser
humano entender o outro ser humano, entio, imagina se vocé for um
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(...), assim ( , ) desinformado, ndo tiver nada. Como que cé€ vai poder se
explicar:, 14 fora, e quantas coisas podem acontecer assim de contendas por
mal (, ) md interpretacdo? Entdo, acho que a lingua, tanto a falada como a
escrita (...) é importante, porque em qualquer c ( , ), qualquer ( , ) né,
profissdo, exige-se uma escrita. Entdo, engenheiros, se ele ndo colocar
BEM no papel aquilo que ele vai c...vai ser uma catdstrofe. Certo? Um
médico, se ele ndo falar tudo aquilo escrito, como ele vai (, ) a letrinha dele
que ¢ sem vergonha, mas [riso] como que a gente vai, né? (, ) Certo? [grifos
meus]

Para PA, “saber falar” ¢ saber a norma culta da mesma maneira que €é usada na
escrita, e formalidades estdo presentes nas profissdes e na vida em geral. A gramatica,

portanto, torna-se extremamente importante ja que forma o pensamento:

9. Ndo que vocé tenha que DECORAR, mas ela te ajuda a: formar a
formacdo das ideias, a vocé colocar no papel uma coisa melhor, SIMPLES,
e eu sempre bato com as coisas que eu mexo, né? Nio precisa ser um
Machado de Assis, né, que ele tem um portugués, né, e ainda eu ainda falo
pra eles que ad AMO Machado de Assis, e que ele se fez sozinho (, ) né,
entdo (, ) eu falei, td vendo, como ele, muitos aqui podem ser, MAS nao
precisa ser o palavreado dele, MAS que vocg seja, sabe assim ( , ) tem um
portugués bom, claro, né, e saiba também FALAR, porque se vocg escrever
uma coisa que vocé nao pode ler, mas vocé escreveu e e € como vocé vai
se sair bem 14. Como que vocé vai expor alguma coisa se voc€ ndo tem ( , )
e: entdo, eu acho que a gramdtica nao € assim que ele vai (, ) ndo, porque
agora eu vou usar um sujeito e um predicado. Nao. Mas ela dd uma ( , ) né,
ela d4d um nossa (...) ela (...) faz a conexdo, né, da nossa lingua, porque se
ndo ( , ) vai ficar tudo [uma bagunga] uma bagunga, né, mim, né, mim falou
[risos].

Embora afirme ndo exigir que seus alunos sejam como Machado de Assis, PA
menciona amar a escrita do autor, usando-a como modelo de boa escrita, de bom portugués,
possibilitado pelo entendimento da gramética da lingua.

Como mencionamos anteriormente, o efeito retroativo também passa pelas
percepgOes e atitudes dos participantes, portanto, a andlise acima nos leva a algumas
conclusdes sobre o fendmeno. Nossa entrevista nos permitiu conhecer as percepgdes e
atitudes de PA frente ao ENEM: uma vis@o positiva sobre o exame, mesmo com dudvidas
quanto a sua credibilidade devido as recentes polémicas envolvendo seu nome. PA diz tentar
preparar seus alunos para o exame com seu método de ensino. Além disso, o uso dos materiais

didaticos fornecidos pelo governo do Estado de SP € feito pensando nas provas dos
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vestibulares. PA também sugere que € por influéncia dos préprios alunos que a escola e a
professora se preocupem com 0 exame.

Também foi possivel entender mais sobre sua visdo de lingua(gem), que se
concentra mais fortemente na importancia da gramdtica e da referéncia aos grandes
escritores, uma vez que PA parece ter uma grande preocupacdo em fazer seus alunos
aprenderem a lingua padrdo. Sua entrevista, no entanto, aponta, ainda, para uma dificuldade
no trabalho com a redagao, o que nos leva a questionar se hé de fato preparacio para a prova

de redacdo do ENEM.
3.2.2 Observacao das aulas da professora da escola publica

3.2.2.1 Informacgdes iniciais

Durante todo o periodo de observacdao, PA nunca deixou de se remeter a
pesquisadora em sala de aula. Ficava claro que essa presencga era percebida. Havia sempre
uma men¢do a pesquisadora no sentido de enfatizar que ela era “especialista em redacdo” e
poderia saber mais sobre o assunto. Além disso, segundo PA, a presenca da pesquisadora fez
com que os alunos se esforcassem mais nas aulas, como nos informam as anotagdes em didrio

de campo:

Ela pergunta do meu trabalho, diz novamente que ndo sabe se me ajudou
muito, mas comenta que a minha presenca na sala fez os alunos
melhorarem, poucas notas vermelhas. [anotacdes do didrio de campo da
pesquisadora]

Ressaltamos que, durante o periodo de observacdo, ndo tivemos qualquer
participacao em sala de aula. Pode ser, realmente, que o fato de a professora ter demonstrado
aos alunos sua preocupacio por causa de nossa presenga tenha feito os alunos trabalharem
mais em sala de aula.

O gravador de dudio também foi alvo constante de comentdrios por parte dela e
dos alunos, tanto no sentido de achar o objeto de boa qualidade, quanto para cobrar atencdo
ou siléncio por parte dos alunos, ao lembré-los de que estavam sendo gravados.

10. Ela deve escutar cada coisa ai ( . )

11. Vai ficar falando coisa feia no gravador da menina?
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Logicamente, hd um desconforto porque todos pensam que serdo avaliados pela
pesquisadora. Procuramos enfatizar que esse nao era nosso interesse ao longo da andlise das
aulas gravadas e tentamos deixd-los mais tranquilos também. Embora esses fatos merecam
ser mencionados, eles ndo alteram os dados de pesquisa, uma vez que concluimos, por meio
dos dados coletados em um semestre, que ndo houve mudancas nas praticas de ensino da

producdo escrita devido a nossa presenga ou a do gravador.

3.2.2.2 Caracteristicas das aulas de PA

Leciona em pé, em frente aos alunos que ficam posicionados em fileiras — um
total de cinco fileiras com aproximadamente oito carteiras cada — usa a lousa com frequéncia
para escrever sobre o topico estudado (gramdtica ou literatura), exercicios para casa ou
anotacdo de tarefas e dé aulas essencialmente expositivas.

Costuma dividir suas cinco aulas em redacdo (1), gramética (2) e literatura (2),
todas com duracao de cinquenta minutos. Em geral, as segundas, em que hd aula unica de
redacdo, ela propde atividades do Caderno do Estado de SP. Nos outros dias de aula, tercas
e sextas, PA utiliza o LD Ser Protagonista. As aulas, em geral, seguem sempre um mesmo
padrdo: 1) chamada; i1) professora pergunta em que licdo estavam; iii) alguns alunos
respondem (em geral, os que se sentam na frente); iv) professora da continuidade ao conteudo
e propOe exercicios para classe/ casa ou os corrige € passa para outro conteudo; v) professora
corrige exercicios ou atividades; alguns alunos fazem e perguntam suas duividas, outros, nao;
vi) alguns alunos participam da corre¢do. PA costuma pedir exercicios e atividades do LD
ou do Caderno para nota. As notas finais de cada bimestre foram calculadas com base nesses
exercicios, nas redacdes produzidas, em um trabalho final e em duas provas de gramética.

As aulas de PA sao sempre atravessadas por discussdes sobre o barulho, pedidos
de siléncio e cobrancas de atencdo ou de maior esfor¢o. A maioria dos alunos costuma copiar
o que € escrito na lousa e, muitas vezes, eles ndo estdo com seu material, pois esqueceram
em casa. Esses estudantes costumam conversar bastante, como vemos no trecho extraido do
didrio de campo da pesquisadora.

O pessoal do fundo ndo presta atengio na professora. E bastante dificil
ouvi-la as vezes. [anota¢cdes da pesquisadora em didrio de campo]
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Uma boa parte da turma ndo se importa com as aulas de portugués, ficando em
siléncio sem realizar nenhuma atividade, por isso, € comum também ver PA interagindo
somente com os alunos que se interessam, geralmente, aqueles sentados préximos a sua mesa.
Ela tem o habito de perguntar as respostas dos exercicios sempre para os mesmos alunos e,
em especial, para a aluna considerada “a melhor da classe”.

Nossas anotagdes em didrio de campo confirmam o desinteresse dos alunos e a
postura da professora em relagdo a essas atitudes.

A professora usa o Caderno do Estado para corrigir os exercicios de
literatura (Modernismo). A professora conversa com os alunos da frente
somente. Alguns sdo ignorados. Ela entra em contato com a mesma aluna
varias vezes porque ela responde as perguntas. [anotacdes da pesquisadora
em didrio de campo]
Ha, porém, alunos que mostram um comportamento bastante diferente, como € o
caso de um dos alunos entrevistados, A2. Ele se senta na frente da sala e estd sempre
interagindo com a professora, em geral para fazer cobrangas.

12. O (), a senhora falou assim que segunda-feira a gente iria ver NOS
IRIAMOS ver ( , ) bastante redacio. A senhora nio td mais passando
redacdo. [PA responde irritada: O, acabei de entregar uma, ainda tenho
outra pra corrigir. Brincadeira, hein?!]

13. [...] a senhora falou assim que segunda-feira nds ia trabalhar redacgao.
Cadé a redagdo?

14. [...] porque o vestibular ai no finalzinho 6 [...]

15. Passa redacao!

16. A senhora vai passar redagao?

17. Eu nunca fiz uma prova da PA de interpretacao de texto.

Podemos confirmar, nesses trechos, a preocupacao de A2 com a proximidade dos
vestibulares e, consequentemente, com as redacdes que serdo exigidas. No entanto, essa aula
de redacdo esperada por ele, provavelmente comparada com as aulas do cursinho do qual
participa, acontece somente uma vez no semestre. PA, em geral, ignora os comentérios do

aluno ou deixa claro que nao conseguiu corrigir outro texto ja feito.
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3.2.2.2.1 Os materiais didaticos utilizados por PA

O Caderno do Estado € organizado da seguinte forma:

[...] o curriculo de Ensino Médio organiza os conteidos em campos de
estudo, a saber, "linguagem e sociedade", "leitura e expressdo escrita",
"funcionamento da lingua" e "producdo e compreensdo oral", que se
entrecruzam e se orientam a partir de importantes questionamentos sociais.
Cada um desses eixos sugere uma questao que serd respondida no decorrer
do bimestre. Essa questdo central estabelece a abordagem dos diferentes
conteidos em cada campo de estudo da disciplina. Por isso, um mesmo
conteido pode surgir em mais de um bimestre, de acordo com os limites
estabelecidos pelo eixo organizado. (ibid., p. 59).

E importante nos determos em algumas consideracdes sobre o Caderno. A
concepgio do material, segundo o Caderno de 2009 (SAO PAULO/ SEE, 2009, p. 2), é
idealizada por autores que também participaram da elaboracdo da Fundamentagdo tedrico-
metodolégica do ENEM (2005), e refere-se a metodologia da situagdo-problema sob a
perspectiva das teorias do construtivismo e sociointeracionismo que embasam o curriculo
oficial do Estado de Sao Paulo (LITRON, 2014, p. 144). O Caderno mais recente, da mesma
forma, mostra ao professor que o desejo € “continuar desenvolvendo as cinco competéncias
basicas propostas pelo ENEM que alicer¢am este Projeto Curricular [...]” (id., 2014, p. 8).
Por exemplo, propde-se um direcionamento claro para uma discussdo sobre o ENEM na
secdo “Discussdo oral”, entre outras (ibid., pp. 22; 55; 57; 62; 70; 82), apresentando, por
exemplo, as seguintes perguntas:

O que jé sabe sobre o vestibular?
O que se pede da disciplina Lingua Portuguesa nos vestibulares?
O que vocé sabe sobre 0o ENEM? (ibid., p. 13). [grifo meu]

O Caderno também propde que o aluno reflita sobre um item do ENEM e diga se
pode ser considerado vélido para um exame de acesso ao ES e se o considera facil ou dificil
(ibid., p. 15). O material afirma que a escrita € uma das principais habilidades a serem
desenvolvidas: “Escrever bem ¢ uma habilidade essencial para todos nos” e, com esse
primeiro volume, em especial, o aluno serd capaz de desenvolver competéncias e habilidades
para a producio de textos argumentativos e relagio entre modernidade e linguagem (SAQO
PAULO/ SEE, 2009, p. 5). O vestibular, mas principalmente, o ENEM, estdo direcionando

essa visdo. Uma nota de rodapé nos indica as referéncias para essa orientagdo: o Documento
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Baésico e a Matriz de Referéncia do ENEM. A parte em que orienta para a producdo de um
texto do exame ndo € destinada a especificar detalhes da proposta de redacdo como aqueles
apresentados no Guia do Participante, mas a visdo de lingua(gem) que fundamenta o exame
parece estar presente nesses pontos especificos do material.

Litron (2014, p. 215), em sua andlise desse material, aponta [...] para a
superficialidade com que os objetos de ensino, competéncias e habilidades sao desenvolvidos
em prol da discussao (“falar sobre™) de certo tema, a escassez de atividades de um mesmo
conteudo e as relacOes arbitrarias entre textos, conteidos, géneros e atividades. A autora
(ibid., p. 137-138) também nota a preferéncia para alguns topicos nessa etapa do ensino:

[...] a prevaléncia de alguns tépicos de norma padrdo, como ‘concordéancia’
e outros topicos pontuais como ‘o problema do eco em textos escritos’ para
atender a uma urgéncia de preparacdo para o vestibular, ENEM e outros
exames, propria do 3° ano do Ensino Médio” (ibid., p. 137-138).

Além disso, Litron (ibid.) salienta que vestibular, trabalho e formatura sao temas
muito abordados nos Cadernos do 3° ano.

Por sua vez, o LD escolhido para o 3° C%, da colecdo Ser Protagonista,
organizado por Ricardo Gongalvez Barreto € um livro que apresenta as se¢des de Literatura,
Linguagem e Producgdo de textos separadas e, no fechamento de cada unidade, uma se¢do
intitulada “Vestibular e ENEM”. Segundo o Guia de Livros Didaticos do PNLD de 2012, ¢
“do professor a responsabilidade por articular as trés partes da obra e por distribui-las no
tempo escolar” (BRASIL/ SEB, 2012, p. 63). A parte de Literatura e a de Producdo de textos
sdo consideradas pontos fortes da publicagdo. Segundo o documento, as atividades propostas
para producao de textos sdo boas, mas poucas, o que sinaliza para a importancia de propiciar
aos estudantes maiores oportunidades de trabalho com a escrita (ibid., p. 66). Embora possua
unidades destinadas ao trabalho com a produc¢ao de texto, o LD € bastante utilizado por essa
professora quando seu objetivo € trabalhar gramatica e, principalmente, literatura, sendo que,
na maioria dessas vezes, 1€ os textos propostos para explica¢do das escolas literdrias, pede
exercicios para tarefa ou exige que os alunos respondam aos exercicios de vestibulares

compilados pelo LD, muitas vezes, para nota. Uma tnica proposta de producdo de texto do

9 0 livro é diferente daquele usado pelo 3° A e pelo 3° B por ter havido um nimero insuficiente
de livros para todos.
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LD foi trabalhada durante o periodo observado; as outras trés mencionadas abaixo sdo do
Caderno do Estado de SP.

Ainda de acordo com o PNLD de 2012, nesse LD, em produgdo de texto, as
atividades sdo organizadas em sequéncias diddticas priorizando o uso social concernente
aquela produgdo, contribuindo para a proficiéncia escrita; quanto aos conhecimentos
linguisticos, procura-se proporcionar reflexdes sobre o uso da lingua e da gramdtica; a
oralidade nao é muito explorada, o que é considerado um ponto fraco da obra (ibid., p. 62).
A ultima parte do LD € dividida em quatro unidades: narrar, relatar, expor e argumentar. A
quarta e ultima unidade apresenta os géneros “antincio publicitario”, “artigo de opinido” e
“dissertacao”. Esse LD parece buscar se adequar as orientagdes dos parametros curriculares,
priorizando o entendimento da linguagem como interagdo. Veremos adiante como se dd o

trabalho de PA ao sugerir que os alunos produzam uma dissertagdo proposta no LD, a tnica

producdo de dissertagdo dentro do periodo observado.

3.2.2.3 As prdticas de ensino de PA

Durante o periodo de observacdo, nio houve momentos de discussdo sobre a
elaboracdo das aulas ou das provas. O didlogo entre professora e alunos acontecia quando
conversavam informalmente ou quando havia correcdo de exercicios, embora, neste caso, PA
se limitasse, muitas vezes, como ja mencionamos, a perguntar as respostas aos alunos que
considerava estarem interessados. A maioria das atividades realizadas em sala de aula pelos
alunos, em geral, foram exercicios de fixacao propostos pelo LD ou pelo Caderno do Estado
de SP, exigéncias para cdlculo de uma média final. Os estudantes, entdo, tiravam uma folha
do caderno, respondiam os exercicios e entregavam para que a professora avaliasse. Podemos
dizer que o método avaliativo de PA é predominantemente somativo.

Ela menciona que o livro didatico tem questdes do ENEM e olha para mim.
Ela pede pra que eles facam e entreguem e que vai valer nota. [anotagcdes
da pesquisadora em didrio de campo]

Para exemplificar essa abordagem, que também nos leva a entender as
concepgoes sobre ensino inerentes, apontamos para uma atividade que poderia ser feita com
uma avaliacdo processual, porém, ndo o foi. No periodo observado, houve a proposta de

elaboracdo de uma antologia de poemas modernistas, baseada na Situacdo de Aprendizagem
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3 do Caderno do Estado de SP, que propunha como estratégias: “aula interativa, com a
participacao oral e escrita do aluno e a preparacdo e conhecimento de conteidos e estratégias
pelo professor; atitude de sensibilidade diante da realidade local e do aprendizado como uma
elaboragdo processual e continua” (ibid., p. 24) e que seria preocupada com contexto e
situacdo de producdo, interlocucdo etc.:
Seguindo as orientacdes do professor, retinam-se em pequenos grupos.
Cada grupo funcionard como uma equipe editorial em uma pequena
empresa que, apds pesquisas de mercado, decidiu contribuir para a
divulgacdo da literatura em lingua portuguesa lancando uma antologia com
o seguinte titulo: A linguagem da modernidade na literatura em lingua
portuguesa (ibid., p. 30). [grifos dos autores]

O Caderno explica, em seguida, segundo o diciondrio Houaiss, o que é uma
antologia, e como deve ser feito o trabalho: antologia de poemas, contos e cronicas da lingua
portuguesa (Brasil e Portugal) do século XX (de 1910 a 1950) com o formato de um livro.
Apresenta as orientacdes dos editores: como produzir a capa; introdugdo; corpo de dez textos
de dez escritores diferentes, sendo cinco deles ja escolhidos pela editora e, ao fim de cada
texto, deve-se explicar a obra e as caracteristicas da linguagem modernista dele; parte final
com breve biografia e conclusdo com resenha critica. H4, ainda, uma discussio sobre sites
confidveis para pesquisa e sobre critérios de correcio. Esse projeto, no entanto, foi conduzido
como um “trabalho final”, exigido para compor a média do segundo bimestre. A situacdo de
producdo foi praticamente ignorada e a proposta, adaptada. Todo o contexto de producao foi
desconsiderado. Transformou-se em um trabalho individual ou em duplas, que ignorava a
simulacdo de um grupo editorial. A explicacdo que os alunos deveriam realizar sobre cada
poema foi substituida por uma unica resenha final, pois, da outra forma, seria muito
trabalhoso. A professora ndo discute o uso da internet como uma ferramenta de busca e
explicita critérios de correcao diferentes daqueles propostos pelo Caderno ao ser questionada
se a nota da antologia seria pelo desenho:

18. Nao! Pelo desenho? Nao! Pela criatividade, pelo que ela pds assim, de:
dentro daq 14, se ta: se o desenhinho que ela fez, pode ser desenho mal, feio,
tudo, mas se t4 dentro do contexto do poema, certo? Nao € se: como que eu
vou cobrar desenhista se nemeu ( . )
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PA quer um trabalho caprichado, bem elaborado, mas ndo d4 €nfase a escrita.
Seu foco € o Modernismo, escola literdria que estdo estudando no momento. PA indica os
poetas que eles podem usar e repete a importancia da capa, que deve ser bem atraente.
Podemos afirmar que o foco das aulas em geral € literatura, que, segundo PA, € sua paixao.
A professora ndo mostra aos alunos uma antologia real, no entanto. Ao invés disso, traz para
a sala de aula trabalhos j4 realizados em anos anteriores, ressaltando as capas produzidas e
as notas, que devem ser maiores do que as desses alunos.

Em relacdo ao ENEM, € a prova de multipla escolha que € enderecada em sua
pratica ao exigir que seus alunos respondam a itens de provas antigas compilados pelo LD,
considerados bons exercicios para que os alunos saibam como € o exame. O trecho 13 parece
indicar que PA considera o ENEM um exame mais simplificado e, portanto, nao tao dificil
para seus alunos.

19. vocé ndo precisa AQUELE vestibular [referindo-se a participacdo no
ENEM].

Durante o semestre, a professora mencionou vestibulares e, mais
especificamente, o ENEM, por diversas vezes. Entre seus comentdrios, PA enfatizava a
utilizacdo das notas por universidades federais, indicava exercicios do LD para preparagao,
mencionava uma predilecdo do exame por tirinhas e cartuns, lembrava a extensdo dos
enunciados no exame, entre outras. Percebe-se, por parte da professora, incentivos para que
os alunos realizem o exame e tentativas de apresentacio do mesmo, por isso, como
mencionado em sua entrevista, e no trecho 14, ela da énfase a leitura.

20. Vocés mesmo nos textos de ENEM ou quando a gente da simulado (, )
‘nossa, mas que texto comprido!’ ‘é muito longo!” Ai vocés vdo LA na
questdo olha a questdo e TENTA (, ) achar a resposta ali no meio do texto,
né? Entdo, ¢ a PREGUICA, mas vocés sabem que isso (,) € (, ) o que leva
vocés ando (,) TUDO (, ) cétem que (, ) MESMO a gente ndo tem mesmo
um trabalho de casa, quando vocé é dono de casa (, ) vocé tem sua casa ( ,
) vocé mora sozinha ( , ) ai se vocé sair e deixa toda ela desarrumada, vocé
vai voltar ela vai ta 1a. Mesmo que vocé fale ‘eu ndo gosto de arrumar
cozinha’ (, ) mas vocé vai ter que lavar louga uma hora porque ela ndo vai
vocé nao vai (?) entdo tem hora que a gente tem que fazer coisa que a gente
ndo gosta (, ) mas c€ tem que fazer (, ) certo entdo (, ) na vida (, ) a gente
ndo pode fazer s6 o que gosta ( . ) entdo, LER é muito importante ( . )

21. Ler é muito importante inclusive aumenta vocabuldrio tem mais
facilidade de escrita, né, quem néo 1€ tem o vocabuldrio muito POBRE ( , )
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nio sabe nenhuma palavra (, ) 1€ uma frasezinha (, ) * mas o que que ¢é
iss0?’ (.)
As falas de PA parecem sugerir que sua preocupacao € mostrar aos alunos que a
prova do ENEM exige a leitura atenta, “sem preguica”, de textos longos, ressaltando a
importancia dessa habilidade e, acreditamos, consciente das exigéncias do exame em relacio
aela. PA também costuma alertar para a importancia de estudar e se esfor¢ar mais para entrar
em boas universidades boas. Sempre ha observacdes sobre os vestibulares nas aulas e, na
maior parte das vezes, naqueles momentos em que a professora quer manifestar seu
descontentamento em relacdo ao comportamento da turma. Observamos comentérios sobre a
mudanca na prova de redacdo da Unicamp ou sobre a lista de livros dos vestibulares da
Unicamp e da USP, sobre exercicios ou textos que “caem” muito em vestibulares, entre
outros, mas nao houve uma apresentacdo desses exames em nenhuma das aulas observadas,
tampouco de suas provas de redacdo. Embora PA procure exigir que seus alunos respondam
questdes de vestibulares, ndo ha préticas voltadas para o ensino da escrita, somente um
discurso que ressalta sua importancia.
Em uma aula, PA discute sobre redacdo e ressalta a importancia do rascunho. Ela
também aponta que muitas vezes nao hd organizacdo no texto e que a quantidade de ideias
pode distrair:

22. Tem gente que consegue colocar um titulo (, ) eu ja vi vérias varios
meu aluno por isso que precisa aprimorar ( , ) ele ele ele ( , ) coloca o titulo
(, ) segue o: o primeiro paragrafo falando aquilo (, ) ele desenvolve ( , )
depois ele ele ele fecha (, ) VOLTANDO é: voltando entdo isso (, ) é uma
capacidade muito grande é bacana do aluno fazer isso é conseguir voltar (,
) agora tem uns que vao muito longe vocé quer por tudo ( , ) e vocé vai
longe (, ) as vezes nao € nem nem o problema de: de: escrever (, ) vocé
tendo uma escrita legal ( , ) um portugués bom (, ) 6timo (, ) porque cé
ve€ as vezes tem redacdo ( , ) que t4 cheio de vermelhinho corrigido (, ) que
o aluno tirou sete (, ) mas ndo ¢ pelo erro é pelo ace... ‘a: vocé deu sete
nisso’ (. ) porque é: a ortografia ( , ) tanto que naquela prova do Saresp (,
) eles falam 14 quando a gente vai corrigir ( , ) eles falam ‘n6s ndo vamos
corrigir os erros de ortograFIA (', ) mas se ele atingiu o TEMA, né, se ele
atingiu falou POBREMENTE do tema ( , ) vocé da regular (.)

Essa fala trata da visdo de PA sobre a redagdo, também afirmada em sua
entrevista: um texto baseado em um tema, que deve ter introdu¢do, desenvolvimento e

fechamento. Essa estrutura ndo € explicada mais detalhadamente em sala de aula, mesmo
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quando PA propde uma aula para trabalho com a dissertacdo, como veremos mais adiante. A
professora ressalta novamente sua visdo sobre a “escrita legal”, isto ¢, aquela que apresenta
0 “portugués 6timo”, muito provavelmente aquela que ndo contém erros gramaticais. PA nio
explica o que vem a ser o falar “pobremente” sobre o tema. Sabemos, por meio de nossas
observagdes, que o termo “pobre” ¢ muito utilizado por ela e sempre de maneira a depreciar
problemas gramaticais na fala ou escrita.

PA menciona em uma de suas aulas que a quantidade de trabalho extra que se
desenvolve a partir de uma proposta de redacdo € um dos motivos para nao exigir essa
atividade com frequéncia, como percebemos nos trechos 22 e 23, que acontecem apds o aluno
A2 cobrar aulas extras de redac¢do, também confirmando a fala em sua entrevista:

23. redacio ndo, redagdo pra mim € muito complicado pra ler porque eu
tenho que ler uma por uma, a noite, agora, isso daqui [os exercicios de
vestibular] € mais facil eu corrigir. [grifo meu]

24. eu tenho ainda as redacoes do 3° A e B e vio me entregar hoje, aquelas
que vocés me entregaram do livro ndo tinham, af eu tive que passar aquilo
14. Af eu peguei e passei fronteiras pra eles a: porque era o menor, porque
o outro livro ndo tem. Ai porque redac¢io é mais complicado, tanto que o
simulado [do ENEM], eu falei pra ( ) [a diretora da escola] ndo dar redacdo
porque a gente pode distribuir 14 no: na reunido de: de: de professores, e
cada um com o gabarito e depois a redacdo? Ninguém quer ajudar a
corrigir, né, e ai é muita coisa. Entfo ela falou pra redagdo eu trabalhar na
sala que € o que nds tamos fazendo (, ) redacao tem que ler mesmo, certo,
entdo € (, ) mas sé portugués que tem, né? Nenhuma outra matéria da e: ai
(.). [grifos meus]

E interessante ressaltar que o tema “fronteiras” pertence a uma proposta de
producdo de texto baseada em uma prova da FUVEST. Esse fato ndo é mencionado por PA,
tampouco uma apresentacdo da prova é feita. Em sua entrevista, PA diz que pretende
trabalhar propostas de redacdes de diferentes vestibulares trazidas pelos proprios alunos, o
que nao foi feito durante o semestre observado. Pelos comentérios de PA durante as aulas, é
comum que alunos tragam propostas de cursinhos para que ela veja ou corrija e dé sua
opinido. Em outra observagdo, PA conta que soube das mudancas no vestibular da Unicamp
por uma aluna. De acordo com esses acontecimentos, parece-nos haver uma pressdo por parte
dos alunos para que a professora direcione seu trabalho para os vestibulares, porém, parece-

nos que eles ndo fazem parte de seu planejamento.
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Percebemos que ha diversas causas que limitam o trabalho de PA. Como
mencionamos anteriormente, questdes como nimero grande de alunos e de aulas, trabalho
extra em hordrios ndo remunerados e também falta de estrutura e saldrios baixos desmotivam
um trabalho mais efetivo com a produgio de texto, que é realmente dispendioso. E importante
também ressaltar na fala em 23 a vis@o sobre corre¢do de exercicios propostos no simulado.
As questdes dissertativas sdo vistas de modo negativo exatamente por aumentar o trabalho
da professora. Parece-nos, realmente, que PA procura atentar-se ao conteido, como
mencionado em sua entrevista, porque o tempo destinado ao trabalho de correcdo, “ler uma
por uma, a noite”, ¢ grande. E também por isso que PA tem um enfoque maior nas questdes
da parte objetiva do ENEM, como veremos abaixo. Outra causa seria a visdo de linguagem
da professora, uma vez que nossas observacdes trazem indicios para pensar que, para a
professora, a escrita € associada ao bom entendimento da gramatica.

Para exemplificar, procuramos apresentar aulas que realmente se voltaram para
a producdo de textos. Ao longo do semestre, PA exigiu trés producdes além da antologia,
sendo que uma delas era parte da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo do Governo do
Estado de SP, um artigo de opinido!'®,

A primeira proposta foi apresentada no primeiro més de aula, periodo ndo
observado, e foi baseada na Situacdo de Aprendizagem 2 — Desenvolvendo o olhar critico: A
Resenha — do Caderno. Segundo Al e A2, a professora deu duas op¢des de resenha: sobre
um filme ou um livro. O Caderno do Estado de SP, porém, apresenta um plano de aula em
que a proposta € discutir o que € resenha, apresentar a defini¢do segundo o diciondrio,
apresentar a resenha de um colunista da Folha de Sao Paulo seguida de uma andlise com
questdes para os alunos e apresentar proposta de resenha de uma letra de musica ou de um
poema. Ha, também, a sugestdo de revisdo do texto entre colegas e de um quadro com
critérios de correcdo. Por fim, recomenda-se:

Professor, utilize os mesmos critérios do quadro para corrigir os textos de
seus alunos, que poderdo ser produzidos em duplas. Depois que vocé,
professor, devolver o texto corrigido, pe¢a aos alunos que comparem o
ponto de vista deles com o seu. Discuta com a classe aspectos da escrita em
que todos os alunos devem melhorar. Solicite que reescrevam o texto
seguindo as orientacdes dadas e devolvam-no para correcdo final, junto

190 O tema: As redes sociais € as relagdes interpessoais.
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com a primeira versdo. Observe que ndo se trata de escreverem outro texto,
mas de aprimorarem o ja feito (ibid., 23).

Observamos que hd uma preocupagcdo com a realizacdo de um trabalho de
producdo, revisdo e discussdo do texto do aluno com base na leitura e interpretagdo de um
texto auténtico, uma resenha publicada em um jornal de grande circulagdo em uma data
especifica, o que ndo foi realizado por PA em sala de aula. Na aula em que PA entregou os
textos corrigidos aos alunos, pudemos notar que ela ndo deu a atencao essa tltima etapa do
plano de aula. Nesse dia, comenta algumas resenhas em voz alta, falando sobre questdes
ortograficas, conteudo e critica, mas ressalta que esses problemas nao serdo descontados na
nota. Em seus comentdrios, também acrescenta uma explicacdo sobre a diferenca entre
resenha e resumo, provavelmente com o objetivo de esclarecer algumas dividas que os textos
mostraram, pedindo confirmagdo por parte da pesquisadora.

25. Quando eu falo pra vocé ‘faz um resumo de um livro’, vocé ndo vai me
falar (, ) em poucas palavras daquilo que c€ leu (, ) sem dar sua opinido? (
, ) agora a resenha (, ) ndo € aquilo que vocé faz a CRITICA ( , ) falando
vocé ndo CONTA o filme ou o livro (, ) vocé FALA assim mais ou menos
a HISTORIA e vai fazendo seus pontos positivos ( , ) seus pontos negativos
NAO E ASSIM vocé falar (, ) cé faz um resumo ai depois 14 embaixo cé
fala assim ‘na minha opinido, né? (, )’ Esse dai ¢ POBRE, né? ( .)

PA procura explicar a diferenca entre resenha e resumo, mas ndo apresenta textos
auténticos para exemplificar. Sua fala se limita a classificar de “pobre” aquele texto que
contém opinido no final utilizando a 1* pessoa, o que ndo € colocado em discussdo. Tampouco
houve discussdes entre os alunos ou entre professora e alunos sobre os textos ou mesmo
exigéncia de reescrita, embora ressaltasse a importancia do rascunho. Nessa conversa com
os alunos, ndo hé referéncias a vestibulares. PA enfatiza a importancia da nota. Segundo ela,
a nota maxima foi 8,5 porque as resenhas poderiam ser melhores. PA acredita e explica que,
se ela evitar dar nota maxima, consequentemente seus alunos desejardo melhorar sempre,
porém, ndo explica seus critérios de correcao. Novamente, a nota dada nessa tinica versao foi
aquela considerada no célculo da média bimestral.

O segundo texto produzido pelos alunos foi um artigo de opinido, durante a
realizacdo da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo. Essa prova € diagndstica e aplicada

P

pelo Governo do Estado de Sdo Paulo duas vezes ao ano. O objetivo € identificar o
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desempenho dos alunos por meio de competéncias e habilidades trabalhadas nos Cadernos e

os resultados obtidos permitem gerar informacdes e orientar professores, programas e

projetos!®!. Segundo reclamacdes dos alunos, eles ndo foram informados sobre a data dessa

prova. Em uma das aulas de segunda-feira, PA decide comentar as corre¢des. Novamente, ao

entregar as redacOes feitas, PA faz observacdes em voz alta sobre algumas e também as I€.

26. Af, ela: tem algumas redacdes que tio perfeitamente ( , ) essa nota que
eu dei aqui 6: no: na frente ( , ) eu passei pro meu caderninho o seguinte ( ,
) como nao na redacgdo dei nota de 0 a 10 e coloquei 14 como mais uma ( , )
o TEXTO eu pus uma meu caderninho assim ( , ) eram DEZ QUESTOES,
gente (, ) vocés tinha que acertar pelo menos CINCO pra dar metade (, ) é
quem acertou menos ( , ) € muito, né (, ) ndo ta conseguindo ler o que t4 14
pra: pedindo (, ) entdo (, ) acima de seis (, ) na hora que eu somar a média
(', ) vai ter mais uma um ponto. Abaixo ( , ) porque de cinco, quatro tem até
DOIS quer dizer (, ) acertou DOIS (, ) teve um aluno que acertou NOVE
(,)errou UMA (, ) né, entdo (, ) ai: vai ser (, ) vai ser considerado (...)

27. Agora, tem uma:: o ARTIGO (, ) ele ndo pode ser muito longo (, ) teve
gente que passou as linhas (, ) né (, ) ja seria descontado (, ) as linhas dele
e: teve gente que virou pds todinho 14 pegou uma outra folha e continuou o
artigo. Fica muito ( , ) no que esteja ruim a opinifo (, ) NAO (, ) mas fica
muito comprido (,)né (,) o: ( ) [Al] (,) ele fez uma redagdo ( , ) assim
(, ) muito boa MAS que: assimné o ( ) eu sempre tenho as minhas dividas

[risos] (.)

A partir desse momento, a professora 1€ o que considerou um artigo bom e

comenta:

28. A tunica coisa que ele (, ) que a pess que o aluno pecou foi ndo por o
titulo eles sempre pedem ‘ndo esqueca de dar um titulo’ (, ) certo (, ) entdo:
vai ser ele fez assim 6 (, ) € BEM simplezinha a dele né (, ) uma letrinha
assim meio sem vergonha mas é: o ele (, ) dele aluno (, ) to falando aluno
pode ser menino e menina se a gente leva pro masculino porque generaliza
(,) af ele pOs assim 6: simplezinho [L¢€ o texto para todos].

29. T4 bonitinho ( , ) entdo vocé ndo achou que ( , ) entdo a nota MAXIMA
que eu dei nessa redacgdo foi 8,5 (, ) pra vocés melhorarem mais, mas ta
OTIMO pra uma redagao (, ) certo (, ) entdo eu achei muito bem ( . )

Em vez de fazer um diagndstico (afinal, era o que se esperava de uma prova dessa

natureza) PA focaliza mais uma vez as notas como parte da média do bimestre. Novamente,

101

Informacdes disponiveis na pédgina da Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo.

Disponivel em <http://www.educacao.sp.gov.br/avaliacao-aprendizagem>. Acesso em 04 de margo de 2015.
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ha decisdo de ndo dar nota mixima para as redagdes dos alunos para que eles procurem
melhorar os textos, entretanto, ndo se propde que os alunos reescrevam seus textos. Ela
considera que a nota maxima pode ser dada a um texto classificado como “bonitinho”. A
professora ndo se prontifica a explicar aos estudantes o que, naquele texto, foi digno de ser
considerado bom. Parece-nos, portanto, que se mantem uma crenca de que escrever bem ¢é
um dom e ndo uma habilidade a ser desenvolvida. PA parece ter o objetivo de preparar para
os vestibulares ao explicar aos alunos a importancia de se atentarem ao nimero de linhas,
mas nao deixa claro em que situagdes isso deve acontecer € ndo menciona qualquer prova de
redagdo para exemplificacdo.

Uma dltima redacdo proposta durante o periodo de observacdo foi a de uma
dissertacdo, sugerida pelo LD. Procuramos dar maior atencdo para essa atividade com o
objetivo de investigar se as praticas de PA sofreriam influéncia da prova de redagdo do
ENEM. Procuramos, igualmente, analisar mais detalhadamente a unidade que trata desse tipo
textual, denominado género “dissertagdo para o vestibular”.

O texto dissertativo pedido no vestibular tem uma série de regras que
devem ser seguidas a risca. Exige do autor uma estratégia de argumentagéo
que contenha uma dose de seducdo, raciocinio l6gico afiado, linguagem
adequada... Mas € preciso, antes de tudo, estar antenado com os principais
fatos do presente, sobretudo em novas formas de pensar e viver o mundo.
Preconceitos e esteredtipos ndo valem (BARRETO, 2010, p. 399). [grifos
meus]

Notamos que o LD procurar situar a producao desse tipo textual. Para preparo do
estudante, o LD apresenta, inicialmente, duas das melhores dissertacdes publicadas pela
Fuvest em 2009; logo apds, a proposta que originou as redagdes, seguidas de quatorze
questdes que relacionam os textos produzidos e a proposta. De maneira dissertativa, pedem,
em geral, que o estudante identifique tema, tese, argumentos, estratégias argumentativas e
conclusdo, ao mesmo tempo em que definem essas etapas da disserta¢ao. O trabalho proposto
pelo LD é bastante organizado, promovendo um estudo profundo das dissertagdes produzidas
pelos examinandos da Fuvest e mostrando ao estudante o que se espera dele em uma proposta
como a desse vestibular. Além disso, em um box, discute-se a limitacdo de tempo como uma

situacdo da producdo desse tipo de texto e da-se énfase a importancia da preparac¢ao do aluno:
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Como o tempo entre conhecer a proposta e o tema da dissertacdo e finalizar
o texto € restrito, leva vantagem o estudante que estiver habituado —
como um musico bem ensaiado ou um atleta bem treinado — a todas as
principais tarefas envolvidas nesse processo (ibid., p. 415).

O LD também afirma: “A dissertacao ¢ a melhor forma de avaliar o conhecimento
do candidato sobre temas relevantes da atualidade e sua capacidade de articular
conhecimentos” (id.). Antes ainda da proposta de producdo escrita, o LD apresenta
consideracdes sobre estratégias de conclusdo e outras que devem ser evitadas, tais como os
clichés, as ideias prontas e vagas etc., € mais duas redacdes avaliadas de maneira positiva
pela Fuvest para exemplificar suas afirmacdes. SO entdo é que se sugere a producdo de uma
dissertacdo para o vestibular. Para isso, o LD oferece uma coletanea com dois trechos de
textos de jornais online e as instrugdes para a produ¢do com o seguinte tema: “A formacao
universitaria deve ser obrigatoria para o exercicio profissional?”. Propdem-se propriedades
para o texto a ser produzido e um planejamento que consiste em leitura cuidadosa, rascunho,
delimitacdo do tema, posicionamento/ tese, argumentacao em sequéncia ldgica, levantamento
de dados, fatos, exemplos, entre outros, e, por fim, estabelecimento de uma conclusao.

O que torna o trabalho desse LD mais interessante € a proposta de reescrita do
texto. Em grupos, os alunos sao incentivados a lerem os textos uns dos outros e avaliarem os
mesmos com base em uma grade proposta pelo proprio livro, cujos critérios sdo: tema,
conteudo, estrutura da dissertacdo, coesdo textual, expressao. Apds uma primeira avaliagdao
por parte dos colegas, os alunos devem reescrever os textos, o que promove uma melhor
visualizagdo de seu trabalho. Ao final do capitulo, também se sugere mais duas produgdes de
texto: uma de dissertacdo — baseada em uma proposta do vestibular da Escola Superior de
Propaganda e Marketing (ESPM) — e outra de artigo de opinido — baseada em uma proposta
da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC — RJ). Um ponto negativo desse
capitulo analisado € o fato de mencionar a proposta de redagcdo do ENEM, mas ndo propor
uma discussdo sobre ela de fato. Podemos considerar que o LD acredita ser uma proposta
similar a de outros vestibulares. Isso mostra que a inovacdo da proposta de intervencao é
ignorada nessa obra.

Por sua vez, ao propor o trabalho com essa unidade, PA explica o que os alunos

devem fazer a medida que 1€ a proposta. Toda a introdu¢do que define a situa¢io de produgao
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¢ ignorada. Reproduzimos a transcri¢do de toda a sequéncia por ser exemplo expressivo da
abordagem de PA e de como discute a dissertacao.

30. Produzir uma dissertag@o para o vestibular ( , ) proposta ( , ) vocé vai
usar os textos abaixo como ponto de partida para produzir a: uma
dissertacdo (, ) entdo vocé€s vao ter que pegar o livro levar (, ) pra vocés
saberem a vocés vao utilizar de estratégias argumentativas e defenda sua
opinido com COERENCIA e CONVICCAO (,) certo (,) entdo vocés vao
ter aqui 6: presta ATENCAO no que vocés vao fazer (, ) textoum (, ) td
vendo que tem assim &: como se tivesse na internet [apontando para a
coletanea de textos da proposta] (, ) 6 14 6 [aluno pergunta se pode ser
qualquer um] o CRITERIO (,) ndo (,) o critério ndo ( , ) a instrucdo (, )
género textual ( , ) dissertacdo para o vestibular ( , ) publico ( , )
examinadores, banca de professores da escola ( , ) finalidade ( , ) produzir
um texto argumentativo que se posicione eticamente diante a um problema
(.)a:meio (,) exame simulado na escola entdo vamo cés come fazendo
aqui para (, ) certo ( , ) linguagem ( , ) terceira pessoa entdo vocés nao (,
) vocés vao contar né vao colocar a opinido em terceira pessoa ( , ) clareza,
coesdo, precisdo no vocabuldrio ( , ) EVITAR ( . ) 6 esteredtipos
estere6tipos, preconceitos, informagdes erradas, exageros (, ) INCLUIR (,
) estratégias conclusivas, informagdes, reflexdes pessoais, titulo ( , ) o
TITULO ( , ) ndo esquece que titulo é importante ( , ) vocés sabem que as
conjuncoes ( , ) elas vao dando um elo ( , ) né as conjungdes logo, quando
vocés aprendem as subordinadas, as coordenadas ( , ) ndo € pra vocé
ficar decorando 6 essa aqui NAO é pra vocé depois fazer uma unido pra
vocé ESCREVER que elas vao dando (, ) vocé tem a conclusiva ( , ) vocé
tem as alternativas vocé tem a condicional entdo (, ) vocés vao fazendo um
ELO na hora que vocés escrevem que vai ficando uma: uma: uma escrita
ou uma fala como vocés (?) falando oral mais BONITO ( , ) porque ai
vocé fica assim ‘entdo né’, ‘e ai’, ‘e ela disse’ (?) sabe, ficando aquele ( , )
porque voc€s niao tem uma: as ligacdes com as condicdes ( ,) elas
enriquecem nao precisa (, ) eu ja falei que nao precisa ser um vocabulario
de Machado de Assis MAS que seja com coeréncia e sim simples mas sabe
(', ) uma coisa prazerosa de vocé ler ( , ) cé€ fala ‘olha ( , ) olha que texto
bem bem formulado ( ...) vocé tem aquele periodo, aquele paragrafo de
introducio (, ) vocé tem uns dois paragrafos até TRES (, ) conforme
quem gosta de escrever de: argumentos que vocé pode ter ( , )
argumentos a favor, argumentos CONTRA ( , ) e depois vocé vai
desenrolando (, ) mas se vocé se perder muito vocé nao vai saber como
cé concluir ai de repente cé termina assim PUM sabe do nada (, ) cé
vocé ndo tem ‘como que eu termino agora?’ porque ai vocé foi muito longe
e: né: tem tem tem pessoas que vamos supor ela pensa MUITO (, ) ela pde
tudo aqui na cabeca e ela ndo sabe por no papel (, ) as vezes a pessoa sabe
ela tem ela tem facilidade em falar né entio ela vem, ela fala fala fala ( , )
af ela fala uma coisa depois ela vai em outra ( , ) agora na hora que vocé vai
ESCREVER complica porque dai vocé embanana tudo ( , ) entdo c€ nao vai
conseguir por no papel (, ) cé comeca a MISTURAR (, ) af c€ ndo tem
como terminar ( , ) entdo c€ vem vindo num ( , ) didlogo ( . )
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31. A (, ) vocé vai escrever um texto argumentativo de 20 a 35 linhas sobre
(, ) a formagdo universitiria deve ser obrigatéria para o exercicio
profissional? (...) em que CASOS e com que critérios? Reflita sobre as
tarefas exercidas por profissionais da SAUDE né () [nome de aluna] né (
, ) que vocé ja td vendo 14 como € (, ) advogados, artistas, engenheiros,
professores, cozinheiros ( , ) entdo (, ) voc€ vai ver que como pra vocé
responder essa pergunta ‘a formacdo universitiria deve ser
OBRIGATORIA ( , ) certo (', ) para o exercicio profissional? ( , ) essa
palavra ‘obrigatoria’ pra gente é meio PESADA né ( , ) vocé é
OBRIGADO né (,) vocé é obrigado a fazer isso (, ) entdo agora vocé vai
VER o que ele pede ali 6: td vendo ( , ) reflita sobre as tarefas de: ( , )
profissionais da satide aquele que t€m ( , ) nivel superior aqueles que sao sé
técnicos na area da sadde (. )

32. Depois, ‘considere que a formagdo em universidades ¢ objetivo da
obrigatoriedade de diploma ( , ) reflita sobre te os textos da proposta e que
conflitos sociais (, ) aparecem na decisd@o do Supremo Tribunal Federal ( ,
) entdo vocé vai ver os dois aqui (, ) cada um falou o MARCIO Falcéo
falou de uma coisa e 0 Marco Antonio né falou a opinido dele ( , ) ai vocés
vdo ser o outro ( , ) certo (, ) entdo vocé vai ver ( , ) tem tudo aqui
BONITINHO olha (, ) observe (, ) o que ele ele pede (, ) as propriedades
do texto a ser produzido (, ) APOS ler cuidadosamente a proposta ( , ) vocé
vai ver aqui (, ) anote o planejamento em uma folha ( , ) primeiro faca um
rascunho ( , ) vocés nao tém que ter preguica ( . ) [PA repete a
importancia do rascunho]

33. Ai (, ) ele pede pra que vocé delimi 6: delimite a partir das
possibilidades amplas da propostas o tema do texto ( , ) entdo c€ vai ver o
TEMA que vocé vai abordar ( , ) qual sera sua posicao ética? Sua
posicao ETICA né (,) escreva a tese da dissertacao ( , ) defina seu pr
principais argumentos ( , ) 0 que vocé vai argumentar (, ) certo (,)e
organize numa légica né ( , ) c€ nao vai colocar assim la em cima,
comeca com ele (, ) depois vocé vem na introducao ( , ) depois cé volta
(,) certo (,) nao (,) vocé vem, organize, entao, cé vai por assim (, ) o
seu num pap num papel num lembra que no comeco do ano eu falei pra
ves ‘arruma um caderninho do ano passado (,) que sobrou (,) pra
vces praticarem a redacao’ (, ) porque ali vocé vai escrevendo vai num vai
arrancando tanta folha do caderno de vocés ( , ) mas vocés podem pegar
aquele caderno antigo como um rascunho né pra voc€ ai vocé vai
escrevendo tudo aquilo que vocé vai imaginando (, ) DEPOIS vocé vai né
organizando e passa bonitinho numa folha (, ) certinho (, ) 6: fortalegca o
CONTEUDO com fatos, dados, exemplos, citacdes, informacdes e
reflexdes ( , ) defini defina a conclusio (, ) ela deve concluir o raciocinio
argumentativo do texto a: a: argumentativo e o texto ( , ) entdo (, ) vocé
nao pode: tirar uma conclusao do nada ( , ) vocé vem vindo numa
LOGICA e ai vocé encerra ( , ) conclusivamente, bonitinho, simples,
certo (.)
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34. Agora vocé escreve a dissertacdo ( , ) use estratégias discursivas, o
titulo, originais, cita¢des, interrogacdes, retdricas, pontuacio (?) pontuagao
expressiva ( , ) légico, argumentos de autoridade ( . ) [PA passa a falar de
pontuagdo nas obras modernistas]

A professora, finalizando, retoma algumas informagdes, tais como ndmero de
linhas, o tema e a data de entrega. E interessante apontar que mesmo tendo tempo disponivel,
PA ndo exige que os alunos fagcam o texto em sala de aula. Propde uma data de entrega e
passa a falar sobre outros assuntos. Notamos que o LD ndo é trabalhado a fundo e varias
questdes apontadas pelos autores nio sdo consideradas na aula. Além disso, € importante
mencionar que em nenhum momento a proposta € associada ou comparada as provas do
ENEM ou a de outros vestibulares.

Nesses trechos, podemos notar que PA basicamente 1€ a proposta do LD
acrescentando algumas informacdes. Sua fala da €nfase as conjuncdes, que promoveriam um
texto mais “bonito”. Além disso, sua men¢do ao nimero de argumentos vem associada ao
gosto pela escrita, ndo a necessidade imposta pelo texto ou pela sustentacao de um ponto de
vista. PA menciona exigéncias colocadas para as profissdes, como as da drea de advocacia
com o exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), mas ndo coloca a discussdo para
os alunos. O tema em si ndo € discutido, a nd@o ser por um breve comentdrio sobre o termo
“obrigatorio”, o qual tampouco € desenvolvido. Também nao hd um direcionamento aos
alunos para saber o que pensam sobre o assunto.

Conceitos-chave caracteristicos do tipo de texto, tais como tese, tema,
argumentacio, macro e microestrutura ndo sido discutidos, nem ensinados. Ao tratar da
estrutura do texto dissertativo, a professora somente denomina as partes, sem explicitar cada
uma delas. H4 indicios de uma tentativa de explicacio sobre argumentacdo quando PA usa o
exemplo de um filho que quer convencer seus pais de que deve ganhar um carro. Embora
seja uma exemplificacdo interessante, PA ndo chega a explicar realmente o que € um
argumento e quais estratégias devem ser utilizadas para que ele seja efetivo. Tampouco trata
das estratégias discursivas, dos argumentos de autoridade ou de retdrica, como propde o LD.

O texto deve ser “bonitinho”, porém, novamente, ndo fica claro o que isso quer
dizer. Os alunos ndo perguntam e afirmam terem entendido. O adjetivo pode ser

compreendido quando PA se refere a boa escrita, ao “portugués bom”, quando se volta
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novamente para a gramatica, mencionando o bom uso das conjun¢des. Mais uma vez, ela
comenta que ndo espera uma escrita como a de Machado de Assis, mas que quer um texto
“bonitinho”.

O Caderno do Estado de SP também propde um plano de aula sobre dissertacao,
mas este ndo € explorado nem retomado na aula aqui analisada. Na introdug@o para o
professor, explica-se que o objetivo da SA em questao € ensinar o aluno a escrever um projeto
de texto dissertativo-argumentativo para os vestibulares, considerando a estrutura e
elementos de construcdo da textualidade (SAO PAULO/ SEE, 2014, p. 63). Mesmo com
problemas, o Caderno procura promover um trabalho mais aprofundado com o texto
dissertativo em sala de aula. PA, no entanto, ao passar por essa SA, ndo discute com seus
alunos as questdes propostas. Ao contrdrio, como na maioria das aulas, exige que eles
respondam as perguntas individualmente ou em grupo e, apos essa atividade, corrige-as.

35. O: tem uma: tipologia textual argumento argumentagio que sio vrios
profissdes que tem ai certo? ( , ) de humanas de: engenharia de ciéncias
exatas ciéncias bioldgicas ( , ) isso: af tdo em todas af ele vai perguntar pra
vocé: qual desses que vocé vai querer qual desses que vocé pretende: né ( ,
) fazer (, ) MAS no € ali que nés vamos ( , ) ali s6 t4 dando uma orientagcdo
EMBAIXO: tem ( , ) comunica¢do é vida ( , ) c€ viu que tem trés
pardgrafos? e tem uma: uma: ( , ) parénteses aqui pra vocé€ vé€ qual € a que
fala certinho POR EXEMPLO [I€ o texto] Ai ele tem ali 6 (, ) as frases-
sintese ( , ) voltando no 1 (, ) OBSERVE uma: sdo quatro uma delas vai
logicamente sobrar porque sdo trés pardgrafos POR EXEMPLO (,) A
LINGUAGEM VERBAL HUMANA representa uma capacidade de
comunica¢do muito superior as demais encontradas na natureza (, ) QUAL
dos pardgrafos se refere a ela? [alunos respondem] a tltima ]

36. Entdo: isso daqui 6: sdo: as (, ) frases-sintese que vocé ( , ) entdo é:
aquilo que vocé (, ) c€ viu que veio ja vdrias vezes ( , ) a frase que ele pede
(, ) a TESE que ele ta pedindo ( , ) depois ele viu a questao polémica ( , )
né? (, ) daquele que hd controversa (, ) né (, ) que vocé tem ( , ) ai: c€s tdo
vendo tudo o que tem uma: por exemplo ( , ) pensou se vocés fossem

aqueles que tudo o que falassem vocés falassem amém? |
Como podemos perceber, nenhuma das questdes € discutida, sdo somente
mencionadas superficialmente durante a leitura do material. O Caderno ainda propde mais
uma producdo de género dissertativo, no entanto, a professora prefere nao a apresentar por
considerar um tema bastante trabalhado, e parte para uma nova atividade. Em outra aula de

segunda-feira, PA também deixa de propor essa atividade, explicando que eles acabaram de
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entregar uma redacao e que ela nem teve tempo para corrigi-la. Ela menciona que eles fardo
outras propostas para ficarem preparados para a prova do ENEM e para tirarem notas boas
para conseguir vagas nas universidades. Em nenhuma aula do semestre PA apresentou a
prova de redacao.

Tendo analisado as aulas observadas, acreditamos que as préticas de ensino de
PA enfatizam o estudo da gramatica e da literatura, voltando-se, poucas vezes, a produgdo de
texto. Mesmo nesses poucos momentos, pressupde-se que os alunos jid tenham um
conhecimento inato sobre escrita e pede-se que produzam seus textos em casa, sempre
salientando a importancia da nota ao final do bimestre. Nossas observagdes também
mostraram que hd um discurso voltado para os vestibulares e para o ENEM, porém, as
praticas ndo se direcionam as provas de redacdo dos mesmos. Em uma aula voltada para a
producdo de uma dissertacdo, o LD € utilizado como instrumento para aplicagdo de atividade,
porém, ao contrdrio do que se propde no material, o tipo textual ndo é colocado em discussao.
Notamos que a visdo de linguagem da professora e suas crencas sobre o ensino da escrita
levam a uma préatica que v€ no “quanto mais se escreve, melhor” a pratica eficiente para
qualquer producao de texto.

A presente sec¢do buscou apresentar os dados coletados em sala de aula e analisa-

los. A seguir, analisamos as entrevistas com os alunos da escola publica.
3.2.3 Entrevistas com dois alunos da escola publica

Embora o foco de nossa pesquisa seja o ensino, optamos por realizar entrevistas
com alunos das escolas participantes com o objetivo de entender suas percepgdes e atitudes
em relacdo ao ENEM e a sua prova de redaciao, bem como compreender o entendimento que
tinham das praticas de ensinar de sua professora. Era importante obter opinides de alunos de
desempenhos bom, regular e insatisfatério para possibilitar uma visdo mais ampla do
contexto de aprendizagem. No caso da escola publica, foi possivel entrevistar somente dois
alunos. Em um primeiro momento, trataremos da entrevista com Al. Em seguida, daremos
aten¢do a conversa com A2.

Segundo observacdes em sala de aula e comentarios de PA, o aluno de

desempenho regular, doravante Al, conversa muito e ndo presta aten¢do nas aulas, mas faz
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todas as atividades exigidas pela professora. De inicio, perguntamos a Al quais eram seus
objetivos apds a formatura. Ele nos informou que sempre pensou em fazer curso superior,
muito influenciado pelos pais, que também foram os responsdveis pela sua entrada nessa

escola!f?

, € que pretende estudar publicidade na Puccamp. No entanto, ele ndo conhece esse
vestibular. Ao ser perguntado se pretende se dedicar ao vestibular, o aluno nos informou
sobre seus planos para o semestre seguinte e seu objetivo de prestar o ENEM.

37. Sim, € me dedicar, porque tipo eu ja venho fazendo isso ha um tempo,
sabe? E: tipo, continuar e tal, pra: pra conseguir uma nota boa no ENEM,
né? Porque tipo, muito muita coisa depende da nota dele (...) € isso.

38. Ele [o ENEM] € um ( , ) como se fosse um requisito...pra: (, ) pra vdrias
universidades e coisas do tipo. E af (, ) se caso (, ) vamos supor que ( , )
NADA dé certo, eu posso conseguir com ele, entende? Porque tipo, na
verdade, eu to meio que dependendo dele TAMBEM.

39. S6 que se caso ndo dé certo, eu vou tentando outra coisa e tal ou até
mesmo particular, fazer o vestibular de 14, mas ele sim € meio que o
requisito minimo pra mim, que no caso quero fazer na PUCC ( ,) ele seria
o0 requisito minimo, entdo, eu tenho que investir nele.

40. Acho que eu vou ter que fazer um vestibular ainda 14, mas tem uma
parte da nota dele ( , ) que vai me ajudar pra: conseguir ingressar na
universidade, sabe?

Segundo Al, o ENEM € um exame importante e avalia de forma eficiente. A
Unica coisa que ele questiona € o método de multipla escolha. Ele sugere que o bom resultado
no ENEM ¢ essencial para uma vaga no ES. Al sugere um interesse no ENEM por ser uma
oportunidade para vagas em universidades. Ao tomar o exame como um requisito minimo,
Al nos informa de que s6 conseguindo uma boa nota poderd proceder com o curso na
Puccamp, o que nos leva a questionar seu conhecimento sobre o vestibular dessa
universidade. Em sua entrevista, ele nos explica que ndo conhece o processo seletivo da
universidade privada em questdo e tampouco a prova de redagdo do ENEM. O aluno
complementa que € 6timo que tenha que escrever um texto, pois gosta muito de escrever. O

nao conhecimento das provas nos sugere que elas nao foram apresentadas pela professora.

192.0 aluno iniciou seus estudos na escola participante na 5* série. Ele nos informa que nesse
momento a escola nio tinha tamanho status na cidade.
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Ao mencionar que ja vem se dedicando ao ENEM, notamos uma contradicio,
uma vez que a postura do aluno em sala ndo € condizente com sua fala, pois notamos que nao
se interessa tanto pelas aulas. Sua fala sugere, entretanto, que tem conhecimento sobre a
importancia do exame e de sua relevancia para seu futuro, isto €, hd uma percepg¢ao de que o
exame € essencial para seu futuro, mas niao ha ag¢des ou praticas para mudar a situacio de
desconhecimento sobre a prova. Parece-nos que o aluno vé nas praticas escolares uma
preparacao eficiente para elas e, consequentemente, acredita que estd trabalhando bastante
redacdo. Esta ultima afirmacgdo, em particular, intrigou-nos bastante, primeiramente, devido
a postura do aluno em classe e, em segundo lugar, pelo fato de ter havido pouca producdo de
texto em sala de aula, bem como poucas referéncias aos vestibulares ou ao ENEM.

Parece-nos, dessa forma, que o entendimento de Al sobre escrita e redacio é
bastante similar ao de sua professora. Ao tratarmos sobre os textos escritos na escola, Al
menciona que gosta de escrever tudo “certinho” e rever o texto; que gosta da drea de humanas
porque permite que ele pense, ndo que decore. Ao ser perguntado sobre a redacdo no
vestibular, ele afirma que € uma maneira clara de saber se o candidato realmente entendeu o
tema pedido, ja que a parte de multipla escolha nao pode dizer se o aluno entendeu de fato a
questdo colocada. A1 parece estar confiante em sua formacao e acredita que ela pode garantir
sua vaga no ES no que diz respeito a escrita, principalmente por gostar de escrever, “ser bom
nisso”, € pelo fato de ter escrito bastante em sala de aula. De acordo com as aulas observadas,
a habilidade escrita ndo foi o foco de ensino, o que nos leva a considerar que Al talvez se
refira a um dom.

Mesmo considerando a escola 6tima, Al ainda acredita que deveria haver mais
aulas voltadas para a redacgao, talvez por termos questionado se conhecia a prova de redagcao
do ENEM:

41. Ah nio tipo, desde a parte da: da: redacdo do ENEM até:, tipo, a parte
das questdes mesmo, entende? Tipo, no port em portugués, no caso, que ( ,
) 6bvio que, tipo, muitas coisas que vocé vai fazer na redacao € porque, tipo
(,) vocé APRENDEU sem mesmo fazer elas, entende? Tipo, meio que na
teoria. E:: digamos que, tipo, na PROVA, sem ser na parte de redagdo, na
outra ( , ) é, cai bastante isso, entende? Cai, tipo, a redagdo, s6 que
teoricamente, digamos assim. E: s6 que nds temos, tipo, seis aulas na
sema:na, entende? Tipo, ndo da pra vocé€ ( , ) como que eu posso tipo,

aprender tudo isso, entende? Tipo, a teoria e a pratica sempre, entende?
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Muitas vezes vai ser s6 a teoria ( . ) e muitas vezes depois vocé€ vai
colocando s6 na prética, e sempre fica faltando alguma coisa, entende? E ai
se tivesse vamo supor tipo uma aula de leitu:ra assim ( , ) e escrita (, ) ai
tipo como ja seria baseado nisso ( , ) o professor nosso préprio professor de
portugués ( , ) a redacdo ele poderia passar pra gente na teoria e a gente
aplicando na: tipo (, ) na aula de leitura no caso.

Na fala acima, A1 parece compartilhar da visao de escrita de sua professora ao
afirmar que o conhecimento da teoria (acreditamos que ele esteja se referindo a gramatica)
seria suficiente para a pratica da redacdo. Ele reforca a ideia de ndo haver tempo para escrever
em sala e o entendimento de que hd uma grande quantidade de contetdo a ser assimilado. Ha
também uma confusio no entendimento do que € aula de leitura e aula de redacgdo.

Em sua entrevista, o aluno também confirma a preocupagao dos professores e do
coordenador com o ENEM. Segundo ele, a escola apresenta propostas para que os alunos se
“especializem” mais no exame. N@o vimos, entretanto, qualquer pratica voltada para o exame
nas aulas de LP. A1 pode se referir as aulas de outros professores e também as cobrancas da
coordenacgdo e da professora por participacao e atenc@o ao exame.

Por sua vez, A2 mostrou, diferentemente de Al, maior familiaridade com os
exames. Seu desempenho é melhor do que o de Al, participa mais das aulas, faz as atividades
e ainda pede tarefas extras de trabalho com redacdo. Ele tem objetivos claros para seu futuro
e pareceu-nos muito mais informado sobre os vestibulares. Ele se prepara para o vestibular
de medicina veterindria e diz que vai participar dos vestibulares da Unesp, da USP, da UEM,
da UEL e, também, do ENEM.

A2 inicia a entrevista dizendo que estd fazendo cursinho e mais outros dois
cursos, um de auxiliar administrativo e outro sobre parasitologia na Unicamp. Ele acredita
que fazer o cursinho e a escola a0 mesmo tempo € positivo porque, com isso, estd aprendendo
e “absorvendo” mais e criando um habito de estudo. Para ele, o cursinho € mais voltado para
os alunos e ha muita ajuda por parte dos professores. A2 talvez queira dizer que o cursinho
se volta mais para os seus proprios objetivos pelo fato de preparé-lo, segundo sua opinido,
mais adequadamente, para os vestibulares que pretende prestar.

42. Eu acho que é melhor porque o: estudo do cursinho é mais focado, ele
é mais pesado do que a escola. A escola, ela tem que seguir um curriculo:
que eles tém, ne? L4 ndo. Eles tém um curriculo, mas eles saem do
curriculo sempre e ta sempre mantendo ( .) [grifos meus]
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Em 42, A2 sugere que ha um curriculo diferenciado no cursinho, voltado para os
vestibulares, justamente o que A2 busca nessa fase de sua vida, diferentemente do curriculo
da escola, o qual nao enfoca os vestibulares.

Perguntamos qual era a opinido de A2 sobre a existéncia de redagdo nos
vestibulares. O aluno nos diz que o mercado de trabalho estd avaliando muito a escrita, os
erros € o modo de falar e, por conseguinte, a universidade avalia a redag¢do por ndo querer
formar alunos para o mercado que tenham vocabuldrio pobre. Nesse sentido, A2 repete a
visdo de PA sobre a escrita: ao falar segundo a norma culta, a escrita, consequentemente, sera
realizada “corretamente”. As redacdes, dessa forma, devem ser reflexo desse bem falar:

43. E, provavelmente, o jeito que vocé escreve € o jeito que vocé fala (...)
ou nem sempre isso, mas (, ) € uma parte boa.

Perguntamos a A2 o que ele pensava sobre as aulas de redacdo na escola. Ele
acredita que as aulas sejam “pobres”. Segundo ele, no cursinho, ele vé varios tipos de
redacdo: narrativa, dissertativa, carta etc. Ele acredita que as aulas na escola sdo voltadas
somente para uma parte da prova, as questdes de multipla escolha. Confirma também a
pequena producdo textual no semestre. Ele ainda acrescenta que foi o cursinho que o ajudou
a fazer uma resenha sobre um filme/ livro proposta por PA no primeiro més de aula, por
exemplo. Segundo sua fala, € urgente que a redac@o seja uma preocupacao em sala de aula,
pois serd uma cobranca nos vestibulares e também no mercado de trabalho. Esse aluno, como
vimos na se¢do de andlise das aulas, cobrou da professora, diversas vezes, aulas extras de
redagdo.

44. E eu acho que devia ser somente redacdo. (?) porque a reda¢do hoje em
dia t4 sendo muito requisitada nos vestibulares e pra melhorar o vocabulério
das pessoa, entdo eu acho que devia ser mais firme.

Quando perguntamos a opinido de A2 sobre o ENEM, o aluno comenta que, nos
moldes atuais, a prova tem um maior grau de dificuldade, estd mais dificil. A2 também
acredita estar preparado para a parte de literatura por conta das aulas na escola, o que se
explica pela quantidade de aulas de literatura dadas por PA, porém, ressalta que foi o cursinho
que o preparou para a prova de redacdo. Para ele, sem o cursinho, ndo conseguiria fazer os

vestibulares:
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45. La a gente tem aula sé de redagdo, né? A gente ndo tem portugués
misturado com redacdo, entdo a gente s6 tem uma aula de redacdo. E:
entdo, elas (, ) ja ajudam a gente (, ) elas (, ) traz o que a gente precisa pra
por numa redacdo, numa carta, numa resenha (...) aquilo 14 ajuda, bastante.
Eu acho que aqui também precisaria ter ( . ) [como é aqui?] Porque, EU
ACHO que com o da escola ndo seria (, ) uma boa preparagado pra fazer a
redacdo de 14. [grifo meu]

46. [...] a redacdo daqui é mais (...) eu ndo sei como dizer. Nao é tao
objetiva que nem la (...) Aqui ndo é tdo objetiva, a gente, tipo (...) faz a
redacdo (, ) e fica por isso. Mas 14 a gente consegue fazer a redagdo (, ) a
gente vé€ os pontos que errou (,) a gente ¢ avaliado na base do:: do
ENEM e Unicamp, que: [a grade] é (, ) pra gente ver se vai errar em
holistica, essas coisas, e aqui ndo. Aqui € (, ) mais voltado pra: escrita e
o vocabulario, eu acho (, ) € jogado uma nota assim. [grifos meus]

Pareceu-nos interessante que A2 veja que a aula de portugués na escola €
“misturada com redag@o”, ndo somente aula de redacdo. Como mencionamos anteriormente,
vé-se o ensino da LP compartimentalizado, uma subdrea ndo dependendo da outra para
existir, sendo valorizada pelo aluno por enderecar seus objetivos. Ao mencionar que a
redacdo na escola ndo € objetiva, A2 se refere a uma objetividade voltada para o vestibular,
o que sugere que PA ndo o prepara para isso. O aluno ainda afirma ndo ter boa preparagao
para as redagdes dos vestibulares, algo que, segundo sua opinido, € importante e deve ser
feito. Para ele, a redagdo feita “fica por isso”, isto €, serve para uma nota e nao ¢ estudada.
Ao contrario, no cursinho, ele tem a oportunidade de saber sobre seus erros e revisar.

O ENEM parece ser um exame de alta relevancia para A2, o que influencia suas
percepgoes, atitudes e acdes. Ele se preocupa em estar a par de todas as informagdes para que
tenha uma chance maior de conquistar uma vaga no ES e procura um cursinho para se
preparar, principalmente para as redacdes, as quais afirma ndo estudar bem o suficiente na
escola. Ambos os estudantes entendem que o cursinho prepara melhor para o vestibular,
porém, A2 pensa nas questdes funcionais, préticas, no ensino e no ENEM como acesso a
outros lugares, por isso, toma atitudes que parecem leva-lo a atingir seus objetivos.

Em uma comparacdo com a percepcdo de Al, talvez possamos dizer que a
diferenca esteja no conhecimento que esses alunos tém das provas. Ao fazer o cursinho, A2
estd mais ciente dos formatos e exigéncias dos vestibulares que o interessam. Ja A1, por ndo

conhecé-los, acredita que a prética na escola seja suficiente para alcancar seus objetivos.
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Ademais, é importante mencionar que, embora procure ampliar conhecimentos, A2
compartilha das visdes de PA e de A1l sobre o que € escrita, leitura, aprender e ensinar e iSsO
nos parece evidente ao repetir que € preciso evitar o vocabuldrio pobre ou que o mercado de

trabalho e a universidade vao punir pelos erros cometidos.

3.3 Analise dos dados da escola privada

Nesta secdo, apresentaremos os dados da escola privada, focalizando as
entrevistas com a professora, seguidos pelos dados de observacdes em sala de aula. Na

sequéncia, analisamos os dados das entrevistas com os alunos.
3.3.1 Entrevistas com a professora da escola privada

Primeiramente, é importante relembrar que a escolha desse contexto de pesquisa
se deu apds visita a escola e conversa com o coordenador do EM. Interessamo-nos bastante
pela escola desde o inicio pelo fato de o coordenador ter dito que pais haviam ligado na escola
para saber se realmente havia alcangado o primeiro lugar do ranking do ENEM entre as
escolas de Campinas, pois outra escola estava divulgando a mesma informacao. Pudemos
perceber, nesse momento, que bons resultados no exame importam muito para as escolas
privadas e, consequentemente, para coordenadores e professores, porque interessam aos pais
e geram mais matriculas. Mesmo considerando essa pressdo da sociedade, o coordenador
afirmou ndo ter havido mudancas nas praticas escolares e também ndo haver materiais
voltados para os exames, somente simulados, inclusive para o ENEM. Para ele, o sucesso da
escola no exame € fruto de um projeto pedagdgico que privilegia a formacdo de alunos
criticos. Essa informacdo nos intrigou e nos fez querer saber mais sobre esse contexto de
ensino.

Outra informacdo que nos levou a escolher essa escola foi a afirmacdo do
coordenador, ao ser perguntado sobre a visdo dos professores sobre o exame, de que a
professora de redacdo havia acertado todos os temas dos vestibulares do ano anterior,
inclusive o do ENEM. Segundo ele, era comum, durante o semestre, que ela apresentasse

propostas ou pedisse dicas de temas para os outros professores para que ela pudesse discutir
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com seus alunos. A “pedagogia da discussdo tematica” (BUNZEN, 2006), interessava-nos
bastante pelo fato de a proposta de redacdo do ENEM privilegiar a reflexdo sobre temas.

Nossa entrevista com a professora da escola privada (doravante PB) foi realizada
apo6s o término das observagdes em sala de aula, a partir de roteiro semiestruturado elaborado
com base em nossas conversas iniciais e nas observagoes.

Iniciamos perguntando qual era a opinido de PB acerca do ENEM em geral, da
prova de redacdo especificamente, e sobre qual era a importancia do exame para a escola. No
trecho 20, PB apresenta sua avaliacdo sobre o exame:

47. O ENEM (, ) a cada dia mais ( , ) ele vem ganhando uma amplitude (...)
Ele (, ) acho que ele (, ) a principio (, ) ele ndo tinha grandes, digamos,
um ENFOQUE muito grande agora ( , ) ele focaliza e determina o nivel
das escolas. Entdo, eu acho que ele ( , ) a partir do momento que vocé
aprende a lidar com habilidades e competéncias, € muito mais vantajoso pro
professor quanto pro aluno. Vocé aprende a direcionar aquilo que vocé quer
ensinar, o porqué, e o aluno também porque que ele quer aprender e (, ) ele
se tornou sim um modelo e ( , ) vem se aprimorando cada vez mais e: eu
acho que a importancia vem sendo cada vez maior no sentido de que ( , )
o0:: uma escola ( , ) que:: atinge notas boas no ENEM € uma escola bem
vista pela sociedade. E OBVIO e: nio é da noite pro dia que isso acontece.
Nossa escola sempre ( , ) obteve bons resultados porque:: a preocupagao
nossa sempre foi formar o aluno (, ) o aluno critico, o aluno que I€, o aluno
que tem o hébito de estudo. Nao existe (, ) no ( ) [na escola privada]
vocé fazer uma revisdo pro ENEM no tltimo més. Nio. E a vida inteira.
O aluno tem o hébito de estudo. Ele I€, ele interpreta e ele produz muito
muitos textos. Entdo:, eu acho que: para as escolas que ndo faziam isso, foi
uma forma de repensar a forma de avaliar o estudo desse aluno e: os alunos
acabam ficando tranquilos porque eles sabem que é s6 uma consequéncia
daquilo que eles vém fazendo a vida inteira. [grifos meus]

Ao dizer que, a principio, o exame ndo tinha um enfoque muito grande, PB nos
indica que houve uma mudanca na maneira de se ver o exame, tanto por parte de seus
elaboradores quanto pela prépria professora. Ela aponta que, a partir de algum momento
especifico, o exame passou a ser de grande importancia para as escolas porque bons
resultados nele seriam sindnimo de qualidade. Parece-nos que PB diz respeito aos rankings
divulgados pelo MEC/ INEP. Estes vém sendo muito noticiados pela midia, o que vém
gerando a0 mesmo tempo, uma competi¢ao entre escolas, principalmente entre as de tipo
privado. Acreditamos que essa competicao se acirrou mais a partir do ano de 2009, quando

0 exame passou a ser um mecanismo unico de acesso, tornando-se de alta relevancia para um

161



maior nimero de estudantes em todo o pais, consequentemente, para professores e colégios
também. A fala de PB em 45 também sugere uma preocupacdo com a visdo que a sociedade
tem da escola, que deve ser positiva, afinal, as matriculas dependem disso. Dessa forma, bons
resultados no ENEM levariam a boa classificagao nos rankings.

PB também confirma as afirmacgdes de seu coordenador sobre o trabalho prezado
pela escola que € a formacdo geral do aluno. Segundo ambos, esse trabalho leva a bons
resultados nos exames e, assim sendo, ndo seria necessdria uma revisdo para o exame um
més antes da realizacio da prova.

Perguntamos também se haveria algum momento de sistematizacdo da prova de
redacdo do ENEM. Segundo a professora, hé aplicacdo de simulados para os trés anos do EM
e os alunos do 1° e do 2° anos ja sdo apresentados ao exame por meio de aulas que tratam
exclusivamente de competéncias e habilidades pela professora de gramatica. Nas aulas de
redacdo, PB segue uma mesma abordagem: ensina-se “todos” os géneros alternando com um
texto objetivo. J4 no 1° ano do EM, os alunos aprendem a diferenciar “dissertacao estilo
ENEM e dissertagdo tradicional”: no ENEM, tém de apresentar uma proposta de agao,
conscientizacdo ou intervengao.

A fala de PB no trecho 46 trata de uma andlise de sua prépria pratica em relacao
ao tipo textual e ao ENEM:

48. Entdo eu explico:: saber captar assunto, tema, toda a estrutura
dissertativa (, ) e quando € voltada pro ENEM, eles ja sabem o tipo de tema
que cai, eu faco uma comparacio ( , ) com os temas anteriores pra eles
saberem mais ou menos o que vai ser pedido (, ) e eles reconhecem com
facilidade. Entdo, € algo assim que é normal, ndés temos muitas aulas de
redacdo, né, por semana ( , ) primeiro ano, segundo ano ja aumenta, terceiro
ano tem tré€s. Entdo a gente tem um tempo habil, tranquilo, ndo € nada ( . )
esmagador [maluco assim] NAO, eles sabem, perfeitamente.

Como podemos perceber, embora diga ndo haver uma preparagdo para o exame
no dltimo més, afirma haver uma preparacdo ao longo dos trés anos do EM. Percebemos
também que ha um trabalho com os temas apresentados pelo ENEM com o objetivo de
explicar caracteristicas do exame. Essa fala sugere que PB costuma trazer provas antigas para

a sala de aula de modo a apresentar e comparar as mesmas.
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Por haver dito, algumas vezes, que o sucesso da escola se devia a um processo
pensado para englobar todo o ensino basico, perguntamos a PB como se caracterizava esse
processo e como beneficiava seus alunos. A professora afirma que a pedagogia da escola é
baseada em projetos e se costuma trabalhar com LDs de mesma autoria no EM e no EFIL
Neste tltimo, os alunos também t€m aulas de redagdo e ao longo dos anos vao entrando em
contato com géneros. Ela aponta que os alunos ja chegam no EM sabendo trabalhar com
géneros, de uma forma simplificada, sugerindo que o ensino de redacdo deve se dar em um
crescente em relagdo a dificuldade. PB nos explica que nos 1° e 2° anos, ela divide os doze
capitulos do LD em duas partes, apresentando textos mais complexos gradativamente. No 1°
ano, d4 enfoque a leitura, interpretacdo de texto e produ¢do em casa. No 2° ano, com duas
aulas de redagdo, os alunos fazem rascunho em classe e terminam o texto em casa,
trabalhando géneros e textos dissertativos. Segundo ela, essa pratica vai construindo um
processo de conhecimento do texto para o 3° ano. Nossas observagdes nos mostraram que,
no 3° ano, a proposta de PB € que os estudantes produzam muitos textos.

PB ainda comenta sobre o projeto de leitura proposto pela escola, em que se
trabalha a interdisciplinaridade. Segundo a professora, todos os professores participam desse
projeto e a nota obtida vale para todas as disciplinas. Os alunos escolhem noticias sobre um
determinado assunto e fazem comentdrios sobre elas. PB acredita que esse projeto assessora
na realizacdo das provas do ENEM, pois os estudantes se habituam a ler, interpretar, construir
e estabelecer relagdes entre os textos, confirmando haver um trabalho da escola preocupada
com a formagdo geral do estudante.

Quanto a prova de redacdo do ENEM, perguntamos a PB se ela considerava uma
boa prova e se geraria um bom impacto no ensino. A professora responde positivamente, pois
acredita que a prova proponha reflexao e a pratica de uma visdo de mundo, principalmente
ao propor uma intervencao. A explicacdo, a seguir, confirma que PB conhece bem a prova:

49. A prova de redacdo vem se aprimorando cada dia mais, eu acho. Os
textos s@o atuais ( , ) sdo textos que: propoem uma certa reflexao pro
aluno e: a:: a abordagem que: os temas sdo fazem parte do cotidiano deles
e eu acho que sdo temas cada vez mais ( , ) que sdo passiveis de: de
representarem uma visao de mundo muito critica do aluno (, ) o: teve um
tema que foi muito dificil sobre fronteiras. Vocé se lembra? Sobre
imigracdo, desculpa, esse foi o mais dificil. Mas eu a: sd@o temas que sdo
que sdo: amplamente trabalhados em sala de aula com os alunos,
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relacionados basicamente a geopolitica, né, a: histéria, geografia ¢ eu
acho que o aluno (, ) ele:: vem tendo interesse em produzir essa prova, por
qué? Porque ele sabe que, por ser um tema atual e polémico, é um tema
que faz parte do cotidiano dele ( , ) e que ele tem facilidade em elencar
argumentos ji que ( , ) ele, normalmente, o aluno bem preparado,
normalmente, ja leu sobre esse tema que vai ser (, ) sobre o qual ele vai ser
obrigado a escrever.

Referindo-se a estrutura e aos objetivos propostos pelo exame, PB mostra
conhecer a fundo a prova de reda¢do, bem como as propostas antigas. Além de recordar
temas, ela indica como sdo pensados e como leva o seu estudante a entendé-los. Ela também
afirma trabalhar temas em sala de aula para expandir as visdes de mundo de seus estudantes.
Ao ser questionada sobre o tipo de texto exigido nessa prova, a professora aponta que seria
mais vdlido se propusessem géneros diferentes ou, pelo menos, artigos de opinido. A
professora afirma que comecou a trabalhar com géneros e considera que Unicamp o fez
também para que o aluno se enxergasse como autor do texto, o que promoveria maior
interesse na produc¢do, evitando um distanciamento do texto, que € justamente o que acontece
na dissertacdo ao ser escrita em 3% pessoa, com verbos impessoais. Ao escrever um artigo de
opinido, o estudante pode se colocar como autor, por isso, uma proposta mais valida. Como
veremos na andlise dos dados de observacao, PB preza pelo trabalho com géneros em sala de
aula.

Em seguida, procuramos confirmar se houve mudangas nas praticas de ensino em
relacdo ao ENEM ap6ds 2009. PB diz que passou a destinar um momento somente para o
simulado e que, por conta da mudanga no exame, ela passou a aprofundar mais o estudo da
prova e, da mesma forma, passou a propor interpretacdo de textos mais longos como sdo os
itens da parte objetiva. PB salienta, retomando sua fala anterior, ndo se tratar de uma mudanca
grande, porque a escola sempre se preocupou em trabalhar vérios textos e muita leitura.

PB acredita que os alunos se saem bem nos vestibulares por conta de sua pratica
de ensino, mencionando que hé retorno e resultados gratificantes. Ela conta que € dificil
alunos obterem notas baixas ou ndo passarem no vestibular por causa da redacdo. Em sua
opinido, eles aprendem a escrever, gostam e agradecem a ela pelas aulas quando entram na
universidade, pois tomam consciéncia da quantidade de escrita exigida e reconhecem o

quanto estdo preparados.
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A professora comenta que a direcdo e a coordenacdo apoiam muito seu trabalho
e que o aumento no ndmero de aulas de redagcdo foi um avango pois permitiu a producao dos
textos em sala de aula e, consequentemente, o “treino” do tempo, o que leva os alunos a se
sentirem seguros no momento da prova. PB acredita que oferecer mais aulas de redagdo no
EM ¢ o diferencial da escola. Ela comenta que dificilmente um aluno ndo entrega sua redacao
e que essa aula adicional possibilita maior troca entre professor e aluno. Ela exige a
elaboracdo de um projeto de texto e sempre o avalia, indicando qualquer necessidade de
mudancas. Com isso, ao final do EM, ha poucos textos ruins e sao poucas as reescritas devido
a notas baixas, isto é, seus alunos, poucas vezes, precisam reescrever seus textos. Ela afirma
que isso ocorre porque os estudantes vao se adaptando ao processo de escrita.

Por mencionar o vestibular da Unicamp, procuramos entender mais
profundamente o que PB acreditava ser diferente entre as duas propostas. Ela menciona que,
ao dissertar sobre um tema, ha certo distanciamento do cotidiano do aluno, além disso, aulas
voltadas para gé€nero sdo mais interessantes. Ela completa enfatizando que a prova da
Unicamp € uma prova de leitura, em que o aluno que 1€ consegue realizd-la. Assim, o aluno
leitor faz a prova da Unicamp tranquilamente e aquele que trabalha com diferentes géneros
tem bastante “jogo de cintura”. Para ela, dessa forma, o aluno se torna mais critico e tem mais
prazer em escrever, o que, segundo sua opinido, é o mais importante. Contrariando sua fala
do trecho 47, PB afirma que a prova do ENEM pode trazer um tema com o qual o aluno nio
tenha tanta familiaridade, o que, lembramos, ndo acontece na Unicamp, por ndo haver
dependéncia de um tema, ji que, com o texto-fonte, o candidato pode obter maiores
informacdes sobre o que deve escrever.

O vestibular da Unicamp parece ter um status diferenciado para a professora,
pois procura sempre participar das Oficinas oferecidas pela universidade para melhor
entendimento de seu vestibular. PB também enfatiza que, de qualquer maneira, os alunos
perguntam se o que estd sendo ministrado vai ser cobrado no vestibular, o que a leva a
considerar os contetidos dos vestibulares em sua prética.

Procurando comparar as percep¢cdes de PA e PB sobre as aulas reservadas a
pratica da redagdo, perguntamos se PB achava importante a divisdo da disciplina de

portugués em gramadtica, literatura e redacao. Da mesma forma que PA, a professora da escola
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privada menciona que € possivel realizar um trabalho melhor se separadas. Para ela, algumas
informacdes podem ser deixadas de lado e o conteido pode ndo ser contemplado
completamente. Falamos sobre cobranca e a professora confirma que trabalha com projetos,
como proposto pela escola, mas também com contetidos porque os vestibulares e 0 ENEM
sdo conteudistas. PB acredita que dessa forma o aluno e sua familia sentem-se mais seguros,
pois sabem que todo o contetido estd sendo coberto.

Durante as observagdes, notamos que a professora procurava apresentar
estruturas fixas na lousa dos diferentes géneros trabalhados, por isso, questionamos, durante
a entrevista, o porqué dessa metodologia. PB afirma que, por ndo saberem qual género sera
cobrado pela Unicamp na prova, a op¢do por essa pratica € feita para que os alunos tenham
“jogo de cintura”. Ela quer que eles saibam diferenciar interlocugdo, propdsito e género,
elementos presentes na prova da Unicamp, j4 que tem certeza que eles fazem bem a
interpretacdo de texto e, portanto, ndo ha necessidade de se tomar mais tempo com essa
habilidade. PB afirma que, ao escrever as estruturas na lousa, tem o propdsito de deixar seus
estudantes seguros para que saibam escrever qualquer texto.

50. Quem nunca foi a uma formatura? Quem nunca fez um discurso de de
de de: entdo, que que cé€ tem que que que vocé tem que fazer? A Unicamp
pode cobrar discurso oral ou escrito. PENSA, né? Vocé ja foi numa
formatura, Meu Deus, que que é falado 14 na frente? Boa noite, né, vocé
se apresenta, vocé justifica, entdo, é é exatamente, eu faco aquele panorama
na lousa pra deixd-los confortdveis pra saber que no fim (, ) num (, ) a
estrutura é basicamente a mesma em quase todos, né? Vocé tem que
colocar uma apresentacao ou uma introducgéo, né? Se € uma carta, vocé€ tem
a estrutura de vocativo, data ( , ) vocé tem que ter um uma justificativa do
que porque vocé td fazendo aquele texto, que voc€ chama de apresentacio,
O corpo do texto (, ) ah (, ) é vocg, vocé tendo essa percepcao ( , ) de que
se vocé nunca produziu, mas vocé€ ja leu esse gé€nero, vocé ja ouviu ( , )
vocé consegue se virar ali na hora e produzir algo coerente, que é o que a
Unicamp espera dos alunos, né? Que ele teja um, esteja um texto coerente
daquilo que foi pedido (, ) e eles acabam nao fugindo [

O excerto 48 apresenta indicios do entendimento de PB sobre género. Embora
inicie indicando questdes importantes sobre o contexto de produgdo, parece-nos que ha uma
preocupacio em estabelecer uma férmula para o género em questdo, indicando regras para

sua producdo, como se somente a estrutura fosse relevante.
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Ao final de nossa entrevista, questionamos qual seria o planejamento de PB para
o semestre seguinte. PB afirma que seu objetivo para o semestre que se aproxima, com a
chegada dos vestibulares, € trabalhar mais temas polémicos. Primeiramente, mais propostas
voltadas para o ENEM, mais textos criticos, e também propostas para a Fuvest. Ela menciona
que vem trabalhando temas antigos e que ha outras possibilidades, baseadas no Guia do
Estudante e nas dicas de professores de disciplinas como geografia, historia, filosofia,
sociologia e biologia para montar novas propostas para o 3° ano. Em sua metodologia, ela
aproveita temas bastante polémicos para construir propostas de outros géneros, embora o
foco, de fato, seja a dissertacdo. Também enfatiza a leitura e a interpretacido de textos de
artigos de opinido e editoriais, pensando no vestibular da Puccamp. Os alunos deverdo ler
textos de géneros variados e escrever mais dissertacdes. Essa ultima fala da professora
contraria sua primeira fala em que afirma ndo fazer revisao no ultimo més para o ENEM, por
exemplo.

51. Ao invés deles produzirem mais géneros agora, eles leem mais géneros
e produzem dissertacdo. Sempre faco isso! Sempre.

Os dados indicam que as percepcoes e atitudes de PB sdo influenciadas pelo
ENEM e por outros vestibulares, uma vez que a escola tem grande interesse nas aprovacoes
dos alunos. Esse interesse também € delineado pela visdo que a sociedade tem da escola, o
que nos leva a problematizar a questdao dos rankings do ENEM. Parece-nos que os bons
resultados sdo um dos objetivos principais da escola, uma vez que formam uma imagem da
escola perante a sociedade e, consequentemente, aumenta o nimero de matriculas.

As preocupacdes da professora vao ao encontro das preocupagdes do exame, ou
seja, ela valoriza a reflexdo escrita com a selecao de argumentos em favor de um ponto de
vista, baseados em conhecimentos adquiridos na escola e ao longo da vida. A visdo sobre sua
propria pratica € bastante positiva, devido aos bons resultados obtidos e as repercussoes, o

que garante a continuac¢do desse trabalho.
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3.3.2 Observacoes das aulas da professora da escola privada

3.3.2.1 Informacoes iniciais

Enquanto utilizdvamos o gravador em nossas observagdes, havia sempre algum
comentdrio sobre ele ou alguma pilhéria sobre o que a pesquisadora ouviria ao analisar as
gravacdes. Por conta disso, consideramos que deveriamos inutilizar o gravador apés a 17°
aula, uma vez que queriamos saber se as praticas de PB mudavam sem a presenca dele. Os
dados coletados em didrio de campo confirmam que sua pratica de ensino permaneceu a

mesma.

3.3.2.2 Caracteristicas das aulas de PB

As observagoes das aulas de PB nos mostram que a professora ministra suas aulas
com exposicoes, discussoes, propostas de producgdo e avaliagdo do trabalho feito. Suas aulas
ndo apresentam um Unico padrdo. PB inicia a aula ora indicando aos alunos o que devem
produzir, ora escrevendo na lousa sobre o género a ser trabalhado ou a proposta de redacao a
ser produzida. Enquanto escreve ou organiza seu material, os alunos conversam. Apods
escrever, PB explica o que espera dos alunos, tira dividas e, em seguida, senta-se em sua
cadeira, iniciando corre¢cdo de redac¢des. Enquanto corrige, os alunos produzem e, as vezes,
vao até sua mesa mostrar o projeto de texto/ texto para que comente/ corrija. Algumas vezes,
ela € quem se dirige até os alunos para comentar o trabalho que estdo realizando. PB sempre
entrega as corre¢oes dos textos produzidos.

Como ja mencionamos, nessa escola, PB é professora de redacdo apenas, e ha
uma turma para cada ano do EM, com poucos alunos, o que lhe permite realizar um trabalho
mais individualizado. PB costuma trabalhar uma nova proposta de redacdo a cada semana.
Os alunos iniciam sua produ¢do em aulas geminadas e geralmente terminam em sala na aula
seguinte — cada aula com durag@o de quarenta e cinco minutos. A principal exigéncia de PB
€ que os alunos elaborem um projeto de texto e o entreguem para que ela veja se estdo no
caminho certo e também para que viste o trabalho ja feito. Com trés aulas de redagdo por
semana, PB tem a oportunidade — e a confirma vérias vezes em conversas aleatdrias e na

propria entrevista — de estabelecer muitas propostas de producdo de texto em sala de aula.
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Durante o semestre observado, os alunos produziram vinte e um textos. Dessas produgdes,
nove foram de dissertacdo, sendo duas delas propostas de edi¢des passadas do ENEM. Trés
dias de aula, um total de duas horas, foram dedicados ao ensino para a proposta de redacao
do ENEM.

A professora e os alunos t€ém Gtima interagdo, conversando tanto sobre o tema ou
0 género propostos nas aulas quanto sobre assuntos diversos. As carteiras ficam dispostas em
quatro fileiras de cinco carteiras cada, mas os alunos costumam junté-las para trabalhar em
duplas ou trios. Os alunos nio deixam de fazer as atividades exigidas, embora conversem
bastante. Alguns deixam as atividades para casa, preferindo conversar ou usar o telefone
celular, no entanto, s@o poucas as vezes em que PB pede aten¢do ou se irrita com o barulho.
Mesmo assim, segundo a professora e conforme nossas observacoes, todos sempre entregam
os textos e raramente hé notas insatisfatorias.

Todas as redagdes produzidas pelos alunos valem um conceito (O — 6timo; B —
bom; M — médio; I — insatisfatério). Se o aluno recebe o conceito M ou I, sabe que seu texto
deve ser reescrito. Além das redacOes semanais, hd as redacgdes produzidas em situagdo de
prova, podendo ser mensal e bimestral. Nos dias de prova, PB entrega uma proposta de
producdo de texto, podendo ser baseada em alguma proposta antiga de vestibulares ou nao,
e os alunos escrevem em sala de aula. Ela ndo exige projeto de texto nesses momentos, mas

permite a entrega dele caso o aluno ndo consiga terminar o texto na aula geminada.

3.3.2.2.1 O material didatico utilizado por PB

O livro didatico escolhido para o EM, a quarta edi¢do de “Texto e Interagdo” de
William Cereja e Thereza Cochar, publicado pela editora Atual, vé a linguagem como
interacdo e objetiva promover a apropriagdo, pelo estudante do EM, “de diferentes tipos de
texto e géneros que circulam socialmente e sdo usados nas mais variadas situacdes de
interacdo verbal” (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p. 3).

O LD contém treze unidades e em cada uma delas uma temética € desenvolvida
por meio do estudo de um género. Em cada capitulo, propde-se o estudo de um texto
auténtico, a producdo do género em questdo, planejamento, revisdo e reescrita do texto.

Alguns capitulos também apresentam a se¢do “Textualidade e Estilo”, onde se propdem
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textos auténticos e exercicios de interpretacao para discussdao de uma questdo relacionada ao
género. Como exemplo, no capitulo em que a entrevista € a discussao, propde-se um trabalho
sobre o discurso citado em textos jornalisticos para esclarecer as defini¢cdes de discurso
direto, indireto e indireto livre.

A unidade 13 do LD, intitulada “Dissertando e argumentando”, propde um
trabalho com o texto dissertativo-argumentativo, discutindo suas trés partes e sua relacdo
com o ENEM e os vestibulares em geral. Essa unidade é dividida em trés capitulos. O
primeiro deles trata do tipo textual, explicando ao aluno que esse capitulo é necessario pelo
fato de que “a dissertagdo ainda vem sendo exigida em alguns vestibulares do pais e nas
provas do ENEM como meio de avaliacio da competéncia linguistico-discursiva do
estudante” (ibid., p. 380) e que ele ajudard o aluno “a se preparar para os exames que devera
enfrentar no final do ensino médio” (id.). Os autores explicam o que € dissertar e, posto que
os temas sdo quase sempre polémicos, o porqué da exigéncia de um “posicionamento
argumentativo”. Tratam também da proposi¢do de solucdes, o que remete especificamente a
prova de redacdo do ENEM e explicam a estrutura que forma a dissertacdo escolar: tese,
desenvolvimento e conclusdo (ibid., p. 381). Para a producao, os autores sugerem a proposta
do ENEM de 2008, mas, em Planejamento do Texto, procuram mudé-la, propondo ao aluno
que pense em um suporte, nos leitores do suporte, entre outros, preocupacdes essas nao
apresentadas no ENEM. Nesse mesmo capitulo, ainda trazem uma discussao sobre o que € o
senso-comum.

No segundo capitulo, intitulado “o texto dissertativo-argumentativo e suas trés
partes”, propde-se um trabalho mais detalhado com cada parte da dissertacdo, a saber, a
introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo. Os autores também expdem tipos de
argumentos € de conclusdes. Como proposta de produgdo, apresentam um tema a ser
elaborado, mas, novamente, acrescentam atividades mais situadas, propondo novamente um
suporte para o texto, bem como a participa¢do do aluno em um debate com a classe sobre a
inclusdo digital.

No 1ultimo capitulo, “A redacdo no ENEM e nos vestibulares”, os autores
explicam que a exigéncia da producdo de uma dissertacio nos vestibulares € o que se tem de

mais tradicional atualmente. Eles citam como exemplo a prova de redacio do ENEM, que
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trabalha o texto dissertativo-argumentativo desde que foi criado'®®. Na sequéncia, os autores
apresentam uma tabela com as cinco competéncias avaliadas pelo ENEM, tanto aquelas da
parte objetiva quanto as da redacdo. Além disso, introduzem uma proposta do exame e uma
redacdo produzida por um candidato que obteve nota 10'*. Como proposta de exercicios,
propdem ainda outro texto nota 10 para andlise e a feitura da prova do ENEM de 2004, bem
como uma breve discussao sobre a questao dos direitos humanos e da coletanea. Nesta dltima,
os autores lembram ao aluno de que os exames atuais nao mais exigem a producao “a partir
de uma palavra ou de uma unica frase”, mas sim a partir de “um painel de textos com
diferentes pontos de vista sobre certo assunto e pedindo a ele que escreva um texto com base
nas ideias apresentadas no painel e em suas proprias ideias” (ibid., p. 405), ressaltando pontos
positivos das propostas de dissertagdo dos vestibulares. Ao sugerir o planejamento do texto
neste capitulo, os autores pedem ao aluno para que se lembre de que o interlocutor de seu
texto ¢ um avaliador da prova de redacao, atendendo, assim, as normas estabelecidas.

O LD foi utilizado por PB e pelos alunos como um livro de consulta ao longo do
periodo de observacOes. A professora pedia, em geral, para que procurassem ali as
caracteristicas do género que estavam produzindo, caso tivessem duvidas. Durante o periodo,
PB também exigiu a elaboracdo de uma carta argumentativa, a leitura de uma crdnica
estudada no 2° ano, respostas a alguns exercicios e retomada do capitulo sobre fabula.
Veremos adiante que, ao propor um trabalho com a proposta de redacio do ENEM, PB
somente utiliza o LD para retomar os tipos de argumentos elencados. As atividades propostas

no material ndo sio enderecadas.

3.3.2.3 As prdticas de ensino de PB

Nossas observacoes das aulas da professora da escola privada nos permitiram ter
uma ampla visdo de suas préticas de ensinar. Durante o periodo de observagao, PB propos
producdo de dissertacdes semelhantes as exigidas no ENEM e também outras que ela chama

de tradicionais. Além dessas, instruiu e exigiu a producdo de géneros como relato pessoal,

103 H4 um erro no LD. Segundo os autores, o ENEM foi criado em 1988. No entanto, isso
aconteceu em 1998.
104 Os escores no ENEM atualmente vio de 0 a 1000 pontos.
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crOnica, carta argumentativa, entrevista etc. Iniciaremos apresentando a metodologia para o
ensino da dissertagdo.

Na terceira e quarta semanas de aula, PB orientou seus alunos para a producao
de duas propostas antigas do ENEM e propds uma maneira particular de tratar da leitura e
interpretacdo dos trechos da coletanea, sugerindo-a como um primeiro passo para a produgao.
Na lousa, PB escreveu esses passos e pediu para que os alunos copiassem:

1° passo:

-leitura e interpretacdo da coletanea

-aprofundamento da coletinea

“resgate” de ideias ligadas ao tema (conhecimento de mundo)
Dica [referindo-se a folha entregue]:

- “lado esquerdo” — interpretacdo

- “lado direito” — conhecimento de mundo

2° passo:

-projeto de texto

1) Introducgéo — apresentacdo do tese; - tese

2) Desenvolvimento — 1° argumento; - 2° argumento
3) Conclusdo — proposta de conscientizagdo social'®

PB entregou uma folha timbrada com a proposta e deixou espagos em branco a
direita dos trechos da coletanea, sugerindo que os alunos sempre fizessem andlises ao ler
esses textos. Dessa forma, deveriam interpretar os textos motivadores e comecar a mobilizar
novas ideias baseadas em seu conhecimento de mundo, as quais deveriam ser anotadas no
espaco deixado ao lado direito dos textos. Um segundo passo era a producio do projeto de
texto, com introducdo, desenvolvimento e conclusdo, que também deveria conter uma
proposta de conscientizac¢do, acdo ou intervencao social. PB solicitou que o projeto de texto
sempre fosse entregue para visto. Logo apds os vistos e comentdrios da professora sobre essa
primeira parte escrita, os alunos fariam rascunho e, por fim, passariam o texto a limpo para
correcdo da professora.

A primeira proposta foi do ENEM 2011 — Viver em rede no Século XXI: os
limites entre o publico e o privado!% - trabalhada em trés aulas, uma geminada e uma tnica.

Os alunos fizeram um projeto de texto em sala de aula, rascunho em casa e passaram a limpo

105 Dados do didrio de campo da pesquisadora, coletados durante a aula em questdo.
19 Vide anexo 7.
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na aula seguinte. O trecho abaixo apresenta a transcri¢do de uma sequéncia da metodologia

de PB para o trabalho com o texto dissertativo. Embora longa, achamos importante apresenta-

la por completo, para que pudéssemos ter uma visdo ampla da abordagem de PB para com a

prova de redacdo do ENEM:

52. Esse tema realmente ndo foi dificil (, ) e: que que cés tém que
fazer? Primeiro passo ( , ) tudo isso ( , ) € a parte mais importante ( ,
) acreditem nisso e coloquem isso em pratica ( , ) na hora de vocés
fazerem dai o vestibular (, ) AQUI vocés tém tempo de sobra né
] na hora do vestibular (, ) do ENEM que vocés forem fazer vocés
ndo vio ter tempo de fazer um projeto ( , ) comprido assim NAQO
VAI DAR (, ) entdo (, ) vocés se habituarem a capricharem na
coletinea que a gente entrega na mao de vocés é a melhor coisa
porque ali ja sai o projeto de texto em itens ( , ) tem gente que faz
em itens e tem gente que gosta de fazer em pardgrafos ja né colocar
uma frase mais longa ( , ) tanto faz (, ) o projeto de texto ( , ) ele
precisa ser entregue (, ) vocés vao entregar sempre pra mim agora
no terceiro ano (, ) uma folha de projeto de texto outra folha com
o texto ( , ) s6 no dia da bimestral e mensal que ndo d4 ndo tem
problema ( , ) quem quiser fazer também pode mas ndo € obrigatério
(', ) naredacdo semanal ( , ) € obrigatorio ( , ) entdo voltando a dica
que eu dei ( , ) precisa caprichar nesse projeto ( , ) escrever o
maximo que puder na folha nessa leitura ( , ) nessa primeira leitura
da folha (, ) a dica né coloquei entre aspas ( , ) lado esquerdo lado
direito (, ) usem como vocés quiserem ( , ) sao DUAS analises ao
mesmo tempo da coletinea (, ) uma € a lado o lado objetivo né
que ¢é interpretacio mesmo ‘que que isso aqui quis dizer, ndo
entendi’ (?) ‘vou ler de novo, agora entendi’ © isso aqui fez retrocesso
historico’ ‘isso aqui sdo dados estatisticos’ que ¢ a Unica coisa que
vocés podem usar no texto de vocés ( , ) né vocés nido podem
JAMALIS copiar (, ) trecho nenhum de nenhuma coletanea (, ) a
Unica coisa que vocés podem usar (, ) sao os dados estatisticos e
numéricos (, ) ok? (, ) entdo ai esse esse af eu posso usar (, ) a: esse
outro que fez uma referéncia histérica esse outro ( , ) uma
comparacdo (, ) tudo isso vocés tém que analisar ( , ) lado direito
eu coloquei entre aspas ( , ) vocés facam como quiserem é o a
mais (, ) né (,) lembrei desse filme ( , ) fiz uma comparacio
historica (, ) isso eu vou usar que eu aprendi na aula de historia
(,) eu vou fazer referéncia a essa passagem aqui né ( , ) da época
histérica ou literaria ( , ) vou fazer referéncia a tal livro (, ) NAO
se preocupe de: na: (, ) no texto de vocés pelo amor de Deus ( , )
experiéncia de correcio de vestibular ( , ) fazer citacéo de fulano,
ciclano (, ) e: ‘fulano falou isso’ ‘ciclano falou aquilo’ e vocé (, )
falou o qué? (, ) NAO enriquecam o texto de vocés com citacées
de outras pessoas nao precisa ( , ) ndo PODE ( , ) fazer uma
referéncia ou outra ( , ) uma comparagdo a algum trecho literario
algum personagem conhecido tudo bem que ENCAIXE ali na hora
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se ndo é é a tipica redac@o encaixada né ( , ) fez a referéncia a varias
pessoas mas niao falou o SEU ponto de vista ( , ) que é o que vocés
tém que tratar (, ) tudo bem? entdo (, ) esse é o centro de tudo ( ,
) essa andlise que vocés tdo fazendo (, ) precisa ( , ) ser ( ,) caprichado
(,) essa segunda leitura (, ) € pessoal (, ) € uma dica ( , ) quem quer
faz quem nio quer ndo faz (, ) td bom? ai (, ) vem o segundo passo
que é o projeto de texto que é o que vocés viao fazer AGORA a:
meia hora d4 pra vocés fazerem d4 pra eu ( , ) vou dar VISTO (, )
sempre vai ser assim (, ) principalmente quando é dissertacio niao
é? (, ) vocés vao fazer o projeto eu vou dar visto (, ) ver se ta
BOM (, ) ver se faltou alguma COIlsa ( , ) ver como estao os
argumentos (, ) redacdo do ENEM é até 30 linhas ( , ) como vocés
viram ai (, ) da pra trabalhar com 25 linhas sem problema ( , )
que que NEcessariamente tem que ter ( , ) no projeto de texto de
vocés? (,) o TEMA (,) a apresentacao do tema (, ) e a tese (, )
no ENEM (, ) no altimo paragrafo (, ) vocés tém que colocar ( ,
) a: proposta ( , ) que eles pedem (, ) né (, ) nesse tema aqui ( , )
logo no comecinho ( , ) vou ler a proposta de vocés (, ) [PB I€ a
proposta] chegou onde eu tava falando (, ) a conclusao do texto tem
que ter proposta de CONScientizacao social ( , ) as propostas
mudam ( , ) elas podem ser de: a:: ACAO, REFLEXAO t4?
depende do tema e eles mudam um pouquinho o nome da
proposta ( , ) [continua a leitura] SELECIONE (, ) € isso aqui 0 ( ,
) tudo que vocés vao fazer ( , ) ja falei (, ) ndo tem problema se
ENCHER a folha (, ) deve encher ( , ) vem dez ideias na mente de
vocés vocés vao por enquanto c€s estdo selecionando cés estdo
buscando (, ) ai (, ) o que que vocé vai fazer? a: ‘esse argumento x
(, ) eu nao sei aprofunda-lo vai ficar baseado no senso comum (
, )’ entdo vocé nao vai usar (, ) vocé vai pro segundo que vocé
selecionou e assim por diante (, ) por isso que eu falei (, ) elenque
0 MAXIMO possivel né nem na hora que sair que cés escolhem dez
roupas em cima da cama fica aquela bagunca nfo fica? (, ) que que
vocé€s acabam colocando? aquela que fica melhor né (? ) ( .) entdo (
, ) nao (,) vao (, ) selecionar argumentos sobre os quais vocés
nao vao saber direcionar nenhum aprofundamento ( , ) ta? entéo
essa € o segundo item ai né (, ) ORGANIZE ( , ) organizar ‘o que
que eu vou fazer?’ por que relacionar? ( , ) af sim tudo que vocés ja
aprenderam ( , ) relacionar as ideias entre os paragrafos ( , )
relacionar a tematica ( , ) né um argumento tem que ter a ver
com outro (, ) sem se basear no senso comum ( , ) por que que essa
primeira eu to deixando na mao de vocé€s? quero ver (, ) como que
vai ser o indice ai de leitURA o conhecimento de mundo a relacio
que voceés tao fazendo entre ( , ) os textos e: entre (, ) as ideias
propostas (, ) ai (, ) entra (, ) a parte teérica né ( , ) segundo:
segunda parte do: da dissertacio ( , ) segu primeiro argumento
segundo argumento ( , ) que tipo de argumento cés vao usar?
lembra que no primeiro ano eu fazia um exercicio com vocés que eu
pedia pra vocés colocarem o tipo de argumento que vocés usavam
e o elemento de coesdo? a: cadé a nossa biblia? (, ) a folhinha? (, )
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eu ja dei de novo o ano passado pra vocés ( , ) a folhinha de coesao
textual (...) (. ) Coesdo textual (, ) todas as (, ) dicas dos conectivos
que vocés tém que usar no meio dos paragrafos enfim € sério (, )
vocés nao perderam? (...) d4 uma olhadinha na pasta (, ) ou sei 14 (
, ) no fichdrio (...) coesdo textuAL (, ) é aquela folha que é da Fovest
(, ) bom cés procuram? Isso ai cés tem que usar toda aula ta? toda
vez que for fazer um texto tem que usar ( , ) se acaso a maioria
perder (, ) eu vou ver o que que eu fago (, ) ai entra toda a parte
de coesaio ( , ) no no decorrer dos paragrafos e
PRINCIPALMENTE NO INICIO DELES cés tem que ligar um
paragrafo com o outro ( , ) através dos varios conectivos ( , ) e os
tipos de argumentos (, ) pra vocés nao usarem sempre oS mesmos
(', ) cés vao sempre também pesquisar no livro: (, ) a::: (, ) pagina
359 (...) tipos de argumento ( , ) 361 (, ) ai no livro vocés tém ( , )
comparacio (...) alusdo historica ( , ) argumentos e provas
concretas ( , ) argumentos consensuais ( , ) argumentos de
autoridade e de exemplo ( , ) argumentos de presenca ( , ) e
argumento de: (?) ta? da pra encaixar mais alguns aqui ( , ) vocés
tém ( , ) raciocinio légico alguns que a gente ja viu eu (, ) vou: (,
) xerocar mais alguns pra vocés ( , ) argumentos baseados em
dados estatisticos e numéricos ( , ) argumentos de causa e
consequéncia ta? (, ) comparacdo eu ja falei (, ) tem aqui né ( ,)
tem (, ) a primeira é comparagdo ( , ) entdo mais ou menos deem
uma recordada no tipo de argumento que ta aqui e procurem
saber que tipo de argumento que c€ vai usar (, ) eu coloquei dois
argumentos da pra vocés trabalharem perfeitamente dois e
aprofundarem ( , ) até ( , ) por exemplo ( , ) se no primeiro
argumento vocé quiser ( , ) usar uma ideia de causa e consequéncia
depois uma de comparagdo ( , ) usar um argumento histérico e na
sequéncia um argumento de autoridade ( , ) sem problema ( , ) ta?
entdo vamo trabalhar com DOIS (. ) no projetinho de texto de vocés
de forma objetiVA e: isso aqui € a parte x ( , ) td? o ENEM valoriza
muito essa proposta de conscientizacao social ( , ) ou seja (, )
diante de tudo que vocés forem a: direcionar no projeto de texto e na
argumentacgdo ( , ) tem que ter uma proposta de conscientizagdo ( , )
cés ndo vio deixar no ar (, ) c€s ndo vao criticar uma certa ( , ) um
certo tema e depois colocar uma solucdo que nado seja palpdvel na
proposta de conscientizagao ( , ) tudo bem? (, ) alguma ddvida? (,
) entdo caprichem. [grifos meus]

Essa sequéncia foi realizada com base nas informagdes apresentadas na lousa.

Podemos perceber que a professora frisa a leitura da coletinea e a proposta de

conscientizacdo, acdo ou reflexdo, porque este € o diferencial em relacdo a outras propostas

de dissertacao tradicionais. PB também enfatiza a importancia da interpretacao dos textos da

coletanea e da alusdo aos conhecimentos adquiridos ao longo da formacao dos alunos, ambas
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exigéncias da prova do ENEM. Além disso, procura deixar claro que hd tempo e espaco
limitados para a feitura dessa prova, o que demanda dos alunos um hdbito, o que,
consequentemente, leva a produc@o em sala de aula. Essa pratica ressalta o projeto de texto,
que vale o visto e a avaliacao da professora, por levar a um maior entendimento da estrutura
do texto dissertativo-argumentativo e a uma primeira leitura da professora acerca das ideias
trazidas pelos estudantes.

PB salienta a importancia dada a dissertagdo no EM. Sua fala no trecho acima
nos mostra que no 1° ano ja se trabalham tipos de argumentos; no 2°, a “bibia”, isto €, a folha
com uma lista de conectivos para auxiliar os alunos a melhorar a coesdo textual'”’. Vemos,
também, que ndo hd exploracdo temadtica diretamente, exceto pela afirmacdo de ndo ter sido
um tema dificil. PB afirma, entretanto, que avaliard, nos projetos de texto, o “indice de
leitura” dos alunos.

A fala de PB no trecho também nos mostra suas crengas acerca do tipo de texto,
que tém a ver com regras: i) s6 se pode usar os dados estatisticos e numéricos da coletanea;
11) ndo se enriquece o texto com citacdes de outras pessoas; iil) 0s conectivos que devem ser
usados no decorrer e, principalmente, no inicio dos pardgrafos; iv) a proposi¢do de dois
argumentos para sustentar um ponto de vista etc. Nao hd preocupacdo em deixar claras as
instrucdes dada na prova, por exemplo, em relacdo a copia de trechos da coletanea que pode
zerar o texto. Por acreditar que eles ja tenham aprendido o tipo textual, ndo ha retomada de
conceitos importantes que o subjazem, tais como tese, 0 tema, senso comum € proposta de
intervencdo. Além disso, mesmo com a indicacdo e leitura dos tipos de argumento
apresentados no LD, ndo hd uma discussao sobre a func@o de cada um deles ou o estudo de
exemplos para caracterizd-los. Como mencionamos na secdo anterior, o LD propde um
detalhamento de cada parte do texto dissertativo, porém, talvez por também considerar que
os alunos ja tinham conhecimento sobre o tipo textual, PB ndo aprofunda a discussao sugerida
pelo LD e somente pede para que os estudantes releiam a se¢do sobre os tipos de argumentos.
E importante lembrar que o Guia do Participante (2013) e a matriz de referéncia nio foram

documentos destacados por PB em suas aulas sobre o ENEM.

107 Questionamos se as listas sdo, de fato, coadjuvantes da escrita dos alunos ou mais um macete
para a producdo desse tipo textual. Anexo 8.
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Parece-nos, inicialmente, haver crencas acerca do tipo textual e também sobre as
especificidades da proposta do ENEM que levam a professora a escolher uma abordagem
especifica quando prepara seus alunos para o exame. No entanto, essa foi a tinica aula do
semestre em que PB discutiu os passos, talvez por acreditar que os alunos ja teriam
experiéncia suficiente para trabalharem sozinhos na elabora¢do dos novos textos.

Como exemplo, PB também propods a feitura de outra prova de redagcdo do
ENEM, desta vez, a de 2010 - O trabalho na construcdo da dignidade humana. Para essa
proposta, PB escreveu na lousa um resumo do que foi explicado na aula anterior.

ENEM 2010

-leitura/ interpretacdo/ andlise
-projeto de texto

-rascunho'®

Ela entregou nova folha timbrada com a proposta do ENEM e solicitou aos alunos
que produzissem o projeto de texto e o rascunho em sala e passassem o texto a limpo em suas
casas.

53. Hoje vocés vao fazer (, ) a: mais um ai pode ser em dupla esse é
o ENEM 2010 (, ) é bem legal sobre a escravidao ta? (, ) podem (,
) fazer as duplas ( , ) mesmo projeto ( , ) mesmo projeto da aula
passada tudo certinho fazer o projeto de texto e o rascunho (, ) (.)
[alunos arrastam carteiras]

Para essa segunda producdo de dissertagdo do ENEM, ndo houve uma retomada
da metodologia da aula anterior, assim como ndao houve uma discussdo sobre o tema
levantado, a escraviddo. PB pressupds que os estudantes ja haviam compreendido as
estratégias e que, sozinhos, poderiam retomar as informagdes e abordar o assunto.

Os alunos parecem acostumados com esse tipo de atividade. [anotacdes do
didrio de campo da pesquisadora]

Os alunos elaboram seus textos (projetos e rascunhos) em duplas. Também
conversam sobre outros assuntos enquanto trabalham. [anotagdes do didrio
de campo da pesquisadora]

PB parece crer que a indicacdo de estratégias € bastante eficiente, tanto para

manter seus alunos seguros e confiantes quanto para promover a produ¢do de muitos textos.

198 Dados do didrio de campo da pesquisadora.
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Veremos que os alunos entrevistados aprovam essa abordagem, sentindo-se preparados para
o ENEM e outros vestibulares.

Nessa mesma aula, PB entregou redacdes corrigidas e tivemos contato com a
folha de resposta'® de redagdo. Nela, PB explicita aos alunos duas grades: uma utilizada
quando corrige redacdes similares as da Unicamp e outra quando corrige os demais
vestibulares, inclusive o ENEM, mostrando que todas as redac¢des produzidas, exceto as da
Unicamp, serdo corrigidas segundo os mesmos critérios. Os critérios de avaliagdo para os
demais vestibulares sdo: 1) tema; i1) tipo de texto; iii) coletinea; iv) coeréncia; v) modalidade/
coesdo. Notamos que a produgdo dos alunos é sempre feita na folha de resposta e as grades
elaboradas pela professora sdo baseadas nas possiveis!!® grades dos vestibulares, o que nos
leva a afirmar que PB procura prepara-los para esses exames em sala de aula. Nao hd uma
grade especifica para 0 ENEM, porém, na fala em 50, PB nao deixa de enfatizar a importancia
da proposta de intervencao, critério que € avaliado em sua correcao.

As demais propostas de dissertacdo apresentadas por PB ao longo do semestre
nio exigiram que os alunos elaborassem uma interven¢do, assemelhando-se a provas
comumente elaboradas pela Fuvest e pela Vunesp. Algumas foram elaboradas por PB,
possivelmente, procurando prever futuros temas dos vestibulares, e outras eram provas
antigas dos exames, em geral, tratando de temas polémicos, o que pode explicar sua
afirmacdo na entrevista de que temas sdo amplamente trabalhados em sala de aula. Um
exemplo se deu na primeira semana de aula, quando PB prop0s a escrita de uma dissertacao
sobre um tema muito polémico a época, “rolezinho”. Nao estdvamos presentes nessa semana,
mas fomos informados de que houve discussdo temética antes da produgao.

Outra proposta apresentada por PB foi retirada do site UOL Educagio!!! e
adaptada por ela. Esta producao foi exigida como prova mensal, uma dissertacdo sobre outro

tema polémico a época, o legado da Copa do Mundo no Brasil, em um formato bastante

109 Vide anexo 9.

10 pogsiveis, porque ndo sdo divulgadas.

""Disponivel em http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/qual-sera-o-legado-da-copa-do-
mundo-para-o-brasil.jhtm. Acesso em 15 de setembro de 2014.
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similar ao da prova do ENEM. A coletanea continha uma imagem e excertos de textos de
enderecos como Agéncia Brasil, BBC Brasil e de um blog!!? e o enunciado dizia o seguinte:

Elabore uma dissertagdo considerando as ideias a seguir:

Observagdes: seu texto deve ser escrito na norma culta da lingua
portuguesa; Deve ter uma estrutura dissertativa-argumentativa; Nao deixe
de dar titulo a sua redacao.

Com base nos textos acima, elabore sua redagdo sobre o tema Qual sera o

legado da Copa do Mundo para o Brasil?
Ainda, outras duas propostas foram exigidas como provas bimestrais. Os alunos
elaboraram uma dissertacdo em prosa sobre o tema “A sociedade e a homossexualidade nos
dias atuais”, proposta que foi parte do vestibular da Universidade Federal de Sdo Paulo

)!13 ¢ adaptada por PB, com uma coletinea de 11 trechos de textos''*. Outra, sobre

(Unifesp
o tema da proposta da Vunesp 2012/ 1 “A bajulagdo: virtude ou defeito?”, com as seguintes
orientacoes:

Reflita sobre o conteddo dos trés textos mencionados e elabore uma redacio
de género dissertativo, empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa,
sobre o tema [...]'".

112 Disponiveis em http://www.ebc.com.br/esportes/2014/01/infraestrutura-sera-o-maior-legado-
da-copa-avalia-sinaenco; http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2014/01/140109_legado_copa_rm.shtml;
http://rodrigomattos.blogosfera.uol.com.br/2014/02/25/queda-do-apoio-a-copa-deixa-governo-e-fifa-aos-pes-
da-selecao/. Acesso em 15 de setembro de 2014. Busca feita pela pesquisadora.

3Disponivel em
http://www.cpv.com.br/vestibulares/UNIFESP/2004/resolucoes/resolucao_unifesp_2004_redacao.pdf
Acesso em 15 de setembro de 2014. Ver anexo X.

14" Alguns dos textos nos links: http://www.cadastromedico.com.br/noticia/136-A-legislacao-
sobre-a-homossexuais-bissexuais-transgeneros-transexuais-e-travestis-.htm;
http://veja.abril.com.br/250603/p_072.html#topo;http://www1.folha.uol.com.br/folha/mundo/ult94u60898.sht
ml; http://internacional.estadao.com.br/noticias/geral,republicanos-e-papa-criticam-decisao-pro-gay-nos-
eua,20031119p33504;http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1105201118.htm;
http://www]1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0805201103.htm. Acesso em 15 de setembro de 2014.

15 Disponivel em http://vestibular.unesp.br/pdf/2012/300_004_CE_LingCodigos.pdf. Acesso
em 15 de setembro de 2014.
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Uma dltima proposta de dissertacdo foi também sobre um tema polémico,

1116

“descriminalizacdo da maconha”. Apds aulas de debate oral''® e producdo de uma carta

argumentativa'!’, PB propde uma disserta¢do, porém, desta vez, nio uma avaliacdo.

Tarefa 2

Apés a leitura atenta aos textos sobre a descriminalizacdo da maconha,
escreva uma dissertagdo sobre o tema: “O Brasil deveria descriminalizar a
maconha?”

E interessante que a maioria das propostas de dissertagio do periodo tenham sido
avaliacdes. Com essa abordagem, PB talvez pressuponha que os alunos ja conhecem
suficientemente bem o tipo textual e, consequentemente, t€m condi¢des de produzi-lo em
qualquer situagdo. Por isso, ndo € necessaria uma retomada das caracteristicas do tipo textual
e das expectativas de cada vestibular contemplado, uma vez que também se pressupde que a
estrutura ndo muda, a ndo ser na prova do ENEM, que, entdo, merece uma sistematizagao
propria. Além disso, ao elaborar dissertacdes em situacdo de avaliagdo, a professora acredita
que ensina os estudantes a treinarem a situacdo do vestibular, trabalhando o tempo e a
ansiedade.

Ao longo do semestre, também observamos que PB tem bastante interesse no
vestibular aplicado pela Unicamp, participando sempre das Oficinas de Redacao oferecidas
pela mesma universidade e procurando trabalhar géneros diversos em classe. Decidimo-nos
por descrever e analisar as praticas referentes a esse vestibular, pois, primeiramente, eram
frequentes, e, em segundo lugar, permitiriam que contrastissemos com as prdticas voltadas
para a prova de redacdo do ENEM, levando a um melhor entendimento do efeito retroativo.

O ensino de PB voltado para os géneros € feito em um formato bastante similar
aquele apresentado na aula sobre a prova de redacdo do ENEM. PB costuma indicar o género

que serd produzido, escreve na lousa a estrutura, discute-a brevemente com seus alunos e, em

15Baseada na enquete do site Tendéncias e Debates da Folha de Sdo Paulo disponivel em
http://www 1 .folha.uol.com.br/opiniao/2014/02/1405911-o-brasil-deveria-descriminalizar-a-maconha-
nao.shtml. A tarefa dos alunos era pensar em trés argumentos. Em grupos, eles devem defender sua opinido: a
favor ou contra Acesso em 15 de setembro de 2014.

17 Tarefa 1 - Ap6s a leitura atenta aos textos sobre a descriminalizagdo da maconha, escreva uma
carta argumentativa a Ana Cecilia Petta Roselli Marques ou a Elisaldo Luiz de Aradjo Carlini, concordando ou
discordando da posi¢do que assumiram diante do tema. Vocé€ devera: a) concordar ou discordar da opinido de
uma ou de outra pessoa; b) elencar pelo menos dois argumentos que sustentem a sua opinido; c¢) ficar atento ao
processo de interlocucdo exigido na carta argumentativa.
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seguida, eles passam a reproduzi-la. Copiamos abaixo

aulas diferentes:

Cartas argumentativas

de solicitacdo de reclamacao

Estrutura Objetivos Contexto

- _leitor escreve ao jornal para
_reclamacgao sobre uma conta

data . . alertar a populacao e defender
= cobrada indevidamente T
seus direitos

_vocativo _solicitagcdo de providéncias
_apresentacdo _conscientizagdo da populagdo
_corpo da carta

_desfecho

_despedida

_assinatura (iniciais)

Figura 23: Aula de PB sobre o género "carta argumentativa"

Relato Pessoal

Estrutura Contetido/ Linguagem Contexto
_apresentacio abordagem tematica objetivos (relatar, fazer critica)
_experiéncias pessoais linguagem padrdo em 12 pessoa situagdo de enunciagdo
_comparagdo

_critica ou reflexdo

Figura 24: Aula de PB sobre o género "relato pessoal”

Entrevista

Partes
Titulo
Subtitulo
Apresentacdo
Perguntas/ respostas
Linguagem formal (mesmo que seja oral)

Coeréncia logica apresentada nas questdes
Conhecimento prévio sobre o tema e o (a) entrevistado (a)

Figura 25: Aula de PB sobre o género "entrevista"
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Ao distinguir as partes da entrevista, PB, em sua concep¢ao, procura promover
um conhecimento amplo da estrutura do género.

Parece-nos, no entanto que essa abordagem leva a formacdo de modelos ou
receitas para a produgdo textual, o que nao seria beneficial. Porém, h4 aulas em que PB ndo
apresenta somente essa sistematizagao.

Em uma aula sobre cronica, a professora levou duas cronicas além daquelas
presentes no LD, que foram lidas e interpretadas pelos alunos com seu auxilio. Ela informou
que havia uma critica em uma das crOnicas, 0 que era justamente o que ela queria que os
alunos fizessem em seus textos. Ela também discutiu com os alunos sobre a complicacdo, o
climax e o desfecho inesperado e perguntou qual era a temdtica da cronica e a reflexao
proposta.

54. Tem as partes bem definidas de uma narrativa, o que nao
acontece sempre né? ( , ) entdo como vocé€s perceberam 1° e 2°
pardgrafos t€m a contextualizacdo a situacdo inicial o que tem que
acontecer ( , ) o que que foi mais descrito ai ( ) [aluno]? (,) o que
que: ? (, ) qual foi a intencao do autor? (, ) o que que houve de
descricdo na situacao inicial dessa cronica? [grifo meu]

Notamos uma visao restrita da interpretacao de um texto ao se perguntar qual era
a inten¢do do autor, bem como a retomada da sistematizacdo em sua fala. PB procurou
apresentar textos auténticos para a turma, explorando suas caracteristicas antes de exigir a
producdo da cronica, entretanto, ndo hd uma problematizacao a respeito de efeitos de sentido
para desenvolver os temas ou para tratar do género em questao.

Da mesma forma, ao trabalhar noticia, PB pediu para que seus alunos trouxessem

noticias atuais para a sala de aula e as analisassem, conferindo se elas continham as “partes”

descritas  na lousa.
Noticia
Analise das partes Analise das questdes do lide

_titulo _oqué?
_subtitulo —quem?

_lide _quando?
_corpo da noticia _onde?
_como?

_porqué?

Figura 26: Aula de PB sobre o género "noticia”
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55. Lembrem-se de que nao pode ter opinido tem que ter sé
depoimento dos envolvidos ou especialistas, né? (,) e a linguagem
tem que ser objetiva em 3* pessoa.

PB ditou regras para a producio, tais como as da fala em 52, dizendo o que podia
ou ndo ser feito. Os estudantes, entretanto, foram mostrando como as noticias escolhidas por
eles ndo se ajustavam as regras: i) ndo apresenta a resposta a pergunta “quando”; ii) ndo
apresenta resposta a pergunta “quem’’; iii) ndo apresenta subtitulo etc.

56. Esse ndo tem subtitulo, né? (. )

Em outra proposta, PB pediu para que trouxessem jornais do fim de semana para
a escola, escolhessem uma noticia e escrevessem uma carta de leitor em resposta a ela. PB
explicou, entdo, como era o contexto de producdo da carta e escreveu a proposta na lousa:

Escrever um comentdrio sobre uma noticia, uma reportagem ou outro
género jornalistico cujo tema lhe tenha chamado a atencdo. O seu texto sera
publicado na coluna Correio do Leitor do Correio Popular de Campinas.
[anotacdes do didrio de campo da pesquisadora]

Esse enunciado e o apresentado abaixo assemelham-se bastante aqueles presentes
nas provas de redacdo da Unicamp, no entanto, ainda ndo se aproximam de uma pratica
discursiva, como esperado:

Coloque-se no lugar de uma pessoa que assistiu a cena do adolescente de
15 anos, que foi agredido a pauladas, e escreva um relato pessoal. Vocé
devera:

a) Descrever como se deu a agressao;

b) Fazer uso de descri¢des, sentimentos e emogdes vividas pelo agredido;
¢) Apontar uma reflexdo sobre o ocorrido.

[anotacdes do didrio de campo da pesquisadora]

Em uma segunda aula em que sistematiza o gé€nero relato, PB apresentou as
expectativas da produ¢do na lousa, referindo-se as grades de correcao especifica e holistica
da Unicamp. Ela tratou de género, interlocu¢do, propdsito, linguagem/ coesdo, coeréncia e
autoria, critérios de correcio que estao na folha de respostas de redacdo e que se aproximam
dos critérios da prova da Unicamp'!8, discutidos sempre nas Oficinas de Redagio oferecidas

pela universidade. Nesse momento, ndo ha uma retomada da estrutura do género, PB somente

118 Vide novamente anexo 9.
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informa que “relato ¢ (, ) uma narrativa (. )” e vai tirando as dividas de seus alunos a medida
que eles questionam.

57. Aluna: tenho que me apresentar no relato?
58. PB: 1% pessoa sempre.

59. Aluna: E tipo noticia?
60. PB: E como uma noticia em 1* pessoa.

61. Aluna: Eu preciso me apresentar?
62. PB: Nio (, ) a ndo ser que vocé queira.

63. Aluna: Tem que ter 30 linhas?
64. PB: Nao, Unicamp ¢ 24.

65. Aluna: Tem que ter quatro pardgrafos?
66. PB: Trés ( , ) depende do tamanho ( , )quatro € o ideal.

E interessante acrescentar que o propdsito era que o autor do texto se colocasse
como alguém que presenciou a cena real de um adolescente de 15 anos que foi agredido a
pauladas. Reagindo a propria situacdo de produciao, uma aluna refuta a proposta ao perguntar
“eu vou ver a cena e nao vou fazer nada?”. PB explica que, no caso, a pessoa s observaria a
cena por estar entre a multiddo e que nio poderia fazer nada. J4 essa redugdo da situagdo de
producdo se distancia de um trabalho efetivo com gé€neros, justamente por ignorar as diversas
possibilidades que sdo colocadas pela situacao.

Como pudemos notar, a professora da escola privada procura promover producao
de textos semanal. Em suas aulas, costuma apresentar modelos e regras para a produgdo de
dissertacdo e de géneros, com o objetivo de deixar seus alunos seguros ao elaborarem seus
textos em situacdo de vestibular. Essa prética se volta para os exames que interessam aos
estudantes, principalmente Unicamp e, como vimos nas primeiras aulas do semestre, ENEM.
Pareceu-nos que hd uma mudanca na metodologia ao tratar especificamente da redacdo do
ENEM propondo passos para o trabalho, com o objetivo de que os alunos ativem
conhecimentos de mundo, exigéncia do exame, e enfatizando a proposta de intervencao,
diferencial dessa prova em relacdo a outros vestibulares tradicionais.

As praticas direcionadas a prova de redagcdo da Unicamp nos sugerem que hd uma

mudanca sutil na metodologia de PB ao trabalhar com géneros: além de propor um
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entendimento do género por meio de regras ou modelos, PB também procura levar textos
auténticos para a turma, porém, essas praticas ainda ndo sdo suficientes para caracterizar uma
perspectiva mais discursiva, uma vez que a professora parece valorizar uma abordagem de
género mais didatizada visando as estruturas mais estdveis em detrimento de um trabalho em

que se discutam condi¢des de producdo e efeitos de sentido.
3.3.3 Entrevistas com trés alunos da escola privada

Mencionamos anteriormente que o foco de nossa pesquisa € o ensino, mas que
optamos por realizar entrevistas com alunos das escolas participantes com o objetivo de
entender suas percep¢des e atitudes em relacdo ao ENEM e a sua prova de redacdo, bem
como compreender o entendimento que tinham das praticas de ensinar de suas professoras.
Na escola privada, entrevistamos trés alunos, A3, A4 e AS.

As duas alunas da escola privada (doravante A3 e A4), entrevistadas
separadamente, apresentaram um bom desempenho durante o semestre de observagdes. Elas
ndo mediram esfor¢os para responder nossas perguntas. AS, aluno escolhido por ter um
desempenho regular, foi bem breve em suas observacdes e foi entrevistado em um dia
diferente.

Iniciamos perguntando a A3 quais eram os objetivos apés o EM. A aluna nos
respondeu ter o objetivo de entrar no curso de Relacdes Internacionais e, para isso, pretende

participar dos vestibulares da Fuvest, da Unesp, da Facamp'"”

e realizar a prova do ENEM.
Ela nos afirmou que a escola teve influéncia em sua decisao. Embora acredite que a escola
ndo tenha tanto enfoque vestibular, considera que, no EM, estabelece-se certa pressdo em
relacdo a eles. Segundo A3, os professores comecam a indicar quais conteddos serdo mais
abordados nas provas.

Procurando entender mais sobre as aulas de reda¢do, questionamos se haveria um
momento em que PB daria maior aten¢@o aos vestibulares. A aluna confirmou informacoes

dadas pela professora, apresentando uma visao positiva sobre a abordagem:

67.0 () [colégio] faz uma coisa muito legal que eles pegam ah no: 1° ano,
c€ tem uma aula de redacao s6 ( , ) que é pra vocé pegar, tipo, os gé:neros,
aprender os géneros em si:, aprender estrutu:ras e tal (, ) ai no 2° ano, a (

119 Faculdades de Campinas
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) [PB] foca mais em ( , ) é: tipo, como vocé (...) pra ESCREVER melhor,
sabe, tipo, como vocé tem que escrever melhor, o que que uma faculdade:
prefere na redacao, o que a outra prefere ( , ) e: no 3° ano é tipo producio
de texto mesmo ( , ) fazer texto quase todas as aulas (.) [grifos meus]

Segundo a fala em 64, A3 conhece perfeitamente bem a abordagem de PB. Ela
sugere um enfoque no vestibular nos trés anos do EM, sendo que nos dois primeiros anos
haveria um ensino das estruturas textuais e, no 3°, o foco se daria em uma preparacdo para os
vestibulares com muita produgdo de texto.

A aluna afirmou haver uma concentracdo do trabalho nos vestibulares da
Unicamp e da USP, por serem os dois mais importantes para os envolvidos, bem como aulas
especificas para o vestibular da Unicamp, em que PB apresenta uma lista com géneros aos
alunos e depois escolhe para serem trabalhados aqueles que, acredita, estardao nas provas.
Quanto a USP, A3 aponta que, como em outros tantos vestibulares, pede-se dissertagcdo, o
que eles fazem em quase todas as aulas. Ela se lembra, entdo, que, no 2° ano, eles fizeram
muitas dissertacoes.

68. No 2° ano a gente fez MUITA dissertagdo e foi a primeira vez que a gente
pegou uma dissertacdo mesmo pra fazer (, ) e af a gente comegou a trabalhar
outros géneros, tipo receita, mas af isso foi no 1° semestre do 2° ano ( , ) que
eram géneros (, ) menos pedidos (, ) af 0s outros eram mais pedidos e ela foi
deixando pro 3° ano, como os outros professores fazem também, né, de deixar
0 que cai mais pro terceiro.

A fala de A3 sugere que, nas aulas de redacgdo, assim como em outras disciplinas,
ha uma preocupacdo em ensinar o conteido que provavelmente fard parte do exame de
entrada, o que parece apontar para uma grande influéncia dos vestibulares nesse contexto de
ensino.

Quanto a prova de redacdo do ENEM, A3 diz estar preparada. Ela acredita que,
em redagdo, todos 0s seus colegas se sairdo bem, principalmente gracas a abordagem de
ensino de PB. Ela nos disse acreditar que sua turma conseguiria manter o primeiro lugar no
ranking do ENEM na média em redagdo porque todos tém 6tima base de conhecimento sobre

a prova.

69. A gente fez muitas dissertagdes. Algumas foram voltada pegaram a: a ( )
[PB] pegou temas do ENEM mesmo, que ja foram do ENEM acho que (
, ) sei 14, a cada dez redacoes que a gente faz, pelo menos ( , ) cinco sao
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do ENEM (...) que ai (, ) a gente tem que dar aquela solucdo: e tal (, ) acho
que: a gente ta preparado, a gente tem nocao sim. [grifos meus]

A fala em 65 nos informa de que hd também uma influéncia da prova de redacao
do ENEM na prética de PB. Essa influéncia talvez tenha, no entanto, um valor negativo, pois
parece levar PB a estreitar a pratica trazendo provas antigas para a sala de aula. A3 parece,
entretanto, estar satisfeita e sentir-se preparada com essa abordagem, o que nos faz questionar
se o efeito €, de fato, negativo.

A aluna apresenta uma visao e uma atitude muito positivas em relagdo ao exame
como um todo pelo fato de ndo ser e por realcar a leitura, a interpretacdo e a l6gica. A mesma

visdo € direcionada a prova de redagdo:

70. A redacdo eu acho legal também, eu acho legal porque o diferencial dela
€ que se ela pede uma solugdo no final, né, eu acho isso: uma coisa legal, é
DIFICIL, eu acho mais dificil (, ) eu dar uma solugdo do que eu dar uma
conclusio (, ) s6 que é ¢ inteligente eles pedirem isso porque na conclusio,
basicamente, cé€ repete o que cé falou nos dois argumentos e ( , ) dd na
mesma assim e: eu eu acho uma das redagdes mais dificeis é a do ENEM pra
mim (...) porque essa parte da solucdo que nem ano passado eles pediram
sobre (, ) foi a Lei Seca. S6 que pra mim a Lei Seca ja era uma solugéo de
um problema, sabe, ai cé fica ( . ) solugdo da solucdo (, ) entdo cé tem, tipo
(, ) pensar bem, tanto é que a redacdo do ENEM ¢ a tinica que eu faco depois
(, ) tipo, eu faco a prova primeiro ( , ) enquanto isso eu vou pensando,
sabe (.) no tema ( , ) eu tenho esse tempo assim. [grifos meus]

Podemos perceber que A3 tem um bom conhecimento da configuracdo da prova
e a considera boa. Mesmo julgando-a mais dificil por exigir uma solucdo ao final, alega que,
ao mesmo tempo, € uma prova inteligente. Além disso, A3 sugere conhecer muito bem o
modelo, assim como reproduzir estratégias para realizacdo da prova.

A fala em 67 nos leva novamente a considerar a dimensdo de valor do efeito
retroativo. Para A3, o ensino bom € o ensino que se concentra em um “treinamento” e é
justamente por causa dele que ela se sente preparada para o vestibular.

71. Vocé vai aprofundando seu conhecimento de redagéo ( , ) entdo, acho
que é bom o jeito que ela [PB] faz de tipo (, ) a gente fazer bastante texto,
sabe, a gente [vocés produzem BASTANTE!] a gente reclama muito [risos]
normal [n@o, mas vocés produzem MUITO] a gente (, ) tanto é que a gente
tinha dez notas de: no final (, ) pra que tanto, né? mas é bom, € um treino,
sabe, esse treino ( , ) tanto é que a gente chega no vestibular e a gente
SABE o que a gente td fazendo, ne, a gente ndo ta 1a, assim, ‘que que eu
tenho que fazer agora?’[tem muito conhecimento da prova] Ah, eu vejo

187



muitos amigos meus de outras escolas que tipo nao sabem que uma
dissertacio nao pode ser em 17, sabe, umas coisas assim que cé fala ‘como
assim cé€ ndo sabe?’ (...)

A3 nos sugere que saber elaborar a redag@o na hora do vestibular pode ser uma
tarefa tranquila se houver um bom treino para isso. Por fim, a aluna confirma a preocupacgao
da coordenacdo e dos professores em preparar para o ENEM.

72. Eu acho que eles se preocupam até demais de vez em quando [risos] é::
eles se preocupam bem sim ( , ) mas assim (, ) o () [colégio] tem essa:
essa: fama, sabe, a: esse jeito de falar assim ‘a gente ndo é voltado para o
vestibular’ (, ) mas no fundo ele s porque toda escola é, porque o0 mundo
[risos] é voltado pro vestibular, ndo tem como ( . )

Ao ser perguntada sobre o que o vestibular espera dos candidatos ao pedir a
producdo de uma redagdo, A3 diz acreditar que as faculdades esperam um dominio minimo
da lingua; que o candidato se expresse bem para representd-los bem. Considerando essas
condi¢des A3 acredita estar bem preparada e reconhece o trabalho da escola privada nesse
sentido. A3 confirma ter no¢do sobre textos, € que poderia fazé-los mesmo nio tendo
trabalhado todos. Ela confirma também o que PB e o coordenador dizem sobre o processo de

ensino e aprendizado da escola:

73. 0 ( ) [colégio] prepara muito [para a vida] desde pequeno mesmo. Ele
vem (, ) voc€ vem com portugués desde o: desde sempre assim vocé tem
portugués e a redagdo entra logo no: no Ensino Fundamental 1, com a ( )
[professora do EFI]. Entdo, vocé vem a (.) aprendendo ( , ) vem tendo uma
nog¢do bésica de redacdo desde pequeno ( , ) entdo ai c€ chega aqui, cé€ s6
tipo aprofunda e: e envia pro vestibular mesmo, vocé foca pro vestibular (
, ) eu acho que o ( ) [a escola privada] prepara bem sim.

A fala em 69 sugere que hd, desde sempre, um ensino que se preocupa em formar
o aluno para a producio textual e que, dessa forma, ao chegar no EM, € necessario somente
um foco maior no vestibular. Esse enfoque parece acontecer nos trés anos do EM, sendo
que, no 3° ano, intensifica-se a producdo, promovendo uma breve revisio do que foi
aprendido.

A entrevista com A4 confirmou varias das informagdes obtidas com A3.

O plano da aluna € cursar o ES e, caso ndo passe, fazer curso pré-vestibular. Ela
afirma que sempre foi seu objetivo cursar o nivel superior e, claramente, esse objetivo se

baseou em um incentivo da familia e da escola. A4 acredita que seja necessdrio saber o
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conteddo dos trés anos do EM, atualidades e interdisciplinaridade para ter bons resultados
nos vestibulares e confirma que os alunos de sua turma obtém bons resultados em redacao
nos simulados e como treineiros nos vestibulares. Ela, assim como A3, acredita estar
preparada para os exames.

Quanto ao ENEM, A4 afirma que a escola e a abordagem da professora tém
influéncia na posi¢do da escola no ranking. A aluna também mostra uma visao positiva sobre
o exame e sugere uma predilec@o pelo tipo dissertativo.

74. Eu gosto eu acho que, tipo, pra mim, a dissertacao ( , ) ela: € o melhor
(...) € que é o mais abrangente assim, sabe, e os outros ( , ) 0s outros
géneros pra mim tém muita: sdo regras assim, sabe, o: o essencial pra
mim t4 na dissertagao.

Ao valorizar a dissertacdo, A4 procura nos mostrar que a discussao sobre temas
relevantes ¢ mais importante que o estudo dos “esquemas”, aos quais, em 70, ela chama de
regras. Ela parece entender que escrever diferentes géneros € sindnimo de saber diferentes
regras da escrita. A aluna ainda acrescenta que, principalmente do ponto de vista teérico, estd
muito bem preparada para fazer a prova de redacdo do ENEM, mas que com maiores
discussodes poderia estar melhor preparada para a ultima redacdo do ENEM sobre a Lei Seca,
por exemplo. A4 nos disse acreditar que as discussdes sobre temas sdo a parte mais
importante dentro da escola e que ainda estdo em falta. Ela valoriza a pedagogia da
exploracdo temdtica por deixa-los preparados para saber desenvolver ideias, além do fato de
promover uma aula diferente, com discussoes.

75. até porque a gente faz muita redacio entdo:: [voc€s produzem bastante!]
SIM (, ) MUITO (, ) no primeiro bimestre foram, tipo, DEZ redagdes, ela
ndo conseguiu nem terminar de corrigir pro bimestre e: eu acho que dava
pra disc tentar fazer mais ndo sei porque: ( , ) eu acho que vocé ter essas
discussoes e trazer isso pra realidade, sabe, igual a gente fez [ela se refere
a um debate sobre descriminalizacdo da maconha] € diferente de vocé sé
ler, sabe ( , ) ou s6 ouvir falar (.)

Ela também corrobora as falas de sua colega e de PB ao dizer o porqué de ter

obtido uma 6tima nota na redacdo do ENEM:

76. A:: eu acho que desde o Fundamental a gente tem muita muito incentivo
para fazer a redacg@o e, a gente sempre (, ) desde o 6° ano, mesmo que sejam
textos pequenos, sabe, a gente ( , ) fazia sempre (?) questdo de prova, eles
sempre fizeram a gente desenvolver bastante e:: é: a gente comegou a
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redacdo coma ( ) [professora], né, no Fundamental, e ela j4 deu essa nog¢do
basica, ela passava os esquemas ( , ) dai com a ( ) [PB], e a gente
aprofundou mais ainda e a gente t4 treinando cada vez mais acho que (...)
[grifo meu]

De acordo com essa fala, parece-nos que, desde o EF, hda uma preocupagao em

formar o aluno escritor. A4 talvez compreenda que a escrita dependa de uma estrutura (ou

esquema), reforcando a fala de A3 sobre a importancia do treinamento para um

aprofundamento do aprendizado dessa habilidade. Como vimos nas aulas de PB, a proposta

€ sempre apresentar as estruturas dos géneros ou da dissertacdo na lousa para que os alunos

se sintam seguros na situagdo de prova, o que, de fato, acontece. A3 e A4 sentem-se seguras

e preparadas para a realizacdo desses exames.

Sobre as redag¢des em vestibulares, A4 tem uma opinido bem parecida com as de

A3. Para ela,

77. Eles estao procurando mesmo alguém que saiba explicar suas ideias, se
posicionar bem e: saber (, ) transmitir pras outras pessoas 0 pensamento e
ver também se eles conseguem desenvolver ou se eles t€m essa: essa base
de: de informacdo e contetido que precisa pra: sei la até até uma bo:a:
relacdo com as pessoas e conseguir ter ( , ) estabelecer conversas.

Para essa aluna, a base de informacdo € justamente parte dos assuntos e temas

que devem ser mais discutidos em sala de aula e envolve também praticas outras que nao

aquelas das universidades.

A4 menciona, por fim, a preocupacdo intensa de professores com os vestibulares,

0 que, para ela, as vezes chega a ser exagerado.

78. Eu acho que € por (, ) por ser uma escola particular eles ficam mais
em cima ainda porque eles querem niimeros, sabe ( , ) querendo ou ndo,
mesmo a escola sendo menor e tal (, ) é: eles querem que a gente va bem
e tal, até porque o ano passado, é: é que na verdade no ENEM que a gente
foi bem foi do ano retrasado, porque do ano passado nao saiu ainda [sim,
desculpa, verdade] néo, tudo bem. E porque o ano passado:, eles nu tipo, a
sala ndo foi muito bem nos vestibulares, entdo eu acho que eles ficaram
mais preocupados ainda ( , ) e os professores estao muito preocup, nao
TODOS tipo alguns assim tao muito preocupados com ( , ) da tempo de
dar matéria, de aproveitar cada minuto que tem, isso deixa a gente meio
cansado, sabe, e e:: ¢ muita cobranca, e um ano que era pra ser mais ( , ) pra
deixar a gente mais tranquilo as vezes acaba deixando a gente mais nervoso
e a pressdo é grande. [grifos meus]
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Nessa fala, A4 nos sugere que, por ser cobrada pela sociedade por boas notas e
bons resultados nos vestibulares, a escola exige dos alunos uma maior dedicacao aos estudos.
Os alunos sao, entdo, cobrados pelos professores, que sdo pressionados pela coordenacdo e
assim sucessivamente. Essa fala também confirma que hd exigéncia de que os professores
cumpram todo o conteddo, talvez pela possibilidade de que estejam nos futuros exames.

O dltimo aluno entrevistado, AS, forneceu poucas informacdes em sua entrevista,
sendo muito breve em suas respostas. Em sua entrevista, ele também nos informou ter o
objetivo de cursar o ES, no curso de fisioterapia. Assim como A3 e A4, AS acredita estar
preparado para os vestibulares. Segundo ele, PB exige que eles produzam bastante e sempre
apresenta temas diferentes, o que os prepara para a redacdo. A5 igualmente tem uma visao
bastante positiva dessa abordagem. A quantidade de temas e de propostas € entendida como
uma boa prética por esses alunos por acreditarem, talvez, que, dessa forma, t€m uma visao
ampla de tudo o que pode ser exigido nas provas.

AS vé o ENEM com bons olhos. Para ele, ¢ uma boa prova porque exigir muita
l6gica. Da mesma forma, acredita que a prova de redacao seja um instrumento no qual pode
se expressar mais sobre temais atuais.

79. Eu gosto de dissertacao ( , ) eu acho que é um dos mais legais de fazer
e que vocé pode mais se expressar.

Assim como A3 e A4, o aluno acredita haver uma preocupacao de professores e
coordenadores com os exames. Para ele, hd um ensino que visa bons resultados de seus alunos
nos vestibulares e também no ENEM, contrariando a fala do coordenador.

80. A escola, o (), visa muito o ENEM, né, os vestibulares, quer muito
que a gente passe, por isso que € uma escola meio rigida. Ela exige bastante
da gente.

Por fim, A5 nos apontou que deveria haver mais aulas de redacdo para trabalhar
de maneira mais aprofundada outros textos que nao a dissertacdo, para melhores discussoes
sobre temas e para leitura, mas cré que nao precisard de cursinho e da créditos a escola que,
segundo ele, preparou bem para os vestibulares.

Os alunos entrevistados nos forneceram dados que dizem respeito as praticas de

ensino de PB, as suas proprias crencas e opinides, tanto sobre 0 ENEM quanto sobre a
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abordagem de sua professora. Esses dados nos permitiram ampliar nossa visao sobre as

praticas observadas e serdo retomados na discussdo dos resultados.

Este capitulo apresentou a andlise documental e a andlise dos dados gerados por
nossa pesquisa. No préximo capitulo, procederemos com a discussao dos resultados obtidos,

juntamente as respostas as perguntas formuladas para este estudo.
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CAPITULO IV
Discussao dos resultados

Este capitulo busca responder as perguntas propostas nesta pesquisa,
promovendo uma discussdo sobre os resultados obtidos a partir dos conceitos abordados na
fundamentacdo tedrica desta dissertacdo e da triangulacdo de dados apresentados no capitulo

anterior.

4.1 Retomando as perguntas de pesquisa

Nosso objetivo, neste trabalho, € investigar se ha efeito retroativo da prova de
redacdo do ENEM nas praticas de ensinar das professoras participantes e, em caso afirmativo,

qual sua natureza. Retomamos aqui nossas perguntas de pesquisa:

1. Como se caracterizam as praticas das professoras observadas?
2. Se a prova de redacdo do ENEM exerce efeitos retroativos nas praticas de
ensino da escrita em salas de aulas do terceiro ano do EM, de que natureza

sdo eles? Em outras palavras, como se caracterizam?

Nas proximas sec¢des, procuraremos discutir e contrapor as andlises dos dois

contextos.
4.1.1 Como se caracterizam as praticas das professoras observadas?

Inicialmente, notamos que as professoras acreditam no sucesso decorrente da
divisdo da disciplina de LP em subdreas: gramdtica, literatura e redacdo. Na escola publica,
essa divisdo nao € oficial como na escola privada: PA divide a disciplina, destinando somente
uma das cinco de LP para redacdo. O que nos levou a questionar tal fato foi que, em uma
conversa informal com a pesquisadora, PA disse que talvez aquele contexto ndo seria ideal
para nossa pesquisa, uma vez que nao havia um professor especifico para reda¢do. Ao longo
das observagdes, notamos que o trabalho com redac¢do foi pequeno, aproximadamente cinco
horas de aula em todo o semestre, 0 que nos mostrou que nem as poucas aulas destinadas a

redacdo foram, de fato, destinadas ao ensino ou ao trabalho com a escrita.
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PB, por sua vez, acredita que o trabalho é melhor quando a disciplina € dividida.
Ela pontua que informagdes podem ser deixadas de lado ou o conteido pode ndo ser
totalmente trabalhado quando ndo se separa um tempo e um professor especifico para cada
subdrea. PB pode ser considerada uma “professor[a] especialista” em redagao “responsavel
por ensinar os alunos a escreverem narragdes, descrigdes e, preferencialmente, dissertagdes”
(BUNZEN, 2006, p. 139). A grande diferenca, neste caso, € que, como vimos em nossas
andlises, a professora procura trabalhar com géneros em sala de aula.

Para PB, o bom resultado da escola nas provas também € fruto de uma conquista:
a terceira aula de redacdo para o 3° ano, a qual, segundo ela, proporciona um tempo maior
para producdo e dedicagdo aos textos, maior troca entre professor e aluno, bem como maior
tempo para treinar a realizacdo das provas em sala de aula. Além disso, PB nao precisa se
preocupar com aulas de gramadtica ou literatura, ja que ha outros professores contratados para
cada subdrea.

As aulas de redagdo, gramdtica e literatura com “professores especialistas”
(BUNZEN, 2006), sdo comuns nas escolas em geral. Mendonca (2006, p. 99) confirma:

[...] em certas escolas, nos dias de hoje, hd um professor exclusivo de
gramatica (também chamada de “Portugués”, como se a disciplina Lingua
Portuguesa se resumisse a gramadtica...), além do professor que leciona
especificamente “Redacdo”. A incoeréncia dessa separacao reside no fato
de que o objetivo declarado do ensino de gramadtica era o dominio da norma-
padrdo, que iria se manifestar posteriormente na producio de textos e na
leitura de textos. Obviamente, tal meta ndo poderia ser alcangada, dado o
divorcio entre, de um lado, as praticas de uso da lingua, nas quais o dominio
da norma-padrdo seria necessdrio (leitura, escrita, oralidade), e, de outro, a

reflexdo sobre a lingua (AL).
Ao longo da observacdo de suas préticas, notamos que PA se considera uma
professora “especialista” em gramatica e, principalmente, literatura, pois, além de destinar a
maior parte de suas aulas a esses conhecimentos (duas aulas para gramdtica e duas para
literatura das cinco aulas de LP), ela demonstra saber muito sobre eles. Ela menciona amar
literatura e estd sempre alertando os alunos sobre a importancia do “bom portugués” na vida
deles. Segundo Bunzen (2006, p. 28), a escrita, sob essa visdo, ¢ “concebida como forma de
organizar o pensamento”, o que também significa que escrever ¢ conhecer regras gramaticais

e treinar estrutura. Parece-nos que, por ndo se considerar especialista em redacao, PA destina
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menos aulas a produgao textual e, mesmo nas aulas em que hé propostas de escrita, ndo ensina
essa habilidade. Essa pressuposicao também nos explicaria as diversas vezes em que PA se
dirigiu a pesquisadora — uma provavel “especialista” em redacdo - para pedir confirmagao,
por exemplo, sobre uma determinada afirmacao acerca da diferenca entre resenha e resumo
ou para ler o texto que uma aluna teria feito no cursinho. As poucas aulas de PA destinadas
ao trabalho com a redacdo foram guiadas pelo material didatico, porém, de modo adaptado
pela professora, deixando de lado um aprofundamento em questdes centrais trazidas pelos
materiais, tais como, por exemplo, o ensino do que ¢ “tese” em um texto dissertativo-
argumentativo.

No que diz respeito ao ensino de PA, também ressaltamos a afirmacdo de
Antunes (20006, p. 177):

Pesquisas ja t€ém demonstrado que a maior parte do tempo em sala de aula
é gasta com explicacdes ou exposi¢des orais — compativeis com o papel
‘transmissivo’ que os professores historicamente assumiram, deixando as
atividades de leitura e de escrita (entenda-se aqui planejamento, redacéo e
revisdo de texto) relegadas a um segundo plano, na dependéncia do tempo
que sobre e do espacgo disponivel na pauta do programa.

No caso especifico do contexto de ensino de PA, ha um tempo e um espaco
extremamente pequenos para a atividade de ensino da escrita, e nenhuma pratica relacionada
a planejamento, redacdo e revisao do texto. A prética da professora também refor¢a o discurso
da nota e dos pontos. Como também afirma Scaramucci (ibid., p. 117), “na avaliagdo, [0
aluno] ainda ¢ colocado @ margem do processo, ou seja, ainda € visto como um mero objeto”.
A professora sempre pode tirar pontos se o aluno continuar conversando ou nio fizer
atividades, entre outros.

A professora diz que vai tirar pontos se os alunos ndo trouxerem livros ou
tarefas. [anotacdes da pesquisadora em didrio de campo]

Além da crenca em uma falta de especializacdo na subdrea, a nosso ver, o
trabalho dispendioso com a redacdo, que gera corre¢do de muitos textos nos horérios de
descanso, leva PA a um menor enderecamento dessa habilidade. Obviamente, esse problema
tem uma raiz mais profunda que também diz respeito a salas lotadas e professores com baixos

saldrios e grandes cargas hordrias. Mesmo no caso de PB, que tem de se dedicar somente as
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aulas de redacdo e com um nimero bem menor de alunos, o trabalho gerado é grande,
levando-a a corrigir os textos em sala de aula enquanto seus alunos produzem mais textos.

As concepcdes que PA e PB tém de lingua(gem) e de escrita regem suas
abordagens de ensino. Para PA, a gramatica e a literatura sio essenciais e modelos para a boa
escrita. Vimos em nossa andlise que hé vdrias mencdes por parte da professora e também por
parte de alguns alunos ao que seria o uso “bonitinho” ou “pobre” em relacio a ou a escrita.
Parece-nos que o bom uso diz respeito ao que se encaixa nos preceitos da gramdtica
normativa, da norma prestigiada pela professora, assim como o uso “pobre” € o que estd fora
da dessa norma. Justifica-se, dessa forma, a grande importancia dada as aulas de gramadtica e
aos exercicios de fixacdo. PA diz acreditar que elas podem auxiliar os alunos também nas
questdes de multipla escolha do ENEM e na prova de redacdo, ja que € a gramética que,
segundo sua visdo, ajuda-os a formarem ideias. Da mesma forma, os grandes escritores sao
sempre modelos do que € escrever bem. PA costuma mencionar que ndo exige que os alunos
sejam um “Machado de Assis”, entretanto, dirige a este autor uma visao do que é exceléncia
na escrita. A visdo de que a boa literatura é também boa influéncia nos lembra uma visao
beletrista de ensino.

As observacdes e a entrevista de PA também sugerem que escrever redacio é
tratar de um tema e que, além disso, essa redacdo tem um modelo definido: “introdu¢do”,
“desenvolver e voltar”, “fechar”. A professora considera algo dificil de se fazer, porém, esse
modelo ndo se torna objeto de ensino. Embora seu discurso confirme a preocupagdo em
incentivar os alunos a participarem do exame afirmada em sua entrevista, as praticas da
professora ndo mostram a mesma preocupagdo. Nas aulas que foram destinadas a redagao,
vimos que a professora somente leu a proposta do LD ou do Caderno do Estado de SP, os
quais, pode-se dizer, t€m evidéncias de efeito retroativo da prova de redagdo do ENEM. Sua
pratica, entretanto, ndo oferece as mesmas evidéncias.

O aluno entrevistado, A1, em sua entrevista, nos sugere que a visao € que escrever
¢ mesmo uma pratica solitaria que se da a partir da aplicagdo da “teoria” (gramatica)
aprendida em sala de aula. Essa visdo também parece indicar que escrever ¢ um dom
(BONINI, 2002), ndo uma habilidade a ser adquirida e desenvolvida. H4 uma pratica que

sustenta uma visao de escrita como atividade mecanica, como vemos nos trechos abaixo, e
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também através do incentivo a copia das informagdes escritas na lousa. Para PA, os alunos
escreveram bastante, principalmente nas respostas aos exercicios de literatura.

A hora que vocé for 14 defender seus trabalhos ( , ) voc€ tem que escrever
muito pra poder ( , ) quanto mais vocé€ escreve, mais mais facilidade na
lingua vocé tem.

Tem certas coisas que vocé tem que fazer a mao, por exemplo, o trabalho
que voces vao fazer da antologia, nada digitado ( , ) tudo manuscrito.

Quem escreveu mais, tem mais (, ) quem escreveu metade, tem metade (,
) quem escreveu um, tem ( , ) entdo, é de acordo com o que vOcCE€s
escreveram.

A professora acredita que, ao escrever as respostas de exercicios, por exemplo,
seus alunos estdo praticando a escrita que seria parte da aula de redacdo, uma concepg¢ao ja
apontada anteriormente no estudo de Souza (2002, p. 102):

[...] observei que P1 concebe a escrita como uma habilidade que reforca as
outras, em suas aulas quase ndo hé espago para o desenvolvimento dessa
habilidade. Dessa forma, para P1 a escrita se constitui em uma preocupacao
secunddria no ensino de linguas, funcionando como um auxilio para as
outras habilidades.

Ao longo das observagdes das praticas de PB e com base em sua entrevista,
pudemos notar uma grande preocupacdo com as redacdes de vestibulares. Os alunos
entrevistados também nos informam de que, ao chegar ao EM, deparam-se com professores
que se preocupam em tratar do conteiido que serd cobrado no vestibular, justamente o
contrério das expectativas dos PCN+ (BRASIL, 2002) em relacdo a esse tipo de ensino. PB
confirma ao dizer que, embora trabalhe com projetos, tende a trabalhar conteudos, ja que os
vestibulares sdo conteudistas. Nas aulas de redacdo, por exemplo, os textos produzidos
seguem expectativas de exames como ENEM, Unicamp e USP.

Hé uma nova proposta de produgao escrita a cada semana e a professora costuma
mesclar dissertagdes e géneros diversos. Em relacdo a prova de redacio do ENEM
especificamente, PB também propde estratégias. Os alunos, ao produzirem novos textos, sao
convidados a retomar essas estratégias. H4 uma busca pelo ensino que indique as regras, o0s
modelos que serdo cobrados e estes, dessa forma, sao treinados pelos estudantes. Os proprios

alunos entrevistados designam esse trabalho “treino” e aprovam a abordagem, afirmando
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estarem tranquilos e preparados para as provas que virdo. A3 acredita que ensino bom ¢é
aquele que se concentra nesse “treinamento”. A4 também reforca a ideia de A3 afirmando
que aprofundar o aprendizado da escrita € treinar. A visao de que escrever sé € possivel com
muito treino é compartilhada pela professora que propde a produg¢do de muitos textos ao
longo do semestre.

Em sua entrevista, PB nos afirma que o trabalho com géneros € mais interessante,
pois focaliza o aluno-autor. A autoria, nesse caso, torna-se um quesito de extrema
importancia, que, segundo sua comparacdo, nao € avaliado nas provas de redacao do ENEM.
Embora entenda dessa forma, em suas aulas, PB focaliza uma estrutura estavel de cada género
na lousa, com o objetivo de deixar seus estudantes confiantes para os dias de vestibular.
Parece-nos, portanto, que a abordagem de PB, pelo menos no 3° ano do EM, ¢ totalmente
voltada para a sugestdo de estratégias para realizacdo dos exames.

Como podemos perceber, a maioria das aulas de PB envolve a producdo de um
texto que serd cobrado no vestibular. No caso de PA, nenhuma das producdes € mencionada
como similar a de qualquer exame, a ndo ser a propria producdo da Avaliacdo Diagndstica
do Estado de SP. Ao afirmar que tenta preparar para o ENEM em sua entrevista, PA talvez
diga respeito a esperanca de que sua metodologia auxilie os alunos, isto é, ao ensinar
gramética e literatura, PA espera que seus alunos apreendam um conhecimento minimo que
poderd tranquilizé-los e auxilid-los nas provas. PA acredita que seus alunos precisam
aprender a gramdtica ndo para decorar, mas para que eles possam dizer que ja ouviram falar
dos tépicos estudados, porque “la fora” podem perguntar, por exemplo, o que € radical ou
desinéncia. Devido a isso e também a outros fatores ja mencionados, tais como trabalho extra
e saldrio baixo, PA ndo tenha se preocupado tanto em propiciar momentos de produgdo
textual em sala de aula, nem mesmo a produgdo de dissertacdes, textos tdo comuns nos
diversos vestibulares.

Consideramos que as praticas das professoras ndo preparam os alunos para lidar
com textos e com os diferentes géneros, como proposto nas OCEM (BRASIL, 2006), isto &,
nao ha uma preocupacio com a producao de linguagem em diferentes situacdes de interagao,

com as condi¢des de produgdo e com os efeitos de sentido.
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4.1.2 Ha efeito retroativo da prova de redacao do ENEM nas praticas das professoras

observadas? De que natureza?

Segundo a defini¢do de Scaramucci (2005, p.38), efeito retroativo € o impacto ou
a influéncia de exames na sociedade, no ensino e na aprendizagem, no que diz respeito as
percepgdes, as atitudes e as praticas. Da mesma forma, “um teste pode influenciar varios
aspectos do ensino e da aprendizagem” (WATANABE, op, cit., p. 21) e hé fatores que afetam
a existéncia do fendmeno. Scaramucci (ibid., p. 39) complementa:

Compreender o conceito de efeito retroativo pressupde ir fundo nos
mecanismos operantes na relagdo entre ensino, aprendizagem e avaliacio,
relacdo essa muito mais complexa do que apenas a influéncia de um teste
no ensino e na aprendizagem. O impacto teria, nesse caso, de ser avaliado
com referéncia as varidveis, objetivos e valores da sociedade, do sistema
educacional em que os exames sdo usados, assim como dos resultados
potenciais de seu uso (Bachman & Palmer, 1996), o que justifica estudos
em contextos diversos.

Para responder nossa pergunta de pesquisa, trataremos do efeito nas percepgoes
e atitudes em comparacdo com a pratica das professoras, ressaltando também o efeito

retroativo nos materiais didaticos analisados.

4.1.2.1 Efeito retroativo nas percepgoes e atitudes dos participantes

A nosso ver, o ENEM provoca diferentes efeitos nas percepcoes e atitudes de
alunos, professoras e coordenadores. Inicialmente, podemos apontar que enquanto alguns
alunos parecem conhecer bem as caracteristicas do exame, outros ndo o dominam
minimamente. Al, por exemplo, parece ter uma percepcao clara acerca da importancia do
ENEM, apontando-o como requisito para que alcance seus objetivos no futuro entretanto,
afirma n@o conhecer a prova de redacdo do exame e ndo procura mudar essa situagao,
enquanto que seu colega, A2, além de conhecé-la e ter uma opinido formada sobre ela, ja
realizou provas anteriores no curso pré-vestibular em que estd matriculado e participou do
exame como treineiro.

A1 parece estar confiante em sua formacgao e acredita que ela pode garantir sua
vaga no ES no que diz respeito a produgdo escrita, principalmente por gostar de escrever,

“ser bom nisso”, e pelo fato de ter escrito bastante em sala de aula. A2, por sua vez, afirma
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ndo ter boa preparacdo para as redagdes dos vestibulares na escola e, por isso, toma atitudes
como estudar em um cursinho e exigir de sua professora as aulas de redacdo prometidas as
segundas-feiras. Acreditamos que o aluno coloque o ENEM em um mesmo patamar que os
outros vestibulares, apontando para a alta relevancia desse exame. Essa busca por estratégias
e treinamento para o teste, como no caso dos simulados da escola publica, que foi incentivado
pelos préprios alunos, sugere que o ENEM provoca efeito retroativo em aspectos do
aprendizado.

As entrevistas com Al e A2 nos levam a supor que a prova de redagdo do ENEM
ndo foi apresentada aos alunos nas aulas de PA. Nossas observacdes confirmam essa
hipétese. Em sua entrevista, a professora demonstra divida em relacdo a credibilidade da
prova, referindo-se as polémicas envolvendo o processo de correcdo, mas afirma que deve
haver um incentivo a participacdo pela escola. De fato, em seu discurso de sala de aula, o
ENEM ¢ mencionado como uma prova importante, que pode ser uma oportunidade para
garantir vagas no ES, mas as préticas ndo apresentam uma preocupacao com a discussao ou
a exposi¢do a prova de redagao.

Percebemos um incentivo geral a participagdo no exame. Um exemplo concreto
do que diz o coordenador do EM da escola ptblica sobre a preocupacdo com os exames foi
visto em sala de aula, durante as observacdes para esta pesquisa, em uma das aulas em que
ele proprio entrou em sala para conversar com os alunos. Nesse dia, perguntou se todos
haviam se inscrito no ENEM. Todos os alunos levantaram suas maos confirmando. Ele ainda
acrescentou que eles ndo poderiam perder o exame por ser uma grande oportunidade para os
alunos de escolas publicas em geral, pois bons resultados poderiam leva-los a conseguir
vagas no ES.

Os trés alunos da escola privada, por sua vez, parecem conhecer bem a prova € a
avaliam positivamente. Eles afirmam estarem preparados para o momento de realiza¢do do
exame, principalmente para a parte de redagao, e creditam esse sucesso a pratica de PB, a
qual chamam de treinamento e avaliam positivamente. Os alunos também avaliam a prova
de redagdo do ENEM positivamente, qualificando-a como inteligente e valorizando a
proposi¢ao de escrita de um texto dissertativo, pois a discussdo de temas € importante para

eles.
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Da mesma forma, PB acredita que a prova de redagado € boa, pois avalia a reflexao
e a capacidade do aluno de demonstrar sua visdo de mundo. Em sua entrevista, também
demonstra conhecer muito bem a prova, afirmando haver maior preocupacao com ela desde
a mudanga. Para PB, o ENEM focaliza e determina o nivel das escolas, isto €, sua qualidade.
Ela ainda acrescenta que a escola € bem vista pela sociedade se obtém bons resultados, o que
leva a um maior ndmero de matriculas, como nos afirmou o coordenador do EM. Veremos
que o bom resultado da escola no ENEM pode ser um fato que influencia a existéncia de
efeito retroativo nesse contexto.

Nas duas escolas, dd-se importancia aos resultados obtidos no ENEM, como
podemos perceber pelos cartazes expostos nas recepc¢des. Esses dados mostram para a
sociedade o sucesso das escolas. Além disso, desde a mudanca no exame, hd, também nos
dois contextos de ensino, simulados especificos, sendo que, na escola privada, sao aplicados
para os trés anos do EM. Essas percepg¢des e atitudes levam a acdes que evidenciam um efeito
retroativo no programa (BAILEY, 1999, p. 77). Na escola publica, houve incentivo dos

proprios alunos, que viram ali uma prética importante para obterem bons resultados.

4.1.2.2 Efeito retroativo nos materiais diddticos

Os materiais didaticos foram analisados por terem sido instrumentos utilizados
pelos participantes da pesquisa. Podemos evidenciar um impacto da prova de redacdo do
ENEM nesses materiais, pois todos se referem diretamente ao exame, mostrando suas
particularidades.

O LD escolhido para o 3° ano da escola publica (BARRETO, 2010), sem deixar
de lado outros géneros importantes para essa etapa da escolaridade, focaliza a dissertagdo no
ENEM. O LD nos pareceu promover uma discussao mais bem fundamentada que aquela
proposta no exame por ressaltar discussoes sobre a situacdo de producdo e a interlocug¢ao. O
LD sugere um trabalho contextualizado, que contribui para a producdo de sentidos na
producdo escrita. No entanto, ele € mero instrumento para ensino da literatura e da gramatica
e para realizacdo de atividades em sala de aula. Vimos que uma tnica proposta de produgao
de texto dissertativo foi realizada durante o periodo de observacdes. Nessa aula, PA somente

leu a proposta, nao discutindo ou aprofundando questdes importantes trazidas pelo material,
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tais como o entendimento sobre a situa¢do de producdo do vestibular, a leitura de textos
produzidos por examinandos, o planejamento do texto ou mesmo a proposta de reescrita. H4,
sim, exigéncia de respostas aos exercicios propostos pelo LD, quase sempre como atividades
para nota.

A proposta de trabalho com a dissertacdo no Caderno do Estado de SP também
mostra uma influéncia direta da prova de redacdo do ENEM. Ele foi elaborado sob 0 mesmo
principio que embasa o ENEM, o da situacao-problema. No Caderno, o exame é mencionado
e se evidencia um efeito retroativo ao declarar que o desejo € “continuar desenvolvendo as
cinco competéncias basicas propostas pelo ENEM que alicer¢am este Projeto Curricular [...]”
(SAO PAULOY/SEE, 2014, p. 8),

Embora as propostas dessas tarefas sejam interessantes no sentido de promover
uma maior conscientizacdo do aluno sobre o tipo de texto, o material em si ndo proporcionou
informacdes suficientes para que esse estudante entendesse os pressupostos e, menos ainda,
o que € esperado na redacdo do ENEM, como faz o LD supracitado. Ele somente indicou ao
professor que deveria recuperar os intuitos da proposta de interven¢do no exame, grande
diferencial em relacdo aos diversos vestibulares que exigem a producdo de um texto
dissertativo-argumentativo, o que também nao foi feito por PA.

Os modelos, sequéncias e as discussdes promovidas pelo Caderno ndo sio
levadas a cabo pela professora. Ela escolhe aquilo que quer utilizar em sala e promove um
trabalho de leitura das perguntas, respostas pelos alunos (seja individualmente ou ndo) e
correcdo, baseada em suas crengas e experiéncias. Portanto, embora possa se observar um
efeito retroativo da prova de redacdo do ENEM no volume 1 do Caderno do 3° ano, ele ndo
se sobressai nas praticas da professora. Embora PA acredite acertadamente que hd, nos
materiais, um enfoque no vestibular, o que justamente a motiva a utilizé-los, suas préticas
em relacdo a produgdo de textos ndo evidenciam esse enfoque.

Por sua vez, no LD “Texto e Interacdo” (CEREJA & MAGALHAES, 2013)
também se evidencia um efeito retroativo da prova de redacdo do ENEM. Os autores, assim
como Barreto (2010), procuram explicitar a situacdo de producdo do texto dissertativo-
argumentativo, promovendo uma discussdo rica sobre as diversas caracteristicas dessa

elaboracgao textual.
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PB adota esse mesmo LD para os trés anos do EM. Em sua entrevista, PB afirma
utilizd-lo muito nos dois primeiros anos do EM, iniciando com géneros mais simples e
passando para os mais complexos ao longo do tempo, deixando para o 3° ano um trabalho de
revisdo, focado mais em producdo de textos, ao invés de se voltar a um estudo dos géneros,
como proposto no LD. Percebemos, durante as aulas observadas, que PB utiliza o LD mais
frequentemente quando quer consultar alguma informacao, isto €, quando acha necessario
revisar algum género textual j4 trabalhado em anos anteriores. Para isso, pede aos alunos que
abram na pagina em que o género € discutido e que leiam para tirarem suas dividas. Embora
a utilizacao desse LD possa ser um indicio de que PB concorda com a visdo de linguagem
apresentada, assim como PA, a professora ndo se detém as discussoes propostas, preferindo
partir para suas proprias atividades. Ela tampouco menciona as consideragdes dos autores
sobre o texto dissertativo-argumentativo. Como vimos, PB enfatiza uma abordagem que
preza pela apresentacdo das estruturas dos textos e pela producdo intensa por parte dos
alunos.

Veremos na proxima secdo que € possivel corroborar a afirmacdo de
ALDERSON (2004) de que os exames causam mais impacto no conteudo e no material

didético do que na metodologia de ensino das professoras participantes.

4.1.2.3 Efeito retroativo nas prdticas das professoras participantes

4.1.2.3.1 PA

Iniciaremos esta discussdo pelo contexto de ensino de PA. Por meio da andlise
realizada, € possivel afirmar que ndo ha evidéncias de efeito retroativo nas praticas da
professora e isso se deve a determinados fatores que afetam o fendmeno (SHOHAMY et al.,
1996; BROWN, 1997; WATANABE, 2004). Watanabe (2004, p. 22) nos indica que “varios
fatores parecem estar mediando o processo de efeito retroativo”, tais como fatores do teste,
de prestigio, pessoais, de micro e macrocontexto. Em relagdo a pratica da professora, um
primeiro fator que anula o efeito retroativo € pessoal, e diz respeito as crengas da professora.
PA destina menos tempo ao desenvolvimento da habilidade escrita, das cinco aulas de LP,

PA destina somente uma a producgdo de textos e, além disso, entre todas as aulas do semestre
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destinadas a redacdo, somente em quatro delas a produgdo esteve realmente em pauta.
Acreditamos que isso se da pelo fato de PA ndo se considerar especialista nessa subarea. A
professora parece planejar suas aulas a partir do LD e do Caderno de Estado de SP,
focalizando o ensino da gramatica e da literatura em detrimento da redacao.

Uma segunda crenga € a de que ora escrever bem € saber a gramética e se espelhar
em autores consagrados, ora € sindbnimo de escrever bastante. Neste tltimo caso, PA nao diz
respeito a pratica de textos variados, mas sim a uma mecanica da escrita. Para a professora,
quanto mais se escreve, melhor. Essas crencas sobre o que € ensinar redacdo impedem que
se estabeleca uma discussdo mais profunda sobre a escrita. Escrever, dessa forma, torna-se
uma pratica solitdria por parte dos alunos, quase um dom.

Um ultimo fator pessoal que leva a ndo ocorréncia de efeito retroativo € o grau
de conhecimento sobre o exame. PA ndo demonstra conhecer caracteristicas da prova de
redacdo, portanto, ndo se refere a ela. Mesmo quando exige a producdo de um texto
dissertativo, a professora ndo promove uma discussdo sobre os vestibulares ou as diferencas
nas exigéncias entre eles. Esperdvamos que houvesse meng¢ado a condicao colocada pela prova
de redacdo do ENEM, a proposta de intervencdo, para diferenciar esse teste de outros,
entretanto, isso ndo ocorreu. Vimos que a proposta de trabalho com esse tipo textual pelo LD
¢ somente lida e discutida superficialmente por PA. Além disso, conceitos como tese e
argumento nao sao ensinados.

No caso da escola em questao, ha um projeto politico-pedagdgico que valoriza a
aplicacdo de um simulado do ENEM. Dessa maneira, a escola ressalta a importancia do
exame. Porém, a professora elimina a prova de redacdo do simulado, por exemplo, devido a
grande quantidade de trabalho extra gerado. Sdo fatores de microcontexto que afetam o
impacto do exame: as condi¢des da escola, tais como salas numerosas, grande carga horério
de trabalho, trabalho extra em horério de descanso, entre outros que, provavelmente, induzem
PA a dar menor atencdo as aulas de redacao.

Por fim, podemos apontar outros trés fatores: do préprio teste, de prestigio e do
curriculo. Acreditamos que a natureza de alta relevancia do ENEM, consequéncia do uso
que atualmente se faz dos resultados, leve PA a mencionar o exame e sua importancia, porém,

a natureza, o formato e a habilidade avaliada na prova de redagao, justamente pelo trabalho
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extra gerado, fazem com que a professora deixe de se concentrar nessa parte da prova. Vimos
que a parte objetiva, ao contrdrio, exatamente por conter itens de multipla escolha, os quais
sdo facilmente corrigidos, é abordada em sala de aula.

Fatores do curriculo, tais como os tipos de atividades concretizados em sala de
aula e o tempo destinado a cada uma delas sdo relevantes nesse contexto. PA mostrou-nos
que as atividades de gramatica e de literatura ocupam o maior tempo de seu planejamento e
sao consideradas mais relevantes, inclusive para o aprendizado da escrita.

Consideramos que o ENEM exerce um efeito retroativo geral (WATANABE,
2004) nas percepgoes e atitudes de PA, uma vez que a professora procura informar sobre sua
importancia e relevancia. PA comenta sempre sobre o exame e o considera uma grande
oportunidade para seus alunos, tanto por “nao parecer vestibular”, quanto pela possibilidade
de garantir vagas em universidades ou aumentar a nota em outros vestibulares. Podemos
apontar para um efeito retroativo especifico proveniente da parte de multipla escolha da
prova. Vimos que as coletaneas de itens de provas antigas foram exigidas como parte da nota
final dos alunos, com o objetivo de que eles conhecessem e se preparassem para a prova. No
entanto, as praticas de PA, no que dizem respeito ao ensino da escrita, ndo mostram
evidéncias de efeito retroativo da prova de redacdo especificamente. As andlises nos
mostraram que poucas foram as atividades voltadas para a prética da escrita e, em nenhuma
dessas, PA mencionou caracteristicas da prova de redacdo do ENEM especificamente,
mesmo que os materiais diddticos utilizados por ela durante as aulas mencionassem ou
explicassem o exame. O discurso de PA, tanto em entrevista quanto em sala de aula, diz
respeito ao seu entendimento sobre o que € escrever uma redacdo. Ela menciona a “beleza”
do “introduzir, desenvolver e voltar”’, mas ndo ensina essa estrutura propriamente, nem
associa 0 modelo a prova de redacio do ENEM. Consideramos, portanto, que outras
dimensdes do efeito retroativo da prova de redacdo do ENEM, tais como intensidade ou
valor, ndo sdo passiveis de serem discutidas nesse contexto. Considerando as categorias
propostas por Smith (1991, pp. 526-537 apud SPRATT, 2005, p. 15) a prova de redag¢do nao
tem influéncia no que a professora ensina. Nao ha preparacdo especial para esse teste e
tampouco hé preparacdo com atividades que simulem a prova ou o uso de provas antigas.

Como vimos, informagdes especificas sobre esta prova ndo sao introduzidas. H4 um
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entendimento unico do que € redagdo — tratar de um tema dentro de um modelo estrutural
especifico — o qual € reforcado, mas nao ensinado.

Nesse contexto de ensino, é possivel confirmar, portanto, algumas hipéteses de
Alderson e Wall (1993), bem como descartar outras: i) um teste, neste caso, a prova de
redacdo do ENEM, tem influéncia no discurso em sala de aula e nas percepg¢des e atitudes da
professora, mas nao nas praticas. Dessa forma, a prova de redacdo do ENEM, parte de um
teste com consequéncias importantes, pode ndo exercer efeito retroativo no ensino. Essa
prova, ii) embora influencie o contetdo de ensino — presente nos materiais didaticos — iii)
ndo influencia a forma como a professora ensina, uma vez que esta ¢ mediada por fatores
pessoais como crengas e experiéncias e fatores do microcontexto, isto €, condi¢ao da escola,
e fatores de curriculo. Podemos supor que iv) o conteudo € sutilmente impactado por
consequéncia das v) exigéncias de alguns alunos, preocupados com os vestibulares, por aulas
de redacdo, levando a professora a propor a producdo de um texto dissertativo durante o
semestre observado, porém, ndo podemos dizer que € um impacto da prova de redacdo do
ENEM especificamente.

O exame esta entre as provas de alta relevancia para os alunos, como vimos por
meio das entrevistas com dois deles, mas ndo € unicamente a prova de redacdo do ENEM
que leva os alunos a estudarem mais. Esta pesquisa ndo possui dados suficientes para
enderecar aspectos da aprendizagem (BAILEY, 1996; WATANABE, 2004). No entanto,
podemos afirmar, com base nas entrevistas realizadas com os dois alunos da escola publica,
que vi) um teste tera efeito em alguns alunos e ndo em outros. Como notamos, A2 parece
conhecer a prova de redacao do ENEM e sabe que o bom resultado no exame € extremamente
importante para alcancar seus objetivos. Al também compreende a importincia do exame
para conseguir sua vaga no ES, entretanto, ndo conhece a prova e acredita que com o0s

conhecimentos construidos em sala de aula terd condi¢des de conseguir a vaga que almeja.

4.1.3.2.2 PB

Por sua vez, o contexto de ensino e as crencas de PB evidenciam a existéncia de
efeito retroativo da prova de redacdo do ENEM. Para comprovar tal afirmacdo, comparamos

os dados relativos ao ensino voltado para o ENEM com os dados referentes as aulas que se
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direcionaram a prova de redacdo do vestibular da Unicamp. Devido a isso, esta secdo se
estende por mais piginas.

Um primeiro fator pessoal que enseja a ocorréncia de efeito retroativo no
contexto de ensino de PB € a especializagao em redagao. Embora PB nao se identifique como
especialista, ela € a unica professora de redacdo no EM dessa escola. Além disso, também
ministra aulas particulares de redacdo em sua casa. Nessa condi¢do, a professora conseguiu
mais aulas de redacao para o 3° ano do EM, totalizando trés por semana, o que levou a uma
diminui¢do do nimero de aulas de gramética (1 por semana) e favoreceu, segundo ela, um
aprofundamento no trabalho com o texto.

Outro fator pessoal se refere ao grau de conhecimento que PB possui sobre a
prova de redacdo do ENEM especificamente. Como vimos, a professora sabe bastante acerca
das expectativas do exame e procura sistematizar essas informacdes em estratégias para seus
estudantes. A ansiedade dos alunos, segundo sua percep¢do, também a leva a dar maior
atencdo a essa prova, tanto no inicio quanto no final do semestre. Em sua entrevista, por
exemplo, PB nos afirmou que também iria dar maior atencdo as dissertagdes no semestre
seguinte, com mais propostas voltadas para os vestibulares do ENEM, da USP, da UNESP e
da Puccamp, trabalhando ora temas antigos, ora temas novos que ela mesma procuraria
elaborar.

Fatores do teste e de prestigio também sdo essenciais para a existéncia do
fendmeno. A natureza, o formato e a habilidade avaliada na prova de redagdo do ENEM sao
parte das praticas de PB. Nessa escola, como mencionamos anteriormente, a professora
somente trabalha com redacdes e, em sua maioria, sdo propostas de dissertacdo que exigem
reflexd@o acerca de um tema. Essa prética faz parte do curriculo da sua disciplina por ser uma
atividade ja tradicional. Além disso, a percepcao da alta relevancia do ENEM leva PB a
direcionar suas aulas de redagdo para a prova de redacdo desse exame. A professora também
vé uma crescente melhoria no exame ao longo dos anos por tratar de temas mais proximos
da realidade do aluno.

Fatores de micro e macrocontexto afetam diretamente a ocorréncia de efeito
retroativo nas préticas dessa escola. A condicdo da escola — poucos alunos por sala, um

professor para cada subarea ou “frente” da disciplina, melhores salérios, valorizagdo do
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trabalho do professor pela coordenagdo e dire¢cdo — permite que PB se sinta a vontade para
trabalhar redacdo. Mesmo assim, como pontuamos, hd excesso de trabalho, o que a leva a
corrigir as redacdes em sala de aula. O posicionamento da escola em relagdo ao ENEM —
proporcionando aos alunos simulados nos trés anos do EM — também favorece o impacto da
prova de redagdo. Por fim, fatores envolvendo a sociedade, neste caso, a reconhecimento da
qualidade da escola por meio de sua posi¢ao nos rankings do ENEM, gera maior ndmero de
matriculas, o que € interessante para os proprietarios e pode levar a uma pressao para que os
professores mantenham tal “exceléncia”!?. Portanto, PB pode também voltar seu ensino para
a prova de redacdo do ENEM como meio de garantir seu préprio emprego.

Segundo as categorias de Smith (1991, pp. 526-537 apud SPRATT, 2005, p. 15),
no contexto de PB, hd preparacdo especial para a prova de redacdo do ENEM, com 1) o ensino
de estratégias para o momento de realiza¢do da prova; ii) o ensino de contetido que pode ser
cobrado — PB apresenta diferentes temas em forma de novas propostas de escrita de
dissertacdo — e com a proposta de iii) atividades que imitam o teste ou provas ja aplicadas,
como vimos em algumas aulas. Essa préatica tem trazido bons resultados para a escola, como
maior nimero de matriculas. Acreditamos que essa pratica promova realmente as boas notas
dos alunos nas provas de PB e nos vestibulares pelo fato de que esses estudantes vao
construindo conhecimento sobre as caracteristicas e expectativas dos mesmos. PB propde um
trabalho que vai de encontro as expectativas dos alunos e do ENEM. Adiante, consideraremos
a dimensao de valor desse efeito.

Ponderando as hipéteses de Alderson e Wall (1993), 1) a prova de redacao do

ENEM, parte de um teste que tem consequéncias importantes, exerce efeito retroativo no

120 Pontuamos com aspas porque os elaboradores do ENEM salientam que as notas médias ndo
devem ser consideradas para aferi¢do de qualidade: “O Inep, tendo em conta que o nimero de participantes do
Enem varia consideravelmente de escola para escola, divulgou os resultados do Exame agrupando as
institui¢des de ensino de acordo com as suas respectivas taxas de participacdo. Mesmo com essa metodologia,
ndo é tecnicamente apropriado promover comparacdes entre as escolas por diversas razdes, entre as quais o fato
de o conjunto de seus participantes ndo configurarem uma amostra representativa”. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/todas-
noticias?p_p_auth=u9h6qnL7&p_p_id=56_INSTANCE_d9Q0&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal&p_p_m
ode=view&p_p_col_id=column-
2&p_p_col_pos=2&p_p_col_count=3&_56_INSTANCE_d9Q0_groupld=10157&p_r_p_564233524_articlel
d=81130&p_r_p_564233524_id=81131. Acesso em: 31/07/14.
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ensino, bem como ii) na forma e no que a professora ensina. Acreditamos que iii) a taxa, a
sequéncia, iv) o grau e a profundidade do ensino sdo afetados nao s6 pelo exame, mas também
pelas crengas de PB sobre o conhecimento que seus alunos t€ém do tipo textual, sobre a
capacidade deles em produzir os textos sozinhos, e pela importancia dada a outra prova de
redacdo, a do vestibular da Unicamp. A prova de redacdo do ENEM também v) tem
influéncia nas percepgdes e atitudes. Por fim, podemos afirmar que um vi) teste tem efeito
em alguns professores e ndo em outros, se compararmos os dados de PA e de PB.

Em relacdo as dimensdes do fendmeno, as observacdes das praticas de PB nos
sugerem que o efeito é especifico (WATANABE, 2004), pois um aspecto particular do
ENEM, a prova de redagdo, determina o que acontece em algumas das aulas de PB. Nossas
andlises mostram que ha ensino de estratégias para a realizacdo da prova de redacdo do
ENEM ja nas primeiras aulas observadas, uma pratica que PB afirma realizar sempre. Dentro
do periodo observado, PB reservou cinco aulas para a prova de redacdo do ENEM. Além
disso, em entrevista, PB informou que daria maior enfoque as dissertacdes no segundo
semestre e que voltaria a trabalhar a proposta do ENEM.

PB procura deixar claro que dissertar no ENEM envolve refletir sobre um tema
a favor de um ponto de vista com argumentos baseados em conhecimentos adquiridos na
escola e ao longo da vida. Em sua entrevista, ela nos afirma diferenciar, ja no 1° ano do EM,
a prova de redacdo do ENEM das provas dos demais vestibulares que também exigem a
producdo de uma dissertagdo: “dissertagdo tipo ENEM e dissertagdo tradicional”.

Como mencionamos, hd uma certa mudanga na metodologia de PB quando
ensina a seus alunos um método para a leitura da coletanea. Esta metodologia ndo é enfatizada
quando trata de outros vestibulares que exigem produg¢do de dissertacdo. As demais propostas
de dissertacdo apresentadas por PB ao longo do semestre ndo exigiam que os alunos
elaborassem uma proposta de intervengdo. Essas ndo eram diretamente voltadas para o
ENEM, muito embora também preparassem para a prova. O enfoque dessas propostas € o
tema e nao o estudo do tipo textual. Essas produgdes de “dissertagdo tradicional” se deram
em momentos de avaliagdo, mostrando que os vestibulares também influenciam os métodos

de avaliacdo de PB. A professora parece pressupor, com isso, que seus alunos ja conhecem
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o tipo textual e podem utiliza-lo para defender pontos de vista sobre quaisquer temas. Nesses
casos, € por meio da correcdo que os estudantes sabem como estdo se desempenhando.

A fala de PB em sua entrevista € compativel com sua pratica em relagido ao
ENEM. H4 uma parte da pratica destinada a comentarios sobre a importancia da captagcao
do assunto, do tema e da estrutura. Dentro do periodo observado, ndo houve uma comparagao
de temas com o de anos anteriores, mas sim a utiliza¢do de temas de provas antigas.

No que diz respeito a intensidade ou ao grau do efeito retroativo da prova de
redacdo do ENEM, poderiamos afirmar haver um efeito fraco, pois ndo determina tudo o que
acontece em sala de aula (WATANABE, 2004), efeito afetado diretamente por fatores
pessoais, tais como as crencas da professora, e pelo status do teste. Possivelmente, por
acreditar que os alunos ja tenham conhecimento suficiente sobre o tipo textual e sobre a prova
de redacdo, PB direciona poucas aulas a ela. No entanto, acreditamos que esse efeito passe a
ser mais forte 2 medida que a data do teste se aproxima. Spratt (2005) nos lembra de que o
efeito retroativo pode nem sempre estar presente e também variar em forma e intensidade,
baseada no estudo de Shohamy et al (1996) que, primeiramente, afirmou haver variacao do
efeito ao longo do tempo, bem como possibilidade de ndo durac@o. A intensidade varia em
relacdo as percepgoes da relevancia do teste e da dificuldade (HUGHES, 1993 apud GREEN,
2007) e € sazonal, a0 aumentar com a proximidade do teste (BAILEY, 1999; WATANABE,
1997).

No que concerne a extensao do efeito, ndo podemos dizer se curto ou longo
porque ndo estivemos presentes em sala de aula apds a realizagdo da prova pelos alunos.
Ressaltamos a possibilidade de o efeito deixar de existir por ndo ser mais importante tratar
das especificidades da prova a partir desse momento.

Quanto a intencionalidade, ponderamos se o efeito da prova de redacdo na
metodologia de ensino de PB é exatamente aquele pretendido pelos elaboradores do exame:
boa relagdo com o EM, tanto em relagdao aos conteidos para o ingresso no ES quanto em
relacdo as habilidades para desempenho académico e formacdo humana (PROPOSTA aos
dirigentes). E importante ressaltar que a introdugdo de um exame sempre acompanha a
intencdo de que o mesmo gere efeitos positivos. Acreditamos que os elaboradores, se de fato

preocupados e engajados em um ensino critico e reflexivo da escrita, ndo esperam que haja
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um treinamento de propostas antigas e, por conseguinte, um deixar de lado de abordagens de
ensino efetivo da escrita. No entanto, a proposta de redacdo nos moldes atuais e 0 modelo
sugerido no préprio Guia do Participante (2013), que se repete nas aulas voltadas para a
producdo de textos do ENEM, contradizem as intencdes de “estabelecimento de uma relagao
positiva entre o ensino médio e o ensino superior” (PROPOSTA aos dirigentes).

A dimensdo de intencionalidade nos remente a dimensdo de valor. Watanabe
(2004, p. 21) considera que essas dimensdes podem ter ligacdo, pois o efeito intencional pode
ser associado a um valor positivo e 0 nao intencional a um valor negativo. Da maneira que
estdo colocados, a prova e o Guia potencializam a ocorréncia de efeito retroativo negativo.
Como vimos, as praticas voltadas para a prova de redacdo do ENEM, no contexto da escola
privada, giram em torno do ensino de estratégias para sua producio. A sequéncia em que PB
propde a producdo da proposta do ENEM 2011 mostra uma abordagem em que se enfatiza o
esquema tema—> tese = argumentos = proposta de intervencdo (BRASIL, 2013, p. 7), o que
promove aos estudantes clareza sobre o modelo que se espera na redagdo. PB mostra também
estar em consondncia com os critérios presentes na Matriz de Referéncia, também
apresentada no Guia do Participante, e na Fundamentagao tedrico-metodoldgica, que diz ser
importante a leitura/interpretacao da proposta e a compreensao transposta para o projeto de
texto, em que o participante deve exercer simultaneamente o papel de leitor da proposta e
produtor/leitor de seu préprio texto (BRASIL, 2005, p.115). Em sua proposta passo a passo,
bem como em sua fala direta com os alunos, ela trata de aspectos exigidos pelo exame, em
especial, PB enfatiza a Competéncia V, que trata da proposta de interveng¢ao, indicando aos
alunos que € o diferencial da prova do ENEM. Ressaltamos que esse modelo leva PB a tratar
a coletdnea como um objeto de leitura tnico em sala de aula e a ndo discutir aspectos
importantes da proposta de intervencdo, tais como o seu objetivo e a quem seria dirigida.

A discussdo sobre valor é bastante complexa e t€ém a ver com crencas €
julgamentos de todos os envolvidos. Por conta disso, trataremos mais detalhadamente dessa
questdo e procuraremos comparar com os dados de aulas voltadas para o vestibular da

Unicamp. Devemos considerar a pergunta proposta por Alderson (1992) e colocada em
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destaque por Watanabe (op. cit., ibid.): para quem é a avaliacio?'?!.

Essa questdo é
extremamente importante porque esse julgamento pode ser diferente se considerarmos os
diferentes protagonistas envolvidos no contexto do exame. O que pode ser positivo para um,
pode ndo ser para outro, e vice-versa.

Primeiramente, se considerarmos a perspectiva dos alunos da escola privada, o
efeito € positivo, ja que o ensino de PB proporciona seguranga para o dia do exame. Os alunos
da escola privada, afirmam estar preparados para o ENEM porque consideram ter tido um
treinamento ao terem feito muitas dissertagdes. Os alunos julgam essa pratica positivamente,
ja que permite que eles saibam exatamente o que fazer no momento da prova. A3 afirma,
inclusive, que a producdo foi baseada em temas ja realizados em provas passadas.

Algumas [propostas] a PB pegou temas do ENEM mesmo, que j4 foram do
ENEM. Sei 14, de cada dez redacdes que a gente faz, pelo menos 5 sdo do
ENEM...que af a gente tem que dar aquela solugdo tal...Acho que a gente ta
preparado...a gente tem nogdo sim'?%. [grifo meu]

A visdo da propria professora e do coordenador do EM em relagdo a essa prética
também sugerem um efeito retroativo positivo, pois leva a escola a obter bons resultados. As
médias da escola no ENEM confirmam que a abordagem € efetiva, uma vez que sempre se
manteve nas primeiras posicoes do ranking do ENEM entre as escolas da cidade, isto é, a
pratica proporciona retornos positivos aos envolvidos. Obviamente, também devemos
considerar que o proprio letramento dos alunos leva a obtengdo desses resultados.

O efeito pode ser considerado negativo se considerarmos as discussdes mais
atuais em relagdo ao ensino da escrita, porque promove um estreitamento das préticas de
ensino e de aprendizagem (ALDERSON & WALL, 1993; WALL & ALDERSON, 1995;
BAILEY, 1996; SCARAMUCCI, 2000/2001), uma vez que o trabalho com essa proposta se
limita a fac¢do de provas de redacdo antigas (ENEM 2010 e 2011), e se desenvolve limitando-
se a estratégias para que os estudantes saibam exatamente como se comportar no momento
de realizacdo da prova. Os vestibulares que propde a escrita de uma dissertacdo continuam
incentivando essa pratica e isso pode ser confirmado se compararmos as préticas de PB que

envolvem o vestibular da Unicamp. Isso porque a discussdo proposta pela COMVEST

12 “who the evaluation is for” (ALDERSON, 1992 apud WATANABE, 2004)
122 Dados coletados na entrevista com A3.
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(2014), leva a uma preocupagao com relacdo a produgao escrita em sala de aula. Por exemplo,
em sua entrevista, PB menciona que seria melhor se 0o ENEM exigisse a produ¢do de géneros
ou de artigo de opinido em sua prova de redagdo, porque € dessa forma que o aluno se enxerga
como autor. Para ela, na produ¢do de uma dissertagdo hd um distanciamento da autoria,
principalmente por ser um tipo de texto em que se espera verbos impessoais e escrita em 3*
pessoa.

Em sua prova de redacdo, o vestibular da Unicamp procura “reproduzir o
funcionamento do discurso no mundo real” (COMVEST, p. 30) exigindo que os
examinandos produzam “textos pertencentes a diferentes géneros discursivos” (id.). Da
mesma forma, espera-se que, com isso, promovam-se mudangas nas praiticas em sala de aula
ao se pensar a producdo de textos. No entanto, as observacoes das praticas de PB em relagao
aos géneros nos sugerem que também se baseiam em crencas proprias sobre o ensino dos
geéneros, que se limitam a citacdo de férmulas para a producdo. Ao invés de trazer sempre os
textos auténticos para a sala de aula para fomentar a discussdo acerca de como se configuram
e de seu contexto de producdo, hd uma busca por definir modelos para cada género.
Perguntamo-nos se, portanto, a afirma¢do de Bunzen (2006, p. 153) também ndo se adéqua
a este contexto: “Em suma, os alunos continuaram a produzir redagdes para o professor com
a estrutura composicional de cartas, noticias e reportagens etc., uma vez que nao houve
praticamente altera¢do no contexto de producdo, circulagdo e recepgao”.

Para PB, as sistematizacdes escritas na lousa sdo um instrumento auxiliar para
seus alunos, pois pelo fato de a estrutura do género mudar, os alunos poderdo se sentir mais
seguros no momento de realizacdo da prova. Vemos que PB tem, de fato, o objetivo de
ensinar os alunos a fazerem redacdes para os vestibulares (BUNZEN, 2006), o que,
concordando com Geraldi (2006 [1984]) promove a ideia de que a lingua € um sistema fixo.
Escrever, nesse caso, parece ser uma a¢do que vai de encontro a uma exigéncia do professor
ou dos processos seletivos, ndo um meio de aprendizagem, ignorando a importancia da
autoria enfatizada em sua entrevista. Além disso, como bem ressaltado por Marinho (2001,
p. 74), “quando se toma o género ou o tipo de texto como o elemento orientador da pratica

de produgdo escrita, € o de privilegiar o produto em detrimento do processo”. A mesma autora
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também alerta para um deslocamento do foco da gramética normativa para a “gramaética
normativa do texto” (ibid., id.).

A utiliza¢do de uma grade de correcdo baseada nos critérios da prova de redagdo
do vestibular da Unicamp em suas préprias propostas em sala de aula € uma evidéncia de que
a prova de redacdo desse vestibular também provoca um impacto nas praticas de PB. Da
mesma forma, os comentdrios sobre participacdo na Oficina de Redagdo oferecida pela
universidade todos os anos nos mostraram o interesse da professora e sua preocupagdo em
conhecer mais profundamente a prova. A menc¢do a uma apresentacdo de todos os géneros
no inicio do EM e um aprofundamento no conhecimento sobre eles, bem como as “muitas
regras” relacionadas a eles dizem respeito a metodologia utilizada. No entanto, a proposta da
COMVEST fica distante da pratica, uma vez que a abordagem parte de uma interpretacao de
PB do que € o trabalho com géneros, a qual consideramos ainda um tanto estruturalista.

As entrevistas com os trés alunos confirmam uma influéncia da prova da
Unicamp nas préticas de sala de aula. A3 nos informa de que ha aulas especificas para o
vestibular da Unicamp em que PB apresenta uma lista com géneros aos alunos e, depois,
escolhe os que acredita serdo parte da prova para que os alunos pratiquem. Essa afirmacgdo
contraria as falas do coordenador e de PB sobre a inexisténcia de aulas preparatdrios para os
exames

Acho que eles eles olham bem para a Unicamp e Fuvest, que sdo os dois
principais assim ( , ) do Brasil mesmo (...) e:: af tanto é que a gente tem
aulas especificas pra Unicamp. Ela fez ela pegou uma coletinea ( , )
mostrou pra gente os géneros que tem e tipo ela falou ‘ndo da pra eu
trabalhar TODOS os géneros que ja cairam na Unicamp, entdo ela cai o que
provavelmente vai cair (, ) e os outros ela mostrou nessa coletanea ( , ) ai
eu achei isso: bom assim € que EU nao vou prestar Unicamp, porque néo
tem o que eu quero, mas pra quem vai prestar ¢ muito bom. [grifo meu]

Parece-nos que também ha nova crenca sendo construida acerca da importancia
de se pensar diferente sobre a escrita em sala de aula, comprovada pela fala de PB ao
mencionar que o ENEM poderia exigir produ¢do de géneros. H4 indicios de deslocamento
da prética. PB nos mostra que a proposta da Unicamp provoca uma mudang¢a em sua prética,
uma vez que ndo € possivel enfatizar somente estrutura quando se reproduz o enunciado da

prova de redacdo em sala de aula. Apesar de que a pratica de provas antigas e as regras
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estabelecidas indiquem a importancia de se promover um trabalho com géneros por meio de
estruturas, PB algumas vezes leva os alunos a observarem eventos de linguagem, o que se
aproxima de uma visdo mais moderna de lingua(gem). Parece-nos que, se ndo houvesse
vestibulares como o da Unicamp, haveria tnica e exclusivamente o treino da dissertacao
nessas aulas de redacdo no 3° ano do EM, salvo as aulas que fossem direcionadas pelas
atividades do LD supracitado.

Levando em consideracdo a influéncia desse vestibular nas praticas de PB, ¢é
possivel dizer que a dimensdo de valor deve ser pensada a partir de um continuo
(SCARAMUCKCI, 2000/2001, p. 102) “em que as variagdes seriam dependentes do grau ou
intensidade com que as caracteristicas do exame em questdo sao identificadas no processo de
ensino/ aprendizagem”. Embora as prdticas ainda sejam permeadas pela producdo de
modelos e estratégias, 0 que seria negativo sob nossa perspectiva, elas sofrem a influéncia de
uma prova pensada sob uma perspectiva enunciativa, cuja produgdo dificilmente se encaixa
em estruturas fixas. Dessa forma, a professora se depara com uma situagdo diferenciada que
exige dela uma nova abordagem, levando-nos a crer em uma mudanca na dimensao de valor

do impacto dessa prova, passando a ser mais positivo.

4.2 Consideracoes Finais

Os resultados desta pesquisa nos permitem confirmar a hipétese de Alderson e
Hamp-Lyons (1996) de que um teste exerce diferentes quantidades e tipos de efeito retroativo
em alguns professores e alunos e ndo em outros. Nao hd, por exemplo, efeito retroativo da
prova de redacdo nas praticas de PA, enquanto que o contrario acontece com PB. Pareceu-
nos um cendrio bastante similar aquele apresentado por Retorta (2010, p 291):

De um lado, as escolas ptiblicas nas quais o efeito retroativo nao € percebido
e nas quais os objetivos do curso sdo estipulados a partir dos livros didaticos
adotados pela escola. De outro lado, as escolas particulares e cursos pré-
vestibular, ambos cendrios afetados pelo efeito retroativo com intensidades,
especificidades, duracdo e intencionalidades diferentes.

Nao investigamos um curso pré-vestibular, mas podemos associar nossas
conclusdes aquelas apresentadas pela pesquisadora. De fato, a escola privada € afetada pelo

efeito retroativo e a pratica de PB apresenta intensidades, especificidades, duracdo e
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intencionalidade diferentes de acordo com o que estd em foco, mas sempre em relacdo a um
vestibular. Em uma comparacdo entre as salas observadas, podemos apontar para alguns
fatores que levam ou ndo a um ensino voltado para o exame, tais como fatores de prestigio,
fatores do teste, fatores pessoais, fatores do curriculo e fatores de micro e macrocontexto
(BROWN, 1997; WATANABE, 2004). Concordando com Correia (2003, p. 64),

[...] outros fatores (as crengas dos professores sobre o que é ensinar LE, sua
formacdo académica e experiéncia profissional) parecem exercer maior
impacto no ensino do que o exame em si e ressaltam a importancia da
formacdo dos professores para que eles possam compreender a concepcao
tedrica que fundamenta os exames a fim de que possam preparar seus
alunos com métodos condizentes com essa concepgao.

As préticas das professoras participantes parecem reproduzir visdes e concepgdes
de linguagem que ndo condizem com as mais recentes discussdes sobre o uso da lingua(gem).

Segundo Pellisson (2007, 16):

Um professor que tem uma visdo de linguagem estruturalista terd uma
abordagem estruturalista de ensino. Em outras palavras, sua pratica
pedagégica serd calcada em aulas expositivas sobre as estruturas
gramaticais da lingua; as tarefas por ele propostas serdo fundamentadas em
exercicios estruturais e de repeticdo. J4 o professor que v€ a linguagem
como um instrumento funcional, ndo se restringird a somente enfocar as
estruturas da lingua mas também o sentido das palavras como forma de
comunicacdo entre os individuos. Por ultimo, o professor que tem uma
visdo de linguagem como intera¢do social, vai além das estruturas e das
fungdes que a linguagem lhe proporciona. Ele ensina seus alunos a, além
de se comunicarem, interagirem nos varios contextos sociais em que a
lingua for usada.

E importante ressaltar, porém, que sdo os fatores de microcontexto que,
principalmente, diferenciam as préticas das professoras. Vimos que as condi¢des da escola
publica inviabilizam um efeito retroativo do exame na pratica de PA.

Ademais, confirmamos, por meio desse estudo, que nao hd um efeito determinista
da prova de redacdo do ENEM. Como vimos, embora a prova de redacdo necessite ser
repensada em relacdo as novas discussdes sobre lingua(gem) e escrita, para alunos e
professora da escola privada, nos moldes atuais, essa prova leva a praticas que promovem
efeitos positivos. Acreditamos, porém, assim como Bunzen (2006, p. 158), que a pratica de
escrever deve ser associada a “diversidade de praticas sociais e suas multiplas fun¢des”. Por

isso, a prova de redacdo do ENEM ndo permite um aperfeicoamento do curriculo nesse
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sentido. O ensino de PB, por exemplo, baseia-se em um modelo quando diz respeito a essa
prova, promovendo a continuacdo de um trabalho que focaliza o treinamento dele.
Scaramucci (2005, p. 43) ressalta que

Uma unica proposta, geralmente focalizada na dissertacdo, a exemplo do
que ocorre com outros vestibulares no pais, embora justificada na medida
em que € esse o tipo de texto mais utilizado na universidade, ndo s6 limita
as possibilidades de expressdao do candidato, como também pode vir a
restringir as praticas de ensino com um considerdvel estreitamento do que
se deseja em termos de trabalho com a escrita e a linguagem.

O fato de a prova de redacdo do ENEM, parte de um exame de acesso ao ES de
alta relevancia, somente privilegiar o texto dissertativo sinaliza ao candidato e a sociedade
que € influenciada pelo exame, que escrever ou redigir textos na universidade (bem como no
EM) significa apenas reproduzir o modelo dado por eles: introducdo/ tese-argumentacao-
conclusdo/proposta de intervencdo, incentivando essa prética na escola (sub-representacao).
Schwartz e Oliveira (2010, p. 12) lembram-nos de que

Apesar de os documentos norteadores da politica de ensino da lingua
referendarem o texto de diferentes géneros como unidade bdsica de ensino,
o que implica considerar a relagdo imbricada entre género e tipologia
textual, a avaliagdo da escrita realizada pelo ENEM, durante os 11 anos,
vem se efetivando apenas com base em um mesmo modo de apresentacio
ou de tipo de seqiiencialidade: a dissertacgdo.

E necessario frisar que as autoras apontavam essas consideracdes antes do ENEM
se tornar um exame de alta relevancia para tantos concluintes do EM. As autoras ja
acreditavam que o fato de exigir uma dissertacio poderia estreitar o curriculo na sala de aula:

Acreditamos que o fato de a prova de redacdo do ENEM priorizar a
avaliacdo da escrita apenas a partir desse aspecto favorece para que os
alunos sejam submetidos na escola apenas a praticas de escrita dessa
tipologia, se distanciando das préprias orientagdes da politica educacional.
Assim, o trabalho com textos originados em variadas esferas da vida social
deixa de ser levado em consideracdo (op. cit., id.).

Beth Marcuschi (2006, p. 59) também faz ressalvas em relacdo ao efeito negativo

que exames como o ENEM podem vir a provocar.

Ao pesquisarem a qualidade do EM, por meio de um exame nacionalmente
unificado, as mencionadas avaliagdes em larga escala [ENEM e SAEB]
acabam por influenciar na defini¢do do perfil pretendido para o aluno dessa
etapa de ensino, sobretudo quando uma delas se apresenta como alternativa
ao vestibular. Ao mesmo tempo, ao admitirem que determinados saberes e
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objetos de ensino sdo mais relevantes do que outros e, por isso mesmo,
merecem ser avaliados, os exames sinalizam para a proposta curricular
basica a ser priorizada nas unidades escolares. [grifo meu]

Devemos enfatizar aqui que a importancia de uma revisao da visio de linguagem
e de escrita da prova de redacio do ENEM e a necessidade de que as provas de exames
vestibulares também devem pensar a pratica discursiva da escrita, justamente devido a sua
alta relevancia no cendrio brasileiro.

[...] torna-se necessdrio observar: as praticas de letramento escolar que
priorizamos em nossas escolas, as situagdes de produgdo e circulagcdo de
textos que criamos em sala de aula (e nos LD), os objetos de ensino
escolhidos, assim como os critérios de avaliacdo que utilizamos e o grau de
interferéncia (o efeito retroativo) dos concursos vestibulares e das
avaliacdes em rede como o ENEM. Sem esquecer que cada uma de nossas
escolhas estard vinculada a determinadas concepg¢des de lingua e de ensino-
aprendizagem e construird objetos de ensino diferenciados (BUNZEN,
2006, pp. 159-160).

Ainda, é importante pensar, em relacdo aos dois contextos de produgdo escrita:

A visdo que o aluno tem de produzir texto reduz-se a producio escolar
e nio remete a diversidade de praticas sociais e suas miiltiplas funcoes.
A énfase em atividades de producio de texto que visam apenas a corregao
gramatical para obten¢do de uma nota constr6i normalmente uma
identidade para este aluno com um nao produtor de textos, como um 'sujeito
incapaz de escrever (BUNZEN, 2006, pp. 159-160). [grifo meu]

De fato, poucas foram as vezes que as professoras se referiram as funcdes dos
textos/ géneros nas praticas sociais e, em nenhuma delas, associaram-nas as praticas de
ensino/aprendizagem.

Por fim, como também lembra Bunzen (2006, p. 140), “em outras instituigdes
(especialmente as publicas), mesmo que a (sub) disciplina ‘redagdo’ ndo apareca no horario
escolar e ndo seja ministrada por um professor especialista, mas sim por um professor de

lingua portuguesa'?’

, a légica da fragmenta¢do permanece”. Essa afirmacdo pode ser
confirmada por nossas observacdes em sala de aula. A professora da escola publica segue a
fragmentacao proposta pelo material didatico utilizado, porém, pouco tempo destina a se¢ao

de producao de textos desses materiais, diferentemente da professora da escola particular.

123 Grifos do autor.
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Obviamente, essa grande diferenciacdo se deve a divisao disciplinar proposta pelas escolas,
mas a representacdo de professor especialista estd no imagindrio delas.

As avaliacdes como o ENEM sao “instrumentos de politica educacional”
(ALDERSON & BANERIJEE, 2001, p. 217). Sendo assim, o exame também ¢é pensado para
promover mudancas e atitudes diferenciadas. Os editais do exame vém mostrando que ha
uma preocupacdo em utilizar informacdes obtidas com o ENEM para subsidiar
implementagao de politicas publicas e criar referéncia nacional para aperfei¢oar os curriculos
do ensino que o precede, entre outras, no entanto, ndo encontramos documentos que
informem sobre essas politicas e os resultados delas. E por conta dessa grande importancia
dada ao exame que vimos nele um também importante objeto de pesquisa e discussao entre

académicos da area de LA.

4.2 Contribuicoes da pesquisa

Nosso estudo corrobora diversas conclusdes ja apontadas em nossa
fundamentacao tedrica:

e (O efeito ndo é determinista (ALDERSON & WALL, 1993). Como
pudemos perceber a qualidade do efeito é independente da qualidade do
exame e que fatores diversos afetam o efeito tais como as crencas € a
formacao dos professores;

e Os testes ndo afetam os professores da mesma maneira devido a diversos
fatores (WATANABE, 1996). Nossa pesquisa com duas professoras, em
contextos distintos, comprovam essa afirmacao;

e Somente um teste ou mudangas propostas por meio dele ndo garantem
efeito retroativo (ALDERSON & HAMP-LYONS). Como notamos, a
prova de redacdo do ENEM ndo provoca efeitos nas praticas de PA;

e Podem haver algum ou nenhum efeito na metodologia dependendo dos
contextos e dos professores (SPRATT, 2005). PB nos mostrou mudancas
em sua metodologia por influéncia do ENEM;

e A dimensao de valor pode ser diferente de acordo com quem aprecia o

fendomeno (WATANABE, 2004). Esta investigacdo comprova a
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complexidade em relacdo a essa dimensdo, mostrando que o julgamento
depende do ponto de vista de cada protagonista.

Acreditamos que esta pesquisa possa oferecer contribui¢des diversas para a area
de estudos em avalia¢do. Primeiramente, com os estudos sobre efeito retroativo no Brasil,
principalmente por promover uma discussao inédita na drea ao tratar da prova de redagdo do
ENEM e uma diminui¢do na lacuna existente entre os estudos de efeito retroativo. Sendo
assim, futuros pesquisadores podem se valer das informacdes apresentadas aqui ao propor
novos estudos sobre a prova ou mesmo sobre a parte objetiva do exame.

Além disso, cremos que esta pesquisa possa ser de grande valia para a drea de
formacdo de professores, principalmente no que se refere ao letramento em avaliacdo. Este
estudo pode esclarecer informacOes importantes sobre avaliacio e sobre o ENEM,
obviamente, sabendo que os professores do EM sdo diretamente afetados pelos vestibulares.
Esta pesquisa pode oferecer elementos de estudo para o professor que procura esse letramento
imprescindivel, tanto em relacdo as avaliacdes de sala de aula, preparadas por eles mesmos,
quanto aquelas externas, que influenciam o ensino em diferentes quantidades e tipos
(ALDERSON & HAMP-LYONS, 1996)

Esta pesquisa também mostra que hd muitos estudos por serem realizados. E
importante que outras pesquisas deem atencdo ao construto dos exames e, em especial, que
aprofundem o entendimento sobre o construto da prova de redacio do ENEM. Também, é
importante que sejam realizadas pesquisas que deem maior voz aos examinandos: efeito
retroativo do ENEM e da prova de redacdo nos aprendizes, isto €, nos estudantes,
promovendo a pesquisa por meio de amostras maiores, perguntando-se como o construto, o
método, os resultados, entre outros (CHENG, 2008) impactam os estudantes, tais como as
respostas dos examinandos, evidenciando as consequéncias de um exame a sua validade.

Spratt nos coloca a questdo: does washback from exams affect learning, and, if
so, how? Ela afirma haver pouca pesquisa nesse sentido e replica a consideragdo de Wall
(2000, p. 502): ‘What is missing . . . are analyses of test results which indicate whether
students have learnt more or learned better because they have studied for a particular test.’
(SPRATT, 2005, p. 19). Estudos sobre efeito retroativo na aprendizagem. Nosso

conhecimento dos rankings das turmas orientadas por PB mostra que ha um efeito positivo
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uma vez que a boa classificacio da escola no ranking, indicando o nimero de alunos
conseguindo bons resultados, é constante todos os anos entre os primeiros lugares. Seria
importante estarmos atentos aos resultados da turma observada que poderao ser liberados em
um ou dois anos. A diferenca nos resultados no ranking de 2012 mostra que hé diferenca
baseada no ensino. A observacao das aulas explica isso: o ensino voltado para o teste que
observamos na escola privada faz jus aos resultados obtidos; da mesma forma, o ndo ensino
para o teste também explica o resultado mais baixo na escola publica, entre outros fatores.
Uma possivel interpretacdo desse resultado da escola participante em relacdo a outras escolas
publicas pode ser consequéncia do trabalho do coordenador em mencionar e incentivar os
alunos a participarem e estudarem para o exame, bem como do interesse deles em fazerem
cursos pré-vestibular.

E importante também problematizar a utilizagdo dos rankings pelas escolas. O
Relatério Pedagégico (2014) salienta que € importante que ndo os utilizem com efeito de
classificacdo, contrario do que vem acontecendo todos os anos com o advento de sua
publicagdo:

As especificidades metodoldgicas e os objetivos do ENEM ndo permitem
conclusdes definitivas sobre as unidades escolares ou sobre um sistema de
ensino especifico, portanto, seus resultados ndo devem ser empregados na
classificacdo de escolas, o que, além de inadequado do ponto de vista
pedagdgico e estatistico, pode produzir intimeros efeitos indesejados (ibid.,
p. 108).

Da mesma forma, esta pesquisa indica que sdo extremamente necessdrios estudos
que tratem do que tem sido determinado na literatura como washback by design, isto €, faz-
se necessario que elaboradores e outros envolvidos conhe¢am claramente os efeitos de seus
exames no ensino e sobre seu o potencial para promover mudancas subjacentes aos
vestibulares e ao ENEM. Com base nesses resultados, poderdo repensar e elaborar uma
proposta de redacdo que tenha um potencial maior de provocar efeitos positivos no ensino.

Bunzen (2006, p. 151) reafirma a posi¢do de Geraldi (1984), ao mencionar que

[...] € decisdo politica escolher se teremos como objetivo principal e final
a formacao de alunos no EM que produzem na escola (e nos cursinhos)
apenas as propostas de redacdes do vestibular das principais universidades
de cada estado ou investiremos em um processo de ensino-aprendizagem
que leve em consideracdo a pratica social de produgdo de textos em outras
esferas de comunicagao.
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Concordamos com o autor e acrescentamos que as propostas no ENEM podem
ser voltadas a producdo de texto como pratica social, assim como se colocam em propostas
do vestibular da Unicamp, um teste de desempenho que simule situages da vida real. E
necessario pensar o ENEM para impactar o curriculo no que se refere a produgo escrita, de
maneira positiva. Como mencionado por Bornatto (2013), a discussdo sobre a prova de
redacdo ainda se mantém na superficie. Essa discussdao deve acontecer, levando em
consideragdo o curriculo real praticado pelos professores. Lembramos que a intengdo,
segundo o edital mais recente do exame, €, também, utilizar as informagdes obtidas no exame
para “subsidiar a implementacdo de politicas publicas” e, entre outras, “criar referéncia
nacional para o aperfeigoamento dos curriculos do Ensino Médio” (BRASIL, DOU, Edital
n°® 12, de 8 de maio de 2014). Porém, como afirma Alderson (2004, p. X), “precisamos
entender suas crencas [a dos professores] sobre ensino e aprendizagem, o seu grau de
profissionalismo, a adequagdo de sua preparacdo e de seu entendimento da natureza do teste
e de seu fundamento” ao pensarmos em inovacdes curriculares por meio de testes (WALL,
1997). Acrescentamos que outras acdes sao importantes para que as inovagdes se articulem
a formacdo do professor, informacdes sobre o exame, tais como especificacdes etc.
(SCARAMUCCI, 2001). Além disso, concordamos com a autora (2000/2001, p. 106) ao
colocar o professor como elemento central das possiveis mudancas: “o reconhecimento do
professor como o elemento central para que mudangas a longo prazo na melhoria da educagao
possam ocorrer tem sido uma das maiores contribuicdes dos estudos recentes sobre o efeito
retroativo e teoria da inovagao (Markee, 1997; Wall, 1996)”.

Como avalia¢do nacional, com maior poder a cada ano, e pensando nos curriculos
flexiveis do Estado, ela pode vir a mudar préticas enraizadas, como a da produ¢do de um
modelo engessado de escrita: introducao-desenvolvimento-conclusdo, que nada de novo
acrescentar ao ensino da escrita, principalmente se considerarmos a etapa final da educagao
basica, o EM. A proposta de redacdo do ENEM em sua configuracgdo atual, ndo tem potencial
de promover mudancas nesse sentido, mas sim da continuidade a repetitiva producdo desse
modelo. E interessante também lembrar que, historicamente, essa etapa do ensino € calcada

nos exames de entrada nas universidades. Por isso, € necessdrio que os elaboradores de
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exames estejam preocupados em promover impactos positivos no EM e que reflitam sobre a
qualidade da prova de redacdo do ENEM, para que este impacte o curriculo de forma positiva
no que se refere a producao escrita, em consonancia com as OCEM (2006).

Acreditamos que os vestibulares sdo grandes alavancas para mudangas
(SCARAMUCCI, 2005, p. 1). Sendo assim, € imprescindivel que seus organizadores e
elaboradores preocupem-se com os efeitos retroativos de seus exames e reflitam de maneira

a produzirem propostas que provoquem efeitos positivos no ensino.
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APENDICES

Apéndice 1: Roteiro da entrevista com a professora da escola privada

98]

10.

11.

12.

13.

Qual a sua opinido sobre o Enem? (O que é o Enem para vocé?) Qual a importancia
dele em sua escola? Vocé acredita que o Enem avalia leitura também? Como a escola
vé a leitura? Como vocé trabalha a leitura em sala de aula? H4 um “Projeto de Leitura”
no colégio. O que vocé pensa sobre ele? Como ele beneficia os alunos?

Mais especificamente, o que vocé pensa sobre a prova de reda¢do do Enem?

Vocé acredita que essa prova provoque impacto no seu ensino? As aulas preparam
para essa prova?

Vocé acredita que a escola deve preparar para esse exame? Por qué? Como deve ser
0 ensino para que os alunos se preparem para a prova de redacdo do Enem? Qual
espaco em sua aula para producdo escrita? Por qué? Vocé acredita que as aulas de
redacio ajudem no aprendizado da escrita? Elas ajudam o aluno nos vestibulares? Por
que voce acha que deveriam separar as aulas de portugués?

Como era a sua escola antes do Enem? O que mudou na escola depois do Novo Enem?
Como eram as suas aulas antes de o Enem se tornar vestibular? Havia uma
preocupacio com esse exame?

Vocé acha que a sua prética de ensino tem melhorado a pratica de producdo dos
alunos? Vocé prevé que os alunos se sairdo bem nos vestibulares? Vocé acredita que
1sso se dé por causa do seu ensino?

Vocé me contou que conseguiu uma aula a mais para redac¢ao no 3° ano. Por que vocé
achou essa conquista importante?

Notei, durante as aulas, que vocé tem uma preocupacdo em apresentar diversos
géneros textuais para os alunos? Por que vocé decidiu fazer isso?

Vocé acha que ha relacao entre o vestibular da Unicamp e o Enem? Como vocé lida
com o fato de alunos prestarem Unicamp e Enem? O que € igual/ diferente? Preparar
para um exame € preparar para o outro?

Percebi que vocé sempre preza por apresentar caracteristicas do género na lousa. Qual
o motivo? O que é preparar para géneros na Unicamp se os géneros nunca sao iguais?
Vocé sempre mencionou que o sucesso do colégio no Enem se deve a um processo
que vem desde o Ensino Fundamental 1. Como € ele? Como ele beneficia os alunos
para terem sucesso no exame? As primeiras séries do Ensino Médio também visam
um ensino focado na escrita? Como sdo as aulas de redagcdo no 1° e no 2° anos?

Qual a importancia dos alunos produzirem os textos em sala? E as provas? Qual a
importancia de ndo se dizer o género textual a ser escrito?

Como vocé trabalha a correc@o? Percebi que vocé ndo discute os textos. Por qué?

Apéndice 2: Roteiro para entrevista com a professora da escola publica

1.

Vocé mencionou algumas vezes que talvez sua escola nio seria o lugar certo para a
minha pesquisa. Por qué?

241



2. A escola teve bons resultados no Enem (em relagdo as outras escolas publicas) e no
Idesp. A que se deve esse sucesso?

3. Em suas aulas, hd mencao aos vestibulares. O que vocé pensa sobre eles? Como os
alunos da sua escola estdo em relacdo a ele? Vocé mencionou que fala do Enem
quando a prova esta perto de acontecer. Como € essa aula?

4. Qual a sua opinido sobre o Enem? (O que € o Enem para vocé€?) Qual a importancia

dele em sua escola?

Mais especificamente, o que vocé pensa sobre a prova de redacdo do Enem?

6. Vocé acha que a prova do Enem avalia leitura também? Como a escola vé a leitura?
Como vocé trabalha a leitura em sala de aula?

7. Vocé acredita que essa prova provoque impacto no seu ensino? As aulas preparam
para essa prova?

8. Voce acredita que a escola deve preparar para esse exame? Por qué? Como deve ser
0 ensino para que os alunos se preparem para a prova de redacdo do Enem? Qual é o
espaco em sua aula para a producdo escrita? Por qué? Vocé acredita que as aulas de
redagdo ajudem no aprendizado da escrita? Elas ajudam o aluno nos vestibulares?

9. Uma vez vocé me disse que seria melhor se houvesse separacdo da disciplina
Portugués em Gramatica, Literatura e Redagdo. Por qué?

10. As aulas tém um enfoque em gramdtica e literatura? Por qué? Qual a contribui¢do
dessas aulas para o Enem? Por que ndo ha mais aulas reservadas a producao de texto?

11. Como era a sua escola antes do Enem? O que mudou na escola depois do Novo Enem?
Como eram as suas aulas antes de o Enem se tornar vestibular? Havia uma
preocupacao com esse exame?

12. Vocé acha que a sua prética de ensino tem melhorado a prética de produgdo dos
alunos? Se nao tivesse Enem, vocé ensinaria diferente?

13. Observei que, durante as aulas, hd um revezamento de materiais para estudo, ora
Caderno do Estado, ora Livro Didatico. Por que essa decisao? Como eles se encaixam
no seu planejamento anual? O que vocé acha do trabalho com redacao nesse Caderno
do Estado? E como eles preparam para o Enem?

14. Sobre o projeto “Antologia”, qual a importancia dele para os alunos do 3° ano? E o
projeto de HQ? Qual o papel desse projeto para o Enem?

b

Apéndice 3: Roteiro da entrevista com os alunos da escola privada e da escola puiblica

1. Quais seus objetivos apds a formatura?

2. Voceé pensa em prestar vestibulares? O que € acha que € preciso saber para passar nos
vestibulares? Na camiseta de vocés esta escrito que vocés vao para a faculdade. Esse
¢ realmente um objetivo de vocés? Quais os planos?

3. Em sua opinido, o que € escrever e ler? Qual € a importancia da escrita na sua vida?
E da leitura?

4. O que vocé pensa sobre as aulas de redacao? Voce acredita que elas sejam importantes
para a escrita do dia a dia? E para o trabalho? E para o vestibular? Quais os textos
que voces ja escreveram este ano? Como foi a preparacdo para a producio? E para a
leitura? O que vocés aprendem em leitura? O que vocés ndo aprenderam e que tem
dificuldades e que gostariam de aprender?
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PN

10.

1.
12.

Qual a importancia da redag¢ao nos vestibulares?

Vocé tem o objetivo de prestar o Enem? O que voce pensa sobre o exame?

Vocé conhece a prova de redacao do Enem? O que vocé sabe sobre ela?

O que voceé estd aprendendo aqui na escola tem preparado voc€ a se preparar para o
Enem? E para a prova de redacdo do exame?

Os professores e coordenadores se preocupam com a preparacado para o exame? Como
se da?

Vocé acredita que as aulas de portugués/ redacdo os ajudaram na formacao cidada/
para a vida?

Vocé acha que deveria haver mais aulas de redacao?

Vocé pretende fazer cursinho? Qual a importancia? O que muda no cursinho
considerando a escola em que vocé estuda? Por que vocé acha que o cursinho pode
te ajudar? Por que mais alunos passam nos vestibulares quando fazem cursinho?

Apéndice 4: Roteiro das entrevistas com os coordenadores do Ensino Médio das escolas

observadas

1. Os exames vestibulares sdo importantes para a escola? Por qué? Ha preparacdo para
eles?

2. Qual a importancia do Enem para a escola? Como a escola vé o exame?

3. A escola incentiva que seus alunos se candidatem ao exame?

4. Vocé acredita que o Enem cause algum impacto nas praticas de ensino e avaliacdo na
sala de aula? Como se daria?

5. Ha preparacdo para o exame na escola? H4 aulas especificas de preparacdo para o
exame? H4 materiais elaborados especialmente para o exame?

6. Como os professores veem o exame?

7. Como os alunos veem o exame?

8. Como os pais veem o exame?

9. Em sua opinido, qual o principal responsavel pela boa classificagdo da escola no
Enem de 20127

10. Esse ranking do Enem é importante para a escola? Como a escola o vé?
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ANEXOS

Anexo 1: Competéncias e Habilidades do antigo ENEM

Competéncias

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreenséo de fenémenos naturais, de processos histérico-geograficos, da
producéo tecnolégica e das manifestacdes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgdes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situagdes-problema.

Relacionar Informacgdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacBes concretas, para construir
argumentacao consistente.

Recorrer acs conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Habilidades

Dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou
fenédmeno, de natureza cientifica, tecnologica ou social, identificar variaveis
relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para realizagédc ou
interpreta¢do do mesmo.

Em um grafico cartesiano de varidvel socicecondmica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo e taxas de variagdo.

Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econdmica, fisica,
quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informacdes disponiveis, ou
reorganizé-las, objetivando interpolacdes ou extrapolacdes.

Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacéo em
outras linguagens ou vice-versa.

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacdes sobre
concepcdes artisticas, estabelecer relacSes entre eles e seu contexto
histérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas,
géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar
marcas de variantes linglisticas de natureza sociocultural, regional, de
registro ou de estilo, e explorar as relacdes entre as linguagens coloquial &
formal.

Identificar e caracterizar a conservacéo e as transformacdes de energia em
diferentes processos de sua geracdo e uso social, e comparar diferentes
recursos e opcdes energéticas.

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacdes
ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos.

Compreender o significado e a importédncia da agua e de seu ciclo para a
manutencéo da vida, em sua relacdo com condicbes socioambientais,
sabendo quantificar variagdes de temperatura e mudancas de fase em
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10.Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e
evolucdo da vida, variagdes populacionais e modificacdes no espaco
geografico.

11.Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biclégico, fisico ou
quimico, padrées comuns nas estruturas e nos processos que garantem a
continuidade e a evolucdo dos seres vivos.

12.Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condicdes de vida e salde de populacées humanas,
por meio da interpretacdo de diferentes indicadores.

13.Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importédncia da
biodiversidade para preservagéo da vida, relacionando condi¢cdes do meio e
intervencdo humana.

14.Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes
na natureza ou imaginadas. caracteriza-las por meio de propriedades,
relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e
utilizar o conhecimento geométrico para leitura, compreensao e acéo sobre
a realidade.

15.Reconhecer o carater aleatério de fenémenos naturais ou nédo e utilizar em
situagBes-problema processos de contagem, representacdo de freqliéncias
relativas, construcdo de espacos amostrais, distribuicdo e calculo de
probabilidades.

16.Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes
a perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos
poluentes, reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos
ecossistemas e no sistema produtive e propor formas de intervencéo para
reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

17.Na obtencgéo e produgéo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacdes
sociais, econémicas e ambientais.

18.Valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestacdes e representacdes em diferentes
sociedades, épocas e lugares.

19.Confrontar interpretacbes diversas de situacdes ou fatos de natureza
histérico-geografica, tecnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano.,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretacéo e analisando a validade dos argumentos utilizados.

20.Comparar processos de formacéo socioecondmica, relacionando-os com
seu contexto histérico e geografico.

21.Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade historico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a
importancia dos fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.
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Anexo 2: Matriz de Referéncia da area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias

Competéncia de darea 1 — Aplicar as tec gias da c icacio e da informacio na
escola. no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes lingnagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizagio dos sistemas de comumicagio.

H2 — Recorrer aos conhectmentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagio e
informagio para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar nformagdes geradas nos sistemas de comumcagio e informacio,
considerando a funcdo social desses sistemas.

H4 — Reconhecer posighes crificas aos usos sociais que sio feitos das linguagens e dos

sistemas de comumicacio e informacdio.

Competéncia de area 2 — Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

H5 - Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagdes. tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM. as estruturas linguisticas. sua fungfio e seu uso social.
HS — Reconhecer a mmportincia da produgio cultural em LEM como representacio da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 — Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

HY9 - Reconhecer as mamfestagbes corporais de movimento como ongninas de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 — Reconhecer a necessidade de transformacio de habitos corporais em funcdo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacfo social, considerando os
linutes de desempenho e as altemativas de adaptagio para diferentes mdividuos.

Competéncia de area 4 — Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacio e integrador da organizacio do mundo e da propria identidade.

H12 — Reconhecer diferentes funcdes da arte. do trabalho da producio dos artistas em seus
meios culturais.

H13 — Analisar as diversas produgdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconcettos.

H14 — Reconhecer o valor da diversidade artistica e das mterrelagdes de elementos que se
apresentam nas mamfestacdes de vanos grupos sociais e étmicos.
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Competéncia de area 5 — Amnalisar, interpretar e aplicar recursos expressives das
linguagens, relacionando textos com seus conmtextos, mediamte a natureza, fumcio,
organizacio e estrutura das manifestaces, de acordo com as condicdes de producio e
recepeio,

HI15 - Estabelecer relagiies entre o texto literdrio e o momento de sua producdo, sitmando
aspectos do contexto histénice, social e politico.

H16 - Relacionar infermagdes sobre concepedes artisticas e procedimentos de construgiio
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualiziveis e permanentes no
patriménio literario nacional.

Competéncia de area 6 — Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de orgamizacio cognitiva da realidade pela constituicio de
significados, expressio, comunicacio e informacio.

H18 — Identificar os elementos que concomrem para a progressio temdtica e para a
orgamizacio e estruturacio de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fim¢3o da Iinguagem predominante nos textos em situagdes especificas de
interlocucdo.

H10 - Feconhecer a importincia do patimdmo linguistico para a preservacio da memona
e da identidade nacional.

Competéncia de irea 7 — Confrontar opinides ¢ pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas,

HIl — Reconhecer em textos de diferentes géneros. recursos verbais e ndo verbas
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H12 - Relacionar. em diferentes textos. opimdes. temas. assuntos e Tecurses inguisticos.
H13 - Inferir em um texto quais sio os objetivos de sen produtor e quem é seu piblico-
alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H14 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a mtimidacdo. seducdo, comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area § — Compreender ¢ usar a lingua pormguesa como lingma
materna, geradora de significacio e integradera da organizacio do munde e da
propria identidade.

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as vanedades inguisticas socials. regionais e de registro.

H26 - Relacionar as vanedades linguisticas a situagdes especificas de uso social.

H17 - Reconhecer os usos da norma padre da lingua portuguesa nas diferentes situagdes
de comumicacio.

Competéncia de irea 9 — Entender os principios, a natureza, a funcio € o impacto das
tecnologias da comunicacio ¢ da informacio na sua vida pessoal e social, no
desenvolviments do conhecimento, associando-os aos conhecimentos cientificos, as
linguagens gue lhes dio suporte, s demais tecnologias, aos processos de producio e
aos problemas que se propdem solucionar.

H18 - Feconhecer a fingiio e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicachio e
informacio.

HI9 - Identificar pela andlise de suas linguagens. as tecnologias da commmicacio e
informacio.

H30 - Relacionar as tecnologias da comumicagio e informacio ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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Anexo 3: Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia

do Novo ENEM

Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia

1. Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias

» Estudo do texto: as sequéncias discursivas e o3 généros textuais mo sistema de
comunicacio e informacio — modos de organizacio da composico textual; atnidades de
producdo escnta e de lertura de textos gerados nas diferentes esferas sociais — publicas e
privadas.

* Estmdo das praticas corporais: a lingnagem corporal como integradora social e
formadora de identidade — performance corporal e identidades juvems; possibilidades de
vivéncia critica e emancipada do lazer; mutos e verdades sobre os corpos masculino e
feminino na socledade atual: exercicio fisico e saide; o corpo e a expressdo artistica e
cultural; o corpo no mmdo dos simbolos e como produgdo da cultura; praticas corporms e
autonomua; condicionamentos e esforgos fisicos; o esporte; a danga; as lutas; os jogos: as
brincadeiras.

» Producio e recepeio de textos artisticos: interpretacio e representacio do mundo
para o fortalecimento dos proceszos de identidade e cidadania — Artes Visuass: estrutura
morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comumdade. Teatro:
estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica. ¢ contexte da comumidade, as
fontes de criacie. Musica: estrutura merfoldgica. sintatica, o contexto da obra artistica. o
contexto da comumdade, as fontes de cnagdo. Danga: estrutura morfologica, sintatica, o
contexto da obra artistica, o contexto da comumnidade, as fontes de cmacio. Conteudos
estruturantes das linguagens artisticas (Artes Visuais. Danca. Musica, Teatro), elaborados a
partir de suas estrutwas morfoldgicas e sintaticas: inclusdo, diversidade e
multiculturalidade: a valorizacdo da pluralidade expressada nas producdes estéticas e

artisticas das minorias sociais e dos portadores de necessidades especiais educacionais.

* Estudo do texto literdrio: relacdes entre producde literdria e processo social,
concepedes artisticas, procedimentos de comstrucio e recepeio de textos — produgio
literdria e processo social; processos de formacdo literama e de formacde nacional
producio de textos literarios. sua recepcio e a constitnicio do patmimdmo liferanio nacional;
relacdes entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a producfo literdria nacional;
elementos de continmdade e miptura entre os diversos momentos da hiteratura brasileira;
associagdes entre concepgdes artisticas e procedimentos de construcdo do texto literdrio em
seus géneros (épicomarrativo, liice e dramatico) e formas diversas; articulages entre os
TeCUrsos expressivos e estruturais do texto hiterano e o processo social relacionado ao
momenta de sua produgio; representacio literdria: natureza, fimgio, organizacio e estrutura
do texto hiterario; relacdes entre literatura, outras artes e outros saberes.

* Estudo dos aspectos lingnisticos em diferentes textos: recursos expressivos da lingua,
procedimentos de comstrucio e recepcio de textos — orgamizagio da macroestrufura
semantica e a arliculacdo entre idéias e proposigdes (Telacies [ogico-semanticas).

* Estudo do texto argumentative, seus géneros ¢ recursos linguisticos: argumentacio:
tipo. géneros e usos em lingua portuguesa — formas de apresentacdo de diferentes pontos
de wista; orgamizagio e progressdo textual, papéis socials e conmmicativos dos
interlocutores, relagdo entre usos e propositos comunicatives. fimgdo seciocomunicativa do
género, aspectos da dimensdo espago-temporal em que se produz o texto.

* Estudo des aspectos linguisticos da lingua portuguesa: uses da lingua: norma culta e
variacio linguistica — uso dos recursos linguisticos em relagfio ao contexto em que o texto
& constituido: elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, regstro Inguisheo, grau
de formalidade, selecio lexical, tempos e modos verbais; uso dos recursos linguisticos em
processo de coesdo textual: elementos de articulagie das sequéncias dos textos ou a
construgio da microestrutura do texto.

* Estudo dos géneros digitais: recnologia da comunicacio e informacio: impacto e
fancio social — o texto literanio tipico da cultara de massa: o suporte textual em géneros
digitars; 2 caractenzacio dos imterlocutores na comunicagio tecmologica; os Tecursos
Linguisticos e os géneros digitas; a fungdo social das novas tecnologias.
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Anexo 4: Matriz de Referéncia para a Redacao

MATRIZ DE REFERENCIA PAR4 REDACAQ
Baseada nas cinco competéncias da Matriz de Referéncia para Redacdio, a proposta da Redagio
do Enem é elaborada de forma a possibilitar que os participantes, a partir de uma situacfo-
problema e de subsidios oferecidos. realizem uma reflexdo escnta sobre num tema de ordem
politica, social ou cultural, produzindo um texto disserfativo-argumentativo em prosa.

COMPETENCIAS EXPRESSAS NA MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DO
ENEME NIVEIS DE CONHECIMENTOS ASSOCTADOS

1 - Demonstrar dominio da modalidade escnita formal da lingua portuguesa.
Nivel 0: Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Nivel 1: Demonstra dominto precano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
de forma sistematica. com diversificados e frequentes desvios gramaticals, de escolha de

registro e de convengdes da escrita.

Nivel 2: Demonstra domimio msuficiente da modabdade escrita formal da lingua
portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da

escrita.

Nivel 3: Demonstra domimio mediano da modalidade escrita formal da lingua portugnesa e
de escolha de registro, com algums desvics gramaticais e de convengdes da escrita.

Nivel 4: Demonstra bom dominic da modalidade escrita formal da lingma portuguesa e de
escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengdes da escrita.

Nivel 5: Demonstra excelente dominio da modalidade escrta formal da lingua portuguesa
e de escolha de remstro. Desvios gramaticais ou de convencdes da escnita serdo aceifos

somente como excepeionalidade e quando niio caracterizem raincidéncia.

II - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceites das vanas dreas de conhecimento
para desenvolver o tema. dentro dos limates estruturais do fexto dissertativo-argumentativo
prosa.

Nivel : “Fuga ao tema'ndo atendimento a estrutura dissertativo-arsumentativa’™
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Nivel 1t Apresenfa o assunto, tangenciando o tema ou demonstra domime precanc do

texto dizsertativo-argumentativo. com fraces consiantes de ouiros tipos textuals.

Nivel 2: Desenvolve o tema recomendo 3 copa de trechos dos textos metvadores on
apresenta domimio insuficiente do texto disserfattvo-arsumentative, nio atendendo a

estrutra com proposigio, argumentacio = conclusio.

Nivel 3: Desenvolve o tema por meio de arsumentagio previsivel e apresenta domimo
mediano do texto dissertative-argumentativo, com propesigac, argumentacic e conclusdo.

Nivel 4: Desermvolve o tema por meio de arpumentagio consistente e zpresenta bom

deminio do texto dissertativo-argumentative. com propesigao, argumentagio e conclusio.

Nivel %: Desenvolve o tema por meio de argumentagio consistente, a partr de um
repertonio soctoculhual produtivo e apresentz excelents domimio do texto disserative-
argumentative.

III - Seleciomar, relacionar. orgamzar & mnterpretar informagdes, fatos, opmides e argumentos sm
defeza de um ponto de vista

Nivel 0: Apresenta informagies, fafos e opmmdes nio relacionados 3o fema e sem defesa de
um ponto de vista.

Nivel 1: Apresenta informacbes, fates = opimide: pouco relactomados zo tema ou

incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

Nivel I; Apresenta mformagdes. fatos e opimbes r1elacionades zo tema, mas
desorgamzados ou comfraditonos e limitados aos argumentos dos textos motivadores. em
defesa de um ponto de vista

Nivel 3: Apresenta mformagdes, fatos e opimides relacionados ao tema, limitades aos
argumentos dos textos motivadores e pouco orgamzados, em defesa de um ponto de vista

Nivel 4: Apresentz informagdes. fatos e opinides relacionados ac tema, de forma
orgamzada, com mdicios de sutona, em defesa de um ponte de vista.

Nivel #; Apresenta nformacdes, fatos e opmides relacionados ao tema proposto, de forma

consistente & orgamzada, configwando autona, defesa de um ponto de vista.
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IV - Demonstrar cophecmento dos mecanismos lmguisheos necessanos para a construgio da

argumentacio.

I‘r

Nivel 0; Mio articula as informagSes.
Nivel 1: Arheula as partes do texto de forma precana.

Nivel I: Articula as partes do texto, de forma imsuficiente, com muitas inadequagdes e

apresenta repertono hmitade de recursos coesivos.

Nivel 30 Avticula as parfes do texto, de forma mediana, com nadequagbes, e apresenta

repertonrio pouco diversificado de recursos coesivos.

Nivel 4: Articula as partes do texto com poucas madequagbes e apresenta repertono

diversificado de recursos coesivos.

Nivel 5: Arhieula bem as partes do texto e apresenta repertonio diversificado de recursos

CoesIvos,

- Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando oz dueitos

bhumanes.

Nivel 0: Nio apresenta proposta de intervencio ou apresenta propesta nio relactonada zo

tema ou a0 assumnto.

Nivel 1: Apresenta proposta de intervengdo vaga, precana ou relacionada zpenas ao

assumbo.

Nivel I: Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervengdo relacionada ao tema, ou

nip articulada com a disenssio desenvolvida no texto.

Nivel 3: Elabora, de forma mediana, proposta de mtervengio relacionadz zo tema e
arheulada 3 diseussdo desenvelvida no texto.

Nivel 4: Elabora bem proposta de mtervengie relacionada ao tema e articulada a disenssdo
desenvolinda e texto.

Nivel 5: Elabora wto bem proposta de intervengdo, detalhada, relacionada ao tema e
arheculada 3 discussdo desenvolvida no texto.
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Anexo 5: Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Enem e a Redagdo no Ensino Médio
Responsavel pela pesquisa: Monica Panigassi Vicentini
Orientagao: Matilde Virginia Ricardi Scaramucci

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de um estudo. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar os direitos e
deveres dele (a) como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e
outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderd esclarecé-las com o pesquisador. Vocé
pode consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir pela autorizacdo da participagado
de seu filho (a). Se vocé ndo quiser autoriza-lo a participar ou se quiser retirar sua autorizacao, a
qualguer momento, ndo havera nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

O objetivo deste estudo é contribuir para entendermos melhor o impacto ou os efeitos
retroativos que os exames causam no ensino que os precedem. Especificamente, pretendemos
analisar se ha efeito retroativo do Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem, em aulas de produgdo
textual no contexto do Ensino Médio. A justificativa para a escolha do Enem é sua atual condi¢do de
alta relevancia desde que passou a ser modalidade Unica de acesso ao ensino superior.

Procedimentos:

Participando do estudo, seu filho (a) estd sendo convidado (a) a conceder entrevista com
gravagdo em audio para a pesquisadora. Nessa entrevista, a pesquisadora fara perguntas sobre o
que seu filho (a) pensa sobre o Enem e como ele pensa o ensino voltado para o exame.

Desconfortos e riscos:

Seu filho (a) ndo deve participar deste estudo se ndo se sentir confortavel com a gravacgao
em audio da entrevista.

A entrevista e gravacdo em audio ndo apresentam riscos a seu filho (a) e procuram evitar
desconforto ou qualquer tipo de constrangimento.

Beneficios:

Os resultados obtidos nesta pesquisa nos permitirdo entender que impactos o Enem
provoca no ensino que o precede. Espera-se que os resultados deste estudo possam ser utilizados
posteriormente para responder a grandes questionamentos envolvendo o exame e contribuir,
principalmente, para uma melhoria das praticas de ensino voltadas para exames e o
desenvolvimento cientifico em nosso pais.

A participagao na pesquisa é voluntaria.

253



Acompanhamento e assisténcia:
Vocé e seu filho (a) tém direito de acesso, em qualquer etapa do estudo, a informacgdes e
esclarecimentos de eventuais dividas sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que a identidade de seu filho (a) sera mantida em sigilo e nenhuma
informacdo serd dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na
divulgacdo dos resultados desse estudo, o nome dele (a) ndo sera citado.

Ressarcimento:
N3o havera qualquer despesa ou compensacado financeira relacionada a participagdo neste
estudo.

Armazenamento de material:

A participacdo nesta pesquisa envolve gravacdo em audio da entrevista. Apds a finalizagdo
da pesquisa, os dudios e anotacdes ficardo sob a propriedade e guarda da pesquisadora responsavel
e de sua orientadora.

Contato:

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Monica Panigassi Vicentini, pelos telefones (19) 997527334 e (19) 33687289 ou pelo
e-mail monica.vicentini@gmail.com a qualquer momento.

Em caso de denuncias ou reclamagGes sobre a participagdo de seu filho (a) no estudo, vocé
podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP): Rua: Tessalia
Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas —SP; telefone (19) 3521-8936; fax (19) 3521-7187;
e-mail: cep@fcm.unicamp.br. Vocé também poderda entrar em contato com a orientadora
responsavel, Prof2 Dr2 Matilde Virginia Ricardi Scaramucci: Instituto de Estudos da Linguagem —
UNICAMP, Rua: Sérgio Buarque de Holanda, 571, Bardo Geraldo, Campinas — S3o Paulo. CEP: 13083-
859; telefone (19) 3521-1502.

Consentimento livre e esclarecido:

Apds os esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar, autorizo meu
filho (a) a participar:

Nome do(a) participante:
Data: / /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do responsavel)
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Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obten¢do deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma copia deste
documento ao participante. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Enem e a Redagdo no Ensino Médio
Responsavel pela pesquisa: Monica Panigassi Vicentini
Orientagdo: Matilde Virginia Ricardi Scaramucci

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntdrio de um estudo. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos e deveres como
participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atenc¢do e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé poderd esclarecé-las com o pesquisador. Se
preferir, pode levar para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Se vocé nao quiser participar ou se quiser retirar sua autoriza¢ao, a qualquer momento,
nado haverd nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

O objetivo deste estudo é contribuir para entendermos melhor o impacto ou os efeitos
retroativos que os exames causam no ensino que os precedem. Especificamente, pretendemos
analisar se ha efeito retroativo do Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem, em aulas de producao
textual no contexto do Ensino Médio. A justificativa para a escolha do Enem é seu atual status de
alta relevancia desde que passou a ser modalidade Unica de acesso ao ensino superior.

Procedimentos:
A coleta de dados do estudo envolve: observacbes e anotacdes de aulas; gravacdes em
audio de aulas; entrevista com grava¢dao em audio.
Observagdes:
e O estudo sera realizado durante um (1) semestre.
e A entrevista, que ocorrerd ao final do semestre, terd duragao aproximada de uma hora.

Desconfortos e riscos:
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Vocé nao deve participar deste estudo se ndo se sentir confortdvel com as observagdes e
gravacdes em audio ou com a entrevista gravada em audio.

As observag0es, entrevistas e gravagdes em audio ndo apresentam riscos a vocé e procuram
evitar o seu desconforto ou qualquer tipo de constrangimento.

Beneficios:

Os resultados obtidos nesta pesquisa nos permitirdao entender que impactos o Enem
provoca no ensino que o precede. Espera-se que os resultados deste estudo possam ser utilizados
posteriormente para responder a grandes questionamentos envolvendo o exame e contribuir,
principalmente, para o desenvolvimento cientifico em nosso pais. Os resultados também podem
oferecer informagdes importantes para um melhor entendimento de sua prépria pratica.

A participacdo na pesquisa é voluntaria.

Acompanhamento e assisténcia:
Vocé tem direito de acesso, em qualquer etapa do estudo, a informagdes e esclarecimentos
de eventuais duvidas sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacao
sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos
resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado.

Ressarcimento:
Ndo havera qualquer despesa ou compensagao financeira relacionada a participagdo neste
estudo.

Armazenamento de material:

A participagdo nesta pesquisa envolve gravacdo em dudio de aulas e anotag¢des de
observagdes. Apds a finalizagdo da pesquisa, os audios e anotagdes ficardo sob a propriedade e
guarda da pesquisadora responsavel e de sua orientadora.

Contato:

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé poderad entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Monica Panigassi Vicentini, pelos telefones (19) 997527334 e (19) 33687289 ou pelo
e-mail monica.vicentini@gmail.com a qualquer momento.

Em caso de denlncias ou reclamacgdes sobre sua participacdo no estudo, vocé podera entrar
em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP): Rua: Tessalia Vieira de Camargo,
126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936; fax (19) 3521-7187; e-mail:
cep@fcm.unicamp.br. Vocé também poderd entrar em contato com a orientadora responsavel,
Prof2 Dr2 Matilde Virginia Ricardi Scaramucci: Instituto de Estudos da Linguagem — UNICAMP, Rua:
Sérgio Buarque de Holanda, 571, Bardo Geraldo, Campinas — Sdo Paulo. CEP: 13083-859; telefone
(19) 3521-1502.
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Consentimento livre e esclarecido:

Apds os esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar, aceito
participar:

Nome do(a) participante: Data: / /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do responsavel)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma copia deste
documento ao participante. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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Anexo 6: Proficiéncias médias das escolas participantes no ENEM 2012

Proficiéncias Médias por Area do Conhecimento no Enem, por Escola.

Enem 2012
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Proficiéncias Médias por Area do Conhecimento no Enem, por Escola.

Modalidade: Ensino Médio Regular
UF: 8P

Enem 2012
'B Nota TEcnica

runicipio [N

Localizagao:

Dep. Administrativa: Privada
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Anexo 7: Proposta de redacao do ENEM 2011

ENEM 2011
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Anexo 9: Folha de respostas de PB

Classe: = . Data: ¢¢ /¢ O
Unicamp
: Grad ifi imi - T TR
— @ Especifica (Eliminatsria) Grade Holistica (Classificatéria) | Mota
ropasito Interlocucdo | Género Autoria* [ Modalidade/Coesdo |
= : S fo ool [ S
Entenda-se por Autoria uso de coletdneq, informatividade e coeréncia.
Demais vestibulares
Tema Tipo de Texto | Coleténea Coeréncia | Modalidade/Coesdo | Nota
I Comentdrios: 3 &%
. & _—“ =
| Titulo:
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Anexo 10: Cartazes

Media aritmética entre as dreas do conheci

y J T ———

CLASSIFICACAO DAS ESCOLAS

esTapuAls DE TGN
“‘FNEM 20[1 'y

T RESULTADO DAS ESCOLAS E
MEDID REGULA
ENEM 2011 - 2012

OM ENSING

o3
4
— E 7 o
T = - [Esthdual B3SO TE .
Esadual 525150072 |
= FEstadual 503/500.72 ;
[Estadunl [52,1 498,57 LN

BOLETIM DA ESCOLA

ESCOLA;
DIRETORIATMUNICIFIO;

S 1145559
£ ————  Esiaduai57 4450, 1 |
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