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RESUMO

O interesse principal deste frabalho é o de compreender 0s Modos e/ou estrategias
pelas guais o discurso oficial institucionaliza ou legitima determinadas concepgdes
sobre as prdticas de linguagemn na escola. Para fanto, toma-se como objeto de andlise
os Pardmeiros Cuniculares Nacionais de Lingua Porfuguesa e as propostas curiculares
de aiguns estados brasileiros, produzidas nas décadas de 80 e 20, Mais
especificamente sGo andlisados aspectos do processo enunciativo, ou seja, da relacdo
autor-leitor, ou as imagens palas quais essa relacdo se constitui nesse discurso. Duas
questdes ganham destague neste frabalho: a primeira refere-se ao processo de autora,
o qual define uma relagdo desse documentos com G produgdo fedrica nas
universidades. Como se dd, considerando um guadre parficular de autoria dos textos
oficiais, essa relacdo enfre o discurso curicular @ O discurso ‘académico”, “cientifico”
sobre a linguagem? A segunda refere-se ao género e as eshriategias argumentativas
desse discurso, que, pressupostamente, ndo atendem Gs expectativas e competéncias
desse leifor. Nessa tilna, € interessante analisar como séo apresentadoes determinados
concetios e pressupostos tedricos, no quadro do que se enfende, nesse discurso, como
os “esiudos contemporéneos sobre a linguagem”. A concepgao tedrico-metodologica
deste frabalho cruza fundamenios da teoria da enunciacdo bakhfiniana e da terceira

fase da andlise do discurso francesa.

MariLpes MARINHC
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A LINGUA PORTUGUESA NOS
CURRICULOS DE FINAL DE SECULO

1. Inovacdo e reforma: a oficializagdo de novas concep¢des
para o ensino da lingua

Este & mais um dos trabalhos gue frafam de clgumas questdes envolvendo os
processos de mudangas e de reformas no ensinc e, em especial, do ensino da Lingua
Portuguesa, no Brasil, Tanfo © conceito de reforma quante © de mudanca utilizados agui
remetern, entre outros, a Popkewitz (1991). A reforma “faz referéncia G mobiizacdo dos
plblicos e &s relacdes de poder na definicdo do espago publico”, faz parte dos
procedimentos govemnamentais da regulagcdo social e ndo signific um progresso em 8i
mesmo. A mudanca teria, aparentemente, um efeito menocs nommativo e mais
cientifico, onde ¢ clentifico significa “um esforgo para entender como ¢ fradicdo e as
transformagdes inferagem através dos processos de produgdo e de reproducao secial”.
Ou seja, as teorias sobre 0s processos de mudanga ndo sao teorias neutras, fundadas
em regras abstratas e positivas, mas fratos das condicdes histdricas e sociais gue
definermn os ‘métodos” ou Os procedimentos € as fespostas. Assim, “a histdria, a
sociologia, a fiosofia e a pedagogia néo sGo 'somente’ aguilo que elas nos contam
sobre o mundo; elas sa@o também disciplinas de pratficas sociclmente construidas e
poliicamente inseridas.” (Popkewiiz, op. cit. p.18).

Também a nogdo de mudanga ndo ferm um valor posifivo erﬁ st mesmo, pois
estd relacionada &s condicdes de produgdo da pesquisa, do conhecimento e dos
movimentos socidis, 0s quais envolvern relacdes de poder e valores diverscs gue
determinam as funcdes e as disposicdes do inteleciudl, do pesguisador e da militdncia.
Vale reafimar que a relacao entre mudanga/inovagdo e reforma ndo e de exclusdo se
se entende gue o discurso oficial define os fins do ensino (o que se deve ensinar e as
pesauisas, os infelectuais, as inovagodes pedagdgicas sancionam esses fins e os meios
de alcancd-los com mais eficdeia.’

Y Cf. Chartier, 2000; Popkewitz, 1991.
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Neste frabalho a nogcdo de mudanca fem um fundamento histérico especifico,
que € entendido, aqui, como o movimenfo de reflexdo/andise da “tradic&o” e as
tentaiivas de ruptura dessa tradicdo. Para tanto, circunscrevi o ‘mudanga” como um
momento ou Movimento histérico particular, que foi fambém batizado como ‘rmilitdncia
divuigacdo”, {Geraldi, 1996) e que consfitti uma das fronteiras intferdiscursivas das
orienfacoes curricuiares deste final de século. O processo que, em geral, fem sido
denomincdo de mudanca ou de construg@o de novas propostas para o ensino de
Portugués, nas trés Ulfimas décadas, se caracteriza, enfre outros, por 1és elementos
principgis: © processo de redemocraiizacdo do pais, com a abertura poliica, no final
da decada de 1970 e o fortdiecimento dos movimentos scciais; a ampliagdo do
acesso ¢ escola as camadas populares: e mudangas epistemaclogicas no campo da
lingUistica e das ciéncias da educacdo. Nesse quadro, sdo importantes os conceitos e
concepgdes advindos das disciplinas contempordneas da inguagem: pragmdtica,
psicolinglistica, sécio-linglistica, andlise do discurso etc 2

Numa caracterizacde que vail do final da década de 1970 a meados da
década de 1990, Siva (1994: 3-4) apontc como um dos fatoras de “adensaments da
reflexdo sobre Ensino @ Educagdo” o aparecimento de uma “nova literaturg” que vern
questionar "o mifo da neutrdlidode da educacdo e do ensino”, mito este sustentado
pelas concepgdes tecnicistas. Essa literatura, por sua vez, term uma explicacdo no
crescimento dos cursos de Pés-Graduac@c em Educacdo. E nesse contexto da
redemocratizagdo, ou seja, do adensamento daos discussdes no campo educaciond,
fanto no espago academico e escolar como nos movimentos socidis, que se constituiu
um processo de mudanga de perspectiva no ensine da lingua portuguesa onde, muitas
vezes, se confunde militGneia e pesquisa, miitante e inteleciual, odos unidos em nome
das “orgas progressistas” e “comprometidas” com a construgdo de uma nova
sociedade, mais justa e igualitdria. Para construir a mudangca era necessdrio fazer frente
a uma orienfagdo oficial autoritdria e construir um outio processe educativo {Saviani,
apud Siva, op. cit) com a participacdo dos professores. Esse nove DICCESs0, No Campo

da disciplina de Lingua Porfuguesa, significou tambem a mudanca de um paradigma

* Cf. Silva, 1994, Castilho, 1990,

A LINGUA PORTUGUESA NOS CURRICULOS DE FINAL DE SECULO
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centrado numa concepcao formailista e estruturaiista de lingua para um outro cenfrade
no discurso, na contribuico dos estudos socic-histdicos® Nas universidodes se
consfituiram grupos de pesquisa, que também “minisfraram cursos, publicaram textos |
que passaram a circular interrogando prdficas e convicgdes”. (Siva, op. cit. p.15). Esse
processo de efervescéncia e de aproximacdo do pesquisa & do ensino, do pesauisador
e do professor do ensino fundamental e médio, assim como os desafios dessa relagdo
é o objeto de reflexdo de Siva [1994: 36). A aufora busca resgatar ¢ experiéncia de
construcdo da mudanga no ensino da lingua, “compondo os fragmentos das historias
de vida e de fabaho que os professores haviom  escrito, rememorando
acortecimentos, reunindo e confrapondo as diferentes vozes e representacdes d
proposifo dos varados temas que se arficulam em tomo desse processo e que eu
poderia buscar e interpretar, para compreender melhor.”

As reflexdes aqui apresentadas, embora guardem estreita relacdo com ©
processo de mudanca, pois fratam da configuragdo de um discurso sobre © ensino da
lingua no Brasil, ndo #&m o mesmo objetivo de resgatar ¢ cofidiano, ou uma memaoria
particular do documento produzido nessa epoca. Atravessado e contaminado por essa
memdria, este rabalho faz uma leitura numa outra perspeciiva de um documento
oficial, os curiculos de Lingua Portuguesa proguzidos nas decadas de 1980 e em vigor
até meacdos da década de 1990. O propodsito dessa leitura definiu radicalmente as
reflexdes em tomo deles pois, mais do que datar os seus possivels efeitos de sentido na
época e em funcdo das condicdes em gue foram produzidos, ele busca tambem
analisar as condicdes de leftura desse documento hoje, por parte de uma pesguisadora
e professora universitGria que pretende formular uma hipdtese de leifura de um ouiro
leitor, o professor. Cutro fator determinante dessa leftura fol a sua fungdo pragmdatica,
num primeiro momento, qual seja a de oferecer subsidios para © MEC na produgdo dos
Pardmetios Curiculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN). Isso significou uma leitura
especificamente marcada pela demanda de um processo de reforma educacionat
gerenciada pelo Govemno, leitura esta que otientou fambém as hipdteses de

formuiacdo das possiveis imagens por parte do leftor-professor agui delineadas.

3

Bakhtin e Vygotsky sio os autores mais representativos desses estudos.

A LINGUA PORTUGUESA NOS CURRICULOS DE FINAL DE SECULD
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Uma segunda pare desta pesquisa envolveu a leitura dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), redlizada posteriormente com o
objetivo de rastrear algumas estratégias enunciativas proprias do  discurso, que
caracterizam © processo de oficializacdo de mudangas ou de inovagoes para © ensino

da fingua.

Com cereza, € dificil definir o que seja exalamente uma mudanga ou
inovagde no campo pedagdgico, pois ela pode se dafinir como al sob pontos de vista
distintos, alem do que € também dificil avaliar os seus efeitos. Umna inovacdo no
cprendizado da leitura, por exemplo, pede significar, em uma perspectiva ou época,
um metodo para se ensinar a ler, com mais rapidez, um maior nUMmero de criangas; e
pode ser, em ouhra, uma distensdo do tempo em que a crianca aprende o ler,
significando, inciusive, guestionar a uflidade da leitura precoce na vida das criancas.
(Cf. Chartier, 2000). Para Charier (op. cit), uma inovagdo s& é julgada
pragmaticamente quando e incorporada pelos professores, o gue acontece quando
ela facilita o seu trabaiho, ou quande ele consegues inser-la na organizacdo do seu
frabaihe. Isso quer dizer que uma inovacdo pode continuar apenas comao uma posicao
critica no quadre de um idedrio pedagdgico, sem passar as praticas escolares, o que
ngo seria infinsecamente negativo. Permanecer & margem do sisterna pode significar

um posicionamenic de vanguarda, de critica, do destaque pela diferenga.

Penso que, no caso dos PCN, aquilo que ele incorpora e define como possivel
i estaria, de certa forma, aceito por um grupo significativo dos profissionais de ensino
de Porfugués, ainda que apenas como profissdo de &, e até mesmo experimentado
em clgumas praticas docenies, em decomréncia do prdprio processo de mudancas
anteriores a eles - 0s proprics curiculos estaduais da década de 80 - descrito por Silva
(1994). Mas isso ndo quer dizer que os PCN incorporam todas as inovacdes, e mesmo as
que ele oficializa se inserem em um contexto discursivo particular.

Em resumo, do ponto de vista de um idedrio pedagdgico, os curiculos e os
PCN representam, em certfa medida, peias condigdes em que foram produzidos, uma
avaliagdo, de natureza mais pragmdtica, do que se pode conceber, hole, como um

conjunio de pressupostos considerados desejdveis, e aue constituem um  discurso

A LiNGUA PORTUGUESA NOS CURRICULOS DE FINAL DE SECULD
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hegemdnico sobre o ensino da lingua. Um discurso gue airavessa as praiicas escolares
de ensino da leilura e da escrita, gue se faz presente nas vozes gue demandam uma
perspectiva mais universalizante de uma concepgde de lingua, de ensino e de
letramento de inferesse nacional ou, nos préprios termoes do discurse oficial, em favor da
“cidadania”, do “direito inaliendvel de fodos”; que estabelece relagdes de legitimidade

também com o discurso académico na drea da linguagem & da pedagogia.

Acredito que os PCN, assim como os curriculos estaduais que os precederam,
nao representam fodo o universo discursivo de mudangas € inovagdes gestadas,
durante os Uimos anos, nas universidades, Nos espacos de formagdo do professor, nos
movirmenios socials, mas sGo parte desse universo e reflelem as condigdes sécio-
histéricas em que foram produzidos, tanio no que se refere ao estado do conhecimento
quanto as condicdes de enunciacdo de um discurso institucional governamental. Esses
imites e possibilidades se véem na prépria configuragdo de autoria gue se quer
representativa da diversidade de vozes que compbe os segmentos da sociedade
interessados nesse discurso. Essa demanda de multiplos objetivos, de funcdes e de
leitores confribul para que esse género - curiculo —~ apresente um aspecio de
inconsisténcia e fragmentacdo, certamente proporcional 4 tentativa de busca de
consense, de diluicdo dos conflitos de posicionamentos, emprestando, de um iado, a
diversas mdaos o instumenio da sua escitura e, de oufro, mantendo nas mao do
Govermno, do Ministério da Educacdo, o sua unidade e coeréncia, Essa escritura
muliipic, contraditoriamente, produz o apagamenio de vozes, de auforia, de uma nAo

identificacdo dos préprios sujeitos gue dela participam.

Nesse sentido, analisar um curiculo significa varios desafios, entre eles projetar ©
que significa lidor com um processo de escritura, de cera forma, colefivo, autores
empiricos com histérias pessodis e insercdes profissionais diversas, com uma diversidade
de textos o de discursos que compdem as suas eshrotégias interfexiucis e
inferdiscursivas, num movimento que busca apagar ndo apenas as contradicoes dessa
diversidode, mas também a opacidade dos senfides e as contradicdes sociais e

politicas constituivas do terreno em gue esse discurso & plantado.

A LiNGUA PORTUGUESA NOS CURRICULOS DE FINAL DE SECULO
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2. Contexto da pesquisa

A histdria desta pesguisa comecou em 1995, quando o Centro de Estudos em
Alfabetizacdo, Leftura e Escrita (CEALE /FaE/UFMG) foi convidado pela Fundacdo Carlos
Chagas o participar de um projeto de andlise das propostas curiculares para o ensing
de Portugués de diversos estados. Essa andlise teria como propdsito subsidiar a aguipe

de técnicos do MEC encaregada de escrever os “Pardmetros Curriculares Nacionais®.

Em funcdo do reduzido tempo que teriamos para o trabaltho, fizemos uma
leitura panordmica desses documentos, buscando selecionar aspectos supostamenie
mais relevantes, naguele momento, para a equipe do MEC. Como o pericdo da
andlise coincidiu com o da elaboracdo dos PCN de primeira & quarta series, tenho
dlvidas em relagcdo O efetiva contribuicGo dessa andlise para fins dos PCN, haja vista
gue ¢ documento produzido pela Fundacdo Carlos Chagas seguer foi referido na
versao final dos PCN de Lingua Poriuguesa, embora essa referdncia apareca nas suas
verstes preliminares. No entanto, fenho cereza de gque ela cumpriu uma fungdo
importante ao contribulr para a ampliacd@o do conjunto de pasguisas voltadas parg o
ensinc-aprendizagem da lingua redlizado pelo CEALE/FAE/UEMG.

No conjunto dessas pesquisas, este estudo pretende ser uma contribuicdo para
a reflexdo sobre alguns problemas implicados na construcdo do objeto de ensino de
lingua nas duas dfimas décadas, assim como para uma perspectiva dos estudos
histdricos sobre 0s saberes escolares ou a histéria das disciplinas escolares. Os estudos
sobre conteldos dos curiculos oficiais e particularmente das condigbes de producdo
desses documentos e sobre o processo de recepcdo desses textos sdo objeto inédito
no campo da pesquisa educacional no Brasil. Alids, as investigacdes que observam as
eshratégios e disposicdes dos leifores diante do texto - j&@ com bastante presfigio no
campo da historda cultural® - comecam o ser desenvolvidas recentemente no Brasi,

principalmente no campo pedagdgico e da Histéria da Educacdo .

*  Uma bibliografia significativa sobre o campo de pesquisa da historia cultural, ver Galvao, 2001,

°  Algumas questdes sobre a pesquisa no campo pedagdgico, envolvende o leitor-professor, ver Marinho e

Silva (1996), Lajolo e Zilberman, 1996, Morais (1996), Marinho {2001).
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Galvao (2001), co fazer um mapeamenic das tendaéncias na pesguisa em
Histdria da Educacdo no Brasi, aponta o auséncia desse “pdlo mais imponderdvel, mais
fugidio, mais incerfo da teitura: os leitores™:

A realizacdo de mais trabalhos nessa perspectiva, que poderiam ser feitos
baseados em fontes ainda pouco exploradas, como memorias,
autobiografias e relatos orais, certamente traria contribuigSes para melhor
se compreender 0s usos, apropriacdes e os processos de construcdo de
sentidos operados por leitores professores e professoras frente aos
impressos a eles especificamente destinados e a outros objetos de leitura
sobre 0s quais pouco ainda sabemos.

Essa linha de investigacdo também mantém relagbes com algumas das
reflexdes feitas nesta fese, mas fambém ndo € a sua proposta fedrico-metodoldgica.
Para se ter uma visdo dos véiios aspectos que envolvern a leitura, o produgdo de
senfidos em tomo dos elementos que consfituem a disciplina de Lingua Porfuguesa, e
importante, clém da andlise dos textos, do documento, refletir sobre as suas condigdes

de recepedo.

Uma pesquisa reclizada no CEALE tato das disposicdes e estratégias de
professores-leifores diante de propostas curiculares oficicls e fransforma em calegornia
de andiise ou em reflexdo tedrica um “sentimento” ou uma tendéncia de rejeigdo do
leitor ac conteldo das propostas oficiais para ensine. Enfre varios aspecios inferessantes
apontados nessa pesauisa, um deles diz respeito as interferéncias do nome do autor -
nesse caso, negativas - Nos efeitos de sentido produzidos pelo leitor, Nessa pesquisa, de
Frade, 1. e Siva, C. (1998}, aiguns professores manifestam o seu incdmodo em relagdo
co logotipo da Secretaria de Educagdo estampado ne documento, alegando gue gle

afasta o leffor e, por isso, deveria ser eliminado.

Mais do que buscar uma soiucdo para esse “problema” da recepgdo, acredito
gue a questéo da leitura e da produgdo de curiculos e outros textos de formacao do
professor merece um aprofundamenio muito maior do que © desta fese em fungdo das

suas limitactes quanto &s dimensdes de uma polifica da lettura, cu do andlise das
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estrategias ou faficas do leitor empirico diante de um texto, nesse caso o curicuio.® O
investimento em pesquisas dessa natureza € o gue poderd permitir uitrapassar o nivel
das especuiacdes em forno do processo de produco de textos enderecados ao
professor €, em patticular, de crientacdes curiculares. Um fragmento do parecer de
Marisa Lajolo sobre os PCN de Lingua Portuguesa diz gue "os documentos emanados de
orgdos do apareihe escolar costurmam ser abertos e lidos por leifores jG de antemdo
incredulos e desconfiados”. E eu, em nome de mais vozes, e também apenas
especulando, acrescentaria: quando, € se sdo lidos. ..

Em discussdes no Servico de Historia da Educagdo (INRP, Paris), por exempio,
alguns pesquisadores franceses sugerem gue, no Brasil, essa reacso adversa do leftor
diante de textos emanados do govemnce & fributdria do imagem que se construiu do
estado brasileiro a partir da ditadura e dos seus respingos que ainda permanecem,
Mesmo Nos ventos da democracia. Também longe estd a possibiidade de ‘ornar
cpenas essa hipdiese, porque é redutora, para expicar o problema. Contudo, suponho
que nao podemos apagar do memdria dos leifores as marcas e condicionamentos
sécio-historicos gue criam os pré-conceitos ou as pre-disposicdes no processaments da
leitura. Um frabalho de investigacdo dessa problemdtica poderia revelar que um bom
indicio de democratizac@o ou de relacdo da socledade civii com o poder plblico
enconfra-se fambem na respeiiabilidade e aceitabiidade, por parte dos leitores, dos
discursos oficials gue buscam definir, entre cutias, politicas pedagdgicas, seja por meio
de curricuics, ssja atraves de projetos de avaliacdo, de polfiicas de distribuicdo e de
andlise do livio diddtico etc. Nessa perspectiva, o logotipo ou os embiemas
insfituciondis Que espantam o leifor constituem um sintorna de um problema maior
relacionade a confiabiidade desse discurso ou das politicas educacionais propostas

peio governao.

Também fora do Brasi pode-se perceber esse desinferesse pelo género
curiculo. O pesqguisador espanho! Sacrisién [1998: £.33) acrediia gue esse “aparente
desinteresse” dos infelectuais espanhdis pelos curiculos se deve ac falo de gue s

anclises curriculares, diferentemente de oufras dreas do conhecimento e pesguisa

® O conceito de tatica € emprestado de Certeau (1996).
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educacionais, ndo surgem com problemas definidos para se resclver, com uma
metodologia e digumas derivagdes piaticas’, ou seja, os problermnas sGo de natureza
administrativa e tém por interlocutores os gestores da educacdo, somando-se a issc &
reproducdo de modelos e esguemas curiculares de outros paises. Ele atrbui esse
guadro a duas razdes bdsicas. Pimeiro, & incapacidade da “pedagegia académica”
de produzir uma ciifica do projefo educativo implementado nas  escolas,
particularmente em tomo de um projeto de cultura; & énfase dos primeiros estudos
sobre curiculos numa orientacdo administrativa visando a esguemas teécnicos para
racionalizacdo da gestdo do curiculo. Segundo, a elaboragdo de orientacdes
curiculares sempre foi de responsabilidade do politico e/ou do adminisfrador, deixando-
se de fora o professor. Esse Ulimo aspecto soa como um refrdo, cerfamente cansativo
(porque dificll fransformdé-lo em prdtica), mas penso ser Uil repetir que a tentativa de
participacdo representativa do professor e de oufros segmentos na construgdo de
propostas curiculares @ muito recente e ainda pouco consolidada.

Ainda pensando na relacdo enfre o discurso oficial/governamental, c pratica
pedagdgica e a pesquisa nas universidades, & importante situar os programas escolares
contermpord@neos no aiual momenio da sociedade brasileira, quando comega um
processo de mudanca na relagdo entre as instifuicdes governameniais e a sociedade
civil, resulfante do quadre poltico contermporéneo, diferente dos termpos do regime
militar. Supde-se que 0s governos posteriores aguele periodo #em melhores condicdes
de legitimidade, © que, conseglentemente, mudara os efeffos das crientacoes
pedagdgicas oficiais sobre a prdtica pedagogica. Por isso, € possivel afrmar que a
discuss@o sobre contelidos e curiculos para as disciplinas escolares ndo € inedita, mas,
nas duas Glimas décadas, os programas de ensino oficicis fomam-se objetc de
debates vivos, prncipalmente no meio académico. £ claro, fambém, que ndo
podemos desconsiderar as influéncias dos estudos e dos projetos  pedagdgicos
arvolvendo curiculos, que vém se desenvolvendo em outros paises com os qudis d
comunidade educacional brasileirc mantém refagdes, a exemplo, os Estados Unidos, a

inglaterra, a Espanha e a Franga.
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Nesse debafe, a énfase recal sobre o conteldo polfico, que ulfrapassa a
formulagdo de conteldos e estratégios que possam garanfir ao alunc umag
aprendizagem, jd que © processo de produc@o desse documentc alia avaliacdo do
sisfemna educacional @ modelo de financiamento da educagdo. Nessa corente
nascem as crificas aos Pardmetros, gue sdo vistos cormoe uma estrategia de um govermno

difc neocifiberal, para justificar reformas econdmicas.

Ainda gue possamos compreender os argumentos dessa verfente crifica, em
aiguns momentos até contrdria & formulagdo dos pardmetros, & imporiante observar
que o movimento em busca de principios e contelidos bdsicos parQ a escola brasileira
nGo se restinge Gs instituicdes administrativas govemamentais. Ao contrdrio, os proprios
PCN represenfam tanto uma fentativa de oficializac@o de um discurso que vem se
consfifiinde nas prdticas educativas das escolas, numa interlocuc@o com  as
universidades, quanto a demanda dos préprios professores pcr uma definicdo mais
consisfente do objeto de ensinc da sua disciplina como resultade dessa interlocucdo. As
redes particulares de ensinc, assim como sindicatos de professores, jd faziom, anfes
mesmo das atudis reformas da LDB, movimentos em busca de maior sinfonia entre as
propostas pedagdgicas através de um programa. Eu mesma participel de projetos
dessa natureza em escolas de redes diferentes. Ao analisar os programas de Lingua
Porfuguesa de 20 estados brasileiros, pude observar gue hd, enfre eles, muitc mais
proxmidade de perspectivas € de intencdes fedrico-metodolégicas do que diferencas.
Ne primeire caplfule deste frabathe ~ “Os curiculos de Lingua Portuguesa de final de
seculo” — essa questdo serd retormada.

Nesse senfido, este frabalho feve, no inicio, mais do que a preocupacdc com
o conteldo especifico da discipling, uma infencionalidade politica, ou seja, a de fazer
com que © trabalho e/ou concepcdes das pesquisas redlizadas na universidade
fivessem voz nessas propostas e agdes govemamenidis. Por isso tinhamos o propodsito
de sensibiizar o MEC para gue fosse ampliade o representacdo (quantitativa e
qualitativamente) dao equipe que produziia os Pardmetios. Isio nd@o conseguirmos num
primeirc momento, mas, posteriomente, durante o processo de esciita, o MEC ampliou

as suas estrategias de negociacdo (ainda que questiondveis) com representanies dao
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comunidade educacional brasileira. A fase de leitura e avaliagdo da primeira versdo do
documento de 1° & 4° séres, contando com ¢ paricipacdo de 700 pareceristas,
provecou um movimento de pressdo e de instabilidade no MEC, principaimente no
Conselho Nacional de Educacdo, dada ¢ ressondncia de um numero significativo de
pareceres contundentemente conirdrios tanfo co processo de produgdo quanto ao
confetido dos PCN. lendo dlguns desses depoimentos, descobr refiguias que
merecericm fanio ser divulgadas num dmbito maior da sociedade, como fambem
podetiam senvir de fonfe de pesquisas nas universidades, princioaimente no campo da
histdria da educacgéo brasieira. Serfiam um corpus complementar rico para este
frabalho, mas, devido & dificuidade de acesso ¢ fais documentos, & poderei me

ocupar deles futuramente.’

A primeira fase da pesquisa, quandoe da andlise dos curiculos estaduais, fez
emergir um objeto pouco explorado no campo da histéria da disciplina de Lingua
Poriuguesd, O curric:ulbs oficicis no conjunto dos elementos que envolvem a pratica de
ensino-aprendizagem da leffura e da escrifa. Insfigante fambém é a possibilidade de
anatisar curicuios confempordneocs, portanto a histdria do presente, porque isto nos
leva, certamente, a enfatfizar a relacdo enire os pressuposios e/ou concepgoes desses
docurnentos e aaueles ufllizados pelo pesquisador, de forma ¢ interrogar sobre © gue se
faz ou se diz nas universidades, “fora” de um espaco muitas vezes denominado como o
da prdtica. Ou seja, o que significa, por exermplo, uma aparente semethanga enfre @

oroposicao de segmentos da universidade & a do governo sobre o objeto de ensino?

Dado que essa prmeira efapa deixou evidente, como fentarel mostrar, a
importdncia de uma perspectiva discusiva de andiise de orientacbes curriculares,
parficularmente, de Lingua Portuguesa, foi impossivel pér um ponto final no frabaiho.
Dos curiculos estaduais, chegarmos aos PCN, Resuliante j& deste frabaho € a
constatacdo de que a andlise desse discurso poderd levar a um guesfionamento sobre

a ineficdcia” (ou a eficdeia”) do discurso oficial, assim como o entendimento de

H

Estive em Brasilia, onde fiz um pequeno levantamento desse material, mas a impossibilidade de
reproduzi-lo inviabilizou a continuidade do trabalho. Posteriormente, o CEALE solicitou a0 MEC que
esses pareceres fossem disponibilizados para pesquisa. Ja liberados, num futuro bem proximo estarfo no
Centro de Documentagio do CEALE/FabE/UFMG.
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algumas dificuldades encontradas em relocdo o estratégias de producdo de outios
textos destinados ac professor, por exemplo, aqueles que Nds MesMOos escrevernos nas
universidades.

Dessa forma, pretendo rastrear algumas estratégias enunciativas préprias do
processo de produgdo de curiculos de Lingua Poruguesa, nas duds décadas,
apontando semelhangas, diferencas ¢ paricularidades dos documentos produzidos
nas Secretarias Estadudis e na Secretaria do Ensino Fundarmenial do MEC., N&o prometo
uma andlise comparativa exaustiva e sistemdtica, no seu sentido mgais esfrito, mas
recone a ela como um dos recursos para o compreensQo dos eixos arficulkadores da
andlise aqui apresenitada,

3. O Curriculo: um dispositivo, entre outros, de orientacio
da pratica docente

Do ponto de vista da hisidria da discipiing "Lingua Portuguesa”, o estudo dos
objetos, dos matericls e das praficas escolares referentes co ensino do porugués
inclulia os curriculos confracenando com outres tantos, 1ais Como os Manuais didatices,
0s cademos escolares, as praticas pedagdgicas de sala de auia, os movimentos
coletivos (nos sindicates, nas academias, no mercado editordt...}, 0s quais constroem
conteddos e concepgdes para essa discipling, Assim, o impeortdncia do iivio diddtico se
deve ao papel gue ele desempenha de curicule adotado pelo professor, encomando
a concepgo de “curiculo real” em oposicao & de “curiculo formal”. A nogdo de “texto
oficial” recobre, em geral, os textos, imprassos ou n&o, que, emanande de instancias
superiores da hierarquia, tfém um cardter prescritivo. Ampliando essa nogdo, d maneia
de Chervel (1992: p. 14), para um universo dos textos em que se manifestam, de ceria
forma, “as vontades politico-educativas das esferas dirigentes ou dos alios funciondiios
da instrugdo publica”. os manudis diddticos m também uma dimensdo oficial, no
momento em gue o governo define politicas de compra e de distribuicdo, assim como
O seu processo de avdiagdo e de acompanhamenio da  sud producco.

Provavelmente, pela primeita vez na histdria da educacdo brasileira os editores tm se
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interessado pela discussdo dos manuais diddticos que eles produzem’® e j& comecam a
ganhar compo, nesses manudis, as crienfagdes oficiais dos PCN.

No quadre das polificas educacionais do atual govermno, a relagdo entre
curiculo e ivio diddtico sd&o muito fortes, particuiarmente quando se obsenva a
interferéncia no mercado editorial dos mecanismos de avaliagto e de distribuicdo do
lvio digdtico implementados pelo MEC. Se, e momentos anferiores, o livio diddiico
pdde, guase com total autonomia, definir os confeddos escolares, hoje, os PCN sdo
pardmetros tamibém para esses manuais, até mesmo quande as editoras fransformam

esses Pardmetros em conteddo de capa dos manuais diddticos.

Embora @ relacdo livio diddtico/cunicule ndo seja objeto deste frabalho,
estudos nesse senfido vém se desenvolvendo no CEALE-FOE/UFMG.” Se o curiculo e ©
ivio diddtico sdo fontes importantes para a compreensdo da histéria das disciplinas
escolares, neste momento da histdric brasileira, com certeza, essa relagGo tem

apresentado um quadio particular que merece ser investigado.
4. A discursividade na histéria das disciplinas escolares

Os estudos dessa natureza, gue tomam documentos (nesse Ccaso, No Campo
da educagdo) para entendé-los como discuso & ndo Como  argquivos de uma
werdade” ou de um “fato” histdrico, constroem procedimentos tedrico-metodoldgicos
gue tormam a discursividade como um fendmeno constifutivo da historia.

As lamentacdes pelas lacunas nos estudos sobre cuniculos est@o presenies
também no discurso da histéria das discipliinas escolares, Do campo da historia da

educacto, Chervel (1990) considera que a arefa primeira do historiador das disciplinas

8 Em 1996, o MEC, através do CENPEC, reuniu editores e profissionais da educagdo para discutir os
problemas apresentados nesses manuais. Nao € facil encontrar uma solugdo, em curto prazo, j4 que de um
lado, os editores se recusam a efetuar mudangas que signifiquem perda de estoque e edigBes
suplementares; por outro, nio temos ainda uma pratica pedagdgica capaz de estabelecer critérios ¢
estratégias de selegdo dos livros a serem adotados, principaimente dentro de um mercado tdo vasto.

Além da coordenaciio do processo de avaliagio dos manuais de Portugués- no PNLD - o Ceale
desenvolve uma pesquisa sobre a leitura e produgio de textos oficiais, nos processos de reformas
educacionais, em especial, o projeto Escola Plural da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte.
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escolares & estudar os conteldos expiicitos do ensino disciplinar’, analisande a vulgata,

0s conteldos & metodologia gue se repetermn nos Manuscrics, Manudis, periodicos etc.

A “historia dos disciplings escolares” fem sua orngem marcada por debates
tanto na "nova sociologia da educacdo” quanto na “histéria da educacdo”. Em Santos
(1990: p. 22), uma das explicacdes para o surgimento desses estudos histéricos das
cdisciplinas aponta as divergéncias em relac@o & perspectiva tedica macroestruturat
das andlises da sociologia de curiculo, no momento em que se exigia considerar
tambem fatores intermos e especificos das disciplinas escolares, fais come o
emergéncia de grupos de lideranca infelectual, o surgimenio de cenhos académicos
de prestigio na formacdo de profissionais, o organizagdo e evolugdo das associagdes
de profissionais € a poltica editoricl, entre outros. Essa necessidade de migracdo de
uma perspectiva “externa”, cuja énfase séo as condicCes econdmicas e socials, para
uma perspectiva “infema” constitui um movimento no quadro da histéric da educacdo,
parficulamente em direcdo a uma “nova” histdria cultural, Distanciando-se da nanative
cos processos de fonga duracdo e das continuidades histdricas, busca-se compreender
confitos e rupfuras no interior da escola e dos processos educativos, praessupondo a
escola como um lugar de produgdo culiural e ndo de mera reproducéo do mundo
exterior, ksse olhar voltado para a cultura escolar fem sido abordado, segundo Noévoo
(1997: p. 29), sob dois eixos principais: de um lado, os estudos que tomam por objeto a
historia do curiculo e, de outro, os tabalhos gue cuidom das permanénciaos e

mudangas ne ato educaltive e na organizacdo escoiar.

Dada o amplitude e a relevéncio dos estudos sobre curriculo nos Estados
Unidos, & facil imaginar a influéncia deles em outros paises. Se amplo € o investimento
nessa areq, multiplas sGo as perspectivas epistemoldgicas, mas Névoa entende que ¢
inferesse maior dessas pesquisas fem sido "o modo pelo qual os conhecimentos sdo
historicamente constituidos, legitimados e organizados no espaco escoiar. Essa andlise
do processo de fobricagdo curicuiar nos permite explicitar as escolhas e as exclusoes
de determinados conhecimentos, assim como seus efeitos individugis e socicis.
Recorrenco a Kliebard, o autor reforca o tendéncia desses estudos em desiocar o foco

da guestdo de 'guem tem ou guem ndo fem acessc & escold’ pora CoOmo 0S
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dispositivos sociais sGo concebidos pard separar o acesso ds diferentes formas de
saber. (op. cit. p. 29-30}

Nessa tilha dos disposifivos socigis de modos de sele¢doc e exclusdo de
"~onhecimentos” & gue situo a discursividade, particularmente como processo de
formacdo de comunidades discursivas que inferpretam, localizam e organizam esses
conhecimentos. Assim, ndo exsfiia, diferentemente do aue sugere Novoa,
materialicdade dos fotos educativos, de um iade, e a discursividade de oufro, mas a
materalidade dos fatos educativos como um processo discursivo. Dado que a
linguagem foi e fem sido inevitavelmente objeto de todas as areas do conhecimenio, ©
Que parece ocorrer, agora, NO Campo da pesguisa educacional, para n&o dizer das
ciéncias humanas, € a necessidade de acertar 0 passo com ©s estudos realizados no
campo da finguagem e as necessidades de cada disciplina, as quais também
propicicram caminhos cinda ndo conhecidos ou desconsiderados para e/ou pela
linguistica. £ razoaveimente compreensivel, no atual confexio da linglistica e das
ciéncias sociais, que Névoa, do lugar da histdria da educagae, fale em discurso, fexro,
lingistica. Essa constatagGo quer apenas enfatizar o percurso um fanto inseguro de

uma nova relacdo enfre parceiras antigas, linguagenylinglistica e ciéncias sociais.

LingUistica, pedagogia e histéria das disciplinas escolares, desenham a trlha
que busco percorer, obsevandc os disposifivos &/ou Mecanismos de producdo,
difusao e confrole de um discurso especializado {desejoso de ser iambéem cientifico),
cuio obieto & o ensino da lingua porfuguesa. Nesse quadro de producao de curriculo é
interessante explicitar a dupla articulagdo - emn conseguéncia da dupla autoria - de um
referente conceitual, de racionalidades e legifimidades advindas do campo “cientifico™
o discurso poliico e o discurso dos pesquisadores. Essa recrientagdo da andiise do fato
educativo reavalia ou repropde a fradicéo dos estudos das ideias ou do pensamento
pedagdgico, sob a égide da relagdo espago-tenpo, para focalizar como, em
determinadas  circunst@ncias  histéricas, se criam idéias, personagens e fafos na
pedagogia, ndo apenas para produzir mudangas ou reformas educacionais, mas,
sobretudo, porgue o discurso € condicGo de existéncia das instituicdes. Se esse discursc

& essas instituicdes legifimam um conhecimento, uma prafica educativa, um perfil de
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aluno e de professor, elas fambém se legifimam, asseguram a si mesmas, através

desse discurso, um valor, um lugar simbdlico necessdrioc o sua sobrevivéncia,

Tambem Aplle [1997),° defensor de uma perspectiva historica e polifica dos
estudos sobre curiculo, sugere o necessidade “de gue tenhomos modelos mais
sofisicados e mais nuancados de andise textual’. Entre outras razdes, ndo
necessaramente apontadas por ele, estd a constatacdo de que os estudos em
sociclogia do curiculo uliizam a andiise de contetido como dispositivo de andiise dos
fextos, buscando neles a reproducdo ou o reflexo de uma ideclogia, o que faz desses
textos um artefato onde se espraiam metdforas dominantes, Imagens e idéias chaves,
cujo efeito € a constifuic@o da falsa consciéncia. Esses textos s&o para esses tedricos,
no enfendimento de Apple, "simplesmenie representacdes legivels e literais da verséo

de ‘aiguém' sobre a readlidade social, 0 conhecimento objetivo e as relacdes humanas.

Pois os textos nem sempre significam ou comunicam o que dizerm” {Luke, A apud Aplle,
1997:91. Grifos meus)

Mas os fexfcs podem significar o que dizem, se consideradas as suas
condicdes de producdo e de inferpretacdo ou, em oufros fermos, se consideramos o]
dizer fambeém como fazer, intermpelando ao “texto” o que fazem quando dizem. O que
vaie a pena redlgar nessa provocacdo de Apple-Luke & andlise de conteldo - alem
dos pontos por ele selecionados - € que esta ndo estd inferessada no texto
propriamente dito, mas em senfidos previomenie estabelecidos, cujar comprovacdo é
buscada nele. O manual de Bardin (1991)' sobre andiise de conteldo sugere que o
andiise de confeldo deveria ser aplicdvel a todas as formas de comunicacdo e gue as
suas duas funcdes basicas sdo:

%

“_ uma funcdo heuristica: a analise de conteudo enriguece a tentativa
exploratéria, aumenta a propensiio & descoberta. E a analise de conteltdo
“para ver o que da”.

Apple, M. W. Conhecimento oficial: a educagdo democrdtica numa era conservadora, Petrépolis: Vozes,
1997. E referencial a “wrilogia de Apple”: Ideology and curriculum (1979), Education and power (1982) e
Teachers and texts: a political economy of class and gender relations in education. (1988).

Titalo original: L ‘analyse de contenu, 1977. Traducdo portuguesa, 1991: Andlise de conteddo.
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_uma funglo de “administragdo da prova”. Hipdteses sob a forma de
questdes ou de afirmacles provisodrias servindo de diretrizes, apelarfio
para o método de analise sistematica para serem verificadas no sentido de
uma confirmacgdo ou de uma infirmagéo. E a anilise de contetdo para
“servir de prova”. (p. 30)

£ nesse lugar que ¢ andlise do discurso, como um dispositivo diferente da
andiise de conteldo, € imporante, id que esta Uiima foi e ainda tem sido um
instrumento analitico nas ciéncias seciais, principalimente gquando se frafa de apurar a
pescuisa {entrevistas, documentos escritos efc.). Alidgs, a histdria de constituicéo da
disciplina andlise do discurso fem na sua origem a necessidade de enfrentar os limites
do estruturalismo linglistico e da andlise de conteudo, parficularmente desenvolvida nos
Estados Unidos, no campo da sociologia e da higtdria.'? No entanto, sefia presungoso,
como afirma Maingueneau (1976), imaginar gue a andlise do discurso substituiria, de
imediatc e automaticamente, a andlise de contetido, considerando que esta tfem uma
abordagem muito mais empirica do que a linglistica, no sentido de que ela agencia
conceiios metalinglisticos para coracterizar um corpus do ponfo de vista da disciplina
que o aborda (sociologia, psice-sociologia efc.), © que quer dizer que o seu objeto né&o
& o discurso, entendido como as condigdes sdcio-historicas de construcdo do senfido. A
“andlise de conteldo - aguela que geraimente € utilizada pelas ciéncias sociais - fica o
na ilus@io discursiva produzida pelo fato de finguagem e pergunfa: © gue o texto diz?
Pela andlise do discurso, perguntamos: ao dizer isto, © que estdo fazenco? (Odand,
19%0:124. Grifos da autora)

Trata-se, dinda, de problematizar ¢ texto come um confeddo imanente, como
uma soma coerente de orentagdes formuladas segundo as intengdes do aufor gue,
necessdana e automaticamente, produzirdo “os resuliados desejados”. Felizmente, ainda
parece ser possivel imaginar gue as escolas mudam as reformas, como quiseram
provar David B. Tyack e Wiliam Tobin. ™ Se os educadores escolhem, de maneira

seletiva, como dizem os autcres, implementar ou modificar as reformas, essa “escelha”

Ver também Berelson B. Content Analysis in communication research. Glencoe, The Free Press, 1952;
Lasswell H. 1. er al, Langage of polities. New York, G. Stewart, 1949,

Tyack, D. B e Tobin W. (apud Névoa). The grammar’s of schooling: Why has it been so hard to change?
In: American Educational Research Journal, 31 (3), 1994.
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decorre tambeém das formas de leituras, usos e inferpretacoes dos texios oficiais. Os
educadores-leitores fazem parte da comunidade discursiva, s&o co-produtores do texto,

no momento da leitura cu dos usos que afribuem a esse texto.
5. Curriculos e PCN: pequeno mapa desta tese

A oganizaglo desta tese em duas partes reflefe  dois momentos
compiementares da pesquisa, que se desenvolveram em condicbes de producdc
diferenciadas, fazendo com que cada uma ganhasse uma cera autonomia em
relagdo a oulra. Na primeira parte — O discurso oficial nos curriculos da década de 80 -
o leiter vai enconfrar uma discuss@o scbre As propostas curricuiares, de 20 estados
rasiieiros, para © ensino de Lingua Porfuguesa, produzidas nas duas Uiimas decadas. A
primelra andlise desses documentos fol realizada, em 1995, numa parceria entre CEALE-
FOEAUFMG e a Fundagde Carlos Chagas, num primelro momento, com ¢ objetive de,
supostamente, subsidiar o MEC na produg@o dos Pardmetros Curiculares Nacionais -
PCN. Dige supostamente pelo descompasso havido entre © processo de andlise desses
documentos € ¢ de produgdc dos PCN. Posteriormente esse estudo foi ampiliado,

fransformando-se em arligos e em uma pare desta tese.

A infroducGo desse capifulo sobre os curiculos brasileiros esboga um modo de
lelfura que se formnou o objefo desta fese, e cujo fundamento & a relogcdo enire as
formas do enunciado, do fexto e as estratégias de ieftura de um determinado leitor. Na
explicitagdo dessa relagdo (texto/ieitor] ganham predomin@ncic trés fatores: 1) aspectos
histdricos relacionados a constituicdo da disciplina de Lingua Porfuguesa, 2) o vinculo
insfifucional desse discurso e 3} a inferdiscursividade como elemento constitutivo da
enunciagdo. Esses elementos orientam os oifo subidpicos gue tratam da histdric da

disciplina de LF e das concepgdes de lingua, de gramdtica e de ensino da lingua.

Na segunda pare - Os ParGmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Porfuguesa — um estudo sobre as estratégias enunciativas do discurso oficial busea
reconstituir iguns elementos do processo de enunciacdo dos PCN através das imagens
de leitor projetadas no texto. Em outros fermos, o propdsito dos capitulos dessa parte é

descrever alguns mecaonismos de formulagdo de um leitor-modelo” [Eco. 1979,
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enfendido como uma série de recursos fextuais cujas referencias sdo, certamente, um
leitor emplico genérico, mas gue ndo se pode identificar do ponfo de vista desta
abordagem.

O primeiro dos quatro capitulos dessa segunda parte — Género discursivo e
estratégias enunciativas - delimita um teritdrio de questdes sobre o processo de
producao/recepcdo de orentagbes curiculares. Essas guestoes se  referem as
*escolnas” do auior assim como ¢ sua adequacdo ao pressuposto leitor. O fema desse
capftulo pode ser entendide afraves dos seguinte pergunta:

o Tomando como objeto a leitura e o processo de produgcao curicular, Como
se poderia constitui, no campo da pesguisa em educacdo, uma
perspeciiva  fedrico-metodoldgica cujas referéncics  encontram-se  no
discurso? Em outras palavias, gue contibuicbes a linglistica do discurso

pOde/pode oferecer & andiise do objefo pedagdgico, nesse COso G
producdo/recepcdo de curriculos?

A partir dessa pergunta @ que recortel - para a compreensdo da guesido do
género e das “escolhas” - contribuigdes advindas de Bakhtin (1981, 1997}, em Marxismo
e filosofia da linguagem, Estéfica da criag@o verbal; Mainguenesau (1998; 1987, 1979),
em L'analyse du discours, nouvelie édition, em novas fendéncias ern andlise do discours
e em Jes livres d'école de la republique; e Pécheux (1990}, na sua teoria do jogo de
imagens, em Andlise automdtica do discurso. Osakabe (1979], em Argumentacdo e
discurso poiffico, ofereceu digumas categorias para andlise de aspecios do discurso
poliico. Essas referencias projetaram a arguitetura bdsica para o compreensdo da
relacdo autor-leitor.

Visando configurar o lugar da instituicdo que produz os PCN, analiso como "o
itual de entrada”, o caria do Minisiro - Ao professor, que apresenta os PCN de Lingua
Porfuguesa, de 17 & 4° séries. O conceito de cena e de rifual ddo origem ao titulo e ao
tema desse capftule: formas rifudlisticas de uma relogGo aufor-leitor: lingua e
cidadanio. E sob a égide da relacdo direito do cidaddo x dever do Estado que ©
professor deve receber os PCN; um direifo gue se fraduz na atualizag&o profissional,
peio acesso a uma “nova” pedagogia para ¢ ensino da ingua. E € o cumprimento do

dever do Estado, oferecendo-lhe esse direifo, Gue vai garantir co aluno fambém um
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direito de cidaddo. a competéncia linglistica. Em funcéo dessa dupla - engrenagem
polfica e pedagdgica ~ € gue observei nesse discurso trés atos de linguagem,
semelhantes acs que propds Osakabe (1979) na andlise do discurso polfico: séo os atos

de "promocdo, envolvimento e engajamento” do leitor,

No arremate do capitulo, proponho discutir o estaiuto do genero curiculo, a
partir de uma criica comumente enderecada s orientagdes oficials, apontando a sua
perspectiva monologica. Considerando os condicionamentos politicos desse discurso, a
natureza socio-histdrica da constituicdo de um génerc e o processo de producde e de
recepcdo ou de leifura, por gue esse discurso oficial sefia considerado homogeneizador
e monoelogico? O que significa ver a monologia em um discurse que se propde, pelas
suas condigdes de producdo, a inserir nele diversas vozes? Guiado por essa polemica e
num movimento que vai da periferia para © centro do texto, perseguindo as imagens e
os papéis desempenhados pelos interlocutores, o tercaio capitulo aborda a maneira
como esse discurso oficial enuncia a refagdo entre lingua, escola e sociedade, nesse
processo de legifimagdo do discurso e do texto como objetos de ensino da linguar na
escola. O fitulo Competéncia discursiva e mefalinguagerm sugere as duas categorias
organizadoras de come o ensino da Lingua Porfuguesa se insere nesse idedrio
padagodgico da cidadania proposto pelos PCN.

A “competencia do falante” e a “eficdcia do texto” s@o as fortaiezas desse
discurso em prol da cidadania. Sob esse guarda-chuva sdo escolhidos os géneros
discursivos e fexfudis que a escola deve privilegiar, levando-se em conia os espacos
publicos de uso da linguagem. Nesse capifulo, estabeleco © contexio discursivo bdsico
de andlise desse discurso, a relacdo entre ‘mudanca” e a “reforma”, no momento em
gue esses documentos definem como objete para o ensino, 1) uma concepcdo
discursiva da lingua; 2) o fexic como unidade de ensino e de andiise: 3) os usocs
oublicos da linguagem; 4) ¢ aprendizado da fingua como mecanismo de inclusdo
sccial ou da cidadania.

Mantendc o recerte de andlise na perigrafia, as notas de pé de pdgina e as
referéncias bibliograficas constituem Coperactes interdiscursivas importantes em um

texto e parecemn ganhar nos PCN uma dimensdo historicarmente paricular, em sg
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fratande de orientagdes curiculares. Por que deferminados autores sdo “citados” e
como se dd o frabalhe de citacdo? Como esses recursos revelam uma forma particular
de quiornia de documentos da naiureza dos PCN? Que desdobramentos podem ter
essas operacdes enunciativas, quando se frata das expectativas em relacdo &s funcoes
ou aos efeitos de sentido desse documento, ou as condicdes de leitura do seu
pressuposto leifor preferencial - © professor?

Ern torno dessas perguntas se constrdl o tfema do quario capitulo: Nas fronfeiras
do discurso: notas de rodapé e referéncias bibliogrdficas. Uma histdria na perigrafia, o
que se mostra e o gue se dissimula nos rodapés, as aspas, as cliagoes e as referéncias
apontam uma “nova retdrica”, cerfamente ausente em orenfagdes curicuiares, em
outros momenios da histéria dessa disciplina. Nas pegadas de Compagnon {1996: O
frabalho da citagdo), Genette (1982 Palimpsestes), COrandi (1990: Discurso do
confronto), Grafton (1998 As origens frdgicas da erudigco. uma histdria das notas de
rodopé) e Moirand (1988: Histéria do discurso. uma andlise dos discursos da revista "o
francés no mundo" — 1961-81), observo essa perigrafia textual como “uma fecnologia”
da retérica modema e de onde, segundo Compagnon (op.cif) se fama a
receptibiidade de um texto, a partir da sua “aparéncia”, das vitines que o expdem € o
fransbordam, “gue permitem julgar o fexto sem o ter fido”. Essa perigrafia fem fambem
um papel argumentativo, co sindlizar as relacdes interdiscursivas e inferiextuais, ©s
discursos de adesdo e de rejeicde, que produzem efeifos legifimadores. SGo
procedimentos textuais que sinalizam protocolos de leitura capazes de inserir esse fexto
erm uma certa ordem do discurso, cujas fronteiras e caracteristicas o fazem situar-se nos
saredores” fanio do cientifico, do académice, da divulgacdo, quante do polifico e da
norma oficial. E na ofigem “erudita” das notas que Graffon (op.cit.} aponta o seu papel
de “formigueiro laborioso”, para o especialista, mas € num novo amdigama gue a

erudic@o dos rodapes se institui e se constitui nesse discurse analisado.

Enfim, & na ariculagdo entre © “miclo” e a margem desse fexto que se frama ©
ato maior desse discurso que pode ser nomeado por diversas formas: “orientagdo”,
vulgarizac@o®, "fransposicdo’, “divuigacdo”, e se fransforma na metalinguagerm do

discurso pedagdgico.
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£ importante observar que as condicCes de producdo da primeira e da
segunda parte ddo a elas caracteristicas discursivas e fextuais diferentes, por vazes, até
measmo contradifdrias. No processo de transformacao das andlises dos curriculos - com
o objetivo especifico de subsidiar a producdo dos PCN - em um capitulo da tese, houve
iG uma reformulagdo do seu regime discursivo. Qu sejc, a perspectiva enunciativa
dessa andiise fol, ja no relatério, bastante “contaminada” pelo ohar de um enunciador
gue vé o fexto curricular (ou o discurso oficial?} de forma desconfiada, sem gualguer
cumplicidade, certamente, repefindo a relagcGo mal resolvida com esse discurso do
"oai oficial”, Talvez seja essa relagdo que constitul o contradicdo bdsica deste frabalho
gue Ihes gpresenfo agorq, pois, em momento de exirema ingenuidade, especialmente
na relagao com os PCN, quis crer ser possive! analisar o discurso govermnamental de
forma mais distanciada, com um posicionamento menos prescritive, menos avaliativo
e, sobretudo, deslocando-o de seu lugar do rejeifade. Ouiro aspecto imporante e
ausente nesta andlise é a histdria especifica de produgdo de cada curriculo, gue sb
poderia ser rastreada em um frabaiho mais minuciose em cada estado de origem dos

mesmaos.,

Dande a cada uma dessas partes uma certa autonomia, o Jgue parecs unir
mais fofemente os dois percursos {ou as duas partes) e a tentativa de compreender
come vemn se constituindo o objeto de ensinc de Porfugués nas limas décadas,
tomando como foco um dos elementos [entre varios) da histéria dessa disciplina, ©

curriculo, no contexto das mudangas e das reformas educaciconais.

Para finaiizar, parece-me  também imporante recicar um aspecto das
condigoes de enunciagdo desta andlise. Provavelmente, o tentativa de um olhar
distanciade desse objeto - crientagdes curiculares - silenciou, em grande parte, a voz
enfrecorfada pela angustia e por perguntas sobre o lugar ocupado hoje pela
intelectudl, pesquisadorc e professora universitdria, sobretudo, pelo seu lugar, o de
Quem produz Uma escrifa gue ndoe consegue fer clara a imagem do seu destinatdrio,
ora professor, ora educador, ora parceiros, ora poificos, gestores da educacdo

brasileira,
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12 PARTE: O DISCURSO OFICIAL
NOS CURRICULOS DA DECADA DE 80
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CAPITULO1

AS PROPOSTAS ESTADUAIS PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA”

1. Condicdes de leitura de um texto curricular: uma perspectiva de analise

O aicance de nossas reflexdes, aqui, NGo sefia o de uma andlise completa de
um conjunto de 20 curiculos de Lingua Portuguesa {ver anexo 1), se considerarmos a
dimensao exigida por um trabalhe analiice mais apurado do material gue fivernos em
maos. Dadas as proprias condigdes socio-histdricas do discurse pedagogico scbre ©
ensino-aprendizagem do porfugués, aue indiciam mudangas, ainda nao consoiidadas,
como indicarermos ne caminhar do exio, também uma andiise desse discurso requer
uma nova configurac@o efou delimitacdo mais complexa, pressupondo, portanto,
maiores invesimentos em fermos de tfempo para a pesquisa. Por isso, preferimos sugerr
anotacdes em fomo ds aspectos considerados relevantes a serem pensados em
projetos de producdo e de estudos em fomo de curiculos para a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Essas anotacdes projetam um olhar para os curiculos definido pela lente do
leifor, porfanio, de uma feoria sobre s condicbes de leifura que se quer estratégia
oreferencial de andlise de um documento, como resumido no primeiro itern deste
frabalho e desenvolvido um pouco mais nos oufros. Essa leitura, ceriamenie, taz s
marcas do fempo, portanto, de uma longa histdria da disciplina de Lingua Porfuguesa,
retomada no itermn 2. Para o leitor, o texio, a forma ou a f&rma € o caminho por onde
nasseia 0 seu olhar ou € a isca gue o seduz e © captura. Por isso € esse o tfema do
terceiro slemento condicionador da na nossa leifura: Do forma de organizagdo as
estratégias de leifura. Para apontar © quarto elemento da nossa lenie, repeatiremos ©
conhecido refrae de que a definicdo de um objete & sempre a definicdo de um ugar
de onde para ele se otha. Como nosso objefo ¢ © ensino-aprendizagem da lingua,

imp6&e-se como condicdo primeira deste trabalho, a explicitagdo de uma concepgae

" Este capitulo deve muito & parceria com Gilciney T. Carvalho e lvete Walty, durante a anslise dos
curriculos junto 4 Fundagdc Carlos Chagas.
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de lingua e de gramdtica que orientam a formuiac@o dessas propostas e a nossa
leitura. De imediafo, uma questdo interessante @ observar, neste frabalho, é «
coincidéncia na escolha de uma concepcdo tedrica bdsica por parte dos autores dos
documentos e dos “analistas”. 1Go imporante quanto essa definicdo de concepgdo
de linguagem & a pergunta sobre a fungdo da escrita na escola, apresentada no
quinto ifem. £ essa definicdo que, cerfamente, orientard os possivels conteldos e
procedimentos pedagdgicos que recortam a leifura & o producac de fextos, na

COMUNICACQ0 oral e escrita, 0s quais s&o fematizados nos itens procedentes.

Buscamos, nessa discussdo, fazer uma projecéc  do ndo-dito, do
enfrecruzamento de discursos veiculados nessas propostas, tentandoc entender as
confradigoes e lacunas ndo necessaramente como falhas, mas comoe pistas que nos
permitem levantar hipditeses sobre as condicdes de producdo desse discurso e avalior

Os efeltos e desdobramentos no seu processo de circulagcdo social,

Anclisar um curiculo, em qualquer disciplina, requer levar em conta ndo
somenie O confeldo especifico que envolve conceitcs e definicdes tedrico-
metodoldgicas mas fambém o componente polifico que desencadsia o processo de
producdo, de circulacdo e as possiveis inferpretacdes desse texto. Nesse sentido,
podemos abordd-lo sob duas petspectivas mais gerdis, que se referem as infiuéncias
externas, ou do contexto politico e social, & s internas, geradas pelo desenvoiimento
cos estudos e pesquisas na dred especifica. O fafo de esses dois CAMpPOs saerem
complementares nos obriga ¢ erxergar os aspactos sdcio-histdricos como constifutivos
dos confelidos selecionados pelos aufores desses curiculos.

Assim, O que apresentaremos neste frabalho & preferencicimente um exercicio
de expliciiacao das condicdes de producdo dos curiculos de Lingua Portuguesa,
portanto, das possibilidades de leitura de um texto que, como qualguer outro, exige um
conhecimento extra-linglistico para ser inferpretado. Enquanto leffores, fornamos como
meta dimensionar ¢ perfil do ensino de fingua neles indiciado.

Optamos agqui por uma abordagem mais interpretativa e generica das

questoes apresentadas nos curnicuios analisados. Dessa forma, ndo pretendemos

CAPITULD | - AS PROPOSTAS ESTADUAIS PARA O ENSING DE LINGUA PORTUGUESA



A OFICIALIZAGAD DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL 43

oferecer ao leitor uma descricdo em detathe de todos os curriculos, mas alguns dados

ilustrativos Que pOSSam representar um pouco da sua mentalidade,
2. Resumindo uma longa histéria da disciplina Lingua Portuguesa

Uma pergunia que se pode fazer, embora de dificil resposta, diz respeito &s
motivagdes que empolgaram a discussdo sobre curiculo nas duas Ulimas decadas.
Aqui estaremos fratando particularmente dos curiculos de lingua Porfuguesa € nos
ocuparemos de guestdes especificas dessa disciplina.

Soares {1996) faz uma retrospectiva da constifuicGoe dessa disciplina como um
componente curicutar, Um dos aspectos inferessantes apontados por essa autora € o
da relacdo enfre producdo de materiat diddiico, por exemplo, o livio diddtico, e o perfi
do professor @ do cluno, em determinados momentos da historia. Nessa direcéo, os
anos 50 sdo significaiivos em termos de alferacdo desse perfil. Mudangas na sociedade
brasileira produzem um movimento que revindica a abertura do escola para as classes
frabalhadoras. Com a duplicagdo do nimero de alunos no ensino primaro e d
tiplicacdo no ensinc medio, nos anecs 60, o recrutamento de professores de porugues
pAssa a ser menos selefivo,

Sormam-se a esse quadio as condicdes de trabatho desse professor no que se
refere & desvalorizacdo do magistério que, cerfamente, véio se agravando, cfé o
momento atual em gue & visivel a proletarizagdo dessa categoria profissional. Assim, de
um professor de porfugués gue finha nas mdos uma coleténea de fexios com os quais
concebia as atividades a serem desenvolvidas em saia de auia nasce um outro cada
vez mais dependente de um material © mais completo possivel, copaz de supiir as
lacunas proprias de sua formacdo e a falta de tempo para o frabalho extra-classe, para
o estudo e o planejomento pedagdgico, O livio diddtico assume, enido, © papel de
producdo das atividades para a prética docente.”

Um estudo sobre a Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos Laet, aponta mudangas sucessivas nas
edi¢des desse manual, de forma a complementar a coletinea de textos com orientagdes metodoldgicas para
o professor. v. RAZZINI (1992), M. P. G. Antologia Nacional(1895 - 1964): museu literdrio ou doutrina?
Dissertagio de Mestrado em Teoria Literaria do Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP.
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Do ponto de vista da definigdo de conteldos para a discipling de Portugués, é
possivel observar a competicGo por um espaco entre fingua oral e lingua escrifa. Vimos,
nc decorrer cos tempos, © componente curicular denominado Retdrica se configurar
fanto como a arte de falar bem, até o século XX, quanfo como a arle de escrever
pem, afravés de recursos estifisticos proprios da Poética, que se forna lambém um
conteldo curmicuiar, no inicio do nosso século, quando. ceramente, a lingua

porfuguesa j& tem congfituidc um compo de producdo escrifa de maior Deso,
particularmente literdrio.

Se houve, historicamente, um moments em que a expressio oral, atraves da
Retdrica, ganhou maior espaco, no ensino, do que g expressdo escrita, imbativel e
persistente fem sido o privilggio da Gramdtica. Inaugurando © aprendizado escolar, o
Gramatica lafina permaneceu sozinha desde o século XVi até o XIX, convivendo coma
Gramatica da lingua porfuguesa somente a partic do século XVII. Mais do gue um
confelido distinto da leitura e da escritc ela se constitul, atraves dos fermpos, em
instrumento de andlise da comunicacdo oral e escrita. Os textos sdo cbjefos de estudo
dos recursos gramaficais e poétficos, buscando-se sistematizar a “bog” e Ylegifirma”
expressdo linglisiica. Dessa forma, mesmoe nos momentos em gue se elege o fexto
como cbjeto de estudo, a gramdtica € um conteddo autdnomo e o de maior énfase.
Ate hoje, quando se tenta integrar as rés dreas bdsicas da disciplina - leitura, producdo
de texios e gramctica - nos livros diddticos, a gramdtica se impde alfiva e cutdnoma.
Quaiguer editora cerfamente feria problemas se ousasse publicar um rmanua! diddtico

de poriugués sem uma secdo especial para o estudo gramatical,

Forga da fradicdo ou néo, a presenca da gramdtica tradicional, explicitamente
prescrifiva ou maquiada pela descricdo “cientifica” da lingua, € o calcanhar de Aquiles
do ensino de poriugués. Assistimos, hoje, por um lade, & uma pressé&o social sobre o
escola para acompanhar a demanda de um aprendizado da escrita, respondendo a
uma exigéncia na reformulacdo do conceito de sujeitfo alfabetizado que, de falo,
orecisa saber ler e escrever determinados tipos de textos e, princioalimente, transitar em
um universo de frobalho cada vez mais organizado por uma idgica burocrdtica

perpassada pela escrita e, por oufro, & constatacdo da ineficdcia da gramdtica, tal
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como concebida tradicionalmenie, para a aguisicdo dessa nova competéncia do
sujeito alfabetizado.

Nem por decreto, como quis a lei 5692/71, foi possivel expulsar a gramdatica
fradicional como um contetdo do ensino da lingua pdtia. O nove nome da disciplina
Comunicacdc e Expressdo para o ensino fundamentat e Comunicogdo em Lingua
Portuguesd para o segundo grau, se fol, por uma lade, inspiracdo de um governo miiitar
autoritario, como constata Soares, por oufro, coincidiu tambem com © boom da
comunicacdo de massa e a utiizagdo da Teora da Comunicacdo nos estudos
inguisticos, especicimene por Jakobson. Essa feoria da comunicagao lingtistica -
principalmente na perspectiva com que é apropriada pela escola - tenta constituir um
campo de estudos compativel com um momento de rica varedade de suportes de
escrifa e, portanto, de tipos de fextos, principaimente combinando recurscs verbais €
nd@o-verbdis. Imporiante, nesse momento, € a capacidade do “emissor’ e do
“recebedor’, porfanio, a competéncia comunicativa. Quem ndo se recorda dos ditos
televisivos comunicou & comunicado; quem ndo comunica se estrumbica?... E nessa
tiina, também, que a linguagem oral comeca a enfrar na escola, nos livios diddticos,
cormo uma hecessidade comunicativa, num momento de ampliacdo da midia oral. E
por essa via fambém gue chega & escola a aceitagdo condicional da variedade
lingUistica, abordada, sobretudo, na linguagem oral, na comunicacdo entre geracoes
diferentes [pais e filhos), nas varicnies regiondis, etc.

Coincide também com a década de 70 a buscq, cada vez mais sisterndtica,
de altemativas tedrico-metodoldgicas que possam dar confa dos processos de
aauisicGo da lingua e fazer frente G desilusGo com a gramdtica ejou com teocrias da
LingUistica ocupadas com os componenies sisiemicos dd fingua: Fonologia. Morfologia,
Sintaxe e Semdntica. A Linglistica introduzida, a parir dos anos 60, nos cursos de
formacdo de professores, sofre concoréncia ou amplia seu horizonte, pela crescente
dernanda em se ver a aquisicdo da escrita como um objeto de miltipias faces como
sugere o artigc fambém de Magda Soares, As miditiplas facefas do processo de
aifabetizaco (1985). Aiém das facetas psicoldgica, psicolinglistica e sociolingUistica

do processo de cprendizagem da escrita, definidas pela autora como natureza o
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processo de alfabetizacdo, novas tendéncias na Linglistica contempordnea assurmem
como constitutive da lingua os seus condicionantes sociais, culturais e politicos, através
das feorias discursivas ou enunciativas, assim como privilegiam o texto como unidade
de andlise. £ nessa complexa rede Inferdisciplinar da LingUistica Textual, da Pragmdtica,
das teorias enunciativas, do Interacionismo vygotskiano, do Construfivismo que os
curiculos contempordneos tentam alcar véo para um novo tereno episternoldgico.
NGo hd quem escreva sobre perspectivas do ensino de portugués, hoje, que se fure &

tentacdo de citar alguma passagem do também cidssico artigo de Castilho (19901

Ora, a indagacio lingilistica atual parte de um entendimento mais rico da
linguagem, postulada como um fendémeno heterogéneo, como um
conjunto de usos, cujas condigdes de producfio ndo podem ser descoladas
da analise de seu produto, que ¢ o enunciado. Disto resultou o
desenvolvimento de uma nova 4rea de estudos, que velo somar-se 4
Fonologia, & Gramitica (entendida como Morfologia e Sintaxe) e a
Seméantica: a Pragmética, que tem um cardter eminentemente
interdisciplinar, e que tem examinado temas tais como a teoria dos atos de
fala, a linguagern como acdo e como argumentagéo, etc, Constitui-se toda
uma série de novas disciplinas para explorar os diferentes aspectos da
Pragmaética lingiiistica: a Sociolingiiistica, a Psicolingitistica, a Anélise da
Conversagdo, a Seméntica Argumentativa, a Andlise do Discurso, a
Lingiiistica do Texto.

Brevidrio, biblia, carilha sdo termos gque representam o papel atribuide &
colet@nea organizada por Geraidi (1984}, por ter se transformado em leitura cbrigatdria
e prazerosamente repefida, num exercicio em busca de mudangas, o qual € batizado
como "militncia e divuigacdo" em seu Ultimo livio®, Principios indispensdveis e signo de

uma postura discursiva para agueles que desejavam mudangas no ensinc da lingua:

“Em 1984, com pequenas alteracies, os Subsidios foram re-publicados em
companhia de outros textos relacionados 4 mesma problematica, dando
origem ao livio “O TEXTO NA SALA DE AULA: LEITURA E
PRODUCAO”, organizado por JW. A coletinea alcangou projegdo
nacional, transformando-se, de acordo com Silveira (1991), wma espécie
de “brevidrio” para o professor de portugués atualizado dos anos 80; nao
$6 em fungfio da boa recepgio que suas sucessivas tiragens e novas

7 Nesse mesmo artigo, o autor aponta as tendéncias formalistas (Gerativismo e Estruturalismo) e a
Gramatica Tradicional como as que vém sendo superadas pelo novo paradigma lingiiistico.

Titulo do livro: Linguagem e Ensino. exercicios de militdncia e divitlgacdo.
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edicbes tiveram junto a esse grupo de profissionais, mas principalmente
em funcgdo dos Projetos de Formagio de Professores em que passamos a
nos envolver desde entdo. (Silva, 1994:62. Grifos meus)

N&o é gratuito, pois, que esse aufor seja um dos mais cifados nos curiculos
analisados, conforme veremos na 29 parte, Mesmo em passagens gue ndo sdo
creditadas a ele, pode-se idenfificar a sua voz. Empora os curiculos so fagam
referdneias ao organizador, hisforicamente significativo € ¢ fato de que as novas
concepcoes sinfetizadas e produzidas, neste fivio, especiadimente para o professor de
poruguds represeniom @ mentalidade de um momento da historia do ensino do

porfugués do Brasil, principaimente por fer sido produzida por um grupo de autores,

Nesses venios do movimento coletivo na busca de novas perspectivas e de
maior sinfonia no campo do ensino da lingua malerna, ceramente podemos
contextualizar @ produc@o dos curiculos, nas redes plblicas de ensino, nos Estados e
em alguns municipios. Em geral, esses curiculos contarm com uma  equipe,
razoavelmente grande, composta por representantes de Secrefarias de Educacdc,
Universidades e Sindicatos dos Trabalhadores do Ensino. E significative, por exermplo em
Mings Gerais, © processe de discussdo da versdo curicuiar de 1986, primeiro
infermediada pelas Delegacias Regionais de Ensino e, mais tarde, em 88, coordenada
pelo Sindicato dos Trabalhadores do Ensino, que reuniu em tomo de mil professores de
Lingua Portuguesa no Gindsio de Espores Mineiinho, em Belo Horizonte. O curriculo de
Goids confou com uma equipe formada por técnicos da Secretaria, professores da
Universidade Federal de Goids e professores de Lingua Porfuguesa de seis municipios.
Ermbora no interior de conflifos, de divergéneic e de pressdo confra corentes ainda
centralizadoras das instituicées que ditam normas para o ensino, no Brasil, ndo se pode
deixar de ver nessas propostas, ainda que de forma incipiente, uma paricipacdo, em
alguns Estados, de professores do ensino fundamenial e medic e de institlicbes de

pesquisa, Como d universidade.

Niio & possivel citar aqui todas as obras e movimentos que representam ss€ momento de ruptura, mas nio
podemos deixar de fazer referéncia também 2 coletdnea Leitura em crise ha escola, organizada por Regina
Zilberman, que, em 93, estava j na décima primeira edigio.
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Além do processo de producdo dssses curiculos, caractersticamenie
marcado pelo movimento social dessa década, queremos focdlizar, de preferéncia,
uma identidade do ponto de vista dos conteddos a serem privilegiados pela disciplina
de lingua Portuguesa, hoje. Parece ndo haver dividas - pelo menos para @ maioria
dessas proposias curriculares - de que essa disciplina concllia dois dominios que foram
anfagonicos em  deferminada época: lingua escriita e ingua oral. incomporando
tambem um  pressuposto pragmdtico dos anos 70, o importante € fer uma
competéncia na producdo e na leftura de fextos orais e escritos. Mais poiémico do que
em oulras épocas € o lugar da Gramdtica, principamente pela variedade de
perspeciivas gue esse termo pode adquitr em fungdo das concepcdes de lingua e de
linguagem presentes nesses documenios. Essas perspectivas e concepgdes sugerem
cautela e necessidade de se explicitarem o significado e o conteldo que d&o suporte
Qs categorias curiculares bdsicas: leitura, linguagem oral, produc@o de textc e
gramdtica ou conhecimentos lingtisticos. Também nessa poiemica de categorias
hisforicamente constituidas para nosso campo de estudos estd a literatura, Se hdé
consenso, quanto a inclusdo da leitura, do producdo de textos (orais e escritos], a
inclusGo ou ndo da literatura ndo é pacifica, como verernos posteriormente. E esse
francado confempordnec, e por isso mesmo difuso, de categorias e conteldos
curiculares que vamos tentar entender,

3. Daforma de organizacdo as estratégias de leitura

Um primeiro elemento que nos permite explicitar as concepcdes gue orientam
© processo de producdo de um fexto € a sua forma de organizacdo. No curiculo, ja
pelo indice o leifor pode verificar as prioridades, a selecdo de informacdes e o modo
come deve supostamente ser fido, em fungdo da énfase que hes & atribuidg. Isto ndo
quer dizer, no entanfo, que a forma contém o senfido, pois categorias formais
recorentes podem fraduzir significados distinios.

Do ponto de vista da sua estruturg gloal, por exemplo, todos os curiculos
analisados se oreniam por um organizacGo historicamente constituida nesse discurso

pedagdgice: pressupostos tedricos, objetivos, conteldos, metodoiogia e avaliacdo.
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impossivel, no enfanto, & tentar enconfrar um significado consensudl, assim como
fronteiras nitidas entre essas categoras, O que é pressuposto tedhico em uma
orientagcGo curicular pode consfifuir-se em conteldo, objetivo ou conjunio de
afividades em ouira. No curriculo de Minas Gerdis, por exemplo, a auséncia de uma
categoia no campo dos pressupostos tedricos @ preenchida pelas orienfacdes
metodoldgicas. Nelas podemos enconfrar os pressuposios fedricos (e/ou concepgdes
de linguogem efou variogdo linglistica efou linguagem oral/inguagem  escrita)
caractersticos da maioria dos documentos. No entanio, a auséncia completa desses
pressuposios parece significativa, por se constitulrermn, em ermos de tendéncia, © eixo
organizador da fungdae ou do significado desses programas. E facil para o leitor g
constatac@o de que essas propostas querem redefinir © objeto de ensinc do portugués,
em funcdo de mudangas de paradigmas no campo dos esfudos e pesquisas
lingUisticas. Uma pressdo rumo a essa redefinic@o, recomenternente explicitada, é o
fracasso escolar, hd algumas décadas denunciado e indiciado principaimente no
campo da dlfabetizacdo, do leifura e da escrita. Dessa forma, € sinforndtico que esses
documentos dediguem um bom espaco fracando novos rumos para a discipling,
muitas vezes estabelecendo um nitido confronfo enire o novo & © velho. Se rendessem
maiores ucros, poderiamos organizar os curiculos segundo o nivel de tradicbo e
inovacdo pretendido efou dicangado, mas 1ogo constatariamos que nenhuma das
duas classificacoes seria encontrada de forma exclusiva, Esse conflito entre a radicdo e
a ruptura, na redefinicdo do objeto de ensino-aprendizagem do poriugués ceriamente
confibul para uma visde difusa e confraditdnic dos concepcdeas constituidas nesse
compo discursivo,

O curicuio de Santa Catarina usfra com propriedade essa dificuidade de
sintfese dessas forgas opostas, pois, além de privilegiar perspectivas consideradas
inovadoras, aponta divergéncias dessas perspeciivas em relagdo as fradicionais e as

dificuldades proprias de um momento de mudanga de paradigma:

Para a escola tradicional, o objeto de ensino de lingua € a gramatica. {...)
Coexistindo com essa pratica tradicional, ha o que poderiamos chamar de
“pseudo-modernismo”. Isto porque, de um lado, o ensino ndo vai mais se
centrar na gramatica tradicional, mas, de outro lado, continua-se
escamoteando o verdadeiro objeto de ensino da lingua.
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(...) Talvez uma das saidas para a superagio desse impasse esteja na
definicdo de novos objetivos para o ensino de lingua, o que implica na
definicdio de novas expectativas com relagio ao aluno e
conseqiientemente, na incorporagdo de uma outra visio da linguagem.

2

(...} Parece que os resultados que a escola vem obtendo nio sio dos mais
animadores, ao contrario, se levarmos em conta o desempenho em lingua
dos alunos que chegam ao vestibular, por exemplo, veremos claramente
que a escola fracassou e, o0 que € pior, insiste no fracasso quando defende
um ensino descolado das reais necessidades que se colocam para nos em
termos de dominio da lingua oral e escrita.(SEE-SC: p.17-18)

Da mesma forma, a proposta de Sac Paulo corsfitul, nesse conjunto de
curiculos, leifura instigante sobre as questdes contempor@neas que envolvem o ohjeto
de ensino do Porfugués. SGo dez pdginas dedicadas a pressupostos sobre a linguagem
e a escrita na escola e mais finia e uma sobre metodologia e confeldos dessa
disciplind. Pode parecer secunddrio o nimerc de pdginas, mas isto fambém é
importante, j& que se trata de uma estrategia para constituicado de um “novo” leftor.. Em
outros termos, estamos tentando visualizar os curiculos nas suas possivels condicdes de
leitura por um determinado leitor, em  determinadas condicbes de tabalho no

magistério,

Em restmo, a configuragdo do contelido desses documentos depende da sug
tessitural lingUistica, enfendendo as formas linglisticas escothidas como decoréncia do
processo de enunciagde. Nesse sentido, a imagem de leiior, isto €, do professor-leitor, a
eles subjacente e fundamental para g definicbo das concepcdes veiculadas nessas
oropostas curiculares.

Nas propostas gue tomaram como pressuposto a fradicdo do ensine de
poriugues, a farefa principal fol a de selecionar, numa gramdfica tradicional, os
confetdos a serem privilegiados em cada série ou ciclo, reforcande @ funcdac
normativa do curiculo. Essas propostas ndo precisaram, entdo, explicitar esse campo
de pressuposios & de objetivos para o ensino-aprendizagem do porugués, porgue
contaram com um conhecimento prévic por parte do leitor, $ac, em geral, curiculos
com um numere reduzido de paginas e a leffura possiveimente esperada é aquela
para a busca de informacdes diretas, como num catdiogo. A proposta de Alagoas é

um exemplo tipico dessa configuracdo, j& que, ao listar contelidos tradicionalmente
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propostos pelos manuais de gramdatica, ndo ocupa Muito espago grafico, nem constrdi

um texto para convencer o leitor a adotar novas atitudes e concepgoes.

Como & mencionado, a maioria das propostas concentrou maior esforge em
constituir uMm Novo campo de conhecimentos, insistindo, portanto, em um texto gue
pusca instituir um novo perfil de leitor, tomando como meta bdsica a de substituir um
conhecimento considerado uttrapassado ou aprofundar um novo conhecimenio que
vem se constifuindo. Para tanio, foi preciso oferecer ao professor-leffor uma série de
informacdes e exemplos que fundamentaric seu entendimento dos pressupostos
defendidos. Conseglentermente, essa estratégia configura um fexto essenciaimente
argumentativo, cujo conteldo € supostamente desconhecido pelo professor. Assim a
istagemn de contelidos é substituida, ou no minimo deixada em segundo plano, por
indicacdes scbre © modo como determinado contelido deve ser frabalhado. O
curicule do Rio de Janeiro, por exemplo, explicita uma nog@o de fexto e do processo
de aprendizado da escrita, analisando textos produzidos por criangas, na escola. De
forma semelhante procedem os autores do curiculo do Ceard, apresentando
sugesides de atividades, no decorrer da construcdo dos seus pressupostos tedrico-
metodologicos. Em geral, a conshugdo de um Quadro sindtico de conteddos, nesse
modelo, ndo é de facil operacionalizogdo, daol a sua auséncia total ou uma
apresentagdo meio cadtica.

N&o tivemos acesso, de forma completa, co suporfe ou material com gue,
originaimente, asses fextos chegaram &s MAaos do seu lelfor, mas, pelc xerox, percebe-
se gue a apresentacdo final deles se assemelna as fradicionais gpostiias escoiares, Com
recursos de diagramacdo e fipografia muito pouco condizentes com & evolugto
gréfica que, em principlo, faciliiam o processo de leifura. Um problema dessa naturezd,
por exemplo, sdo s letras pequenas e o espagamento simpies entre linhas, Longe de
ser uma questdo estética, © espago entre linhas, © famanho da lefra e quaisquer
recursos de utiizacdo do espagco em branco sGo fafores imporantes para © leitor.
Problernas de natureza varada podem interferr no processamento do fexto pelc leitor,
desde as habilidades de leitura até os de ordern fisicldgica, por exermplo no campo da

visGo, além do que esse leitor precisa agilizar sua leftura em fungdo do fempo e de um
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conhecimento prévio pouco condizente com a expectativa do texo que lhe é

oferecido.

Essa guestdo dos aspectos formais como pistas para © processamento da
leifura ndo foi fratada com devida importancia. Afinal, o material constitulivo do fexto
(suporte, letra, encademacdo, recursos graficos) e a sua configuracdo lingUistica (desde
a sinfaxe ao registro ou estilo} € o caminho pOr onde passeia © leitor na tilha de um

sentido ou de um contelido, que é a nossa proxima guestao.
4. Concepcoes de lingua e de gramatica

Como j& dissemos, o item curicular Gue se propde a delimitar os pressupostos
tedricos fem a infencdo de adotar uma concepgdo de linguogem capaz de fazer
frenfe @ uma concepcdo dita fradicional, no ensino-aprendizagem  da  lingua
portuguesa. A nogcdo de lingua como uma gtividace de interacdo e entendida, guase
unanimemente, como aqguela capaz de suprr as limitagdes de uma prdtica
pedagogica supostamente radicional. A constituicac dessa “nova” concepcdo, alem
de apresentar inconsisténcias, ambiglidades e equivocos, ndo & univoca. A diversidade
ocorre, o enconfrarmos frés possibiidades de organizacdo desse item, gue ndo sdo
excludentes, pelo contrdrio, m uma ofinidade, ainda que de forma subjacente, em
termos de concepgdo de linguagem.

Algumas proposias pretendem ser exclusivamente interacionistas e, para tanto,
julgam suficiente, para o curiculo, apenas explicitar essa concepcdo, sugenndc o seu
desdobramento para uma concepcdo geral nas és dreas bdsicas de ensino: leitura,
prbcﬁugc‘:o de texios € conhecimentos lingUisticos. Nesse caso supde-se que essas trés
dreas devemn ser entendidas no quadro das crienfacbes de Geraldi (1984). O curicuio
do Maio Grosso do Sul, por exemplo, aborda Pressupostos gerais, embora apresente as
cinco grandes partes gue estruturam os curmiculos: pressupostos, objetivos, contelidos,
metodologia e avaliacdo, com outra nomenclatura: Qiguns pressupostos, para que
ensinar/aprender, © que ensinar, Como ensinar. avaliagdo. Uma segunda tfendéncia se
propde a tomar como centdl g concepcgdo inferacionista da linguagem, mas

frabathando, intencionaimente, com outras, © curiculo do Distrito Federal sugere, alem
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do interacionismo, mais duas concepgdes que devem ser articuladas pelo professor
através da selegcto daquilo gue seria Uil ac ensino em cada uma delas, Uma primeira
se inspira, segundo ¢ documento, na Gramdiica Tradicional e concebe a lingua como
representacdo do mundo e do pensamento”; a outra advem do Estruturalismo e da
Teoria Gerativa, tomando a lingua como um “coniunto de estruturas”. Alem de atribuir
ao professor a articulacdo das trés concepgodes (bastando para isso © “tbom senso”,
como sugere o documento), & dificl perceber, a ndo ser no dmbifo dos pressupostos ou
infencées, a infegragdo dessas frés tendéncias ou afé mesmo o privilegio da
concepcdo interacionista, principaimente quando a proposta de uma “sistematizacdo
da gramdtica” visualiza um conteldo classificatdrio, a exempio das classes de palavias:

substantivo, adjetivo, verbo, preposicdo e adverbio.

Alids, a maioria dos curiculos, ao explicitar um conteudo gramatical ndo
consegue traduzi-lo em termos de uma cencepgdo enunciativa ou dos usos da lingua,
da compeiéncia texiual, em sifuagbes de comunicagdo, recuperando, assim, ©
estigma da Gramdtica Tradicional, que trabalha com o gramdtica da frase. Mesmo
quando propdem o texto como unidade de andlise, ainda se priviiegia ¢ frase em
alguns elementos recortados em fungdo de uma estrutura gramatical e ndo em fungdo
do tode do texto em determinada siiuacdco de inferaggo. O indicio mais claro dessa
contradic@o enfre pressupostos e redlizagdo infegral da proposta e visivel guando
sugerem sisternatizar apenas a gramdtica ou uma certa gramdfica, proponde-se uma
cis@o entre gramatica, leitura e escrita, comoe se © conhecimento gramatical nGo fosse
consfifutivo do ler e escrever,

Uma ditima tendéncia assume um confeddo tradicional e, por hipdteses i
analisadas no opico anterior, Ndo explicita a sua concepcdoe de lingua como um
conjunto de regras. Na verdade, ela e, simplificadamente, parte da tendéncia anterior,
orincipalmente  por recomer & estiatégia da reproducdo de manuais  diddaticos
sradicionais, que ndo t&m se comprometfido com essa perspectiva discursiva da
linguagem.

Guardadas as devidas dimensdes de um proposta curricular, ©s autores dos

curiculos sugerem ter buscado essa concepcde interacionista ou dialogica numa
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teoria manxista, que apresenta uma visao sécic-histdrica da linguagem, representada
principalmente por Bakhfin e adeptos, no Brasil, somada a alguns conceitos eleitos
COmMO © suporte para o aprendizado da lingua, no planc das habiidades ou das
competéncias lingUisticas, herdados de teorias pragmdticas e da finglistica textual, £
nesse quadro, Por exemplo, que se discuterm as fungdes do texto sscritc na escola:
para gquem, para gué e como escrever, Os conceitos de coeréncia e coes@o textuais
ora sGo s Unicos conteldos linglisticos basicos, ora dividermn o cena com os cldssicos
contetdos de gramdtica. Assim, o se proporem determinadas categorias de coesae e
coeréncia fextual, nGo necessariamente se garante que a perspectiva sobre o objeto
de ensinc-aprendizagem da nossa lingua pdtria tenha, de fato, se deslocado parg o
2ixo da enunciacdo ou do discurso.

A possibilidade de detectar uma diversidade de concepgoes sobre a lingua e
a inguagem ndo quer dizer que essa diversidade esteja ciaramente definida, apesar da
infencde de explicitar seu embasamento tedrico. Muitas veies, as proposias fazern um
amdlgama, que, ndo apontando suas contradigdes ou ndo sendo suficientermante
aprofundadas e articuladas em todas as pares do texfo, podem comprometer, hoje, o
seu papel de orentacdo metodoldgica. No entanio, os sindis de mudanca de
conieudo e de principios pedagdgicos se revelam na tentaliva de organizar © ensino
em forno das atividades de linguagem (orais e escritas) e na eleicdo de um repentdrio
textual diversificado e pouco familicr ao espaco escolar, particularmente ao livio
diddtico. Quando poderiamos imaginar a presenca de cordel, "causcs”, ou mesmo do
editoricl em fivios diddticos, mesmo hoje, @ ndo ser em casos de excecdo?

Velamos, por exemplo, a Qrganizacdo do curiculo de Alagoas. O fitulo gerai da
orimeira parte, apresentado em uma pagina de rosto, com letras maidsculas em
negrito & ofividades de ensinc-gprendizagem. O primeiro subtituio & observacaoes,
afividades e progucdo de fextos orais e/ou escrifos; rés subdivisdes, de forma genérica
& resumida, fratam da cudicdo, das afividades orais/ou escritas, e da avaliagdo. O
segundo subfitulo geral - Sugestoes de atfividade e progucGo de fexfos orais efou
escrifos - € uma lista de textos (avisos, recados, anuncios, cangdo, “causos”, cordel,

editorial, poema, mdaximas, axiomas, didlogo, redagd@o imitativa, redacdo criadora,
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efe....), aliada a um atividades fais como jogral, coro falado, mural, debate, discussdes,
excursdes. Ja o terceiro item fraz uma lista ou tépicos de Sugestdes de afividades de
leitura (slenciosa e oral) de alguns génercs fextudis {ivros infanto-juvenis, jornais, revistas,
livro bésico] para treino de algumas habilidades - enfonagdo adequada, pontuagdo,
expressividade, ritmo, unidade de pensamento, elaborando respostas @ pergunfas,
selecionando © melhor fifulo, dando fitulo a historias, distinguindo idéias de fatos,

caracterizando a relagdo entre qufor e © personagem, assim por diante.

Considerando o confexto histdrico, ou seja, de construgdo de um projeto
pedagdgico de gue se conhecem apendas 0s principios, pressupestos e/ou intencoes,
talvez seja inelevante nesses documenios as incoerencias, inconsisténcias ou
desarticulacoes” textuais. Nesse sentfido & sintomdtica a necessidade de ainda manter a
gramdatica como um contelido de referéncia. A essa primeira parte sobre producdo de
fexios e leitura segue uma outra, fambém apresentada por um fifulo inscrifo numa
pdgina inteira, com lefras maldsculas em negrifo, propondo um mapeamento de
conteldo de rmatéria. Esse confeudo de matéria fem dois subtitulos grafados com
ietras maidsculas em negrito, os quais fratam da sisfernatizacdo e da autornatizagao,
respectivamenie. Sob o primeiro sublfiulo encontramos apenas duas finhas que
traduzem o seu conteldo. £ possivel até reproduzi-ia; Na sisfematizagdo o professor fara
o estudo propriomente difc dos assunfos gramaticais da série em aplicagao. O
contetido do segundo subtitulo é apresentado em trés linhas: A ufilizagdo da gramdtica
no uso serd apenas de apoio para os assuntos gramaticals sisternatizados. Esses
assunfos ou foram vistos em séries anferiores ou $er@o sistematizados nas series
seguinfes, O mapeamento do conteldo é feito por sére - da 49 & 8° serie - e lista,
minuciosamente, tudo © que & vimos em um manual de gramdtica - fonetica,

morfologia, semdéntica, versificagdo, estilistica, sintaxe.

Se esse curiculo tivesse um sumdric, provavelmente seria o seguinte:
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ATIVIDADES DE ENSINO-APRENDIZAGEM

OBSERVACOES, ATIVIDADES E PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS E/OU ESCRITOS

01 - AUDICAD

02 — ATIVIDADES ORAIS/ OU ESCRITAS

03 - AVALIACAD
SUGESTOES DE ATIVIDADES E PRODUGCAO DE TEXTOS ORAIS E/0U ESCRITOS
SUGESTOES DE ATIVIDADES DE LEITURA
SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA LITERATURA E FOLCLORE
SUGESTOES DE LITERATURA PARA O PROFESSOR E O ALUNO
LEITURA INFORMATIVA
MENSAGENS NAO VERBAIS
ESCRITA

MAPEAMENTO DE CONTEUDO DE MATERIA

SISTEMATIZACAO
AUTOMATIZACAO

Diante desse fexto, podemos formular algumas perguntas - que podem senvir
como perspectiva de elaboracdo de orientacdes curiculares, hoje, como é caso dos
PCN - sobre a leitura e os usos que dele faria um professor-leitor: Qual seria o perfii do
professor de portugués a ele subjacente? Qual & o objeto preferencial da lingua
poruguesa nele formulado? Que relacdes tedricas e metodoldgicas hd entre as trés
dreas de ensino-aprendizagem - leitura, producdo de fextos e gramdtica? Por que
apenas a gramdtica € objeto de sisternatizagdo? Se, no guado de contelidos, ndo ha

nada sobre leftura e escritq, significa que ndo ha o que sistematizar nessas duas dreas?

Com essas perguntas relacionadas as concepgles sobre a linguagem, nd@o
estamos postulando um purismo fedrico, e sim, a necessidade de evidenciar as
contribuictes possiveis de cada teoria ou a adequacdo de sua combinacdo, quando
pertinente. Ao optarem por uma concepcto interativa da linguagem, embora com
confradicoes e equivocos, essas propostas pretendem guestionar as tendéncias do
ensino de porfugués, fidas como tradicionais, através de um movimento renovador,
aliamente positive. A mcior dificuidade encontra-se na ariculagdo entre teoria e

pratfica, evitando-se um divércio entre o novo e o “radicional”, e propiciando, tarmbém,
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melhor compreensdo das confradicdes inevitdveis a uma visGo diatética da produgdo

e/ou organizac&o de um conhecimento historica e sociaimente produzido.

Apesar de contradicoes no campo dos pressupostos que deferminam Os
objetivos, © avanco gue se pode perceber € ¢ tenfativa de compreensdo do obieto de
ensino/aprendizagem da lingua como a integracdo das varias facetas gue envolvemn o
conhecimento linglistico: seu cardter sdcio-polico, discursivo,  sociolinglistico e
psicolingUistico. Nesse senfido, houve uma fentafiva de superagdo do aspecto
panfietdro do discuiso sobre © ensino de lingua, que caracterizou © periodo da
Comunicagdo e Expressdo. Isto se manifesta fambem ao se assurnir com maior clareza
que o conteddo é objetivo centrais dessa disciplina sGo a leitura e o produgdo de
textos, tomando-se © fexto como unidade de sentide privilegiada no processo de

inferagdo.

Ensinar e aprender Lingua Poruguesa, na escola, historicamente, tem sido
entendido como ensinar e aprender regras gramaticais. Esta asscciag@e, embora tenha
sido julgada pelas propostas como prejudicial ao processo de ensino/aprendizagem,
ainda se foz presente fanto na prdtica corente dos professores quonto numMca
representacdo social mais ampla sobre o0 que seja aprender uma ingua. N&o & sem
razéo que a maicria dos curiculos destinou grande espaco para relativizar a
importéncia da gramdtica, numa tentativa de minimizar a forca da fradicao

gramgatical.

Em novas terminologias, encontramos uma primeira pista dessa tentativa de
ruptura. Em bea parte dos curiculos, ndo enconiramos a segdo da gramdatica e sim a
secGo dos conhecimentos linglisticos. Longe de ser uma froca simples €
aparentemente ingénua, essa mudanga terminoldgica parece querer estabelecer e
sedimentar uma concepcdo de estudo do fingua que pretende, dentre oufros
aspectos, intefigar funcionalmente o estudo gramatical com o UusoO da lingua,
principalmente nas prdticas de leffura e escrita e, sobrefudo, dar a esses dois Campos
maior énfase. Essa nova énfase consfitui, s& @ comparammos com d perspectiva
histdrica apresentada no inicio deste capifulo, uma rupfura essencial em fermos de

concepcdo do objeto da discipling.
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Enfrefanto, parece, de certa forma, natural, dado o momento de fransicdo e
de busca de novos rumoes episternoiogicos, que os marcos tedricos funcionem mais
como uma profissao de fé e ndo se concretizem nos procedimentos rmetodoldgicos cu
nos confelidos programdticos, apresentando, com fregléncia, incompaiibiidades entre
si. Nesse senfido, encontramos curiculos que, através da suostifuicdo das terminologics,
preocupam-se em marcar, de forma referada, uma mudanca conceitual, mas
acabam, em oufros momentos, repefindo e reforcando modelos anteriores. Ou seja,
refirar o fermo gramdatica ndo significou, necessariamente, que o seu status foi perdido
ou relativizade. Um bom exemplo dessa contradicdo encontra-se na forma como se
relacionaram pressupostos tedricos e conteddo programdatico:

Fundamentac3o:

(...) A gramitica encontra-se implicita no texto pela funcéo admirdvel que
exerce na lingua. O seu estudo ¢ assistemdrico, e os meios deverio ser
mais variados a fim de que facam da aprendizagem da lingua uma
atividade prdtica, dindmica e agraddvel ao aluno. (grifos acrescentados)

Contetido programaético:
19 série: - reconhecimento do substantivo em textos;

- construgdo de frases com ¢ emprego do substantivo: no
masculino/feminino; aumentativo/diminutivo: singular/plural;

- identificagdo em textos, exercicios orais e escritos de artigos:
masculino/feminino; singular/plural;

- reconhecimento de palavras gue indicam qualidade.

(..) 3% série: - disting#o sujeito/predicado.(...}

Nas ouiras séries desse mesmo curriculo, apresenta-se uma listagem de
contelddos que coincide com o indice de uma gramdtica nomativea,

Uma das justificativas para esses desencontros gue produzermn, muifas vezes,
incoeréncias pode ser identificada também na necessidade de se apresentarerm
"slogans” sinfonizados com as novidades tedricas e, ao mesmo ternpo, na dificuldade e
na impossibilidade - por motivos vérios - do discurso pedagdgico contempordneo de se
cesfazer ou reelaborar referéncias prdprias de uma fradicao de andiise e de ensino. Isto
quer dizer que o fato de constatarmos uma hegemonia no fratamento relativizante

dado ao ensino gramatical ndo significa unanimidade na abordagem da questdo.
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£ssas abordagens rumaram em diferentes senfidos pois a gramdtica ocupa diferentes
lugares Nos diversos curriculos. Existemn agueles que, de forma explicita, ainda a situam
numa posicdo de destague - © eixo sobre o qual giram as atividades de lingua
portuguesa; outros NGo assumem essa Posiurg, mas a maniéem implicitamente, como
pretendemos exemplificar mais adiante. No enfanto, em confronto com essa posicGo
mais exirerna e menos freqiente, hd outra que tenta dimensionar um novo quadro
para esse estuco.

Nos objetivos, de forma explicita ou impliciia, a énfase nem sempre recaiu
sobre um mesmo ponto, Cilaremos exemplos de diferentes enfoques gue tentam
justificar as razées para se fazerem estudos linglisticos sistematizados - porfanto, ensinar

gramdtica - no ensino fundamental e medio.

Uma primeira tendéncia, mais representativa, apontou que © esfudo da
gramdtica pode senvir de suporte para o desenvolvimento das habllidades de leffura e
escrta. Nesse sentido, a reflexGo sobre os valores funcionais de uma determinada
estruiura linglistica pode ser Ui, por exemplo, para ¢ cluno perceber tanfo as varagdes
de sertfido quanto os diferentes efeitos produzidos por essa estrutura, num dado tipo de
texto e numa dada situacGo de interlocugde. E interessanie ressaltar, nesse grupo de
curricuios, que, em momenio aigum se postulou a existéncia de uma corelagdo direta
entre estudar gramatica, com suas normas e nomenclatura, e desenvoiver habilidades
de leitura e escrifa. Ao confrdrio, o postulado, reiteradas vezes defendide, € o de gue
essa corelacdo ¢ artificial e muito pouco produliva para © ensino da lingua. Como se
apontou anteriormente, grande parte dos curticulos situou a andlise lingUistica como um
procedimento Ut nas atividades de leffura e produgdo de texios, sern, no entanio,
detemmind-las, fentando desfazer, assim, o argumento de que sb desenvolvern as
habilidades de ler e escrever aqueles gue dispdem de um aparato metalingdistico.
Nessa abordagem, estudar a lingua ndo se confunde com assimilar um conjunfo de
nomas presciitivas cujos valores sdo absolutos. NGo € demais ressaitar, no enfanto, gue
manter a cosréncia entre esse pressuposto e a realizagdo integral da proposta foi farefa
dificil ou até mesmo impossivel,
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Uma segunda tendéncia, menos representativa guantitativamente, situcu um
tipo de andlise linglistica come um caminho aberto para confronfar as varianies
linglisticas padrGo e ndo-padido, nas moddlidades oral e escriia, Esse estudo
confrastivo levaria o aluno a perceber as diferencos formais e funcionais entre o
organizagdo oral e a organizagdo escrita, pemitindo um estudo mais apurado dos
criterios de adequacdo que govemnam esses dois suportes da lingua., Embora esses
curiculos  tenham  enfatizado um  estudo  contrastivo enfre as modalidades,
frequenternente esse confronfo vem impregnado de uma vis&o unilateral gue situa os
padrbes da lingua escrita como o Gnico ponfo de referéncia para o comparagco. lsto
& paricuiarmente visivel no topico curicular que trata da producao de textos. Assim, a
modalidade oral s6 & lembrada quando interessa destacar um desvio sdliente em
relacdo O escrita, ou, © que é ainda mais tendencioso, quando interessa substituir seus
fragos caracteristicos pelos races da escrita, na crenca de se garantir o dominio da
varianie padrdo fambeéem na oralidade.

E possivel observar a existéncia de um elo claro inferligando as duas tendéncias
selecionadas, o qual ndo foi, muitas vezes, visiumbrado pelos curicuios. Isto nos leva a
afirmar que as justificativas perderam sua consisiéncia, ao enfatizarem, de forma
excludente, cu s6 @ concepcdo noreadora (primeira tendencia) cu s6 alguns
procedimentos de andiise [segunda tendéncia),

Uma ditima tendéncia, que inferfere nas propostas ditas inovadoras, & o Jue
insiste em esfudar a gramdtica como um confeddo autdnomo, com uma finalidade

em si mesma, gue, muitas vezes, se reduz & nomenclatura da gramatica normativa.

Como ja se viu, a maictia dos curmiculos aborcdou a questdo do uso das
nomenclaturas na andlise gramatical. Uma pergunta recorente foi sobre © uso das
ferminologias. As respostas tenderam a assurnir a idéia de que "o andlise lingUistica ndo
tern por objetivo a mera aprendizagem de nomenciatura ou regras, mas explicar as
caracteristicas e arbitrariedades da lingua e auxiliar o aluno a resolver os problemas que
seu fexto possa conter” (RN). No entanto, se por um lado, esta € uma crenca gue esteve
muito presente nNos curriculos, por outro, as crientagoes dela derivadas ndo indicaram

um mesmo procecimento de andlise. Assim, a definicdo de quando e como as
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terminologias devern enfrar nas andlises linguisticas foi um ponto que revelou diferencas.

As citacdes abaixo sdo suficientes para percebermos o8 diferentes encaminhamenios:

a insercio dos contefidos gramaticais necessrios ao dominio da lingua
padrio se fara de forma leve, determinada pelo ritmo do educando, sem a
preocupacio de oferecimento de denominagdio como género, nmero,
grau, verbo etc. {TO)

Até a 6a. série as terminologias devem ser evitadas e sO na 7a. e 8a.
podem ser usadas. {CE)

Na 3* e 4° série, sem se descuidar da leitura significativa (nfo aquela
cantada, com entonacio artificial e que o aluno faz sem acompanhar o
sentido do que 1¢) e nem do reforco das convengdes acima citadas, poder-
se-ia iniciar um trabatho gramatical com os artigos, substantivos, adjetivos
e verbos, (GO)

Essas citacdes sdo fambém ilustrativas da nossa affmacdo de que a questao
do uso da ferminologia acabou sende, em alguns curiculos, © centro das discussoes,

como se ela, por si s, resolvesse 0s problemas do ensino gramatical,

Nao é sem razdo, entéo, que clgumas propostas chamam a atencdo para ©
fato de que ‘o usc da nomenclatura ndo € © que, em si, fraz maleficios; €
concepcdo de linguagem e lingua que estd orientando © uso do aparato terminoidgico
que determina os objefivos da ufiizag&o das nomenclaturas” (SP) Na redlidade, "Q
questdo da terminologia gramatical nGo pode ser colocada em fermos absolutos
(subestimad-la ou superestiima-a)” (MG).

Dionte desse quadio de concepcdes scbre a gramdtica e de guanto esse
contelde ainda atravessa de forma determinante a definicbo de uma nova
concepcdo para o ensino do portugués, € razodvel sinalizar gue algumas quesioes
ginda permanecem sem fesposta. A principal delas infercga sobre © papel da
gramdtica na atividade linglistica. Portanio, se os curiculos tomam como obieto
preferencial o aprendizado da leffura e da escrita, numa perspectiva da enunciacdo &
razodvel esperar que o conhecimento linglistico ou gramatical seja constifulivo do
processamento  do sentido. Dessa forma, as andises linguisticas - infuitivas ou
sislernatizadas - tomariom como referéncia a situagdo de inferlocugdo. Os conteldos

gramaticals que merecem gf/ou devern ser esfudados na escola seriam recortados,
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preferencialmente, no dmbito do fexio e do enunciado. Nesse guadro € que caberia
formular uma segunda pergunta sobre o lugar de um estudo format da lingua, portanto,
dos pincipios da gramdtica da frase. Nesse sentido, estamos relomande uma
polémica que parecia resolida, sobre o papel da gramdtica descritiva e da
nomenciatura gramatical, que parece, para alguns, resolvida, mas nem tanto.

Nessa tentafiva de mover-se dentro de uma perspactiva enuncialivae da
linguagem, fomemos a propesia curicular do Parand. Ela privilegia a leitura e a
produgdo de fextos (orais e escritos) como contelidos bdsicos do Portugués, delimita
um quadro de pressupestos tedricos bastante coerente com o cardfer dicidgico e
social da linguagem, questionando o ensino da gramdtica tadicional e admitindo o
conhecimento gramatical como constitutivo da atividade inglistica, Ao apresentar um
quadro de conteddos, essa proposta sindliza - jd que é apenas um quadro resumido -
uma possibiidade de articuiacdo de conhecimentos gramadficais voltados para a
producdo do texto escrifc, ao incluir, por exemplo, a orografia, pontuacdo,
acentuagdo, recursos graficos-visuais, esfruturacdo sinfdtica das oracdes num campo
de dominio da escrita que exige © reconhecimento das circunstdncias da producao, o
presenga do inferlocutor. E possivel que para o leffor potencial dessa proposta o que se
tomard relevante sGo os picos gramaticais, i& que ndo se explicitam as relagoes entre
esses dois compos de conhecimentos envolvidos no mormento da escrita. Mais
interessante dinda € o fato de gue uma lista de contelidos da gramdtica fradicional
aparecerm no campe de dominio da escrita, sem que se esclareca ao leifor Q
diferenga entre, por exemplo, um conhecimento sobre a sinfaxe da oracdo, No campo
da gramdfica fradicional e no campo da produgdo textual. Um conhecimento
lingUistico de fundamental importdncia para o processamento do texto escrifo -
esfruturacdo do fexfo: os recursos coesivos, a conechividade sequencial e a
estrufuragQo fermndfica aparece, contradicriamente, como um confelddo de uma
paossivel grarnatica fradicional.

kssa  auséncia de fundamentacde engendrou  dois tipos bdsicos de
procedimentos, nesses documentos. Um cue, o prior, definiu os conteldos e os

organizou, Na Maicra dos cases, seguindo o fradicho de andiise das gramdticas
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caso, alguns deixaram em aberto os aspectos a serem abordados, outrcs definiram
alguns, como no case do Parand. Vejamoes gue d estratégia adotada por esse Estado
ainda nos pareceu mais explicita, embora misturande perspectivas de abordagens,
pois ja oferece ao leitor uma pista de que ha diferenca enire optar por um esiudo da
nomenclaiura pela nomenciatura e tomd-la como um conhecimento aplicado,
compreendido 4 pratica texiual.

Esses dois procedimentos, aparentemente antagdnicos, acaretam  alguns
problemas. No primeiro deles, o ensino da gramdtica normativa, classificatoria, estaria
sendo faciimente reconduzido como eixo central de estude. Essa possibiidade,
inicialmente nem prevista pelos curiculos, em seus pressupostos tedricos, fica mais
concreta se pensamos que os guadios dos contetdos, geraimente apresentados no
final das propostas, tendem a ganhar grande destaque, principalmente porque o
expectativa corente sobre currfculo, pard a maicria dos leitores, & ¢ de que ele seja
preferenciaimente uma indicagde de conteGdos programdticos. Portanto, a oferta de
uma lista de contetdos gramaticais pode orentar o leifor a superestimar, novamente, ©

papet do ensino da gramdtica, com énfase na presciicdo e classificagdo.

O segundo procedimento, quande caracterzado pela recusa em apresentar
algum confeldo gramatical, pode significar uma lacuna para © nosso leftor que,
supostamente, busca uma resposta mais concreta sobre a relagdo entre leifura, escrita
e gramdatica, na escola, hoje.

Embora colocados como pontos anfagdnicos e, portanto, distantes, estes
procedimentos se aproximam, guando pensamoes no efefto gue podem causar: © de
enfatizar o estudo gramatical. Na verdade, a selecdo e ordenagdo dos contetdos
gramaticais sugeridos nessas proposias, sem gue estejam bem arficulados com ©s
objetivos centrais do  ensinc-aprendizagem {leitura e escriia), numa parspeciiva
enunciativa, significaria novamente que a aula de portugués € apenas a aula de

andlise metalinglistica. A ndo delmitacdo de um conteldo ou de crientagoes
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metodologicas também teria esse mesmo efeito, & que o espago vazio poderd ser

preenchido por uma prdtica fradicional j& conhecida.

Quando a opgdo é a de selecionar conteddos, como o fez g madioria dos
curiculos, uma outra decis@o tomada refere-se d a forma de organizd-los e distribui-los

nas diversas seres ou ciclos. Ressalta-se, no entanto, g obsenvacdo de que

a lista de contetidos previstos para cada série precisa ser encarada como
uma lista de tdpicos em que o professor devera insistir em determinada
série, e néo como uma lista exclusiva daquela série. MG)

Em sinfese, o problema central dessas propostas € o de definir ¢ conhecimento
lingUistico envolvido na pratica sdcio-comunicativa, distinguindo um trabalho de
reflexGo scbkre a lingua, de interesse mais pragmatico, daguele que visa constituir um
conjunto de categorias ou de classificagdes gue ndo teriom utiidade para o usudrio em
questao. Nessa diregdo, parece ndo interessar muito se o texto eleito para andfise ou
estudo & o do aluno ou quaiguer outro, j& gue o que interessa é o utiizac&o desse texto
escolhido, que poderd senvir fanto para o estudo sistematizado sobre o funciocnamento
da lingua ou de nomenciaturas gramaticais quante para o aperfeicoamento da
competéncia comunicativa e/ou textual do aprendiz,

Nessa perspectiva, vale destacar as orentagdes que delimitam o pento de
partida e de chegada das andlises lingUisticas, apontando tanto aspectos de contelido
quanto da metodologia a ser adotada. Os elementos fundamentais dessas propostas
sGo O sujeifo (o aluno) e o fexto: trabalhar com o conhecimento lingUistico do aiuno e
sempre no fexto:

Numa primeira etapa a observacidc do funcionamento da lingua deve
partir da oralidade. A fonte de dados & o proprio aluno. Trabalhando-se
dentro de uma progressio ordenada, apos a reflexio, passa-se para a
pratica sem grandes dificuldades. (SE)

-0 texto do aluno ¢ tomado como ponto de partida para a anélise
lingilistica e a ampliag#o da gramatica interiorizada, (ES)

Parte-se da gramética intuitiva do aluno, chegando 4 formagdo de
conceitos e destes até a prépria nomenclatura. (M%)

Partindo-se da experiéncia concreta da leitura e producdo, ou seja, da
gramatica intuitiva, vai construindo a gramatica reflexiva. {(DF)
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As observagdes gramaticais deverdo ser inseridas em razdo das
oportunidades veiculadas pelos textos, quer aqueles construidos pelos
alunos, quer aqueles oferecidos para leitura, analise e interpretagdo. (RJ)

O trabatho da gramatica deverd partir dos problemas evidenciados no
texto do aluno ou, até mesmo, em outros textos. (RS)

Nessas citacdes, gue poderiam ser ampliadas, a escolha do ponto de partica -
a fonte que formecerd os dados para a andiise - & definida como procedimento
determinante do ensino/aprendizagem da gramdtica. Assim, categorias apontfadas -
oralidade e fexto - parecem funcionar como “lugares” privilegiados, e ate exclusivos,
para a andlise linglistica. Nos curiculos, entretanfo, ndo se evidenciou com clareza
urma definicdo dessas categorias, O pressuposto subjacente & o de gue eias sGo de
dominic amplo e, poranto, ndo se faz necessdrio explicifar as referéncias que as

sustentam

Na busca desse pontc de parida, algumas propostas fentam  definir
procedimentos  tedrico-metodoldgicos, mas que ndo  preenchem  lacunas i
detectadas no campeo da prdtica pedagdgica, como a do pressuposto de gue ©
ponto de partida para o frabaho de descrigéo gramatical e de formulaggo
metalinguistica é o que os alunos j& sabem sobre a finguagem. (SP]. ™ O que os aluncs
j& sabem sobre a linguagem”, nesse contexto, ndo & muito generico? Em Uma nofa

sobre o ensino da gramdtica esse mesmo documento diz:

Basicamente, a gramdtica significa o estudo dos processos que
relacionam as expressdes das linguas naturais a significacdio: o estudo
gramatical procura responder por que as expressdes significam aquilo que
significam. Portanto, o trabalho para a compreensdo e¢ o dominio das
regras de construcio de expressdes, usadas pelos alunos, e sua
comparagdo com regras da modalidade padrio ndo deixa de ser uma
atividade “gramatical”. (p.42)

Essa & uma postura tambéem difundida sob o conceifo de epilinguagem ou da
reflexdo gramatical intuitiva cujo objetivo & produzir senfido, fanto no processarmenio do

texto escrito guanto da produgdo oral. Essa proposta curicular ndo descarnta

a descrigio gramatical mais sistemdtica - questdes sobre
classificagio das palavras e oragdes, identificacio de relagBes e funcbes
gramaticais, questdes gerais sobre regéncia, concorddncia, ordem das
palavras, o estudo do emprego de certas classes de palavras, etc... desde
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que os alunos estejam habituados a operar sobre sua propria lingua. (p.
42)

Na decada de 80, a énfase no fexto pode ser vista como o movimento de
‘curvatura da vara”, deslocande-se o olhar da gramdtica da frase, provavelmente,
hoje, o movimento seja o de definir melhor uma concepgao de texto e de discurso, sob
pena de se instalar o fefiche do texto, caso essas proposias n&o sigam as orientacces
discursivas que as geraram, quais sejam a de que as orientacdes curiculares devern ser
constantermente re-construidas, passadas @ limpo, reinvertadas, como deve ser a
oropria pratica na sala de aula. Considerande as condicCes de producdo desses
curriculos (a época, as condicoes de escrita desse documenio) é possivel apontar o seu
papel de interlocucdo entre o Estado e sociedade civil na busca de um projeto para o
ensino. Mas, se pensarnmos gue ¢ curiculo deve ser uma produgao em movimento, de
constanies retomadas, & importante entender como, hoje, uma década mais tarde, os
leffores l@éem esse fexto e perguntar quais sdo as condigdes reais de dinamizar o
processo de producdo e de recepcdo desses textos. Em outros termos, as condicdes
de leffura desses documentos, hoje, num grupo de formacao de professores (inicial ou
continuada) cerfamente estard fazendo novas perguntas, novas exigéncias, como
tenho percebido na minha prdfica nesse exercicio de formagdo docente. Se os
processos de mudangas sdo lentos, as reformas de ensino podem fambém ralentar

esse processo, ao legalizar e cristalizar pressupostos, conceifos ainda em elaboracdo.

Se & possivel fazer uma leifura buscando, em cera medida, os possivels
significados desses curriculos, na época em que foram produzidos, & possivel também
uma oufra leifura, que busque nele onentacdes mais efetivas para um  novo
lefforfprofessor. Assim € que essa Uliima leffura poderia entender alguns pressupostos
come simplificagc@o ou tendéncia a superesiimar o fexto, como se tudo oudesse dele
“ermanar

“as nogdes gramaticais devem sempre emanar do texto” (RD) {Grifos
meus)

“(...) ndo trabathar a palavra fora do texto”. O professor deve sempre
trabathar o texto e ndo a palavra isolada” (MG) (Grifos meus)

“(..-} o que se passa a ter prioridade ¢ criar oportunidades para o aluno
construir, analisar, discutir, ler e ouvir textos - unica instdncia em que 0

CaPITULO | - AS PROPOSTAS ESTADUAIS PARA O ENSING DE LINGUA PORTUGUESA



A OFICIALIZAGCAD DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL 87

aluno pode chegar a compreender como, de fato, a lingua que ele fala
funciona.” (PE) (Grifos meus)

O itemm curicular sobre gramdtica, nos seus pressupostos e principaimente na
definicGo do conteldo e dos procedimentos metodologicos, reforca a fese de que
diferenies concepcdes de lingua geram diferenfes concepcgdes de gramética’®.
Genericamente, & possivel afimar gue uma dificuldade dessas propostas se encontra
na teniativa, nem sempre consciente, de conclliar, de um lado, uma perspectiva
normaiiva da lingua e, de outro, uma concepgde discursiva, gue considera © aspecto
historico, social e pragmdtico, incluindo a diversidade linglistica.

Enfim, o diema da gramdtica e/ou de gual gramatica deve ser cbijefo de
estudo escolar, no que compele Gs propostas curiculares, ainda esta longe de se
resolver, ou por limites das pesquisas, ou por limites da apropriacdo pedagdgicas das
pasquisas feitas, ou mesmoe por guestdes socio-culiurais,

Com essa polémica, estamos entrando um pouco mais no terreno movedico
de definicdo do objeto de ensino do portugués & num quadro discursive da Pedagogia
que vem nos obrigande, dadas as quesides sociais contfempordneas, a sttuar esse
objeto, orientando-nos por uma guestbo de natureza pragmdtica: quais sGo 0s usos
sociais da escrita na sociedade e como se relacionam com os objetivos e ¢ cotidiano
escoiar?

5. A escrita na escola: ler e escrever para qué?

O obijetivo central para ensino da lingua poriuguesa nas propostas curiculares
é o de levar o agiuno go dominio da norma podrGo, principaimente em sug
modalidade escrita, sendo esse dominic a condicdo prévia para © exercicio da
cidadania. sobrefudo para o aluno de classe social baixa., O acesso a nomma culia teria
assim, além de um dicance individual, um dicance coletivo de transformagdo social e
polifica, & que leva & democratizacdo da sociedade. Nerm sempre essa & a Unica
funcao poliica sugerida nesses documentcs: a relagGo entre fingua e cultura &
fortemente vinculada em objetivos que fentam, afraves da lingua, preservar o unidade

5 Ver CASTILHO e POSSENTY, op.cit.
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cultural ou ensejar o amor & cultura brasileira. Observe-se que, nessa constelacao de
objetivos gerais, © que se focaliza é a fungéo social da lingua. Embora isolada em um
unico curriculo, o espiito nacionalista e patidtico de décadas passadas realcou,
confrastivamente, a ténica desta década: as confradicdes de classe e a luta por mais
direitos e iguaidade social,

As metas poliicas racadas nesses planos curiculares se desdobram em
objetivos especfficos, visando &s habiidades linglisticas de ouvir, falar, ler e escrever,
com énfase nas duas Ulimas, Essas habiidodes s@o apresentadas como forma de
desenvolvimento cognitivo do individuo, permitindo-he maior aprmorgmenio da
relacdo pensamento/linguagem, do raciocinic l6gico e @ conseqlente ampliagdo de
uma visdo critica do mundo. Como g maioria das guestdes que os curriculos suscitarm,
essa e bastante polémica e levaria, por si s6, a vdrios artigos e teses. Gostariamos
apenas de sindlizar que o variedade de perspectivas de abordagem dos efeifos da
escrifa, tantc do ponto de vista individual quanto social, sugefiiam maior cautela.
Pesquisas no campoe da anfropoiogia e da cognicdo social, entre ouiras, sugerem uma
desconfianca em relacGo a uma visdo etnocéntica da escrita, além do que nfo existe
uma fungdo dada pela sua natureza infinseca, pois & ela um produto culturat gestado
sob condi¢des proprias da sociedade emn que se desenvolve. Enfre vdrios autores que
fratam dessa questo, Graff pode representd-ios, na sua fala contundente:

Os artigos sobre as “conseqiiéncias”, “implicacdes” ou “concomitantes”
presumidos do alfabetismo tém-lhe atribuido uma quantidade
verdadeiramente  assustadora de  efeitos cognitivos,  afetivos,
comportamentais e atitudinais. Essas caracteristicas incluem, nas
formulacdes ou listas tipicas, atitudes que vio desde empatia, espirito de
inovagdo, atitude empreendedora, “cosmopolitismo”, espirito critico em
relagio 4 informaciio e a midia, identificagdo nacional, aceitagio
tecnoldgica, racionalidade e compromisso com a democracia, aré
oportunismo, linearidade de pensamento e comportamento, ou residéncia
urbana! O alfabetismo ¢, as vezes, concebido como uma habilidade, mas
com mais freqiiéncia como simbdlico ou representativo de atitudes e
mentalidades. Isto ¢ sugestivo. Em outros niveis, os “limiares” do
alfabetismo so vistos como um requisito para o desenvolvimento
econémico, “decolagens”, modernizaco, desenvolvimento politico ¢
estabilidade, padrdes de vida, controle da fertilidade, e assim por diante.
(p.35) (Grifos meus)
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Sao inumeras as correlacdes e conseqUéncias, e poderiam, segundo o autor,
encher volumes, mas o evidéncia, entrefanto, & muitc menor do que as expeciafivas e

suposicoas, como demonstiam os estudos e pesqguisas, Na area.

Embora a crenca na funcdo social da linguagem e no seu cardter de
interlocucdo seja elemento de identificacdo entre os curiculos, quando se descrevern
os objetivos da leitura e da producdo de textos, na escola, podemos dizer que ainda
ndo hd uma definicéo inteiramenie compativel com esses pressupostos. Reconhecer o
papel da escola na formagdo do lettor e do escritor’ pode significar, na maioria deles, @
busca de estratégias de formagdo de habiidades no “manejo do texto”, afraves de
ofientacdes para o frobalhe de inferpretacdo de fextos, Sem desconsiderar a fungdo
pedagdgica de sistematizagdo de estrategias ou habllidades de leitura e de escrita de
textos variados, hé uma pergunia prévia e mais importante em relacdo d leitura e &
escrita. Se dimensionarmos a funcdo social da escritfa como a necessidade de
conhecimenio gerada por circunsidncias especificas ¢ categornias sociais e individudis,
ou de apropriacao de bens culturais, ela ndo tera um fim em si mesma, como
contradiforiamente nos indicam as orientacdes curculares. Nelas a onica basica &,
para ¢ leifuira em parficuiar, a de despertar e desenvolver © habito de leitura atraves de
atividades “prazerosas” e animadas pelo professor. inferessa-nos interrogar se esse papel
atribuido & escola e co professor como animadores ou “atravessadores”” do fexto ndo é
fruto de uma concepgdo estérit do afo de ler. Diferentemente, a leifura como atividade
infrinseca ao processo de construcdo de conhecimento envolve experiéncias sensoricis,

astéticas, infelectuais, 1Gdicas, efc,

Edmir Perroti explicita essc relacdo leitura-escola-conhecimento:

Ha quem discorde do use do termo escritor para o aprendiz No entanto, € interessante que néo
estranhemos o termo leitor. Embora ndo fagamos nenhuma distingio para o termo escritor, nfo podemos
esconder que esse incdmodo é fruto, certamente, da consciéneia do lugar de escritor, muito mais restrito,
socialmente, a determinados grupos que detém o poder e acesso aos meios de produgio da escrita. Assim
vale observar que o significade de aluno leitor-escritor, quem sabe, pela faita de melhor termo, tem suas
restricoes dadas pelas condigbes especificas do contexto sécio-cultural.

Tomo emprestado de Lajole (1994) o termo atravessador, em um belissimo texto sobre imagens do
professor-leitor ne mercado editorial.
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(...) os destinos da leitura estio intima e irremediavelmente ligados aos do
conhecimento nas instituigdes especializadas - e nio apenas nelas, mas na
sociedade em seu todo. Separar a promocio da leitura dos processos
gerais do saber, como se os caminhos pudessem nfo se cruzar, como se a
leitura e conhecimento ndo fizessem parte de um mesmo quadro global de
operagdes simbolicas, de uma mesma trama de sentidos corresponde a
uma visdo compartimentada, fragmentada da cultura que, parece, nio
conseguird ir muitc longe enquanto fonte inspiradora de praticas
promocionais. Ocorre que, na verdade, leitura, conhecimento e cultura
encerram elos tdo decisivos e fundamentais que ¢ impossivel fugir das
questOes que tais ligagBes colocam aos programas promocionais.

Assim, ao invés de isolar a atividade de animagdo da leitura, qualquer
tentativa de mudanga nos rumos atuais deve, ao contririo, perguntar em
que medida o conhecimento, o desejo de saber, de descobrir é valorizado

nas instituigdes de educagio e cultura e na sociedade.
(73-74)

Também Ufii pode ser o guesticnamento do flugar que vem ocupando, no
discurso pedagdgico uma cerig nogao de prazer. A concepgdo de leitura como ato
de prazer, de crictvidade e de liberdade, da forma como se concretiza ne discurso
pedagogico, pade representar um desdobramento da fatta de Uma perspectiva mais
consistente sobre a fungde da leitura como atividade cognoscente. Essa nocdo de
prazer estd relacionada a um estilo de texo - “sedutor” - Que apaga as confradicoes
tanto do campoe social guanto da fonte de onde parece brotar tal nogGo, a do desejo.
Relaciona-se iambem com uma concepgao pedagdgica de animagdo da leitura
capaz de, levada &s dliimas conseqiéncias, fransformar o professor em um magico,
fada ou bruxa dos encantadores contos de fadas, Para Pierre Bourgearde,® a nogdo de
‘prazer” e de "desejo” que esto na moda & perigosa porgque justifica fudo, constituindo-
se no fundamento da critica subjetivista, reacicndria. Se &, segundo ele, falsa para o
escritor, muito mcis para o leitor,

Entendida nessa perspectiva de simplificagGo do real, ariscamos a inferpretd-
lo, também, como um amemedo do discurso moralizante, edificador,  cujos
componentes sGo invariavelments, em difima insténcia: a Pdtria, a Familia e o Religiao,
fundados em valores difusos como Bem, Mal, Cerfo, Errado. Se atentarmos para o ano

em gue Osakabe (1982) produz essa critica ac universo fechado e hormogeneizador

Coldquio sobre a situacio da literatura, 1975, promovido pelo Centro de Estudos e Pesquisas Marxistas.
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préprio do mundo da escrifa, poderemos ser assalfados por um sentimentoc meio
desavisado de frusirag@o pela constatacdo de gue nem fudo que e novo significa
rapiura,

Nesse masmo fosso denominado de “crse da leifura”, fransita a literatura que.
nesse momento precisa brigar por um espaco escolar. Essa dita crise talvez fenha
ganhado félege com a comunicagdo de massa e a diversidade de discursos e textos
que circulom na sociedade e tem merecido discussdes mais acaicradas, nesse
contexio de novas formulacdes para o Portugués. Muitas vezes, o auséncia de um
tépico sobre leitura fiferdria, nos curriculos ou em gualguer orienfacdo pedagogica, e
maotivo de suspeitas sobre a possibilidade de estar se descartando tal género discursivo.
Neve-se O isso, cerfamente, o fato de que alguns curriculos, apds fecerem um gquadio
extenso sobre leftura e escrita, abram um espaco especial para a literatura. A guestdo
da literatura, assim como a da gramdtica colocada anteriormente, fambem se
dirnensiona num quadro que interroga sobre a concepedo de linguagem, de sujeifo e
de conhecimenio que subjaz a uma proposta pedagdgica. Num quadio em que se
elege a linguagem come enunciagdo e d leifura e a escriia como objeto de ensino-
aprendizagem, cabe definir fambém o lugar da iferatura, assim como de outros
géneros discursivos e fextudis, na sud fungdo social e numa perspetiva tedrica gue seja
coetente com essa concepcdo mais geral, A diversidade de discursos e das formas de
producdo e de consumo da escrifa nos obriga a ampliar, na escola, a sua abordagem.
E provavel que a escola {ou as diversas escolas!) tenha que selecionar determinados
géneros, em funcdo da sua Utiidade e interesses sociais, principamente porque &
impossivel trabathar em profundidade com todos eles. Nesse sentido, ndo se trata de
propor @ exclusde ou a inclusdo da lteratura, mas de constituir uma concepcdo de
linguagem assim como fundamentos linglisticos da lefiura e de esciita que déem
conta do género literdrio, do jomalistico, do cientifico, do publicitdrio, nas suas
condicdes de produgdo (suportes, finalidades, producdo e circulacdo) e nas possivels
reloctes que se estabelecem enfre eles, no contexto socio-cuitural, Entender as
condicdes sécio-histricas de produgdo e de recep¢to dos texios ([para que se escreve

e para que se 1&; guem escreve e quem €, e de que manairg?) pode nos liviar dessa
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amadiiha gue focaliza uma disputa pela hegemonia de um estilo, de um género
textua! na escola.

E por falar em género textual, a funcdo da leitura e da escrita, nesses curriculos,
se taduz, preferencialmente, por uma lista de fipos de textos que circulam na
sociedade, sem que se explicite que funcdo sdcio-comunicativa cumpriria na escola,
embora sivam como modelos para o aprendizado da escrita.

Alguns curriculos sugerem atividades de escrita e de leitura voltadas para a
sistematizacdo e organizacdo do conhecimento escolar, através de objetivos de leitura
voltadas para uma nova perspectiva da pesquisa na escola, Assim, a escrita ndo seria
uma mera afividade de “redagdo escolar, mas seria constitutiva do trabaliho de
construcdo e apropriacdo de um conhecimento. Nesse contexto € gue aparecem
leffura de fextos jornalisticos, literdrics, cientificos, etc. e a esciita de resenhas,
fichamenios, resumos, sinteses, esquemas, efc. Nessa dire¢cdo e dadas as matrizes
tedricas dessas propostas, poderiamos esperar uma abordagem dos supcrtes de escrita
existentes na escola: quais, por qué e como sao Utilizados [o cademo, o quadro de giz,

08 murdis, a agenda, eic.). Eles certamente sdo indicios de concepcdes diversas sobre
as funcoes da escrita na escoia.

Em sinfese, um guadro de definicdo e orientacdo da leltura e da escrifa, nesses
curiculos, remete G necessidade de concrefizar um pressuposto  bdsico desse
momento de ruptura, gue concebe a leffura come uma atividade de produgdo de
senfidos. Esses senfidos ndo estGo nos fextos, mas dervam das necessidades/objetivos
dos suieitos leitores e dos seus conhecimentos prevics. Em func@o dessas defini¢oes,
gue variom para cada contexto escolar e social, seram eleitos alguns conhecimentos e
referéncias dadas pela Linglistica, Psicolinguistica, Sociolingdistica, Andlise do Discurso,
enfre oulras, como norteadores do trabalho pedagdgico de formacdo do aluno-leitor.
Nesse momento estariamos sugerindo gue a leitura pressupde habiiidades que podem
ser aprendidas e ensinadas e gque podem ser mais consistentermente olanejadas peio
professor. Uma proposta de formacdo do professor, hcje, teria, enire outras, o farefa de

repensar alguns conceitos icls como: funcdo social da ieitura, leitura prozerosa,
liverdade/crigtividade do eitor.
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6. O texto é e ndo é pretexto

Se existe unanimidade de vorzes nesses curiculos, ela poderd ser faclimente
detectada quando preconizam o afo de leitura e de escrita como produgdo de sentido
opondo-se, como formulado nes principios gerais, a uma pratica de leitura escolar
como prefexto para o estudo da gramdtica ou de recursos literarios, particularmente as
figuras de finguagem. A inspiragdo fedrico-metodologica desse principio paiece advi,
preferencialmente, de fendéncias da Pragmdtfica e da Linguistica Textual. Propde-se, de
maneiras variadas, levar em conia os objetivos e os conhecimentos previos do autor-
leitor, as sua intencdes e a gramdtica do texto. Nessa triha fambém sGo propostas
modaiidades de leitura: informativa, liferdria, de ficgdo, formativa, crifica, para o lazer,
para esfudo do fexfo,

Provavelmente, a auséncia de uma perspectiva sobre as praticas sociais da
leitura e da escrifa e dos seus processos cognitivos tenha produzido uma associacdo,
de cera forma mecdnicq, entre tipos de fexio e processamento da leifura e da escrifa.
Figuram nessas propostas, sob categorias diversas {conteudo, objefivo, metodologia)
um ol de textos que organizam a vida cofidiana, desde recadocs, notas promissoras,
bulas de remeédio, até contratos, efc. justificados pela necessidade inquestiondvel de
que os alunos precisam gprender a ler e a escrever quolguer fipo de texto gue circula
na sociedade. Pelas atividades e eshatégios diddficas, percebe-se gue a fungdo
creferencial da leffura € a de senvir como um inshumento de aprendizagem de alguns
aspectos do texto escrito gue serdo utilizados no momento da producdo de fexios.
Nessa linha do estude do texio para subsidior a escrito, sGo sugeridas algumas
atividades e contelidos no nivel da estuiura textual (macre e microestrutura,
diagramagdo, etc.] para serem analisados, sisternatizados e utilizados no momento da
ascrita. Como fizemos anteriormente, guando hrafomos da guestGo da gramatica
como conteldo curcular, caberia também guestionar por que ndo se propde, Nessas
orientacdes curmcuiares, uma andlise do texto levando-se em conta as condigoes de
producdo do texio como constitutivo do sentido e das escolnas linglisticas feitas pelo

qutor,
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Essa diversidade fextual parece ser, do ponto de vista dessas propostas, o
tentativa de resolver a preocupacdo com os usos sociais da lingua. A necessidade de
que a crianga faca Uso da lingua escrita interagindo com uma multiplicidade de textos
&, de fato, importante, mas seria importante, também, uma explicitagdo das condicdes
de “transferéncia” de alguns textes para o cotidiano da sala de aula, & que o texto, por
si 86, ndo garante o seu funcionamento ou as suas possibilidades de significac@o. Nesse
sentido, algumas propostas - SP, MG (Ciclo Bésico e 19 g 4 séries) - tormam como
condicdo prévia a escrita a constituicdo de um ambiente de interacdo, um “laboratdrio
de linguagem”, que proporcionem situagdes de linguagem real de consfrugcdo
partiihada de conhecimento” (SP). Estamos, entdo, mais uma vez perseguindo uma
coeréncia de concepc@o sobre a lingucgern, no momento em que se propdem as
atividades e o conteldo. Ou seja, co adotar como referdncia teorias discursivas da
finguagem, definindo os condicionantes da atvidade inglistica {quem escreve/id, por
qué e para qué, em dadas circunstancios histéricas e em dado contexto
comunicativo), ¢ discurso pedagdgico estd se apropriando de umn nstrumental que &,
Qo mesmo fempo, conteddo de ensino-aprendizagem e estrafégia de leitura e de
producao de fextos, visando a producdo de sentidos. Nesse viés, o texto ndo & uma
unidade autdnoma, pois pressupde um contexto discursivo que, por sua vez, levaria a
uma nogao fambem discursiva da leitura. Além da gramdiica do texto efou da frase, o
sujeitc-leitor precisard saber sobre o funcionamento da escrita: papeis sociais, supories
de escrita, contexto histérico, conhecimentos (linglisticos e de mundo) que envolvem o
fexio com que estd lidando.

O frabaiho com uma variedade de textos ndo garante por si mesmo uma
concepgdo discursiva-texutal, se vem orientada exciusivamente pela exploracdo dos
ficos textuais, descritivos, narrativos e dissertativos ou por descricbes a fim de nomnatizar
os géneros. Esses fextos seriam, ent&o, um arremedo de texto ou uma oufra versGo da
gramdtica classificatdria.

Em decoréncia dessa posturg, estabelece-se ou uma ordem hierdrauica de
complexidade entre os fextos, (descrifivo > naraiivoe > gissertative) ou uma ordem

valorativa, explicitada quando se considera o texto disserictivo como o mais dificil, o
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narative como infaniil, etc. O risco que se core, guando se foma o género ou o tipo de
texio cormo o elemento orenfador da prdtica de producdo esciifa, € o de privilegiar ©
croduto em deirmento do processo. Ao se focalizarem as caracteristicas  e/ou
estratégias de modelos prototipicos de textos (sem se considerar para guem, © que, por
qué o autor estd escrevendo), pode-se esfar deslocando o foco da ‘gramdtica”
normativa da frase ou a nomenclatura gramatical para uma gramdtica nomativa do
texto ou uma nomenciatura textual. £ claro que o conhecimento de configuracées
texiuais tipicas € importante @ compde © repertorio do escritorielfor proficiente, mas
esse conhecimento é agenciado em fungdo da sifuagdo de enunciagdo, O qual
dificimente soficitaria ao usudrio essa fipologia de texio, mas provavelmente Ine exigira
arficular recursos linglisticos adequados para mediar algurmna atividade social de
comunicagdo. Qu seja, o jomnalista escreve uma noticia, um editoricl, uma reporagem,
podendo utiizar os trés recurscs, privilegiando um ou oufro. Assim acontece com Q
médico que escreve receitas, prontudrio, diagndstico; com a dona-de-casa que

escreve receitas, listas de compras, bilhetes, etc.

A crenca na eficacia do texio e na competéncia textual do usudrio da lingua
parece fer origem, com mattizes varados, na LingUistica Textual e na Pragmatica. E forte -
um discurso contempordneo que acredifa gue os interlocutores podern administrar a
situacdo de comunicagdo, se defiveremn um  conhecimento sobre  reCursos
argumeniativos  estruturados por mecanismos linglisticos que garantam uma boa

reqlizacéo do fexto, por exemplo Nos seus Mmecanismos de coesdo.

Vejamos ¢ seguinte passagem:

Existem concepgbes diversificadas para explicar o processo de leitura ¢
que estio relacionadas com a concepgdo que se pode ter de texto: a) de
que o texto contém as intengdes do autor, as quais sfo expressas atraves
de elementos lingiiisticos que o leitor tera de resgatar para poder entender
a intencionalidade do autor; nesta visiio as escolhas lingliisticas ndo s@o
aleatdrias, elas funcionam como pistas ¢ direcionam o leitor na recepco
daguela mensagem que o autor pretendeu passar; b) de que o texto é uma
estritura e tudo deve estar contido nele, os limites do texto coincidem
com os limites da pagina escrita e ao leitor compete encontrar estas idéias;
¢) de que os significados do texto sdo construidos pelo leitor no ato de
leitura, um texto nio tem significado em si mesmo. (Ceara, p.13)
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O item ¢" & a negagdo daguile que se afimou em *a” e "b”, Enquantc essas
duas primeiras tomam o fexto como recipiente gue contém um sendido, uma inten¢ao
do autor, a dtima repassa ao leitor o frabaiho de construgdo do senfido. A citacao
acima & relevanfe porque, embora nem todas as propostas explicitem essa visdo
contraditdna sobre a leitura, a maior parte delas a apresenta de forma subjacente. Isto
fica mais claro quando, no processo de selecdo de contelidos, agrupams-se ¢s fextos a
serem fidos segundo as modalidades de leiturg e segundo a “maturidade” do leitor.
Nesse conrexto, G leftura literdria € quase sempre fonfe de prazer, de relaxamento, de
liberdade e de criatividade:

Enquanto os demais textos sio portadores de informagdes ¢ ensinamentos
apresentados com certa objetividade, a literatura apresenta uma peculiar

visdo de mundo, onde ¢ possivel romper com a linearidade do pensamento
cotidiano. (RN: 209)

() A linguagem informativa se propde a explicar 0 mundo com uma
certa objetividade; o discurso ficcional € constituido sob outros
parametros, ele foge a qualquer tentativa de apreensio concreta, logica. A
literatura, muito mais do que um objeto portador de mensagens e
ensinamentos, ¢ um jeito particular de enxergar o mundo, onde a fronteira
entre a verdade e a mentira é relativizada. (SC: 19)

A literatura dinda € um tema que apresenta problemas bdsicos gue vém sendo
discufidos, hd algum tempo. Por exemplo, distingdes entre iteratura infantil opondo-se a
fextos poeticos, a literatura infanto-juvenil, assim como a tentativa de agrupar os textos
em fungdo do supcsto inferesse dos leitores que, por sua verz, s3o iambém
classificados. Nesse ferreno se confundem tipos de textos sob divisGes visivelmenite
incoerentes e sem fundamento fedico: narrafivo, infanto-juvenil, confos, f&bulas,
lendas, poemas (Pl}. Os critérios de classficagdo tém bases diversificadas e que,
cerfamente, produzem essa inconsisténcia. Fragil e até mesme preconceitucse é o
agrupamento dos textos por interesses dos alunos, afirmando, por exemplo, que "As
meninas (de 12 a 14 anos) preferemn a ‘crianga rebelde” ou o sensacicnalisme barato,

livros de viagens, historias ordindrias e senfimentalismo”, (DF)°

®  Ver relat6rio enviado a Fundag#o Carlos Chagas, em 1996,
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Um confraponto de pressupostos sobre a leifura enconira-se no limite em gue
se pergunta sobre o que fazer com o fexto, principaimente porque, na maiona deles,
cinda estd presente um pressuposto que a leitura so se reaiiza ou se aprende afravés de
uma atividade de escrifa:

As questdes propostas para a interpretacio ndo podem tirar o prazer da
leitura. Nem tudo que se 1é visa a interpretacdo oral ou escrita ou serve de
discussdo. Ha textos que servem para a fruigdo, o deleite, o prazer e o
lazer. (...} Ler a obra literaria escolhida é uma pratica que tem por objetivo
desenvolver o prazer da leitura, ampliando a visdo de mundo da crianga,
permitindo-lhe recriar a realidade, visando também ao relaxamento, &
evasdo e ao lazer. Sem finalidade utilitria exige, entretanto, do aluno um
dominio perfeito do ato de ler... (MG: Ciclo basico de alfabetizagdo a 4°
série: 43)

Fugir da afividade de “escrita da leitura” é possivel, segundo essas propostas,
nos fexios apontados como literdrios ou infonfo-juvenis que, &s vezes, vém
acompanhados da necessidade de se deixar livie a tarefa do feifor. O que se enfatiza &
a Viberdade” do leitor - que ndc precisard “Yazer nada” com o fexto - e o papel do
professor - que ndo precisard orentar o frabatho de leftura do fexio litercrio. Diante dessa
orientac@o parece razodvel inferir que, se é possivel aprender, liviemente, a ler o fexto

literdrio, por que Nao outros tipos de textos?

Para concluirmos nossas anotagdes desse item, queremos destacar que,
ermbora nossa andlise ndo consiga fugir a um condicionamento tipico do discurse
pedagdgico: apontar “falhas”, prescrever caminhos, © importante & fentar entender ©
condicionamento histérico do discurso desses curicuios, explicitando os discurscs com
os quais diclogam e aliando ac olhar projetivo um ouho refrospectivo. Ao enfatizarerm a
importéncia dos elementos linglisticos do texto, fazem um confraponfo com uma
tendéncic amplamente crificada no ensino de portugués que toma a frase como
unidade de andiise, assim como respondem, infencionamente ou ndo, a Uma outra
tendéncia de tormar o leitor ou o auter cormo insténcia dnica de legitimagdo do seniido.
Ac tentarem recuperar a possibilidade do prazer do fexio, de liberdade/criafividade do
ieitor, o discurso com o qual dialogam, pelo confronfo, € o da prdfica corrente de

leituras para o preenchimento de fichas literdrias, e de avaliagbo de aspectos
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imanentes ao texto com a finalidade de avaliacdo. Ao sugerirem uma diversidade de
textos, fazerm um movimento extremamente sauddvel conira os pseudo-fextos utilizados
na escola, através das carfithas, do livio diddtico e ampliam-se as possibilidades de

supcries fextudis, em geral, muito restritos no interior da escoia.

A nocdo de texto como pardmetro para a definicdo dos contfelidos, objetivos e
estratégias de ensino/aprendizagem da leifura e da escrita vern indiciar, ainda, a
necessidade e a dificuldade de se tomar o texto como o recorte lingliistico bdsico do
ensinc/aprendizagem, numa concepcdo discursiva ou interativa da inguagem. Temn
sido dificil propiciar ou visudlizar, na escola, situacdes menos artificiais de relacdo com
os fextos, para gque ¢ alunc vivencie a diividade de intferacdo verbal da forma mais
varada possivel. Por isso é que se v&, como ja difo anteriormente, uma mera
fransposicae para a escola, de textos socialmente produzidos. A questdo merecadorg
de aprofundamento é: qual é a no¢cdo mais adequada de texto e o que fazer com o
texto, ja gque ndo é possivel ransferir para a sala de cula o situacho interativa onde eles
sGo produzidos? Em que condices esses textos estao sendo lidos, ou em gue medida ¢
escolc pode conciliar a atividade de inferacao com a lingua escrita, da forma mais
significativa possivel, e também assumir o seu papel pedagdgico, de certa forma
arfificial, de propiciar o aprendizade sistemndtico da ingua? Ao mesmo tempo, é
razoave!l refletir sobre as condicdes escolares de usos da escriia, de forma que as
dlividades de interagdo viabilizadas pela lingua oral e escrita parmitam dimensionar o
fexto fambem como processo e ndao apanas como produto.

7. A variacdo lingiiistica e a relagdo lingua oral / lingua escrita

E também nesse contexto da funcGo social da lingua que se insere a varnacao
dicletal e a necessidode de aprender o didleto padido. Essa variacdo linglistica é
concebida, reincidentementa, como uma polarizacdo entre o dialeto popuiar e ©
didieto padrdo. Oufro desdobramento dessa polarizacdo e nogdo de que daleto
padGo e escrifa sGo sindnimoes, atribuindo-se & escrita uma  caracteristica de
uniformidade, enquanto a oralidade seria varada, O exemplo abaixo explicita aquilo
que em varias propostas estd diluido ou subjacente.
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(...) na fala, existe uma ampla variedade; a escrita, por outro lado, exige
uma modalidade Gnica: o registro em linguagem padriio. Na linguagem
oral, estio presentes a variagdo dialetal, a redundincia, a repeticdo, a
mudanca de assunto sem comprometer a compreensdo global; na escrita,
exige-se unidade temdtica ¢ coes3o entre as partes, concisdo, além do

respeito 4 apresentacio formal (uso de pardgrafos, letra maifliscula,
pontuacdo, acentuacio, etc.}. (PR: 56}

Em conseqléncia dessa visdo dicotdrmica, o aprendizade do didleto padrdo
torna-se © ponto de chegada e ¢© dialeto original das criancas, © ponto de partida, que
deverd ser, “gradativamente” subsiituido. Apenas dois curriculos apontam a possiblidade
de um frapbaine linglistice mais efetivo, relacionando produgdo textual com variedades
dialetais. No dmbito dos objetivos e/ou dos pressupostos tedricos, ¢ maioria sugere a
explicitacdo das diferengas lingUisticas, mas, no momento em que se concretizam 08
conteldos, as afividades e o avaliacdo, a énfase recal sobre recories fradicionais. Ou
seja, mantém-se velhos confeldos da Gromdfica Tradicional com uma nova

roupagem.

Ao sinalizaremn o importdncia da relagdo oralfescrito, tanio no senfido de se
considerar o texto oral como um conteldo especifico, guanto no gue se refere Q
interferéncia da orgidade na aguisicdo da escrifa, duas concepgles podem,

confraditoriamente, conviver, em uma mesma proposta.

A primeira entende a fingua escrita como representagdo direta do oral, como
se as nabilidades ervolvidas na producao de textos orais fossem as masmas envolvidas
na producdo escrita e vice-versa. A segunda esiabelece relagbes de aproximagao
enfre as ducs, Mas ressalta fambém diferencas. Convém observar gue, raramente, e
apresentado um estudo mais sistemdtico dessas diferencas. Enfatizam-se algumas,
aleatoriamente selecionadas, como forma de ilusirago. Os curiculos de SGo Paulo e
Santa Catarna situam com mais clareza essa relacéo oralidade/escrita, ao afimarem
que a escrifa vai ganhando autonomia na medida em gue vai gonhando, fambém,
uma findlidade comunicativa como “represeniacdo das experéncics e expressdo
passoal”.
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Nem todas as propostas explicitam e aprofundam um ponto imporiante; o
carater de mediacdo da oralidade para a construgdo de conhecimentos e hipdteses
basicas sobre o funcionamente da escrifa, Enfretanto, essa mediagcdo manifesta-se,
positivamente, no periodo inicial de alfabetizacdo, pelas atividades de relatos de
experiéncias, dramatizacdes, histérias lidas e recontadas, que tém o professor como o
“escriba” dos textos do aluno. E também nesse contexto que a leitura pode oferecer,
segundo  cigumas propostas  curiculares, a possibiidade de se constituir  um
conhecimento sobre a escrita. A parlir deia a crianga vai construindo concepcdes de
fexto, de recursos argumentativos e de mecanismos da expressco. Aqui o professor se

fransforma em um leifor especial, que 1& fexios que o aluno deveria ou gostaria de ler.

Percebe-se uma diminuicdo da énfase atibuida &s atividades de inguagem
oral a medida gue se vai avancando nas séries posteriores & alfabetizacdo. H&
curficulos que abandonam completamente a inguagem oral como obijeto de ensino,
permitindo-se. no maxdmo, a afiimacdo de que hé interferdncias da linguagem oral no
fexio escrifo das criangas, as quais devern ser substituidas por uma  gramdtica
especifica da ingua escrita. Assim, o que vai diferenciar o abordagem da linguagem
oral, a partir da 3° serie, &, preferencialmente, a preoccupacdo com a sua inferferéncia
na escrifa do aluno, mas, como & sinalizado anteriormente, sem um aprofundamerto
necessaro para o leitor, nesse momenio.

Ja dissemos que ¢ constituicdo de uma discipling sofre influéncias dos estudes
e pesquisas redlizados na drea. No Brasil, 580 recentes as pesquisas sobre a logica de
funcionamento da lingua oral, assim como sobre seus desdobramentos no campoe do
ensino-aprendizagem. Essa questdc vem ganhando maior flego, sobretudo pelo
Projeto de Gramdtica de Portugués Falado (PGPF), o qual retne pesquisadores de varias
universidadss brasileiras e € cocrdenado pelo professor Atdliba Castiiho. No entanto
ainda ndo se fem dado a devida impordncia ao assunto, guando se trata de cuiscs e
curricuios voltados para formacdo do profassor.

Para conclur, diiomos que esses trés elementos {concepcac de lingua e de
gramatica, variagdo linglistica e concepcdo de texto}, presenfes em todas as

proposias, indiciam o resutfado de uma discuss@o sobre os eixos orientadores do ensino

CAPITULO | - AS PROPOSTAS ESTADUAIS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA



A OFICIALIZAGAGC DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL 81

do portugués. Podemos dizer também gue hd mais uma declara¢do de intengoes - se
considerarmos a maiofia dos documentos - de se construir uma proposta de
ensino/aprendizagem da escrita fundamentada numa concepgdo discursiva e
pragmdtica da linguagem do que uma redlizagdo plena desse propdsito. Dessa forma,
o que se peicebe & um entecruzamento de concepgdes e de feornias sobre q
linguagem, advindas de vdrios campos de estudos. Se, por um lado, essa diversidade
de perspeciivas fenta focalizar a complexidade do aprendizado da lingua, por outro, €
visivel a dificuidade de redimensionar um campo mais especifico ou finglistico que
constituiiia o objeto de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa hoje.

8. A avaliacio nos curriculos

Para finalizar, resta dizer algo sobre a avaliagdo e o faremos da mesma forma
como o fizeram os curriculos: de forma sumdaria e indicativa.

O pressuposto fundamental é o de, pelo menos teoricamente, considerar ©
processo como mais importante do gque © produto. Interessante © pressuposto, mas ndo
se sabe com que critérios e estratégias & possivel avaliar ou acompanhar © processe de
aprendizagem. Uma Unica esiratégio gue busca organizar e compreendear O Processe
de ensino-aprendizagem, formulada sinteticamente por duas proposias, refere-se a
producdo do textc escito em duas efopas: umd individual e outra coletiva, para
elaboracdio de uma vers@o definitiva do texfo.

Um outro pressuposto, que ndo gporece em todos ©s planos, mas &
representativo, sugere que a avaliacdo do fexto escrifo deve ser sistemdtica e
longitudinal, ou seja, deve acontecer diaramente, considerando varnos extos dos
aiunos.

Para a gramdtica, a indicacdo recorrente € G de aue 'ndo se deve penalizar o
aluno pelo emprego indevido de formas privafivas do uso ascrifc culfo e pouco
freqiiente no porfugués”, Considerando gque a noma culta & a meta cenfral dessas
propostas, © que significaria "ndo penalizar? Ou indo um pouco mais longe.
poderdamos inferr que avaliar & punir, penatizar?
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No que se refere & avaliacdo da leitura, as crientacdes curiculares registram g
importdncia de se respeitar a diversidade de leituras do texio literdrio. Assim a leiturc
desse texto deverd ser o mais aberta e flexivel possivel, pemitindo ¢ investimento do
leitor, sem inibir seu prazer. Debates, representacdes, elaboracdes de resenhas ete. s@o

sugestoes correntes, nesses projetos curriculares, para avalia leitura fiterdria.

Da mesma forma, ndo sdo clarcs os obietivos da avaiacao. A auséncia de
critérics e de pressupostos de avaliagde  sugere uma  postura um  fanto
descomprometida ou um silenciamento em relacae uma guestdo fundamental, pelo
menos, para o aluno; afinal de contas, em Uiima andlise, & a avaliacdo, fundada em
gquaisquer gque sejam os critérios e modalidades, que fem definido a sua vida escolar.
Nossa hipdtese & o de que a dificuidade em delimitar o estatuio de um curticulo, no
sentido de enfrentar questées tais como as que fratam dos objefivos da escola
fundamental, da definicdo de um conteldo e da organizagde do tabaho escolar
(horo/aula, serie, ciclos) desembogue nesse final lacdnico fraduzido pela Ultima
categoria curicular. Por isso, embora esse ndo tenha sido ainda, para nos, objeto de
andlise mais profunda, seria interessante verificar se isto ocorme fambém em outras dreas
& qudis. Sera que em disciplinas de conteldos, teoricamente mais objetivos, como ¢
matemdtica. a fisica, a avaiiocdo ganha um tratamento distinio? Ou, guem sabe, uma
tecria mais geral sobre curricuios e sobre as praficas escolares nas diversas disciplinas,
poderia nos dar maior enfendimento da quesi@o. Nesse rumo, fica tfambem claro que a
fefflura de um curiculc exige uma abordagem  inferdisciplinar, que  levarig,
conseguentemente, a outras decisdes prévias, por exemplo, a de que seja elaborado
por uma equipe inferdisciplinar ou que os especialisias em Lingua Portuguesa sejam
tambem conhecedores dessas miltiplas faces de um curiculo.

9. Elementos de interesse para a produgio de orientagdes curriculares

O objetivo deste trabalho foi na sua génese levantar alguns aspectos mais
relevantes que pederiaom subsidiar a Secretaria de tducagde Funda do MEC na
producdo dos Pardmetros Curiculares Nacionais. Por isto, a andiise tomou uma dire¢do

no senfido de tomar como dado a importdncia dos pressupostos assumidos por esses
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cumiculos e apontar limites e perspectivas de ampliacdo ou de reformulacdo de alguns
desses pressupostes. Se os curiculos, como sinalizado no inicic deste frabalho, tiveram a
funcdo de responder & demanda de construgdo, num processc de redemocratizacao,
de novas concepcdes para o ensino, os PCN sefam, pelo gue se propunham, um
processo de avaliacdo dos documentos oficiais ja existentes, Nessa diregdo, digumas

quesides bdsicas foram apontadas no processe de avaliacqo:

a) A maicoria das propostas enconfra-se  sintonizada com  algumas
tendéncics ditas contempordneas dos estudos na drea de linguagem,
ginda que de formq, muitas vezes, incipienie, partficulcmmente,
tendéncias pragmdticas e enunciativas, ampliando-se © fermo
pragmdtico na direcdo proposta por Castilno, no inicio deste capitulo.
Nc entanto, como também j& apontamos no corpo desta andlise, ao
optarem por uma explicitacdo dos pressupostos tedricos formulados a
parfir de estudos difos conternporéneocs, caberia um mapeamento
conceitual mais claro e uma incorporagdo de referéncias da
Psicolinglistica e das Prdtficas Sociais da Escrita.

b) Também visivel é a dificuldade de constituicdo de um peril curricular
em funcdo do seu leitor e dos seus objetivos, 1sto quer dizer pensar,
aiém de um conteludo, uma linguagem adeguada e funciondi,
recobrindo inciusive clareza e padide formdal, j& que enconframos

textos flegivels em func@o de estruturas mal formuladas,

Lajolo, ao andlisar os Pardmeiros curricuiares nacionais, levanta uma
polémica, quando propde a forma epistolar como género para ©
discurso curricular, pois feric © meérito de simular um uso reqal da
escrita, j& que os documentos ernanados de orgdos do aparelho
escolar costumam ser aberfos e lidos por lejffores j& de anfernGo
incrédulos e desconfiados. Se a procura do leifor dos fextos
acodémicos, oficiais, ou gualguer oulro & uma gquestdo imporante,
pode-se também entender que a leifura desse fipo de fexto -

“ourccrdtico”, académico e similares - deveria fazer parte do cotidiano
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e da competéncia desse leifor. Dessa forrma, se um curricuio nao se
garanfe apenas pelo seu fexio ou por uma definicdo de género
discursivo, € bem possivel que a compreensdo das dificuldades ou até
mesmo da impossibiidade de que esse documento tenha uma
fun¢do produtiva para a pratica pedagogica possa ser visualizada no
campo das praficas socials de leitura e dos seus leftores, Qu s=ia,
entender 0 que se escreve para o professor e para qué e como ele &
O que Ihe € enderecado seric uma pergunta relevante para estudos
nessa &req.

C) Esses documentos também nos sugerem a neceassidade de delimitar o

gue deve ser incluido ou ndo, numa orientacdo curicular, dadas as
suas condicdes de producdo, A expectativa de gue um curiculo
possa faclitar o frabalho do professer no que se refere & definicGo de
um conteldo e de uma mefodologia ainda parece ser recorente no
universo do leitor potencial desse texio. No entanto, nd@o é facil, pelo
que pudemos perceber na leitura desses docurnentos, desistir cio
principio de gue uma fundamentacdo tedrica é mportante para o
professor. Nesse sentido, € que podemos enfender um esforco e uma
expectativa as vezes exagerados para QUe e85as proposias fossem um
texto completo, sem lacunas. Talvez, se pensarmos gue o currculo
pode ser um dos textos de um conjunto maior de textos - por exermnplo
©s materiais diddticos - e de recursos e poliicas adequadas &
formacde do professor, essa expectativa se relativize. E, ainda mais, se
for considerada a hipdtese de que, para produzir algum efeito, deverd
contar com usos & formas de leitura programadas e desenvolvidas na

pratica cotidiana de professor.

Ao enfatizarmos a imagem de um possivel Jeitor, subjacente a essas
propostas, deixamos de apontar um condicionante fundarmental o
seu cardter institucional. £ saber comente dos profissicngis  da

educacdo sobre o obigatoriedade, para as instituicoes
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govemnamenais, de se produzir um curicuio. Langar um “nove”
documento € um acontecimenio politico essencial para ¢ Governo,
muitas vezes mais importante do que © seu usc oJU G sua leftura. Por
isso, € provavel que o cumprimento de uma obrigatoriedade de
edicdo dos curiculos tenha se sobreposto a uma busca consciente de
Jma imagem do seu leifor preferencial. Esse fato poderia, de
antemado, explicar v&ios problemas formais € conceituais encontrados.
Esse dado, que diz respeito ao porgué e quem produz uma proposta
curcular, repde um elemento que pode relativizar a impondncia do
produto - © fexto acabado - e, co mesmo fempo, enfatizar o seu
processo de produc@o e de circulagdo. Por esse prisma, © proprio
processo de escrita de um projeto para © ensinc pode ser formador,
quando confar com a paricipacdo representativa dos profissionais do
ensinc e quando ©s seus usos e funcoes estiverem sinfonizados com s

deseios e possibilidades da comunidade educaciondl.
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CAPITULO1
GENERO DISCURSIVO E ESTRATEGIAS ENUNCIATIVAS

Um locutor ndo € o Addo biblico, perante objetos
virgens, ainda ndo designados, o0s quais € o
primeiro a nomear.

(Bakhtin, 1997: p. 319)

1. O que significa perguntar "quem é o leitor dos PCN?"

Na segunda parte deste frabalho proponho reconstituir alguns elementos do
processo de constiucdo de imagens de leitor, projetadas no fexto dos Pardmetros
Curicuiares Nacionais de Llingua Portuguesa. Considerando gue uma andlise do
processo de producdo e de recepgdo de discursos possibiita varias abordagens
tedrico-metodoidgicas, € importante explicitar que ¢ andlise aqui proposta busca
compreender algumas possibilidades de sentideos de um ftexo, ¢ parfir de sucs
configuracdes linguisticas. Em outros termos, busco descrever alguns mecanismos de
formulacdo de um telfor-modelo” (Eco, 1979), entendido como uma série de recursos
textuais cujas referéncias sGo, cerfamente, um leifor empirico genérico, mas que ndo se
pode identificar do ponto de vista desta abordagem. Um frabalho dessa natureza,
focalizando o leftor empirico, tomaria como objeto as disposicdes e os modos de leitura
de um leitor diante do fexio, a exemplo de trabalhos desenvolvidos no campo da
nistéria cultural ou da sociologia da leftura, cujos procedimentos tedrico-metodoldgices
exigifiam uma pesguisa empirca sobre a inferacdo do ielfor com o texto. No entanto,
este trabalhe ndo pode deixar de lado as disposicdes dessa leftora-pesquisadora gue

“se distancia”, classifica e analisa,

Fazer esta pergunta (guem & o leifor dos PCN?) € admitir previomente uma
polémica e uma dificuldade pertinentes ao processe de producdo desses fextos (mas
nGdo apenas deles!), i@ que ndo & nem transparente nem ‘natural” © processo de
enderecamento desse discurso, @ nem € Unico e homogéneo o leifor a guem se
destina. Digamos que o leitor "natural” ou preferencial dos PCN de Lingua Portuguesa

seria o professor de Portugués, mas, em fungdo dos multiplos fatores envolvidos no seu
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processe de procugdo e de circulacdo, a politica enunciativa desse discurso pressupde

outras funcoes, oulros leifores e outras leituras.

Um dos consulfores da equipe que elaborou esse documento expde, com
lucidez, esse quadro mulfiplo dos possivels leitores & as dificuldades de se construir uma

imagem do leitor-professor ne processo de escrifura:

Mas pode-se perguntar, o que significa escrever para os professores?
Quem, de fato, sdo eles? Quem sdo aqueles que para eles escrevem? Quais
sdo as posicOes que uns € outros ocupam no espaco social e no campo
educacional? Quais sdo as posi¢des que uns e outros tendem a ocupar na
cena enunciativa? Quais efeitos essa enunciagio produz em uns e outros?
Eram essas as perguntas e as dificuldades para respondé-las que
constituiam meu desconforto ao longo do processo de elaboracdo dos
PCN, particularmente porque, diante da urgéncia da redagiio e das
restricbes Impostas pela necessaria articulacio entre o documento de
Portugués para 0 3" e 4’ ciclos e os documentos das demais areas e ciclos,
fui progressivamente tomando consciéncia de que seria pouco provivel
que conseguissemos enfrentar direta e refletidamente os problemas da
enunciagio para o docente. (Batista, 1999: p. 55)

Esse mesmo consultor e autor do artigo em questdo, ao abordar as
dificuldades em conceber os lugares do autor e do leitor empiricos e os lugares deles
na inst@ncia enunciativa enguanto autor-leltor modele, tem tamoém a Clareza de que
a dificuldade ndo se encontra apenas na procura do leitor/professor, mas também no

fato de que esse leitor, © professor, divide com outros destinaidrios o seu lugar:

(...) evidentemente, os professores nfio sdo os destinatarios exclusivos de
um documento de natureza curricular. Ele se destina, na verdade, a um
“forum” de interlocutores com caracteristicas muito heterogéneas.
Interessa a especialistas na é4rea de ensino, pesquisadores ou formadores
de professores; interessa também a administradores e técnicos de redes de
ensino, a editores e autores de Livros e materiais didaticos; interessa a
comunidade escolar como um todo, nio apenas aos professores, mas
também a orientadores, supervisores, pais e alunos; interessa, ainda,
aquilo que chamamos de modo um pouco difuso “opinido publica” e
aqueles que contribuem para produzi-la, os “formadores de opiniao” e os
Jjornalistas. (op. cit.: ibidem)

A complexidade desse processo se amplia quando obsernvarmos gue os lugares

ou papeis do autorfieitor sGo muitas vezes mdveis e tambeémn difusos. Quando falarmos
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do professor, podemos estar nos referindo a fodos os profissionais que atuam no
cotidiano da escola ou apenas ao especialista do ensino de Poriugués, 0s guais denfro
desse micro universo j& apresentam uma grande heterogeneidade; fombem pode ser
ele um formador de professores, de opinido e até mesmo autor de livros diddticos. Da
mesma forma, se perguntamos sobre as posicdes ccupadas pelos autores na cena
social e enunciativa, encontraremos essc mobilidade, ou seja, entre os autores desses
documentos  encontiam-se  também  professores  do  Ensine  Fundamental,
pesquisadores, formadores de professores, ocupanies de cargos administrativos, aufores
de livros (diddficos e de formacdo), porfanto, sGo, sobretudo, formadores de opinide.
Assim, O mesmo pesquisador, autor/consultor efou formador de professor pede ser

também aguele gue se distancia do processo, andlisa-o e critica-o.

Nesse campo difuso da “opinido publica” se constitui também o lugar
enunciativo preferencial da instifuico que produz as orentagdes curiculares, ©
Ministério, e onde se tormam decisdes que possibilitam  a producdo do texte curricular,
Sabe-se o quanio & dificll administrar as expectativas, as necessidades € © fempo das
instituicdes governamentais e aquelas dos agentes do cofidiane da educagdo {as
escoias, 0s professores, os alunos, os especialistas e formadores de professores eic.).
Desta forma, creic gue o©s inferesses € expectativas dessa instituicde sGo os gque, em
Uitima insténcia, definem esse processo de producdo. Tanto € assim que ¢ formagdo
da opiniGio publica assim como as articulacdes politicas mediadas por esse documenio
sGo fundameniais para © Govemo. E previsivel a Utiizagdo desse documento Como um
svento politico, nos dmbitos nacional e internacional, como estrategia para justificar e
orentar politicas de avaliagdo incrementadas pelo MEC e como prova, junio a opinido
plblica e a instituicdes internacionais, de gue o govemo é empreendedor, Por ocasiao
do 10° Saldo do livio, realizado em Pars, em margo de 1998, do qual o Brasil fol 0
convidado de honra, os PCN, embora ainda em fase de elaboragao, foram,

provavelmente, © mais importante cartdo de visita apresentado pelo govemo brasiteiro.

Dessa forma, pode-se confextualizar esse discurso oficial, também num campe
de estratégias de circulacdo que, segundo Bourdieu (1993: p. 234), faz com que o texto

passe diretfamente & prdfica, "sem gue hgja necessariomente mediagde de uma
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decifracGo”, abrindo espago para uma andlise dos acontecimentos e articulacdes
poiticas que condicionam o seu processo de producCo e de recepcdo. No interior do
proprio texto, quando se trata dos recursos textugis, pode-se visuaiizar a interposicdo de
um outro leitor desse fexto, a comunidade académica. Nesse Caso, serid possivel dizer
que o lelfor-professor, enguanto estratégia textual, é espelhado ou atravessado pelas
expectativas e posicdes tedrice-metodoidgicas produzidas nas universidades, ndo
apends porgue essa comunidade discursiva é um elemenio importante no quadro de
auforia desse texio, mas também porque é uma leitora rmuito especial, que podem ou
nac legitimar e viabilizar a sua implermentacdo na pratica pedagdgica, fortalecendo ou
enfraguecendo, desse modo, a imagem do governo. £ nessa engrenagem enunciativa
que se podem visudlizar as marcas de uma interlocucGo poldmica em fomo da
pariicipagdo das universidades nesse processo. De um lado, tais insfituicdes funcionam
como mediadoras & legiimadoras desse discurso, quando encorpam as rubricas de
autoria ("assessores” e “consulfores’), ou como recursos argumentativos num cendrio
inferdiscursivo que faz emergiremn estratégias de negociacdo de senfidos com esse leitor
da academia e, provavelmente, refirando dele, para fambém retomnar a ele, os
argumentos de maior autoridade. De oufro, as universidades exercern o funcdo de
inferlocutor “denegado”, porque ele préprio pode ndo se reconhecer e nem ser
reconhecido nesse documento, pelas formas mais convencionais e instituidas de
autoria. Os qutores (se considerados enquanio os sujeitos que escrevem o fexto) ndo
tém o estatuto juridico dessa categora - apenas produzem © discurso para o insfifuicao

gue representam, © MEC, autor juridico,

Partindo, ent&o, do hipdtese de que o leitor desse texto & estrategicamente
multifacetado, prefende-se, nos préximos capifulos, focalizar os processos de
constituicdo e de instituic@o desse leitor, cuja base enunciatva & g superposicée de
vozes. A ocupagdo maior desta pesquisa ndo € a farefa de descrever o que &
preconizado em termos de “conteldo” e "método” para ensinar lingua portuguesa, mas
principaimente enfender o discurse como a instiflicao de um lugar simbdiico para o
professor, para a pedagogia do ensino da lingua e para a instituic@o que o enuncic.
Dessa forma, o andiise do fexto curicuiar pde em jogo um processe de co-enunciccdo,
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marcado por uma ldgica de funcionamento do discurso que s pode ser explicitada
guando se pergunta "o que se quer, quando se diz algo com determinadas formas?”.
Com qudis discursos e/ou representagdes sobre o professor os PCN dialogam? Com que
estratégias eles renegociam sentidos e pressuposicdes, inferpeilandc © leffor para
lugares ideoidgicos parficulares?

Em resumo, este frabaliho terd alcangado parte de seu objetivo, se conseguir
formular, sob um ponfo de vista discursivo, algumas questtes gue envolvem d
producGo do conhecimento, a pesquisa e a “constugdo de audiéncias” no campo
pedagogico, a partit da leitura de fexios curiculares.

2. A enuncia¢do no discurso pedagégico

Duas facetas complementares do discurso pedagdgico tém ocupado ©s
educadores e pesquisadores brasileiros, Uma refere-se G busca de uma maior
adeguacdo do texto enderecado ao professor, Nos momentos da sua formagao inicial
e confinuada; o oulra fem se inferogado sobre as condicdes de construgdo de uma
metodologia de andlise dos textos efou do discurso pedagdgico, com o objetivo de se
compreenderem outros fendmenos do campo da educagdo. Nessa segunda veriente,
o que se discute, hoje, é a adequacdo ou ndo da andlise de confeldo no campo das
ciéncias sociais € a necessidade de novos procedimentos de andiise dos fendnemaos
educativos, como ia sinalizado por Apple (1997}, na infroducdo desie frabalho.

A contar pela andlise de Moreira (1997: p. 14-15) sobre os estudos em tormo do
cumculo, a década de 1980 esteve marcada pela preocupacéc com a relagcdo entre
curiculo e relagctes de poder, J& a dltima decada passa por uma “refinamento das
categorias  usadas” rumo a uma argueclegia do  conhecimento  que  permita
compreender a forma de produgd@o do conhecimento, levando-se em conta as
ordticas culturais, as insfituicdes, os contextos histdricos especificos. Essa corente
marcarna © pensamenio pds-modemoe, representada partficuiarmente em gutores Como
Giroux (1993), Mclaren (1993), Chenyholmes (1988), Popkewitz (1991, 1994, 1995] e Siva

! Expressio de Popkewitz, conforme citagfio neste trabatho.
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(1993, 1994). Nessa comente, cobserva-se o combinacdo de uma énfase dos
condicionantes  polfficos, das relacdes de poder, com um campo conceitual
anfropolégice, inserindo af a escola, os fendmenos educativos, num hofizonte de
possibilidades de interpretacdo dos objetos culturais como um fexto - interpretacdo esta
j& desenvolvida, na anfropologia, por Geertz {1973).

A aberdagem de Popkewitz (1997) articula essas duas facetas, fratando-as no
campo da relagdo enfre poder @ conhecimento nas ciéncias sociais & na educacdo
em particular. O autor levanta questdes poiémicas e dolorosas (porque dizem respeito a
nds mesmos) sobre o infetectual, a sua pesguisa € 0 seu engajamento poliico. Nesse
cendrio, ndo poderia estar ausente a guestdo da inguagem da pesauisa e da
acessipilidade por parte dos professores. Prefendendo retormar a esse autor, deixo para
O leitor a forma como ele sintetiza essa polémica:

Alguns escritores criticos reconhecem a caracteristica problematica da
linguagem e as dificuldades do argumento sobre a acessibilidade. Outros
transformam a fala aos professores numa tarefa pedagdgica, convertendo
as praticas Interpretativas da pesquisa em praticas explicitas de orientacdo
¢ organizacdo das praticas dos professores (....) Afirma-se, retoricamente,
que a pesquisa precisa ser escrita para os professores, de forma que o
conhecimento possa funcionar pedagogicamente. A funcio é expressa
como uma linguagem aplicada que pode possibilitar ao pesquisador a
construgio da audiéncia para a democracia que esta sendo estruturada.
Quando surge esse discurso sobre a elaboragdo de audiéncias, podem ser
levantadas questdes sobre qual a democracia esta sendo construida. (- A
fungio pedagogica da pesquisa é um projeto académico construindo
audiéncias. (Popkewitz, op. cit.: p. 250)

interessa mais agui o fafo de que, quando se quer compreender a légica de
constituicdo dos conteldos ou das disciplinas escolares, tomam-se evidentes dspectos
relacionades ao  funcionamento do discurso, das condicdes de producdo do
conhecimenio e da sua “distribuicdo” e circulacdc no mercado pedagdgico, questdes
essas gue remefem a condicionantes politicos, culturais e lingUisticos, £ nesse quadcke
complexo de funcionamento discursivo (das prescricdes e dos prdticas, do documento
e do acontecimento] gue os estudos sobre curicuios ou sobre as préticas escolares tem
lidade com os conceltos de curriculo formal e curriculo real, como relembra Moreira

(cp. cif.. p. 13):

CAPITULD | - GENERD DISCURSIVO E ESTRATEGIAS ENUNGIATIVA



A OFICIALIZAGAO DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL 85

Pode-se observar a emergéncia de nova polarizacio no campo, de novas
énfases que se deslocam, ora para as prescrigdes (de contetidos ou de
atividades), isto é, para 0 documento escrito, ora para 0 processo, ou s¢ja,
para a pratica escolar efetiva. Chega-se assim a distingfo entre o que se
convencionar chamar de curriculo formal e curriculo real. (Grifos meus)

Porfanto, as nogcdes de “cumiculo formal® e “curiculo real” constituem uma
questdo do discurse, que podem ser formuladas de diferentes maneiras: 'o gue se dize
o que se faz? O que se guer quando se diz que © ensinc deve ser assim assado? C que
se diz quando se faz assim ou assado?... Essa dicotomia aponta para duas sifuacdes
de enunciacdo diferentes, mas ndo excludentes, pois uma € condicdo de existéncia da
outra. A diferenca e a similaridade entre uma outra sGo mediadas pela disténcia que
as separa, ou seja, o curriculo formal, escrito, pode manter uma dist@ncia maior ou
menor em elacdo a ‘prdfica efefiva escoiar' ou, dependendo do contexto, uma
disténcia maior entre elas pode ser consitutivo da propria existéncia delas. Parece ser
essa relacdo © gue tem provocado o aumento de inferesse pelo estudo do curriculo
formal, num momento em que se volta também para o estudo das disciplinas
escolares enguanto prdticas culturgis, em que o diversidade, © respeifo € o
favorecimento das diferencas sdo pilares do discurso contempor@neo. A escold tende a
ser vista também como um espaco social e de producdo simbdlica, porfanto, de
cultura, deixando de ser um espaco alienado da sociedade, das prdticas socioculfurais;
assim fambém o proprio discurso oficial {gque produz o curiculo formal), as instifuicoes
oficials passarm a fazer parte das andlises da sociedade, da cultura. Mas um sinfoma
dessa dicotomia escola/sociedade ainda constitui uma das caracteristicas do discurso
pedagdgico, como veremaos posteriormente, quando os curiculos denunciam a escola

como um espaco da artificialidade, do faiso conhecimento, dos falsos textos.

Nas discussdes sobre curriculos formais, cigumas pergunias, aparentemente
confraditérias, parecem se explicar pelas diferentes concepcdes de curiculo, de
conhecimento, de prdficas pedagdgicas, de sociedade, enfre oulras, a elas
subjocentes. Algumas dessas indagacdes gue tém estimulado debates gpontam
exatamente para as “formas linglisticas”, o tipo de fexto, de linguagem, assim como

para 05 confeldos adequadoes efou necessarios que devem ser eleitos por ele. SGo
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exempios dessas guesides: a) um curiculo deve confer tépicos como ‘orientacoes
metodoidgicas”, “pressupocstos tedricos”, “bibliografia”? b) o género “escolhide” ejou a
inguagem sao adequados ao leitor? ¢} o selecéo do conteldo é adequada,

perfinente para o aluno, para a sociedade que desejamos?

Nesse sentido, uma forma de entender essas questdes seria, ao invés de
respondé-las, literdimente, reformuld-las sob o ponfo de vista de uma lbgica de
funcionamento dos discursos, dos géneros discursivos e textudis, enfalizando a
necessidade de compreender que as orientacdes curiculares (e qualquer outro texto)
se constituem por determinadas formas que est@o infinsecamente relacionadas &s
praticas socioculturais. O processo de producdo e de recep¢do texto, das formas
linglisticas, & deferminado pelas imagens projetadas pelo autor, de um lado, sobre si
mesmo, sobre o leifor, sobre o “conteddo” (o aluno, o ensino-aprendizagem, a
sociedade, alingua) e sobre as formas da ingua com que ele deve escrever esse texdo;
de outrc, sobre as imagens que ele supde que o seu leitor faz desses elementios.
Porfanto, a producdo de um curiculo & um trabalho de co-enunciacdo, de parcerq,
que pressupde, nNo seu processo de escrita, as condicdes da sua  leitura.
Conseguenfernente, quanto mais complexo for esse jogo de imagens, dadas as
condigdes sbcio-histdricas do discurso em quest@o, mais dificil e complexa serd @
produgdo e a recepgdo desse fexto,

E nesse quadro que a questdo do género curicular fem sido também objeto
de infigas e dividas. Assim, quando se pensa na possibiidade efou necessidade de
desestabilizacdo (por gue seriam "inadequadas”, ‘improdutivas’ de determinadas
formas do dizer proprias do discurso pedagdgico, é necessdrio lembrar que essa
desestabilizacdo cu mudanga, ainda gue desejdvel, ndo é faci nem simples, pois essas
formas sGo tambem constifutivas da linguagem, do discurso, as guails se ohginam nas
atividades humanas que produzem a lingua. Em outras palavias, o constifuicdo de um
género discursivo ou fextual nde depende da vontade ou das intencoes do sujeito, mas
e resulfado de um conjunto de fafores sdcio-histdricos gue condicionam orocedimentos

de escolhas e de restricdes do discurso.
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Resumindo, os fextos, os discursos sdo praficas culfurais gue ndo se moedificam
nem se consfroem por decreto ou por desejo individual, porque frazem consigo uma
longa e complexa histdria do seu processo de producdo. Por isso, considero importante
uma fentative de esclarecimento do conceito de generc enquanto prdtica socio-

cultural,
2.1. Lingua e género: uma contribuicdo bakhtiniana

Do ponto de vista tedrico-metfodoldgico, perseguir 0s caminhes enunciatives
dos sujeitos, a partir dos recursos linglisticos presentes na superficie do discurso,
pressupde - seguindo uma orienfacdo bakhtiniana dada na Estética da criogdo verbal
(1997) - conceber a lingua como uma dtividade gue perpassa diversas esferas da vida
social, num processo de elaboracdo gue impime a lingua formaos particulares e
reictivamente esfdveis de redlizagdo: 0s generos discursivos, Estes sGo, por sua vez,
articuiados em frés dimensdes, definidas peia pariicularidade de uma esfera da
comunicagdo: o confeddo femdfico, o esfilo e a construgGo compasicional [Bakhtin,
1997: p. 280). Se os géneros sdo resuliado de um produto linglistico gerado ngs e para
as chvidades sociais, ainda na tiiha desse aufer, eles sdo importantes, quando se
entende que o relacdo do falante com o género se assemelha a sua relagdo com o
sistema da lingua, por congtituirern ambos - género discursivo e sisterna lingUiistico -
formas moedelizadoras da fala. Ou seja, os géneros apresentarm um funcionamento
semelhante & fonologia, & sintaxe e co iexico, gue prevéem regras e formas, ainda gue
num horizonte de indeterminacdo da linguagem. Bakhiin garante cinda algurnas
correlacdes e distingdes entre lingua e género que parecem merecer uma observagdo
fing, paricularmente no frafamento do conceito de lingua. Essas corelagdes referem-
se, por exemplo, & normatividade e & estabilidade, representadas por uma possivel
maior maleabiidade do género em relagdo a Vingua”. Para o autor {op. cit.: p. 304), os
“géneros do discurso sdo, em cormparagdo com as formas da lingua, muito mais faceis
de combinar, mais agels, porém [...) n@c deixam de ter um valor nommativo®. Além de
serem mais "pldsticas, mais livies do gque as formas da lingua’, é grande
netercgeneidade e niveis de padronizag&o das formas dos géneros. Ha formas 0o

podronizadas que a possibiidade de escolha por parfe do inferiocuter se restringe
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apenas ao genero, Come € o caso dos géneros fdticos - felicitacdes, cumprimentos,
frocas cotidianas sobre satde, negdcios, trabatho ete.

Quando se envereda pela leftura de Bakhtin, é importante situar a sua teora
como uma inferpretacdo desestabilizadora de um dos fundamentos da linglistica
saussuriana, que preconiza o enunciado (¢ fala) como fruto da crictividade do falante,
poranto, uma producdo individual e “absolutamente livie das formas da fingua” (op.cit
0.304)* OQuira perspectiva Imporfante dos estudos sobre o génerc como um
determinante da lingua e como referéncia para o ensine da ingua encontra-se no
pressuposio de que a chamada competéncia comunicativa ultrapassa o limite da
gramdfica, do sistema formal da lingua. Assim, € importante relembrar que, se b é
discurso corente nas Ciéncias Sociais - Filosofia da Linguagem, Sociologia, Psicologia
etc. — o pressuposto de gue a lingua € aprendida via processos de sociclizagdo e, ao
mesmo fempo, € mediadora desses processos, ® esse mesmo pressuposto & sugerido
por Bakhtin na feoric dos géneros, i@ que eles se orginam nas prdficas cotidianas
mediadas pela lingua. Nesse viés, uma das contfribuicdes nuclearss do pensamento
bakhfiniano para as ciéncias sociais encontra-se numa compreensdo parficular do
género discursivo como ¢ lugar onde se estabelece o relacdc enfre linguaogem e
compoeramento; e, em particular, para a linglistica da enunciac@o, do discurso, essa
contribuicdo enconira-se no principio de que o género organiza e condiciona as forrmas
gramaticals, portanto, € nele e a parir dele que os sujeitos realizam suas “escolhas”

lingUisticas.

Ver Saussure, Cours de linguistique générale, cap. 111, 2.

[

A. Schaff (1964: p. 250}, na sua discussdo sobre a relagio entre linguagem, conhecimente e cultura,
questiona a tese do inatismo lingfiistico contrapondo a ela outra tese: a palavra ¢ resultado do "processo
social de educagdo”, acrescentando ainda que "o homem nfio s6 aprende a falar, mas também a pensar”.
Do campo da Sociologia, Bourdieu, em 1977, esboga uma tese particular sobre a lingua - L économie des
échanges linguistiques, traduzida no Brasil, em 1983, desenvolvida mais tarde (1982), em Ce que parier
veut dire: ['economie des échanges linguistiques, traduzida no Brasil, em 1996 - como um capital cultural,
que ganha dimensdes corporais do proprio falante: "o aprendizado da lingua é uma dimensio do
aprendizado de um esquema corporal global, eie préprio ajustado a um sistema de chances objetivas de
aceitabilidade. A linguagem ¢ uma técnica do corpo e a competéncia propriamente lingtiistica,
especialmente a fonelogia, € uma dimensio da héxis corporal, onde se exprime toda relagdo com o mundo
social." (Bourdieu, 1983: p. 178). Entre outros, Labov também enfatiza a relacio entre lingua e classe
social.
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De um lado, a fingua e os géneros ou as formas fibicas do discurse sGo
aprendidas, intericrizadas conjuntamente, pois

Aprender a falar ¢ aprender a estruturar enunciados (porque falamos por
enunciados ¢ ndo por oracdes isoladas e, menos ainda, é obvio, por
palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala da

mesma maneira que a organizam as formas gramaticais (sintaticas)
(Bakhtin, 1997:302)

A “pobreza de vocabuidrio”, o “falia de estilo”, a dificuldade em fomar a
palavia ou o tumo conversacional, a inconsisténcia argumentativa e outros aspectos da
textuglidade t©m uma estreita relacdo ou até mesmo sdo determinadas pelo

conhecimento ou ndo das regras de funcionamento do género.

Na minha leitura desse autor, principalmente em Estéfica da criacdo verbal e
Marxismo e fllosofia da linguagem chegoe a seguinie conclusdo: se o8 géneros
organizam a fala, e esta € o "'modo mais puro e sensivel de relagdo social’ (Bakhtin,
1981: p. 36), conseqlentemente, os estudos que fratom das logicas do funcionamento
social devem considerar, além do confeldo, dos temas, os ipos e formas de discurso
pelos guais esses contelidos ganham forma, na experiéncia, no pensamento (op. cif.:
p. 42}, Ou seja, o estudo dos generos discursivos consfituem formas importantes para o
conhecimento de uma sociedade, de uma culiura.

A producdo do discurso € determinada, segundo Bakhtin (1997: p. 299}, por trés
fatores indissociaveis: "o tratamento exaustivo do obieto de sentido; o intulfo, © querer-
dizer do locufor, e as formas fipicas de esftruturac@o do género, © acabamente”,
Considerado como © mais importante pelo autor, no guadre da sua teoria, €, acima de
tudo, na escolha de um génerc do discurso gque © querer-dizer do locutor se redliza (op.
cit.: p. 301},
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2.1.1. Mas o que significa a “escolha” na lineua?
q Su

Um dos componentes normativos do funcionamento do génerc é o prncipio
da escelha; escolha que ndo depende exclusivamente da infenc@o ou do querer-
dizer' e dos objefivos do sujeito, pois é determinada em fungdo da esfera de
cemunicagdo, do fema {do objeto de sentido) e dos parceiros ete.. Escolhido o género,
Q subjetividade ou a individuadlidade se gjusta a ele, de acordo com o seu grau cde
padronizagdo ou de flexibilidade (op.cit. p. 301)

Tormando como exemplo os panfletos de propaganda polifica, em época de
eleicao, observo neles, a priori, uma fungdo que lhes é conferida ndo sé pela inten¢&o
ou necessidade de expressdo dos seus autores, mas pelas formas de sociabilidade, de
circulacdo e de consumo - de certa forma estévels -, que |hes parmitern funcionar
comunicafivamente. Assim sé entendo « liberdade cu o controle nesse processe de
escolng No mesmo referencial com que se concebem os sujeitos da enunciacdo, o
situacGo de enunciacdo ou a cenografia, gue ndo se separam do género, ou seja, sGo
constitutivos do processo discursive, da enunciacdo.

Tratando tambem da questd@o do género, Maingueneau {1998) nos apresenta
um exemplo inferessante: uma forma de enfrentamento do humanismeo devoto Dor
parfe do jonsenismo fol a de ignorar os géneros do adversdrio e recorrer a coleidneds
temdticas de citagdes de Padres da igreja, num comportamento sermelhante ao dos
romanticos, que se opuseram qos cldssicos, substituindo frageédia pelo drama
historico. Isto quer dizer que o posicionamento, o conteldo, ndo se distingue da forma
e dos enuncicdores. Nos fermos desse autor (op. ¢if: p. 180), "o importante ndo é
constatar a existéncia desse ou daguele género, mas compreender que recorer o um
género em detimento de oufros é tdo constifulivo do posicionamentc quanto os

elementos propriamente  doufrindrios” {grifos do  autor].®  Assumir gue existerm os

*  “Intuito discursive" ou "querer-dizer” sdo, em Bakhtin, os termos que definem o campo de atuaciio

individual do sujeito na produgio do discurso. O "querer-dizer”, combinado com o objeto do sentido,
limita a situagdo concreta de comunicagio verbal, que é marcada pelos interfocutores € por seus
enunciados anteriores {op. cit.: p. 300).

A

Traducfio minha, tomando também como referéncia Novas tendéncias em andlise do discursoe, também de
Mainguenezu {1987).
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condicionanies estatutdrios {guem fala, para guem) € circunstanciais [@m que
momento e lugar, em que condicdes rtudlisticas de producdo e de circulagdo do
discurso) ndo guer dizer que haja uma delimitagao prévia de formas mais adequadas
para esse ou aguele “conteldo” e nem significa que uma Mmesma formagdo discursiva
possa lancar mdo de estiategias diversificadas de ufiizagdo dos géneros. Ou seja,
posicionamentos diferentes podem utilizar génercs diferentes ou ufilizar de forma distinic
os mesmos géneros, Significa gue um conteldo ou posicionamento ndo se disfribui
cleatoricmente, mas obedece a hierarquias e nomnas, denfro de um quadro de iufa
por hegemonia.

Na perspectiva deste estudo, o conceito de génerc € fundamental para ¢
compreensdo do processo enunciativo, paricularmente no referente as escohas
linglisticas revelaodas no enunciado e que sAo determinadas pelc género. Diz Bakhtin
gue a escolha de um género é deferminada pelo querer-cizer do locutor, 0 gue
poderia, de imedicte, causar espanto, desconfiados que somos das Infengdes e dos
deseios do falante, como proposto por uma certa tecra psicologizante do sujefo
discursivo. No entanto, ndo € preciso ir longe para subtrair desse sujeitc parte de sud
liberdade ou imitar suas possibilidades de escolha, j& que o préprio aqutor se encarega
de circunscrever o cardter regrado dessa escolha, no contexio de uma dada esfera de
comunicacdo verbal, que inclul os infefocutores, individual e sociaimente, e as
necessidades do terna ou do objeto de senfido. Os géneros ampliam © universo de
decisdes linglisticas em relaco co sislema formal da lingua, mas também
estabelecem fronteiras por onde ¢ sujeito poderd manobrar, escolher formas expressivas
e atéd mesmo subverter as formas fipicas do modo de dizer que circulam nesse género.
sdo s stuagdes discursivas ou as esferas sociocomunicativas que definem s
possibiidades do frabaiho linglisfico do sujeito. Constatando esse movimento de
liberdade e de resticdo, circunstanciodo pelos usos sociais da lingua, a classificacdo
de Bakhtin aponta os géneros familiares efou primdrios como de maior crigfividade do

que os géneros secunddrios - madis complexos -, NOs quais a complexdade, d
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formalidade e o contiole estdo diretamente figados & instifuicdo que os produz. Os
discursos oficiais serfiam, neste casc, mais rigidos e resisientes & criatividade e mudanca
nos seus modelos e formas profotipicas. Conseglentemente, quando se trala de
instituicCes governamentals, para as guais se pressupdbe um nivel considerdve! de
procedimentos de controle do discurso, © espaco de escolha genérica é bastante
limitado e a subversdo ou mudancas discursivas exigiiam fambeém maior controle dos
seus possivels efeltos.

Esse cardier de maior cristalizagdo das formas do disCurso, segundo seus
vinculos instituciondis, € visto, também por Pécheux {1969), do ponto de vista da andlise
do discurso, da seguinte forma: o analista sé pode racionalizar o sigterna de fracos
semdénlicos que caracterzam  esse cbieto, porgue @ existe um  discurso
instifucionalmente garantido sobre o objeto. Assim, "o sistermna de andilise terc portanto a
idade tedrica (o nivel de desenvolvimento) da instituicdo que € a nomMma, e pemitird
definir o posicGo de um confeldo particuiar em relacdo a esta noma” (Pécheux, op.
cit.: p. 69).

E fambém nesse contexto da regra, da institucionalizacdo do género, gue se
pode ampliar a polémica em tomo do estic com que se escrevem programas de
ensino ou Mesmo outros textos de orientacdo pedagégica enderegados ao professor.
Cu seja, quando se questionam as formas dos enunciados, os géneros do discurso
pedagogico, estamos gquestionando comportamentos, modelos enrdizados, que, para
serermn alterados, remoedelados, passam por um nivel de complexidade que envolve as
razbes pelas quais se constituem os modelos culturais.”

Em sinfese, essa vinculagdo de uma refiexdo linglistica com o syjeito histdrico e

social comeca neste frabalho a construir seus pilares nas bases tedricas formuiadas por

Na concepgio de Bakhtin, o género primdrio (simples) se diferencia do género secunddrio (compiexo), a
medida que o segundo é resuitadoe de circunstancias de comunicagdo mais complexas, principalmente pela
escrita, no dominio artistico, cientifico e sociopolitico. Os géneros secundérios seriam um processo de
absorgio e trapsmutaciio dos géneros primarios, os quais se constitufram em circunstincias de
comunicacio verbal espontinea (op. cit.: p. 281).

Marisa Lajolo sugere, em seu parecer sobre 0s PCNde 1" a 4 série, que esse tipe de texto seja escrito sob
a forma epistolar. Em sua tese de doutorado, Prado (1999) propde a “desestabilizacio” dos géneros
oficiais, criticando o efeito monolégico presente historicamente nos documentos curriculares.

CAPITULO | - GENERO DISCURSIVO £ ESTRATEGIAS ENUNCIATIVA



A CFICIALIZAGAD DE NOVAS CONCEPCOHES PARA O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL 103

Bakhiin, co tratar do estilo, da expressividade ou da argumeniatividade, ¢ partir do
género e do enunciado, alguns j& anteriormente resumidos e agora acrescidos do
pressuposto de que as selegoes linglisticas feitas pelo autor nGo estGo na "neutralidade”
do diciondrio, do gramdtica ou do sisterma da lingua, mas estGo espathadas e
difundidas em formas prototipicas, genéricas do discurso, do enunciado. Assim, gquando
o autor faz escoihas lexicais, morfossintaticas, ele as refira de outros discursos, de outros
enunciados. Este pressuposto parece consfifulr um dos pontos de maior radicdlidade do
rompimento com uma concepcdo abstrata ou idedlista de lingua, inaugurada pela
filosofia mamista da linguagem.® Um dos fextos do "Glifimo periodo ‘sintético’ da vida de
Bakhtin®, © Os géneros do discurso, foma especiaimente © géenerc ou o enunciado (NG
sentido ampio uJlilizade pelo auior) como a matéra linglistica para consfruir ©$
conceitos de ‘estic’ e de “expressdo’, cujas bases filosdficas mandistas sdo
estabelecidas em obras anteriores, Na passagem que se segue, o leifor poderd reter
uma sintese do pensamento bakhiiniano sobre a aricutocdo entre género, culiura @

relacoes sociais.

(...) cada época e cada grupo social t&m seu repertdrio de formas de
discurso na comunicac@o socio-ideologica. A cada grupo de formas
pertencentes ao mesmo género, isto é, a cada forma de discurso social,
corresponde um grupo de temas. Entre as formas de comunicagdo (por
exemplo, relagdes entre colaboradores num contexto puramente técnico),
a forma de enunciacdo (“respostas curtas” na “linguagem de negbeios”) e
enfim o tema, existe uma unidade orgdnica que nada poderia destruir. Eis
porgue a classificacdo das formas de enunciacdo deve apoiar-se sobre
uma classificagdo das formas de comunicagdo verbal. Estas Gltimas sio
inteiramente determinadas pelas relagBes de produciio e pela estrutura
sécio-politica. Uma andlise mais minuciosa revelaria a importincia
incomensuravel do componente hierdrquico no processe de interagdo
verbal, a influéncia poderosa que exerce a organizacfo hierarquizada das

® As questdes em tomo de uma perspectiva marxista da linguagem a que me refiro aqui estdo

preferencialmente sendo tomadas de Marxismo e Filosofia da Linguagem (1977), em que o autor
desenvolve principios que se contrapdem ao subjetivisme idealista € ao objetivismo abstrato; aquelas
referentes ao enunciado ¢ género do discurso retomo-as de Estética da Criagdo Verbal (1979),
particularmente de Os géneros do discurso, da sua iiltima fase de produg#o, conforme prefécio de Todorov
a esta Gltima obra.

No prefacio ao Estética da Criagdo Verbal, Todorov faz uma sintese da produgao de Bakhtin, agrupando-
a em guatro grandes periodos, segundo o pensamento ¢ a lingnagem do autor: fenomeneldgico,
sociolégico, lingilistico e histdrico-literdrio. Os uitimos anos seriam uma tentativa de sintese dos quatro
periodo anteriores.
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reiagoes sociais sobre as formas de enunciagio. O respeito 4s regras de

“etiqueta”, do “bem-falar” e as demais formas de adaptaciio da enuncragao
a organizagdo hierarquizada da sociedade tém uma importancia imensa no
processo de explicitagdo dos principais modos de comportamento.
(Bakhtin, 1977: p. 43. Grifos do autor.)

Um desdobramento dessa concepgdo para uma pedagogia da finguagem e
o de gue ensinar um génerc é ensinar comportamentos, paddes sécio-culturais de
relogdes. Pode-se nessa direcGo interrogar, por exemplo: o que significa o nascimento
do género jormnalistico. televisivo nas sociedades modemas e o seu ensino em grupos
socidis distinfos, em grupos etnicos que ndo ém acesso eles? O que significa ensinar
uma literaturg escrita, produzida por escritores Metrados” o grpos gue produzem uma
literatura oral? Enfim, o que significa apenas ensinar géneros escritos para agueles gue
ndGc cs escrevem e nAo possibilitar a eles a construcdo dos seus géneros escritos? Assim,
a concepcdo bakhfiniana de género oferece subsidios para a compreensdo do
discurso oficial, mas também para ¢ prépria concepcdo de género como um
contetido das prdticas escolares em fodas as disciplinas, Neste estudo abordareros o

guestdo do género na discipling de Lingua Portuguesa.

E esse, enido, o referencial fedrico mais amplo, de onde obsenvo as operagdes
enunciativas das ocrientacdes curiculares ou o funcionamenio da lingua enquanto
resulfado - e resultante - de interacdes socicis e como frabalho do sujeito. Essas
operagdes dizem respeito aos atos pelos quais os lefores sGo interpelados no e pelo
discurso oficial, ataves da recomendacd@o efou sugestdo, da inuncdo, que c©
caracterizam. ksses atos llocutdrios sGo a “enunciagdo enunciada”.’® que se define
como ¢ forma pela gual o locutor aponia para si mesmo, para o interlocuter e para o
situagdo, ahaves de suas escolhas em relacfio & pessoa do discurso, o espaco-
tempe, G modalizagto e & temdtica abordada, ou seia, a déixis discursiva. Essa
inferpelagde do leifor tem comoe meta final mais do que o efeito de informar, o de

impressionar, convencer, persuadir, fazer agir.

" Coquet, apud Moirand, 1988: p. 259.
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2.2. Os lugares instituidos e constituidos pelo e no discurso oficial

Tormando, enido, o texio comoe o material linglistico da enunciagdo, persigo as
formas de representacéo dos inferdlocutores e alguns procedimentos linguisticos que
viabilizam os efeitos de sentidos prefendidos nessa situagfo de inferlocugdo. Para fanfo,
seleciono quatro recores desse texto, que me pareceram significativos na construcdo
dessas imagens, levando em conta as caracteristicas desse género, marcado,
complementarmente, pelo lugar de uma instifuicGo govemamental e de uma
instituicdio do saber, representada nQ pesquisa, NAs ciéncias conternpordneas, na
universidade. Num primeiro momento, analiso a carta-prefdcio que abre os ParGmetros
e que se orgoniza segundo o tidngulo enunciativo — MEC-Alune-professor: quem fala,
para guern e de quem/de que se fala. A essa carfa somoe algumas consicderacoes
sobre as representagdes da crianca, visualizadas nas Hustracdes (as fotografias e nos
textos escolares infantis). Num segundo momento, andliso as notas de rodape e as
referéncias bibliograficas.

Nesses recortes, procure delinear um conjunto de operagdes semdénticas e/ou
discursivas, a metalinguagem, o metadiscurso e a interdiscursividade, que orientam o
sabalho de co-enunciac@o ou de constituicdo do autor e do leffor, no fexto. Busco
ressaltar, nesse processo, as escolhas lexicais, o tempo verbal, a déixis enunciativa,
visudiizando, scoretudo, os aspecios referentes & modalizac&o ou Qs formas peids guais
o enunciador se posiciona, posicionando também o letfor, os discursos € 0s fextos com
que se relaciona, pela citagdo, pela denegacdo, pelas referéncias, pelas pardfrases.
Esses procedimentos, entre oufros, parecem constifuir as bases para as andlises que os
classificarn, de forma excludenie ou concomitante, como apropriagdo, reapropriagdo,

divulgacgo, vulgarizacgo e fransposicdo diddfica, entre outras.

Tais elementos oferecem ao andlista desse discurso um “sisterna de operagdes
sermdnticas’ aue chiam um efeifo de senfido ou um efeifo de evidéncia, produzidos por
uma 6gica de coeréncia e de coesdo fextuais gue buscam apagar ou minirmizar ¢
instabilidade dos sentidos e a disseminacdo de um sujeifo multifacetado gue se projefa
no texto. Ordondi (1990: p. 184-185) sinadliza, assim, para o frabalho bdsico do analisia

clo discurso:
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Ha em todo discurso uma rede de remissées de um campo a outro através
de citagbes explicitas ou esquemas ticitos, ou mesmo captacBes
(Maingueneau, idem). Deste modo, confrontado a um discurso de um

LT 5]

campo “x” um sujeito reencontra elementos elaborados em outro lugar
(campo “y™), que, intervindo sub-repticiamente, criam um “efeito de
evidéncia”. E assim que o sujeito se “situa” nas praticas discursivas. O
trabalho do analista ¢, desse ponto de vista, estabelecer um sistema de
operagdes semanticas que possam dar conta das diversas dimensdes da
discursividade.

Essa énfase no inferdiscurso € uma das opcdes da ferceira fendéncia tedrica
de andlise do discurso francesa, explicada no pressuposto de que ele & o ponto de
onde se define uma formagdo discursiva e ndo o confrdrio, como nos indica
Maingueneau (1993 p. 112-113}, co sintetizar fendéncias em andlise do discurso que
supdem o fechamento de uma formagdo discursiva em si mesma. E nesse processo de
remissoes, deslocamentos, denegacdo, pardfrases ete, gue se dissolve o Adao biblico,

senhor de palavras virgens para objetos virgens.

E, pois, nesse lugar que o discurso académico constitui um saber de referéncia
na formulagdo do discurso pedagdgico oficial. Nesse sentido, & importante perguntar
como se institui @ se constitui o discurso oficial, govemamentdal, guando estabelece
relagdes interdiscursivas com outra instituicao, legitimada e legitimadora da producdo
de conhecimento scbre a linguagem? O que € que nos permnitiia visualizar, nesse

discurso oficial, o discurso desse “oufro” que se tomna instrumante de auto-constituicdo?

Possenti (1988: p. 57) propde uma mediagdo entre a nocde de criagdo (que
nuMa leffura equivocada pode negar a exisiéncia da lingua num sistema especifico) e
G de apropriagdo. Ao inves de apropriar-se da lingua, como sugere Berwveniste, o
falante constitui a lingua, & que produzir um discurso & agir com & sobre a lingua. Uma
boa sintese do que Possenti entende come frabalho constitutive do falante:

dizer que o falante constitui o discurso significa que ele, submetendo-se
ao que € determinado (certos elementos sintiticos e semanticos, certos
valores sociais) no momento em que fala e tendo em vista os efeitos que
quer produzir, escolhe, entre os recursos alternativos que o trabalho
lingiifstico de outros falantes e o seu proprio, até o momento, lhe pdem a
disposicdo, aqueles que lhe parecem os mais adequados. (op. cit.: p. 59.
Grifo do autor.)
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Mas € desta passagem - "submissdo ao que é deferminado” e “escolha entre
os recursos alfemnativos” - e de mais uma outra afimagdo do proprio aufor no sentido de
que o falante ndo € escravo e nem senhor da lingua. ndo & indtil nem todo-poderoso,
gue entendo a no¢do de apropriagdo Ndo como uma recepcdo submissa, Mas Como
um movimento de instituicdo e constituicdo, © que & dado e o gue se Ciia, cujos limites
parece dificil estabelecer.

A consfituic@e da lingua e do sujeito-falante seria, assim, um movimento de
apropriac@o ou reapropriagdo, no sentido empregado por Certeau {1990), para guem
o ato de falar supde um modo de bricolagem semelhante cos povos indigenas, em
que os usudrios se utiizam da lei, de um sistema lingUistico, por "inimeras e infinifesimais
metamorfoses, segundo seus interesses pProprics e suds proprias regras’. A idéia de
apropriacao/reapropriagdo se opde & de consumo ndo s& no campo da linguagem,
mas em todos os campos da cultura, onde as “maneiras de fazer” sdo operagdes
microbianas do cotidiano, no sentido aque propde Foucault, Seguindo, no entanto,
numa direcdo diferente de Foucaudlt - que oretende descrever essa operacoes
microbianas como tdticas para a instouracde da ordem e da tecnelogia disciphinar -,
Certeau (op. cif.. p. £40-41) descreve-as como uma criatividade dispersa, tatica e
bricoladora dos usudrios em relagdo as praticas culturais.,

Mais do que interrogar sobre o conteddo ou o significado do texto, sobre as
operacoes sintGtico-semdnticas, busco somar a elas as formas de negociacdo com o
leitor, s estratégias de constituicdo desse leifor no texto. Por essa frilha passam tambem
teorias semidticas e pragmdticas, que me parecem interessantes, quando se frata de
analisar os procedimentos linglisticos de organizacdo do enunciado. ECo (1986}, por
exemplo, sugere-nos os conceifos de Autor-Modelo e Leitor-Modelo, para caracterizar o
totalidade da iégica linglistica do texto, as estratégias textuals e hipoteses inferpretaiivas
no processo de cooperagdo, de co-enunciagdo na inferagdo verbal. Fago op¢do, em
alguns momentos, POr esses termos, particularmente porque, alem de recobrirem, de
cera forma, outros que se referem & materdlidade linglistica, numa perspectiva

enunciativa e pragmdtica, retomam tambeém o uso comum e infuitive de “autor’ e de
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“lefter’, para referir o texto escrito e & sua interpretacao, no discurso pedagogico sobre
© estudo e a inferpretacdo do texto.

No quadro de elaboracéo tedrica desses temrmos, o autor emplrico formuia uma
hipttese de leitor, que, ao ser cbietivada em termos de recursos textuais configura
tombem o proprio autor enquanto estratégia enunciativa. Esses recursos, por sua vez,
pressupbem conhecimentos ou deveres filoldgicos do leitor ermpiice no tabalho de
inferpretacGo. Para Umberio Eco, a hipdtese do autor empirico sobre o autor-modelo
sera mais garantida do gue aguela formulada pelo autor empiico em relacdo co seu
leitor-modelo, j& que o leifor empirico opera com um material ingUistico concrefo, o
enunciado. Em sintese, eis o que diz o auter {op. cit.: p. 46):

Se o Autor e o Leitor-Modelo constituem duas estratégias textuais, entdo
nos encontramos diante de uma dupla situagdo. De um lado, conforme
dissemos até aqui, o autor empirico, enquanto sujeito da enunciagio
textual, formula uma hipétese de Leitor-Modelo e, ao traduzi-la em
termos da prépria estratégia, configura a si mesmo autor na qualidade de
sujeito do enunciado, em termos igualmente “estratégicos”, como modo
de operagdo textual. (...) O Leitor-Modelo constitui um conjunto de
condigdes de éxito, textualmente estabelecidas, que devem ser satisfeitas
para que um texto seja plenamente atualizado no seu contetido potencial.
(Grifos do autor)

N&o poderiamos, ne entanio, deixar de inferrogar sobre © que seria uma “pleng
atualizagdo do conteudo potencial’ por parte do leltor empfiico, "pois a cenfiguracdo
do Autor-Modelo depende de tracos textuais, mas pde em joge o universe do que estd
afrds do fexto e do processo de cooperacdo (no sentido de que depende da pergunta:
"Que quero fazer com este texto?)" (Eco, op. cit.: p. 49). E nesse lugar - do que estd
atrés do fexto - que proponho estar "escondido” o leitor empirco, aquele que deverd ou
poderd estabelecer o didiogo, @ compreensdo, no senticdo dialégico bakhtiniano, em
que ¢ compreensdc € uma réplica, uma confropaiovra & paiavra do interlocutor,
"como urmna falsca elética que sé se produz quando hd contate dos dois pdlos oposios”
(Bakhtin, op. cif.: p. 132).

Em sinfese, enfender as formas (ou férmas) como o enunciagcdo se mostra e

uma das maneiras de entender a relacdo autor-leitor articulada num espaco-tfempo
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enunciativos, que completam o fidngulo déifico "EU-TU / AQUI-AGORA". No sisterna da
lingua, o espago-fempo, as formas tipicas de representagdo desse eixo do tidngulo sdo
os advérbios “aguifagora”, “antes/depols” e comeiatos. Os pronomes e os adverbios
caracterizam a situogdo de enunciagdo. Maingueneau (1998) prefere o fermo
cenografia para fratar de situagdes discursivas mais controladas, em lugar de sifuagdo
de enunciacdo, em geral utizado parc as inferagdes verbais cotfidianas, & que os
pontos de ancoragem da enunciacGo - os sujeitos efefivos, © contexio materidl, o
momento da enunciacdo - ndo sGo os mesmos nas duas situacdes. A cenografia
compode-se de uma topografia e cronografia. o lugar & © tempo do discurso fundador
onde se inscrevem os inferlocutores. Neste trabalho, provavelmente, o leifor podera
encontrar os dols fermos recobrindo a cena enunciativa (aufor-leitor e espago-ternpo

da enunciacdo).

Nos PCN, a mulfiplicidade de locuiores € dada pela propria composicao
genérica, que pemmite efou impde uma autoria fambém mdltipia, clém uma
combinaidia de géneros: uma carfg, assinada peio Minisiro da Educagdo, uma
cpreseniacdo, assinada pela Secretaria de Ensino Fundamental (SEF), e o© fexto
expositivo/argumentativo, com  as  orienfagdes  pedagogicas, enfremeado  de
descricdes, nanagdes, injuncdes e imagens ndo-verbais. Cada um desses géneros se
constituiria num afo particular de linguagem, mas a soma deles configurarnia ©
macroato dessa enunciacao, o de dizer © que se deve ou se pode fazer, & luz de um
conhecimento legitimo, enuncicdo por uma instifuicdo juridicamente capaz de

legitimar esse conhecimento no espago politico-pedagdgico.

Na carta, que € fambém o prefacio do documento, o déixis enunciativa €
claramente marcada pelos elementos lingUisticos tipificadores dos sujeitos, do lugar e
do termnpo: eusiu / cguiesagora. J& o texto da apresentacdo, assinado pela SEF, &
ascrito N terceira pessoa e institui o “documento”, os "Parémetros Curiculares”, como a
voz que estabelece as orientagdes para o ensino de Lingua Poriuguesa. A parfif do
momento em gue o Ministro — insténcia enunciativa maior desse discurso - “escolne” a
carta como género mais aproprado para se aproximar do professor, em gue ele ooe

os PCN nas mdos do professor, configura-se uma déixis particular a esse genero, cujo
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locutor se inscreve na terceira pessoa e cujas estratégias e implicacdes, em fermos de
efeitos discursivos, serdo fratadas aqui.

Essa combinagde de um género, em tese, primdrio (a cara), com um outo
profundamente marcado por convencdes de uma escrita institucionalizada (© género
secunddrio) produz um cero efeito de transmutacdo de um e de outro géneros, no
senfido de que a carla perde o seu vinculo com a interacdo cotidiana, com uma
relacGoe mais préxdma do face-a-face, para se tomar uma peca de um discurse mais
confrolado. Ao mesmo tempo, por guardar algumas marcas dessa inferagao mais
intima, essa pega se propde a estabelecer um contato mais direto com O interlocutor,
explicitande para ele {0 que ndo & possivel fazé-lo no texto argumentativo) o seu lugar
de importdncia nessa inferlocucdo. Bakhtin (1 997) frataria dessa combinagdo como um
processo de transmutagdo do género primdrio, quando inseride no Qgénero secunddrio,
a exemplo do didiogo ou da cara no romance. Mas ndo sefia apencs © genero
primario que se transforma, mas o secunddrio também, ac ganhar aspectos do

funcionamento dos enunciodos produzidos nas situacées cotidianas de linguagerrn.

Nesse processo de entrecruzamento de géneros, o texto “assinado” pelo
Ministro € uma carta-prefacio, que combina contelido pedagdgico e ritual institucional
de um discurso politico. £ uma cara, porgue contém a forma de posicionamento
estrategico dos inferlocutores de uma cara (*Ao professor’ e a assinatura do Ministro),
propiciando co discurso oficial uma cerfa caracteristica dicldgica e uma ceria
aproximagao dos interlocutores. Mas, sendo uma carta oficial, produzida por instifuicdo
que tem idade e poder, ela antecipa a diregdo argumentativa das crientacoes para o
disciplina, que virdo sob outras medidas texiuais. $ao orientacdes pautadas pela
relacdo entre fradicdo e mudanga, desejdvel, indesejado. A cara, seguida de um texto
com procedimentos argumentativos, prescritivos, injuntivos, avaliativativos séo pequenos
atos de linguagem que juntos configuram o género e o afo de Inguagem maior desse

discurso, as orlentagdes curriculares, ou O que e come se deve ensinar,

Nos pressupostos bakhiinianos, as “unidades composicionais” t&m uma funcao
importante para uma andlise do géneroc ejou do “estilo”. S&o slas gue mostram a

relacdo enfre os interlocutores, com o discurso do outro e o tipo de eshruturacdo e de
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conclusé@io do discurso (Bakhtin, 1997: p. 284). Nessa direcdo, parece gue a linguistica

do discurso ganhou com g feoria das imagens, proposta por Pécheux (1969), a

possibiidade de objefivacdo analifica do relagéo didldgica ou responsiva da

linguagem, proposta na teoria da enunciagdo de Bakhtin, que i@ apontava a influéncia

da imagem que o locutor ou o escritor faz do destinatdrio sobre a composicdo e sobre

o estilo do enunciado: 'E s0b uma maior ou menor influéncia do destinatdrnio e da sua

presumida resposta que o locutor seleciona fodos 08 recursos linguisticos de que

necessita’ (Bakhtin, op.cif: p. 326}.

2.2.1. O jogo de imagens ou "quem sou eu para falar assim?”

O jogo da linguagem expresso nas imagens envolvendo os interlocutores é

classicamente conhecido no esquema a seguir

Expressao gue designa as
formacdes imaginérias

Significacdo da expressao

Questao implicita cuja “resposta”
subentende a formacgao
imaginaria correspondente

T 1A
A imagem do lugar de A para o | “Quem sou eu para lhe falar
sujeite colocado em A assim?”
A
I {8)
L A imagem do lugar de B para o | “Quem & ele para que eu lhe fale
sujeito colocado em A assim?”
I (B) imagem do lugar de B para o | “Quem sou eu para que ele me
B sujeito colocado em B fale assim?”
L A imagem do lugar de A para o | “Quem é ele para que me fale
B sujeito colocado em B assim?”

A esse esquema, Pécheux acrescenta um outro, que representa © referente, ©

contexto, a sifuagcdo na qual aparece o discurso, sublinhando que se trafa, em ambos

os esquemas, de um objefo imagindrio (a saber, © ponto de vista do sujeiio] e ndo o

redlidods fisica.

CariTuLo | - GENERO DISCURSIVO E ESTRATEGIAS ENUNCIATIVAS
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Expressdes que Significagdo da expressdo Questao implicita cuja “resposta”
designam as formagdes subentende a formacao imaginaria
imaginarias correspondente

A ! A(R} “Ponto de vista” de A sobre R “De que lhe falo assim?"
§8(R) “Ponto de vista” de B sobre e R | "De que ele me fala assim?”

(Pécheux, 1990: p. §3-84)

E importante realcar a amplitude desse jogo de imagens que leva em conta
fantc o processo de producdo, gquanio o de recepedo discursivos, mas é fambém
interessante e produtiva a articuiacdo dessas fmagens com a relacéo afuacional e
pragmdtica enfre A e B, sugerida e utilizada por Osakabe, em 1979, no seu projeto de
andlise do discurso politico. Essa ariculagdo é feita na Hiha da feoria dos alos de
linguagem, inaugurada por Austin, em 1970, da qual Osakabe retira o periocucao
como afo fundamental do processo discursive, gue vem a ser, no seu asgquema
ampliado a partir de Pécheux, a pergunta sintese do jogo de representagdoes e de
gtuacao pela linguagem, gue pode ser fetta da seguinte maneira: O que "A” prefende
folando dessa forma? Essa pergunta pode ser desdobrada ern duas oulras: O que "A”
prefende de "B” falando dessa forma? O que *A” prefende de "A” falando dessa forrma?
{Osakabe, op. cif.; 49-50}.

Pelos objetivos e limites deste trabalho, inferessam aqui, em particular, as
questoes que envolvem a produgdo do discurso, deixando-se de fora o processo de
recepcdo do suposto destinatdric prncipal desse discurso, instifuindo e constituindo uma
leitura parficular do especialista, do pesquisador. Fsse lugar do andlista € o iugar
daguele que classifica, “desvenda” o texio e até {presuncosamente] se propde a
formular as hipdfeses  inferpretativas daquele leffor ausente. Assim, as escolhas
ingUisficas ou as estratégias que sugerem, aconselham, ofimam, interrogam,
guesticnam, argumeniam, descrevem efc., assim come as reacdes previstas para ©

leitor, podem ser resumidas em cinco perguntas bdsicas:
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1.  Que imagem o Ministro (aufor) tem do professor (leitor), para se dinigir a ele
dessa maneira?"’

2. Que imagem o Ministro supde que o professor faz dele, para que se dirfja @
ele dessa forma?

3. Que imagem o Ministro fem do contexio {da pedagogia, do aluno, da
sociedade brasieira), para falar dessa forma?

4, Que imagem o Ministro supde gue o professor faz desse contexto, para
falar dessa maneira?

5. Afficulando-se essas gualo imagens, © que © Ministo prefende do

professcr, guando se difige a ele dessa forma?

Porgue essas pergunias orientam, conscientemente cu ndo, gquaiquer processo
de interacdo linglistica € que elas sdo fomadas come referencia nas andlises dos
lugares enunciativos dos PCN, ou seja, © jogo de imagens a eles subjacentes. Esse jogo
comega a ser analisado, no proximo capitulo, numa das entradas do iexto, a carfa do
Ministro, Ao professor.

! Embora se constate a muitiplicidade de autoria, enquanto estratégia desse discurso, para efeito de
economia, tomo como teferéncia a instdncia maior dessa autoria - ¢ "Ministro” ou o "Ministério”.
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CAPITULO I
FORMAS RITUALISTICAS DE UMA RELACAO AUTOR-LEITOR:
LINGUA E CIDADANIA

1. Oritual de entrada

O lugar da cara do Ministo (PCN1), assim como as formas lingUisticas
empregadas, organizam a cenda fipica de um ritual discursivo pariicular. Esse ritual é
constifutivo e constitul 0 género e o ato de linguogem maior desse discurso: orientagoes
curiculares oficiais para o ensino de Porlugués,

AO PROFESSOR

E com alegria que colocamos em suas mdos os Pardmetros Curriculares Nacionais
referentes as quatro primelras séries da Educacdo Fundamental.

Nosso objetivo é auxilid-lo na execugdo de seu trabalho, compartilhando seu esforgo didrio
de fazer com que as criangas dominem 0s conhecimentos de que necessitam para crescerem como
cidaddios plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.

Sabemos que isto sé serd alcangado se oferecermos & crianga brasileira pleno acesso aos
recursos culturais relevantes para a conguista de sua cidadania. Tais recursos incluem tanto os
dominios do saber tradicionalmente presemtes no trabalho escolar quanio as preocupagies
contempordneas com o meio ambiente, com a satide, com a sexualidade e com as questbes éticas
relativas & igualdade de direitos, & dignidade do ser humano e & solidariedade.

Nesse sentido, 0 propésito do Ministério da Educagdo e do Desporto, ao consolidar os
Pardmetros, é apontar metas de qualidade que ajudem o almo a enfrentar o mundo atual como
cidadéo participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos & deveres.

Para fazer chegar os Pardmetros & sua casa wm longe caminho foi percorrido. Muitos
participaram dessa jornada, orgulhosos e honrados de poder contribuir para a meihoria da qualidade
do Ensino Fundamental. Esta soma de esforcos permitiu que eles fossem produzidos no contexto das
discussbes pedagdgicas mais atuais. Foram elaborados de modo a servir de referencial para o seu
trabalho, respeitando a sua concepgdo pedagdgica prépria e a pluralidade cultural brasileira. Note
que eles sdo abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de cada regido.

Estamos certos de que os Pardmetros serdo imstrumento util no apoio as discussoes
pedagbgicas em sua escola, na elaboragdo de projetos educativos, no planejamento das aulas, na
reflexiio sobre a pratica educativa e na andlise do material diddtico. E esperamos, por meio deles,
estar contribuindo para a sua atualizagdo profissional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educagdo e do Desporto
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As duas enfradas do documento, a carta do ministo, seguida de outra
apresenfagdo. feifa pela direfora da Secrefaria do Ensine Fundamental, sinalizam
lugares enunciatives hierarguizados nesse ritual. Todos os indices periféricos do fexto {o
logotitpo do MEC, as ilustragdes, o copyright, o fitulo) delimitam para o leitor um universo
gue condiciona, em parte, as possibilidades de sentidos desse género. Ou seja, “as
condigdes de aparicdo do discurso, seu modo de existéncia constituem de certa forma
seu senfido" (Maingueneau, 1998: p. 179). Esses indices, pelo seu processo histérico de
cristalizagcdo e de sentidos j& constifuidos, fazem com que, provavelmente, o leitor
"adivinhe” pelo menos parte do confeldo do seu prefdcio, pemitindo gue esse fexto
signifigue Mesmo sem ser lido, porgue o leitor (relconhece - ainda que ctravés de
esferedtipos - © rtual, a voz ou tom desse génerc e, consegientermente, supbe
conhecer fambém o contelido.

Embora o andlise do discurse ndo compartihe o concepcdo de sujeito tal
como formuiada pela pragmdtica, € nessa disciplina que uma tend@ncia da AD se
apdia para analisar alguns aspectos do discurso, parficularmente o cena enunciativa
ou a deixis discursiva, que tratam dos iugares ocupados pelos sujeitos na enunciacdo
efou da forma como essa instituicdo — o género - organiza a relacdo sujeifo-espaco-
ternpo. Nessa perspeciiva, cada género discursivo pressupde "um confrato especifico
pelo ritual que define” (Maingueneau, 1993 p. 34) ou a gue se destina. Ou seja, devern-
se considerar as condigdes circunstancials (o0 seu suporte escrite; um fipo de
documento oficial, o curiculo; os espacos de sua circulaggo; uma suposta leitura
silenciosa efc.}, as quais estGo relacionadas o uma segunda condicGo, a estatutdria,
que garanie Q legitimidade dos lugares ocupados pelos interlocutores na cena
enunciativa ou © reconhecimento do conjunio de condicdes implicitas a um género
(Maingueneau, 1998:179). Uma andiise feita por Bourdieu, fambém incorporada por
Maingueneau (idem: ibidem), atribui a essas condicdes circunstanciais e estatutdrias a
possibiidade de se falar em rito @ em rituais institucionais, go mesmo tempo que sdo
esses ftos que consagram, legitimam ou fazem apagar o cardter arbifrdrio, permitindo
reconhecer como legitime e natural "um limite arbitrdrio (Bourdieu, 1994: p. 98). Esse

reconhecimento enconfra-se tambeém sob o efeito do acordo téaiio:
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(...) ndo é mais que um acordo, por si mesmo, sob certas condigBes,
aquelas que definem o uso legitimo: ele deve ser pronunciado peia pessoa
legitimada a pronuncia-lo (...); ele deve ser pronunciado numa situagéo
legitima, quer dizer, diante dos interlocutores legitimos (ndo se pode ler
um poema dadaista numa reunio do Conselho de ministros); ele deve
enfim ser enunciado nas formas (sintiticas, fonéticas, etc.) legitimas.
(Bourdieu, 1975: 187)

Vejamos, entdo, como a macro-estruiura de ol carta organiza os frés

elementos bdsicos envolvidos nessa enunciacdo.

1.1. A funcio autor-leitor: o dever do Estado e o direito do cidadao

a) O ftulo, Ao professor, institul, num Unico gesto, remetente e destinatdrio. A
evocacdo do destinatdrio, na abertura do tfexto, e a assinatura sGo Gs
fronteiras visivels dessa interlocucdo, as margens que estabelecem o género
e as formas ritualisticas de um discurse por onde esses interlocutores devemn
ou podem se mover. Referndo-se G assinatura, Ducrot (1984 p.183; sinaliza,
de um iade, sua funcde indicadora do enunciador e, de outro, de garantia
de identidade enfre o locutor e um certo individuo empirico; nesse caso, a
assinatura serve como elemento que autentica e garante o carater legal da
enunciac@o, daguic que deve ser  sustentado juridicamentie,

estatutariamente, pealo discurso,

Desde a formatacdo grdfica até os senfidos autorizados pelo texto, tudo esta
sob a tutela da instituicdo gue o produz instituicdo esta que vem

estampada na assinatura e no logotipo do MEC, na capa e na confra-capa.

b) Os pronomes e as desinéncias numero-pessodis dos verbos $ao ©s principais

arficuladores desse texto, como se pode ver em lodos os paragrafos:

1°.8: {...) colocamos em suas méos os Parimetros Curriculares Nacionais

(-

2°.5: Nosso objetivo ¢ auxilid-lo na execugdio do seu trabalho,
compartilhando sey esfor¢o (...)

CAPITULG H - FORMAS RITUALISTICAS DE UMA RELAGAO AUTOR-LEITOR: LINGUA E CIDADANIA
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(...) para crescerem como cidadéios plenamente reconhecidos e conscientes
de seu papel em nossa sociedade.

3°.8: Sabemos que isto (...)

4°.8: (...) cidaddo participativo, conhecedor de seus direitos (...)
5°.3: Para fazer chegar os Parimetros 2 sua casa (...)

Note que (...)

6°. 8: (...) sua escola, sua atualizagdo profissional (...) um direito seu

(Todos os grifos sio meus)

O locutor, embora agui representado pelo déitico 'nds’, ndo & uma
colefividade, como logo se pode ver na assinatura do Minisiro. Este assume um discurso
ou um posicionamento de efeito coletivo, universal, fazendo coincidir a sua fala com a
da instituicGo, da Patia, da sociedade. Benveniste, em Problemas de linglistica gerdl,
aponta este efeito da utilizacdo do "nés” como uma pessoa ampliada e difusa, ou seja,
ndo se frata de um conjunto de pessoas gue assinam o fexto, mas de um individuo que
& Investido de autoridade para representar uma comunidade discursive, Se, no primeiro
e segundo pardgrafos, a distingdo enfre os interlocutores se esiabelece na superficie
fextual pela flexdo numero-pessoal do vertbe colocamos e pela co-referéncia
pronominal nossoffo/seufsuas, no terceiro pardgrafo, locutor e alocutdrio podem - por
uma manobra interpretativa do leitor, ou desta leltora, baseada no principio da
cumplicidade e da responsabilidade que esse discurso atribuiria o leitor geneftico -
fundir-se numMa ¢ instdncia enunciativa, compondo uma Unica voz parg falar da
crianga brasiteira e oferecer @ ela plenc acesso Qos recursos culturais relevantes para o
conquista da cidadania.

Essa estratégia do locutor de convocar o leifor @ assumir o mesmo discurso,
responsabilizando-0 por seus efeitos ou partihando-os, comegaria j& no segundo
paragrafo, com os verbos auxliar [0 professor] e compartithar [com o professor], os
quais colocam enunciador e enunciatério no mesmo nivel de relacdo e ajuda mdtua.

Embora o ministro seja investido do poder institucional que The pemite propor metas

para o educacao (o propdsito do Ministério dg Faucacdo e do Desporto... é apontar

mefas..), © género discursivo, em funcdo da histdria da propria instituicdo, ja tem
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determinadas imagens cristalizadas da relacdo aufor-leifor, cujo principio bdsico, nesse
caso, remonia ¢ uma concepcdo de democracia ou de que esse porfa-voz seja
também o representante do comunidade educacional brasileira, nesse momento

preccupada com mudangas OuU COM O PIogresso Na campo pedagodgico e social,

Em oufra passagem desse discurso, reafirmo essa minha leffura gue obseva G
relacdo autor-ieitor, no momento em que esta se toma, de cera forma, uma
transferéncia ou redistibuicd@o do poder do autor em relagdo ao leitor. O professor €
adlcado a um lugar de cidaddo com dieitos, e o Estado toma-se a instifuicdo que tem o
dever de atender a esse direito. O direifo a uma atuatizagdo garantida pelo Estado €
indiscutivel, pela forma de constatacdo dessa necessidade como um direfto que
preexiste a esse discurso. Essa forma de interpelagdo do professor, fazendo-o coincidir
com o iugar de enunciador, € entendida, na leitura agui proposta, como umda
eshratégia para neutralizar uma imagem negativa do seu leitor em relagcdo as diretrizes
govemnamentais para © ensino. Nesse sentido, haveria, na abertura do didlogo com ©
leitor, UM mMecanismo de seducdo, pelo fom assumido pelo autor, de quem supde
enviar um “presente” ao destinaidrio: "E com alegria que colocamos em suas Maos os
PCN (...); "Para fazer chegar Os Pardmetros O sua casg um fongo caminho foi
percorrido.”.

Esta imagern gue locutor faz dos PCN estaria representada no fom “alegre” ~ "¢
com degia’ mas também “frabalhoso”, de quem consegue percorser um longo
caminho e entregar ao professor os Pardmetros, em casa e Ndo no espago do trakalho,
umn instrumento para a sua formacdo, para o construcdo da cidadania — contribuir
para afudlizagdo profissional do professor, que é um direifo deste e um dever do
Estado. Assim como a crianga/aiune, o professor se instala no espago € no tfempo da
cidadania, dos direifcs e deveres, da dignidade. Delegando ao professor o papet de
porta-voz dos principios gue regem as finalidades do ensino, a definicdo de suas acdes
resuliar fTambém das imagens ou das concepgdes sobre a crianga-alunc concebidas
nesse discursoe,

Dirigindo-se o professor e corvocando-o a assumir o discurso dessa instituicdo,

de quem efou de qué falam os PCN? Que influéncias as representagdes sobre o
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crianga brasileira, © aluno, exercem sobre os modos de dizer e sobre o projeto

pedagdgico idealizade por esses documentos?

1.2. Professor e aluno: direito a atualizacio e i cidadania

Sendo o aluno o sujeito que constitui & finalidade Ultima desse discurso, ele &
represeniado pelo texto, fambém de formas variadas. Todas as flustragdes tematizam o
alune, ora nas fotos, ora nNos textos escrito por eles, embora esses Uitimos NAo recebam
qualguer comentdio ou andilise {lustracdo 1). Ao abrir o documento, as duas primeiras
paginas do texto - 4 esquerda, a foto {llustracdo 2), e & direita, a carta do Ministro -
inquguram a relacdao enunciativa bdsica desse documento: MEC-professor-alune. Uma
pagina inteira é dedicada & crianga brasileira, afravés de uma fotografia de criangas,
sugefindo « diversidade éica e a convivéncia hamoniosa enfre elas. Embora seja
uma foto, sua funcde é lustrativa, as criangas ndo podem ser identificadas com sujeitos
empiricos, como acontece quando se tem a foto do auior como elemento
identificador do livro dizendo “este sou eu, em came e osso”. Umna lustragcdo, uma
imagem, uma representacdo do referente curicular — o aluno -, rostos soridentes de

criangas, compondo o frontispicio do Mivio”. Para Compagnon (1979:79)

a imagem, fotografia, mas também a epigrafe ou o titulo, todo o
frontispicio seria, na leitura, insubstituivel. Ela & inteira, uma tnica peca a
pegar ou largar - € preciso aceita-la como tal ou rejeita-la toda - ao passe
que o diagrama, a bibliografia ou o indice permitiriam mais liberdade,
mais jogo e mais autonomia.

JOARORiNKo SE  _guEiXou A MAE: T
“MAE TEM UM ﬁ%ﬁ-&_& vE 3‘?_%‘{ PAREDE
-CALE A BOCA JoRb [ wAo. £ PEACEWEIO E melo
MAC TEM UM DERCEVETOC WA PAREDE

MO AMOLE I0AC JA MSSE GUE € PAREGS
MAE TEM UM _PREGC AVpambo uA PARgDE

Hlustracdo 1 - Um dos inlimeros textos produzidos por alunos e que “ilustram” a publicacio.
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fiustracdio 2 - Diversidade étnice ¢ a convivéncia harmoniosa entre criangas brasileiras.
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aula: a representacio de uma pedagogia "moderna”.

As fotos que ilustram os PCN sdo, a meu ver, inferessantes e atraentes, o que,
em principio, seduziia o leitor. Assim rejeltar essa Imagem seria rejeifar o tom desse
discurso, aquilo que ndo & dito no compo verbalizado do texto, mas que estd dii
presente. kssas fofos, assim como outros elementos desse discurso, estariam compondo
© ethos desse discurse, “uma representacao do corpo do enunciador da formagao
discurssiva. Um Corpo que nGo é oferecido ao olhar, que ndo € uma presenca plena,
mas uma especie de fantasma induzido pelo destinatdrio como correlato de sua
leffura.” (Maingueneau, 1993: p. 47) O tom ofimista, dlegre desse discurso se oporia a
um “anti-ethos”, que se constitui pelo “fantasma” de um outro leitor, aue, na contramdo,
vé nesse ethos as gorduras de um excesso de chavdes e desconfia desse copo forte e
ermpreendedor. E leitor que poderd fazer uma leifura negativa dessas fotos em assim
como acontece com os efelios causados pela origem institucional desse discurso,
representada no logotipo e no slogan do MEC. Em gerci e principalmente no
documento de 5 & 8° séries, hd fotos que representam uma pedagogia "'modema’,

alunos em movimenio ou assentados em circulo ou em volita de uma mesa, em salas
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amplas, informatizadas, cercados de estantes de livios, onde a presenca do professor

se dilui, demonstrando uma relacdo menos verticalizada, de trabalho colaboratfivo.

Embora ndo seja objetivo deste trabalhoe uma andlise dessas fotos, o que
exigiric um olhar combinando sociclogia e semidtica, ndo posso conter © desejo ce um
comenidano. Provavelmente essas criancas e essas salas de aula ndo representam a
maicria das escolas publicas brasileiras € nem a possibilidade de aproximagcdo desse
ambiente pedagdgico com a realidade escolar, A fitulo de exemplo: no Espiriio Santo,
hd escolas funcionando, apesar de suas instalagdes ferem sido condenadas pela
fiscalizaco de obras. Noutros termos, hd predios escolares em vias de desabarem
sobre os alunos e professores. Isto ndo significa que estou propondo que d
representacdo das escolas ou as ilustracdes devam representar essa precariedade.
Porém, aponio um possivel efeito de fefichizacdo e, consequentemente, de
distanciamento do ieitor, porgue este consideraria invidvels as proposias contidas nesse
texto, em func@o da diferenca do espogo fisico da escola e de relagdes escolares

entendidas como as ideais para implementacdo de tais propostas.

Alérm dessas ilustragdes, a constifuicdo da imagem do aluno ocore por
recursos diversos. Primeiro, pela utilizac@o de co-referéncias lexicais, determinadas por
urmn espaco-ternpo discursivo e dele deferminantes. Ou seja, o lexico utilizado se insere
no campo do discurso republicano da cidadania. E o termo crionca brasileira que
explicita a gue nacdo pertencem os Pardmefros Curriculares Naciondis, apreseniados
loge no primeiro pardgrafo, De criangas, elas passam & condicdo de aluno e & de
possivels cidaddos. A énfase nessa consirugdo é dada, no entanto, por outros dois
mecanismos complementares, o da adjetfivacdo do termo cidad&o (parficioafivo,
refiexivo & autdnomo, conhecedor de seus direffos e deveres) e o de estruturacao
sintdtica, em que o aluno, o cidaddo, a crianga funcionam, preferencialmente, como

complermento verbal,

A andiise de Moirand (1988) sobre alguns aspectos do discurso da revista e
frangais dans le monde parece conveniente para efelfo do que se pretende neste
trabalho. Ela descreve, denfre oulros, um grupe de verbos, ¢ gue denomina

“trivalentes”, os quais se subdivern em ‘verbes de don” e “verbes de dire”. No primeiro
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caso, O professor € © agenfe, e ¢ estudante, o beneficidrio da acdo, como
representado na seguinte estruturg;

VERBO

Objeto Beneficiario Agente

Entre eles estdo os verbos “dar - donner aux étudiants une indication; "formnecer”
- fournir & 'eleve des oufils de reférence -; e "mostrar’ - monfrer aux éléves fimage avec
bufles (op. cif.: ©.136-137).

Vejamos, entdo, a forma sintdtica com que se evidencia uma determinado

posicicnamente discursivo em relagdoe & crianca, ao aluno:

a) (...) compartilhande seu esforgo didrio de fazer com que as criancas

dominem os conhecimentos de gue necessitam para crescerem como
cidaddos (...)

b) Sabemos que isto s6 sera alcangado se oferecermos & crianca brasileira
pleno acesso aos recursos culturais para a conquista de sua cidadania.

¢) (...) o propdsito do [MEC], ao consolidar os Parametros, € apontar
metas de qualidade que ajudem ¢ aluno a enfrentar o mundo atual como
cidadao participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres. (Grifos meus)

Na esfrutura sintdfico-semdntica desses enunciados, o aluno & o beneficidrio
de uma agGo do agente, neste casc o professor, ou de um duplo agente, o MEC e ©
professor. Esse modo enunciativo é significativo, porgue reinstala um discurso da
Psicologia, crificado, na decada de setenia, por colocar ¢ aluno numa situagdo
passiva, de recebedor e de guem &€ conduzido pelo professor. O discurso conenis e
tambem o mais criticado - era o de “levar o aluno a”. Num campge tedrico distinto, outra
repercuss@c dessa critica se fez owvir na voz de Paule Frelre, afravés da oposicdo
educagdo bancdria versus educacdo liberfadora, em gue o suieifo e a sua culiurg, o
suG classe social, sGo o contelido e objeto da educacdo. De dentro dos PCN, o oposto

desse lugar social indesejado € proietado em uma outra condigdo para esse sujeito, de
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weflex@o”, “parficipacdo, “aufonomia” e ‘cidadania’. Mas esses substantivos ndo
significam por si mesmos, pois supdem urm lugar {ou um super-lugar) parc o “agente”, i
que deverd enfrentar, conquistar aquile gue Ihe falta, Numa leitura feita por Geraldi,' na
estrutura complexa, © gque & obieto dos “verbes de don” toma-se insfrumento dos
werbos de acdo” (conquistar/enfrentar). E preciso “dar, porgue, a priof, eles (0s alunos)
sGo definidos como despossuidos desses insirumentos (necessitam),  definindo-se
também a sociedade como sendo o que é, imutdvel. Em sintese, duplo também € o
gesto do prefdcio/prélogo: o “autor” insfitui o professor como seu co-enunciador
privilegiado ou explicifado, framande com ele uma cumplicidade interiocutiva. Esse
mesmo gesto se desdobra na consfituicdo de um olhar coincidente entre autor/leitor
em relacdo ac referente, nesse CAaso, A crianga, due constitul © aivo final pretendido
pelos PCN. O leitor-professor € o mediador que deve alcangar o alvo desejado: d
crianca. Lugar ambiguo © dessa crianga; alguém gue precisa dominar conhecimentos
de que necessifa parg crescer como cidad@o; cidadania gue, por sua vez, supdbe o
reconhecimento e a consciéncia de seu [da crianga) pape! em nossa sociedade; e

pressupde fambém o enfrenfamento, a conquista.

Do ponto de vista do pacto dessa enunciagcdo - desconsiderando outras agoes
e implicacdes policas que envolvem essas orenfagoes -, somente ghaves da
cumplicidade, o professor poderd cumprir a farefa que nela lhe € destinada,

assumindo, para tanto, um lugar especifico na relacdo pedagdgica.

2. A relacdo professor-aluno numa “nova” pedagogia
para o ensino da lingua

£ no guadro de uma concepgdo de lingua como afividade de inferacdo e das
teorias psicogenéticas e sdcio-interacionistas do conhecimento gue se configura a base
das orenfacdes metodologicas, pautadas na inferagdo, na froca de experiéncias, no

levantamento de hipdteses e de confionto entre colegas e entre professor-aiunc, e

! Anotacbes da discussio deste trabatho, por ocasifio da qualificagio.
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baseada no pressuposto de que a crianca formula hipdteses sobre o funcionamento da

ascrtq,

Embora pequena, e inferessante uma passagem dos PCN, ao atibuir ao
professor das séries iniciais um "novo papel”, o de professor de Lingua Portuguesa (PCN1:
p. 28), que supostamente ele nGo exercia até entd@o, ou, se exercia, esse nAo lhe valia
tal fitulo. De fato, as denominagdes desse professor sempre foram “professor de primeirg
G quarta serie” ou 'professor-aifabetizador’. Ceromente, essa “nova” atribuicdo &
resulfado das discussCes em fomo do objeto de ensino, o fingua, em especial dos
conceltos de alfabetizacdo e leframento, gue enfatizam a dimensao sociocultural de
construcdo da relagdce dos individuos com a lingua, © seu cardter processual e
constante na vida das pessoas e das sociedades, além de apontar a faceta lingUistica
da alfabetizagGo, na escola. Reconfigura-se, nessa perspectiva, © perfi do
alfabetizador, que era ate ent@o cenfrade em um conhecimento de métodos de
alfabetizacao de base psicoldgica. Agora, fal perfil se caracteriza por multifacetadas
dimensdes da cdlfabetizacdo/letramentc (ver Soarss, 1985, 1998}, quais sejam:
antropologica,  socioldgica,  sécio-linglistica,  psicolingdistica, psicologica e,
principaimente, a faceta linglisfica. Além de um método, até ent@o, de bases mais
psicologicas, © professor necessita agora de um amplo leque de conhecimentos, entre
eles sobre © funcionamento da lingua. A func@o do professor de Portugués do ensino
fundamentatl inclui uma retomada do seu lugar enquanto dirigente das atividades, que,
em Ulfima instancia, foma as decisdes. A énfase nesse lugar de decisdo visa a “corigir”,

segundo esses Pardmetros, uma inferpretacdo equivocada do construtivismo:

Tem-se observado que a afirmagio de que o conhecimento é uma
construgdo do aprendiz vem sendo interpretada de maneira espontaneista,
como se fosse possivel que os alunos aprendessem os conteiidos escolares
simplesmente por serem expostos a eles. Esse tipo de desinformacio —
que parece acompanhar a emergéncia de praticas pedagdgicas inovadoras
— tem assumido formas que acabam por esvaziar a funcio do professor.
(Grifos meus)

(...) Uma delas é “agora ndo € mais para corrigir nada”. Isso nio é
verdade, a corregdo ¢ bem-vinda sempre que for informativa. O problema
¢ que, para decidir quando e qual correciio é informativa, deve-se poder

interpretar o erro — o que exige conhecimento nem sempre disponivel.
(PCN1: p. 29)

CapiTULO H - FORMAS RITUALISTICAS DE UMA RELAGAC AUTOR-LEITOR: LINGUA E CIDADANIA



A OFICIALIZAGAO DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL 127

Essa inferpretacdo inadeguada criaria, por sua vez, um procedimento diddfico
de aprendizagem “espontaneista”, que deixara por conta do diuno ¢ farefa de
aregimentar estratégias cognitivas de formulagdo e reformulacdo de  hipdteses,
criando, por s mesmo, uma progressdo e consolidagSo do aprendizado. Esse
"espontanelsmao” estaria expresso, parficulammente, na supressGo de afifudes coretivas
(consideradas ulfrapassadas) por parte do professor.

O equifiorio entre © “novo”, “adequade” (considerando-se o ero como hipdtese
e, poranio, como um irabatho cognitivo sobre o conhecimenio) e o ‘velho’,
“ultrapassado” {tomande-se © erro como falia de conhecimento), poderq, segundo
essas orentacdes, ser alcancado afravés da disponiblizagcdo de um conjunto de
informacdes aue permita ao professor uma interpretacdo do “erro” ou das hipdteses do
aluno. Esse conhecimento se refere as formas cognitivas pelas quais a cricnga aprende
e através do quai o professor poderd, ao invés de assumir uma afitude de “omissGo” ou

de simpiles “correcdo, apoiar e orientar esse processo de "acdo e reflexdo™

O conhecimento dos caminhos percorridos pelo aluno favorece a
intervencio pedagdgica e ndo a omissdo, pois permite ao professor ajustar
a informagio oferecida &s condi¢Bes de interpretacio em cada momento
do processo. (PCN1: p. 35)

Para que essa mediagdo acontega, o professor devera planejar,
implementar_e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acfio e reflexdio do aluno.
{PCN1: p. 29, grifos meus)

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforgo de agéo e
reflexfio do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. (PCN2: p.
22, grifos meus)

Além desse conhecimenio sobre como o aluno aprende, € importante
também gue o professor (rejconheca os conhecimentos prévics que a crianga deiém
sobre a linguagem, ndo se deixando levar pelas previsbes diias padronizadas dos
manuais diddticos:
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Ao organizar o ensino, é fundamental que o professor tenha instrumentos
para_descrever a competéneia_discursiva de seus alunos. no que diz
respeito 4 escuta, leitura e produgdo de textos, de tal forma que nio
planeje o trabalho em fungio de um aluno ideal para o ciclo, muitas vezes
padronizado pelos manuais didaticos, sob pena de ensinar o que os alunos
ja sabem ou apresentar situa¢des muito aquém de suas possibilidades e,
dessa forma, nfio contribuir para o avango necessario. (PCN2: p. 48, grifos
meus)

Nesse sentido, o professor, ao planejar sua acio, precisa considerar de que
modo as_capacidades pretendidas para os alunos ao final do ensino
fundamental s3o traduzidas em objetivos no interior do projeto educativo
da escola. (PCN2: p. 65, grifos meus)

Sem perder o seu papel principal, o professor & quem pode fambém mediar

uma consolidacde do prncipic da cooperagdo, da partiha, expefimentando na

pratica  pedagogica

supostos  principios da  democracia, que sdo  também

instrumentaiizados pelo conteldo da discipling, a lingua, e respaldados também por

uma orentagcdo sécio-inferacionista, que prioriza como condicdo do aprendizado a

relagcGo com o oulro, a inferagdo. A ele cabe o papel de mediador do aprendizado da

ingua e da construcdo de dfitudes de inferagdo pela fnguagem que sejom

compativeis com uma certa concepcdo de cidadania:

Nas situacdes de ensino de lingua, a_mediacio do professor ¢é
fundamental: cabe a ele mostrar a0 aluno a importincia que, N0 Processo
de interlocucdo. a consideracdo real da palavra do ouiro assume,
concorde-se com ela ou nio. (PCN2: p. 47, grifos meus)

Ao professor cabe orientar a discussio, posicionando-se apenas quando
necessario. (PCN1: p. 45)

A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de
organizar agSes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo
com o diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas de
linguagem, inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo
grupo — intengdes, valores, preconceitos que veicula, explicitacdo de
mecanismos de desqualificagio de posigdes — articulados ao
conhecimento dos recursos discursivos e lingiiisticos. {(PCN2: p. 48, grifos
meus)

Isso sG sera possivel se o professor assumir sua condicio de locutor
privilegiado, que se coloca em disponibilidade para ensinar fazendo.
Entretanto, ha limites para a atuagio do professor. (PCN2: p. 66, grifos
meuns)
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Para planejar, dirgir, apoiar, © professor precisa conhecer como o aiuno

aprende, assim como estar (rejconhecer as suas competéncias prévias:

E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a partir
de 1985, ao enfatizar o papel da agdo e reflexfio do aluno processo de
alfabetizacdo, ndo sugerem (como parece ter sido entendido por alguns)
uma abordagem espontaneista da alfabetizacdo escolar; ac contrario, o
conhecimento _dos _caminhos percorridos pelo aluno favorece a
intervencio pedagdgica e ndo a omissio, pois permite ao professor ajustar
a informacio oferecida as condicdes de interpretacdo em cada momento
do processo. (PCN1: p. 33, grifos meus)

Ao organizar o ensino, é fundamental que o professor tenha instrumentos
para_descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz
respeito 4 escuta, leitura e produgio de textos, de tal forma que no
planeje o trabalho em fung8o de um aluno ideal para o ciclo, muitas vezes
padronizado pelos manuais didaticos, sob pena de ensinar o que os alunos
ja sabem ou apresentar situacdes muito aquém de suas possibilidades e,
dessa forma, nfio contribuir para o avango necessario. (PCN2: p. 48, grifos
meus)

Nesse sentido, o professor, ao planejar sua acfo, precisa considerar de que
modo as_capacidades pretendidas para os alunos ao final do ensino
fundamental sdo traduzidas em objetivos no interior do projeto educativo
da escola. (PCN2: p. 65, grifos meus)

O professor teria também, ainda segundo essa proposta, mais do gue o simples
papsi de fransmitir um confelido. Sua funcdo seria a de constituir um modelo de usudrio
da lingua, j& que "no caso de Lingua Portuguesa, além dos aspectos ja apontados, sdo
decisivas para a aprendizagem a propria imagem gue 0s aiunos congstifuem sobre a
relacdo que © professor estabelece com a propria linguagem.” [PCN2: p. 66; grifos

meus).

Para os alunos nfio acostumados com a participagdo em atos de leitura,
que ndo conhecem o valor que possui, ¢ fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com o gue conquista por meio dela. (PCN1: p.
44, grifos meus)

A leitura em voz alta feita pelo professor ndo é uma prética muito comum
na escola. E, quanto mais avangam as séries, mais incomum se torna, o
que ndo deveria acontecer, pois, muitas vezes, 30 os alunos maiores que
mais precisam de bons modelos de leitores. (PCN2 p. 73, grifos meus)
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Nesse caso, ¢ interessante utilizar textos alheios para serem analisados
coletivamente, ocasido em que ¢ professor pode desempenhar um
importante papel de modelo de revisor, colocando boas questdes para
serem analisadas e dirigindo o olhar dos alunos para os problemas a serem
resolvidos.(PCN1 p. 81, grifos meus)

Alguns textos — como os de enciclopédia, previstos para o primeiro ciclo
ou os normativos, previstos para o segundo — sfo mais adeguados em
situacdes de leitura feita pelo professor. Outros podem integrar atividades
tanto de ieitura como de escrita: é o caso de cartas, parlendas, antncios,
contos, fibulas, entre outros. No entanto, o critério de selecio de quais
textos podem ser abordados em quais situagdes didaticas cabe, em dltima
instncia, ao professor. (PCN1: p. 109, grifos meus)

Digo gue o professor feria esse papel, pois este ndo estd garantido, como se

pcde ver nos proprios recursos modalizadores desse discurso, que condicionam essa

fungdo docente a uma possibilidade expressa na condicional se, no verbo poder,

indicando probabilidade, no genindio e nos advérbios verdadeiramente, de foto:

Por ter experiéncia mais ampla com a linguagem, principalmente se for,
de fato. usudrio da escrita. tendo_boa relacdo com a leitura, sostando
verdadeiramente de escrever, o professor pode se constituir em
referéncia para o aluno. (PCN2: p.66, grifos meus)

Em se tratando da drea de Lingua Portuguesa, o professor também tera
outro papel fundamental: o de modelo. Além de ser aquele que ensina os
contetidos, ¢ alguém que pode ensinar o valor que a lineua tem.
demonstrando o valor que tem para si. (PCN1: p. 38, grifos meus)

Se € um usudrio da escrita de fato. se tem boa e prazerosa relacio com a
leitura, se gosta verdadeiramente de escrever, funcionard como um

excelente modelo para seus alunos. Isso € especialmente importante
quando eles provém de comunidades pouco letradas, onde ndo participam

de atos de leitura e escrita junto com adultos experientes. Nesse caso.
multo provavelmente. o professor serd a Unica referéncia. (PCNI1: p- 38,

grifos meus)

E interessante essa opgdo pela condicional - se o professor for, de fato, usudrio

da escrifa -, porgue esse recurso autoriza ler que ndo necessariamente: (@} o professor

tem uma boa relogdo com ¢ leitura e com a escrita, (b} esse conhecimento lhe traz,

conguisias e [C) o professor fem uma relacdo prazerosa com essas atividades. Essa

forma de afimar o impondncia dessa relacdo com a escrita instaia um dilema. De um

lado, enfatiza-se o importdncia e o cardter “decisivo, na aprendizagem, das imagens
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que o aluno formula sobre a relacdo do professor com a escrita, principalmente
guando se trata de cbietivos e conteddos no plano das afifudes e comportamentos; de
outro, nega-se, pela condicdo (ou pela falta de) dos sujeitos envolvidos, a possibilidade
de que isso ocona. O gue parece dliviar esse dilema € uma possivel crenca na hipdtese
do senso comum de que "o aluno aprende ¢ ler @ a escrever, apesar da escola”. kssa
hipdtese pode insinuar-se, provavelmente, numa leltura mais analfica, cruzando-se dois
tipos de enunciados. Agueles gue aftmam o “papel decisivo” das imagens que © aluno
faz sobre o professor em relagcde & linguagem, porfanto, o papel das aiitudes e
comportamentos do professor, e aqueles que supdem que, se essa relagdo do
professor com & leitura e a escrita estiver comprometida, estardo prefudicados ©s alunos
de origem social cuja relagdo com escrita € fambém comprometida. Ou seja, ©s
alunos de grupos sociais gue oferecem a relagdo adulto-crianga, mediada pela escrita,
t&m garantido ¢ acesso ao mundo “do cidaddo da culiura escrita”, apesar do professor
“letrado”.

(...) no caso de Lingua Portuguesa, além dos aspectos ja apontades, sdo
decisivas para a aprendizagem a propria imagem que os alunos constituem

sobre a relacdo que o professor estabelece com a propria linguagem.
(PCN2: p. 66; grifos meus)

Isso ¢ especialmente importante quando eles [os alunos] provém de
comunidades pouco letradas, onde ndo participam de atos de leitura e
escrita junto com adultos experientes. Nesse caso, muito provavelmente, o
professor serd a Unica referéncia. (PCN1: p. 38)

Esse diema fambém ndo & “priviégio” do discurso oficial, HG muito, o professor
tern ocupado esse lugar ambiguc e poiémico no universo do letramenio. Em 1997, o
14° Congresso de leitura, promovido pela ALB, propunha como tema central a voz e a
lefras dos exciuidos. Buscando polemizar ainda mais a guestdo das representacoes
sociais que ulilizarm as condigdes econdmicas como determinantes das condigdes do
letramento, © | Semindrio sobre leituras do professor formulava como tema central de

debate a seguinte questao: O professor € um ndo-leltor?

2 ver Batista, A. A. G.; Britto, L. P. In: Marinho, M. ef Siiva, C. R.S (orgs.). 1998.
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E na constataclo desse aparente paradoxo Que se pode perguntar &
instituicho gue © enuncia: © que estaria acontecendo com o professor gue, mesmo
fendo passado pela escola, fendo adaquirido os conhecimentos e os instrumentos para
ser um cidadao da escrita ndo o é? Ou seriq, apesar de exibir uma relagcdo suspeita e
paradoxat (ensinando a ler e a escrever) com esse mundo do letramento? Supondo que
O govemno e outfras insfituicdes interessadas em resolver tal dilema acreditern nessa
hipdtese de um professor “ndo capacitade” para essa fungdo, as promessas de
atualizagcGo e os projetos, fal como tm sido implementados, sGo suficientes e
adegquados para resoive-lo? Supondo uma outia dire¢cdo - via pela qual venho me
orientando - que guestiona a base desse discurso, da relagcdo leframento-cidadania e
do relativo poder da escola nessa tarefa, ndo seria, enid&o, o caso de $e pensar gue o
concepgdo de leframento envolve aspecios socioculturais, polificos e econdmicos mais
complexcs gue podem gerar diversas e divergentes propostas de leframento, de
cidaaania e, portanto, de conteldos e prdticas de linguagem na escola? Esse
paradoxo seria uma condicdo de existéncia de um discurso publico/politico que ndo
pode explicitar as suas proprias confradicdes geradas pelas confradicbes polfticas e
sociais da instituic@o na qual (e para quem) ele se constitui? A dupla ariculacao desse
discurso — politica e pedagdgica — constitui o ponfe de confluéncia das contradicdes
desse discurso,

3. A dupla articulacdo discursiva: o politico e o pedagégico

A estrategia enunciativa articuladora do texto assinado pele Ministro estabelece
um percurse em que o professor-leifor se toma cumplice do locutor ou com ele se
confunde, no memento em que deverd redlizar, na sua prdtica pedagégica, a férmula
geral desse género: o que e como ensinar. Essa acomodacdo do leifor neste lugar é
um atfo polifico, tanto por uma caracteristica tipica do discurso poltico, quanto psla
poliica mesma de negociagae com o leitor, nesse caso pedindo a sua cumplicidade.
Assim, @ cara-prefécio inaugura - para desenvolver no decorar do fexto - um discurso

de dupla atficulagdo, polica e pedagdgica, com énfase na primeira, cuja voz e
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tempo € o da cidadania, dos direitos e deveres do cidadfo, da eficdcia e do

progresso que a reforma educacional pode oferecer,

N&o € gratuito, mas obrigatdrio - pelo contfrato pressuposto no proprio género -,
que seja o Ministro quem cpresente, prefaceie, abra o documento. E essa a sua
condic@o de legitimidade, como ia atestada pelas inscricdes de autoria institucional, na
capa e contra-capa, Por ds do logofipo e das siglas institucionais, existern sujeifos,
assinaturas gue legitimam seus slogans, seus posicionamentos, os quais buscam garantir
uma cerfa hamonia do discurso e uma acomodagdo do feitor, que deverd, mais do
que polemizar, engdiar-se no projeto proposte.

3.1. A argumentagido como atos de “promogio, envolvimento e engajamento”

Em Osckabe (1979: p. 96-7), enconfrei aigumas referéncias para d
compreensao do funcionamento do discurse poliico. O autor decide organizar Os
discursos por ele andlisados sob fiés atos argumentativos, cuja infer-relagdo e de
implicac@o e complementaridade: promogdo, envolvimento e engajamento. Partindo
do principio de que todo discurse constitul um ato de argumentagdo, o autor Ve Nesses
trés atos a organizacdo argumentativa globat do discurso politico, que € deferminada
pelas condicdes de produgdo desse discurso, ou seja, do jogo de imagens proprias do
processo enuncictivo, De forma arficulada e complementar, esses trés atos significam a
promogdo do owvinte para urm lugar de decisdo na ssfrutura politica, de envolvimento,
anulando-se a possibiidade da critica e © engajomenfo numa mesma posicao ou
tarefa polffica.

Suponho que esse discurso dos PCN, ndo s6 o da carta-prefacio, pode ser visto
de forma semelhante, O locutor desse discurso promove o owvinte para um lugar de
decisdo na estrutura  poliico-pedagdgica, envolvendo-o, de forma a anular @
possibilidade de criica ou de rejeicdo do discurso, © gue consegueniemente engajaria
esse owvinte na mesma posicdo ou tarefa pedagdgica, de consequéncias politicas.
Sabendo das origens pragmdticas dessas orientagdes, que tendem a supervaiorizar 08
objetivos e os efeifos pretendidos pelo autor, vale lembrar uma ressaiva de Possenti

(1993), no sentido de que © falante ndo & indtil nem fodo poderose e que "o inferlocutor
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ndo € um receptor, que ele fambém trabalha sobre a lingua e gue por isso 0s infentos

do autor podem NG ser atingidos.”(op. ¢it.: p. 591

Focalizando as condigdes de produc@o desse discurso, as significacdes tidas
como compartiinadas pelo locutor-destinatdrio se referem, de um lado, a significantes
sifuados no campo do relagdo sujeito-sociedade - cidadania, direitos, deveres,
dignidade, ética, solidariedade, meic-ambiente, salde, sexualidade. Noutra via,
quando se adentra pelo conteldo da discipling, os fermos se especificam no campo
da linguagem, mas como instrumentos para se compreender essa primeira relagdo -
discurso, texto, competéncia discursiva, competéncia estilistica, eficdcia da linguagem,
conhecimentos linguisticos efc.. Nesse contexto, o autor - © poder polifico - é o
responsavel por garaniir os beneficios da cidadania tanto ao professor, quanto ao
aluno, a quem mais interessa a tarefa da escola. Se a carta tfem um torm de discurso
paliico, no seu senfido mais estrito, ou seja, pronunciado por um representante do
govemo (o minisiro), de um partido poiitico que fol eleito e se mantém nessa posicdo
fambem pelo que diz, pela militdncia discursiva, pelos slogans representativos dessa
posicdo, © confeGdo das orientacdes se baseia também em um discurso tedrico,
arficulado com o discurso das ciéncias da linguagem e da pedagogia. E nesse
coniexto que sdo aregimentados recursos argumeniativos para se clcancar os objetivos
mciores desse discurso, conduzir o professor @ uma acdo pedagogica desejada e
mostrar & opiniGo publica o que o govemo faz e pensa em relacdo a educacdo - nesse
caso, em relacdo ao aprendizado da lingua, entendida como um instrumento para a

congquista da cidadania.

C lugar de decisdo ou de auforidade a que é promovido o professor, na canta
do ministro, ocorre pela fusdo do autor-leitor (minisiro-professor), que compartilha com o
professor a farefa educativa. Essa parceria é instituida pela voz de um super-professor, ©
Ministro, cuja voz orenta e “compartiha®. No plano enunciativo essa co-parceria &
representada pelos verbos auxiliar e compartfithar e da inclusdo do professor na

perspeciiva daquele que enuncia, primeira pessoal do plural:
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Nosso objetivo € auxilid-lo na execugo do seu trabalho, gompartilhando
seu esforco diario de fazer com que as criancas dominem os
conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddos
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.
(Grifos meus)

Sabemos que isto s6 serd alcangado se oferecermos & crianga brasileira
pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua
cidadania. (Grifos meus)

pelo ato de envolvimento, o locutor assume um posicionamento sobre a fungdo
ideal da escolo-professor, da lingua, e convida o inferlocutor a assurmir esse posicionamento.
Esse posicionamento se consirdi pariiculamente no confronto com um outro discurse que
estaria dificuttando implementar a fungdo gue se pretende universalmente desejada para o
projeto de ensino. Para se desfazer desses empeciihos, © locutor recore ao conhecimento
cienffico, Gs ciéncias confempor@neas da linguogem, Gs tecrias pedagogicas mais

adequadas, mas buscando aricular esse conhecimento com o “saber fradicional”

Tais recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes
no trabalho escolar quanto as preocupagdes contempordneas com © meio
ambiente, com a saude, com a sexualidade e com as questdes éticas relativas a
igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e 4 solidariedade.

Esta soma de esforcos permitiu que eles fossem produzidos no contexto
das discussdes pedagogicas mais atuais.

E também no processo de producdo dessas orientagdes que ¢ locutor aponta
o seu cardter universalizante, ¢ interesse geral da sociedade e o espaco de mobilidade
do professor, ja que elas foram produzidas numa longa jomada que contfou com d
participagdo de “muitos”, “orgulhosos e honrados de poder contribuir para ¢ melhoria
da qudlidade do Ensino Fundamental”. E a continuidade dessa participacdo € pravisia
na possibilidade que o professor tem de adaptar esses *oardmetos” & sua reglidade,
pois um dos principios gue supostamente orentam a impiementagdo deles e @
diversidade culiural brasileira e, portanto o respeito a essa diversidade e & concepgdo

pedagdgica propria de cada professor.
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Para fazer chegar os Pardmetros a sua casa um longo caminho_foi
percorrido. Muitos participaram dessa jornada, oreulhosos e honrados de
poder contribuir para a_melhoria da qualidade do Ensino Fundamental.
Esta soma de esforcos permitiu que eles fossem produzidos no contexto
das discussGes pedagdgicas mais atuais. Foram elaborados de modo a
servir de referencial para o seu trabalho, respeitando a sua concepedo
pedagogica propria e a pluralidade cultural brasileira, Note que eles sio
abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de cada regido.
(Grifos meus)

Segundo Osckabe (1979: p. 107), € o confronto proposto no envolvimento que
da origem a “condigdo fundamental’ do engajamento, quando, ent@o, o locutor
fornece o ouvinte altemativas parg os possivels impasses criados pelo ato do
envolvimento, “ou para sud adesdo & situagdo que se descreve nesse envolvimento”. O
ato de engajamenio representara, para esse autor, a propria finalidade do discurso, e,
no casc dos discursos epidicos, que ndo feriam uma findlidade pratica em si mesmo —
a carta do ministro, seria um caso -, esse ato fambém parece existir, o considerar o
envolvimento do ouwvinte pela adesdio a um ponto de vista, Na cara, ssse
engajamento se darid, primeiro, pelo acolhimento dos PCN, que deverdo ser ulilizados
pelo professor na elaboracée de “projetos educativos, planejamento das aulas, reflexao
sobre a prdtica educativa e na andlise do material diddtico”; segundo, pela adesdo ao
pressuposto de gue eles significam "atudlizacdo profissional” do docente e, portanto, ©
acesso a um direito desse profissional: por Ulfimo, onde se convocaria toda a
sociedade, a "opinido publica”, o consecucdo do obietivo maior, o promogae social
do cluno. Nesse senfidoe, a carta convida o leitor a um posicionamento politico que serd
ampiiado e objetivadoe, posteriorente, por um posicionamento tediico-metodoldgico,

© qudl deve levar a uma realizagdo pratica dessa postura poltica,

Todo o fextc dos PCN & constuido numa situacdo de enunciacdo de um
discurso publico, apresentande como uma de seus elementos, na linha interpretativa
de Perelman (opud Oscakabe, op.cit.: p. 107), um conjunto de significacdes vagas.
Mesmo sendo um discurso sobre o fazer pedagodgico, porianto com uma possivel
finalidade prdfica, ele visa, sobretudo, a adesdo do leftor a um ponto de vista. Mesmo a
finalidade préfica desse discurso é vaga, possivelmente mais vaga do que um discurso

poliico, no senfido estrito, gue busca o engajarnento através do voio ou da rebelido,

CAPITULO [l - FORMAS RITUALISTICAS DE UMA RELAGAO AUTOR-LEITOR: LINGUA E CIDADANIA



A OFICIALIZAGAD DE NOVAS CONGEPCOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL 137

da greve... Esse fom vago parece ser tambem um outro efemento do efhos desse
discurso, gue poderd ser visto nos proximos capifulos.

3.2. O discurso oficial ¢ homogeneizador e monolégico?

N&o é gratuita e nada surpreendente a “escolha” da tipologia efou do género
fextual, i@ que esta é previsivel no confexio dessa prdfica discursiva (um fexto
institucional, cujo objetivo € “enfregar” o leifor instituciondlizado um  documento).
Surpreendente seria se esse discurso se redlizasse sob outras forma, se © prefdcio
inovasse ©s enunciados bdsicos historicamente constituidos efc.. O prefacio € ©
enunciado ou a represenfacdo, inscrita no documento, de um aconfecimento que faz
gerar um conjunio multiplo de enuncicdos no proprio fexto e fora dele. E esse
acontecimento gue vai mobilizar os meios de comunicacdo, a comunidade poliica.

intelectual e/ou educacional para um confronto discursivo em tormno desse texto,

£ verdade gue esse acontecimento vem sendo trabathado hd muito tempo,
no minimo desde o Manifesto dos pioneiros da educacdo nova, na década de 30,
que, além da obrigatoriedade, gratuidade e laicidade do ensino, reivindicava tambem
a necessidade de homogeneizagdo da escola primdara, como garantia de uma
“dentidade da consciéncia nacional”.® Considerando as fungdes cldssicas do Estado,
descritas por Cury (1996: p. 05), enquanfo sendo as de guardido da soberania, oa
moeda, do seguranca & da coesdo social, e levando dinda em conta gue G
educagdo escolar € um dos caminhos para se garantir a coesdo, parece razecavel
afirmar que a definicdo, no planc federativo, de uma polffica de conteldos escolares
seja fambém considerada come um mecanismoe de conficle ou de coesdo social,
Sabendo tfambém da disputa polifica em fomo de questdoes como autonomiq, respeito
as diferencas, competéncias politicas e tedrico-metodologicas gue envoivern essa
quest@o, © lancamento dos PCN fem sido enfendido de forma polémica e

contraditdria, uma vez que em determinadas circunsténcias e instituicdes podem ser

3 Cury (1996), a propésite dos PCN, faz uma sintese historica da discuss&o acerca dos minimos curriculares,

no ambito de politicas piiblicas e Constituintes.
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negados ou considerados um conquista. Isto pode ser viste, por exemplo, guando a
ANPED (AsscciagCo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) - onde se
conhece a desconfiangca de determinados grupos em relacdo a orentagdes
curriculares nacionais - faz quest@o de reivindicar para si um pouco do sabor dessa
vitdria, ao afirmar, no seu parecer sobre os PCN, o peso da sua participacdo no

processo de instifucionalizacdo dos minimos curriculares, via Constitituinte/1988:

Os vérios grupos da ANPED, refletindo uma preocupagio generalizada na
area de Educagdo, sempre defenderam a necessidade de os governos
assumirem sua responsabilidade frente 4 escola da maioria, o que inclui
decisdes a respeito de questdes curriculares, entre muitas outras.

O Artigo 210 da Constitui¢ao de 1988 foi formulado a partir da iniciativa
da ANPED, endossada por muitas outras entidades, as quais se
mobilizaram durante o processo constituinte, defendendo a necessidade da
“formagdo basica comum” ali mencionada. (p. 86)

No entanfo, essa vitdria ndo € uma redlidade fransparente, definida e definitiva,
pois, apds © acontecimento, os discursos continuam. Qu seja, a guestdo gue aqui se
discute pode ser vista tambéem nos seguintes termos: considerande a opacidade da
linguagem, as formas inesperadas de funcionamento do discurso, das inferpretaces e
movimenfacoes dos sujeitos gue produzem os discursos, sera razodvel entender o
discurso dos PCN como vitdria do governo? Se sim, o que significa essa vitdra? Sera
razodvel também, como tem acontecido em determinados segmentos de intelectuais,
poliicos e educadores, fratar esse discurso oficial a parfir da dicotomia ‘neo-liberal,
ceontrolador, homogeneizador, de um lado, ou ‘fransformador, libertador, democridtico
efc., de outro? Ao fazer essas pergunias, relembro as questdes formuladas por Pécheux
[1997), quando andiisa o grito de vitdria da esquerda na Franca, em 10 de maio de
1981, On a gagne {"ganhamos”). O jogo discursivo, no interior dos grupes de esquerda,
copods o acontecimento, fenta, de um lado, negar o equivoco do aconiecimento,
situando-o numa logica estavel das instiiuicoes politicas, cuja explicacdo seric apenas
dizer se a esquerda estd ou ndo no poder, tirando da resposta as consegiéncias
possiveis. De oufro lado, nega-se o préprio acontecimento, alegando-se que nada
muda, ou os problemas seriam os mesmos se ¢ direifa estivesse no poder. A quest@o

tedrica posta por Pécheux parece sewir como referéneia parg a compreenso do
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discurso politico-pedagdgico. Por isso transcrevo-a na integra, propondo que ela siva
nao como resposta para uma interpretacdo estavel e fransparente do discurso oficial,
mas cue siva para desestabilizar tendéncias  inferpretativas  homogeneizantes
dicotérmicas em tomno do discurso oficial sobre o ensino de porlugués. Eis o que diz
Pécheux (op. cit.):

A partir do exemplo de um acontecimento, 0 do dia 10 de maio de 1981, a
questdo tedrica que coloco &, pois, a do estatuto das discursividades que
trabalham um acontecimento. entrecruzando proposicdes de aparéncia
logicamente estavel, suscetiveis de resposta univoca (¢ sim ou néo, € x ou
y, etc.) ¢ formulacBes irremediavelmente equivocas. (p.28, grifos meus)

Acrescenta ainda o autor que haveria objetos discursivos, de talhe estdvel,
aparenternente privilegiadoes, por serem de cerfa forma independentes dos enunciados
que produzimos sobre eles, @ haveria outros objetos com os quais os objetos discursivos
vé&m frocar seus frgjefos € cuio Mooo de existéncia parece regido pela prépria
maneira com que falamos deles: uns devem ser deciarados mals reqis gue oufros? hd
um espaco subjacente comum ao desdobramento de objetos dessemelhantes? (op.
cit.. p. 28}

Essas consideracdes parecem ajustar-se fambem & poiémica gerada em tomo
do género ou do modo de dizer tipico desse discurso, a medida que elas apontam
para o fato de que todo discurso busca dissipar a heferogeneidade e a opacidade que
Ihes sdo proprias, através de um efeito de coeréncia, de Iuta por senfidos estdveis. NGo
é o texto em si mesmo e sozinho que vai garantir esse ou aguele sentfido. O texto $6 faz
sentido como objeto de um discurso que ndo se fecha em s MesmMo, que e uma
dispersdo de textos e o texto [&] uma dispersdo do sujeifo {Criandi, 1999 p. 71). Dizer se
esse discurso produzido no fexto dos PCN e cutras propostas curiculares € monoldgico
ou diadldégico, democrdtico ou autoritario, conservador ou progressista efc. exige
repensar, come sugere Pécheux (op. oif.l p. 33}, a idéla de que o esfabilizagdo dos
serfidos, dos espacos, sdo imposicdes exteriores, sdo coercdes a um sujeifo pragmdtico
produzidas apenas pelo poder da ciéncia, das instituicbes adminisirativas. A visiblidade

dos efeitos desse fexto, desse discurso, encontra-s& no movimento discursivo mais
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amplo, no enfrecruzamento de fextos e de discursos, nos acontecimentos discursivos a

ele relacicnados.

Saindo do prefacio para o fexto gue trata dos pressupostos e conteldos da
disciplina, considero importante ampliar um pouco mais a visibilidade que esse discurso
oferece, quando se pergunta qual seria relagdo entre iingua, escola e sociedade, nesse
momento, em que a lingua dé lugar & parole ou ao discurso, ao texto. Essa € g
questao gue pretendo discutir a segurr.
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CAPITULO III
COMPETENCIA DISCURSIVA E METALINGUAGEM

1. Competéncia discursiva, géneros discursivos, texto e cidadania

Para discutir a pergunta anferior, seleciono alguns enunciados e apresento
aspectos de uma leitura possivel sobre a relagdo fngua e sociedade proposta nos PCN.
A estratégia bdsica desses enunciados revela um principio inerente ao funcionamento
do discurso, a interdiscursivdade, de maneira gue, ao enunciar, © enunciador nega um
outro discurso conconente, o gual &, concormitantemente, combatido. As vezes, esse
outro ndo € mostrado, ficando para o leitor o trabalho de recupera-lo. Nesse
movimento  argumentativo de nega¢do  sGo sustentados  #és pressupostos
sundamentais. Primeiro, o de gue a escola é responsavel pelo aprendizado da lingua,
saber esse @ gue o alno tem direifo, em consequéncia de uUm oufro direito

“inallendavel”, a cidadania:

Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social
¢ cultural atribui 4 escola a fungfo e a responsabilidade de garantir a todos
os seus alunos o acesso aos saberes lingilisticos necessarios para o
exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos. (PCN1: p. 23)

(...) Sendo assim, o tratamento que se d4 a escrita na gscola ndo pode
inibir os aluncs ou afasti-los do que se pretende; ac contrdrio, € preciso
aproxima-los, principalmente quando sdo imiciados “oficialmente” no
mundo da escrita por meio da alfabetizagio. Afinal, esse € o inicio de um
caminho que deverdo trilhar para se transformarem em cidaddos da
cultura escrita. (PCN1: p. 67)

Afirnar essa funcdo da escola sb é possivel admitindo-se a possibifidade de
exsiéncia de um proieto educativo comprometido com outras finalidades e tambem
que a sscola ndo estaria cumprindo ou bodericx ndo cumprr a sua responsabilidade
em garantir aos seus clunos o conhecimento lingUistico necessdrio para o exercicio da
cidadania. No segundo enunciado, € ciara a presenca do denegado {nGo pode
inibir... co confrdrio), ou seja, o enunciador acredifa que a ascola inibe, afosia oS
alunos da escrita.
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O segundo pressupcsto gerado nessa argumentacdo € o de gue o texto ndo é

pretexio, e sim instrumento e condicGo para a competéncia discursiva, pressuposto

esse gue se enuncia fambém no movimento de contraposicdo a “equivocada crenga

no prazer do texto”, na sua utlizacdo como formador de comportamentos ou boas

maneiras e de aprendizado de tdpicos gramaticais:

Com isso, € possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relagdio aos textos literarios, ou seja, trata-los como
expedientes para servir ao ensino das boas maneiras. dos habitos de
higiene, dos_deveres do cidadio. dos tdpicos gramaticais. das receitas
desgastadas do “prazer do texto”. etc. (PCN1: p.37. Grifos meus)

E o terceiro pressuposto diz respeifo & opcdo pelo espace publico como o

espage de letramento a ser privilegiado pela escola, em OposSiICao o privado,

hipoteticamente & garantido co diuno e considerado de menor importéncia. Embora q

escola seja um espago publico, nesse discurse, ela sofre resticdes, pela forma como a

inferagdo acontece, ndo suportando as miticlas exigéneias de outras instd@ncias

oublicas.

Mas, se o que se busca é que o aluno seja um usuario competente da
linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interag@o dialogal que
ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigéncias que os géneros
do oral colocam, principalmente em instancias publicas, é um engano. (...)
a sala de aula néio ¢ um espaco privado. ¢ um espaco piiblico diferenciado:
ndo implica, necessariamente, a interagdo com interlocutores que possam
nido compartilhar as mesmas referéncias (valores, conhecimento de
mundo). (PCN2: p. 24-5. Grifos meus)

(...) Sem negar a importincia dos textos que respondem a exigéncias das
situacdes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, ¢ preciso que a
situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos

que caracterizam os usos publicos da linguagem. (PCN2: p. 24. Grifos

meus)

(... expandir o uso da linguagem em instincias privadas e utilizi-la com
eficicia em instincias piblicas, sabendo assumir a palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus

destinatdrios, aos objetivos a que se propdem ¢ aos assuntos tratados (...)
(PCN1:p. 41)
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(...) Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que
satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo —~ ¢ tudo indica
que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa
demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino ¢ a
constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua
competéncia discursiva na interlocuc@o. (PCN2: p. 23. Grifos meus.)

O conhecimento linglistico efou a competéncia discursiva, tipicos dos espacos
plblicos apontados nesses enunciados, se evidenciariam pela fransformagae do aluno
em cidod@o da culfura escrita, através da interprefacdo e producdo de diferentes
textos {ordis e esciitos) gue circulam sociaimente, pelo poder de fala e pela produgo
de fextos eficazes:

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola
promover a sua ampliagdo de forma que, progressivamente, durante os
oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos gue circulam socialmente. de assumir a palavra €. como
cidadio, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacfes. (PCN1:
p- 23. Grifos meus)

(...) Os gbijetivos de Lingua Portuguesa salientam também a necessidade
de os cidaddos desenvolverem sua capacidade de_compreender textos
orais e escritos, de assumir a palavra e produzir texfos. em situacdes de
participaco social. (PCN1: p. 46. Grifos meus)

{...) Sendo assim, o tratamento que se da & escrita na escola nfo pode
inibir os alunos ou afastd-los do que se pretende; ao contrario, € preciso
aproximaé-los, principalmente quando s@o iniciados “oficialmente” no
mundo da escrita por meio da alfabetizagdo. Afinal, esse € ¢ inicio de um
caminho gue deverdo trilhar para se transformarem em cidadfos da
cultura escrita. (PCN1: p. 67. Grifos meus)

Em resumo, o objeto de ensino da disciplina. ou melhor, da “drea” de Lingua
Porfuguesa, organiza-se em fomo da relagdo entre um conteldo linglistico e um
contetido social, preferencialmente através das categorias de competéncia discursiva,
géneros discursivos, texfo e cidadania. Nessa articulacdo, os PCN assumem e tegiimam
orinciplos e contelidos gue fundamentam a reformulagdo do objeto de ensino de

Portugués, fal como discussdes e estudos desenvolvidos nas décadas de 8C e 90:
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1} uma concepgdo discursiva da lingua;
2} o texto como unidade de estudo ou de andilise lingdistica:
3) os usos publicos da linguagem:;

4] o aprendizado da lingua como mecanismo de inclusde social e de
democratizacdo.

Numa representag&e sumdria da organizacdo desses pressupostos. a relacdo
lingua-sociedade € o grande guarda-chuva que agrega todos os outros, os dois aqui
apresentados € ouiros gue aparecerdo, e que, portanto, explicitam essa relacdo. Dela
se parte e ¢ ela se retoma.

1.1. A competéncia do falante e a eficacia do texto

Considerando rozodvel e como ponfo de partida Crenca de gue ¢ aprendizado
da lingua possibilita conquistas para o cidaddo, essa crenca se amplia, no discurso
contempordneo, para um segunde plano subjacente & relagGo lingua-cidadania, o de que
existern vdiios concepcdes de lingua e de cidadania, Nesse sertido um aspecio que
parece merecer mais aiencdo no contexto da disciplina de Lingua Portuguesa refere-se co
risco em se conceber o texto mais como produte do gue como processo. Qu seja, admilir
que & possivel adquirr, na escoky, um conjunio de conhecimentos ingUisticos, discursivos e
pragmdticos ndo significa que esses conhecimentos consigam alcancar todo © universo
possivel de discursos e de fexics de uma sociedade e nem que garantam as posicoes
sOcicis e enunciativas exigidas dos suieitos. A “eficdcia” do texio, o competéncia do falante
e a competéncia do professor esido submetidas a fatores sécio-histdricos que extrapolam o
universo escolar e, portanto, ndo desresponsabiizam outras instituicoes e oufras relacoes de
poder ligadas ao campo politico, & produc@o do conhecimento etfe.

Uma das maneiias possivels de problematizar essa questdo, na andise desse
discurse oficial serfia observando como a concepcdo do abaho pedagdgico com o
discurso, com a diversidade de géneros (discursivos e fextudist, desdobra-se em concelfos
fdis como © de “competencia’ e “eficdcia’. Esses femrmos nucleadomrss das praficas de
leftura, de produgdo de fexios orais e escrifos e de reflexdo ingUistica, ajusta-se, com

bastante felicidade, & concepcdo de produtividade e de controle, como preconizado no
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principio da qualidade do produto e do progresso da sociedade, a ser conguistado atraveés
do acesso ao mundo da escrita:

Dessa perspectiva, a revisio de texto seria uma espécie de controle de
qualidade da produciio, necessdrio desde o planejamento e ao longo do
processo de redacfo e ndo somente apds a finalizacdo do produto. (PCN1: p.
81. Grifos meus)

(...) Critérios claramente definidos e compartithados permitem tanto ao
professor tornar sua pratica mais eficiente pela possibilidade de obter
indicadores mais confidveis sobre o processo de aprendizagem quanto
permitemn aos alunos centrar sua atengdo nos aspectos focalizados, o que,
em geral, confere 4 sua producio melhor gualidade. (PCN2: p. 94. Grifos
meus)

Amplando esse recorfe de enunciados, inferessa perseguir ainda o gue
significariam tals conceitos, no discurse em quesido. Eficdcia significa, nos PCN, © resuttado
do trabalho linglistico do interiocutor, que conduz aos objefivos por ele fragados, se
redlizado com competéncia:

Eficacia, no uso da linguagem, refere-se aos efeitos alcancados em relacédo
ao que se pretende. Por exemplo: convencer o interlocutor por meio de um
texto argumentativo, oral ou escrito; fazer rir por meio de uma piada; etc.
(PCN1: p. 22. Grifos meus)

O aluno precisa ser capaz de usar a linguagem para as suas necessidades
pessodis, para fer acesso aos bens culturcls e para a “participagdo plenc no mundo
lefrado”:

Toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigSes para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaga necessidades pessoais — que
podem estar relacionadas as ages efetivas do cotidiano, a transmissdo e
busca de informagao, ao exercicio da reflexfo. (PCN1: p. 30, grifos meus)

(...) Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os
alunos adquiram progressivamente uma competéncia em relagdo a
linguagem que Thes possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter

acesso aos bens culturais e alcancar a_participacdo plena no mundo
letrado. (PCN1: p. 41 Grifos meus)
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Esse uso ‘competente” da linguagem. de "parficipacde plena no mundo
letrodo”, pressupbe gue o aluno desenvolva um  conjunto  de disposicoes
[comporiamentos e atifudes) metalinguisticas, para redlizar “com eficacia” as atividades
de linguagem. Essa copacidade metalinglistica, por sua vez, tem uma funcdo
essencial, a de permitir ao cidaddo lefrado estratégias de monitoramento, de controle,

para alcancar a eficdeia:

Se o objetivo principal do trabalho de analise e reflexfio sobre a lingua é
imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacSes didaticas
devem. principalmente nos primeiros ciclos. centrar-se na atividade
epilingiifstica. na reflexdio sobre a lingua em situacdes de produciio e
interpretaco. como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o
controle sobre a propria producfio lingilistica. E. a partir dai. introduzir
progressivamente os elementos para uma_ andlise de natureza
metalingilistica. O lugar natural, na sala de aula, para esse tipo de pratica
parece ser a reflexdo compartithada sobre textos orais. (PCN1: p.39.
Grifos meus)

(...) Assim, o critério de organizagio dos contetdos de Lingua Portuguesa
em termos de USO -» REFLEXAQ — USO, de certa forma, define
também o eixo diddtico, a linha geral de tratamento dos conteidos.
Caracteriza um movimento metodologico de ACAO— REFLEXAQ
—ACAO, em que se pretende que. progressivamente. a reflexio se
incorpore as atividades lingiiisticas do aluno de tal forma que ele tenha
capacidade de monitora-las com eficacia.. (PCN1: p. 48. Grifos meus.)

(...) E preciso que se coloquem as questdes centrais da produgiio desde o
infcio: como escrever, considerando, a0 mesmo tempo, o que pretendem
dizer e 2 quem o texto se destina — afinal, a_eficicia da escrita se
caracteriza pela aproximagdo méxima entre a intencio de dizer, o que
efetivamente se escreve ¢ a interpretagio de quem l&. (PCN:1: p.66.
Grifos meus)

Eficacia e competéncia significam também que o aluno tenha condicoes de

“assumir a palavra”, de "produzr textos adequados”:

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com eficécia,
gue tenham condicges de assumir a palavra — também por escrito — para
produzir textos adequados, ¢ preciso organizar o trabalho educativo para
que experimentem e aprendam isso na escola. (PCN1: p. 68. Grifos meus)

* {...) expandir o uso da linguagem em instdncias privadas e utiliza-la com
eficacia em instdncias piblicas, sabendo assumir a palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus
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destinatéarios, aos objetivos a que se propdem € aos assuntos tratados;
(PCN1: p. 41. Grifos meus)

« (..) utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a
intencdes e situacdes comunicativas que requeiram conversar num grupo,
expressar sentimentos e opinides, defender pontos de vista, relatar
acontecimentos, expor sobre temas estudados; (68 Grifos meus)

« (...) utilizar a linguagem oral com eficacia. comegando a adequa-la a
intengdes e situacdes comunicativas que requeiram o dominio de registros
formais, o planejamento prévio do discurso, a coeréncia na defesa de
pontos de vista e na apresentagio de argumentos e o uso de procedimentos
de negociagiio de acordos necessirios ou possiveis; (PCN1: p.124-5.
Grifos meus)

(.) Nao se trata, evidentemente, de formar escritores no sentido de

profissionais da escrita e sim de pessoas capazes de escrever com eficacia.
(PCN1: p. 53. Grifos meus)

Segundo essas orentagdes, o aluno saird da escola apfo a exercer a sud
cidadania, porgue serd capaz de assumir a palavia, de produzir textcs adequados as
mais variadas situacdes e géneros, e, principalmente, porque serd capaz de refietir
sobre ¢ afividade lingUistica e de monitord-la. O que me interessante, nesse MomMento,
& a possipilidade de reflefir sobre os significados das afividades metalinglisticas na
escola, no quadro fedrico-metodolégico das competéncias discursivas,  fextudis,
comunicativas etc.. No final deste capitulo, retomarel a essa questdo. Por enquanto,

gostaria de situar um pouco os conceiios de competéncia e eficacia.

Do ponto de vista tedico, os conceitos de competéncia discursiva, textuai,
comunicativa e pragmdtica estabelecem relagdes de confronto ou de aproximagdo,
segundo suas vinculagdes fedricas, com o concetfo de competencia linglisiica efou
gramgatical (formuiado por Chomsky), como uma capacidade inata do falante para
produzir e interpretar um ndmero infinito de frases. O conceito de competéncia textual
surge exatamente da necessidade de se construir uma fecria sobre © funcionamenio
do textc, no momento em que se afirma gque os usudros da lingua ndo se comunicam
através de frases, mas de textos, gue ganham sentide numa determinada situagdo de
comunicac@o ou de interagdo. Consiruir, entdo, uma “Gramdiica do Texto” (Koch e
Travaglia, 1991 p. 37), uma teoria sobre a textudlidade, scbre os processos de

coerénaia e coesdo fexdual, € o projeto bdsico da linglistica do fexto. Entre os diversos
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representantes  da lingUistica textual encontram-se, segundo Koch (1991 p.12-13},
Beaugrand e Dessler, Charrolles, Van Dik, Schmidt, Weinrich, Petdf e Givon. Batizada no
berco da efnografia da comunicagdo (ver Hymes, 1962; Hymes e Gumperz, 1964), a
competéncia comunicativa se refere aos comportamentos e atitudes dos sujeitos numa
interagCo face a face. Tomando a fala como um comportamento socioculiural, os
esfudos desenvolvidos nessa rea buscam descrever as regras subjacentes & inferacdo
linglistica {a tomada de tumos, a presevaco da face do outro, os papeis dos sujeitos
envolvidos na comunicacdo, a gestudidade efc.). As primeiras orientacdes
pragmaticas do conceifo de competéncia buscam compreender as leis do discurso
(Ducrot] ou as maximas conversacionais (Grice, 1975), a partir do principio da
cooperacdo gue rege a inferagdo linglistica. Essas regras foram organizadas por
Kerbrai-Orecchioni (1986, apud Maingueneau 1996; p. 54) como principios discursivos
gerais (cooperagQo, perfinéncia e sinceridade) e como lels do discurse mais
especificas (1. de caracteristicas fingdisficas:  informatividade,  exaustividade
rmodalidade; 2. baseadas em convencdes sociais que regem o comportarmento verbal

dos sujeitos na interagdo, nGo apenas na conversagdo, mas em todos os géneros).

Evitando alongar o mapeamento das diversas disciplinas que #ratam desse
conceito, no momento, o que interessa, para efeifo desta discussdo, é o fato de que a
autora refoma as regias  conversacionais (linglisticas e sociais), geradas em um
contexto comunicativo, ampliando-as para um plano do discurso, que envolve, assim,
Os géneros discursivos. Esse conceifo de competéncia discusiva ganharia  suc
especificidade, na terceira fendéncia da andlise do discurso francesa, sob o principio
ou conceito de inferdiscurso, segundo © qual enunciar ¢ sempre se posicionar em
relagGo a um outro discurso (Maingueneau, 1996: p. 1984). Uma das conseqliéncias
importantes desse principio parece ser a de gue o posicionamento dos sujeifos - ou gs
suas competéncias para se inserir num espaco discursivo - implica condicdes de ordem
séeio-histérica @ gue as oufras compseténcias ndo s@o por si sds a garantia da

“comunicabilidade”, da “inferacdo”, da acdo do sujeitc na ordem simbdlica e social.

Embora os PCN ndo explicitem o©s conceitos de competéncia texiudl,

comunicativa e pragmdtica, eles est@o subjacentes aos contelidos e cohjetivos do
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ensino. A compeféncia fexiual configura-se, preferencigimente, nos conceifos de
coeréncia e coesdo e parece sel assumida, juniagmente com elemenfos de natureza
pragmdtica, na categoria da competéncia estilistica, cenamente pela concepgdo de
género de inspiragdo bakhtiniana:

Competéncia estilistica ¢ a capacidade de o sujeito escolher, dentre os
recursos expressivos da lingua, os gue mais convém as condigdes de
produgdio, & destinacfo, finalidades e objetivos do texto e ap género e
suporte. {PCN2: p.23. Grifos meus)

Nesse conceito de competéncia estilistica estéo presentes cspecios
pragmdticos (“destinagdo”), texiuais (finalidades, objetivos, género e suporte do texto)
articulados com os aspecios semanticos oU “recursos expressivos”. Esses mesmos
aspecios podem ser vistos, em oufros termos, nos enunciados abaixo: a “destinacdo”
(destinatdrios e objetivos a gue se propdem, infencbes e sifuagdes comunicativas;
textos coerentes e coesos; constucao de expressbes). Ressalta-se também neles o viés
argumentative da inferagdo (coeréncia na defesa de ponfos de vista e na
apresentac@o de argumentos, uso de procedimentos de negociagdo) assim como a
organizacdo deles em fomo de géneros da ordem do relato, da exposicdo, da

argumentagdo:

(..) expandir o uso da linguagem em instdncias privadas e utilizd-la
com eficacia em instdncias piblicas, sabendo assumir & palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes. coesos, adequados a seus
destinatarios, aos objetivos a que se propdem e_aos assuntos tratados;
(PCN1 p. 41. Grifos meus)

(..) |utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequi-la_a
intencdes e situacdes comunicativas que requeiram CONVErsar num grupo,
expressar_sentimentos e opinies. defender pontos de vista, relatar
acontecimentos, expor sobre temas estudados; (p.68. Grifos meus)

{...) utilizar a linguagem oral com eficicia, comegando a adequa-la a
intencdes e situacdes comunicativas que requeiram o dominio de registros
formais, o planejamento prévio do discurso, a coeréncia na defesa de
pontos de vista e na apresentacdo de argumentos e o uso de procedimentos
de negociacdo de acordos necessérios ou possiveis; (PCNI1 p. 124-5.
Grifos meus)
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() A competéncia lingiiistica refere-se, nesse documento, aos saberes
que o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza
para construc@io das expressdes que compdem os seus textos, orais e
escritos, formais ou informais, independentemente de norma padrio,
escolar ou culta (PCN2, p. 23. Grifos meus).

Alemn desses, o leiffor desse documento poderd também encomirar um
signficado  ampliado do conceito de competéncia finglistica, envolvendo os
conhecimentos da gramdtica da fingua assim como outros conhecimentos e atitudes
gue envolvem a inferacdo verbal [0s sujeitcs, os géneros discursivos e textuais, leis
discursivas, pragmdticas e comunicaciondis). A competéncia discursiva resuttaria da

competéncia linglistica e estilistica:

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos
de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucio
oral e escrita. E o que aqui se chama de competéncia lingiiistica e
estilistica. (PCN2, p. 23. Grifos meus)

Certfamente, o principic da competéncia e da eficdcia tem utiidade e faz
senfido, quando se pensa na caracterizagdoe do trabalho do falante com a lingua e no
tfrabalho pedagdgico escolar. Sou partiddria do principio de gue © ensino da Lingua
Portuguesa deve confar com um quadro eciéfico de teorias sobre a fingua, o que
supde tambem uma formacdo ecléfica do professor. Mas essa opcac estaria pautada
na escolha de uma concepgdo tedico-metodoldgica central, & qual se juntariam
outras auxiliares, de acordo com os diversos objetives a que se propde o ensino-

aprendizagem da lingua.

fomando como exermnpio alguns manudis diddticos conternpordneocs de Lingua
Portuguesa ou outros discursos sobre a disciplina, essa opgdo eclética vira se contrapor

a outras tendéncias, gque ndo sdo excludentes, mas podem se complementar:

+ Uma primeira tendéncia organizada em tomo de Unica concepcdo de
lingua: baseia-se nuUMa crenga, ou suposta necessidade, de se alcangar
mais “coeréncia” e “consisténcia” no ensino, atavés de uma Unica

concepcdo de linguagem. Nela, destacam-se duas vertentes bdsicas: na
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crimeira delas, cujo esteredtipo seria © modelo radicional, a lingua €
concebida como codigo. A conseqliéncia mais imediata dessa escolha
é o ensinc prescritvo de um dito padrdo formal da lingua. A segunda
vertente, germinada nas duas Ultimas décadas, buscaria essa coeréncia
e consisténcia na opgdo pelo discurso, pela enunciacdo, © gue suporia,
em certa medida, banir @ gramdtica fradicional, a andlise metalingUistica

classificatdrnia, privilegiando-se “a gramdtica de uso”.

« Uma segundq, organizada por concepgdes vanadas, propondo fambém
um  eclefismo, mas sem critérios claros de hierarquizagde. Uma
representacdo simplificada dessa tendéncia seria a de um mosaico ou
uma “geléia geral”. As afividades de leitura, escrita, ordidade e
gramdtica apresentariam, nessa tendéncia, uma colagem de confetdos
diversos, segundo concepgdes diversas.

« E uma terceira possibilidade, que se pode presenciar em indmeros fivios
diddticos desta década, e a de utilizar uma Unica concepedo auando ©
manual organiza o trabaiho com a “gramdiica” e “linguagem oral”, e

varias, no tratamento da leftura e da produgao de textos.

Nesse quadro da diversidade de concepgdes tedrico-metodoldgicas, entendo
que o investimento redlizado pelo discurso pedagdogico, nos Uilimos anos, incorporando
contribuicdes advindas da Pragmdtica e da Linglistica Textual, tem sido de grande valia
para a prdtica na sala de aula. No entanto, um desafio que ainda me parece evidente
para as praficas pedagdgicas orientadas pela perspectiva enunciativa &€ 0 de como
srabalhar, de fafo, com o discurso.

No momento em gue esse discurso oficial projeta o conhecimento lingtistico
como as ferramentas bdsicas para o exercicio da cidadania, core-se © fisco de
minimizar os aspectos polfiicos gue envolvem o discurso, a linguagem, no sentido de
que ndo basta possuir “as feramentas” ingUisticas, as regras do jogo interativo (se é que
elas podem ser possuidas previamente...), pois existern restricoes sOCiais que govemnam

a interacdo finglistica. Baseando-me nesse pressuposto, tendo a ver nesse discurso
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resquicios de uma teoria da escola redentora, que hd mais ou menos Hés décadas
acreditava que a escola pudesse oferecer, afravés do ensine “do dialeto padrao”, o
possibiidade de ascensdo social, Quero crer gue a escola pode e deve formar
competéncias, inclusive uma competéncia linglistica, mas essa competéncia ndo &
intinsecamente  garantia de insercdo e ascens@o social. A probiematizagdo
fundamental incide sobre o©s significados do termo competéncia, tanto da escola
quanto do professor e do aluno. Ceramente a escola deve ser capaz de oferecer ao
aluno os conhecimentos linglisticos possiveis para que, naquilo que depender dessas
conhecimentos, ele seja bem sucedido nas interacdes sociais mediadas pela
linguagem verbal, mas essa competéncia da escola e do aluno nd@o alcangaria por st
s& a mefa principal projefada nesse discurso: a cidadania, a insercdo do sujeito no

mundo da escrita.

Oufra questGo que fermn me interessado bastante e que demanda um outo
fempo de pesquisa diz respeito aos possivels efeifos dessa crenca na gramdtica textua
(que ndo e caracteristica apenas dos PCN, mas & recorente erm outros discursos
confempordneos). Ela ndo estaria reiterando um pressuposto bdsico contra o gual ©
discurso da mudanga no ensine da lingua tem se rebelado, o de que o conhecimenio
da gramdtica da lingua garante as habilidades do fer e escrever? Se sim, o Objeto de
ensino de Portugués estaria passando por um processo de substituicGo da gramdtica da
frase pela gramdfica do texto, os mecanismos de coeréncia e de cossdo, os
elementos protoiipicos de um fexto - narrativo, descritivo, dissertativo, O gue auero dizer
& gue, guando se trabalha apenas com categorias analificas, excluindo os efeitos de
senfido ou a semantica do fexto, o foco reforna & gramdtica da lingua, enfendida
como sistema. Por exempio: & muito cormum nos livros diddticos a tentafiva de expiorar
0s elementos da narnativa literdria. Para tanto, pergunia-se ao aluno: em gue pessod ela
foi escrita? O aluno responde: "primeira ou terceira’ e ponto final, N&o se firom guaisguer
consequéncias enunciafivas dessa estratégia, podendo no mdximo se aponfar os
pronomes correspondentes ao foco narativo ou o nome da personagem-nanadora:
"Quai e o foco narrative utilizado no texio? Quem conta a histéria? Retire um trecho que

comprove a sua resposta.” O estranhamento gue essas perguntas podem causar em
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um determinado leitor, que vé nelas uma inadeguacdo & competéncia linglistica de
um aluno de 5° a 8° séres, pode se explicar, quando se & nos pressupostos tedrico-
metodologicos destinados ao professor, a justificativa de que o objefivo delas & uma

teoria sobre o texto narrativo, para o aprendizado da leitura e da esciita.

Seria uma afitude redutora NGo observar que convivern com esse mesmo fipo
de pergunta oufras que exploram os efeitos dessas opgdes. Ou seja, chama-se G
atencdo para os efeitos de utilizagdo de um determinado recurso, guando o aluno & e
guando escreve. A guestdo € saber, extrapolando o fexto dos pardmetros para um
contexto inferdiscursivo, em que medida se pode afimar gue a énfase, no quadro atud
da disciplina de Lingua Portuguesa, tende ¢ ser "gramatical”, no senticio de se explorar a
metalinguagem, a ctividade de andlise linguistica (mesmo que o contetdo seja ¢ texio
ou o discurso), em detrimento da atividade lingUistica e epilingUistica. Em outros termaos,
como conceber e equiliorar a suposta necessidade de uma teoria sobre texio, sobre ©

discurso, & as atividades com o fexte, com o discurso?

1.1.1. A argumentatividade na disciplina de Lingua Portuguesa

Vale observar fambém gue a argumentatividade, conhecida em outros fermaos
e tempos sob o dominio da retdrica cldssica, do estudo do texto ou de calegorias
como organizacdo ibgica do pensamento, das idéias, surge, nesse final de século,
como uma caracteristicas das novas Tendéncios no ensino do Portugués, Nos curriculos
assi como nos manuais diddticos ndo aparece, ginda, um fratamento parficular
dessa quest@o, ou seja, ela se insinua nas crientagdes oficials, em decoréncia de uma
concepgdo discursiva e pragmatica da lingua, que aponta os efeitos de sentido, © que
se faz quando se fala. O thatamento do argumentatividade ndo  aparece
separadamente, mas nas atividades de leitura e produgdo de textos ordis e escrifos. No
campo tfedrico, os estudos scbre a argumentagdo m sido desenvolvidos, de um lado,
numa perspeciiva da idgica (Perelman) e da semantica (Ducrot, tfendéncias essas que
podern auxiliar - do ponto de vista epistermnoldgico e das “técnicas” de argumeniagao -
a andlise das afividades escoiares que abordam esse confeldo. Por exemplo, as

questdes enderecadas ao alunc nos manuais, para ¢ frabalho de inferpretacdo do
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texto: a chamada leifura para busca de informagdes que muitas vezes é a procura da
citacdo que valida a inferprefacdo, fambém muitas vezes & indicada no proprio
enunciado da guesto; as questdes de “opini@o’, os comentdrios, as afirmagoes
‘coretas” e “incoretas” em relagdo ao fexto, as inferéncias; a propria concepcdo de
“eficacia do fexio” e da "competéncia do falante” em situacdes scciais de inferacso
oral e escrita mediadas por géneros distintos. Em resumo, me parece que esse — o da
argumentacdo — € um campo que vemn se estruiurando de forma mais explicita na
discipling de Llingua Portuguesa. “A coeréncia na defesa de pontos de vista, na
apresentac@o de argumentos e no uso de procedimentos de negociacdo de acordos
necessarios ou possivels’, a ampliacdo da capacidade de reconhecer as intencdes do
enunciadoer, de aderir a ou recusar as posigoes ideolégicas PCN2: p. 49), entre outias,
sGo os fundamentos dessa vertente de contelido disciplinar, que comego o investigar

nos manuais diddticos em use nas escolas hoje.

1.2. A selecdo dos géneros discursivos e textuais nos PCN

A objetivacdo mais clara e enfdfica do que deve ser o objeto linglistico em
Lingua Porfuguesc & o texto, modalizado na sua diversidade de fipos (narrativo,
descrifivo, argumentativo...] e génercs (jomalistico, literdrio, humeristico, cientifico.. ).
Portanto, & no gue se diz sobre o texto e no que se faz com o fexto gue se pode
explicitar as concepcgdes de lingua e de linguagem dos discursos sobre o ensino da
lingua, hoje. Isto significa fambém que € possivel sugerr uma proposta discursiva de
ensino-aprendizagem, mas frabalhar com uma concepc@o nao discursiva de texto.
Com cerfeza, seria injusto afirmar gue os Pardmetros - ermn especial os de 5° & 8° séries -
nGo cumprem em abscluto a promessa de assumir uma perspectiva discursiva. Ao
conhiGrio, sGo INUMeras as passagens e 0s argumentos em fomo de uma concepcao
discursiva da lingua:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem ¢ o conhecimento
lingiiistico e discursivo, com o qual o sujeito opera ao participar das
préticas sociais mediadas pela linguagem. (PCN2, p. 22)
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(...) Competéneia discursiva refere-se a um “sistema de contratos
seménticos” responsivel por uma espécie de “filtragem™ que opera os
conteidos em dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o
universo intertextual e os dispositivos estilisticos acessiveis & enunciagdo
dos diversos discursos. (PCN2, p. 23)

(...) Competéncia discursiva, neste documento, estd sendo compreendida
como a capacidade de se produzir discursos - orais ou escritos -
adequados as situacdes enunciativas em questdo, considerando todos 08
aspectos e decisBes envolvidos nesse processo. (PCN1: p. 35)

(...) Se o objetivo € que o aluno aprenda a produzir e interpretar textos,
nio € possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a
silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco t€m a
ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco € que a unidade
basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se
enfoquem palavras ou frases nas situagOes didaticas especificas que o
exijam. (PCN1: p. 35. Grifos meus)

Uma das passagens dos dois documentos parece efetivamente mais
sinfonizada com principios bakhtinianos, ac apontar a posicdo social do interlocutor € ©

cardter inédito ou Imprevisivel da enunciagao:

Quer dizer: quando um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso
se organiza a partir das finalidades e intengdes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do
que supde serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da
relacio de afinidade e do grau de familiaridade que t€m, da posigdo social
e hierarquica que ocupam. Iss¢ tudo determina as escolhas do gé€nero no
qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturagio e da
selecio de recursos lingiiisticos. E evidente que, num _processo de

interlocucio, isso nem sempre ocorre de forma deliberada ou de maneira a
antecipar-se 4 elocucdo. (PCN2: p. 21; PCN1: p. 25. Grifos meus)

Todos os tipos de atividade mental que analisamos, com suas inflexdes
principais, geram modelos e formas de enunciagdes correspondentes. Em
todos os casos, a situacio social determina que modelo, que metafora, que
forma de enunciac@o servird para exprimir a fome a partir das direcdes
inflexivas da experiéncia. (..) A personalidade individual ¢ tdo
socialmente estruturada como a atividade mental de tipo coletivista.
(Bakhtin, 1981: p. 116-117)

A primeira palavra e a tultima, o comego ¢ o fim de uma enunciagio
permitem-nos jA colocar o problema do todo. O processo de fala,
compreendida no sentido amplo come processo de atividade de linguagem
tanto exterior como interior ¢ ininterrupto, no tem comeco nem fim. A
enunciacio ¢ como uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o
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discurso interior. As dimensdes e as formas dessa itha sio determinadas
pela situagdo de enunciagio e por seu auditdrio. A situagio e o auditério
obrigam o discurso interior a realizar-se em uma expressdo exterior
definida, que se insere diretamente no contexto ndo verbalizado da vida
corrente, e nele se amplia pela agfio, pelo gesto ou pela resposta verbal dos
outros participantes na situacio de enunciagio. (op. cit.: p.125)

Também do ponfo de vista de um conteldo linglistico, mesmo gue se possa
observar uma énfase no texto, como um produto acabado, € nas cnentacdes sobre as
atitudes e comportamentos que envolvem a inferacdo linglistica, na sala de aula, que
esse discurso ganha mais consisténcia em relac@o a uma concepcdo pragmdtica da
lingua, porque considera os principios da conversacdo. Nesse sentido, haveria, enido,
nos PCN, uma selecdo de dois tipos de conteldo, ao nivel pragmdtico e dos
“conhecimentos linglisiicos”, os quais sdo abordados nos textos (@ unidade linglistica
que concretiza o discurso). Esses texios, por sua vez, sdo de auforia do alunc -
particularmente destinados as afividades de escrita - ou sdo selecionados num universo
de textos em fungdo de sua circulagdo social; os géneros literdrics, de imprensa,
publicifarios, de divuigacdc cientifica, comumente presenfes no universc escolar
(PCNZ: p. B3).

Além disso, a selecdio dos textos se organiza por categorias de géneros orais e
escritos, oficidiizando a enfrada na escola de géneros que. se nela circulavam, ndo
estavam presentes nos manuais diddticos cu nas atividades sistemdticas da sala de

aula,

BusCcando avangar urm pouco mais a discussdo em tomo das dificuldades de
utilizagdo dessa concepgao tedrico-metodoldgica é que proponho ao leftor observar o
quadic de géneros sugeridos nos PCN2 fver anexo 2] e perguniar por gue ndo
apdrecem, per exempio, os géneros especificarnente humoristicos, como a piada, a
charge, a histdria em quadrinhos, assim como outros texios que circuiam nos espacos
publicos e privados. Para ampliar o senfido dessa pergunta, € importante retomar ©
critério de selecdo desses géneros tal como formulado no documenio:

Os textos a serem selecionados sio aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexfio critica, o exercicio de formas de
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pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a frui¢fio estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (PCN2, p. 24)

Os géneros sugeridos nessas ofientagdes curiculares comesponderiam Qs
funcdes explicitadas nesses critérios e os excluidos NGO cumpridam essas funcdes: ©
exaroicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, a fruigdo estéfica
dos usos artisticos da finguagem. No entanto, essa selecdo/exciusdo pode também
estar engrossando as vozes, ainda timidas, dos questionamentos sobre a presenca de
uma diversidade de textos na sala de aula, © que resultaria em uma desvalonzagdo,
por exemplo, do género fiterdrio ou @ uma equiparagdo de impordncia entre os
diversos géneros. ’

Oufro principio que orenta a escolha dos géneros nos PCN & © de que € preciso
oferecer ao aluno situacdes de usos publicos da lingua, & que os usos privados lhe sedam
autornaticarnente garantidos. A nocdo de plbico e privado e fambérm uma ouira quesico
que term me infigado guando © assunto é ¢ ensino da fingua. Nessa relagGo esfo
imbricados o relagdo  culturo-escrifa-ordlidade com  todos os  implicagcoes sécio-
econdmicas, principalmente no gque se refere ao poder de produgdo de uma cultura escrifa
e oral legitima para essa sociedade e para ser ensinado-aprendido na escola. Porfanio, a
referdncia aos espagos publicos come o prvilegiade para o lefomento pode -
dependendo da sua concepcdo e relagdo com o privado e oulios conceifos implicados -
levar a um empobrecimento da concepcdo de género; principalmente ao se admillr que
essal relacdo se consfitul Nos e para os espagos socidis de produgdo & de circulagdo da
escrita, ©s quais ndo funcionam de forma excludentes, nem numa logica dicotdmica (Ver
Zumithor). Além do mais, © principio de se frabalhar na escola, com os espagos sociais de
uso da escrita onde estdo inseridos os aiunos (0 publico e o privado, © ubano € ©
doméstico...) fambém pode ser comprometido. A leifura de um conto de fadas ou de uma
piada pode ser 1o ou mais complexa do que a leftura de um arligo cientffico e oferecer &

prdica de ensino sifuagdes ficas no frabatho com a lingua, principaimente guando se

' Com base em uma pesquisa realizada por Parmigiani (1996), Geraldi (2000: p. 133-4) faz um alerta sobre

o aumento e€xcessivo, na sala de aula, dos textos pragmaticos ou referenciais, em detrimento do texto
literario.
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trabalha com as relagdes inferdiscursivas, inferdextudis, e com as atividade lingUisticas
envolvidas na preducdo dos textos em quest@o. Da mesma forma, um género dio

complexo pode se perder em uma leffura aguada por eshratégias e objetivos questiondaveis.

Tentando fazer clgumas projecdes, mais do que apontar conciusoes definifivas,
gostaria de, alem do que G se apontou em refacdo a Rakhtin @ ao conceito de discurso e
género, refomar duas obras indicadas na bibliografia dos PCNT e PCN2, as guais poderiam
orientar, de forma mais explicita, essa selecao dos géneros. A pimeira delas & a de Chartier,
Hebrard e Clesse (1996), e a segunda, de Bronckart (1985). Destaco a primeira, pela formna
como Os auiores organizam o frabaho escolar corn a escrita, entrande nos géneros através
dos espagos socials de circulagdo (0 espaco ubano e o domestico), dos objetos
porfadores de escrifa, frabalhando a leitura e a escrita fanto de géneros com os quais ©
aluno convive ou devera conviver (fora da escola), a pariir do momento em gue aprende a
ler, e [rejcrando © espago escolar de usos da escrita, onde o aluno vai ler ndo apenas paQ
aprender A ler para o futwro, para fora da escola, mas porgue ela @ um espaco de leitura e
de escrita, onde hd necessidades, objetivos e condicOes que garantem a leitura de jormnais,
livios, periddicos, gibis e assim como a producGo de livios, jomnais, charges, cademos
escolares, agendas, didrios ete.. Garantido esse enraizarmento primeirc do género, como
giividade social, dbre-se um outro nivel de frabatho com os textos & com os objetos de
escrita gue vao desde a organizacdo desses espacos e objetos até as atividades de leitura
e de escrifa, envolvendo as atividades linglisticas, epiingUisticas e metalinglisticas, Dado,
entdo, um universo mlliiplo de textos e, poronto, de suportes textudis, a referéncia aos
aufores Schneuwly e Bronckart poderia ser tomada para uma organizacdo representativa
dos textos arquetipicos a serem trabalhados em afividades sistematizadas de reflexéo e
andiise, aponfando-se os diferentes niveis de complexidade proprios a cada um, Isto
supcra, dinda, resguardar as adequacdes necessdrias dessa reflexdo aos niveis de
escolarizagdo dos alunos assim como ds suas condicdes e possibilidades de relagde com o
universo da escrita.

Uma possibllidade de constitulr, na prdtica pedagdgica, ¢ enmaizamento do
género como uma atividade social e ariculando a dimensdce do publico-privado &

possivel pensar em estratégias que desequilibrem as relacbes publico-privado, escrita
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oralidade, de mode a ndo entendé-las como dimensdes dadas, estaticas, ou seja,
pressupondo uma efemna condicdo dogueles gue esCrevem e iéem para € nos
espacos publicos, e dagueles gue recebem, Iéem, mas nunca escrevem. POr isso,
parece ousadia faiar em leftores e escritores, gquando se fala de aluno e de professor,
de trabalhadores rurais, de indics efc.. Mas € imporante relembrar gue existern
tfrabalhos gue rompem esse espago fechado da producdo escrita. Cito apenas irés
deles, como exemplo. O primeiro é a publicagdo de Pak (2000), que fransforma em
squtores” alunos, professores € comunidade, em um projeto de formagdo de
professores, arficulando histdria oral e escrita desses sujeitos. O segundo € uma
coletdnea organizada por Queiroz (1999), com a parficipagdo de jovens escritores
(alguns também alunos de cursos de graduacdo), de regisiro da literatura oral do Vale
do Jequitinhonha, Minas Gerais, recolhida na voz dos contadores. Nesse rabaho,
tarmbém é vital a relagdo escrita-oralidade, na qual, alem do tabalho de franscricao,
mantendo uma fidelidade com a forma oral na qual a histdria fol contada, redlizou-se
também um trabalho de “franscriacd@o” em gque a Cliteratura oral dos contadores €
traduzida para o universo da literatura escrita” (op. cif.: p. 69).2

E o ferceiro € uma coletdnea de textos dos indios Paiaxd e Xacriabad (Angtchichay
et al., 1997), oganizada com © apoio do MEC, da UNESCO e da SEE-MG, fambém
ascrevendo histdrias e literatura dessas comunidades indigenas.

2. Concepgio sobre o ensino da lingua: uma (re)conhecida tensao
entre acdo e reflexdo

Alguns ponios de refiexdo sobre esses aspectos abordados Nos PCN podem ser
Uteis para um posicionamento do discursc pedagdgico em geral, no gque se refere ao
processo de mudanga de paradigmas nos estudos lingUisticos e no ensino da Lingua
Porfugussa.

£ visivel o incomporagdo, nesse documento, de principlos e conteldos gue

foram gestados no trabaiho de docentes e pasquisadores, fanto no que se refere G

2 Ver Queiroz, S. (2000).
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concepcdo de lingua, quanto a seu ensino-aprendizagem. As limitacdes desse
documento estdo relacionadas, enfre outras, a duas questdes bdsicas. Primeiro, ds
condigdes de produgdo, gue exigem incorporar aspectos multifacetados e cComplexos,
relacionacos co processo de autoria e de recepcdo. Segundo, o concepcdo
enunciativa da linguagem (sobretudo o conceito de discurso e os seus vinculos com a
quesido do conhecimento, da ciencia e do projefe secial e pedagdgico) ndo é uma

questao gue exige apenas um conhecimento linglistico e boas receitas do como fazer,

Por isso, @ minha lelfura dos PCN me faz crer que, apesar de indmeras
incorpeoragbes daguilo que considerdvamos e ainda consideramos imporante num
projeto pedagdgico para o ensino do Portuguds, nele ainda falia a base do que propds
Gerald {1991) sobre uma proposta de ensino como producdo de conhecimentos e
sobre as funcdes da leitura e da escrifa. Digamos que as perguntas que orientaram as
discussdes nas duas Ulfimas décadas (Para que, © que se &7 Para due, 0 gue se
escreve?) podem estar sendo respondidas de forma diferenfe. A proposta desse autor,
no senfido de tomar como meta para o ensino os usos plblicos da linguagem e como
ponto de partida a produgdo do texto, orienta-se pela enunciacdo como um vinculo
com a experiéncia, com o vivido, permitindo uma convivéncia da orglidade e da
escrita e fransformando as experiéncias de leitura e de producdo textual, cuja unidade
temdtfica e a enunciagde. Os elementos da enunciacdo (definicac dos inferlocutores,
razées para dizer, fer o que dizer e escolhas das estratégias) ¥m urna azdo, para o
aluno e para ¢ professor, gue ulfrapassa o dominio da escrita, do conhecimento textual,
pois a enunciagao faz senfido. J& nessa obra, o autor apontava “a perigosa enfrada do
texto para a sala de aula”, o risco da reificacdo.

£ na filha do pensamento bakhtiniano que esse autor constrdi os pilares da sua
reflexGo sobre © ensino da fingua poriuguesa, chamando o atencao para ¢s limites das

"novas” fencéncias linguisticas incorporadas ao discurso pedagdgico:

Com a linguagem nfo s6 representamos o real e produzimos sentidos, mas
representamos a propria linguagem, o que permite compreender gue nio
se domina uma lingua pela incorporagio de um conjunto de itens fexicais
(0 vocabulario); pela aprendizagem de um conjunto de regras de
estruturacdo de enunciados (gramaética); pela apreensio de um conjunto de
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méximas ou principios de como participar de uma conversacio ou de um
como construir um texto bem montado sobre determinado tema,
identificando seus interlocutores possiveis e estabelecidos os objetivos
visados, como partes pertinentes para se obter compreensdo. (Geraldi,
1991:p. 17)

2.1. A relacdo lingua-sociedade: a gramatica do comportamento

Ermbora tendéncias do discurso contempordneo insistam em negar a utiizagdo
da lingua, do texto, como pretexto para © ensinamento de valores morais, parece-me
que o inferesse pela homologia enfre lingua e mordl, a gramdatica da lingua e @
gramdtica do comporfamento €, de certa forma, reinventada na projecéc do
alfabetismo efou do lefrarmento como possibilidade de ascensao socidl, de garantia de
direitos sociais. © comportamento desejdvel se revela sob as capacidades de exercicio
do pensamento cbshafo, do cumprimento e aprendizado das regras socicis de
inferac@o pela linguagem (fomar o pdavia, respeifc @ fala do  oufro,
compreensaoftolerdncia em relacdo s diferengas linglisticas e, sobretudo. nas diversas
competéncias.® No cendrio da tradigo gramatical, essa homologia significa gue mais
do que aprender a falar & preciso aprender © "bem-falar’, o faiar "coretamente’, sem
erros”. Essa cormecdo seria o fundamento para a manutengdo da integridade da lingua,
fator de unidade nacional e da coes@o social. Mesmo quando o discurso padagdgico
afrouxa os lagos com a gramdtica nomativa, propondo ¢ comunicagdo, G superacdo
do “ruide” comunicacional, fambém é na lingua enguanto codigo (e no seu ensino-
aprendizagem) que se projeta a possibilidade do progresso e da solugdo de parie dos
problemas individuais e sociais. No discurso conternpordnec, ¢ falar bem e falar com
competéncia e eficcia, conseguir os objetivos e efeifos de senfidos desejados, ocupar
um lugar na enunciagdo, no discurso.

As orientacdes sobre e para o aprendizado da lingua, ndo s nos PCN &
dermais curiculos, mas também nos manudis, no discurso pedagogico em geral sao,
sob novas medidas, um discurso sobre a lingua e sobre o mundo, tem coeréncia e

coes@o linglisticaftexiual e também fem coeréncia ideoldgica e buscam a coesdo

3 Ver., entre outros, Olson & Torrance (1991), Goody (1986, 1977, 1972, 1968) Havelock, Street, Rossi-
Landi (19683, Gnerre (1985) ¢ Tfouni (1988).
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social. Os textos, os discursos gue se dizemn produzidos no espaco pubiico e para o
espago publico reverberam essa homologia ou o funcGo representativa da lingua,
porgue representam uma ideoclogia e uma légica gramaiical. O trabalho pedagogico
com a lingua, com ¢ texio, com o discurso, € um frabalho “formativo”, ideolégico,
porgue esta & uma caracteristica da finguagem. © que se exige do aluno & mais do
que a manipulagdo da lingua, das regras, mas © aprendizado de valores ideoldgicos
gue estdo impregnados na sintaxe frasal e textual. O mais dificil para esse alunc seria,
entdo, ¢ manipulagdo “semanticamente” adequada da ingua, a qual exige

conhecimentos, habilidades e disposicdes sociocutturais complexas.

Guardadas as devidas dimensdes histdricas com que se estabelece a relacdo
entre fingua, culfura e sociedade, em fodos 0s momentos, a tens@o discursiva se situa
na forma como © sujeito se relaciona com a lingua e com as instdncias de poder que
legitimam os seus usos, a sua gramdiica, principaimente escrifa, desempenhando os
seus papéis socidis e enfrenfando os conflifos  sociais gue uma sociedade
profundamente hierarquizada e discriminatdria impde. Parece, entdo, gue falar em
competéncia (linguistica, comunicativa, fextual ou discursiva) — um conceito-chave no
discurso finguistico e pedagdgico dos Ultimos vinte anos - significa situar-se no espago
dessa fensGo syjeito-ingua-sociedade. Sob a égide do discurso, da competéncia,
pressinfo que corremos O risco de minimizar ou escamotear uma questd@o visceral
presente NO discursc dos anos setenta e oitenta, sobre a relacdo ngua-escola-
sociedade (Scares, 1986), gue tfrata dos mecanismos de exclusdo social dque se
consfréem atfravessados por (ou fundamentados em) cencepcdes sobre a lingua, a
gramdtica. Organizando-se preferenciadimente em tomo dos conceitos de varacao
lingUistica, dialeto padido e nGo-padrdo, diferenca e deficiéncia lingistica (ver Soares,
op.cif), esse discurso fem o merifo de fentar enfrentar a complexidade e os desafios que
essa relagcdo impde. Diferentemente, minha suspeifa € a de que hd uma fendéncia, no
discurso de final de século, ao apagamento dessa coniradicdo, cuja génese sGo 03
conflites proprios de uma sociedade de classes, fazendo conviver, confraditoiamente,
uma concepgdo discursiva da lingua e outra formalista ou que vé na lingua os

ferramentas para a construgdo da cidadania. Se houve um desiocamento tedrico-
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metodolégico do oihar aue concebe o objeto de ensino de Portugués, ele nGo apaga
e nem diminui o j& conhecido dilema da escola de enfreniar no ensino-aprendizagem
da linguagermn os conflifos de ordem sécio-polftica que disciminam nGo apenas G
inguagem do falante, mas o proprio falanfe. Uma concepgdo discursiva da linguagem
nao facilita ou diminui as dificuldades gque os atores da cena escolar enfrentaram em
outras épocas, pelo contrdrio, aprofunda-as e exige mais do conhecimento a ser
construido nela. Se, por um lado, esse objeto fenta se distanciar de uma dada
concepcdo metaiinglistica - a metalinguagem, o metadiscurso - nGo perde a sua
centralidade nesse discurso contempordneo.

2.2. A perspectiva “meta”: um olhar distanciado e reflexivo

A perspectiva de letramento-cidadania nesses documentos € marcada por
duas concepcdes: uma tendéncia a formar um leifor competente para “receber” os
textos que circulam sociaimente, para resoiver 0s problemas pessodis gue envolvermn a
sua vida cofidiana, mas n@o para (e)criar o proprio mundo da escrita, (e}
estabelecendo uma relacde com a ordlidade, cerfamente uma marca da Nossa
sociedade, que pretendera, nesse discurso, garantir o seu desenvolvimento pela
escrita; uma concepcdo de relagdo disfanciada do objefo de ensino — a lingua, d
linguagem — que privilegia ndo as razdes pragmaticas de uso da linguagem, mas,
sobretudo, a expliciac@io de como ela funciona, sejo frabalhando ao nivel das
distingdes “epl” ou "meta’”, ndo importando se © foco e a gramdfica nomativa ou texio,
a textualidade.

Considerar a inguagem como um objeto de estudo, do qual o sujelto se disfancia
para “aprendé-la”, recortando, classificando, explicitando € uma forma de aprendizagem
prépria da escola. A parlir de estudos sobre © processo de escolarizacdo e de uma
sociologia da linguagem, em grupos socidis pobres, Lahire (1998 e 1994) constata que @
auesi@o do fracasso escolar se encontra na diferenca de relacdo gue esses grupos socials
estabelecem com @ linguagem, nas prdticas cotidianas e nas praticas escolares. Essas
prdticas estabelecerm dominios diferentes, o “prafico” e o "simbolico”. A escola seria, para o

autor, um espago onde se fenta, constante e sislernaticamente, fomar as criangas
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conscientes  da  linguagemn, rompendo-se, assim, com  as praticas  “ordindirias”,
“esponianeas”. O fracasso escolar ndo se justificaria, entdo, pela falta de raciocinio abstrato
ou por uma dependéncia maior do “concreto”, do confexto, mas porguUe 08 dlunos Ndo
conseguem consirlir o “confexfo adequado”, a ofienfag@o escolar face & linguagem
(Lahire, 1994: p. 22-3). Essa relagCo distanciada comn a linguagem ou “esse olhar cbjetivante
envoive foda uma relagdo com o mundo social e ndo € nada mais do que uma relacdo
de conhecimento. Nesse senfido € o que autor afirma enfaticamente o cardter politico

desse conhecimenic que define e € definido por um contelido simbdlico:

Nas nossas formagBes sociats escolarizadas, as modalidades do domninio de s e,
principalmente, do dominio simbdlico de sua prépria linguagem, constinuida nas
formas escriturais-escolares de relages sociais, estio profundamente ligadas as
modalidades do dominio simbélico do outro (&s formas de exerdcio do poder).
Aprender a ser o gramdtico, o taxonomista, o corretor de sua propria
linguagem, aprender a ser o narrador ou o organizador de sua propria
experiéncia, o legislador de seus “pensamentos”, € constituir as
disposicBes mentais que vio poder agir no interior de formas de relacdes
sociais especificas (dominantes historicamente) como uma disposicio a
exercer o poder. (op. cit.: p. 23)

Cuiros trabalhos que buscam entender os efeitos cognifivos da escola
desmitificam o suposto de que o contetdo linglistico que se aprende na escola e um
confeddo universal, produzido de forma exterior a ela. E & escola gue {Scribner ef Cole,
1981; Goody, 1994, apud Lahire, op. cit.: p. 126) se atibui ¢ fate de que adultes e
criancas alfabetizados féem fluéncia maior na redlizacdo de tarefas de explicacdo
verbal, no senfido de ndo apenas conseguirern produzir uMm enunciado cometo ou
detectar um erno, mas, sobretudo, de mostrar porque determinada consiruggo é
‘correfa” ou ‘incoreta”, ou também sua faciidade em trabalhar na resolucdo de

problemas retdricos (o silogismo, por exemplo).

Essa abordagem do conhecimento escolar parece redimensionar, sob novas
concepgdes, a discussdo da varagéo linglistica, do dialeto padrde nGo-padid@o e das
formas discriminatdrias e de exclusGo a ela relacionadas, presentes na escola e na
sociedade como um fodo. Mais do que as normas sinidticas, fonoldgicas, lexicais efc.,

© que se evidencia no processo de escoianzagdo é uma nova relagdo ontologica com
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a linguagem. A crianga ou o adulfo gue ndo passaram pela escola manteriam uma
relacdo preferencialmente de imersdo na linguagem, servindo-se dela "para dizer ou
fazer coisas”. A parir do momento em gue enfram na escold, precisam dela se
distancicr e explicar como ela lhes serve, Em suma, g escola ndo se saffsfaz com ©
sujeitfo que “mergulha na paiavra” em vez de fazer da palavra um objefo de esfudo e
de interrogacdo, e ela recusc a chamor “dominic” o que é dominado pré-
reflexivamente (Lahire, 1998: p.122).

A meta final do frabalho com a linguagem, na escola, € que o aluno alcance
o nivel de meflexdo do professor, mesmo nas guairo primeiras séries do ensinc
fundamental:

Esse trabalho de explicitagdo permite que, com o tempo, 08
procedimentos de analise propostos pelo professor se incorporem 4 pratica
de reflexdo do aluno, favorecendo um controle maior sobre seu processo
criador.(PCN1, p. 77)

Sabendo da impondncia que essa atividade ocupa no guadro da disciplina e,
sobrefudo, NGO esquecendo a importante contribuicdo de Vygostky efou do socio-
inferacionismo, no que se refere & relacd@o pensamento linguagem, esta € uma
questdo desafiadora, que ainda val dar frabalhc aos inferessados na relacdo

escrita/oralidade e prdficas escolares de linguagem.

Na direcdo dada a esse conjunto de quesides, parece necessario investir em
pesquisas que analisem os matericais diddiicos e as prdticas de sala de aulg,
explicitando os contelidos da inferagdo linglistica na aula de Portugués, observando-se
o quadro das inovacoes tedrico-metodoldgicas, no qual se insere a questGo das
concepcdes de lingua e de linguagem subjacentes & definicdo das prdticas e
conteldos {o fexto, o discurso, a frase, a gramdtica, a leitura, a produgdo de textos, 08
conhecimentos lingUisticos, o registro formal e informal efe.). A concepgdo de género, a
partir da propria voz de Bakhtin, fem como paradigma a concepgdo de ingua como
inferacdo determinada pelos interlocutores, numa relagdo social, onde as vontades &
intencdes do locutor sdo superadas pelo auditdnio, pelas situagdes sociais. A sifuogao

social deferming que maodelo, que metdfora, que forma de enunciagdo servird para
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exprimir o forme o parfir das diregdes inflexivas da experiéncia (Bakntin, 1977: p.116).
Assim, o conhecimento linglistico previamente aprendido na escoia €, ceramente,
pagagem para o futuro, mas as situacdes sociais, as possiblidades de interacGo
possiveis e permitidas sGo determinantes das escolhas e do frabalho lingUistico que esse
aluno/cidaddo devera ou pederd redlizar, Em outras palavias, © vocabuldrio, o estilo, a
atemdncia de tumos na conversacdo (ou a fomada da palavia oral ou escrita) estdo
condicionadas pelo género que, por sua vez, estd vinculado & experéncia e as

relacdes sociais e, poranto, Os relacdes de poder.

A maior dificuidade - ndo apenas dos PCN, mas de gualguer projeto de
orientacdo pedagdgica - ainda perrmanece, qual seja, a de lidar com a discursividade
na escola, ao frabalhar com textos cujas condigdes de producdo sdo alheias qo
espago escolar. A escola fem uma funcdo ndo prevista na maioria desses textos ou
dessas situagdes enunciativas, a de ensinar a ler e a escrever, no seu sentido Mmais estrito
da alfabetizagdo inicial quanto no seu sentido mais amplo, gue considera de certa
forma interminavel e, portanto, presente em todos as séries escolares e em fodas as
praticas socidis de relagcdo com a leitura e a escrita. Se a escola ndo tiver um projeto
pedagogico que infegre a questdo do conhecimento, do sujeito, os textos podem senvir
apenas ao objetivo de aprender/ensinar a leftura e q escrita.

CapriTuLo il - COMPETENCIA DISCURSIVA £ METALINGUAGEM



A OFIGIALIZACAC DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL 167

CAPITULO IV

NAS FRONTEIRAS DO DISCURSO:
NOTAS DE RODAPE E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Les notes semblant former aux yeux du lecteur non
expert un sistéme solidement arrimé, fixe et intangible;
elles prennent, au contraire pour le connaisseur l'allure
d’une fourmiliére industrieuse el agressive.

(Grafton, 1998: p. 17)’

Leitor ingénuo, avalio meu lugar no texto, o conforto ¢

o prazer que ele me reserva, pela afinidade que

experimento com sua paisagem anunciada. Se ela ndo

eshoca a minha, sei que o livro me serd inacessivel ou

que me exigiria esforco demais, abandono-o, sem me
aventurar em teITa Incognita.

(Compagnon, 1997: p. 75)

1. Uma historia na perigrafia

Este capitulo nasceu de duas pergunias ou estranhamentos sobre as condicoes
de producdo de orentacdes curiculares para © ensine de Porugués, no Brasil. Uma
delas surgiu quando apresentei parie deste rabciho no Service d'hisfoire de 'education
do INRP (instifut National de Recherches Pedagogiques). na Franga. Naquela ocasido,
um dos aspectos que afraiu o atencdo dos pesquisaderes foi NGo s¢ a presenca de
referéncics  bibliogréficas em um curiculo oficial, mas fambem © fipo dessas
referéncias. Além de entenderem gue a indicacdo bibliogrdfica significaria, do ponic
de vista discursive, uma “publicidade” editorial e preferéncias por deterninados autores
- o gue seria inconcebivel num discurso govermnamenial -, eles inferrogavam fambem
sobre qual seria a impondncia ou uiidade, para © professor de lingua, a indicacdo, por
exemplo, de Engels € Marx, como € o caso do curiculo do Parand (1990), com "A

importéncia do trabaino na fransformagdo do macaco em homem”.

I "Para o leitor ndo especializado as notas aparecem come urm sistema solido, fixo e intangivel; ac contrario,

para 0 especiaiista ela constitui um formigueire laborioso e agressivo.” (Tradugfo minha)
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Urn outro esfranhamento transformou-se em constatac@o: o fato de que a nota
de pé de pagina, no discurso da Histdria, tenha sido considerada um género, como
sugere Graffon (1998), provavelmente ndc nos parecerd mais infigante e significativo
do gue a presenga delas no discurso oficial sobre o ensino de Portugués. Nos PCN, por
exempio, em um paragrafo de 11 linhas, ¢ leifor pode ser convidado o desiocar, qie
quatio vezes, © olhar para o pe da pagina, como na passagem focalizada no fem 2.1,
a seguir. (ver tambem PCNT: p. 88; PCN2: p. 23, 28, 62). E claro que o nimero de noias
ndo € necessaramente ruim, mas, nuMma primeira leitura do texto, guando se propdés o
primeira versGo dos PCN, essas notas me pareciam esfranhas, ndo somente por sud

quantidade, mas também por sua distribuicdo e formulac@o na tessitura do texio.

Aos poucos, fal esfranhamenio transformou-se em objeto de andlise, de
maneira  circunstancialmente curiosa. Descobri, nas referéncias de leitura de um
semindrio com o historiador Roger Chartier, que acompanhei na Franca, em 1997, um
livio de Anthony Grafton - Les origines tragiques de I'érudifion: une histoire de Ia note en
bas de page -, gue se fomou leifura de cabeceia, fonte da epigrafe deste capfiulo e
referéncia para a compreensdo de alguns aspectos do termna agui apresentado. Essa
descoberfa diminuiu, em pare, minha desconfianca em relacdo & relevancia e
visibilidade das questoes que as notas de rodapé poderiam suscitar, considerando,
paricularmente, que o lelfor deste texio poderd contrapor o meu estranhamento o
argumento de que nem sempre as nolas demandam uma leifura imediata. Um
determinado leffor pode opfar por selecionar aguelas que lhe interessam ou até mesmo
desconsidera-ias, dependendo do objetivo ou das condicbes particulares da sua leitura.
Assim, elas podem ser um acrescimoe ao texto - para ilustrar, comprovar ou remetfer o
leitor a outras leituras -, mas dofadas de uma certa autonomia, que seria transferda
fambém ao leifor no momento da leitura. Essa autonomia ou funcdo variada do
“apéndice” de rodapé o fomaria menos imporfante? £ esta a opini@o de A. César,
citado por Orlandi (1990: p. 106):

Paralelamente, as notas de pé de pagina, pelo seu préprio modo de
apari¢do, seriam a parte menos importante do escrito. Podem mesmo ndo
serem lidas, ou entdo pode-se estuda-las, se estamos interessados em
detalhes, digressdes de erudicio, fontes de informacio.
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Nos PCN, pelo menos algumas dessas notas parecem demandar uma leitura
obrigatéria e concomitante ao texto, pela arficulag&o argumentativa que mantém com
ele ou pela forma como inferpelam o leitor e situom © aufor enfre o contexto
enunciativo e o enunciado que ele produz. Essa relacdo autor-leitor seria também a
posicdio ou localizagcdo do enunciador e se constituiia atraves de “operafions de
répérage”. (Ver Culioli, 1976, apud Moirand, 1988: p. 247).

Se, de um lado, Crandi (op. cit.: p. 106) afrbui & nota de pe de pagina um
papel radical de domesticadora da ndo-linearidade do texto, de fentativa de “impedir
gue o senfido frabalhe a sua historicidade”, por ouifro, ela aponfa o seu cardter
“contraditono, de dispersGo dos sentidos, ac mesmo tempe em que sdo instrumentos
de definic&o”. O que me inferessa captar dessa autora e essa perspectiva contraditdria
gue relativiza o dito papet de “domesticagac”, para senvir de mecanismos de restricdes,
de estabelecimento de limites de senfido, gque € proprio da hisforicidade dos discursos.
Assim, prefiro desconfiar que os rodapés do texto ndo sdo menos importanies, Ao
contrdrio, podem ser “um formigueiro industioso e agressivo” para interiocutores

“eruditos” ou um ferreno inacessivel para ieltores “desavisados”.

Dadas as desconfiancas esbogadas anteriormente, este capiiuio terd cumprido
sua funcdo, se, ao final dele, ¢ leitor puder rasirear algumas possibilidades de
articulac@o entre as notas de rodapé e as referéncias bibliograficas, visualizando, nesses
arredores do texto, “operacdes pragmatico-discursivas” que dizem respeifo &8 formas de
instaurac@o de um interdiscurso, a partir das imagens ou representacdes da relacdo
autor-teitor, subjacentes a esse discurso oficial. Em outras palavias, considerando o
efeito (ou os efeitos!) perlocutdriofs) maior(es) desse discurso, estare interrogando sobre

o gue se esconde, ou fambém o que se mostra, na "periferia’ discursiva.

Admitindo que as notas de rodapé e as referéncics bibliogréficas constituem
operacdes interdiscursivas, dialdgicas, seria importante explicitar de que MAanNeira isso se
reqaliza. Por que determinados autores sdo “citados” e come se da o frabatho de
citagdo? Como esses recursos revelam uma forma parficular de autoria de documentos

da natureza dos PCN? Que desdobramentos podem ter essas operagdes no quadro de
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expeciativas sobre as fungdes ou sentidos desse documento e sobre as condictes de

leitura do seu pressuposto leitor preferencial - o professor?

2. O que se mostra e 0 que se dissimula nos rodapés
2.1. Uma pagina tipica e uma hipétese interpretativa

O fragmento a seguir € a pdgina 88 dos PCNT, onde se encontram cinco

entradas de notas de redape.,

A histéria da pontuagio € rributdria da histéria das préticas sociais
deleitura. O costume de ler apenas com os olhos, que caracteriza a forma
moderna de ler*, incorporou ac texto um aparato grafico cuja fungio ¢
indicar o leiror unidades para o processamento da Jeitura® . Na pdgina
impressa, a pontuacio — af considerados os brancos da escrita: £5pagos
entre pardgrafos e alineas™ — organiza o texto para a leitura visual frag-
mentando-¢ em unidades separadas de 1al forma que a leitura possa re-
encontrar, na articulagio visual da pégine, as conexbes intelectuais ou
discursivas do raciocinio. Nio se trata, portanto, de indicar pausas para
respirar, pois, ainda que um locutor possa usara pontuagio para isso, nfio
€ essa sua funglo no texto escrito®.

O texto nio é uma soma de frases, € um fluxo continuo que precisa
ser dividido em partes-frase que podem ou nio conter partes também -—
08 aposzos, por exemplo. Frases que se agrupam tipograficamente em
pardgrafos™. A ponruagiio aparece sempre em posiges que indicam fron-
teiras sintético-semanricas. Alids, é principalmente parz isso que ela ser-
VCI para sepdrar.

Aprender a pontuar é aprender 2 partir ¢ a reagrupar o fluxe do
texto de forma a indicar ao leitor os sentidos propostos peio autor, obten-
do assim cfcitos estilisticos. O escritor indica as separagbes (pontuando)
¢ sua natureza {escolhendo o sinal) e com isso estabelece formas de art)-
culagdo entre as partes que afetam diretamente as possibilidades de sen-
tido,

40. A pritica de leitura silenciosa disseminou-se a partir da producio de livros em escala industrial,
Aré entdo o ato de ler se cunfundia com o 210 de tecitar 0 Texco em vor alts.

41, O estudo de toxios antigss mastra guc QUEM pONLURYA U tCXLS N0 o © CsCritar e sim o feitor.
Ele Ha, estabelecia = sup interpretagiio ¢ preparava a feitura em voz alta marcande de préprio punho
2% pausas gue considerava necessirias ao bom ¢ntendimento pelos ouvintes. Heje, guands o texto
impresso & formatado para ser lido ditctamente pelo olbe, sem precisar passar pela sonorizagio do
que estd eserito. esta funglo, de estreitar o campo das passibilidades de interprotagio indicando
graficamente as unidades de processamento e sua hicrarquia interna, pereence as eseritor.

42 Usou-se o terme “alinez” para designar o recuo da linha no inicio dos pardgeados.

42. Convém lembrar que, so & verdade que sempre que hé ema virgela (no eserito) hi vma pausa
-{no oral), ¢ centrine nio ¢ verdadeiro, E comum, por exemplo, faxer ymz pausa {no omi) cowre o
sujeito ¢ o predicado de yma orago, o qus scria inconcebive! por cscrito.

44. O pardgrafo. scgunde Todorov (DUCROT ¢ TODO ROV, 1988). ¢ uma onidade tipogrifica do
viériay frases.

88
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Essa pagina compde o subidpico "Pontuacdo” dos PCNY, na parte em que ©
documenio frafa do Uitime bloco de confeddos, "Andlise e reflexdo sobre a lingua” (p.
78-G1), organizado a parfir dos seguintes fépicos ou subfffulos: "RevisGo de texto”,
"Aprendendo com dextos', "Alfabetizagdo’, "Orfografia’, *Pontuacdo’ e “Aspectos

gramaticais®, conforme sumdrio em anexo (anexo 3).

Numa primeira observacdo das suas possiveis fungdes, tende em vista
aspecios de coeréncia e de coesdo textuais, as notas 40, 41 e 43 ddo continuidade ao
tépico central do paragrafo, ou seja, sGo argumentos que comprovariam  d
nistoricidade da pontuagdo e sua funcdo, vindo a se constitulr, do ponto de vista de
uma determinada concepcd@o de texto, um procedimento proprio da progressdo
textual ou do processo argumentalivo. Assim, elas poderiam se juntar, feitas as
adequacdes estruturais, ao fexto central (ver. item 2.3.1.2). A nofa 42, por sua vez,
cumpre uma funcdo meialinglistica, atraves da substituicdo de um tem lexical, com
fim de explicar o significado do termo “alinea”, Também a de ndmero 44 tem essa
fungdo, co fomar emprestado de Todorov uma definicdo de paragrafo. Alem de
garantrem  © regime argumentativo bdsico do  texto, constiuinde a relagdo
continuidade-progresséo, e de funcionar como um diciondrio semantico, essas
fronteiras fextuais pemitemn oulras especulacdes acerca de seus significados, gue
estaram relacionados ¢ uma historia do discurso, da histdria da leifura e da escrifa e da

histérial dos discursos sobre d leitura e a esciita, na escoid.

Refornando o percurso feito por Grafton em Les origines fragiques de I'érudition:
une hisfoire de o note en bas de page {op. cit.: p. 28), é possivel recuperar a histéria
das nofas de rodapé come ¢ histéria da constifuicdo de um dispositivo retdrico
particular ao discurso da Histdria e dos saberes eruditos. Vivendo momentos distintos,
essa “feramenta” constituiiia um génerc particular, desenvolvido na periferia do texto, ©
qual daria & narafiva modema uma dupla ariculagcdo. As notas seriam, pard O
historiador modemo, a forma de se distanciar da sua propria tese, ao measmo tempo
em que a defende: “Comme le plan de larchitecte pour la construction dun
magnifigue édifice, la nofe en bas de page révele l'ossature brute, les faiblesses

inévitabies et les inovouables confraintes que ['élevafion de o fagade viendra

CAPITULD |V - NAS FRONTEIRAS DO DISCURSO: NOTAS DE RODAPE E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



172 A OFICIALIZAGAO DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL

dissimuler.” (p. 28)° Ela faz parte fambém de uma rajetdria de aprendizado profissional
especializado. O oficio do historiador € aprendido da mesma forma com gue se
aprende © oficio de um dentista, em que as notas de rodape sdo as provas desse
aprendizado modemo. (p. 13-14}. Nesse sentfido, a nota de rodape tem lacos, no
mundo moderno, com a ideclogia e com as praticas de uma profissdo. (0. 13) Enfre
inimeras metdforas eloglientes do auter, escolhi uma gue pode representar essa

relacdo:

Comme le crissement de la fraise du dentiste, Ie sourd murmure de Ia note
au bas de page de I'historien rassure; I'ennuie qu’elle distille, comme la
douleur infligée par la fraise, n’est nullement vaine: c’est une partie du
prix qu’il faut payer pour toucher les dividendes de la science et de la
technologie modernes.” (Grafion, op. cit.: p. 13)

Observando esse contexto préprio das condicdes de producdo do discurso
histérico, o gue haveria também de historicamente parficular na ufiizacéo dessa
feramenta em documentos oficials como os PCN ou em  discursos politico-
pedagdgicos? A primeira hipdtese formulada, na tentativa de compreender a logica de
funcionamento desse recurso nesses documentos, € a de que essas notas indiciom
aspectos importantes e ineditos do discurso pedagdgico oficial e da histdria de uma
disciplina escolar. O primeiro refere-se o Imagens de leitor nele representadas, ja que os
rodapés apresentam uma faceta particuiar de instituicGo do leifor enquanto estratégia
tfextual, ou seja. de instauracdo do que Eco {1979) denomina “leitor-modalo”.

Uma outra abordagem histérica desse procedimento discursivo foi inspirada em
Moirand (1988), onde enconfral uma explicitacdo mais clara da possibilidade de andlise
da relagdo autor-leifor, especialmente no discurso pedagdgico. Fazendo um extenso
percurso pela revista Langue francaise dans le monde, a autora analisa o discursc que

essa revista fez circular no periodo de 1961-1981. Moirand procede, primeiramente,

* "Como o plano do arquiteto para a construgdo de um magnifico edificio, a nota de pé de pagina reveia a
ossatura bruta, as fraguezas inevitaveis e as inconfessdveis limitagdes que a elevagio da fachada vira a
dissimuiar.” {TradugZo minha)

w

"Como o ruide da broca do dentista, o surdo murmirio da nota de rodapé do historiador reafirma; o tédio
que ela destila, como a dor infligida pela broca, nfio é gratuito: € uma parte do prego que € preciso pagar
para obter os dividendos da ciéncia e da tecnologia modernas.” (Tradu¢c minha)
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uma descricdo das “operagdes sintdtico-semdnticas” (‘Consiiiuinte  proposicional,
inspirando-se na perspectiva da Gramdtica de Casos, de Fillmore, por sua vez filada &
Gramdtica Gerativa Transformacional. Mas ndo foi nessa primeira abordagem gque
encontrel relacdes com © olhar aqui proposto e, sim, numa segundd perspectiva, em
que @ autora propde diretizes para uma andlise do “Componente modal”, no contexto
das teorias “recentes” sobre a enunciacdo, ou seja, das “operacdes enunciativas”.*
Entendo essas operacdes ndo somente como formas pelas quais © autor institui o seu
olhar, mas ainda como meio de instifuicdo do ohar do leitor, num efeito de piscadela

ou de tentativa de cumpiicidades.

A proposta de Moirand (Op. cit.: p. 305) é de ndo separar as trés operacoes

n oW

lingUisticas ("de designagdo”, “de predicacdo” e “de enunciagao}. Isto porque

uma das hipéteses formuladas [no inicio desta pesquisa] era a de que o
papel atribuido aos atores e objetos da sala de aula tem uma relagio com
as nogGes referidas na estrutura lingiiistica de base e que esse papel
mantém uma relagio muito estreita com a representagdo que o escritor
tem dos seus destinatarios, presumidamente como sendo os professores de
lingua. ’

Além das "marcas enunciativas”, a autora aponta os indices paratextuais como
elementos configuradores de um "retrato discursivo” (porfrait discursif), gue funcionam

como mecanismos de auto-legitimagdo, como tentarel mostrar posteriommente.

Ouiras vozes que agui ressoam vém de Genette (1982), Compagnon (1996) e
Oriandi (1990), como & apontado anteriomente. Maingueneau (1991), em U'analyse du
discours, nouvelle édition, reconhece em Genetle @ tentativa de estabelecer um pouco
de ordem na utiizacdo do dialogismo bakhtiniano, o que parece significar também urm
avanco para além dos pressupostos do tedrico russe, no senfido de propor uma andiise

lingUistica mais especifica. O seu conceifo de transtexfudlidade, embora tenha sido

Ver cap. IL, p. 132, op. cit.

tn

Em francés, no original:

"Car P'une des hypothéses émises au départ de cetie recherche était gue le réle assigné aux actewrs et
objets de la salle de classe n’était pas sans rapport avec celui tenu par les notions y référant dans la
structure linguistique de base et qu'il était de plus en étroite relation avec lu représentation que le
scripteur avait de ses destinataires, présumés étre eux-mémes des enseignants de langue.”
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formulado para o campo da literatura, é também perfinente, segundo Mainguensau
(Op. cit.: p. 154), para a andlise do discurse. GCenette (1982: p. 07) define a
franstextualidade - "grosseiramente”, como admite o préprio autor - como “tout ce qui le

met en relafion, manifeste ou secrete, avec daulres taxies'

Enfre 0s  cinco  elementos  do  transtextudidade (interfextuaiidade,
metatextualidade, arquitextuaiidade e hipertextualidade) inclui-se a paratextuaiidade
(fitulos, subtitulos epigrafes, notas, prefdcio, ilustragdes efc.}, que ele define como sendo
um lugar privilegiado da dimensdo pragmdtica da obra, da acdo sobre o leitor, a que
Philippe Lejeune chamou {com exagerado otimismo em relacac ao papel do leitor) de
confrato ou pacto genérico. Esses “acessdrios” podem alojar comentdrios oficiais ou
oficiosos que exigem do leitor um saber exemnc que ele ndo possui. Mas a

paratextualidade € sobretudo uma mina de questdes sem respostas. (Op. ¢it.; p. 10)

Em busca de alguma resposta, o estude de Compagnon (1979) &, como
reafirma Genette, inaugural. A semelhanga de Grafton, ndo sé& as suas cndlises sao
sedutoras, mas tambemn as suas metdforas sobre a pergrafia fextual. E dele que recorto
uma concepgdo de perigrafia e periferia, que me parece mais adequada a uma certa
concepcdo de texto do que a de paratexio ou paratextuglicdade. A periferia do texto é
o gue ndo esid nem dentro nem fora, sdo os elementos que o envelvem, as fantas

entradas no corpo do texto que desenham uma petigrafia,

que o autor deve vigiar e onde ele deve se observar, porque €
primeiramente nos arredores do texto que se trama sua receptibilidade.
(...) Sua aparéncia € essencial, sdo vitrines que expdem o texto,
transbordando-o:  notas, indices, bibliografia, preficio, prologo,
introdugdo, conclusdio, apéndices, anexos. Sdc as rubricas de uma
dispositio nova que permitem julgar o texto sem o ter lido, sem ter entrado
nele. (...) A perigrafia é uma zona intermediaria entre o fora do texto e o
texto... ela escapa, ainda que pouco, a imanéncia do texto... segue-¢, situa-
0 no intertexto, testemunha o controle que o autor exerce sobre ele. £ uma
cenografia que coloca o texto em perspectiva, cujo centro é o autor.
(Compagnon, op. cit.: p. 70)

& "udo aquilo que coloca o texto em relagdio, manifesta ou secreta, com outros textos”.
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Ainda na sombra desse aquior, me paece mais conforidvel afimar que a
perigrafia ndo & um acessdrio descartdvel, mas uma relacdo ente o centro e A periferia,
as bordas e o miolo, enfre o que estd dentro e fora, portanto ela € uma parte do fexto,
se constituindo nele e para ele. Se € possive! julgar um fexto por sua periferia, como diz
o autor, € porque nela o leftor pode ler, em parte, e com estrategias particulares, ©
texto, Essa regido textual anfecipa, projeta para o leitor o terreno onde estd entrando ou
por onde e para onde deve seguil, MUitas vezes num percurse avesso dquele feito pelo
autor. Se a bibliografia é para este o mapa de referéncias que culmina no final do seu
traieto, as pisias de um caminho percorido (de certa forma imprevisivel e incontreldvel),
para o leitor ela é uma das porfas de entrada, os indicios de um feritdrio conhecido ou
ndo que podem definir algumas das suas disposicdes em relacdo ao fexto. As scidas
do autor do processo de esciitura {prefdcio, apresentacdo, conclusdo, bibliografia,
fitulos ete.) sGo as portas preferenciais de entrada do leitor,

Construidas algumas das fronteiras de meu discurse, minha proxima tarefa ndo
é das mais faceis; fento organizar as notas sob algumas medidas gue possam esbogar
as suas funcdes, Como j& previsto anteriomnente, a comparagdo dos PCN de 1° G 4% e

de 5% & 87 série e dos curiculos dos estados brasileiros fem confribuido muito para a

compreensdo das condicdes de produgdo desse discurso.

2.2. Do centro para a periferia: organizacio e distribui¢do das notas

As nofas est@o na peiiferia do texto, mas iampéem cravam no coragdo desie a
sua entrada, insinuando co leitor um movimento de saida e de retomo. Ao mesmo
termnpo em gue elas cercam o texto, tentando evitar o fransbordamento dos seniidos,
elas também infroduzem pontos de desdobramentos, novas divisas ou horizontes que
podem instigar © leftor a amplid-lo, num frabalho de co-enunciagdo infermindvel, Para
compreender um pouco da sua légica de funcionamento & necessaro projetar a sua

posicdo na arquitetura global do texto.

Como & hatado no primeiro capitulo, um dos pilares que sustenta as
orientacées curiculares para © ensine de Porfugués nas duas Uifimas decadas sdo os

ditos novos referenciais tedrico-metodoldgicos que possibilitariam superar “antigas” ou
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“fradicionais” praficas que impedem a formacdo do cidad&o, do leitor/escritor. Assim
como Nas propostas curmculares estaduais, os PCN resevam a primeira parte do texto
ao cuidado mais especifico desses novos conceiios e pressupostos. Ainda assim, a
segunda parfe, que seria atibuida ao fazer pedagdgico, fem também um papel
eminentemente de explicifagdo de principios, de orentagdes gerais, devido,
provavelmente, Qo seu cardier de pardmetros, de orientacdes gerais, para um campo
pedagogico reconhecidamente heterogéneo. Nesse projeto  textual, as notas
compdem uma estruiura preferencial de delimitacdo e expiicitagcdo de conceitos (a
maionic dessas notas concenira-se na primeira parte do documento, tanto nos PCN de
194 4° quanto nos de 59 ¢ 8° série).

A guase fotal ausénecia desse recurso, nos planos estaduais, de final de
1970,1980, sindliza tombém o seu papel de novidade nos PCN. O documento do
Distrito Federal apresenta, em cinco notas (ver notas 1, 2, 3, 4 e 6), ainda que de forma
incompleta, as referéncias bibliogréficas. Qutra nota (@ de ndmero 5) “dicionariza” um
itemn lexical da seguinte forma: “leifmofiv: mofivo condufor”; e a Ulima nota (de nUmero
7} remete o leitor aos “Fundamentos dos Planos Curriculares do 3° Ciclo Bdsico do

Programa de Lingua Portuguesa - Ministério de Educagdo de Portugal” (grifos meus).

Por essa recomencia e pela relagcdo que estabelecem com s referéncias e,
portanto, com procedimentos “eruditos, € que se justifica o inferesse em mapear os

“confeudos” reservados cos pés de pdging, assim como os seus possivels sentidos.

No documento de 1° & 4° série hd 49 notas, sendo gque 25 delas estdo
distribuidas enfre a pdgina 20 e a 44, em que se prviegia uma explicitacdo dos
pressupostos mais gerais que devem noredr o ensing de Poriugués; 20 estao distribuidas
entre as paginas 53 e 89, e as outras guatro, entre as paginas 95 e 126. A parte do
documento que se estende da pdgina 53 & 89, na qual se locdiiza o segundc bloco
das notas, com um nimero significativo delas, apresenta as "Consideracoes g respeito
do fratamento diddtico dos conteddos” (Ver sumdrio, anexo 4). Nela, o leitor deverd (ou
deveria?) enconfrar orienfagdes mais especificas sobre os conteldos e seu ratamento
diddtico. confeldos esses que foram anteriommente recortados o parir de dois “eixos

organizadores” mais amplos, quais sejam, "o uso da lingua oral e escrita e a andlise e
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refiexdo sobre a lingua® {p. 43). As notas estdo, pois, arficuiadas com um conjunto do
texto que trata de pressupostos fediico-metodoldgicos sobre a "Prdfica de leitura’, c

"Prdtica de producdo de fextos’ e a "Andlise e reflexdo sobre a lingua”,

No documento de 5° & 8° séfie hd vinte e cinco notas distribuidas entre as
paginas 19 e 89. Dezessete das notas se concentram entre as paginas 19 e 40. Assim
comoe no documento de 1° a 4° série, a maiornia deias se localiza na parte do texto gue
pbusca delnear o objeto de ensino de Porugués, ou sejao, o configuragGo de
pressupcstos orientadores da disciplina ou “drea” de Lingua Portuguesa, conforme se

pode perceber nos sumdrios desses PCN {Anexos 3 e 4).

Urma das conclusdes deste frabalho € a de gue as notas compderm urm quadro
geral de dispositivos retdricos proprios desse discurso, cuja findlidade € o efeito de
sentido global dessa enunciagdo, que se estrutura por atos de  linguagem
complementares: © que e como se deve ensingr a lingua {ou "o que eu digo sobre ©
ensino da Lingua Poriuguesa'); ambos pretendendo, concomitantemente, orientar o
fazer pedagdgico e construir a imagem de um discurso institucional forfemente
marcado por condicionantes politico-ideclégicos. Supende que existemn  diretrizes
estatégicas subjacentes & formulagdo desses rodapes, julgo ser possivel, entdo,
esbocar as formas como esse discurso consirdl uma imagem de sl mesmo para

produzir alguns efeitos de sentido ou alcangar seus suposios objetivos.

A tenfativa de agupar ou classificar notas de rodapés ndo € menocs
complicada do que gualguer outra que pretenda compreender o funcionamenio da
lingua. Que critérios seriam adequados efou produtivos nessa farefa, quando o interesse
recal sobre os sentidos e a légica de funcionamento do discursc? Haveria alguma
rendéncia ou um conjunio de nomMmas que orientariam o producae desse recurso de
escrta?

2.3, Natureza das notas: interdiscursividade, intertextualidade e interacao

Percorendo a instigante hisidria das notas no discurso histdrico, Graffon sugere
que, numa primeira visada, as nofas se assemelham, particularmente quando um auror

agradece qos mestres e colegas, fazendo referéncias a uma “republica das letras” ou
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uma rede universitdria para a qual ele reivindica o seu pertencimento, No entanto, elas
podem ser esse cando de apresentacdo, mas também um goipe no inimigo que, com
uma so palavra, pede demubar uma tese, como o indiscufable francés.

Com esse nome, a nota surge, segundo Compagnen {1996: p. 83-84), no
seculo XVi, substituindo “escdlio” ou “apostila” (uma especie de anofagdo feita na
margem do texto), mas & no sécuio XVil que os rodapés se estabelecem como “uma
forma elevada das artes literdrias” (Graffon: 1 1}, cujas origens se devern a um
casamento entre historia e filologia. Na Franca, os literatos fomaram emprestado aos
historiadores © recurso da nota, para fazer crer que seus romances pornograficos eram
a “histdria secreta” da corte, baseadas em cartas e memdrias clandestinas ou em
outras fontes incontestdveis. O século XIX marcaria a sua fase de ouro, particulamente
nas universidades alemds, afé a Pimeira Guerra Mundial, por seu figor e precisdo.,
Grafton {op. cff.: p. 32) sindliza, ainda, a importdncia desses "comentdrios marginais”
que, nas Gramdticas do século X, permitem conhecer parte do rabalho que a escola
redlizava para ensinar acs alunos uma lihgua e uma escriia poética, fomecendo ao
historiador “uma informagdo preciosa sobre a relagdo fiangular, bastante complexa,
entre os professores, os aiunos e os texfos”.

Se € importante atenfar para @ indicacdo das diferencas enfre as glosas faiias
pelo fidlogo, que era um intérprete ou um tradulor do senfido e um mediader do
aprendizado da fingua, e aguelas feitas peio historiador, que deveria indicar ¢ fonte dos
seus dados, e fambém relevante observar as diferencas enfre a composic@e da glosa e
das notas de rodape e dessas em momentos histéricos diferentes. Embora o inferesse
deste trabalho seja © de compreender o funcionamento de um discurso, buscando
algum desdobramento para as prdticas pedagdgicas, a justificativa em relacéo ao
inferesse do historiadeor {comoe o citade acima) por esse objeto também se repete aqui,
qual seja, o fato de que as notas de rodapé estdo ligadas as prdticas cientificas e &

erudicdo.

As notas refletem também o perfil intelectual proprio de diferentes
comunidades cientificas nacionais, os métodos pedagégicos dos diferentes
programas de ensino cientifico ¢ as opgdes estilisticas dos diretores de
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revistas as mais influentes. Elas podem remeter, além disso, a fontes
precisas de informacQes cientificas, a teorias e a escolas tedricas as quais
elas esperam estar ligadas. (Grafton, op. cit.: p. 20)

Mais do que concordar com o aufor, no sentido de gque “as notas nGo variam
apenas pelo seu estilo, mas fambém pelas suas condigdes de produgdo” {Grafion, op.
cit.; ibidem) & razodvel redimensionar a perspectiva discursiva dessa afimacdo, ao

principio de que ¢ estio ndo & exterior s condigdes de producdo.

Se o esfiio estd infinsecamente relacionado as condigdes de producdo, ndo
feria sido inUtit (@ nem parece ser) a polémica enire Gibbon, (fundador de uma
instifuicao central, em sua propria casa, da nova histdria: o semindrio de histdria do
século XIX) e Pope sobre o lugar das notas, no rodapé ou no final da pagina. A sugesi@o
de Pope dirigida a Gibbon para que ele deslocasse as notas do final para o rodapé,
tomava como critério o leitor, © que levaria Gibbon a um ibnico comentdric: "um
publico inoportuno que me obrigou a transferir as notas para o fim da pagina”. (op. cit.
o 169)

A0 se considerar a obra de Graffon, parece que esse procedimento discursivo
em sido imporante objeto de estudos no campo das ciéncias socicis; basta, para
comprovar essa importéncia, fazer um passeio por suas referéncias bibliograficas, assim

como pela exiensa lista de notas sobre esses estudos.

Entendendo que o ‘esfilo” das nolas agul abordadas € resultante das suas
condicdes de producdo - cujo deferminanfe € a relogdo autorieifor -, proponho
agrupd-las de duas formas, quais sejam: 1) metalingUisticas e/ou metadiscursivas; 2)
argumentativas efou “pragmdtico-discursivas”. Tals grupos se estrufuram segundo @
observacdo de uma tendéncia na estrutura linglistica dessas notas, assim como de sua
funcdo discursiva, no inferor de um quadio tedrico que envolve as agdes do suelio
sobre a linguagem’ e a natureza argumentativa do discurse ou particulammente desse

discurso em questao.

7 Geraldi (1991: p. 26) trata dessas a¢des “lingliisticas”, “epilingiiisticas” ¢ “metalingiiisticas” e reforga que

esta ndio ¢ apenas uma classificacio “mas uma distingdo na abordagem de fendmenos distintos”.
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Ducrot {1984: p. 173) reconhece essa natureza metadiscursiva infinseca & fala:
no momento em que alguem fala, fala da sua prépria fala ou "o suieito falante realiza
afos, mas redliza estes atos transmitinde ao interocuter um saber — gue & um saber
sobre sua propria enunciagdo.” Nessa mesma tilha, a metadiscursividade ou a
heferogeneidade enunciativa ndo diz respeito apenas & presenca de uma piuralidade
de sujeffos num enunciado, mas ela significa também a construgdo de niveis distintos
no intericr de um mesmo discurso, a exemplo da pardfrase, do discurso indireto fivre, da

ronia, da captacdo, do slogan, da citagdo efc.. (Ver Maingueneau, 1993: 0. 93.)

Diante da dificuldade em se definir ¢ metadiscurse - como aponta
Maingueneau (1993: p. 93), reporfando-se aos tabalhos de Andreé Borilo - pela
tendéncia ora em se operar com uma definicdo idgica de rmefalinguagem, ora com
uma definicGo muito ampla gue diluiia o metadiscurso no discurso, Densc que © mais
imporfante a se considerar, no gue conceme guer ao metadiscurso, quer as suas
manifestagdes linglisticas, € o fato de que elas ndo tem apenas uma funcdo de corrigir
a comunicacdo, ou de garaniir a ciareza do texto, mas s&c “sinfornas” que fazem
sentido. O poder do metadiscurso & ¢ de assinalar o petencimento do enunciador a
uma formagdo discursiva, mas também o de pemmitr o distanciomento desse
enunciador, quando ele mesmo instifui as fronteiras perinentes (Ver Authier, 1984.); o
metadiscurso se refere G capacidade da prdpria linguagem em se descrever, sem sair
de seu sisterna sernidtico.

Pressupondo gue o argumentatividade constifii um aio  fundante da
linguagem, a metalinguagem apresenta uma particularidade em relacdo aos outros
aspectos argumentativos aqui abordados, qudl sejc o de descrever a propria ingua,
através da definicdo de conceitos, o que ndo exclul @ sua funcgo argurmentative, mas
a diferencia de segundo grupo, delineado em linhas anteriores, gue tem como foco os
inferlocutores, nas formas como o autor se infromete na {ou se distancia da) cena
discursiva @ como instaura o seu lejtor. NGo hd discurso neutro, pois toda enunciagdo
visa a um efeito sobre o inferlocutor. Nesse sentido, qualquer atividade inguistica ~

porgue supde uma inferagdo enfre sujetos ~ é argumentativa ou pde em cena os
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interlocutores como o ponto de encontro da significac@e, no exercicio da “contra-
palavra”. (Ver Bakhtin, 1979)

Nessa perspectiva, uma primeira hipdtese sopre a fungdo das notas enguanto
estratégia fextual que pressupde um deferminado leitor, uma determinada leifura, em
determinado contexto sdcio-histérico, era a de que esses rodapes seriam, de um ponto
de vista, destinados a um leitor carente de uma enciclopédia especifica, em especial,
pela presenca significativa de “verbetes” conceliudis, hipoteticarmente desconhecidos
para esse leitor; de oufro, um procedimenio de resticCo de sentido para conceitos
polémicos. Adimifindo-se as duas possibilidades, que ndo sGo excludentes, & possivel
afirmar fambém gue ndo sao as Unicas. Esse cardter polissémico das notas € © aue
pretendo  discutir nos  préximos  itens, considerando  aspectos  relacionados a
interdiscursividade, ao infertexto e & inferagéo.

2.3.1. Metalinguagem e auto-legitimagdo

O conceito de atividade metalingUistica compartitha aqui as referéncias de
Cerald {1991), confiacenando com ©s conceitos de atividade lfinglistica e
epilinglistica. O movimento entre o “novo” e o “velho” - ou as formas de estabilizacdo e
deslocamentos de senfidos aponfados por esse autor - € fundamental para a
compreensdc do discurso pedagdgico ou do discurso oficial sobre o ensino de

Portugués.

Na linha da histéria dos usos de recursos especificos, a acfo sobre a
linguagem € o lugar da produggo de uma certa “novidade”. Esta novidade
podera apagar-se no discurso em curso, no grupo, ou podera espalhar-se
de modo tal que o novo se torna o estabilizado em discursos subseqientes.
Neste sentido, a agdo sobre a linguagem ¢ produtora de novas
determinacBes relativas da lingua. {...) é responsavel por deslocamentos
no sistema de referéncias, pela construgio de novas formas de
representagio do mundo {note-se a importincia das metaforas, dos
raciocinios analégicos, das comparagdes, etc.) e pela construgdo de
recursos gramaticalizados, atribuindo-lhes sentidos que, embora externos
4 gramitica, sio fundamentais enquanto “efeitos de sentido” no discurso.
(Geraldi, op. cit.: 42-43)

CAPITULC IV - NAS FRONTEIRAS DO DISCURSO: NOTAS DE RODAPE E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



182 A OFICIALIZAGAO DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL

Essas atividades ndo tém, na direcé&o apontada pelo autor, uma diferenciacdo
que possa ser atribuida o consciente ou inconsciente {como sugere Culioll [apud
Geraidi, op. cit.] em relacdo & epilinguagem), ao mais ou menos elaborado - o que &
suposto para as afividades epi e metalinglisticas, numa relacdo progressiva -, pois as
tfrés aconteceriam com qualquer sujeito falante. No entante, mesmo sabendo gue
mefalinguagem ndo e “priviégio” de intelectuais, de estudiosos, ela &, historicamente,
um procedimento retdrico importante na constituicdo dos discursos das ciéncias, Assim,
a polémica ora instalada em relac@o & metalinguagem nessa refdrica pariicular da
“dupla nanativa”®, em orientagdes curiculares, estaria na sua possibilidade de trazer o
‘novidade”, novos conceltos, ou de ainda se constituitern num mecanismo que desfaz
o ‘disfarce” de um discurso que, de um Iado, ndo se guer novo, mas, assim

procedendo, mosta-se como tal, Para continuar, peguemos a trilha de alguns

conceitos,

4 Eficcia, no uso da linguagem, refere-se aos
efeitos alcangados em relagdo ac que se pretende.
Por exemplo: convencer o interfocutor por meio de
um texto argumentativo, oral ou escrito; fazer rir por
meio de uma piada; efc..

(PCN1: p. 22)

& Letramento, aqui, € entendido como produfo da
participacdo emn pralicas sociais que usam a escrita
como sisterna simbolico e fecniologia. Sdo praticas
discursivas que precisam da escrita para tomna-las
significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever, Dessa
concepgdo decorre o enfendimento de que, nas
sociedades urbanas modemas, ndo existe grau
zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo
participar, de alguma forma, de algumas dessas
praticas.

{PCNt: p. 23)

8 Competéncia discursiva refere—.ée a um “sisterna
de contratos semdanticos” responsével por uma
espécie de *filfragem” que opera os conteddos em
dois dominios intedigados que caracterizam o
dizivel: o universo infertextual e os dispositivos
estifisticos acessiveis & enunciacdo dos diversos
discursos.

(PCN2: p. 23)

7 Competéncia lingiiistica refere-se aos saberes que
o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua
comunidade e ufifiza para construcdo das
expressbes que compBem os seus textos, orais e
escritos, formais ou informais, independentemente
de narma padrio, escolar ou culta.

(PCNZ2: p. 23)

® Competéncia estilistica é a capacidade de o
sufeito escolher, dentre os recursos expressivos da
lingua, os gque mais convém as condicbes de
produgéo, a destinagdo, finalidades e objetivos do
texto e ao género e suporte.

(PCN2: p.23)
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® Coesdo, neste documento, diz respeito ao '° Por discretizagdo compreende-se a identificagio

conjuntc de recursos por meio dos quais as dos diversos aspectos que estdo investidos nos
senfencas se interligam, formando um texto. conhecimentos com 08 quais se opera nas praticas
{PCN1: p.25) de linguagem, de modo a priorizar ¢ tratamento de

um ou de outro deles nas afividades didaticas.

7 Recursos coesivos sdo os elementos lingtiisticos (PCN2: p. 36)

da superficie de um texto gue indicam as relagdes
existentes entre as palavras e os enunciados que o
complern

{PCN1:p. 34)

A estrutura linglistica  bdsica dessas nofas apresenta uma forma de
suieito/predicado ou tdpico/comentdrio. © comentdrio € sempre infroduzido por veroos
metalingliisticos - “ser', "referir-se’, "entender”, "compreender” -, mas ducs delas {nota 14,
PCN2 e 22, PCN1) merecem uma ressaiva {ver 2.3.1.2, deste frabalho). Vejarmos, entdo,

a estrutura sinidlico das notas apresentadas no quadro anterion

= FEficdcia, no uso do linguagem, refere-se aos efeffos...
» [eframento, aqui, é entendido como...

= (Coesdo, neste documento, diz respeifo ao...

= Por discretizacto compreende-se...

= Competénciq estilistica é o capacidade de...

No conjunio, elas exercem, ac mesmo fempo, uma funcdo metalingUistica,
por se referirern ao sistema linglistico, e metadiscursiva, G que restingem, confrolam os
senfidos, num universe polissémico, airavés desses recursos metalinglisticos ou da
explicitacdo de um conjunic de conceifos apresentades na superficie do texto. O
controle do discurso € uma forma de delimitar fronteiras, de inserir o outro, Esse outro
pode ser marcado textuaimenie pelas aspas, a cifacdo, o pardfrase, as referéncias
bibliograficas etc.. Mas a auséncia dessas marcas ndo exciul o interdiscurso, pois a
interdiscursividade é constitutiva da enunciagdo. Os “verbetes” tratados nos rodapés

[letramento”, "eficécia’, "competéncia discursiva” efc,) nGo sdo assinalados por aspas
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ou créditos de auforia, mas, para um leitor “letrado”, é possivel situd-ios num universo

interdiscursivo e, ds vezes, até mesmo intertexiual.

Nos PCN, esse processo de autc-referéncia, que posiciona a enunciacdo, o
enuncicdor, manifesta-se também, na superficie texiual, peios advérbios "aqul’, 'neste
documento®, ou por formas de indeterminacde sintdtica do sujeito, através da passiva
(‘compreende-se". ‘'refere-se’, 'é entendido’). As marcas de citeridade  s@o
preferencialmente alusivas, a ndo ser pelas referéncias bibliograficas e pelas sete
citacdes nos rodapeés (ver 2.3.1.1, neste frabalho). © apagamento do sujeito
enunciador, afraves da passiva, assim come o tabalhe metalinglistico de explicacéo
seria, segundo alguns estudiosos franceses - Moirand (1992) e Authier-Revuz (1982), por
exemplo - Um recurso caro a um discurse conhecido como de vuigarizacdo cientifica”,
que tambem se repete no discurso pedagdgico. Essa vulgarizagdo”, exigina, segundo
alguns autores, estratégias de aproximacdo de um leftor leigo, isto &, que ndo domina
suficienternente o campo de conhecimento.

Em Zamboni (1997), encontra-se uma esClarecedora  discussdo sobre os
senfidos e implicagdes de se caracterizar determinadas praticas  discursivas,
parficularmente no campo dos discursos da ciéncia, como uma vulgarizagcéo ou
reformulacdo de um discurso-fonte. Fazendo um confraponto & andlise de Authier
Revuz®), o aufora entende as afividades discursivas (de tradugdo, resumo, pardfrase,
bem como determinadas prdticas pedagogicas de adaptar um  determinado
conteldo para um determinado nivel de audiéncia) como "resulfado de uma atividade
discursiva gue se desenvolveu em condigdes de producdo intelramente oufras [op. cit..
p. 86)" e que ela prefere denominar de “divulgacdo cientifica”,

Deixando de lado as dificuldades do conceito de vulgarizacdo” e atalhando o
caminho Mmoo a0 conceito de "divdlgacdo cientifica” - que também nédo dissipa a
polemica do que seja discurso-fonte e discurso parafraseado, original e cdpia, mas
diminui a forga resirifiva do primeiro -, © que se pode observar de semelhante nesse

discurso politico-pedagdgico em relacdo as andlises dos discursos de divulgacao

®  Esta parece ser uma tendéncia nas analises de um numero significativo de autores franceses,
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cienfifica € uma aparente homogeneidade enunciatva. O efeifo de fdl

"homogeneidade" construinia, assim, um conhecimento universal, gue esconde as suas

condicdes de produgdo, tomando-se capaz, nesse caso, de sinfefizar e diluir as

polémicas que empenaram o fazer, o agir na prdtica cotidiana dos professores. O

ponto de ancoragem das condicdes de produgdo do saber considerado legitimo,

cientffico - & gue € nos Par@metros, instifuide como © ensindvel e desejavel -, esid

indiciado apenas nas referéncias indiretas, através de um termo gensrico ou dos nomes

das disciplinas ou dGreas de pesquisa, gue legitimam o dito, tais como:

= g psicologia da aprendizagem
= g psicologia cuitural

s as ciéncias da linguagem

= psicolingiiistica

= sociolingdistica

»  pragmaética

= feoria da comunicagdo

s semidtica

= agnpdlise do discurso

« a (Ciéncia e a Literatura

=  a psicogénese da lingua escrita

0 avango dessas ciéncias

alguns gramaticos

a nova critica dos fendmenos enunciativos
a produgdo cientifica na area

os trabalhos ... resultados de investigagbes
novas propostas didaticas

conhecimento didatico acumulado

o conhecimento disponivel

05 avancos do conhecimento cientifico

urna espécie de sinfese do que foi possivel
aprender e avangar nesta década

Além dos conceitos particuiammente elaborados nos rodapes, oufros podem ser

encontrados No corpo do fexto, comentados ou ndo:

= visdo mufto mais funcional da fingua

w  reflexdo sistematica sobre os aspecltos
discursivos do funcionamento da linguagem

s pompeténcia discursiva

= confextos efstivos de uso da linguagem
= anafise Hpoidgica de fextos

= varedade lingtiistica

s varedade padrdo

= varedade de fexto

os fithos do analfabetismo

processo de alfabetizacdo como se ensina’,
como se aprende

processo de aprendizagem da leifura e da
escrita

fracasso escolar
exercicios de prontiddo
déficit

o sifabério da cariilha

Nesse caso, o discurso do oulro é discretamente marcado por um conjunto de

formas genéricas e universalizadoras, numa referéncic no compo da ciéncia, da

pesquisa. dos estudos em diversas dreas afins com a educagdo e a linguagem: histdria,
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lingdistica, andlise do discuso, psicolingtistica, anfropologia,  sociclinglistica,
pragmdiica, gramdtfica textual, literatura, semidfica, psicologia cultural, feoria da
comunicagdo e diddfica, que representam as fonfes de um  “conhecimento

acumulade”, do "que foi aprendido” e estd crganizado nos Pardmetros:

seja porque a producdo cientifica na drea tornou possivel repensar sobre as
questdes envolvidas no ensino e na aprendizagem da lingua, o fato é quea
discussdo da qualidade do ensino avangou bastante. Dai estes Pardmetros
Curriculares Nacionais soarem como uma espécie de sintese do que foi
possivel aprender e avancar nesta década (PCN1: p. 20. Grifos meus)

Uma outra forma de se inferpretar esse procedimento, no discurso pedagdgico,
recorme ao conceifo de “ransposicdo diddtica” (Chevaliard, 1991), nocdo essa fambém
utiizada nos PCN2° Enfendo que esse conceito se aproxima da concepgdo de
vulgarizagdo, ao frabalhar com os processos de fransformacdo de um saber “erudito”
em um saber ensinado e ensindvel. Parc o autor hd um momentc em que o©
conhecimento € produzido pelas disciplinas ditas cienfificas, de onde s instituicOes
legitimas, 0s curmiculos, os manuais recortam o que seria ensindvel ou o gue a escola
deve ou pode ensinar. Apds esse primeiro momento da “fransposicdo diddtica”, haveria
um segundo, objelivado nas formas de efetivag@o desse contetido na sala de auia.
Nessas diversas “passagens”, o autor descreve um processo de esquecimenio do saber
erudifo, da sociogénese desse saber, criando o "ficgGo da conformidade” ou
permitindo “criagdes diddticas”, em funcde das necessidades do ensino. Esse Drocaesso
seric marcade  por  procedimentos  de  restricdes efou  contole do  saber
(dessincretfizagdo, despersonalizacde, programabilidade da aguisicGo, publicidade do
saber e confrole social das aprendizagens).

Embora Chevaliard reconheca a poiémica e o especificidade de um “mesmo”

conhecimento ou conceito quando utiizado por diferentes disciplinas, para ele o que

Isso implica revisiio e atualizagio dos curriculos oferecidos na formagdo inicial do professor e a
implementagdo de programas de formagio continuada que cumpram ndo apenas a fungdo de suprir as
deficiéncias da formagdo inicial, mas que se constituam em espagos privilegiados de investigacdo didatica,
orientada para a produciio de novos materiais, para a analise e reflexdio sobre 2 pratica docente, para a
transposicdo didatica dos resultados de pesquisas realizadas na lingiiistica e na educaciio em geral,
{PCNZ: p. 67. Grifos meus).
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ocorre Na passagem do campo da ciéncia para o campo pedagdgico ndo e idéntico
ao que ocolre no interior das disciplinas ciendfficas. Além da “despersonaliza¢do”, que,
segundo ele, nomalmente se dé no processe de publicidade do saber erudito, ou seja,
o “perda” da autoria, O autor sugere que um dos efeitos da fransposicdo diddtica € o
de criar, em determinadas circunstancias, um senfimento de culpa, porque ela levaria
& ‘“degradagdo” do conhecimento legfimo. Essa degradacdo, adliada a um
“envelhecimento” do que foi, em determincdo momento, definido como ©
conhecimentc ensindvel, & -que mobilizaric as reformas, gue qparecem para

“reelaborar © texto do saber”. E, nesse momento, segundo o autor:

“N3jo se trata mais de uma simples reorganizagio por troca mas uma
verdadeira reforma dos conjuntos de conteidos. Reelaborando o texto do
saber, notadamente dando uma existéncia no discurso a aspectos
anteriormente ndo etiquetados, é oferecido ao mesmo tempo os meios, um
diagnostico e uma medicagdo.” (op. cit. p 33)

Mas em aue medida o conceifo de transposicdo diddtica poderia nos
interessar, NuM Momento em que tanto se defendeu e se defende © espago escolar
como um dos lugares de producdo de conhecimento - @ ndo de reproducdo? No
processe de “producdo de conhecimento” escolar, como se dd a relagdo com ©
conhecimenio dito cieniffico? Como os concelfos migram de um discurse a oufro e

estabelecem relagdes de interdiscursivas, intertextucis?

Guardadas as dmensdes dessa feoria e as crificas que & foram ¢ ela
enderecadas — apontando um  suposto vinculo com as feorias pedagdgicas
conteudistas — um aspecio gue ainda permanece ¢ a necessidade de se
compreender as condicdes socio-hisidricas de relagho da escola com um
conhecimento dito erudito, cientifico. A releitura dessa obra, nesse momento, evidencia
um mecanismo da producdo de oreniagdes curicuiares, o de estar profundamente
marcado por essa relagdo. As operacdes discursivas (o inferdiscurse, o metadiscursc e a
inferfextualidade) instituern o quadro do é “importante” ensinar, pautado em referéncias
de uma comunidade letrada — as pesquisas, os pesauisadores, os arigos, as ciéncias, ©

gue se sabia & O que se sabe agora, segundo Os NOVOS cénones das disciplings
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contempordneas. E uma das discussdes fundamentais, hoje, sobre essas crientacdes
sifua-se no campo de estratégias “extralingUisticas”, que vao desde as lutas pelo
espago de voz, as polificas educacionais extracuriculares (mas arficuladas com os
curiculos), até a escrita do préprio texto, em suas estratégias linglisticas. Se Chevallard
denunciou a capacidade “crictiva” do discurso pedagogico em criar novas categorias
ou novos conhecimentos, a partir do saber cientffico {como é caso, segundo ele, do
conceito de distdncia e dos dois senos, na matemdtica pedogdgica), o que seriq,
sendo esse mesmo incdmodo, quande nds, leitores especializadoes, enconframos, nos
programas curriculares ou nos fivios diddticos, conceitos re-inventados pPara senvir acs
inferesses do ensine ou adaptados o uma concepgdo diddfica e pedagdgica?

Creio que as notas de rodapé e as referéncias biblicgrdficas representam essa
relacdo polémica com o saber erudito, néo apendas Nos seus aspectos conceituais (ou
de fidelidade), mas tfambém nos seus mecanismos discursivos de natureza  socio-
polffica, como veremos o seguir.

2.3.1.1. Aspas e citaces: 0 outro, escondido (ou exposto) nos rodapés

A segulr, destaca-se a nota 22, cuja caracterizagdo, segundo as categorias
aqui  propostas, € dupla, isto é a nofa cumpre fanfo uma  fungdo
metalingUistica/metadiscursiva, quanto argumentativa ou de progresséio textual. Anfes
da noto, apresenfo o paragrafo no qual estd inserda, jd que nos inferessa a sug
aniculcgdo textual:

“A literatura ndo é cépia do real, nem puro exercicio de linguagem,
tampouco mera fantasia que se asilou nos sentidos do mundo e da histéria
dos homens. Se tomada como uma maneira particular de compor o
conhecimento, & necessdrio reconhecer que sua relacio com o real é
indireta” " (PCN1: p. 37)

“Conforme Northrop Frye, essa relacdo nio ¢ direta nem negativa, mas
potencial, tratando-se de um corpo de criacdes hipotéticas que ndo se
envolve necessariamente com os mundos da verdade e do fato, nem se
afasta necessariamente deles, mas pode entrar em todo tipo de relacdes
com ele, indo do mais a0 menos complexo.” PCN1: p. 37, grifos meus)
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Dois sGo 0s aspectos gque agul me inferessa ressalfar acerca da nofa acima.
Primeiramente, credita-se a um autor a referéncia fedrca, o gue a toma uma exceg&o
frenfe Gs demcis notas, e, nesse sentido, explicia-se a heterogeneidade, em
confraposicdo a uma oufra possivel tendéncia moenoldgica de um discurso que apaga,
na superficie, as marcas do outro, Em segundo lugar, mantém-se, na nota em questdo,
uma relac@o estrutural de dependéncia para com o fexto, marcada na retomada
anaférica proposta pelo pronome “essa’, que se refere & relacdo entre literatura e
reglidade.

As notas de numero 14, 9, 22, 23 e 38, mencionadas anteriomente, nomeiam
os autores e, em alguns casos, a obra de onde se “parafrasearam” os conceitos, Com
excecdo da nota 14 ({dos PCN de 5° & 8" série) e da nota 23 {17 & 4° sérig), todas as
outfras referéncias ndo tém a indicagdo da obra, deixando-se co leifor a hipdtese de
que deve ser a gque estd relacionada nas referéncias bibliograficas. A indicacde de
pdaginas ndo ocorre nem quando hd uma citagdo aspeada, como No caso da nota 45
(PCN1), que aponta Julio Ripeiro e Napoledo Mendes Aimeida como os autores da
seguinfe passagam:

Ha, quase sempre, mais de uma possibilidade de pontuar um texto, a
ponto de alguns graméticos® apresentarem-na como “a arte de dividir, por
meio de sinais graficos, as partes do discurso que nio t€m entre si ligacfo
infima, e de mostrar do modo mais claro as relacBes que existem entre
essas partes”. (PCN1, p. 89. Grifos meus.)

Essa € a Unica vez em gue as aspas sdo ullizadas para marcar ¢ discurso do
outro, como citacdo, no referido documento. Além da funcdo de destaque de topicos
ou subtitulos, outros usos de aspas ocomem, para consfituicdo de uma alteridade,
indiciando fambem um distanciamento do autor, Como um dedo em riste, as aspas

apontam o denegado, aguilo gue se opde ao “desejavel” (ou desejado?):

Essa abordagem aditiva levou a escola a trabalhar com “textos” gue 56
servem para ensinar a ler. “Textos” gue ndo existem fora da escola e,
como o0s_escritos das cartilhas, em geral, pem sequer podem ser
considerados textos. pois n#o passam de simples agresados de frases.
{PCN1: p. 35. Grifos meus)
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Essa visio do que seja um texto adequade ao leitor iniciante transbordou
os limites da escola e influiu até na producdo editorial: livros com uma ou
duas frases por pagina e a preocupacio de evitar as chamadas “silabas
complexas”. (PCN1: p. 36)

Com isso, € possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relagdo aos textos literarios, ou seja, trat-los como
expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos hébitos de
higiene, dos deveres do cidad3o, dos topicos gramaticais, das receitas
desgastadas do “prazer do texto”, etc. (PCN1: p.37)

Quando o fez, foi de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada”

dos alunos — por ndo ser coincidente com a variedade lingtiistica de
prestigio social -—, com a esperanca de evitar que escrevessem errado.
(PCN1: p. 49)

Por conta desta concepcio equivocada a escola vem produzindo grande
quantidade de “leitores™ capazes de decodificar qualguer texto. mas com
enormes dificuldades para compreender o que tentam ler. (PCN1:p. 55)

Quando se analisam as principais dificuldades de redacio nos diferentes
niveis de escolaridade, freqilentemente se encontram narragdes que “nio
contam histérias”, cartas que ndo parecem cartas, textos expositivos que
ndo expdem idéias, textos argumentativos que ndo defendem nenhum
ponto de vista. (PCN1p. 68)

De modo geral, o ensino da ortografia da-se por meio da apresentagiio e
repeticao verbal de regras, com sentido de “formulas”, e da correciio que
o professor faz de redag@es e ditados, seguida de uma tarefa onde o aluno
copia vérias vezes as palavras que escreveu errado. (PCN1:p. 834)

(...) se bem que capazes de “recitar” as regras quando solicitados —
continuam a escrever errado. (PCN1: ibidem)

distingdo entre o que ¢ “produtivo” e o que ¢ “improdutive” (PCN1: p.
85)

No entanto, a suposi¢io de que os leitores de seu texto seriam criangas de
primeira série poderia levar um aluno com excelente desempenho textual
a realizar um enorme esforco de ajuste de sua produgdo ao destinatario e
escrever um “texto” como os de cartitha por considera-lo adequado a
alunos dessa série. (PCN1: p. 93)

Mas esse mesme dedo em riste contra o outro pode se desfazer em gesto de

autoconfianga narcisica, apresentando os seus préprios conceitos {As vezes disfarcada
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numa modalizacdo de disfanciamento presente nc tempo e modo verbal; ou

acenando para um outro com guem se idenfifica:

E também no primeiro ciclo que se deve iniciar a constituigdo de algo gue
se poderia_chamar de “papel de estudante™ a disponibilidade para
aprender, a responsabilidade com os estudos e com o material escolar, a
capacidade de trabalhar em parceria, o respeito a diferentes pontos de
vista, o respeito is normas de convivéncia e aos “combinados™ do grupo,
a preservacio do espago publico, entre outras atitudes. (PCN1: p. 103)

E disso gue se estd falando guando se diz que é preciso “aprender a ler,
lendo™: de adquirir o conhecimento da correspondéncia fonografica, de
compreender a natureza e o funcionamento do sistema alfabético, dentro
de uma pratica ampla de leitura. (PCN1: p. 56)

«“Leitura” para os alunos que ainda n3o léem de forma independente:
(PCN1:p. 117}

a escrita transforma a fala (a constituicfio da “fala letrada™) e a fala
influencia a escrita (o aparecimento de “tracos da eralidade” nos textos
escritos). (PCN1: p. 52)

[estratégias] de inferéncia permitem captar o que ndo estd dito
explicitamente no texto e de verificacdo tornam possivel o “controle”
sobre a eficacia ou n3o das demais estratégias. (PCN1: p. 53)

Precisara tornd-los confiantes, condigdo para poderem se desafiar a
“aprender fazendo”, PCN1: p. 38)

Outro exemplo é o que se pode chamar “Roda de Leitores™
periodicamente os alunos tomam emprestado um livro (do acervo de
classe ou da biblioteca da escola) para ler em casa. (PCN1: p. 63)

0 termo “escritor” estd sendo utilizado aqui para referir-se nio a
escritores profissionais e sim a pessoas capazes de redigir. (PCN1: p. 49)

ao contrario, € preciso aproxima-los, principalmente quando s@o iniciados
“oficialmente” no mundo da escrita por meio da alfabetizagdo. (PCN1: p.
67)

O termo “rascunho” est4 sendo usado aqui com o sentido de “esbo¢o” e
néo com o sentido que lhe é habitual em muitas escolas de texto escrito
com “letra feia” que precisa ser “passado a limpo™. (PCN1: p. 73.)

A constatacio das dificuldades inerentes ao ato de escrever textos —
dificuldades decorrentes da exigéncia de coordenar muitos aspectos ao
mesmo tempo — requer a apresentacdo de propostas para os alunos
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iniciantes que, de certa forma, possam “eliminar® algumas delas, para
que se concentrem em outras. PCN1 p. 74)

Mas ndo € qualquer texto que, além de permitir este tipo de “leitura”.
(PCN1 p. 83)

Os casos em que as regras existem podem ser descritos 38 como
produzidos por principios geradores “biunivecos”, “contextuais” e
“morfolégicos”. (PCN1: p. 86)

O termo “portador” esta sendo utilizado aqui para referir-se a livros,
revistas, jornais e outros objetos que usualmente portam textos, isto &, os
suportes em que os textos foram impressos originalmente. (PCN1: p. 53

Tipograficamente, cs pés de pdagina ficam em redlce, s&o fronteiras do texto.
Mas, se considerarmos aquilo gque neles se inscreve - um texto relativamente auténomo
em relagdo ac texfo central, que desloca do centro aguilo que hipoteticamente he
pertenceria -, essa zona periférica poderia ser considerada um subterfugio de
apagamento de vozes ou de autoridade legitimadoras desse discurso. Em outros
termaos, a leitura gue aqui se faz € a de uma relagae contraditdria ou mesmo ambigua,
difusa, com relagdo ao discurso “académico”, “cientifico”. Ora se recorme ¢ ele, de
forma explicita, ora se escondem as cumplicidades de um jogo de negociagoes
esfrategicas para uma “boa” recepcdo desse discurso. Nessa direcGo, seria possivel
inferlr sentfidos para a inclusGo dessa ou daguela pateridade [ou matemidade) de
determinados conceitos, gue sé se explicitam nos subterdneos do iexio? Vejam-se as

seguinies nofas:

Essa organizacio articula propostas de Joio Wanderlev Geraldi para o
ensino de Lingua Portuguesa, apresentadas em “Unidades basicas do
ensino de Portugués™ (In O texto na sala de aula) e em “Construcio de um
novo modo de ensinar/aprender a Lingua Portuguesa”(In Lincuagem e
ensino: exercicios de militdncia e divulgacio). (PCN2, p. 35. Grifos
meus.)

Trata-se, sobretudo, da pesquisa sobre quais idéias (ou hipéteses) as
criancas constréem sobre a lingua escrita ao tentar compreendé-ia. Os
resultados dessa pesquisa encontram-se publicados, no Brasil, no livro A
psicogénese da lingua escrita. que consta da bibliografia deste documento.
(PCNI, p. 20. Grifos meus.)
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O termo “género” ¢é utilizado aqui como proposto por Bakhtin e
desenvolvido por Bronckart e Schneuwly. (PCNI1, p. 26. Grifos meus.)

Conforme Northrop Frve, essa relacio ndo ¢ direta nem negativa, mas
potencial, tratando-se de um corpo de criagBes hipotéticas que nfo se
envolve necessariamente com os mundos da verdade e do fato, nem se
afasta necessariamente deles, mas pode entrar em todo tipo de relagdes
com ele, indo do mais ac menos explicito. (PCN1, p. 37. Grifos meus.)

Os termos “andlise lingiiistica”, “atividade epilingliistica” e “atividade
metalingiifstica” sdo utilizados aqui como propostos por Jofo Wanderlev
Geraldi. no livro Portos de Passagem. (PCNI, p. 38. Grifos meus.)

Utilizou-se aqui a descricdo proposta por Artur Gomes de Morais ¢ Ana
Teberosky. (PCNI, p. 86. Grifos meus.)

Julio Ribeiro (Almeida, 1994) e Napolefio Mendes de Almeida. (PCN1, p.
89. Grifos meus.)

Parece facil obsenvar gue o referéncia explicita a Geraldi, Bakhiin, Bronckart e
Schneuwly, &, indiretamente, a Ferreiro (através da obra A psicogénese da lingua escrifa
e de Morals e Teberosky), reforca fendéncias organizadoras desse discurso, como ja
apontade nesfe trabaiho. No entanto, duas pergunias ficam, por enquanto, sem
resposta: 1) Por que a presenca de Northrop Frye e de J. R, Aimeida e Napoledo
Mendes de Ameida? e 2) Por que o crédito dos conceitos de “género”, “andlise
linglistica”, “afividade epilinglistica”, “afividade mefalinglistica”, assim como de
descricdes das "unidades bdsicas ensino de Poriugués” e das hipdteses psicogenéticas
sobre a escrita, em detimento o oulras, tais como “coesdo” “cosréncia’, “fexio”,

“textualidade”, “interac@c”, Mleframentc”, “competéncia”, “discurso”, “pronfiddoe” efe.?

Nao seria esse fendmeno o proprio "esquecimento”, no senfido que Ihe confere
Pécheux, que ndo € especificidade do pedagdgico, da vulgarzacdo, mas e
constitutivo do discurso? Qu sefia a “ilusGo de conformidade” (Chevaliard, 1991)? £ esse
apagamenio/esguecimento  das origens que faz com que, paulatinamente,
determinados conceitos e expressdes, que caregaram, em deferminados momentos, o
nome do pai, passem a um dominio do “andnimo”. O que ndo quer dizer que elas
tenham um Unico seniido e sejam facimente reconhecidas. Elas podem ser

tacitamente re-significadas, © que exige esfrategias de conirole dos seus sentfidos.
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Moirand (1988) exempiifica esse movimento com alguns conceitos, tais como
'competéncia/performance”, "competéncia de comunicagdo’, "enunciacao”, "funcéo’,
"intencéo de comunicagcao”, lingua/fala’, ‘motivagao’, '‘objetivo’,
‘paradigmay/sinfagma’”, ‘situacdo” e "estrutura”, que v&o perdendc aos poucos suas
fliccOes, aparecendo, inclusive, em textos publicitérios da Ltangue frangaise dans le
monde.

Esse movimento s podernia ser recuperade através da andilise comparativa de
discursos pedagogicos, a exemple de determinadas revistas e dos textos académicos,
que tendem a frabathar com mais expliciiude as marcas de heterogeneidade.

2.3.1.2. Notas “de fato” interessantes

Quando se usa aqui a expressdo “de fato”, a intengdo é marcar a existéncia
sociocultural extra-escolar dessas atividades discursivas, sua existéncia no
interior de praticas sociais comunicativas ndo-escolarizadas. (PCNT: 32.
Grifos meus.)

A expressao adverbial 'de fato” toma particular a nofa de nimero 14 dos PCN
para © Ensino Fundamental. O modalizador ndoc & um conceifo, mas um
direcionamento crgumentativo que incide sobre a manifestacdo explicita do autor,
Nesse caso, G expressgo "de fato” subjaz uma concepcao pedagdgica sobre a lingua
e a linguagem, estruturada em bases tedricas que se vollom para as praticas culturais
gue aconfecem fora dos muros escolares. “De fato” seria, entd@o, fudo que é “reql’,
verdadeiro”, “auténtico”, “social’, “cuttural’, “efetivo”, “eficaz’, que existe fora da escola
& que ainda n&o fol, mas precisa ser escolarizado, para fazer frente ao “ireat”, “artificial”,
‘falsificado”, ac que e fipico de uma prdfica escolar ulfrapassada, ineficaz. Tude na
escola deverd ser “de fato”, o texto, o comunicagde, o ensino-aprendizagem, ©
professor, o aiuno.

Em iugar da pseudo-aprendizagem (que levou ao “fracasso escolar), das
atividades de freinamento, devemn estar “atividades que facam senfido” e que sejam

“eficazes”, a comunicacdo efetiva, significativa, portante, a aprendizagem:
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Essas evidéncias de fracasso escolar apontam a necessidade da
reestruturacio do ensino de Lingua Portuguesa, com o cbjetivo de
encontrar formas de garantir, de fato, a_aprendizagem da leitura e da
escrita. (PCN1: p. 19, Grifos meus.)

Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala.
A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta,
em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a2 escola nio tomar
para si a tarefa de promové-la. (PCN1: P. 32. Grifos meus.)

que ¢ importante que o individuo possa expandir sua capacidade de uso da
lingua e adquirir outras que ndo possui em situacdes lingiiisticamente
significativas. situacGes de uso de fato. (PCN1: p.43. Grifos meus.)

atividades dos mais variados tipos, mas gue tenham sempre sentido de
comunicacio de fato: exposi¢do oral, sobre temas estudados apenas por
guem expde; descricdo do funcionamento de aparelhos e equipamentos
em situacSes onde isso se faca necessdrio; narraco de acontecimentos e
fatos conhecidos apenas por quem narra, etc. (PCN1: p. 51. Grifos meus.)

Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir com a diversidade de
textos escritos, testemunhar a utilizacfio que os jé leitores fazem deles e
participar de atos de leitura de fato; € preciso negociar o conhecimento
que ja se tem € o que € apresentado pelo texto, o que esta atras e diante
dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes. (PCN1: p.
56. Grifos meus.)

Para avaliar segundo os critérios estabelecidos € necessdrio considerar
indicadores bastante precisos que sirvam para identificar de fato as
aprendizagens realizadas. (PCN1: p. 95. Grifos meus.)

No entanto, a analise daquilo que foi ou nfo aprendido precisa ser
realizada num contexto em que se considere também o que foi de fato
ensinado e a maneira pela qual isso foi feito. (PCN1: p. 96. Grifos meus.)

Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a
diversidade de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as
praticas de leitura de fato. (PCN1: p. 57. Grifos meus.)

Ao selecionar recursos didaticos para o trabalho pedagdgico na édrea de
Lingua Portuguesa, deve-se levar em consideragdo os seguintes aspectos:
sua utilizag3o nas diferentes situacdes de comunicagdo de fato; e as
necessidade colocadas pelas situacGes de ensino e aprendizagem. (PCNI
p. 91, Grifos meus.)
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Em lugar das siftuagdes comunicativas sem destinatdrios, artificiais, entrarm em
cena os leifores “de fato”, o professor e o aluno, usudrios competentes, efetivos da

lingua:

O trabalho com a normatizacdo ortogrifica deve estar contextualizado,
basicamente, em situages em que os alunos tenham razdes para escrever
corretamente, em que a legibilidade seja fundamental porque existem
leitores de fato para a escrita que produzem. Deve estar voltado para o
desenvolvimento de uma atitude critica em relagdo & propria escrita, ou
seja, de preocupagdo com a adequagdo e correcdo dos textos. (PCNI: p.
87. Grifos meus.)

Em se tratando da drea de Lingua Portuguesa, o professor também terd
outro papel fundamental: o de modelo. Além de ser aquele que ensina os
contetidos, ¢ alguém que pode ensinar o valor que a lingua tem,
demonstrando o valor que tem para si. Se é um wsudrio da escrita de fato,
se tem boa ¢ prazerosa relagdo com a leitura, se gosta verdadeiramente

de escrever, funcionard como um excelente modelo para seus alunos.
(PCNI1: p. 48. Grifos meus.)

Os pseudotexios, gue sé existern na escola devem ser substituidos pelos textos
auténticos, produzidos “fora da escola™

Fora da escola_escrevem-se textos diricidos a interlocutores de fato,
servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte da atividade
intertextual. (PCN1: p. 34. Grifos meus.)

O mesmo “pare”, numa lista de palavras comecadas com “p”, proposta
pelo professor, nfio € nem um texto nem parte de um texto. pois ndo se
insere_em nenhuma situaclio comunicativa de fato, (Obra: p.?. Grifos
meus.}

Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma prética
constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se
organizar em torno da diversidade de textos gue circulam socialmente.
(PCNI: p. 54. Grifos meus.)

Formar escritores competentes, supde, portanto, uma pratica continuada
de produgdo de textos na sala de aula, situacdes de producio de uma
grande variedade de textos de fato e uma aproximacdo das condicdes de
producdo as circunstincias nas quais se produzem esses textos. Diferentes
objetivos exigem diferentes géneros ¢ estes, por sua vez, tém suas formas
caracteristicas que precisam ser aprendidas. (PCN1: p. 68. Grifos meus. )
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O eixo bdsico da ibgica de argumentacdo em favor de uma “nova prdfica” de
ensino da lingua se organiza na proposicdo de um utdpico mundo, situado fora da
escoia, onde a comunicacdo ocorre, “de folo”, sem reshicdes, onde © leitor tem a
liberdade de escolher o género textual e 0s modos de ler, cComo nessa passagem
exemplar do documento.

possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola. o autor, a
obra ou o género sio decisdes do leitor. Tanto quanto for possivel, €
necessario que isso se preserve na escola; - garantir que os alunos nfo
sejam importunados durante os momentos de leitura com perguntas sobre
o que estdo achando, se estdo entendendo e outras questdes.

Em sinfese, pode-se obsevar, a partir de alguns recorfes aqui analisados, que
haveria nesse discurso, de um lado, uma hetercgeneidade enunciativa ambigua e/ou
difusamente delimitada, através de algumas fliogdes genéricas, por meio dos nomes
das disciplinas, de termos incorporados e mesmo de aigumas poucas marcas explicitas
de citacdo e de aspas, na incorporagdo de termos. Do ponto de vista interiextual, esse
discurso é pouco marcado na superficie do texto, mas, numa perspectiva de um
diclogismo  inferacional, que  interpde locuter/alocutdaric, hd marcas de  um
contradiscurso, observadas nas aspas, gue o indiciam, e parlicuarmente no
rmodailizador “de fato",

O que se evidencia, nesse percurso, € a necessidade de um contraponto entre
vdrios discursos do campo pedagdgico, gue pemita compreender ndo & as
paricutaridades da interflocugdo com outros discursos, como tambem os processos de
“esquecimento” das palavias alheias enguanfo mecanismos de construgdo de
referéncias pedagoégicas. Parece que, mesmo ndo se fendo feitc esse trabalho
comparative aqui, € possivel garantir gue nos discursos de orientacdes curriculares ndo
se encontram 08 mesmos procedimentos de outros textos pedagogicos, tais como
artigos de revistas, livios, teses efc., que prefendem tambem produzr referéncias ou
orientacdes pedagogicas.
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2.3.2 Atividades Argumentativas

No Brasil, essa visfio assumiu a forma didatica de um conjunto de
atividades mimeografadas que deveriam ser realizadas antes de iniciar-se
a alfabetizacdo. Essas atividades, conhecidas como “prontiddo para
alfabetizagdo”, costumavam ocupar o primeiro bimestre da primeira série.
A hipdtese subjacente era de que o treino de um conjunto de habilidades
psicomotoras produziria as condigdes necessarias para aprender a ler e a
escrever. (PCN1: p. 20. Grifos meus.)

Isso no significa que ndo haja lugar para a percepgdo € a memoria, mas
que elas nfo sdo o centro do processo. (PCNI: p. 21. Grifos meus.)

Uma delas ¢ “agora ndo ¢ mais para corrigir nada”. Isso nio é verdade, a
corre¢do ¢ bem-vinda sempre que for informativa. O problema ¢ que, para
decidir quando e qual corregio ¢ informativa, deve-se poder interpretar o
erro — o que exige conhecimento nem sempre disponivel. (PCN1: p. 29.
Grifos meus.)

Isto &, funcionam como modelos a partir dos quais os alunos vdo se
familiarizando com as caracteristicas discursivas dos diferentes géneros.
{(PCNI: p. 34. Grifos meus.)

Um aspecio que parece inddito, em algurmas das notas aqui abordadas, € a
sua forma de articulagdo com o texto, em que se configura uma reiagdo formalmente
marcada de confinuidade e de progressGo temdtica, confribuindo para coesdio e
coeréncia infermnas o texto. Partindo-se da hipdtese de que as notas guardariom uma
‘autonomia”  formal em relaocdo o texto, essas que se destacam acima,
diferentemente, poderiom até mesmo integrar o texto sem nenhuma exigéncia de
adequagdes lingUisticas. Vejamos alguns exemplos, nos guais fiz uma montagem,
deslocando as notas (aqui, indicadas entre colchetes) para o interior do texto, de forma

a inseri-las no ponio de entrada da nota:

Fragmento 1:

O conhecimento disponivel nos anos 60 levava a buscar no aluno a causa do fracasso escolar — 0 que
tinha sua logica, visto que para uma parte dos alunos o ensino parecia funcionar. Uma boa ilustragio
dessa abordagem sdic os exercicios de “prontidio”. Pensava-se que aos alunos que fracassavam devia
faltar algo, sendo, entfio, necessario compensar esse déficit para que pudessem aprender;. [No Brasil, essa
visdc assurniu a forma didética de um conjunto de atividades mimeografadas que deveriam ser realizadas
antes de iniciar-se a alfabetizacfo. Essas atividades, conhecidas como “prontiddo para alfabetizacio”,
costumavam ocupar o primeiro bimestre da primeira série. A hipétese subjacente era de que o treino de
um conjunto de habilidades psicomotoras produziria as condi¢cBes necessdrias para aprender a ler e a
escrever.]
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Fragmento I (continuacio):

No inicio dos anos 80, comecgaram a circular, entre educadores, livros ¢ artigos que davam conta de oma
mudanca na forma de compreender o processo de alfabetizacfo; deslocavam a énfase habitualmente posta
em “como se ensina” e buscavam descrever “como se aprende”, Produziram grande impacto os trabalhos
que relatavam resultados de investigages, em especial a psicogénese da lingua,. {Trata-se, sobretudo, da
pesquisa sobre quais idéias {(ou hipdteses) as criangas constréem sobre a lingua escrita ao tentar
compreendé-la. Os resultados dessa pesquisa encontram-se publicados, no Brasil, no livro A psicogénese
da lingua escrita, que consta da bibliografia deste documento.] (PCN1: p. 20)

No segundo pardgrafe do fragmento acima reproduzido, o lelfor nem precisa
deslocar o clhar para © pé de pdgina, a fim de ler a nota 2, pois ela contfinua,
graficamente, o fexto; e a de nimero 1 fambém estd bem préxima, no parégrafe que
precede o da nota 1. Essa composicdo aqui forjada jambém ndo interfere na insercdo
do pardgrafo que da continuidade ao fexto, na p&gina 21,

Fragmento 2:

Tem-se observado que a afirmacfo de que o conhecimento € uma construgio do aprendiz vem sendo
interpretada de maneira espontaneista, como se fosse possivel que os alunos aprendessem os contefidos
escolares simplesmente por serem expostos a eles. Esse tipo de desinformac@o — que parece acompanhar
a emergéncia de praticas pedagégicas inovadoras — tem assumido formas que acabam por esvaziar a
funcfio do professor.; [Lma delas ¢ “agora ndo € mais para corrigir nada”. Isso néio € verdade, a corregio €
bem-vinda sempre que for informativa. O problema é que, para decidir quando e qual corregio ¢

informativa, deve-se poder interpretar o erro — o que exige conhecimento nem sempre disponivel.]
(PCN1:p.29)

¥ragmento 3:

(Guando entram na escola, 0s textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador;g, servindo
como fonte de referéncia, repertorio textual, suporte da atividade intertextual.;s [Isto €, funcionam como

modelos a partir dos quais os alunos vio se familiarizando com as caracteristicas discursivas dos diferentes
géneros.} (PCN1: p. 34)

Nessas duas passagens, pelos mecanismos anaféricos (“uma delas” e “isto &)
fica bem mais evidente a hipdtese de convocagdo do leitor para “juntar nota e fexto,
num mesmo procedimento da ieitura.

CAPITULC IV - NAS FRONTEIRAS DO DISCURSO: NOTAS DE RODAPE E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



200 A OFICIALIZAGAG DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL

2.4 Argumentatividade e enunciacio

Se a argumentacdo apresenta, de um lado, orientacdes “iogico-discursivas” ou
cde ‘pensamenio’ [demonstrando,  explicando, definindo...), por outro, a
argumentatividade € constitutiva das formas pelas quais o locutor situa a si e a seu
interlocutor. Dentre as operagdes que balizam a relogcdo autor-leifor destacam-se
formulagdes de um enunciador que se distancia ianfo para denunciar quanio para

defender seu posicionamento e oferecer orientacdes diddticas.

A forca dessas formuiagdes, que situam o enunciador, resume-se, em ulfima
andiise, & constifuicdo de um conjunto de necessidades, do dever fazer, atraves de
avaliagdes, constatacdes, que conduzem a efeitos ou atos de fala maiores, tais como
a pemissdo, a obrigagdo ou a interdicdo. Fssa faceta dedntica, avaliativa e prescrifiva,
ulrapassaria, entGo, o fachada de um  discurso argumentative  fundado na
exemplificagdo, na definicdo, na descricdo, na constatac@o efc., permitindo, assim

como o fez Moirand (1988), entender essas operacoes como “pragmadtico-discursivas”,

Nesse sentido, € inferessante refomar o uso recorente do tempo verbal no
passado, para indicar comportamentos € pressupostos ultrapassados, datados (os
exercicios de prontiddo, a memorzacdo, a comegdo dos eros gramaticais efc.),
confrapondo-se ao presente (0 desejdvel, o permitido), numa postura diferente da que
adota o enunciador das orientagdes curicuiares estaduais, gue busca instituir novas
referéncias, atraves da denlncia explicita de uma prétfica indessjdvel ainda presenie
Nas escolgs:

Essas reflexdes tornam evidente que a_maneira como a escola vem
trabalhando a linguagem nio tem possibilitado aos seus USUArios, um
efetivo dominio da lingua, o que nos coloca diante da necessidade de

optar por uma nova concepgo de lingua e linguagem que fundamente
uma nova pratica. (SEE/RN, 1992: p. 195)

O ensino da gramitica tem-se mostrade um dos fatores mais prejudiciais
a aprendizagemmn da linguagem, isto porque, até hoje, nfo existem
evidéncias de que o fato de se saber gramatica ajuda no processo de
comunicacio. (...)

Afirmamos, ainda, a partir do exposto, que o ensino da gramatica como
vem se processando é contraproducente, pois muitos alunos sio
bioqueados quando tentam realizar 2 escrita por medo de ndo saberem
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concordar entre si os elementos estruturais da lingua” (SEE/PI, 1994:
p.17-18)

A escola reforca a discriminacdo guando impde a variedade padrio,
desconsiderando a variedade de do aluno. Mostra-lhe que sua posigéo €

inferior, aprofunda-the a consciéncia da incompeténcia, nega-lhe a
cultura e tira-lhe o direito 2 fala. (SEE/MG, 1996: p.30-31. v. )

A leitura literdria ndo equivale a leitura formativa, embora a escola venha
ignorando a primeira em fungfo da segunda. (SEE/MG, 1995:p. 17.v. 1)

Esta andlise nos leva a um impasse, na medida em que a forma como a
escola tem trabalhado a questio da linguagem nfo tem dado conta do
efetivo dominio da lingua. Como vimos, ¢ aluno sai da escola com um
certo verniz gramatical e com algum dominio das estruturas da lingua
padrio, resultado desses processos de ensino. (SEE/SC, 1994: p. 18)

Vejomos uma passagem dos PCN1 onde © denegado se situa erm um fempo
passade, datado e que se acredita superado pela produgdo e circulagdo de um novo

conhecimento:

Q conhecimento disponivel nos anos 60 levava a buscar no aluno
a causa do fracasso escolar — o que tinha sua légica, visto que para uma
parte dos alunos o ensino parecia funcionar. Uma boa ilustrago dessa
abordagem s80 os exercicios de “prontiddo”. Pensava-se que aos alunos
que fracassavam faltava algo, sendo, entfio, necessario compensar esse
déficit para que pudessem aprender.

No_inicio dos anos 80, comecaram 2 circular, entre educadores,
livros e artigos que davam conta de uma mudanga na forma de
compreender o processo de alfabetizagio; deslocavam a énfase
habitualmente posta em “como se ensina” e buscavam descrever “como se
aprende”. Tiveram grande impacto os trabalhos que relatavam resultados
de investigacGes, em especial a psicogénese da lingua escrita.

As condicdes atuais permitem repensar sobre o ensino da leitura e
da escrita considerando néo s6 o conhecimento didatico acumulado, mas
também a contribuicio de outras dreas, como a psicologia da
aprendizagem, a psicologia cultural ¢ as ciéncias da lingnagem. O avanco
dessas ciéncias possibilita receber contribuigdes tanto da psicolingiiistica
quanto da sociolingiiistica; tanto da pragmatica, da gramatica textual, da
teoria da comunicacfo, quanto da semiotica, da anédlise do discurso.
(PCN1:21-22)
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A ambiguidade n&o é um procedimento infinsecamente rim, assim como
nGo o & qualquer outro, Mas ganha senfidos positivos ou negativos, em funcdo das
condicCes de leitura, dos efeitos que produz. Reverenciado por uma  bibliografia
sofisicada e susfentado por esiratégias de universalizacdo e neutrdlizacao de um
suposto saber produzido pelas discipliinas confempordneas da linguagem {das ciéncias
da linguagem, das novas propostas diddticas, da psicologia cultural, da psicologia da
aprendizagem. da sociolinglistica, da pragmdtica, da teoria da comunicagdo, da
semidtica, da andlise do discurso, da psicolinglistica, da Ciéncia e da Literatura), esse
discurso deixa sob suspeita a escola e o professor. A escoia é o lugar de constituicdo do
denegado e gue sO transborda no que € negativo, produzindoc o fracasso, o
pseudotexto, ¢ pseudoleifor... Assim, ndo se culpa diretamente o professor, mas as
praticas escolares, que se opdem s praficas socials, académicas, cientificas ou ndo,
gue ocotrem numa relacdo de exterionidade com a escola, O duplo movimenio de
apontar para si mesmo e para o outro, através das aspas ou dos modalizadores,
aliados a um desvio do olhar do enunciader e do enunciatdrio PArg a escola como um
terceirc lugar, € que parece permitir piscadelas de cumplicidade entre aufor-leitor, Essa
relacao ocorre por mecanismos complementares de ‘erudicCo” e de “facilifacao”, que
permitiiam compor uma imagem do autor-letfor de dupla face. Mas parece ser
fambeém esse procedimento que levaria um leitor mais especializado a identificar uma
"sclada’ ou uma “gelgia geral”, explicada pelas condicbes de producdo desse texto:
urm grupc de autores oriundos de instituicdes e comunidades discursivas diferentes que
tém gue negociar sentidos e estraiégias, num quadio de expectativas e pressdes sdcio-
politicas. Nesse senfido, minha hipdtese é a de que quanto mais democrdtica ou
coletiva & a producdo de um texto, mais poiemico, aberto, “fragmentado”, ele tende a
ser. Provavelmente, isfo explique o fato de alguns dos documentos estaduais terem
uma configuragdo de projeto, de esboco @ ser continuado, de perguntas € sugestoss,
de uma forma mais acenfuada do que os PCN que, enquanto texto, pretenderm-se

mais acabades e definitives.
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3. Referéncias bibliograficas: por que eles sdo referenciados?

Penso gue posso compartiihar com Soares {1997 p. 120} o estranhamento em
relac@o &s referéncias bibliogrdficas: "o topico sobre ‘a especificidade do fexto literdric
& de uma inadequacdo surpreendente para o pretendido leitor dos PCN (Chega-se a
citar - em rodapé, é verdade — Northrop Frye”. '

Que relacdo se estabeleceria enfre as referéncias e o fexfo, e quais os
desdobramentos discursivos, os efeitos de sentido? Por que as referéncias bibliogrdaficas,
se elas ndo se dirgem, preferencialmente ao professor-leffor e nem estGo ariculadas
com o texto? Que critérios ou conveniéncias justificam a referéncic a determinados
autores e ¢ exclusdo de outros?

Dos citenia titulos presentes nos PCN1 {ver quadio de autores, anexo 7] e cenfo
e dois, nos PCN2, apenas sete est@o referenciados, ainda que de forma incompleta,
em notas de rodapé (Ver PCN1, p. 22 e 23): a primeira remete o leifor & cbra A
psicogénese da lingua escrifa. que consta das referéncias bibliogrdficas, mas sem
autoria e data; a segunda, justificando a apropriacdo do conceito de género em
Bronckart e Schneuwly, a terceira, para explicitar a relacdo entre fteraiura e realidade, a
partir de Northrop Frye; a quarta faz referéncia ao livio Porfos de Passagerm, com O
nome do aufor — Jodo Wanderey Geraldi -, de onde foram refiradas as nogdes de
“aividade lingUistica’, "epilinglistica” e "metalingistica”; ¢ quinta nota apresenta uma
nocdc de pardgrafo, segundo Todorov; e a Ufima faz referéncia a obra de N. M.
Almeida e JUlio Ribeiro.

Compagnen {op. ¢it.) diz gue, sem as notas, o texto é inundado, j& gue elas
s@io “pecas de defesa (referéncias eruditas, acerfos de contas, demarcacdes sufis,
denegacdes acessorias, recuos encobertos)” que rememaorarm co leffor (e ao quior] "as
muletas, as estacas” - as referéncias - sobre as guais o fexto se apoia.(p. 81-2) A nota,
segundo o autor, figatia a epigrafe & bibliografia, designando, assim, o aufor como
fonte de regulacdo, de controle da escrita. Se as referéncias sdo porias de enfrada

([embora situadas no final do texto)., um mapa para © leitor, a sua arficulagdo com o0s

Y parecer enviado a0 MEC: Sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais; algumas anotacdes (mimeo).
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outros elementos periféricos e com o miolo do fexio seria uma das condi¢coes para o
“consisténcia” discursiva ou um efeifo de evidéncia, que seduz ou convence o leitor,
Admitindo, entre outras possiveis, essa funcdo da perigrafig, a ndo articulacdo no interior
dela mesma e com o texto pode fambém ter esse efeito de inundacdo, até mais do
gue a auséncia de notas. No casoc dos PCN, essa “desariiculac@o” se foma mais
evidente tambem pela auséncia de citacdes, exceto em alguns poOUCos Casos, Como

j& apontado antericrmente.

Nesse senfido, as referéncias constituiriam um outro texio, um apéndice, quase
uma infimidacdo ou uma frustracdo. Infimidagdo para um leifor que ndo estabelece
com elas uma relagdo mais intima, por sugerir a hipdtese de gue aigum problema de
leitura deve-se Qo  desconhecimentc dos textos gue constiiuem © universo
interdiscursivo. Frustragdo para o leitor que se reconhece, num primeiro momento,
naguele mapa, ao final do texto, mas que se perde nas coordenadas textudis que
retormariam essa "cartografia” textual

Mas mesmo sern conexdes textualmente constituidas, a bibliografia estabelece
referéncias que marcam um discurso contempordneo sobre o ensino de Portugués, Isso
pode ser rastreado fanto pela reincidéncia de fituios ou autores nos dois volurmes dos
PCN e nas propostas dos estados brasiieiros, quanto peles titulos Unicos, mas fambém
indicidrios desse momento discursivo.

Nos PCN, enfre oitenta iffulos do volume de 1° & 4° série @ 0s cento e dois
destinados ¢ segunda fase do Ensino Fundamenidl, a reincidéncia de guarenta e sete
fitulos nos dois volumes cerfamente enfatiza referéncics  de sustenfacdo ou de

legiimag&o do discurso oficial sobre o ensino de Portugués. ™!

O guadro do Anexo 6 oferece um panorama dos autores mais citados nos

curriculos dos estados e nos PCN, e, a partir dele, serdo feitas algumas indagacoes.

" Ver anexos 5 e 6, referéncias bibliogréficas dos curriculos e dos PCN.
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3.1. De Bakhtin a Napoledo

Bakhtin abre o mapa de aufores, sendo parafraseado e afé literalmente
utilizado {apesar da auséncia de convencdes de citagdo) nos PCN de 5° & 8° série,
através da nogdo de género enguanto enunciados relativamente estaveis, historica e
sociaimente constituidos nas diversas esferas de comunicag&o. Em Estética do Criogdo
Verbal, o leifor desse documento oficial poderd reencontiar os 1és elementos
constitutivos do género: “conteudo temdtico”, “construgdo composicional” e “estilo”,
incorporados aos PCN2. Vejamos algumas passagens no documento oficial e no aufor

russo, em cujo trabalho essas nogdes se sifuam:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das
intencBes comunicativas, como parte das condigdes de produgdio dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sio,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. S3o caracterizados por trés
elementos:

= conteiido tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;

= construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes
ao género;

» estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posigdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
seqiiéncias; que compdem o texto etc. (PCN2: p. 21)

Estes trés elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, €
todos eles sio marcados pela especificidade de uma esfera da
comunicagio. Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacfio da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso. (Bakhtin, 1997 p. 279)

Uma dada funcio (ciemtifica, técnica, ideologica, oficial, cotidiana) e
dadas condicdes, especificas para cada uma das esferas da comunicagdo
verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado,
relativamente estdvel do ponto de vista tematico, composicional e
estilistico. {Bakhtin, op. cit.: p. 284)
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Esse mesmo fendmeno do anonimato cu da auséneia de créditos a oufros
textos ocorre com um conceifo de fexto amplamente difundido nas vozes de tedricos
da linguistica textual:

O discurso, quando produzido, manifesta-se lingliisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um
todo significativo, qualquer que seja sua extensfio, é o texto, uma
seqliéncia verbal constituida por um conjunto de relages que se
estabelecem a partir da coesfio e da coeréncia. Em outras palavras, um
texto s6 ¢ um texto quando pode ser compreendido como unidade

significativa global. Caso contririo, ndo passa de um amontoado aleatorio

de enunciados. (PCN1: p. 21. Grifos meus.)

Textualidade ou textura ¢ o que faz de uma seqiiéncia lingiiistica um texto
e ndo uma seqiiéncia ou um amontoado aleatério de frases ou palavras. A
seqiiéncia ¢ percebida como texto quando aquele que a tecebe € capaz de
percebé-la como uma unidade significativa global. (Koch et Travaglia,
1995: p. 26. Grifos meus.)

Halliday e Hasan (1976) dizem que a coesdo tem a ver com o modo como
0 texto estd estruturado semanticamente. E, portanto, um conceito
semantico que se refere as relagdes de significado que existemn dentro do
texto ¢ fazem dele um texto e nfio uma seqiiéncia aleatéria de frases.
(Koch et Travaglia, 1995: p. 26. Grifos meus.)

Cs cuniculos estaduais que precedem os PCN & frazem as pegadas de
Bakhtin, tanfo pela referéneia explicitamente marcada em seis deles (Paranda, Rio
Grande do Sul, Ceard, Rie Grande do Norte, Mato Grosso do Sul e Santa Cataring),
guanto alravés de oufros autores que nele se referenciam, principalmente J. W. Gerdidi,
quase gue unanimemente citado nesses documentos. Nos 20 curiculos analisados,
dois ndo apresenfam referéncias (Tocantins e Distito Federal}, embora o segundo faca
citagoes no corpo do texto; o de Alagoas indica apenas duas gramdticas como livros
a serem consultados”, e o da Paraiba indica quatro manudis diddticos, uma Gramatica
(de Cegalla) e alguns fextos oficiais da SEE/PB sobre curiculo. Dos outios dezesseis,
Geraldi estd ausente apenas das propostas do Rio de Janeiro e do Pard., Essa projecco
guantitativa ndo garante a representatividade de todas as tfendéncias ou eixos tedricos

que organizam esse discurse, mas compdem um quadro significativo, se gjuntarmos o
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esses nuMmeros anteriores mais quatro autores citados nos PCN, quais sejam, Paulo Freire

(doze referéncias), Emilia Ferreiro (freze), Rodolfo llar (dez) e Magda Soares (nove).

Urma maneira possivel de interpretar esse primeiro recore das referéncias sefia
apontando 1és eixos bdsicos que “inauguraram” e vém mantendo uma concepeao de
ensino-aprendizagem do Portugués nas rés Ultimas decadas. Nesse sentido, Paulo Freire
comporia o pano de fundo de um discurso voltado para uma “pedagogia sociolégica”,
cuja mobilizagdo se sustenta num espago de ufopia de superagdo da opressdo pela
voz dos oprimidos e que, mesmo ndo se explicitando os elos que se mantém com as
refiexdes feltas por esse autor, ele & presenca num cerfo discurso sobre Mudangdas na

educagdo.

Paralelamente, Geraldi e o grupo de autores que ele organiza em O fexfo na
saia de aula delineiom concepgdes de lingua, texto, leffura e gramdtica, de interesse
oedagdgico. ou seja, ariculadas com uma concepcdo de praticas de leitura e
oroducéio de textos e de andiise linglistica. Parece sinftorndtica a formagdo desse
discurso, ou seja, a educacdo, ou melhor, a pedagogia da sala de aula sendo falada,
preferencicimente, por autores do campo da linglisfica. Nesse caso, os autores sAo,
em sua maioria, “edricos”, estudiosos da lingua e da literatura, vinculados a instifutos ou
faculdades de estudos sobre a lingua/inguagem que frafam da “diddtica”, da
"pedagogia’. 12 Além do autor organizador (Geraldi), Sirio Possenti, Hakira Osakabe, Ligia
Chiappini Moraes Leife, Lillon Lopes Martin da Siva, Maria Nilma Goes da Fonseca, Luiz
Percival Leme Biftto, Miton José de Ameida compdem © guadro de aulores gue
integram o edicdo revisada de 1997, na gqual se suprimiram dols arigos que constavam
da primeira edi¢do (1984}

A coleténea de licri (1985), por sua vez, acompanharia movimento semelhante
ao de Geraidi, representande uma irajetdria de constituicdo de referéncias linguisticas,
dadas por linglisias, para o ensino de Porugués, particularmente no esbogo de
perspectivas que objetivern um "novo” lugar para a Gramdtica, a ovelha negra do

ensino desde a década de 70. Reunindo seis arfigos, dos gucis cinco foram escritos no

12 Apenas um dos autores, Luiz Percival Leme Britto, na época da primeira publicagio, ndo era professor
universitario, mas estava vinculado ao IEL/UNICAMP como aluno da Pds-graduag@o em Lingiiistica.
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periodo de 1974 a 1985, é interessante atentar para o terma desses artigos, cujos titulos
sGo: "O papel da linglistica nos cursos de letras”, apresentado no Grupo de Estudos
Lingdisticos (GEL), em 1983; “Aspectos do ensinc do vocabuldrio”, escrito para o CENP
da SEE/SP {1978); "Uma nota sobre redacdo escolar’, também dpreserntado no GEL, em
1978:; "linglistica e ensino da fingua”, palestra proferida no Vil Curso de Férias do
Instituto de Estudos Brasileiros sobre A expansdo da lingua” (1980} “Tem a linglistica
contribuido para o desenvolvimento dos estudos liferdrios?”, GEL, 1980 "Argumentacdo
sintdtica e gramdtica escolar”, de 1985,

Soares (1986) também chega aos PCN na mesma correnie de producdo dos
curiculos dos diversos estados brasileiros. Nesse caso, o movimento & inverso, ou seja, é
uma voz que vem da pedagogia, da educagdo, para consiruir um discurso fortemente
sustentade na sociolinglistica e na sociclogia da educacdo, fazendo frente a teses
consideradas eguivocadas gue sustentavarm (sustentam) a prdtica de ensine de fingua
nas escolas e que eram (sdo) legitimadas por um fipé fincado nao linglistica, na
psicolegia e nao sociologia. O “vocabuldrio criico” e a “bibliografia comentada” sa@o
pontos de um ferritdrio discursivo da época: ‘bidialetalismo”, "camadas populares”,
‘classe media’. ‘classes sociqis’, 'classes dominadas”, "desfavorecidas', “classes
dominantes’, ‘*favorecidas’, “priviiegiadas’, ‘didleto-padrao®, ‘“didgieto n&o-padrao”,
"dicletos populares”, "estigmatizados”, "hipercorrecdo” e ‘sociolingistica”, inspirados em
uma bibliografia organizada em cinco itens: 1) Fscolo e marginalidade  (Branddo,
Cresas, Patto, Kramer, Mello, Saviani, Snyders); 2) Sociolinglistica e marginalidade
(Diftmar, Edwards, Hudson, Lemle, Pretfi, Stubbs, Taralio, Trudgill); 3) Bemstein (com trés

fitulos). 4} Labov (com quatre fitulos) e 5) Bourdieu (com seis titulos).

E sintorndfica essa articulacdo entre linglistica e pedagoegia, visualizada na
prépria estrutura proposta na nova edicdo da coletdnea de Geraldi. A primeira pare
chama-se "Fundomentos”, a segunda, “Prdticas de sala de aula”, a terceira, “Sobre a

leitura na escola”, e a quarta, “Sobre a producdo de textos na escola”.™ Assim como as

" Pela auséncia de observacdes na parte intitulada “proveniéncia dos artigos”, conclui-se que esse artigo foi

publicade pela primeira vez nessa coletinea.

* Ver o Anexo 7, que traz o sumério dessa obra.
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orientacdes curriculares dos anos 80 e 90, bem como os PCN, essa obra repete uma
ceffa fendéncia de organizacdo fipica do discurso curmicular ou do  discurso
pedagdgico: primeiro, os fundamentos do ensino-aprendizagem, depois, os confelidos
ou as prdticas, seguindo-se a avaliacdo, e, por Uitimo, as “sugestdes de leitura” ou
referéneias bibliogrdficas'. Com énfase na lingUisfica, os temas propostos passam
iambém pela literaturg; basta observarmos o contelido de trés artigos, um de Ligia
Chiappini Mordis Leite - “Gramdtica e literatura: desencontros e esperancas”-, outro de
Geraldi e Maria Nima Goes da Fonseca - "0 circuito do livio & a escola” - e o de Hakira

Osakabe -"Ensino de gramdtica e ensino de literaturg”™

A comparacdo de alguns aspectos desses dois textos (curiculo e o de Geraldi
quer apenas apontar um movimente do discurso pedagogico que se enfrecruza em
lugares diferentes e é consfituido no confronto e na confluéncia de vozes e texios
diversos. Por isso, guardadas as diferencas (relevantes, por sinall}l, poderiamos apontar
um pouco mais essas semelhangas, através dos topicos ou temdticas fratadas. Essas
semelhancas nGo significam que o posicionamenio seja © masmo e gue as condicoes
de leitura e de efeifos de senfido fambém sejam idénticos. Mas essas semelhancas
reforcam a natureza sbcio-histdrica dos géneros discursivos, intensificando tambem a
suspeita de gque pode ser ingénuc a crenca de que & preferencialmente a forma
composicional das orientacdes oficicls que afasta o seu leitor. Tambem € esta
“homogeneidade aparente” que dd ao discurso oficial a sua carg de "novo’, motivo
pelo gual ouso afirmar gue esse discurso confempordneo oficializa “novas” tendéncias

para o ensino de Portugués.

Na parte *Fundamentos” gue abrem O fexfo na sala de auia, propde-se uma
discussdo sobre a concepcdo do objeto de ensino de Poriugués, em tomo da auesido
da variacdo linglistica e de sua relacdo com aspectos sdcio-politicos, das concepgdes

de lingua, de gramdtica e de literatura.™ O contetido ou as préticas preenchem, como

Esses temas se organizam pelos seguintes titulos “Portugués: uma 6 lingua?”, “quem tem direito & fala?,
“as variagBes lingiifsticas”, “as concepedes de linguagem”, “as concepgBes de literatura”, “a linguagem
como trabatho ndo alienado”, “concepcdo de crianga e de Hingua”, “conceituando gramatica”, "ensino da
lingua e da metalinguagem”, “nfo faz sentido ensinar nomenclatura se...”, “conceituando gramdtica”,

LRI

“conceituando lingua”, “ensine de gramdtica e de literatara”, “gramaética e literatura” etc.)

¥
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ja foi dito, a segunda parte com aigumas orientacdes em fomo da pratica da leitura e
da producdo de textos na sala de aula, concluindo-se com uma discuss@o sobre a
avaliagdo ("Escrita, uso da escrita e avaliagdo'). A “Bibliografia” da primeira edicdo, com
quatre titulos, fol ampliada para trinta e dois fitulos, somados a uma segunda lista -

“Sugestoes de leituras” -, contendo cinglenta e seis indicaces bibliograficas.

Em termos, alguns topicos cu femas arficuiadores dos PCN de 5° & 8° série sdo
semelhantes: na  primeira parte, adiguns pressupostos em tormo  da vanacao
(Implicacdes da questdo da variagdo linglistica para ¢ prdtica pedagégica”),
concepcdo de lingua, de Gramdtica e de Literatura ("Ensino e natureza da linguagem”,
‘a especificidade do texto literdrio”, “discurso e suas condicdes de producdo”, “a
reflexdo gramatical na prdtica pedagégica” efc.): na sequnda, as prdticas e a
avaliagdo das mesmas (‘Confeldos, Conceitos e procedimentos subjacentes s
préiicas de linguagem”; "Préfica de escuta de textos orais € leitura de texios escritos”

‘Prdtica de produgdo de texios orais e escritos’); e, na Gitima, o Bibliografia.

No entante, enfre inUmeras diferencas, uma me parece instigante, embora
esperada, denfro de uma logica do discurso. Sabendo-se ser incontestdvel a faceta
polifica do discurso oficial, € nele, paradoxalimente {ou por issol) que se dilui um dos
fatores mais imporiantes da natureza politica da fingua, ou seja, o condicionante sécio-
histdrico da Gramdtica, da Norma Padrde, Embora se glie o tfermpo todo o aprendizado
da linguc, da Noma Culta como condic@o automdtica para o constituicdo da
cidadania, ndo se reconhece ¢ contelido politico da noma ou da variedade que
supostomente levaria a essa cidadonia, além de se dlimentar @ crenca numa
competéncia linglistica efou discursiva e fexiual que garantiia uma “eficdcia” da
comunicagdo e da constituicdo de sujeiios sociais pienos de direito. Diferenternente, o
coletGnea de Geraidi fraz um artigo dedicado & “Gramdtica e politica”, assinado Dor
Sio Possenti. Nos PCN ndo se discutern “fafos sociais” e “fatos linglisticos” nem os
aspectos politicos das gramdticas. O apagamento do préprio contetdo hisidrico da
fngua comoe objeto de ensino parece propiciar esse aspecto politico efou ideoidgico
das gramdticas e do ensino da lingua. O que se foma ainda mais contraditério € o fato

de essas orentagtes se autodenominarern como discursivas e/ou enunciativas. A
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unidade de tatamento é o texto, e a perspectiva € discursiva, cujas referéncics

estariam indiciadas na bibliografia: Bakhtin, Geraldl, Orandi e outros.

Se a referéncia também ao livio de Soares fosse levada a sério, provavelmente
a marca de um discurso mais dialético estaria presente nos PCN. Essa obra teve (se
que ndo continua tendol) uma forga singular de sintese de um discurso dialétfico sobre a
relacGo linguagem-escola-classe social. Ndo apenas d perspectiva de reflexGo/acdo,
na e sobre a escola, adofada pela autora, tem uma orientacdo na dialética manista,
como também a prdpria estrutura do texto. Depois de resenhar as 1rés teorias
inferpretativas  do  fracasse escolar {teoria da deficiéncia linglistica, feoria das
diferencas linglisticas e teoria do capital linglistico escolarmente rentdvel”), a aufora
propde uma sintese gue busca superar a proposta de um “bidicletalismo funcional’
para um “bidicletalismo fransformador.” Esse texto € precioso, em lermos do alcance
que feve tanto no meio académice, gquanto nos “movimentos sociais” de “uta” por
mudancas na escola. Uma outra explicagdo {além do seu cardter de sintese) pama o
“sucesso” desse livio parece ser a forma pela qual ele cria um efeito de evidéncia,
airavés de uma estutura argumentative arredondada (ou de mac dupia) cas

referéncias Nno campo das pesquisas que sustentam ¢ sua argurnentacdo.

Emilic Fereiro, presente fambém nos PCN de §° & 8 série, aiém de consolidar
algumas teses sobre o ensino (a nogdo de "erro’ como construgdo de conhecimento, a
desmobilizacdo do conceito de prontiddo e a aquisicdo da escrita como um Processe
continuo e permanente, ulrapassando ©s imites das sedes inicials), parece fortalecer
também um conjunto de vozes gue suposiamente se gproximarnam por ratarem de
fatores psicolégicos, cognitivos efou psicogenéficos que envolvem ¢ gprendizado da
lingua. Numa visada superficial, fericmos Keiman e Kato, do lado de umad
psicolingUistica que frabalha ¢ processamento da leifura e da escrita, 0s sovieticos Lura
e Leontiev, falande da inguagem de um lugar da psicologia sécio-inferacionista, assim
como uma lfinglistica textual fambém de base sécio-inferacionista, fratada nos PCN
pelos psictlogos de Genebra, Schneuwly, Dolz e Bronkart, £ importante frisar que essa
caracterizac@o guarda apenas uma dimensdo genérica dos pressupostos deciarados

oelos autores, que lhes garantern um lugar emblemdtico nesse discurso.
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Bronckart, Schneuwly e Dolz representariam, provavelmente, o que de mais
novo” aparece nesse discurso oficial, considerando essa possibilidade de visGo
progressiva da  incomporacGo de conceilos e referéncias tedrico-metodoidgicas,
organizadas em tomo de pressupostos lingdisticos, psicolinglisticos, sociolingisticos,
discursivos e textudis. Conforme sugere a nofa 9 dos PCN de 1° & 4° série, esses autores
representariom @ possibiidade de  concrefizagdo, num nivel mais inglistico e
pedagdgico. dos pressupostos bakhtinianos eleitos nesse discurso, & medida que se
propdem a analisar fexios inspirados em concepgdes de linguagem e de género

formuladas por esse autor,

Qutras indicagdes tedricas mais fortes nessa linha de fratamento do texto estao
na lingistica textual e na psicolingliistica, referendadas por Koch e Kieiman, Também
elas representariam uma “nova” concepcdo de ingua, de linguagem e de fexto na
escola - especiaimente ahavés de conceffos-chave, tais cormo interagdo, texto,
linguagem- epilinguagem-metaiinguagem etc. Koch seria, sobretudo, a "divuigadora”,
nc discurso pedagogico brasileiro, dos conceitos de coeréncia e coesdo, enquanto
Kato e Kleiman seram as vozes da psicolinglistica, em especial o segundd, com trés
obras de referéncia nos dois PCN e quatro no segundo. Com uma fradicdo no discurso
enderecado Gs séfies ditas de dlfabetizacdo, o discurso da teoria psicogeneética
cparece tambem nos PCN de 5° & 8° série, s6 que, diferentemente dos PCN da primeira
fase do Ensino Fundamental, que elege Ferreiro, Teberosky e Weiz, aquele s6 referencia
@ segunda dessas auioras. ‘
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3.2, Os autores e obras nos PCN e Curriculos:

Grafico } — Autores mais citados nos PCN
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4. Transposicao, orientagdo, divulgacdo... ou a metalinguagem pedagogica

Ao final dessa exposicdo, cabe buscar uma sintese sobre ¢ natureza desse
discurso, no contexto de estratégias inferdiscursivas ditas de divulgacdo, fransmiss@o,
vuigarizac&o ou transposicGo diddtica de um conhecimento. Esse discurso parece
maximizar uma tendéncia do discurse diddtico, apontada por Moirand {1988) na revista
tangue frangaise dans le monde, qual seja, a de uma infegragdo de determinadas
nogdes, sem nenhuma referéncia histdrica, apresentadas como uma evidéncia ou
como uma necessidade, nesse caso, clenfificas e pedagdgicas. Essa estratégia seria
mofivada por uma necessidade de facilitar a prescricdio, manifestada, entre outros
discursos, nas instrugoes oficials, mas vindo a se tomar, ao invés de uma faclitagdo,
uma armadilha. Ao interrogar sobre de onde viria tal “necessidade”, a autora levanta

trés hiodteses:

Peut-étre de l'impression ressentie qu'il serait “facile & comprendre,
“concret et pratiqgue”, parce qu'il parle de LA CLASSE: mais
l'impression est trompeuse car “le vrai piége est alors sans doute celui de
Villusion de généralité” (Porcher, ibidem page 33), comme s'il n'existait
qu'un seul type de “terrain” & travers le monde et, par conséquent, un
enseignant “modéle”, un comportement “prototype”... Peut-étre aussi
parce que ce métalangage pédagogique, qui s’emploie & décrire les
activités (et donc induit les dires) de I'enseignant dans sa classe use d’un
lexique et d'une syntaxe trop peu diversifiés pouwr livrer quelques
précisions sur les modes de transmission impligués, laissant finalement au
destinataire ['entiére latitude de plaquer sur le discours qu’il lit le seul
modéle pédagogique qu’il connait ou qu’il pratique déjd (directif
inductif; magistral, dialogué, par petits groupes, eic... Peut-étre enfin
parce que I'apparente “simplicité” du discours A semble due & 'absence
de manifestations d’hétérogeéneité(s) énonciative(s) en surface, puisqu’il
ny fait, on l'a vu, guére de place au contre-discours de l'allocutaire
(dialogisme interactionnel) mais qu'il ne fait pas non plus appel aux
discours ﬁnre’rieurement tenus par d’autres (dialogisme intertextuel). (p.
309-310)

' "Talvez da impressio de que ele seria mais facil de compreender, “concreto e pratico”, porque ele fala DA
AULA; mas a impresso € equivocada jd que “a verdadeira armaditha ¢ logo sem dtvida a da ilusio de
generalidade” (Porcher, ibidem, 35), como se existisse apenas um tmico tipo de “terreno” no mundo e, por
consequéncia, um professor “modelo”, um comportamento “prototipico”... Talvez também porque essa
metalinguagem pedagdgica, que se emprega para descrever as atividades (e logo induz os dizeres) do
professor na aula utiliza-se de um léxico e de uma sintaxe nada diversificada para emitir algumas
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Nesse texto curicular s& € possivel projetar as suas vozes pelo reconhecimento
das obras e dos autores listados na bibliografia. Esse conteddo prefenderia também,
pelo menos por hipdtese, facilitar a leitura ou ¢ compreensdo de conceltos gque nao
sGo famiiares a um leitor generico preferencial, o professor, mas, selecionado e
estruturado  por mecanismos de erudicdo, insinua ao leifor preferencial um  olhar
ambigue, vesgo. A imagem desse leitor se perde ndo s& em conceiios
iendenciaimente “eruditos”, mas fambém em formulacdes questionaveis. Vejarmos ©
texto da nofa 43 dos PCN de 5° & 89 série (p. 88):

Convém lembrar que, se € verdade que sempre que hd uma virgula (no
escrito) hi uma pausa (no oral), o contririo pdo € verdadeiro. E comum,

por exemplo, fazer uma pausa (no oral) entre o sujeito e o predicado de
uma oraglo, o que seria inconcebivel por escrito.

Como se pode sustenfar gue a virgula tem sempre essa fungdo de orientar as
pausas da oralidade? Ainda, a segunda afimacdo exigiia, em primeiro lugar, uma
correc@o do enunciado que leva G seguinte leifura: é inconcebivel uma pausa entfre
sujeifo e predicado, na escrifa. No entanto, o gue seria “inconcebivel”, na lbgica desse
enunciado, € a virgula. Pois bem, lendo-o dessa segunda maneird, parece que ele se
susfenta apenas no modalizador “inconcebivel’, pois se confunde uma regra pré-
estabelecida para a escrita formal (e que pode mudarljlcom a gramdtica intuitiva do
usudrio da lingua.

Se podemos, entdo, afirmar que os PCN ndo incuguram um novo objeto para
o ensino de Porfugués, assim como eles também se encaregam de dizer que eles
soam “como uma espécie de sinfese do que fol possivel aprender e avangar nesta
década...”, parece razodvel, no enfanio, enxergar neles uma outra forma de relagdo
com seus leitores e, portanto, uma outra representacdo dessa interlocugdo, cuja énfase
é a construc@o de uma imagem positiva especular, ou seja, do outic e de st mesmo.

explicages detalhadas sobre os modos de transmissio implicados, deixando finalmente ao destinatario a
inteira liberdade de colar sobre o discurso que ele 18 ¢ finico modelo pedagdgico que ele conhece ou que
ele j4 pratica (diretivo, indutivo; magistral, dialogado, por pequenos grupos, etc...) Talvez enfim porque a
aparente “simplicidade de discurso A parece dever-se 4 auséncia de manifestacdes de heterogeneidade(s)
enunciativa(s) na superficie, ja que ele ndo permite o espago do contradiscurso do alocutario (dialogismo
interacional) mas ndo faz também apelo aos discursos produzidos anteriormente (dialogismo intertextual)”
{Traducdio minha).
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Citando Berrendonner, Moirand {op. cit.: p. 300) caractetiza esse procedimento como o
de um “discours-miroir”, proprio de fodo discurse ideoldgico, e que deixaria ao outo
somente a possibilidade de subscrevé-lo ou de aderir, A inculcacdo de uma noma de
comporfamento professoral seria, assim, o diretriz desse discurso gue visa a propor
orientagcdes para o ensinc de lingua. Entretanto, ndo & dificil perceber as insinuacdes de
uma relacao desigual, na prépria origem desse discurso, gue nasce nas forlalezas de
uma instituicGo que pode e deve falar sob medidas discursivas de um super professor,
que fransita em fodas as dreas do conhecimento e tem experéncias legitimas e
legiimadas por essa instifuicdo. Alem das afimacdes “incontestaveis” ("'sabe-se que...”;
‘o estudo dos fextos antigos mostia que...”; "se é verdade que” "o contrdio ndo &
verdadeiro.."; 'ndo se trata de... mas de..." efc,) do “diciondrio enciclopédico”, para
suprr e monitorar a letura, afista de nomes dos assessores e consuliores coincide muitas
vezes com as referencias bibliogréficas que, mais do que comprovar a consisténeia do
gue & dito, devem ratificar esse dito, ndo importa em que condicdes de alieridade,
Provavelmente, algumas vozes poderiam ser quase que literalimente identificadas, mas
aparecem no anonimato do fexto, que elimina qualquer identfificacdo das mesmas.
Uma zona ceniral da construgdo de identidades desse discurso &, por exemplo, as
concepgdes de 'fexto" e de "discurso’, parficularmente preconizadas nas vozes de
Bakhtin, Koch, Schneuwly e Bronckart. Mesmo resguardando a possibllidade de um
eclefismo tedrico-metodoidgico, qual seria a conrsisiéncia da utiizacdo desses
referencicis?

Confrariamente, fambem, se seguirmos as inconsisténcias ou a forma maosaica,
de colagem, propria da escrita desse texto, parece periinente inferrogar se os “autores”
nomeados no final do documento assinariam o texio fal e gual foi publicado, © que nos
levaria & também a hipdfese de que esse aspecio de colagem e de rupturas evidentes
na fessitura textual ¢ tibutdrio das suas condicdes de escritura, dos processos de
negociagdo com um grupo que participa desse processo.

Dessa forma, os comentdrios nas notas de rodapé ndo cumpriiam a funcéo
desejada por ciguns leifores ou idealizadores de um texto curricular, que buscariam
nelas esclarecimentos, faciitacdes do frabalho de feitura. Elas 1@m, sobretudo, a funcao
de configurar uma imagem do enunciador, confrolador do seu préprio discuso, de
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forma g inseri-io em uma comunidade discursiva a gue ele se propée pertencer. Se, no
texto, essa imagem do autor tende a se diluir em um discurse airavessado por umda
concepcdo universal do discurso cientifico e pedagdgico, € nas notas e na bibliografia
gue vaza um enunciador @ uma enunciagcdo sedentc de particuiarizar a sua voz, ¢ seu
posicionamento. Nessas notas aparecem as denegagdes explicitas de determinados
discurses: “lsso ndo significa que ndo haja lugar para a percepcdc e a memaorna, mas
que elas ndo sGo o centro do processo” (PCN1: p.21. Nota 03). Tambem cumpre essa
funcdo a tentativa de circunscrever conceitos aparenfemente consensuais, universais,
dentrc de fronteiras parficulares, dadas as suas possibilidades multiplas de sentido
(eficGeia, letramento, registro, interagao verbal, coesGo, género efc.) Enfim, as notas de
rodapé constituemn um corpus “a parte” nesse discurso, um ouiro género, que parece
inaugurar uma nova reférica de documentos ou de discursos pedagogicos oficiais.
Embora ndo se tenha feito um rastreamento sistemdtico na histdria dos curicuios de
lingua Portuguesa e de outras disciplinas, no Brasil, € provavel que os PCN adicionem
um novo ingrediente - notas de rodapé qo esfilo da dupla namativa histérica - na
retarice dos discursos curiculares de final de sécuio, complexificando o quadro &
bastante consclidodo nos curiculos estaduais de fenfativa de maior “consisténcic
tedica” como processo argumentativo e como procedimento de legitimagdo.

As notas de rodapé, assim comeo as referéncias bibliogrdficas, configuram uma
estratégia de um discurso gue coincide com "o saber’. De um lado, nas notas, um
discurso andnimo, gue se corgoniza de forma semelhante o um glossdrio, a um
diciondrio enciclopédico, cujas palavias contém uma significagdo. Para Maingueneau
(1970}, “o diciondrio enciciopédiceo libera um saber sobre o mundo garantindo suc
validade.” (.11} Assim como nos manudis diddticos analisados pelo autor, no discurso
oficial sobre © ensino de Portugués,

o “diciondrio enciclopédico responde s questles que supostamente the
demandam os usudrios (ou o wusudrio se v& impondo as questdes que o
manual lhe responde), fornecendo um condensado discurso 'cientifico’
sobre a questdo”... Enquanto “tesouro” de definigBes, lugar de referéncia
incontestavel, o dicionario € a propria fugura da lei, expressdo de um
enunciador coletivo ¢ atemporal (p.11)
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Dito de um lugar instituido, o Ministério da Educacdo, esse discurso diic-se &
comunidade academica, para  constituirse na Comunidade  de um  saber
incontestavel, coletivo e, de certa forma, atemporal. E dessa forma gue se naturalizam
ou se ‘neutralizam” ou se universalizam conceitos e pressupostos  particuiares,

contfraditdnios e datados por comentes tedricas distinias ou até mesmo divergentess.

Nesse contexto amplo e genérico do “cientifico”, ndo se definem claramente
as ofigens e as diversas possibilidades de sentidos dos conceitos ou nogdes que saGo
‘explicitadas” nos rodapés. Seria possivel, ent@o, fazer a esse discurso a mesma
pergunia que fez Molrand (op. cit p. 327} & revista Le frangais dans le monde), com
relacdo & sua funcionalidade para o lelior a quemn se destina:

Ao contrario talvez de certos discursos de vulgarizagdo cientifica que
oferecem ao seu publico "a imagem gratificante de uma conversacio com
eles” (Montreux 82, introdugio, pagina 5), elas [as alusdes] ndo
contribuiriam sobretudo para reforgar a imagem "terrorista" desse discurso
percebido como '"teérico” (e hermético, porque alusivo) e, por
conseqliéncia, a distanciar os professores aos quais ele &,
institucionalmente, destinado?
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CONCLUSAO

A ENUNCIACAO NO DISCURSO ACADEMICO:
DESAFIO E CONTRADICAO

No inicio desta tese falei do desafic que significa a tarefa de andlisar
curiculos, sobretudo, as suas condicdes de producgdo, © seu processo de escrifura,
de certa forma, coletivo, autores empiicos com histérias pesscais e insercoes
profissionais diversas, com uma diversidade de fextos e de discursos gue compdem
as suas estiatégias inferfextuais e interdiscursivas. A mesma Iuta gue se frava na
produc@o de um discurse curicular, no senfido de se tentar apagar a opacidade
dos sentidos, também se frava no processo de producdo de uma tese. Desdafio
maior ainda, guando a andlise significa se situar num iugar enunciativo contraditdrio
e conflifiuoso, ¢ lugar da pesquisadora, da professora formadora de professcres, da
voz académica gue ressea fambém nos discursos oficiais sobre o ensino. E esse
lugar fragmeniado e disperso que da crigem e constitul o fom desta andlise. E ele
rambém gue me faz inferrogar para guem escrevo? Para o professor? Para meus
pares? Para os politicos gestores da educagdo? Para a opinido publica? Quem le e

para gue 1€ uma tese? O que se faz quando se escreve uma tese?

Soares (1999), no arligo "Para quemn pesquisamos, para querm escrevernos”,
distingue © “pesauisador-autor’ do “escritor’, numa tentativa de explicitar esse lugar
incémodo daguele gue escreve, mas ndo & escrifor. Escreve porgue ndo tem ©
direlto de guardar para si mesmo ¢ conhecimento pesquisado, escreve "por dever
do oficio”, “por exigéncia da academia, dos pares [..] para prestar contas
extarmnamente. Mas o pesquisador-aufor escreve também como o ‘escriior, © ‘autor’,
quando acredita - como acredifou Jorge Amado - que a sua escrita pode ajudar a
mudar o mundo. Ndo é isto que dizemos © tempo fodo: ‘€ precisc mudar,
fransformar a prédtica pedagogica'?

Mas ndo é nesse género, creio, pelo menos por enquanto, gue se constitui
a interiocucdo direta com o professor, mas, como Vimos anteriomente, também
nao é num texio que se destinaria o ele preferenciaimente. Pois, enfdo, em que
génercs @ de gue maneiras se constifuiia {ou se constituird essa inferiocucdo)?

Como escrever para o professor? Quem sabe, seria possivel mudar ou se confrapor
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a esta uma outra pergunta? Em gue género o professor poderia ser fido? Ou, ginda,
em gue género ou como o professor poderia escrever a si e sobre si mesmo, sobre a
sua pratica profissional? Estas sdo perguntas que situam este trabalho e sobretudo os
sujeitos que dele participam, direta ou indiretamente, em um lugar que so pode ser
entendido como o da contadicGo. Essas sdo também perguntas que sinalizam
outras perspectivas de andiise e de projetos de formagdo de professor, que abrem,
com cerfezQ, outrias teses, e que j& vém sendo desenvolvidas, principalmente em

projetos que prefendem conhecer & conceber a idenfidade e a histdric de vida e
de leitura do professor.
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Alagoas

Curriculos de Lingua Portuguesa

Ceara

Distrito Federal

Goias

Mato Grosso

Mato Grosso do Sal

Minas Gerais

Para

Paraiba

Parana

Pernambuco

Piaui

Rio de Janeiro

Rio Grande do Norte

Rio Grande do Sul

Santa Catarina

Sio Paulo

Sergipe

Tocantins

122 4* ¢ 5% a 8* séries
1®a4%e 5% a 8% séries
1*a 4% e 5* a 8° séries
12a 4% ¢ 5% a 8° séries
17 a 4% ¢ 5% a §” séries
1*a4* e 5 a 8° séries
1*a 4% e 5% 2 8 séries
1*a4* e 5* a 8% séries
12 a 4% ¢ 5 a 8 séries
1% a 4% ¢ 5% g §° séries
1* a4* ¢ 5% a 8% séries
12a4* ¢ 3" a 8° séries
a4 e 3* a §° séries
123 4% e 5% a 8° séries
1*a4%e 5% a 8 séries
1*a4* ¢ 5% a 8 séries
1*a4*e 5% a 8 séries

1* a 4% ¢ 5* a 8" séries

1* a 4° séries
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GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE
ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS x cordel, causos e LITERARIOS = conto
similares «  novela
texto dramético s romance
cangéo = cronica
» poema
» texio dramatico
DE IMPRENSA = comentério DE IMPRENSA = noticia
radiofonico = editorial
entrevista s artigo
debate = reporiagem
= depoimenio » carta ao leitor
s entrevista
s charge e tira
DE DIVULGAGAO .  exposicao DE DIVULGAGAD | verbete
CIENTIFICA a  seminario CIENTIFICA enciclopédico
= debate {nota/artigo)
= palestra = relatdrio de
experiencias
= didatico (textos,
enunciados de
questoes)
= artigo
PUSBLICIDADE s propaganda PUBLICIDADE = propaganda
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GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE
ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS = cangéo LITERARIOS = cronica
w  texto dramatico = conto
= poema
DE IMPRENSA » noticia DE IMPRENSA » noticia
«  entrevista « artigo
»  debate » carta ao ieitor
= depoimento »  entrevista
DE DIVULGAGAO 8Xposicao DE DIVULGACAQ |= relatdrio de
CIENTIFICA seminaro CIENTIFICA experiencias
debate »  esquema e resumo
de artigos ou
verbetes de
enciciopédia
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{PCN Lingua Portuguesa Ensino Fundamental — Brasilia - 1997)

SUMARIO
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12 PARTE
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Linguagem e participagio social............... OO S PP O T UUUO ORI 23
Linguagem, atividade discursiva e textualidade ... 23
Aprender e ensinar Lingua Portuguesa na @SCOIRa ... 28
DIVETSIAAUE 8 TBXI0S 1ottt ettt ettt R A e n e r R s e e eaneas 30
Que fala CAbE A @SCOIE BNSINAT...o.iiii i e n ek b e 31
Que escrita Cabhe 8 BSC0IE BNSIMBY ... ..ttt et e e e et ae et a s T e 32
Alfabetizacio e ensino da lINQUa ... e s 32
O texto como unidade de ENSINO ... et rrs i s e e st e s 35
A especificidade dotexto HErario ... e e e 36
A pratica de reflexBo sobre aTINQUE ... 38
Obijetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental.............. . 41
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OMOGIEME oo 84

PONMUAGED oottt 87

ASPECIOS GrAMALICAIS . .......iooocirion et 89

Os recursos didaficos € sua Utiizagio ...............ooiocoeueononiionnvinioeoeeeeoo 91

Critérios de aValagao ..o g5
2% PARTE

PHMEIFO CICIO oo 101

Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no primeiro ¢iclo ..............coooovree 101

Objetivos de Lingua Portuguesa para 0 pimeiro Giclo..............co.oooo..ooooovoooo 103

Contetdos de Lingua Portuguesa para o primeiro icio ...............oov.coveeecovmieeoooooo 104

Tratamento IBAHCO........ .o 104

COMBULOS 1.ttt 108

Contetdos Gerais do CICI0.........co.ovriiri oo 108

Valores, normas e atitudes ... ........coouvoorieeeeeoe e 110

GENSFOS GISCUISIVOS ..o 111

BIOCOS d€ COMBUTOS..........coiviiiteiett st et 113

Lingua oral: USOS € FOMES ..o oo 113

Lingua escrita: Usos € FOrmMas ..o 114

Analise e reflex&o sobre @ fNgQua .........ccooovvvuonmeeoiooeoeoeo 117
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COMRIADS 1.1t e oo 126
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GENErOS UISCUSIVOS ..... oot 128

BIOCOS 08 CONLRUIADS ... 128
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APTESEIEAGED Loovioviieeiiiet ettt bbb oL bbb e s 13
12 PARTE

Apresentacdo da drea de Lingua Portuguesa ... 17
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1

adotados nos curriculos, ainda que fora das convengdes.
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CARRAHER, Terezinha Nunes. Aprender pensando: contribuicio da psicologia cognitiva para a educacéo.
Recife: Secretaria de Educacio, 1983.

DE COSTE et alii. O Texto, Leitura e Escrita. Pontes, Sac Paulo, 1988.

FERREIRO, Emilia. Os processos de Leitura e Escrita. Artes Médicas. Porto Alegre, 1988.
- Reflexdes sobre alfabetizagio. Cortez, Sao Paulo, 1985.

___ . Alfabetizacao em processo. $3o Paulo: Cortez, 1986.

- A escrita... antes das letras. in: SINCLAIR, HERMINE {org.) A produgio de notagdes na crianga -
Linguagem, ntmero, ritmos e melodias. Sao Paule: Cortez, 1990,

FERREIRO, E. TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
FRANCHI, E.P. Pedagogia da alfabetizagio: da oralidade a escrita. Sio Paulo, Cortez, 1988,
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Autores Associados, $3o Paulo:Cortez, 1982,
GARCIA, O M Comunicagio em prosa moderna. Fundag&o Getilio Vargas. Rio de Janeiro, 1985,

GARCIA, Regina Leite. Caminhos e descaminhos na alfabetizagiio In. Educagio — Sociedade. Cortez
Moraes, no. 28, dezembro, 1987 *

GENOQUVRIER E PEYTARD. Lingilistica e Ensino do Portugués. Livraria Aimedina. Coimbra, 1985,

GERALDI, J. W. {org.). O textc na sala de aula: leitura e produgdo. Cascavel: Assoeste, Editora Educativa,
Parana, 1991, '

ILARI, Rodolfo. A lingliistica e o ensino da lingua portuguesa. Martins Fontes, S8o Paulo, 1985.
KATO, Mary. No mundo da escrita. Uma perspectiva psicolingliistica. S30 Paulo, Atica, 1986*,
.. O aprendizado da Leitura. Martins Fontes. Sao Paulo, 1985,

KEEIMAN, Angela. Leitura, Ensino e pesquisa. Pontes, $Sao Paulo,1939.

— A B. Texto e leitor. Aspectos cognitivos da leitura. Pontes, S&o Paulo 1989.

KOCH, i. G.C.A Coesao textual., Contexto, Sao Paulo, 1988.

KOCH, Ingedore e TRAVAGLIA. A coerénicia textual. Sao Paulo, 1990.*

Kramer, Sonia (org.). Comn a Pré-escola nas miaos: uma alternativa curricular para a educagio infanfil.
S&o Paulo, Atica, 1989~

LURIA, A R e YODOVICH. Linguagem e desenvolvimento intelectual da crianga. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1988.%

MATEUS, M. Helena et alii. Gramatica de Lingua Portuguesa. Aimedina. Coimbra, 1983,
MOREIRA, Nadja da C.R. Férmulas de Legibilidade e Cloze. {mimeog.) NELM. UFC,
. Leitura: Processc e Atividade. (traduco e adaptagéio) Agosto, 1987. NELM.UFC.
e Linguagem como Sisterna e Sisterna como Processo. NELM. UFC.

. A Estdria na Sala de Aula: Fundamentos. NELM. UFC.

—— Ensinando Ortografia. Fundamentos e Atividades. UFC. 1988 (mim.)

MOREIRA, N. da C.R. et alii. O ensino do Portugués, NELM. 1985. {mim.}

_ . Leitura; consideragdes sobre a aqhisic,‘éc aluz do processo. UFC. 1991 {(mim.).

OLIVEIRA, Lirna. Adriana FF. Santos. Pré-Escola e alfabetizagdo. Petropoiis: Vozes, 1990,
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PLATAQ & FIORIN, Para Entender o Texto. Atica, S3o Paula.*
PONTES, Antdnio Luciano. O ensino da Ortografia. Revista Contexto-2. Fortaleza, 1990,

SANTA CATARINA. Secretaria de Estade da Educagio. Plano de Agdo - Alfabetizagdo. Floriandpolis
1988/1921 pp. 13 a 17.

SADO PAULO - Secretaria de kstado da Educagao. Coordenacio de Estudos e Normas Pedagogicas.

Proposta curricular para o ensino de lingua portuguesa — 1" grau, 3" ed. 3o Paulo, SE/CENP, 1988. pp.
11 a2 30.

SAQ PAULO - Secretaria de Estado da Educagdo. Coordenacio de Estudos e Normas Pedagdgicas. Ciclo
Basico. Sao Paule, SE/CENP. 1888.

SCARPA, Ester M. Aquisigio da linguagem e Aquisigdo da escrita: continuidade ou ruptura? Campinas.
Si0 Paulo, 1987 (mim.)

. O jogo, a construgdo e o erro: consideragio sobre o desenvoivimento da linguagem na crianga,
pré-escolar. Idéias, Vol. 10. Fundag&o para o Desenvolvimento da Educacao. Sao Paulo, 1991,

SERAFIN, M T. Como escrever textos. Globo, Rio de Janeiro, 198%.
SILVA, M. Alice S. S. Construindo a leitura e a escrita. S4c Paulo, 1980, *

SMOLKA. Ana Luiz B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagdc como processo discursivo.
Sac Paulo: Cortez Campinas. Ed. da UNICAMP, 1988.

SOARES, M. Linguagem e escola. S30 Paulo: Afica, 1986.
TASCA, M. et alii. Desenvolvimento da Lingua Falada e Escrita. Sagra. Porto Alegre, 1990,

TEBEROSKY, Ana e CARDOSO, Beatriz. (org.). Reflexbes scbre o Ensino da Leitura e da Escrita.
Trajetéria Culfural. Sao Paulo, 1991

. Psicopedagogia da linguagem escrita. Campinas, Sde Paulo. Ed. da UNICAMP,1680.
VANOYE, Francis, Usos da Linguagem. Martins Fontes, Sac Paulo, 1987,
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Mariins Fontes. S&o Paulo, 19891,

A formacgio social da mente. S80 Paulo: Mariins Fontes, 1984.*

3. DISTRITO FEDERAL (DF)

Referéncias apenas no corpo do texto:

1. MATEUS, M. H. Mira et al. Gramatica da lingua portuguesa, p.185 (nota de rodapé, p. 69)
“(Ver Bamberger, 1878, p. 33.) (p.69)

3. “Depoimento exemplar nos lega o renomado escritor brasileire, Gracilianc Ramos, em seu livro infancia:
p-70)

4. Notas de rodapé 2, 3, 4, (p.72): PROENCA FILHO, Domicio. Esfilos de época na leitura, P. 198,
BERGSON, Henri. Apud PROENCA FILHO, Domicio. ap. ¢it., p. 40; PROENCA FILHO, Domicic. Op. cit.
p. 93.

5. HOFEMAN, Jussara, Mifo & desafio, p. 20 {p.73)
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4. ESPIRITO SANTO

Bibliografia Basica

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. S3o Paulo, Cultrix, 1977.

BARBOSA, Severino Antonio M. Redagio: escrever é desvendar o mundo. S50 Paulo. Papirus, 1990,
BERNADO, Gustavo. Redagéo Inquieta. Porto Alegre. Globo, 1985.

DIRETRIZES para o aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da lingua porfuguesa. Ministéric da
educacao/Janeiro de 1986.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizagio. Sao Paulo. Cortez | 1091,
FREIRE, Paulo. Agéo cultural para a liberdade. Rio de Janeirs. Paz e terra, 1991,
- Almportancia do ato de ler. S&o Paulo. Cortez, 1982,
___-Alfabetizagao e conscientizacao. Poro Alegre. Emma. 1963,

. -Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro. Paz e terra, 1974,

—-EBducagdc e Mudanga. Rio de Janeiro. Paz e terra, 1881,

GERALD, Jo&o Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Leitura e producio, Cascavel -Parana. Assoeste,
1984,

GNERRE, Maurizzio. Linguagem escrita e poder. Sac Paulo. Martins Fontes, 1991,

HUBNER, Regina Maria (Crg.}. Quando o professor resolve, S&o Paulo, Loyola, 1988.

ILARI, Rodolfo. A lingliistica e o ensino da lingua portuguesa. Sao Paulo, Martins Fontes, 1982,
KATO, Mary A. No mundo da escrita. Uma perspectiva psicolingiiistica. Sao Paulo, Atica, 1987,
KHEDE, Sonia Salomao. Personagens da literatura infanto-juvenil. Sao Paulo, Atica, 1990,

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira, histéria e histérias. S&0 Paulo, Atica,
1984,

LUFT, Samir Curi. Redagéo escolar: criatividade. S&io Paule Saraiva, 1975,

NETO, Antdnio Gil. A producéo de textos na escola. S&o Paulo, Loyola, 1888.

NIDELCOFF, Maria Teresa. Uma escola para o povo. Sao Paulg, Brasiliense, 1980.

PALC, Maria José e OLIVEIRA, Mari Rosa D. Literatura infantil-voz de crianga. Sao Paulo. Atica. 1986.
PERINI, Mario A. Por uma nova gramatica do portugués. Sao Paulo. Afica, 1980,

RODARI, Gianni. Gramatica e fantasia. So Paulo, Summus, 1989,

SILVA, Ezequiel T. da, Leitura e realidade brasileira. Porto Alegre. Mercado Alberto, 1983.

5. GOIAS (GO)

SUGESTAO BIBLIOGRAFICA

1. OBRAS DE NATUREZA TEORICA
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A — Livros

AGUIAR, Vera Teixeira e outros. Leitura em crise na escola; as alternativas do professor. Porto Alegre,
Mercado Aberto.*

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. S50 Paulo, Atica, 1986.

BARBOSA, Severino A. Redacio: escrever é desvendar o mundo. Campinas, SP, Papirus, 1989,
BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fada. Ric de Janeiro, Paz e Terra, 1978,
BORDINI, Maria da Gléria. Poesia infantil. S80 Paulo, Atica, 1876.

BORDINI, Maria da Giéria & AGUIAR, Vera Teixeira. Literatura: a formagio do leitor: alternativas
metodologicas. Porto Alegre, Mercado Aberto, 1988.

BRITO, Mancel Bueno. Metodologia do ensino de portugués. (a sair pala Editora da UCG, Goiania).

COELHO, Braz José. A comunicagio verbal e suas implicagbes didatico-pedagogicas. Goiénia, Ed.
UCG/Livr. Ed. Cultura Goiana, 1984.

COELHO, Nelly Novaes. A literatura infantil. Sao Paulo, Quiron/Global, 1882*.

CUNMA, Celso. A questio da norma cuita brasileira. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1985.7

CUNHA, Maria Antonieta. Literatura infantil: teoria e pratica. Sao Paulo, Atica, 1985.*

FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra. 1976.%

____. Educagao como prética de liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra.*

____. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra. *

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicagio em prosa moderna. Rio de Janeiro, Fundagéo Getdlio Vargas, 1872.

GERALD!, JoZo Wanderley {org.) O texto na sala de aula: leitura e produgio. Parang, Educativa Assoeste,
1984.

GORKI, Maximo. Como aprendi a escrever. Porto Alegre, Mercado Aberto.
KHEDE, Sénia Saioméo {(org.) Literatura infanto-juvenil: um género polémico. Petropolis, Vozes, 1983.

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histdria e historias. Sao Paulo,
Atica, 1984,

LAJOLO, Marisa. Usos e abusos da literatura na escola. Rio de Janeiro. Globo, 1882.

LEITE, Ligia C. Moraes. Invas@o da catedrai: literatura e ensino em debate. Porto Alegre, Mercado Aberio.
Lingua e Literatura: o professor pede a palavra. Org. Valéria de Marco e outros. Sao Paulo, Cortez.
Lingiiistica e ensino do vernaculo. Revista Tempo Brasileiro, 53/54, 1978.

LINS, Osman. Do ideal e da gléria: problemas inculturais brasileiros. Sao Paulo, Summus.

____. Evangelho na taba: outros probiemas inculturais brasileiros. Sao0 Paulo, Summus, 1879

LUFT, Celso Pedro. Lingua e Liberdade: por uma nova concepgao da lingua materna. Porto Alegre, L &
PM.

LUFTI, Eulina Pacheco. Ensinando portugués vamos registrando a histéria. 880 Paule. Edigdes Loyola,
1984.

MATTOSO CAMARA, Joaguim. Estrutura da lingua portuguesa. Petropolis, Vozes, 1983.
MEIRFELES, Cecilia. Problemas de literatura infantil. S0 Paulo, Summus/iNL, 1976.
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NILDECOFF, Maria Tereza. Uma escola para o povo. S3o Paulo, Brasiliense, 1982.

PONDE, Gléria. A arte de fazer artes, Rio de Janeiro, Nordica, 1985,

PRETTI, Dino. Sociolingtiistica: os niveis de fala. Sao Paulo, Nacional, 1974.

REGO, Licia Browne. Literatura infantil: uma perspectiva na pré-escola. Sdo Paulo, FTD, 1988,
RICHE, Rosa e HADDAD, Luciane. Oficina da palavra. Sao Paulo, FTD, 1988.

RODARI, Gianni. Gramatica da fantasia. S30 Paulo, Summus, 1982.

SANDRONI, Laura. De Lobato a Bojunga. As reinagdes. Rio de Janeiro, Agir, 1987,

SERAFINI, Maria Teresa. Como escrever textos. Rio de Janeiro, Ed. Globo, 1887.

SILVA, Ezequiel T. O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia da leitura. 5P,
Cortez/Autores Associados, 1981,

SILVA, Lilian. Martin da e outros. O ensino da lingua portuguesa no 1° grau. SP, Atual Editora.

S0USA, Marcondes Rosa (ed.). Em busca de uma “sintaxe” perdida (Reflexdes e depoimentos sobra o
ensino da lingua portuguesa na escola de 1, 2 e 3 graus). Fortaleza, UFC.

VASCONCELOS, Zinda Maria Carvalho. O universo ideclégico da obra infantil. Sio Paulo, FTD, 1988,
ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil na escola. Sao Paulo, Global, 1983
— e CADERMATORI R. Literatura infantil: autoritarismo e emancipagéo. Sdo Paulo, Atica, 1982.

B — Colecodes

Estas colegbes se dedicam ac fratamento de assuntos especifios, come ¢ ensinc da lingua

portuguesa, ou de assuntos variados, de interesse para o estudante e o professor. Geralmente os livros s@o
introdutérios e de leitura facil.

Colegdo Texto e Linguagem. SP, Martins Fontes

- Problemas de redagio. Alcir Pécora.

- Eas criangas eram dificeis... a redagdo na escola. Eglé Franchi.

- Lingdistica e ¢ ensino da lingua portuguesa, Rodolfo Flari.*

- O aprendizado da leitura. Mary Kato.

- Aproduglo escrita e a gramatica. Lucia K. Bastos e Maria Augusta Matios.

- Escrita, linguagem e poder. Mauricio Gnerre *

Série Principios. $P, Editora Atica

- Linguagem e persuasao. Adilson Citelli (no. 17

- Para uma nova gramatica do portugués. Mério Perini (no. 18)

- Ensino da gramdtica: opresséo? liberdade? Evanildo Bechara (no. 26)
- Guia tedrico do aifabetizador. Miriam Lemle (no. 104)

- Fungdes da linguagem. Samira Chathub (no. 119)

Série Fundamentos. 8P, Editora Atica.
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- Reflexfes sobre a arte. Alfredo Bost (no. 8)
- No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. Mary Kate {no. 9)
- Linguagem e escola: uma perspectiva social. Magda Soares (no.10)

- A lingua escrita no Brasil. Edith Pimentel Pinto {no. 17}

Colegdo Polémicas do Nosso Tempo. SP, Cortez/Autores Associados
- Conversas com quem gosta de ensinar. Rubem Alves (no. 1)

. A importincia do ato de ler. Paulo Freire (no. 4)

- ldeclogia no livro didédtico. Ana Licia de Faria (no. 7)

- Estdrias de quem gosta de ensinar. Rubem Alves (no. 9}

Colegdo Primeiro Passos. Sdo Paulo, Brasiliense
- O que é educagdo. Carlos R. Brandao (no. 20)
- O que é poesia. Fernando Paixao (no. 63)

- O que é jeitura. Maria Helena Martins (no. 74)

- O que é literatura infantil. Ligia Cadermatori (no. 163)

C — Revistas

LEITURA: TEQRIA & PRATICA.. Revista semestral da Associacdo de leitura do Brasil (ALB). Porto
Alegre/Campinas, Mercado Aberto/ALE.

NOVA ESCOLA. Revista mensal destinada a professores de 1 grau e encontrada em bancas de revistas.
Fundacao Victor Civita. S&o Paulo.

INTERACAO: a revista do professor. Publicacio do Instituto de |diomas Yézigi (distribuicdo gratuita},

CADERNQOS DE LETRAS (ICHL). Séries: Portugués-Lingliistica: Literatura Infanto-Juvenil. Publicacao do
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras/UFG. Goiénia ~ Goias.

REVISTA PIRLIMPIMPIM — Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil.

D - Dicionarios e livros de consulta para o professor

BORBA, Francisco da Silva. Pequeno dicionario de linglistica moderna. S&o Paulo, Cia. Ed. Nacional.
FERNANDES, Francisco. Dicionério de regimes de substantivos e adjetivos. Ed. Globo.
_____Dicionario de verbos e regimes. Ed. Globo.

KURY, Adriano da Gama. Ortografia, pontuagao, crase. Rio de Janeiro, FENAME.

FERREIRA, Auréiio Buarque de Hoianda. Novo dicionario da lingua portuguesa. Rio de Janeiro, Nova
Fronteira.

MACHADC, José Pedro. Dicionéario etimoldgico da lingua portuguesa. Lisboa, Editorial Confluéncia.
NASCENTES, Antenor. Dicionario de sindnimos.
. Diciondric etimoldgico da lingua portuguesa.

RONAL Paulo. Nio perca o seu latim. Rio de Janeiro, Nova Fronteira.
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Vitorino, Eduardo. Dicionario de idéias afins.

2. LIVROS LITERARIOS
6. MATO GROSSO (MT)

1 Referéncia Bibliografica

1.1 Publica¢do de editoras
{1} FERREIRC, Emilia. Reflexbes sobre alfabetizagdo. Sao Paulo, Cortez, 1988,

(2) FRANCH!, Carlos. Linguagem; atividade constitutiva. Apud FRANCHI, Egié Pentes. E as criangas eram
dificeis... A redagio na escola. $3o Paulo, Martins Fontes, 1984,

(3) GROSSI, Ester. Pillar. Alfabetizagdo em classes populares: didatica do nivel alfabético. Porto Alegre,
GEEMPA, 1987.

(4) ILARI, Rodolfo. G que significa “ensinar” lingua materna? Estudos lingllisticos, Araraquara (13):107-
228, 1986.

) - A lingiiistica e o ensino da lingua portuguesa. Sao Paulo, Martins Fontes, 1985,

{(€) KATO, Mary. No mundo da escrita, uma perspectiva psicolingliistica. S&o Paulo, Atica, 1988
(Fundamentos).

(7} LAJOLO, Marisa. Tecendo a leitura. Leitura, teoria e pratica, Campinas, 3(3): 3-8, jul. 1984,

(8) LEITE, Ligia Chiappini M. Invaséo da catedral; literatura e ensino em debate. Porto Alegre, Mercado
Aberto, 1983. (Novas Perspectivas, 6).

(8) PERINI, Méario. Para uma nova gramatica do portugués. S50 Paulo, Atica, 1985 (Principios).

2 Texto de apoio

2.1 Publicagoes de editoras

BENVENISTE, E. O homem na lingua. In: ______ Problemas de linglistica geral. Sa0 Paulo, Nacional, 1976,
CARONE, Flavia. Morfossintaxe. Sao Paulo, Atica, 1986, {Fundamentos).

CITEL!, Adilson. Linguagem e persuasio. Sic Paulo, Atica, 1986. (Principios)

FERREIRO, Emilia & PALACIO, Margarida G. Os processos de leitura e escrita. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1987.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se complementam. Sao Paulo, Cortez,
1982.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula; leftura e produgo. Cascavel, Assoeste, 1984,
GNERRE, Maurizio. Escrita, linguagem e poder. Sao Paulo, Martins Fontes, 1985. (Texto e Linguagem)

HALLIDAY, M. A . K. Estrutura e funcao da linguagem. in: LYONS, J. org. Novos horizontes em lingiiistica.
Sao Paulo, CultriEDUSP, 1888, p.134-160.

ILARL Rodolfo & GERALDI, JW. Seméantica. S3o Paulo, Atica, 1985 {Principios}
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LAJOLO, Marisa. O que € literatura. S3c Paulo, Brasiliense, 1983. {Primeiros Passos)

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira; historia e historias. Sac Paulo,
Atica, 1985. (Fundamentos)

LEITURA: TEORIA E PRATICA. Campinas. Associacao de Leitura do Brasil, 1982- Semestral. Faculdade de
Educacio UNICAMP, Cidade Universitaria "Dr. Zeferino Vaz", CEP 13081 - Campinas, SP.

LEMOS, Claudia T. Guimardes de.. Redacfes no vestibular: algumas esiratégias. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo (231.61-71, dez. 1977

MARTINS, M. Helena. O que é leitura. 30 Paulo, Brasiliense, 1983, (Primeiros Passos)
QOSAKABE, Hakira. Argumentagéo e discurso politico. S&o Paulo, Kairds, s.d.

. Redacg&o no vestibular: provas de argumentacdo. Cadernos de Pesquisa, S0 Paulo (23): 51-59, dez.
1977.

PECORA, Alcir. Problemas de redagao. S&o Paulo, Marting Fontes, s.d.

PERROTI, Edmir. O texto sedutor na literatura infantil. Sac Paulo, icone, s.d.

SILVA, Ezequiel T. O ato de ler. S80 Paulo, Cortez, s.d.

SOARES, Magda. Linguagem e escrita; uma perspectiva social. S0 Paulo, Atica, s.d. (Fundamentos)
TARALLO, Fernando. A pesquisa sociolingiiistica. Sao Paulo, Atica, s.d. (Principios)

VANCOYE, Francis. Usos da linguagem; problemas e técnicas na produgdo oral e escrita. Sio Paulo,
Martins Fontes, s.d.

ZILBERMAN, Regina, org. Leitura em crise na escola; as alternativas do professor. Porto Alegre, s. ed.,
1982.

7. MATO GROSSO0 DO SUL (MS)

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo ¢ filosofia da linguagem. Ed. Hucitec. S8o Paulo -SP.1881.
CAGLIARL, L. C. Afabetizacao e Lingitistica. Ed. Scipione. S8o Paulo-8P. 1986,
CANDIDO, Antonio. Na sala de aula. Caderne de Andlise Literaria. Ed. Atica. S0 Paulo-SP.

CADERNCS CEDES, No. 24, Pensamento e Linguagem na Perspectiva da Psicologia Soviética. Cd.
Papirus, Campinas-SP. 1991,

FERREIRO, EMILIA. Alfabetizacio em Processo.Ed. Cortez, S30 Paulo-SP. 1986

_____. Osfilhos do analfabetismo, Ed. Arfes Medicas, Porto Alegre-RS.

_____. Reflexdes sobre alfabetizacio. Ed. Cortez, Colegdo Polémica do nosso Tempo. S&c Paulo-SP.
FRANCHI, Eglé Pontes. Eglé Pontes. E as criangas eram dificeis... A redag3o na escola.

Ed. Martins Fontes, S&c Paulo-SP. 1984.

GERALDI, Jo#&o Wanderley, et allu. O texto na sala de aula: leitura e produgdo. Ed. Assoeste, Cascavel-PR
1885.

Portos de Passagem. Ed. Martins Fontes. S&o Paulo-SP. 1991.

KAM!, Constance e Devries Rheta. Piaget para a Educagio Pré-Escolar. Ed. Artes Médicas, Porto Alegr-
RS. 1991
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KRAMER, Sonia, et alli Com a Pré-Escola nas Maos — Uma Alternativa Curricular para a Educacgéo
infantil. Ed. Atica, S&o Pauio-SP. 1991,

KOCH, Ingedore G. V. e TRAVAGLIA, L. C. O Texto e coerénecia. Ed. Cortez, Sao Paulo-SP. 1989,
A Coeréncia Textual. 2" ed. £d. Contexto, Sdo Paulo-SP. 1991,
A Coesdo Textual. £d. Contexte, Sdo Paulo-SP. 1990,

MAGNANI, Maria do Rosario. Leitura, Literatura e Escola — Sobre a Formagdo do Gosto. Ed. Martins
Fontes, Sao Paulo-SP,, 1988,

Notas sobre Trabalho Interdisciplinar na Escola de 1 e 2" graus. IN: Revista LEITURA —Teoria &
Pratica, no. 18 £d. Mercado Aberto, Porto Alegre-RS. dez/1991.

PECORA, Alcir. Problemas de Redagdo. Ed. Contexto, S0 Paulo-SP, 1985,
SAUL, Ana Maria. Avaliag&o Emancipatéria. £d Cortez, S50 Paulo-SP, 1988.

SEC. DA EDUCAGAD Diretrizes Gerais para o Ensino de Pré-Escolar e de 17 grau. Campo Grande-MS.
1998.

SEC. DA EDUCACAO Projeto Ipé Lingua Portuguesa LILIN. S&0 Paulo-SP, 1985,

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A Crianga na Fase Inicial da Escrita a Alfabetizagio Como Processo
Discursivo. Ed. Cortez S&o Paulo-SP. 1991.

at, alii. Leitura e Desenvolvimento da Linguagem. Ed. Mercado Aberto, Pario Alegre-RS. 1888.
TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Ed. Artes Médicas, Porto Alegre-RS.

Reflexdes Sobre o Ensino da Leitura e da Escrita. Ed. da UNICAMP-Trajetoria Cultural. Campinas-
SP. 1980.

VYGCOTSKY, L. 8. Pensamento e Linguagem. Ed. Martins Fontes. S3o Paulo-SP. 1991.
A formacdo social da mente. Ed. Martins Fontes — S3o Paulo-SP. 1990,
ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Contexto, Séo Paulo, 1990 (MS3).

et alii. O ensino da literatura no segundo grau. Mercado Aberto, s/d (MS).

8. MINAS GERAIS (MG) 12 A 42 SERIES

1. ALLAL, Linda. Estratégias de avaliagio formativa: concepgdes psicopedagdgicas e modalidades de
aplicago. In: CARDINET, Jean & PHILIPPE, Perrenond. A avaliagio formativa num ensino
diferenciado. Coimbra: Almadiva, 1986.

2. ARAUJO, Maria Yvone Atalécio de Experiéncias de linguagem oral na escola primaria. Rio de Janeiro:
Nacicnal de Direito, 1965.

BAMBERGER, Richard. Com o incentivar o habito de leitura. 2. Ed. Sao Paulo: Atica 1986,
BARBOSA, José Juvéncio. Aifabetizagio e leitura. Sdo Paulo: Cortez. 1890.
BATISTA, Sonia Maria. Comunicagio e expressio. Belo Horizonte: CTE, 1983.

oo, kW

BUENO, Maria Célia. Planejamento de lingua portuguesa. Belo Horizonte. n° 151/152; (fev e mar): 154
(maio); 155 {unho) 1983.

7. CAGLIAR!, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e linguistica. 4° ed. Sdo Paulo: Scpione, 1982.
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Leitura e Alfabetizagao.
Cadernos de Estudos Lingliisticos n® 3, p. 06-20. Campinas: UNICAMP, 1882,
8. CARVALHMOQ, Heitor Garcia de . Congeitos basicos em avaliagdo. Rev. AMAE Educando, p. 22.24.

9. CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil teoria e pratica. 4 ed. S3o Paulo: Atica, 1985, p.
143.

10. DELISOLA, regina Licia P. “Lendo, escrevendo e pensande” — in: Compreendendo a leitura; uma
analise psicolinguistica da leitura e do aprender a ler. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989. P. 188-202,

14.DOMAN, Glenn. Como ensinar seu fitho a ler; a suave revolugo. 5. Ed. Rio de Janeiro: José Olympio
1984.

12.ECQO. Umberto. Lecto in Fabula: a cooperagio interpretativa nos textos narratives. Séo Paulo:
Pesrpectiva, 1989

13. FERREIRA, Angela Maria Franco e outros. Lingua Portuguesa: Descobrindo e construindo. Belo
Horizonte: L&, 1991. 4.V,

14, FERREIRO, Emilia. Alfabetizagdo em processo. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1988,
Com todas as letras. S8o Paulo: Corez, 1992.

& PALACIO, Margarida Gomes. Os processos de leitura e escrita; novas perspectivas. 3. ed. Porto
Alegre. Artes Meédicas, 1987,

&TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua escrita. Porto Alegre: Artes Meédicas, 1984.

15 ERANCO, Maria Laura P. Barbosa. Pressuposto epistemoldgicos da avaliagdo educacional. Séo
Paulo: PUC/Fundagdo Carlos Chagas.

16. FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. S&o Paulo: Cortez,

&MACEDO, Donald. Alfabetizagdo; leitura do mundo, leitura da palavra. S8o Paulo: Paz e Terra,
1980,

17. FREITAG, Barbara. Piagetianos brasileiros em desacordo? Contribuicdo para um debate. Cadernos de
Pesquisa. (53): 33-44, maio, 1985.

18. GARCIA, Ana Maria. As formas de conhecimento (A experiéncia do conhecimento). Jornal PRA valer.
Niterai: Casa da Leitura Editora. P. 35-41.

16. GENOUVRIER, E & PEYTARD. |. Linguistica e ensino de Portugués. Coimbra: Almedina, 1873,

20, GERALDI, Jofo Wanderiey. (org). O texto na sala de aula; leitura e produgéo . 7. Ed. Cascavel
ASSOESTE, 1977.

21. GOULART, iris Barbosa. Em que consisie o modelo construtivista; reflexfes construtivistas. Caderno
AMAE. 2. 1991,

A gramatica perde o rango. Rev. Nova escola. p. 10-16, nov. 1992.
22 GROSS!, Esther Pillar. Didatica da alfabetizacao. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1992, 3v.

23 HOFFMANN, Jussara. Avaliac&o: Mito - Desafio; uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Educagéo
Realidade, 1892. 117p.

24 LISANDI, Maria Castelo Branco. O construtivismo e suas implicagbes pedagogicas. Revista ANDE, 1991
v. 1.

25. LUCKESI, Cipriano Carlos & cutros. O leitor no ato de estudar. Petrépolis; Vozes.
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26.MENDES, Rosa Emilia de Araljo & COSTA, Vera Licia Pyramo. Construindo a alfabetizaco; do pré-
escolar a 4° série do 1° grau. Coletidnea AMAE Educando.

27 _MICOTTI, Maria Cecilia de Oliveira. Piaget e processo de alfabetizag&o. Sao Paulo: Pioneira, 1980.

28.MINAS GERAIS, Secrefaria de Estado da Educacao. Programa de ensino promario. Belo Horizonte:
Imprensa Oficial. 1965.

Programa de Ensino de 1° grau. Comunicacio de ensino primario. Belo Horizonte: Imprensa
Oficial. 1973,

Programa de experimental de comunicagio e expressio. Belo Horizonte: Imprensa Oficial, 1977,
4y,

Sugestdo de programa de ensinc de 1° grau - Zona Rural - Comunicacao e Expresso Belo
Horizente. imprensa Oficial, 1981, 4v.

Programa de lingua portuguesa e Literatura. 1° e 2° graus. Belo Horizonte: 1987.

Histdrias que encantam. Manuais do Professor. Belo Horizonte: 1988, {Colegao Novos Caminhos, v.
3-4).

Avaliagdo da aprendizagem no Ciclo Basico de Alfabetizacio. Belo Morizonte; Imprensa Ofigial.
Alfabetizar e libertar - Suplemento Pedagégico Especial. ago. 1990.

29.MOLINA, Qliga. Ler para aprender; desenvolvimento de habilidade de estude. Pedagogica Universitaria,
1992.

30. OLIVEIRA, Elvira de. Como trabalhar ¢ erro. Re v, Nova Escola. p. 10-17, set. 1992.

31.PEIXCTO, AC. Era uma vez uma Escola; memaria pedagbgica da escola em Minas Gerais. FAE/UFMG,
1990.

32. SANTQS, Glaurea Basso dos. Processo de Alfabetizagio; subsidios para um trabalho eficiente. Sao
Paulo: Atica, 1650.

33. SCHMIDT, Siegfried J. Lingliistica e teoria do texto. S3o Paulo: Riblioteca Pioneira de Lingdistica, 1973,

34. SMITH, F. Compreendendo a leitura, uma analise psicolingliistica da leitura e do aprender a ler. Porio
Alegre: Artes Madicas, 1989,

35. SOARES, Magda Becker. Linguagem 2 escola; uma perspectiva social. Sao Paulo; Atica, 1986. (Série
Fundamentos).

36. SOUZA, Maria Licia Zoega de. A crianca e a leitura. Revista ANDE n° 17, 1994,

37.80UZA, Vicente Pereira de. Lingiistica aplicada a alfabetizacdo. Ensaios de lingiiistica. Belo Horizonte:
UFMG, 1978.

38. TASCA, Maria & POERSCH, José Marcelina. Suportes lingliisticos para a alfabetizagdo. série A.
linguagem na escola. 2. ed. Porto Alegre: Saga, 1990.

39. TEBEROSKI, Ana, Psicopedagogia da linguagem escrita. 3 ed. Sio Paula: Trajetoria, 1990,
40. WEISZ, Telma. Dos primeiros passos as primeiras letras. S3o Paulo: Jorués, 1986.

41. WICHERT, Ofélia. A alfabetizagio como construgdc e processo social, no construtivismo e nos
psicolegos russos. S&o Paule, Casa Publicadora Brasiieira, 1992.

42 ZILBERMAN, Regina. {org) Leitura em crise na escola; as alternativas do professor. 3 ed. Porto Alegre:
Mercado Aberio, 1984,
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MINAS GERAIS - 5% A 8° SERIES

1. BASTOS, Licia Kopschitz e MATOS, Maria Augusta. A produgdo escrita e gramatica, S8o Paulo: M.
Fontes.

BECHARA, Evanildo. Ensino da gramatica: opressio? liberdade? Sao Paulo: Atica.

BELLO, David K. O processo da comunicagao: introdugaoa teoria e a pratica. 5o Paulo: M. Fontes.
BERNARDO, Gustave. Redacgio inquieta. Porto Alegre: Globo.

CAMARA JUNIOR, J. Mattoso. Manual de expressio oral e escrita. Rio de Janeiro: J. Ozon.

CENTRO DE PESQUISA LITERARIAS - Guia de leitura para alunos de 1° e 2° graus - PUG?RS - Sao
Paule: Cortez; Brasilia: INEP/MEC, 1988.

SN I SN S

7. CLAVER, Ronald. Escrever sem doer. Belo Horizonte: Ediora UFMG, 1992.

8. CUNHA, Celso. A questido da norma culta brasileira. Rio de Janeiro: Tempo Brasilero.

9. FIORIN, J. e PLANTAOQ F. Para entender o texto: leitura e redacéo. S&o Paulo: Atica. 1991.
10. FRANCHI, Eglé. E as criangas eram dificeis... a redagio na escola. S&o Paulo: M. Fontes.
11. FREIRE, Paulo, A importancia do ato de ler. Sio Paulo: Cortez.

12, FULGENCIO, Licia e LIBERATO, Zara. Como facilitar a leitura. S&o Paulo: Contexto, 1892.

13. GARCIA, Cthon Moeacyr. Comunicagico em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendende a
pensar. Rio de Janeiro: Fundagio Getdlio Vargas.

14, GENOQUVRIE, Esnile € PEYTARD, Jean. Lingtiistica e ensino do portugués, Coimbra: Livraria Almeida.
15. GERALDI, Jodo Wanderley {org.). O texto na sala de aula: leitura e produgado. Cascave!l: Assoeste.
16. GNERRE, Maurizzio. Linguagem, escrita e poder. Sdo Paulo. M. Fontes.
17.HAUY, Amini Boainain. Da necessidade de uma gramatica - padrao da lingua portuguesa. S&o Paulo:
Atica.
18. ILAR!, Rodolfo. A lingliistica e o ensino da lingua portuguesa. S3o0 Paulo: M Fontes.
19. KATE, Mary A. O aprendizado da iaitura. S30 Paulo: M. Fontes.
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. Sao Paulo: Atica.
20. KOCH, Ingedore e TRAVAGLIA, Luiz. Texto e coeréncia. Sao Paula: Cortez, 1989,
21. KRAUZE, Gustavo e outros. Laboratdrio de redagao. Rio de Janeiro: MEC.
22 LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. A leitura rarefeita. So Paulo: Brasiliense. 1891.

23.LEMLE, Miriam. Heterogeneidade dialetal: um apelo & pesquisa. Rev. Tempo Brasileiro: Linglistica e
ensino de vernacule, Rio de Janeiro, v. 53/54, p. 80-94, abriset. 1978.

24.|.OBATO, Lacia M. Pinheiro. Teoriaslinguisticas e ensino do portugués como lingua materna. Rev.
Tempo Brasileiro: Lingliistica e ensine do vernaculo, Rio de Janeiro, v. 53/54, p. 4-47, abr/set 1478.

25 MESARANL Samir Curi e outros. Criatividade. Sao Paulo: Saraiva.
26. MIRANDA, José Fernando. Arquitetura da redagao. S&o Paule: Discubra.

27.NEVES, M. Helena de Moura. Gramatica na escola. Sdo Paulo: contexto, 1990, 69 p. (Colegdo
repensando & lingua portuguesa).

A OFICIALIZAGAD DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL




244 _ CAPITULO IV — ANEXO5
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DOS CURRICULOS DE
LINGUA PORTUGUESA DOS ESTADOS BRASILEIROS

28. OLIVEIRA, elizabeth Brait Rodrigues e outros. Aulas de redagio. Sao Paulo: Atual.
29. ORLANDH, Eni P. A linguagem e seu funcionamento. S3o Paulo: Brasiliense.

30. PAULINOG, Graca e WALTY, lvete (org.). Teoria da literatura na escola. Belo Horizone: Departamento de
Semidtica e Teoria da UFMG, 1992,

31. PECORA, Alcir. Problemas de redagao. S50 Paulo: M, Fontes.

32. PRETI, Dino. Sociolingliistica: os niveis de fala. Ed. Nacional. 203p. (Biblicteca universitaria; série 5
Letras e linglisticas; v.6).

33.REVISTA SEMESTRAL DA ASSOCIACAO DE LEITURA DO BRASIL. Leitura: teoria e pratica.
Campinas: ALB.

34. SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERA!S. Programa de lingua portuguesa e
literatura - 1° ¢ 2° graus. Belo Morizonte, 1987,

35. SILVA, Ezequiel T. e ZILBERMAN, Regina. Literatura e pedagogia: ponto e contraponto. Portc Alegre:
Mercado Aberto, 1890.

38. SILVA, Ezequiel t. Leitura e realidade brasileira. Porto Alegre: Mercado Aberta.

37.SOARES, Magda Becker e CAMPOS, Edson Nascimento. Técnica de redagdo: as articulagdes
linglisticas como técnicas de pensamento. Rio de Janeiro: Ac Livro Técnico.

38. VANOYE, Francis. Uso da linguagem: problemas e técnicas na producao oral ¢ escrita. Sac Paulo: M.
Fontes.

39. VEADO, Rosa M. Assis. Comportamente lingiiistico do dialeto rural. Belo Horizonte: UFMG/PROED,
1982, 108p. Manuais de gramatica em geral.

40.YUNES, Eliana e PONDE, Gléria. Leitura e leituras da literatura infantil, Sao Paulo: FDT, 1988.
41. ZILBERMAN, Regina (org.}. Leitura: perspectivas interdiscipiinares. S&o Paulo: Atica, 1990,
Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Mercado Aberio.

42 . ESTA APAGADO. O que é portugués brasileiro. $30 Paulo: Brasiliense.

9. PARA (PA)

1. BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitee, 1988,

2. BENVENISTE, E. Proplemas de lingiistica geral. 2. ed. Campinas: Pontes, 1876.

3. BERNARDO, G. Redagdio inquieta. Porio Alegre:Globo, 1985.

4 COLEGIO NOSSA SENHORA MEDIANEIRA (Curitiba). Projeto de ensino. Curitiba, 1989,
Mimeografado.
COUDRY, M.H.I. Diario de Narciso. Sdo Paulo: M. Fontes, 1088,
ENGELS, F. O papel do trabalho na transformagio do macaco em homem. Sao Paulo: Globo, 1986.
FARACO, C.? Concepcles de linguagem e ensino de portugués. Escola Aberta, Curitiba, v.5, n. 12, p. 3-
5, ago. 1988.

8. . MADRYK, D. Lingua portuguesa: pratica de redacio para estudantes universitarios. Petrdpolis:

Vozes, 1987.
5. FIORIN, J.L. Linguagem e ideologia. S&o Paulo: Atica, 1088.
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10.
1.

12.
13.
14.
15.
16.
17,

18.
18.
20.

21

22.
23.
24,

25,
26,

27.
28.

29.

30.

31.

3z

FONSECA, F, FONSECA, J. Pragmatica lingiistica e ensino de portugués. Coimbra: Almedina, 1877.

FRANCHI, C. Gramatica e criatividade. Revista Trabalhos em Lingtistica Aplicada, Campinas, n.9,
1987.

FREINET, C. Q texto livre. 2.Ed. Lisboa: Dinalivro, 1887,

FREIRE, P. A importancia do ato de ler, S8o Paulo: Autores Associados/Cortez, 1982

GARCIA, O.M. Comunicagio em prosa moderna. Rio de Janeiro: Fundag&o Gethiio Vargas, /s.d./.
GERALD!, JW. A destruidora didaticados livros. (8.n.t). Mimeografado.

. O texto na sala de aula: leitura e producéo. Cascavel Assoeste/Campinas: UNICAMP, 1884,

GREGOLIN, G.R.M. Leitura e producdo de texio na escola de 1° grau. Fragmenta, /s.l/, n.4, p. 3-15,
1987.

HALLIDAY, M.2K, et al. As ciéncias lingliisticas e o ensino de linguas. Petropolis: Vozes, 1974,
HAUY, *B. Da necessidade de uma gramatica padrio da lingua portuguesa. $&o Paulo: Afica, 1983.

ILARI, R. Argumentagio sintaticae gramatica escolar. in;__. A linglistica e o ensino da lingua
portuguesa. S&c Paulo: M. Fontes, 1985. p. 17-32.

. Uma nota sobre redacdo. In: . A lingiistica e o ensino de lingua portuguesa. S3c Paulo:

M. Fontes, 1985. p. 51-66.

KATO, M. No mundo da escrita. Sdo Paulo: Atica, 1986.
. Aprendizagem da leitura. 530 Paulo: M. Fontes, 1885,

LEMLE, M. (org.). Sociclingliistica e o ensino do vernaculo. Revista Tempo Brasileiro, Rio de Janeirg, n.
78718, jul./dez. 1984,

MATEUS, M. et al. Gramatica da lingua portuguesa. Coimbra: Almedina, 1883.

MINISTERIO DA  EDUCACAO (Brasil). Comissio Nacional para o Aperfeigoamento do
Ensino/Aprendizagem da  Lingua Materna. Diretrizes para o  aperfeigoamento do
ensinofaprendizagem da lingua portuguesa. Brasilia, 1986.

OSAKABE, H. Argumentagio e discurso politico. S80 Paulo: Kayros, 1878

CAMACHO, Roberto G. A variagdo linglistica. In: SAQ PAULO (Estado) Secretaria da Educacao.
Ceordenadoria de Estudos e Normas Pedagoégicas. Subsidios & proposta curricuiar de lingua
portuguesa para o 2° grau. Sao Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1878. V. 4.

CASTILHO, Ataliba T. de. Variacdo lingiiistica ensino da lingua materna. In: SAO PAULQ (Estado)
Secretaria da Fducacio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Subsidios & proposta
curricuiar de lingua portuguesa para o 2° grau. S&o Paulo, SE/CENPAINICAMP, 1878. V. 4.

DASCAL, Marcelo. Recepcao de textos, um processo de aproximagio gradual. In: SAO PAULO (Estado)
Secretaria da Educacioc. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas. Subsidios a proposta
curricular de lingua portuguesa para o 2° grau. Sao Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1878. V. 2.

GNERRE, Maurizio. Linguagem e poder. In: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo.
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Subsidios & proposta curricular de lingua
portuguesa para o 2° grau. Sio Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1878. V. 4,

HEAD, Brian. F. A teoria da linguagem e o ensino do vérnaculo. in: SAO PAULO (Estado) Secretaria da
Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagoégicas. Subsidios & proposta curricuiar de
lingua portuguesa para o 2° grau. Sao Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1878.V. 8.
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33.

34.

35,
36.
37.

38.

MARTINEZ, Rosa Helena Blanco. Trés tipos de discurso. In: SAQ PAULO (Estado) Secretaria da
Educagdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Subsidios a proposta curricular de
lingua portuguesa para o 2° grau. S&o Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978, V.8.

SAO PAULC (Estado) Secretaria da Educacao. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Ciclo
basico. S3o Paulo, SEfCENP, 1987,

Isto se aprende com o ciclo basico. Sao Paule, SE/CENP, 1087.
Retomando a proposta de alfabetizagao, Sao Paulo, SE/CENP, 1986.

VIEIRA, Yara Frateschi. Recepgdo ativa de textos: uma forma de diglogo. In: SAO PAULO (Estado)
Secretaria da Educac&o. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Subsidios & proposta
curricular de lingua portuguesa para o 2° grau, S3o Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978, V. 2.

VOGT, Carlos A. Estrutura e fungio da linguagem. In: SAQ PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo.
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Subsidios a proposta curricular de lingua
portuguesa para o 2° grau. Sao Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978. V. 1.

PARA PARTE I!

1. ANDRE, Hiidebrando, A. Curso de Redacdo. 4 ed. Revista e ampliada, e. Moderna, Sao Paulo, 1892,
2. BECHARA, Evanildo. Ensinc de Gramatica Opressio? Liberdade? S50 Paglo. Editora, Atica, 1985,

3. BATISTA, Maria Elisabeth. MOTA, Jannetti. Gramatica, Col. Educagio Conteporaneo. Série Metodologia

& Pratica do Ensino. Editora Coriez. S8o Paulo, 1980.

4. CAMARA JUNIOR, Joaquim Matios. Estrutura da Lingua Portuguesa. Petrépolis, Vozes, 1976.

5. CUNHA, Celso e LINDELEX CINTRA, Luis Felipe. Nova Gramatica do Portugués Conteporaneo. Rio de

11.

12.

13.

4.

18.

Janeiro, Nova Fronteira, 1585,

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica de Lingua Portuguesa. 22%dicao. Sac Paulo,
Nacional, 1981.

CAMPELO, Sénia Maria de Campos. Lingua Portuguesa. 2° Edicdo, vol. 1. Sdo Paulo, Editora Atica,
1992.

CAMPELC, Sonia Maria de Campos. Lingua Portuguesa. 2° Edicao, vol. 3. Sao Paulo, Editora Atica,
1992

CAMPELO, Sénia. Lingua Portuguesa. Volume 2, 27 Edigio. Sao Paulo, Editora Atica, 1992,

.CORREIA, Maria Emilia. GALHARDI, Mauro. Come é Facill Portugués. 2° edico. Sdo Paulo, Editora

Scipione, 1990.

CORREIA, Maria Emilia, GALHARDI, Mauro. "Como & Facill Portugués". Volume 23, 32 edicdo. S&o
Paulo {SP), Editora Scipione, 1991.

CORREIA, Maria Emilia. GALHARDI, Mauro. "Como é Facil! Portugués”. 2* edigio, vol-3. Sao Paulo,
Scipione, 1891.

CORREIA, Maria Emilia. GALHARDI, Mauro. "Como é Facill Portugués”. Vol-4. Saic Paulo, Scipione,
1991.

FARACO, Carlos Emilio. MOURA, Francisco. Para Gostar de Escrever. Sao Paulo. Editora Atica S/A,
1984.

FRANCHI, Englé. A Redag3o na Escola, 12 edicdo, S&o Paulo, 1984,
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18. FREINET, Celestin. O Texto Livre, 2?2 edicdo, Lisboa: Dinalivrol, 1978,

17. FERREIRA, Aurélic Buarque de Holanda. Novo Dicionario de Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 1875,

18. FREIRE, Paulo. A importéncia do Ato de Ler. Sao Paulo, Cortez, 1983.
18. FARES, Josébhel. FARES, Jessé. NUNES, Paulo. VINAS, Rei. Texto e Pretexto. Belém, CEJUP, 1982
20. iLARI, Rodoife. Alingiiistica e o Ensino da Lingua Portuguesa. S0 Paulo, Martins Fontes, 1986.

21.LIMA, Rocha. Gramatica Normativa de Lingua Portuguesa, 26° edicio, Rio de Janeiro, José Clympio,
1985.

22 LUFT, Celso Pedro. Lingua e Liberdade. 3® ed. Porio Alegre, LP e M. Editores, 1985.

23. MACAMBIRA, José Rebougas. A estrutura Morfo-Sintdtica do Portugués. 5° edico, S3c Paulo,
Pioneira, 1987.

24 MARTINS, Maria Helena. O que € Leitura. S&0 Paulo, Brasiliense, 1982. (cole¢cio Primeiros Passos 74).
25 MAROTE, D'Olim. Lingua Portuguesa. Vol-2, 52 Edigao, Editora Atica, 1992.

26. MAROTE, D'Olim. Lingua Portuguesa. 52 edigio, vol-3. Editora Atica, Sao Paulo, 1992.

27. MAROTE, D'Olim. Lingua Portuguesa. 5° edigdo vol-4. Sao Paulo, editora Atica, 1992.

28 MAROTE, I'Olim. Lingua Portuguesa, 6° edicio, vol-1. S3o Paulo, Editora Afica, 1992.

29. MAROTE, D'Olim. Gramatica. Vol.3. 330 Paulo, Editora Atica, 1993.

30. MAROTE, D'Olim. Gramatica. Voi-2, 12 Edicio. S3o Paule, Editora Atica, 1993,

31.MAROTE, D'Olim. Gramaética. Voi-4, Sao Paulo, Editora Atica, 1993.

32 MAROTE, D'Olim. Gramatica. Vol-1. S&c Paulo, Editora Atica, 1993.

33. MARISCO, Maria Tereza. CUNHA, Maria do Carmo Tavares da. ANTUNES. Maria Elisabete Martins.
NETOQ, Armande Coelho de Carvalho. "Marcha Crianga - Portugués”. 1° edicio. S3o Paulo (5P). Editora
Scipione, 1993.

34 MARISCO, Maria Tereza. CUNHA, Maria do Carmc Tavares da. ANTUNES. Maria Elisabete Martins.
NETO, Armando Coelho de Carvalho. "Marcha Crianga - Portugués™. 4° Série - 1°grau. S&c Pauio (SP),
Editora Scipione, 1993.

35. MARISCO, Maria Tereza. CUNHA, Maria do Carmo Tavares da. ANTUNES. Maria Elisabete Martins.
NETO, Armando Coelho de Carvalho. "Marcha Crianga - Portugués”. 3° série - 1% grau - Edigio
Consumivel, vol-3. Scipione, S&o Paulo, 1694,

36. MARISCO, Maria Tereza. CUNHA, Maria do Carmo Tavares da. ANTUNES. Maria Elisabete Martins.
NETO, Armando Coelho de Carvalho. “Marcha Crianga - Portugués™ 1° série - 1° grau. Edigo
Consumivel. 880 Paulo. Scipione, 1894,

37. MORAES, Lidia Maria de. E Tempo de Leitura. 22 edicao, vol-3. S&o Paulo, Editora Atica, 1992,
38 MORAES, Lidia Maria de. E Tempo de Leitura. volume 2, 2° edigdo. Sao Paulo, Editora Atica, 1992.

36. MORAES, Lidia Maria de. ANDRADE, Mariana. Mundo Magico - Lingua Portuguesa, Livro 2, 10° edig&o.
Sao Paulo, 1993.

40. MORAES, Lidia Maria de. E Tempo de Leitura. 2° edicéo, vol-1. S&o Paulo. Editora Atica, 1992,

41. MORAES, Lidia Maria de. ANDRADE, Mariana. Mundo Magico - Lingua Portuguesa, voi-4, 10 ediczo.
Sao Paulo, Editora Atica, 1993,
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45.
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47.

48.

49.

50.

51.

MORAES, Lidia Maria de. ANDRADE, Mariana. Mundo Magico - Lingua Portuguesa. 112 edicao, Livro 1.
Sao Paulo, Editora Atica, 1993,

NAHUM, Erdna Perugine, Meu Caderno de Redagéo e Criagdo. 2? edicio, vol-1. Sao Paulo, Scipione,
1891,

NAHUM, Erdna Perugine, Meu Caderno de Redagdo e Criagdo. 2% edigo, vol-4. Sao Paulo, Scipione,
1991,

NAHUM, Erdna Perugine, Meu Caderno de Redagdo e Criagdo. 22 edicdo, vol-2. S3o Paulo (8P},
Scipione, 1991.

NAHUM, Erdna Perugine, Meu Caderno de Redagdo e Criagdo. 42 edicio, vol-3. Séo Paulo, Scipione,
1993,

NICOLA, Jose de. Atividade e Criatividade - A Redagfio Passada a Limpo. 22 edicho, vol-4. Sao Paulo,
Scipicne, 1991,

NiCOLA, José de. Atividade e Criatividade - A Redagédo Passada a Limpo. 22 edicgo, vol-3. S8o Pauloc,
Scipione, 1981.

NICOLA, Jose de. Atividade e Criatividade - A Redagao Passada a Limpo. 12 edigéo, vol-2. Sao Paulo,
Scipione, 1881.

NICCOLA, José de. Atividade e Criatividade - A Redagao Passada a Limpo, 3° edicdc. Sao Paulo,
Scipione, 1991.

PASSOS, Luciana. FONSECA, Albani. CHAVES, Marta, Alegria de Saber. Edicdo Reformulada e
Atualizada, vol-1. 880 Paulo, Scipione, 1991.

10. PARAIBA (PB) - PARTE |

. CASTELOQ, Alexandre. Isto é comunicagio (5% a 82 série) Sao Paulo. IBEP, 5.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da lingua portuguesa. 27. ed. Sao Paulo. Nacional,
1985,

3. NICOLA, José de /e/ INFANTE, Ulisses. Gramatica essencial. Scipione, s/d.

4. FERRIRA, Reinaldo Mathias. Comunicacio - atividades de linguagem. (5" a 8° série). 3. ed. Sa0 Paulo.

Atica. 1978.

5. FELIZARDO, Zoleva C. Teoria e pratica de redagfio. Sao Paulo. Nacional. s/d.

6. GIACOMOZZI, Gilio, et alii. Caderno de gramatica (I, 11, lil, 1V). Sdo Paulo. FTD, 1987.

7. SARGENTIM, Herminio G. Atividades de comunicagdo em lingua portuguesa. (5% a 8% série) Sao Paulg.

IBEP, s/d.

8. FERREIRA, Luiz Antdnio. Auias de portuguss (52 a 8° série). 8ao0 Paule, Atica, s/d.

9. OUTRAS (revistas, jornais, folhetos, manuais e folhetins em que 0s conteGdos encontram-se inseridos).

PARAIBA PARTE I

MARQUE, . A Magica de Aprender - Livro integrado. Editora Nacional 12 a 42 série.
MORAES, Lidia Maria de @ ANDRADE, Mariano - Mundo Magico - vol. 3. Editora Atica.
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MAROTE, D'Olim - ABC - Aprender, Brincar, Comunicar - 22 série, Editora Atica.

VEHANTE, LENITA e MELLO ROSANE DE. Escola € vida - Agéo e Transformacdo. Editora do Brasil 5/
RODRIGUES, Neidson. - Por uma nova Escola - Texto - O ensino de lingua e da linguagem.
POPPOVIC, Ana Maria. Cartas a professora de Alfa Um. Editora Abril. Educagao - 5% serie.

Proposta de curriculo de 1° e 2° Grau - SEC-PB.

® N e ;s W

Contetidos minimos para o ensino de 1° Grau - SEC-PB - Set. 1883,

9. lsto & 12 série - Doc. | - SEC-PB - Margo/1984,

10. Isto é 22 série - Doc. SEC/PB - abril/1885.

41. O curriculo escotar - Garantia de Socializagdo do Saber - SEC/PB, Novembro/87.
12. Roteiro programatico - Comunicagdo e Expressdo -12 a 42 série DAEM/PB - 1981,
13. Programa de ensino Primario - 22 serie - maio/88 - SEC/PB.

14. Roteirc programatico - 1% a 4° série - SEC/PB - 1979.

11. PARANA (PR)
NOTAS DE REFERENCIA

1 ENGELS, F. O papel do trabalho na transformagao do macaco em homem. SZo0 Paulo: Giobo, 1988,
p.2.

2 el

3 BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S3o PaulO: HUCITEC, 1986. P. 89.
4. . p. 81

5. P81

5 FONSECA, F. FONSECA, J. Pragmatica lingliistica e ensino de portugués. Coimbra: Aimedina, 1877, p.
149

7 FREIRE, P. Leitura: teoria e pratica. Campinas, S8o Paulo, UNICAMP, Mercado Aberto, 1995, p.8
8 PECCRA, A Problemas de redagdo. Sdo Paule;: Martins Fontes, 1983,

PERROTI, E. A escola ndo tem formado leitores criticos. Nova Escola, Sao Paulo, n. 41, p. 21, 1880,
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BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paui0: HUCITEC, 1986.

BENVENISTE, E. Problemas de lingiiistica geral, 2. Ed. Campinas: Pontes, 1976.

BERNARDO, G. Redacgido inquieta. Porto Alegre: Giobo, 1985.

COLEGIO NOSSA SENHORA MEDIANEIRA (Curiliba). Projetos de ensino. Curitiba, 1988, mimeo,
COUDRY, M. H.l. Diario de Narciso. S&o Paulo: M. Fontes, 1088.

ENGELS, F. O papel do trabalho na transformacao do macaco em homem. Sao Paulo: Globo, 1986.
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FARACO, C. A Concepcles de linguagem & ensino de poriugués. Escola aberta, Curitiba, v. 5 n. 12, p. 3-5,
age, 1988.

- MADRYK, D. Lingua portuguesa: pratica de redaggo para estudantes universitérios. Petrdpolis
Vozes, 1967

FIORIN, J. L. Linguagem e ideologia. $30 Paulo: Atica, 1988.

FONSECA, F. FONSECA, J. Pragmatica lingiiistica ¢ ensino de portugués. Coimbra; Almedina, 1977.
FRANCHI, C. Gramatica e criatividade. Revista Trabalhos em Linglistica Aplicada, Campinas, n. 9, 1687.
FREINET, C. O texto liivre. 2. Ed. Lisboao: Dinalivre, 1087.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler. S3o Paulo: Autores Associados/Cortez, 1982

GARCIA, O M. Comunicagio em prosa moderna, Rio de Janeira: Fundacgio Getilio Vargas,/s.d/.
GERALDI, J. W. A destruidora didatica dos livros. (S.n.9) Mimeografado.

— Otexto na sala de aula: leitura e produgao. Cascavel: Assoeste/Campinas: UNICAMP, 1984.
GREGOLIN, G. R. M. Leitura e producdo de texto na escola de 1°graa. Fragmenta. /s.|/, n4 p. 3-15, 1887,
HALLIDAY, M. A K. etal. As ciéncias linglisticas e o ensino de linguas. Petrépolis: Vozes, 1974,

HAUY, A B. Da necessidade de uma graméatica padrio da lingua portuguesa. S&o Paulo: Atica, 1983,

ILARI, R. Argumentacdo sintalica e gramafica escolar. in: . A linglistica e o ensino da lingua
portuguesa. SZo Paulo: M. Fontes, 1985, P. 51-66.

Uma nota sobre redacgio escolar, In: . A lingiiistica e o ensino da lingua portuguesa. Sao
Pauio; M. Fontes, 1985, p. 51-86.

KATQ, M. No mundo da eserita. Sao Paulo: Atica, 1986.
. Aprendizagem da leitura. S&o Paulo: M.Fontes, 1085.

LEMLE, M. {org.) Sociclinglistica e ensino do vernaculo. Revista Tempo Brasileiro, Rio de Janeiro, n.
78719, jul./dez. 1984.

MATEUS. M. et, Al. Gramitica da lingua portuguesa. Coimbra: Aimedina, 1983.

MINSTERIC DA EDUCAGAO (Brasil). Comissde Nacional par ao aperfeicoamento do ensino/aprendizagem

da lingua materna. Diretrizes para ¢ aperfeicoamente do ensine/aprendizagem da lingua portuguesa.
Brasilia, 1986.

OSAKABE, H. Argumentagio e discurse politico. 330 Paulo: Kayros, 1879,

PECORA, A Problemas de redacdo. S30 Paulo: Martins Fontes,1983.

PERINI, M. Ensinar gramatica: sim ou ndo?/s.n.¥/. Mimeografado.

—r- Para uma nova gramatica do portugués. Sao Paulo: Atica, 1985.

PERROQTI, E. A escola néo tem formado leftores criticos. Nova Escola, 830 Paulo, n. 41, p. 21, 1590,
PINTC, £. P. A lingua escrita no Brasil. S3o Paulo, Atica, 1986.

POSSENTI, 5. Discurso, estilo e subjetividade. S&o Paulo: M. Fontes, 1988,

- LARI, R. Ensine de lingua e de gramatica: alterar contetidos e estratégias ou alterar a imagem do
professor?/ S.n.¥/. Mimeografado.

SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCAGAO. (Parana). Lingua: mundo, mundo vasto mundo. Curitiba, 1987,
2. Verséo,
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ (Curitiba). Curricule basico: uma contribuigio para & escola
pablica brasileira. Curitiba, 1888.

SOARES, M. Linguagem e Escola. So Paulo: Atica, 1986.

12 . PERNAMBUCO (PE) _ ALFABETIZACAO

U L S e

10.
11,
12.
13.
14,
15.

18.
17.

18.

19.

20.

21.
22

23.
24.

ANDRADE, Carlos Dromund. Antologia poetica. Rio de Janeiro: José Clympio, 1878,
ANDRADE, Rosa Maria C. de. Revista AMAE Educando. Belo Horizonte: (s. d.), 1880.
BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizagdo e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1980.

BRASIL, Ministério da Educacio. Programa professor da pré-escola. Brasilia; MEC, (s. d.), v. Il
CAGLIARI, Luis Carlos. Psicopedagogia SCOZ e outros. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.
CAMARGO, Luis. Panela de arroz. Sdo Paulo: Atica, {s. d).

ELIAS, José. Literatura infantil: opcdo ou imposicdo. Revista de Leitura Teoria e pratica. Sao Paulo: n®
0110, Mercado Aberto, 1987.

FERREIRO, Emilia. Reflextes sobre alfabetizagao. Sao Paulo: Cortez, 1885.
. La escritura e interpretation de las partes del nombre proprio, {s. 1., 8. n, s.d.).
GNERRE, Mauricio. Linguagem escrita e Poder. Sac Paulo: Martins Pontes, 1985,
KRAMER, Scnia. {org.). Dilemas da pratica. Bahia: Trés, 1986.
LACOMBE, Amélia, O jogo das palavras. S8o Paulo: Brasiliense, 1991.
L EMLE, Mirian. Guia tedrico de alfabetizador. Sao Paulo. Atica, 1987.
PARANA, Secretaria de Educacao Cultura. Lingua articuladora de visées do mundo, Curitiba, 1987.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacio, Cultura e Esportes. Instrugdo n® 3/91, Diario Oficial de estado.
Recife, 1991.

. Relatério de trabatho realizado na Escola José Brasileiro Vilanova. Paulista, 1989.

Textos produzidos por criangas do Centro de Capacitagdo Pré-escolar Ana Rosa Falcao.
Recife. (5. n.), 1991.

PROJETO EDUCAGAD BASICA PARA O NORDESTE: Plano Integral do Estado/Municipio. (s.l., s. n),
1891.

REGO, Luciz Lins Browne. Literatura infantil: uma nova perpsectivada alfabetizagao na pré-escola.
S3o0 Paulo: RFD, 1988,

RELATORIO DE CAPACITAGAO: depoimentos de professores alfabetizadores vinculados aos 17
DERES.{s. l., 5. n), 1991.

SANTIAGO, Eliete. A escola publica de 1° grau. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990,

SILVA, Zila A. P. Alfabetizacio ou aquisicio da leifura a Consirugio de uma prética social. Revista de
Tecnologia Educacional. (s., 1), jun./dez. 1990.

SMOLKA, Ana Luisa Bustamante. A crianga na fase inicial da escrita. 530 Paulo; Cortez, 1988.

SOARES, Magda. As muitas facetas da alfabetizacdo. Cadernos pesquisa. S&o Paulo: Carlos Chagas,
1985.
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12.

13.

14.
15.
18,
17,

18.
19.
20.
21.

22.

PORTUGUESA - DA 12 A 42 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL. - PERNAMBUGO

ALLIENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel. Leitura: teoria, avaliagao e desenvolvimento. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1987.

CARRAHER, Terezinha. "Alfabetizagao e pobreza: trés faces da realidade”. In: KRAMER, Sonia. (org.).
Alfabetizagéo - dilemas e pratica. Rio de Janeiro: Dois pontos, 1986. p. 47-85.

CLEMENTE, Elvo; KIRST, Marta Helena Barao. Linglistica aplicada ao ensino do portugués. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1987,

FERREIRO, Emilia; PALACIO, Margarita Gomes. Os processos de leitura e escrita: novas perspectivas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

FONSECA, Fernanda Irene; FONSECA, Joaquim. Pragmatica lingiistica e ensino do portugués. Coimbra:
Almedina, 1977.

FRANCH!, Eglé. E as criangas eram dificeis: a redac@o na escola. 3. ed. S30 Paulo: Martins Fontes,
1986.

GARCIA, Othon M. Comunicacdo em prosa moderna, Rio de Janeiro: Fundacfio Getdlio Vargas, 1977.
GENOUVRIER, Emile; PEYTARD, Jean. Lingtistica e ensino do porfugués. Coimbra: Almeida, 1974,

GOMES de MATOS, Francisco. "Redescobrindo Mattoso Camara Junior: sua confribuicdo a linglistica
aplicada & comunicacio escrita”. Boletim da ABRALIN. n®. 12, p. 175-180, 1991.

KATO, Mary A. No Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolingtistica. S&o Paulo: Atica, 1986.
KRAMER, Sonia (org.). Alfabetizacao: ditemas da pratica. Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1986.

LAJOLO, Marisa. "O Texto ndo & pretexto”. In ZILBERMAN, Regina. Leitura em crise na escola - as
alternativas do professor. Porto Alegre: Mercado Aberio, 19886, p. 51-62.

MACEDO, Joana d'Arc de Paula. "A cartitha e a producdo de textos". Educacio em Mato Grosso. n®, 30,
p. 42-58, 1985.

PRETI, Dino. Analise de textos orais. S0 Paulo; USPk, 1993,
SCHIMIDT, Siegfried J. Lingtiistica e teoria de texto. S30 Paulo: Pioneira, 1987.
SERAFINI, Marta Teresa. Como escrever textos. Rio de Janeire; Giobo, 1987,

SILVA, Lilian Lopes Martin da. A escolarizagao do leitor: a didatica da destruicae da leitura. Porto Alegre:
Mercado Aberto. 1886,

SLAMA-CAZACU, Tatizna. Psicolingliistica aplicada ao ensino de linguas. Sao Paulo: Pioneira, 1987.
SLOBIN, dan Isaac. Psicolinglistica. S&o Paulo: Nacional, 1980.
SOARES, Magda. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. 4. ed. S8o0 Paulo: Atica, 1987,

VOTRE, Sebasfifio. "Discurso e sintaxe nos textos de iniciacdo a Leitura”. in: CLEMENTE, Elvo: KIRST,

Marta Helena Barao. Linglistica aplicada ao ensino do portugués. Porio Alegre: Mercado Aberto, 1987. p.
111-1286.

ZILBERMAN, Regina. Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Porio Alegre: Mercado
Aberto, 1986.
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24.
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27.

28.
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ABREU, A.S. Cursc de redagéo. Sao Paulo: Atica, 1989,

ALLIENDE, F. e CONDEMARIN, M. Leitura: teoria & desenvolvimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.
BECHARA, E. Ensino de gramatica. opresséo? liberdade? 2. ed. S&0 Paulo: Atica, 1986.

BRANDAQO, Roberto de Oliveira. As figuras de linguagem. Sdo Paulo: Atica, 1989.

RECUPERANDC a alegria de ler e escrever. Cademo Cedes. Séo Paulo. N°® 14, 1987.

O POVO mesmo fala, Escreve Conta sua Historia. Caderno de Educacfio Municipal. Recife: Prefeitura
Municipal, 1988.

CUNHA, Celsc. Gramatica de base. 4. ed. Ric de Janeiro: MEC, 1885.
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Nés trés. Agir.
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63. ZOTS, Werner. Apenas um curumim. Nordica.

B4, . Barco branco. Nérdica,
B5. . N&o me foque em pé de guerra. Nérdica.
66. . Rip liberdade. Nérdica.

67. WOLFF, Fausto. Sandra na terra do antes. Circulo do Livro,
68. SERIE "Arie para crianca” Berlandir & Vertechia. Editores.
69. AMADOQ, Jorge. C capeta Carybé. Caribé.

70. AYOLA, Walmir. Era uma vez uma menina. Dacosta.

71. JORGE, Miguel. O anjo do galinheiro. Pierre Chalita.
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72. MACHADOQ, Ana Maria. A Paleja. Arte Popular.

73.

. Era uma vez trés. Volpi.

74. NUNES, Lygia Bojunga. 7 Cartas e 2 Sonhas. Tomie Ohtake.

7%, SABINO, Fernando. O pintor que pintou o sete. Carlos Schiar.

Romance, Conto

© o N e, kLN
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AMADQ, Jorge. Capites de Areias. Record.
. Dona Flor e seus dois maridos. Record.
. Jubiaba. Record.

|

. Mar morto. Record,
. Tocaia grande. Record.
ANTONIO, Jodo. Dedo duro. Record.

. Ledo de chacara. Record,

. Malhacio do Judas Caricca. Record.

. Malagueta, Perus e Bacanago. Atica.
ASSIS, Machado de. Seus 30 melhores contos. Nova Fronteira.
BRAGA, Rubens. 200 cronicas escolhidas. Record.
. Um pé de milho. Record.
BRADBURY, Ray. Fahrenhelt 451. Melhoramentos.

. Os frutos dourados do sol. Circulo do Livro.
BUKOWSK], Charles. Cartas na rua. Brasitiense.

, Fartotum. Brasiliense.

. Mulheres. Brasilense,
BUZATTI, Dino. Naguele exato momento. Nova Fronteira,
CELA, Camilo José. A familia de Pascual Duart. Difel.
COLASANTI, Marina. A moradia do ser. Francisco Alves.
. Agui entre nés. Rocco.

. Contos de amor rasgados. Rocco.
CONHAD, Joseph. Tufao. L&PM.
DEFOE, Daniel. Robison Crusoé. Europa-Américo,
. Um diario do ano da peste. L&PM.
FRANK, Anne. O diario de Anne Frank. Record .
FERNANDES, Milldr, Digrio da Nova Republica. L&PM.

. Fabula fabulosa. Nérdica.

. Pepaverum. Nordica.
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30. FONSECA, Rubem. Bufo & Spellanzani. Fransisco Alves.
31. . O cobrador. Companhia das Letras.

32. . Vastas emocgdes e pensamentos imperfeifos. Companhia das Letras.
33, GATTAI Zélia . Anarquitas, gracas a Deus. Record.,

34. _______.Senhoradona do baile. Record.

35. GRENNE, Graham. O mistério do medo. Record.
36. ____ . Pontos de fuga. Record.

37. . Oterceiro homem. Record.

38. GOLDING, William. O senhor das moascas. Novas fronteiras.

32. HANDKE, Peter. O medo do goleiro diante do penalti & Bem aventurada infelicidade. Brasiliense.
40. ______ . A mulher canhota. Brasiliense.

41. HEMINGWAY, Ernest. Adeus as armas.

42. _____ - O sol também se levanta. Civilizacioe Brasileira.
43, _ . Ovelhoeomar,

44, _  Porguem os sinos dobram.

45 HESSE, Hermann. Gertrud. Record,

46. . Knulp. Record.

47. ___ . O jogo das contas de vidro. Record.

48. . . Olivros das fabulas. Record.

49. ______ . Qlobo da estepe. Record.

50. ___ . Sidaria. Record.

51. HOLANDA FERREIRA, Aréfio Buarque de & RONA!, Paulo {org.). Mar de histérias - Antologia do conto
mundial. 10 volumes. Nova Fronteira.

52. KAFKA, Franz. A metamorfose. Brasiliense.

53. KIPLING, Rudyard. Jacala o crocodilo. Editora Nacional.
54, KONSALIK, Heinz G. Herdeira de milhGes. Record.

55. ______. O coragho do 6 exéreito. Record

56. _ . Séresta uma vela vermelha. Record.

57. LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Nova Fronteira.
58. LOBATO, Monteiro. (fradugéo Daniel Delve) Robinson Crusosé.
59. LONDON, Jack. A aventura. Companhia Editora Nacional.
860. _____ . Devagbes e vagabundos. L&PM.

81. _____. Oloboeomar. Companhia Editora Nacional.

82. . O grito da selva. Companrhia Editora Nacional.
63. LUFT, Lya. As parceiras. Guanabara.
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64.
B65.
66.
87.
88,
69.
70.
71.
72.
73
74.
75.
76,
77.
78.
79.
8C.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,
95.
96.
97.
98.

. Exilic Roceo.
. Mulher no palco. Salamandra.
. Quarto fechado. Guanabara.
MACIEL, Eliane. Corpos ardentes. Rocco.
MEIRELES, Cecilia. O que se diz & 0 que se entende. Nova Fronteira.
. HusGes do mundo. Nova Fronteira.
NOEL, Jodo Gilberto. Hotel Atlantico. Rocco.
. 0O cego e adangarina. L&PM.
. Rastros de verao. L&PM.
ORTHOF, Sylvia. Se a memédria na me falha. Nova Fronteira.
ORWELL, George. A revolugio dos bichos. Edibolse.
. 1984. Companhia Editora Nacional.
PAIVA, Marcelo Rubens. Blecaute. Brasiliense.
. Feliz ano veiho. Brasiliense.
PELEGRINI, Domingos. O homem vermelho/os meninos. Circulo do Livro.
. Paixbes. Atica.
PE, Edgar Alian. Contos de terror de mistérios e de morte. Globo.
RAMOS, Gracifiano. Infancia. Record.
. Sao Bernardo. Record.
. Vidas Secas. Record.
REY, Marcos. A arca dos marechais. Atica.
. A ultima corrida. Atica.
. Bem vindos ac Rio. Atica.
. Malditos Paulistas. Atica.
. Proclamacao da Republica. Atica.
. Sozinha no mundo. Atica.
RODRIGUET, Raymond. O diabo no corpo. Brasiliense.
SABINO, Fernando. A mulher do vizinho. Record.
. O encontro marcado. Record.
.0 grande mentecapto. Record.
. O homem nu. Record.
. O menino no espeiho. Record.
SAINT-EXUPERY. Antdnie de. Cidadela. Nova Fronteira
. Correio sul. Nova Fronteira.

. Voo noturne. Nova Fronteira.
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89. SALINGER, J. D. Franny e Zoocy, Editora da Autor.

100. _______. Nove estorias. Editora do Autor.

101, . O apanador no Campo de centeio. Editora da Autor,

102. . Pracima com a viga mogada! Serymour - uma introducdo Brasiliense.
103. SCLIAR, Moacyr. A orelha de Van Gogh. Companhia da Letra.

104. SHSKIND, Patrick. C perfurme. Record.

105, SIMENON, Georges. Policiais de Georges Simenon. Varios. Nova Fronteira.
108. STEVENSON, R. L. A ilha do tesouro. Hemus.

167, - O médico e o Monstro. Clube do Livro.

108. TEZZA, Critovéo. O terrorista lirico. Criar.

109, . Trapo. Brasiliense.

110. TREVISAN, Dalton. A polaguinha. Record.
111. . Cemitério de elefantes. Record.
112, . Essas malditas mulheres. Record.
113. _______. Meu guerido assassino. Record.
114, . O vampiro de curitiba, Record.

115. TWAIN, Mark. O principe e 0 mendigo. Record.

116. VERISSIMO, Erico. O senhor embaixador. Globo.

117. VERISSIMO, Luis Fernando. O analista de Bagé. L&PM.
118. . O jardim do diabo. L&PM.

119. VERNE, Jdlio. Cinco semanas em baldo. Hemus.

120. . O farol no fim do munde. Memus.

121, . Tribulagbes de um chinds na China. Hemus.
122, ___ . Viagem ao ceniro da terra, Hemus.

123. WEST, Nathanael. Miss Coragdes Solitarios. Barsiliense.
124, . Um milhdo de dolares e a Vida Alucinada de Balso Snell. Brasiliense.
125. WOLFE, Thomas. O menino perdido. Huminuras.

Para gostar de ler onze volumes. Atica.

Vol. 1 & 5 - cronicas - Carlos Drummond de Andrade. Fernando Sabino. Paulo Mendes Campos. Rubem
Braga.

Vol. 6 - poesias - Cecilia Meirelles. Henriqueta Lisboa. Marie Quintana. Vinicius de Moraes.

Vol. 7 - cronicas - Carlos Eduardo Novaes. José Carlos de Oliveira, Lourengo Diaferia. Luis Fernando
Verissimo,

Vol. 8 - Contos - Gracilliano Ramos. Ignacio de Loyola Brandao. José J. Veiga. Lima Barreto, Luiz Vilela.
Marcos Rey. Estanislaw Ponte Preta.
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Vol 8 - contos - Clarice Lispector. Jo&o Antbnio. Ligia Fagundes. Teles Machado de Assis. Moacyr Scliar.
Murilo Rubigo. Vander Piroli.

Vol. 10 - contos - Aluisio de Azevedc. Alcantara Machado. Erico Verissimo. Guimardes Rosa. lvan Angelo.
Mario de Andrade. Origenes Lessa. Otto Lara Rezende. Ricardo Ramos.

Vol. 11 - contos - Anton Theekhov. Edgar Allan Poe. Franz Kafka. Guy de Maupassant. Jack Londen. Miguel
de Cervantes. Voltaire.

Poesia

ANDRADE, Carios Drummond de. Nova reunide. José Clympio.

ANDRADE, Oswald. Poesias reunidas. Civilizagao Brasileira.

BANDEIRA, Manoel. Poesias Completas. José Olympio.

BRECHT, Bertold. Antologia poética. Leitura.

CHACAL. Drops de abril. Brasiliense.

DICKINSON, Emily. Poemas. Hucitec.

ELIOT, T. 8. Poesia. Nova Fronteira.

o B . A

FAUSTINO, Mario. Os melhores poemas de Mario Faustino. Global.

9. FERLINCHETTI, Lawrence. Vida sem fim. Brasiliense.

10. FRANCHESCHI, A. F. de. Caminho das aguas. Brasiliense.

11.__ . Tarde revelada. Brasiliense.

12. GARCIA LORCA, Federico. Romanceiro gitano. Nova Fronteira,

13. GRINSBERG, Aller. Vivo. L&PM.

14, HOLLANDA, Heloisa Buargue de. 26 poeias hoje. Editora Labor do Brasil S/A.
15. KOLODY, Helena. Viagem no espelho. Criar.

16. LEMINSKI, Paulo. Caprichos e relaxos. Brasiliense.

BIBLIOGRAFIA SANTA CATARINA - PARTE Il

ABAURRE, Maria Bernadete Marques. Lingiistica e psicopedagegia. S&o Paulo. (mimeo.).
ALBANO, Eleonora. No reino da fala. S&o Paulo. Atica,
BAKHYIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo. Hucitec.1986.
BETTELHEIN, Brune. Psicandlise da alfabetizac8o. Porto Alegre. Artes Médicas. 1984.

. A psicanalise dos contos de fadas. Sao Paulo. Paz e Terra. 1985,
CADERNQOS DE PESQUISA. Sio Paulo. Fundacgo Carlos Chagas, n°. 52, fev. 1885,
CADERNOS DE PESQUISA. Sao Paulo. Fundagao Carlos Chagas. n®. 48, mai. 1984,
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e lingliistica. S3o Paulo. Scipicne. 1988.

G I N i

. Alfabetizacao e pobreza. Campinas UNICAMP. (mimeo.).
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10, A lingdistica na sala de aula relatorio de auls de alfabetizagdo. Campinas UNICAMP/IEL.
(mlmeo)

11. CARRAHER, Teresinha Nunes. Aprender pensando contribuicgo da psicologia cognitiva para a educacao.
Recife, Secretaria de Educacso. 1983,

12, O realismo nominal como obstaculo na aprendizagem da leitura. Cadernos de Pesquisa. Sao
Paulo. n° 39, 1981.

13. EDUCACAQ PRE-ESCOLAR. desafios alternativos. Cadernos Cedes. S&0 Paulo. Cortez, n° 9. 1085,

14. ENGELS, F. O papel do trabalho na transformacso do homem em macaco. Sao Paulo. Global. 1986,

15. FARACOQ, Carlos Alberto. Caracteristicas do sistema grafico portugués. Curitiba: Secretaria Municipa! de
Educacdo. 1988,

16. FERREIRO, Emilia, TEBEROSK!, Ana. Psicogénese da fingua escrita. Porto Alegre. Artes Médicas, 1986.

17.FIGUEIRA, Fani Goldfarb. O trabalho como primeira necessidade humana: Uma concepcdo de histéria.
Cadernos do Arquivo de Historia Conternporanea. Sae Carlos. n°, 2 ag. 1987.

18. FRACASSO escolar - uma questéo magica? Cadernos Cedes. Sio Paulo. Cortez. n°® 15. 1985.
19. FRANCHI, E. P. Pedagogia de oralidade & escrita. Sao Paulo. Cortez. 1986,

20.______. Aredag&o na escola: e as criancas eram dificeis. Sao Paulo. Martins Fontes, 1985,
21.FREINET, Celéstin. O método natural. Lisboa: Estampa. 1977,

22. FREIRE, Paulo. A importdncia do ato de ler. Sdo Paulo. Cortez. 1982,

23. GERALD!, Joao Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Cascavel. Assoeste, 1685,

24. GNERRE, Maurizio. Escrita, linguagem e poder. S&o Paulo. Martins Fontes. 1985.

25.ILARI, Rodolfo. A lingliistica e o ensino da lingua portuguesa. S&o Paulo. Martins Fontes. 1985,
26. KATO, Mary. O aprendizado da leitura. S&o0 Paulo. Martins Fontes. 1985,

27._______. Nomundo da escrita uma perspectiva sociolinglistica, $a0 Paulo. Atica, 1988,

28. KRAMER, Sénia. (org.). Alfabetizac3o: dilemas de pratica. Rio de Janeiro. Dois Pontos, 19886,
28._______. Anpoiitica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Rio de Janeiro. Achiamé. 1584,
30. LEMLE, Miriam. Guia teorico do alfabetizador. S80 Pauio. Atica, 1988,

31.LURIA, A. R. Curso de Psicologia Geral. Rio de Janeiro: Chivilizac&o Brasileira. 1979.
32.LEONTIEV. Alexis. O desenvolvimento do psiquico. Lisboa: Livros Horizontes. 1986,

33.LURIA, A . R. Pensamento e linguagem: as Gltimas conferéncias de Luria. Porto Alegre. Artes Médicas.
1987.

34. LURIA. et alii. Linguagem desenvolvimento e aprendizagem. Sdo Paulo: Icone. 1988.

35.LURIA, A . R. & YDOVICH. Linguagem e desenvolvimento intelectual na crianga. Porto Alegre: Aries
Médicas. 1987.

36. NAGEL, Lizia Helena. Avaliagdo a avaliaggo. Maringa: UEM. {mirneo).
37. - Histéria, sociedade e educacio. Maringa: UEM, {mimeo).
38. . A psicologia vista de fora: algumas impertinéncias. Maringa: UEM. (mimeo).

38. . Totalidade e histéria categorias renegadas. Maringa: UEM. (mimec).
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40. PARANA, Secretaria de Estado da Educacio. Avaliacio: sociedade e escola fundamentos para reflex3o.
Curitiba. 1986.

41. PLEKHANOV, G. As concepgdes de historia in. A Concepcdo Materalista da Histdria. Rio de Janeiro: Paz
e Terra. 1974.

42 SILVA, Lilian Lopes e outros. O ensino da lingua portuguesa no 1° Grau. S&o Paulo. 1986.

43, SMOLKA, Ana Luiza B. A crianca na fase inicial da escrita, S&8o Paulo. Cortez. 1988.

44 SOARES, Magda Becker. As muitas facetas da alfabetizaco. Cadernos de pesquisa. Sao Paulo. 1985.
45, . Linguagem e escola um perspectiva social. Sdo Paulo. Atica. 1986.

46, VYGOTSKY. L. 8. A formacie social da mente. S0 Paulo. Martins Fontes. 1984,

47. . Pensamentos e linguagem. S&o Paulo. Martins Fontes. 1987,

48, ZANOTTO e outros. Para compreender a ciéncia. Sao Paulo. EDUC/HPUC, 1988,

49, ZILBERMAN et alii. Leitura perspectivas interdisciplinares. Sao Paulo. Atica. 1988.

18. SAO PAULO (SP)

Bibliografia (63 titulos)
1. Referéncias bibliograficas

1.1 Publicacgdes de editoras
(1) CHAUI, Marilena, Seminarios. S&o Paulo, Brasiliense, 1983.

(2) . Ligia: uma licida esperanga.. In: LEITE, Ligia Chiapini M. Invasfo da catedral; literatura e
ensino em debate. Porto Alegre, Mercado Aberto, 1983. (Novas Perspectivas, 6)

{3) FERREIROQ, Emilia. Reflexfes sobre alfabetizagio. 530 Paulo, Cortez, 1986.

(4) FRANCHI, Carlos. Linguagem; atividade constitutiva. Apud FRANCHI, Egié Pontes. £ as criancas eram
dificeis... A redacgio na escola. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1984,

{5) . Introdug¢do a teoria gramatical; primeira leitura, verséo prefiminar.

(8) FRANCHI, Egié Pontes. Egié Pontes. E as criancas eram dificeis... A redag&o na escola. S0 Paulo,
Martins Fontes, 1984,

(N . Pedagogia da alfabetizagio: da oralidade i escrita. S&o Paulo, Cortez, 1988,

(8) GROSSI, Ester. Pillar. Alfabetizagido em classes populares; didatica do nivel alfabético. Porto Alegre,
GEEMPA, 1987.

{9) ILARI, Rodoifo. O que significa “ensinar” lingua materna? Estudos linglisticos, Araraquara (13):107-
226, 1986

(10 . A linglistica e o ensino da lingua portuguesa. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1985,

(11) KATO, Mary. No mundo da escrita; uma perspectiva psicolingdistica. S&o Paulo, Afica, 1986
{Fundamentos).

(12) LAJOLO, Marisa. Tecendo a leftura. Leitura, teoria e pratica, Campinas, 3(3): 3-6, jul. 1984,
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(13} LEITE, Ligia Chiappini M. Gramatica e literatura: desencontros e esperancas. Linha d’Agua, Sao Paulo
(4), 1988,

{14) LEITE, Ligia Chiappini M. Invas@o da catedral; literatura e ensino em debate. Porto Alegre, Mercado
Aberto, 1983. (Novas Perspectivas, 8).

(13) LEMLE, Mirian. Guia tedrico do alfabetizador. Sao Pauio, Atica, 1087, {Principios)

(16) LEMOS, Claudia T. G. de. Jogos demonstrativos de estrutura de eventos no periode pré-
lingiiistico: seu estatuto como pré-requisito de desenvolvimento da linguagem In: ENCONTRO
NACIONAL DE LINGUISTICA, 3, Rio de Janeiro, out. 1978.

(17) PALMA, Maria Luiza Canavarros. ProducBe de texto. Leitura: Teoria e Pratica, Campinas, 3(3): 10-21,
jul. 1984,

(18) PERINI, Mario. Para uma nova gramatica do portugués. Sio Paulo, Afica, 1985 (Principios).
{19) - Fungoes sintaticas do portugués. (A ser publicado em 1988),

(20) ZILiO, Carlos et alii. O nacional e o popular na cultura brasileira: artes plasticas e literatura, Sao
Paulo, Brasiliense, 1982,

1.2 Publicacdes da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP)

(21) FRANCH, Eglé Pontes. A norma escolar e a linguagem da crianga. In: SAQ PAULO (Estado) Secretaria
da Educacao. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. O ensino de lingua portuguesa. Sac
Paulo, SE/CENP, 1885. (Lingua Portuguesa, 1)

(22) GERALDI, Jodo Waderley. Concepgles de linguagem e ensine de portugués. In: SAO PAULO (Estado)
Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. O ensino de lingua
portuguesa. S3c Pauio, SE/CENP, 1985, (Lingua Portuguesa, 1)

(23) GROSSI, Ester. Pillar. Alfabetizagdo em classes populares. In: SAO PAULO {Estado) Secretaria da
Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Retomando a proposta de
alfabetizagao. Sao Paulo, SE/CENP, 1986. (Alfabetizacéo 2)

(24) LEMOS, Claudia T. G. de. Coergao e criatividade na producdo do discursivo escritc em contexto escolar
algumas reflexbes. In: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas. Subsidios & proposta curricular de lingua portuguesa para o 2 grau.
S&oPauic, SE/CENP/UNICAMP, 1678 v.3.

{25) SAC PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas.
Texto, leitura e redacdo. S3o Paulo, SE/CENP, 1085, (Lingua Portuguesa, 3)

(26) . Portugués e ensino de gramatica. Szo Paulo, SE/CENP, 1985, {Lingua Portuguesa, 2)

(27) - Proposta curricular de fingua portuguesa e técnicas de redagio para o 2° grau. Sao Paulo,
SE/CENP, 1980

(28) Criatividade e gramadtica. Sao Paulo, SE/CENP, 1087.

(29) WEIZ, Telma. Como se aprende a ler e a escrever ou prontidio um problema mal colocado. In; SAQ
PAULO (Estado) Secretaria da Educagio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Revendo
a proposta de alfabetizaco. So Paulo, SE/CENP, 1 985

Z. Texto de apoio

2.1 Publicagdes de editoras

BENVENISTE, E. O homem na lingua. in: . Problemas de linglistica geral. Sao Paulo, Nacional, 19785.
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CARONE, Flavia. Morfossintaxe. S3o Paulo, Atica, 1986. (Fundamentos).
CITELI, Adilson. Linguagem e persuasio. Sdo Paulo, Atica, 1986. (Principios)

FERREIRD, Emilia & PALACIO, Margarida G. Os processos de leitura e escrita. Porio Alegre, Artes
Médicas, 1887,

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em tres artigos que se complementam. S&c Paulo, Corlez,
1982.

GERALDI, Jodo Wanderiey. O texto na sala de aulg; leitura e produco. Cascavel, Assoeste, 1984,
GNERRE, Maurizic. Escrita, linguagem e peder. S&o Paulo, Marting Fontes, 1985, (Texto e Linguagem)

HALLIDAY, M. A . K. Estrutura e fungdo da linguagem. In: LYONS, J. org. Novos horizontes em lingiiistica.
S&o Paulo, Cultri/EDUSP, 1988, p.134-160.

ILARI, Rodolfo & GERALDI, JW. Seméantica. Sao Paulo, Atica, 1885 (Principios)
LAJOLC, Marisa. O que é literatura. Sao Paulo, Brasiliense, 1983. (Primeiros Passos)

E_AJOI_..O. Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira; histéria e historias. S3o Pauio,
Atica, 1985. (Fundamentos)

LEITURA: TEORIA E PRATICA. Campinas. Associacio de Leitura do Brasil, 1982- Semestral. Faculdade de
Educacio UNICAMP, Cidade Universitaria “Dr. Zeferino Vaz”, CEP 13081 — Campinas, SP.

LEMOS, Claudia T. Guimarées de.. Redagdes no vestibular: algumas estratégias. Cadernos de Pesquisa,
S0 Paulo (23):61-71, dez. 1977

MARTINS, M. Helena. O que & leitura. S3o Paulo, Brasiliense, 1883, (Primeiros Passos)
OSAKABE, Hakira. Argumentagio e discurso politico. S80 Paulo, Kairds, s.d.

. Redacao no vestibular: provas de argumentagio. Cadernos de Pesquisa, S&o Paule (23): 51-59, dez.
1877.

PECORA, Alcir. Problemas de redagdo. Sao Paulo, Martins Fontes, s.d.

PERROTI, Edmir. O texto sedutor na literatura infantil. Sc Paulo, fcone, s.d.

SILVA, Ezequiel T. O ato de ler. 330 Paulo, Cortez, 5.d.

SOARES, Magda. Linguagem e escrita; uma perspectiva social. Sao Paulo, Atica, s.d. (Fundamentos)
TARALLO, Fernando. A pesquisa sociolingiistica. S3o Paulo, Afica, s.d. (Principios)

VANQYE, Francis, Usos da linguagem; problemas e técnicas na produgdo oral e escrita. Sao Paulo,
Martins Fontes, s.d.

ZILBERMAN, Regina, org. Leitura em crise na escola; as alternativas do professor. Porto Alegre, s. ed,,
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2.2. Publicagbes da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP)

CAMACHO, Roberta G. A varaco lingiistica. In: SAOQ PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo.
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Subsidios & proposta curricular de lingua
porfuguesa para o 2" grau. S3o Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978. v.4.

CASTILHO, Ataliba T. de. Variagio linglistica, norma culta e ensino da lingua materna. In: SAO PAULO
(Estado) Secretaria da Educacgio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Subsidios a
proposta curricular de lingua portuguesa para o 2’ grau. Sao Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1878. v.4.
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Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Subsidios a proposta
curricuiar de lingua portuguesa para 0 2 grau. $3o Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1878. v.2,
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grau. Sdo Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978. v 4,
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MARTINEZ, Rosa Helena Blanco. Trés tipos de discurso. In; SAQ PAULO (Estado) Secretaria da Educacso.
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagoégicas. Subsidios a proposta curricular de lingua
portuguesa para o 2 grau. S4c Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978, v.3.

SAQ PAULO (Estado) Secretaria da Educacao. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Ciclo
basico, Sao Paulo, 1987.
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- Retomando a proposta de alfabetizagio. S3o Paulo, SE/CENP, 1986,

VIEIRA, Yara Frateschi. Recepcao ativa de textos: uma forma de didlogo. In: SAQ PAULO (Estado) Secretaria
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portuguesa para ¢ 2 grau. S0 Paulo, SE/CENP/UNICAMP, 1978, v.1.

19. SERGIPE (SE) - 1" 4 4 séries

01. CAGLIARI, Luiz Carlos, Alfabetizagdo e Lingtistica. S. P., Scipione, 1991.

02. CUNHA, Maria Anfonieta Antunes. Literatura infantil, S. P, Atica, 1988,

03. FRANCHI, Carlos. Criatividade e Gramatica (Artigo), Cademo de Linglistica Aplicada, no. 11.
04. FRANCHI, Eglé. A redagdo na Escola, S. P., Martins Fontes, 1984,

05. GERALDE, Jogo Wanderley ( } RG. G fexio em sala de auia — Literatura e Produgdo. Campinas Assoeste,
1984,

06. PILETTI, Claudino (Org.) Didatica Especial, Atica, 8.p,, 2° Edicdo, 1985,
07. YUNES, Elina/PONDE, Gléria. Leitura e Leituras da Literatura Infantil, 8.P., FTD, 1688.

5 a 8 séries:
Nao ha referéncias bibliograficas no final do documento, mas ha citacées no corpo do texto:

1. “Subsidics Metodolégicos para o Ensine da Lingua Portuguesa®, ca autoria de Professor Dr. Jodo
Wanderey Geraldi, editado pela Fidene, em 1581.

2. “E com Rodoifo ltari {1985) concluimos: “E preciso arquivar de vez a diretriz de um modelo Gnico de
professores, que seria fabricado em algum gabinete e recomendado por forga de lei para todas as
situagdes escolares que vivem no Pais."(SE, p.6)

3. Uma epigrafre, em versos de Feranando Pessoa, abre o topico "Fundamentagio tedrica”. (p.7)
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Urbano Rodriges, 1983 {p.7)

Virgilio Ferreira, 1983. (p.7)

Geraldi, 1981 (p.8)

Vygotsky, 1979 (p.8)

Widdowsorn (p.8)

Possentt e Abeurre [Abaurre] ,1983 (p.10)

10. Geraldi, 1984 (p.11)
41. Marisa Lajolo (1982) (p.11)
12. Geraldi (1981) (p.12; 13)

20. TOCANTINS (TO) - Nzo apresenta referéncias bibliograficas
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ALMEIDA, N. M. Gramatica metddica da lingua portuguesa. 39. ed. S8o Paulo: Saraiva, 1994.
BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1890.

. Estética da criagao verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1982,

BRONCKART, J.-P. Le fonctionnement des discours: un modéle psychologigue et une méthode
d'analyse. Neuchatel-Paris: Delachaux & Niestlé, 1985.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e lingtistica. S80 Paulo: Scipione, 1980.
CAMARA Jr.. J. M. Manual de expressao oral e escrita. Petropolis: Vozes, 1983,
CHARTIER, A M. e HEBRARD, J. Lire, &crire, entrer dans le monde de l'écrit. Paris; Hartier, 1891,

CHIAPPINI, L. e CITELLI, A (coord.}. Aprender e ensinar com textos n&o escolares. S&o Paulo:
Marca d’Agua, 1985.

CHIAPPINI, L. (coord. geral) e GERALDI, J. W. (coord.). Aprender e ensinar com texios dos
alunos. S80 Paulo; Marca d'Agua, 1995,

CHIAPPINI, L., NAGAMINE, H. e MICHELETTI, G. {coords.). Aprender e ensinar com texios
didaticos e paradidaticos. Séo Pauio: Marca d'Agua, 1995,

COLL, C. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas,
1684,

COOK-GUMPERSZ, J. {org.). A construcio social da alfabetizac@o. Porto Alegre: Artes Médicas,
1901,

DANIELS, H. Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos. S&o Paulo: Papirus, 1994,
DUBOIS, J. et alii. Dicionario de linglistica. Sd0 Paulo: Culirix, 1873

DUCROT, O. e TODOROV, T. Dicionario enciclopédico das ciéncias da linguagem. S&o Paulo;
Perspectiva, 1988.

FARACO, C. A. Escrita e alfabetizacao. 530 Paulo: Contexto, 1994.

FERREIRQ, E. e TEBERQOSKY, A. Psicogénese da lingua escrifa. Porio Alegre: Artes Medicas,
1985,

. Reflexbes sobre alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 1885,

(org.). Os filhos do analfabetismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1980.
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perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987,

FOUCAMBERT, J. Por uma politica de leiturizagdo... De 2 a 12 anos. L'école liberatrice, 1992.
FREIRE, P. A pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1978,

FRYE, N. Anatomia da critica. S&o Paulo: Cultrix, 1973,

GALLART, 1. 8. El placer de leer. Revista Latino-Americana de Lectura. Lectura y vida, Buenos
Aires (Argentina), v. 16 n. 3, set, 1995,

GALVES, C., ORLANDI, E. e OTONI, P. (orgs.). O texto: escrita e leitura. Campinas: Pontes, 1988.
GERALDL, J. W. {org.). O texto na sala de aula: leitura e producéo. Cascavel Assoeste, 1984,
. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.
GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. S&o Paulo: Martins Fontes, 1985,
HAVELOCK, E. A. Preface to Plato. Cambridge: Belknap Prass of Harvard University Press, 1963.
KATO, M. (org.). A concepgéac da escrita pela crianca. Campinas: Pontes, 1988.
KLEIMAN, A. B. Texto e leitor. Campinas: Pontes/Unicamp, 1989,
. Leitura. Ensino e pesquisa. Campinas: Pontes, 1989,
. Oficina de leitura. Campinas: Pontes/Unicamp, 1993,
{org.). Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
KOCH, . V. Ainteragao pela linguagem. S&o Paulo: Contexto, 1992.

KOCH, I. V. e FAVERO, L. L. A coeso textual. Mecanismos de constituicao textual. A organizacdo
do texto. Fendmenos da linguagem. S&o0 Paulo: Contexto, 1989,

- A coeréncia textual. Sentido e compreensao do texto. Fatores de coeréncia textual.
Tipologia de textos: 2 o grau e vestibular. S&o Pauio: Contexto, 1991,

. Linglistica textual: introducao. Sao Paulo: Cortez, 1994,
KOCH, I. V. e TRAVAGLIA, L. C. Texio e coeréncia. S&o Paulo: Cortez, 1989,

LAJOLO, M. e ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira: histéria & historias. 4. ed. Sao Paulo:
Atica, 1988. [PCN1

LEMLE, M. Guia tedrico do alfabetizador. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 1988.
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LEMOS, C. T. G. Redagdes no vestibular: algumas estratégias. Cadernos de Pesquisa, Fundacgio
Carlos Chagas. Sao Paulo, v. 23, pp. 61-71, dez. 1977.

LERNER, D. ,Es posible ieer en la escuela? Paper da conferéncia proferida no 2 o Congresso
Nacional de Leitura, Bogota, mazio de 1895,

LERNER, D. e PIZANI, A. P. El aprendizage de la lengua escrita en ia escuela. Reflexiones sobre

la propuesta pedagoégica construtivista. Ministerio de Educacion. Direccion de Educacion

Especial. Fundacién para el Desarrolio de la Educacion Especial. Editorial Kapelusz
Venezoelana, 1980.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio de
Janeiro: 34 Letras, 1883.

LOTMAN, |. A estrutura do texto artistico. Lisboa: Presenca, s/d.

MACHADO, i. A. Literatura e redagdo: os géneros literdrios e a {radiggo oral. Sao Paulo: Scipione,
1994,

. O romance e a voz: a prosaica dialégica de M. Bakhtin. Rio de Janeiro: Imago, 1895

McLUHAN, M. A galaxia de Gutenberg: a formagdo do homem tipografico. Sao Paulo: Editora
Nacional/ Edusp, 1972,

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacéo. Contelidos basicos para o ensino de Lingua
Portuguesa. Belo Horizonte: 1994,

MORAIS, A. G. Escribir como se debe. In: TEBERQOSKY, A. e TOLCHINSKY, L. Mas alla de la
aifabetizacién. Buenos Aires: Santillana, 1985.

MORAIS, A. G. e TEBEROSKY, A Erros e transgresstes infantis na ortografia do portugués.
Discursos, n. 8 (15-51}, Lisboa, 1984.

NEMIROVSKY, M. Leer no es lo inverso de escribir, In; TEBEROSKY, A. e TOLCHINSKY, L. Mas
alla de la alfabetizacion. Buenos Aires: Santillana, 1995,

ONG, W. J. Interfaces of the word: studies in the evolution of conciousness and culture. Ithaca e
Londres: Cornell University Press, 1977.

89 1982.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento. Sao Paulo: Martins Fontes, 1985.
{org.). Politica linglistica na América Latina. Campinas: Pontes, 1988,
. Discurso e leitura. Sao Paulo: Cortez, 1988,

REGO, L. L. B. Literatura infantil: uma nova perspectiva da alfabetizacao na pre-escola. S&o Paulo:
FTD, 1688.
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RODRIGUEZ, M. H. “Hablar’ en la escuela: Para qué?... Como? Revista Latino-Americana de
Lectura. Lectura y vida, Buenos Aires, v. 16, n. 3, set. 1985,

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Coordenadoria de Estudos e Normas

Pedagogicas. Proposta curricular para o ensino de Lingua Portuguesa, 1 o grau. Sao Paulo:
1988.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria de Educagdo. DOT-NAE. Regimento em acdo, caderno 3. Sao
Paulo: 1992.

SAVIOLI, P. e FIORIN, J. L. Para entender o texto. Sao Paulo: Atica, 1988.

SCHNEUWLY, B. Genres et types de discours: considérations psychologiques et ontogenétiques.
Les interactions lecture-écriture. Suica: Peter Laug, 1993,

SMOLKA, A. L. e GOES, C. A linguagem e 0 outro no espaco escolar: Vygotsky e a construgio do
conhecimento. Campinas: Papirus, 1993

. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo discursivo.
Campinas: Cortez/Unicamp, 1988.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 1986.
TEBEROSKY, A. Psicopedagogia da linguagem escrita. S3o Paulo: Trajetéria/Unicamp, 1989.
. Aprendendo a escrever. S&o Paulo: Atica, 1994,

- Compor textos. In: TEBEROSKY, A. e TOLCHINSKY, L. Além da alfabetizacéo. Sao
Paulo: Atica, 1995

, A. e CARDOSO, B. (org.). Reflexdes sobre o ensino dz leitura e da escrita. Sao
Paulo: Trajetoria/Unicamp, 1988.

. A. e TOLCHINSKY, L. Mas alla de la alfabetizacidn. Buenos Aires: Santillana, 1995,

TFOUNI, L. V. A escrita — remédio ou venenc? In: AZEVEDO, M. A. e MARQUES, M. L.
Alfabetizacdo hoje. Sdo Paulo: Cortez, 1904,

. Adultos n&o alfabetizados. © avesso do avesso. Campinas: Pontes, 1988,

TOLCHINSKY, L. Lo practico, lo cientifico y lo fiterario: tres componentes de la nocién de
“alfabetismo”. Comunicacion, Lenguaje y Educacion, v. 6, pp. 53-62, 1990.

TOLCHINSKY, L. e TEBEROSKY, A. (eds.). Mas alia de la alfabetizacion. Infancia y Aprendizaje,
Madri, 1982 (n o extraordinario).

WEISZ, T. Por tras das letras. S&o Paule: FDE, 1992 (4 videos didaticos e um fivro).
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. As coniribuicbes da psicogénese da lingua escrita e algumas reflexbes sobre a
pratica educativa de alfabetizagéo. In: SAQ PAULO (Estado), Secretaria da Educagao, CENP.

Cicio basico em jornada Unica: uma nova concepcéo de trabalho pedagogico. S&o Paulo:
FDE, 1988.

WELLS, G. Condiciones para una alfabetizacion total. Cuadernos de Pedagogia, 1991,

ZUMTHOR, P. A letra e a voz. S80 Paulo: Companhia das Letras, 1993

5 a8 séries

ALVARENGA, D. et alii. Da forma sonora da fala a forma grafica da escrita: uma analise linglistica

do processo de alfabetizagdo. Cadernos de Estudos Linglisticos, 16, Campinas: 1EL/Unicamp,
1989.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. S8c Paulo: Martins Fontes, 1992.
. Marxismo e filosofia da linguagem. Hucitec: S&c Paulo, 1990.

BATISTA, A. A. G. Aula de Poriugués: discurso e saberes escolares. Martins Fontes: Sao Paulo,
1697.

BLOIS, M. M. O radio nossc de cada dia. Comunicagdo e Educagdo, n. 6 S3o Paulo: USP/
Moderna, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Parametros curriculares de Lingua Portuguesa —
1o e 20 ciclos. Brasilia: 1897,

. Ministéric da Educacio e do Desporte. Acdo Educativa. Educacio de jovens e
adultos. Proposta curricular para o primeiro segmento do ensino fundamental. Brasilia: 1997.

. Ministério da Educacio e do Desporto. Programa de Cooperacdo Educacional
Brasil-Franga. Projeto pro-leitura na formacéo do professor. Brasilia: 1996.

. Ministério da Educacéo e do Desporto/INEP. Matrizes curriculares de referéncia
para o SAEB. Brasilia: 1997.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo gramatical. Campinas: ALB/
Mercado de Letras, 1997.

BRONCKART, J.-P. Analyse et production de textes. Références théoriques. 3o cap. Faculté de
Psychologie et des Sciences de I'Education. Université de Genéve. Suiga: 1994.

. Le Fonctionnement des discours: un modéle psychologique et une méthode
d'analyse. Neuchatel-Paris: Delachaux & Niestlé, 1985.

CAMARA JR., J. M. Manual de expresséo oral e escrita. Peirdpolis: Vozes, 1883.
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. Dicionario de filologia e gramatica referente 3 Lingua Portuguesa. 4. ed. Rio de
Janeiro: J. Ozon Editor, 1970,

CHARAUDEAU, P. Grammaire de sens et de 'expression. Paris: Hachette, 1902,

CHARTIER, A. M. e HEBRARD, J. Ler e escrever: entrando no mundo da escrita. Porto Alegre:
Artes Medicas, 1995,

CHIAPPINI, L. (coord. geral) e GERALDI, J. W. (coord.). Aprender e ensinar com textos dos
alunos. Sao Paulo: Cortez, 1897,

CHIAPPINI, L. (coord. geral) e CITELLI, A. (coord.). Aprender e ensinar com textos néo escolares.
Sao Paulo: Cortez, 1087,

CHIAPPINI, L. (coord. geral), NAGAMINE, H. e MICHELETTI], G. {coords.). Aprender e ensinar com
textos didaticos e paradidaticos. S&o Paulo: Cortez, 1997.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Sao Paulo: Atica, 19986,

DANIELS, H. Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos. Campinas: Papirus, 1994.

DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B. Géneros e progresséo em expressao oral e escrita. Elementos para
reflexes sobre uma experiéncia suica (francéfona). Enjeux, 1996: 31-49 Tradugdo para o

Portugués em mimeo de Roxane H. R. Rojo. Sao Pauio, mimeo, 19986,

DOLZ, J. e PASQUIER, A. Un decélogo para ensefiar a escribir. Cultura y Educacion, 2: 31- 41,
Madrid: Fundacién Infancia y Aprendizaje, 1996.

DOLZ, J. e CAMPS, A. Ensefiar a escribir. Cultura y Educacién, 2: 27-30. Madrid: Fundacion
Infancia y Aprendizaje, 1996.

DUBOIS, J. et alii. Dicionario de lingtistica. Sao Paulo: Cultrix, 1973.

DUCROT, O. e TODOROV, T. Dicionario enciclopédico das ciéncias da linguagem. Sao Paulo:
Perspectiva, 1988 (traduzido da 2 a ediggo francesa, 1972).

FARACO, C. A. Escrita e alfabetizacio. Contexto: Sao Paulo, 1994,

FERREIRQ, E. e PALACIO, M. G. (orgs.). Os processos de ieitura e escrita: novas perspectivas,
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

FREIRE, P. A pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
FOUCAMBERT, J. A crianga, o professor e a leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1897,
- A leitura em questdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994,

FRANCHI, C. Linguagem, atividade constitutiva. Cadernos de Estudos Lingiisticos (22). Campinas:
Unicamp, 1992.
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. Mas o que € mesmo “gramatica’? S&o Paulo: SEE/CENP, 1881,
. Gramatica e criatividade. Sac Paulo: SEE/CENP, 1988.
GALVES, C.; ORLANDI, E. e OTONI, P. {orgs.). O texto: escrita e leitura. Campinas: Pontes, 1988.

GERALDI, J. W. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgagdo. Campinas: ALB/
Mercado de Letras, 1996.

. Portos de passagem. S&o Paulo: Martins Fonies, 1993,

. (org.). O texto na sala de aula: leitura e producdo. Cascavel Assoeste, 1984,
GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. S2o Paulo: Martins Fentes, 1985.
ILARI, R. A lingUistica e o ensino da Lingua Portuguesa. S&o Paulc: Martins Fontes, 1986,

INCONTRI, D. Multimidia na educagdo. Comunicagdo e Educacgdo, n. 7. S&o Paulo: USP/
Moderna, 1996.

JESUS, C. A. Reescrita; para além da higienizacdo. DissertacBo de Mestrado. Campinas:
IEL/Unicamp, 1995,

KATO, M. (org.). A concepcao da escrita pela crianca. Campinas: Pontes, 1988.

KAUFMAN, A. M. e RODRIGUEZ, M. H. Escola, leitura e producéo de textos. Porio Alegre: Artes
Médicas, 1985,

KLEIMAN, A. B. {(org.) Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Lefras, 1995,
. Oficina de leitura. Campinas: Pontes/Unicamp, 1993,
. Texto e leitor. Campinas: Pontes/Unicamp, 1989.
. Leitura. Ensino e pesquisa. Campinas:; Pontes, 1889.
KOCH, |. V. A inter-ag&o pela linguagem. Sa8c Paulo: Contexto, 1992
KOCH, 1. V. e TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia. Sa0 Paulo; Cortez, 1988.
KOCH, 1. V. e FAVERO L. L. O texto e a construgéo de sentidos. Sac Paulo: Contexto, 1997.
. Lingiistica textuat introdug&o. S&c Paulo: Cortez, 1994.

. A coeréncia textual. Sentido e compreensao do texto. Fatores de coeréncia textual.
Tipoiogia de textos: 2 o grau e vestibular, Sao Paule: Contexto, 1991.

. A coesio textual. Mecanismos de constituicgo textual. A organizacdo do texto.
Fendmenos da linguagem. S&o Paulo: Contexto, 1989

A OFICIALIZAGAD DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL




280 CAPITULO IV — ANEXO6 =
Bibliografia PCN de Lingua Portuguesa -1 324" e 5 2 8" séries

LERNER, D. ;(Es Posible Leer en la Escuela? Paper da conferéncia proferida no 2o Congresso
Nacionai de Leitura, Bogota, maio de 1995.

LERNER, D. e PIZANI, A P. Capacitagdo em servico e mudanga na proposta didatica vigente.
Apresentacac no Encontro de Especialistas - C.ER.LAL Projeto Renovacéo de praticas
pedagoégicas na formagao de leitores e escritores. 22 p. Bogota, out./93.

. El aprendizage de Ia lengua escrita en la escuela. Reflexiones sobre la Propuesta
Pedagtgica Construtivista.

Ministerio de Educacion; Direccién de Educacién Especial; Fundacion para el Desarrollo de Ia
Educacion Especial; Editorial Kapelusz Venezoelana; 1880,

LOPES, M. L. V. Pesquisa de recepcéo e educac&o para os meios. Comunicagdo e Educagéo, n. 6.
Sao Paulo: USP/Modema, 1996,

MACHADO, A, R. O diario de leituras: a introducéo de um novo instrumento na escola. Tese de
Doutorado em LingUistica Aplicada ao Ensino de Linguas. Sdo Paulo: PUC-SP, 1995,

MOIRAND, S. Une grammaire des textes et des dialogues. Hachette: Paris, s/d.

MORAN, J. M. O video na sala de aula. Comunicacdc e Educagdo, n. 2. Sdo Paulo: USP/
Moderna, 1995,

MACHADQ, I. A, O romance e a voz: a prosaica dialégica de M. Bakhtin. Rio de Janeiro: imago,
1995.

. Literatura e redacdo: os géneros literarios e a tradicdo oral. S3o Paulo: Scipione,
1994,

MACLEAN, R. Language education, thematic studies and classroom learning: a bakhtinian view.
Language and Education, v. 8, n. 4, 1994.

MESERANI, S. O intertexto escolar: sobre leitura, auls e redagdio. S&o Paulo: Cortez, 1995,

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacdo. Proposta curricular de Portugués para o
ensino medic. Primeira versao preliminar. Belo Horizonte: 1697,

. Contetidos basicos para ¢ ensino de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte: 1994.

. 3o ciclo: um olhar sobre a adolescéncia como tempo de formagdo. Belo Horizonte:
1996.

MORAIS, A G. Escribir como se debe, In: TEBEROSKY, A. e TOLCHINSKY, L. Mas alla de la
alfabetizacion. Buenos Aires: Santillana, 1995

MORRISON, J. Cultura, pensamento e escrita. Sao Paulo: Atica, 1995.

A OFICIALIZAGAO DE NOVAS CONCEPCOES PARA 0 ENSINOG DE PORTUGUES NO BraSIL




CAPITULO IV — ANEXO6 = 281
Bibliografia PCN de Lingua Portuguesa~1 a4 e 5 & 8 séries

ORLANDI, E. P.{org.). Interpretacdo. Autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. Petrdpolis:
Vozes, 1996

. A linguagem e seu funcionamento. Sao Paulo: Martins Fontes, 1985.
. Discurse e Leitura. Sao Paulo: Cortez, 1988.

OSAKABE, H. (1989). Linguagem e educac&o. In: MARTINS, M, H. (org.). (1991). Questbes de
Linguagem. 3. ed. Sao Paulo: Contexto, 1993.

POSSENT!, S. Por que {ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: ALB/Mercado de Letras,
1996.

RODRIGUEZ, M. H. “Hablar" en la escuela: Para qué?.. Como? In: Lectura y Vida Revista
Latinoamericana de Lectura da International Reading Association (IRA), ano XVI, n. 3,
set./1995.

ROJO, R. H. R. Perspectivas enunciativo-discursivas em produgdo de textos. Anais do Vi
Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. Campinas: DLA/IEL/Unicamp. 1996,

. O desenvolvimento da narrativa escrita: “fazer pdo” e “encaixar’. Tese de
doutoramento. S8o Paulo: PUC-8P, 1989,

. Metacognigao e produgdo de textos: o que as criangas sabem sobre os textos que
escrevem? Boletim da Associacéo Brasileira de Psicopedagogia, 17: 38-56. S&o Paulo: ABPP,
1989.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educag8oc. Coordenadoria de Estudos e Normas

Pedagoégicas. Proposta curricufar para o ensino de Lingua Portuguesa, 1 o grau. S&o Paulo:
1988.

SAO PAULO (municipio). Secretaria de Educagao. DOT/NAE. Regimento em agéo, caderno 3. S8&o
Paulo: 1992.

. Visao de area de Lingua Portuguesa. S&o Pauio: 1891,

. Proposta curricular para o ensino de Lingua Portuguesa. S&o Paulo, 1984.
SAVIOLL F. P. e FIORIN, J. L. Ligdes de texto: leitura e redacdo. Sao Paulo: Atica, 1998.

. Para entender o texto. Séo Paulo: Atica, 1988.

SCHNEUWLY, B. La ensefianza del linguage oral y la lectoescritura en la perspectiva socio-
cultural, S&o Paulo: 1887 (mimeo.).

. Genres et types de discours: considérations psychologiques et ontogenétiques. In:
Les Interactions Lecture-Ecriture: 155-173. Suiga: Peter Lang. 1893

A OFICIALIZAGAD DE NOVAS CONCEPCOES PARA D ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL.




282 CAPITULO IV — ANEXO6
Bibliografia PCN de Lingua Portuguesa—1'24 e 5 a 8 séries

et alii. O oral se ensina. In: O ensino da lingua orai na escola. Coletanea divulgada
por ocasi@o de seminario realizado pelo autor em S&o Paulo, 1997.

SMOLKA, A. L. e GOES, C. A linguagem e o outro no espaco escolar: Vygotsky e a construgao do
conhecimento. Campinas: Papirus, 1993.

SOARES, M. Portugués na escola: histdria de umna disciplina curricular. Revista de Educacao AEC,
n. 101. Campinas: [EL/Unicamp, 1995.

- Linguagem e escola: uma perspectiva social. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1986.

et alil. Relatorio de avaliagdo dos livros didaticos de Portugués de 1a a 4a série. In:
Definicéo de critérios para avaliagao dos livros didaticos de 1a a 43 série. FAE/MEC, 1994,

SUASSUNA, L. Ensino de Lingua Portuguesa: uma abordagem programatica. Campinas: Papirus,
1995,

TARALLO, F. A pesquisa sociolinglistica. So Paulo: Atica. 1997,

TATIT, L. A cangdo. Sdo Paulo: Atual, 1986.

TASCA, M. (org.). Desenvolvendo a lingua falada e escrita. Porto Alegre: Sagra, 1990.
TEBEROSKY, A. Aprendendo a escrever. Sao Paulo: Atica, 1994,

TEBEROSKY, A. e CARDOSO, B. {org.). Reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita. Sao
Paule: Trajetoria/Unicamp, 1980,

TEBEROSKY, A. ¢ TOLCHINSKY, L. (org.). Além da alfabetizacdo. Sao Paulo; Atica, 1995.

TFOUNI, L. V. A escrita ~ remédio ou veneno? In: AZEVEDO, M. A, e MARQUES, M. L.
Alfabetizacdo hoje. Sao Paulo: Cortez, 1994.

VILELA, M. O iéxico do Portugués: perspectivacdo geral. In: Filologia e lingiistica portuguesa, 1.
Sao Paulo: Humanitas Publicacdes —~ FFLCH-USP, 1997.

WELLS, G. Condiciones para una alfabetizacion total. In: Cuadernos de Pedagogia, 1991.

A OFICIALIZAGAD DE NOVAS CONCEPCOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL




TSYHE ON SINDNLEO- 30 ONISNE O vilvd $30Id3DNOD SYAON 30 OYOVZIYIOIED

epeuisse 9 esododd v

seolypIgojqiq sersugaral pjussaxde ogu ‘saups g g ¢ op ejsodoid eu ‘sopeulsse 0gs S0JXa) sUNFly

‘seapIForqiq seIouIajal Weyuasaide Ogu SUIURIOT, 3 [RISPA] OISIT |

‘eose enbuy ep aseugbooisy

X X | X X p X X | X X v 'AMSONIAIL @ F 'OdIFEHIA
‘SEAODdsIad SBAOU (BIIOSS
X X X X X X | ¥ | oenus|epsosseo0d SO D W OIDY IV

8 'Y AMSOHIEIL "3 OUIEYad
NO ‘ogdezijeqeye

X X 1 X | X X X X O a1qos s30XalaY '3 ‘OWIFYYIA
X X X NOd
‘owsnagejeue op oy SO '3 'OHITHYIA

-ogdeonpa & ered eagiubon
X X X X eiBojooisd ep ogdingiues lopuesuad
japusidy "sBunN BYUIZBIR ), HIAMYHHYD

"eansinbun

X X X X | X X X 1 X X o ogdeziagedy 'O 1 VIOV

sapepiag] coessoidyy

X X X X "eALIRIG 9P OUsUT 'F WHYHOIE

einjis] ep oiqey

X X X 0 SEAIJUS0U OLIOD "PrEYSY HASMABNYE

wiabenbug

X X X X X X X X 2P BHOSO[ & OLISIXIBIN ‘W 'NILHMVE
INO|INDd | 84 | 639 | 3d | vd | A5 | 6d | ¥d | fd | 30 Nd | vl id {OD | SN[ DS | dS | M| DN vdaooLny

,NOd SON 3 SONORIYND SON SOAV.LID STV sayoLny

'NOd SON 3 SONDIYUND SON SOAVLID SIVI STHOLNY
£8¢ 1 OX3NV — AL OTINLIdVD



USYHE ON SINONLHO 30 ONISNE O Yaivd SF0DAINOD SYAON 30 OVAVZIVIOHO ¥

‘wioBessed ap SOHCH "M T IO TVHID

‘ogdnpoud 8 Binye; Bme
8p Bles e o3 O (510} M T 10 TvHID

‘'sghbnuod op cuisugy
3 easINBUIT "QUYLATD 3 HIHANONED

gljapow
ES0.M W 0RSRIUNOD N O 'YIDNVD

‘epeprag|f
2 eied [0 oSy oed Fu|AML

‘opdeziiuasuoD
@ opdeZNRAR)Y ‘OINed 'JuIZY

"eduepnl & 0B3E0NPY “OMNEd 'OHiTN

197 @p oje op ERUBHOAW v oned "Ty|DN4

‘ophuudo op eilfiofeped v "o 'IuiEy4

LALEBINE OB O "D " LANIT 4

"BJHOSS B 9pBPIRIC BD
‘ogdeznaqejse ep eifobepad 'O IHONYHA

‘BlODS3
Bl opdepar v T SIBoYIp W selueuD
se 3 'sajuod i3 sejuod 9183 IMONVYL

SPEPIMIELD 8 BOBWIRID) 3 IHONVY

BANNNISUOD
apepinie wabenbury Sopes THONYYA

b4

x

SEHD| SB SEPO1 WO I 'OYinuY I

0552004 WS sedegelY '3 'OUIgYHId

ZNOd

FNDd

sd

sd

dd

Vd

g

dd

Hd

Fd 30 ] NY |V Id | 09 | SW

08

ds

AW

SN

VHEO/OLINY

214

NOd SON 3 SOTN2RYUND SON SOAVLID SV S3HoLNY

L OXANY — AL ON1idVO




HSYHE ON SINOMH0 30 ONISNZ O Vivd SRQAIINOD SYACN 30 QYIVZIWIOIEO v

(LIAD) PONEId © BLIOD |, BINJA] B OPUID |,

<

‘HOOY 2p segdeoqnd sp ogde|al wo jusuLnoTied ‘NDd SOp SBIOUQIJOs SBU SO B

"SELOISIY
£ BUOISIY (BIDJISENG |JUEMI RINJEIDYT
‘euiBay "NYWHAGZ @ esten ‘0101

‘eanjeisY @ 8nb O " BSUeR ‘010N

"BIOUDIB0D
sopel "D " YINOVAVHL 8 AT 'HOOM

jenxs)
BIOURIB0D Y WITOVAYHL 8 'A ' HOOMN

, [BNIX@) OES802 ¥ | 'HOOMN

“esinbsed
& ousug eInPST 8 Y NYWIE

loys| s oxal g Y 'NVINIZTH

zinys| ep opezipuside O Arepy 'OLVH

‘eansinbunooisd eanoadsiad
BLUN (BYIDSS Bp opunt oN BN 'OV

‘esanBnuod enfiuy
Ep ouisua ¢ @ eoisinBuy v oj1opoy ‘1YY

jeuiope enbt
Jewsus, eoiufis enb O oljopoy 'Tdv il

1apod 8 giiose ‘webenburt W 'IUUIND

“BOIUBLLSG
" oJlopoY THYHE AP 1QTVHED

INOG| INDd | Sd | 53

3d

vd

38

ad

Hd

rd |30 | Nd |V old | OD | SN

o8

dS

1w

on

YHBOMOLAY

Ggee

N34 SON 3 S0INOMNND SON SOAVLID SIVIN STHOLNY

L OXINV — Al OTINLIdVD




HSYHf] ON SINSNIH0 30 ONISNE © Yivd SAQDHIIN0D SYAON 30 O@.Oaﬂ:@“oﬁo v

" Seotdo[opolaur sagisafins sesongnyrod enJuyy we ogssaidxs o OBSEDIUNIIOD OPUBIISL,, D SOTXB] Op SPALIR SPNINLI0J,, SOOEPIP SIBNUEW SOP ogdeoipuy |

[UIJRIOG/IYRISS (0H8 0INY

eosa wobenbuy
ep eibobepadodlsd v *ANSOYIEIL

{enos eaoadsiad
BlU (R[0DSe & webenbury ' ,SHUV0S

"SSP
08$8504d 0w CESLZNGGR)E B RIIISH Bp
[EI0M 858} BU BOURUD ¥ G 1Y 'WTOWS

50Xa] JAABIDSS OWOD "L W ' INIdVHES

‘0)%8} 0
lspuslie vied "1 T 'NIYOId @ 'd TI0IAYS

'dN3D
'0gdEONPZ BP BUEIDIAS "O'INYd OYS

spnbnyod op
eDljpwesd BAOU BUIN BIed "OUBI INIMSd

‘ogdepal op sews|qold MY 'YHOOTd

‘oopod osinosip
8 ogdeuaunbiy "BNEH ‘FEVIVSO

YOI

lopezijeqeie
Op 00U0B) BING "UBLIA "IINT

ZNOd

INOd

sy

3

3d

Vd

as

dd

Ud | FPd | 0 | NY |V L id | 0D | SN | DS | dS | IW | OW

VyeoroLny

98¢

NOd SON 3 SOTNOIHUND SON SOavLID SIVIMH STUOLNY
£ OXANV — Al 0INLIdYD



NEVHEY ON SINONLNOG 30 ONISNT O VHVd S300dIIN0D SYAON 30 O@OW.‘N,J{WUEO Y

esanfinuod
znBui ep BANEULION BORWEIS W VNI

esonbniod
enfupy ep eangwel 4 0si) "YHNND

‘gsanfinuog enbuly
ep EDjEWRID BUHSSINON 'd "0 'VTIVvDAD

‘snesf g o | op s08iND ‘gsanBnpod
eonewesd ewiepo oplieAl ‘YuvHOI3d

‘gsanbnyicd enfuii ep esnjeweio
“ap ‘H oupuRlsY ul vOIIWTY

eoijeLwRI) "SEPUS CesjodeN YaIIWTY

ZNDd

INOd

1 |

e

3d

Yd

as

gd

Hd

ry

e

Nd | WY | id | 0D | SW

08

ds

1

on

vde0/0LNY
SYDILYWVHO

‘safeuydiasiplau
seanoadsiad ‘einiie] e 18 NYIWHEEZ

“Jossajoid Op SBAIJRLIBJE SB [BjC0SS BU
asuo wa enjie Blo 'euBey "NYWY3g1IZ

‘wsbenbur
& oJuawEsUsd 'S T AMSLODAA

I
ED 181005 0BOBWIOL Y 'S T TAMSLODAA

2089
Ep © BIN}S| BP OLISUS © 91G0S SBOXSYaY
(610) 'g '0SOOHYD @ 'V 'AISOHIFAL |

ZNOd

ENDd

S

83

Ad

Yd

£l

8d

dd

rd

£

Nd i 1Y | 4 | OD | S

o8

dS

iW

O

YagorHoLNy

i8¢

NOd SON 3 SOTNOJHEND SON SOAVLID SIVIN STU0LNY

L OXANV - At OTINLd VD







313
aet

41
L2
£Z1

STt
1A
Izt
811
Z11
£

113

11
H1
ort
o
801
80t
9%
201
01
a4l

SVHE ON SENDNLEOL 30 ONISNZ O Yivd SI0OAON0D SYACN 3G OYIVZIWIDEHO ¥

seinjta| ap segissbing
eieibongg

s gAS(ed ¥ ONRNP () .
presses s ooyaing 21RUD BIMME] o

e T T i g
dpaapurg oyef ‘OPSEIPAT 3 TILIISD BP OST ‘EIINSY

- Tejonsa cpyhRe X wodenduy ap oIy .

e JBEOIEIO B SEDIEUI SY
- osuzrede cursipanoy o endiy ap woleun vp oxdnosuoay
* JomacpaT apuesd o BEIR Y .
snbrod 2 sowony,
" DL FFT [PARMA] SN ((SER[0359 5013} p ogdnipord
Sp $203IPUOD $2 2I0OS 0PRSS LUNY) SOPHLL-SOPINS 3P B115] Wy

¥10253 YN SOLXAL 3G 0¥3NC0Hd v I480S

BT b SOBEYNST mcnmwd .Emﬂm N
v e b R e muﬁnm:mmsw‘ 13 u_u.unm D—uﬁﬁmuﬂmﬂw Yoe

R s IGRIOD X cmu&?..ﬁ\ .
et e JOTEL O EPIU OPRAUD ()
e SOMOT O EPEYUTIEY § 03RS
PP PPV mmm:d_ mdbmumh."mﬂ Uﬁ ﬁudumum < -
S e BMOE B mumu“e.unm Ve
s pisodord ep siessd segury «
omusﬁozm~ .
) Lrpaapugy ovef

BINUOS Ty $205) DHIIAT VUL ‘RJODSS ¥ 3 OIAI] OP OUTOID (y

g0t
001
6
96
¥6
£6
16
88
88
8
cg
A
Al

08

€L
»9
65
65

e ourdad 0 2030 35 anb ourwanbad ap £ sorpuady
e s aeos goapey wepd Soaned onng uum_ummnm{‘
e 1Y) O Omw_ﬁu.« - TN Y e
cuxgukm - 01X} Dma .F:._umvm ¢ °
e gaygy QHU Oﬁﬂumv - m.::uvu 4% ©
mumunEno.ﬁmm P BHNG ~ RIS Y .
et err et et At emas st tn bt eearasrerenestean vimn| vp woupd y o

et QESTPOIIN] o
e apraany faleapung opof e[0353 T THGIAY EP EIVIY

P el BUGOED B BEIRISOING | D OWSHIBINONE O »
...... R ) Omuv_um P SO Y o

- ser2] ap speprwenb y o
e e PP UL sadoy
upyry ¢ oue 104 SOIAN 5331 N SIOP 19| CALPURT E[F $IL3A §Y,,

V10353 ¥N YHALIAT V 34808

s e pangdy asipue ap BRAd Y o
et it 030 O OESUPOId BP vnedy .
s o g X ) AP BINKO] O Sﬁw.—m YV oo

e )

Louapuyy, opof sgudnazod op oupsua op sealseq sapepiu()
YI0Y 30 VIVS 30 SYlilydd

....... :..:.::::._..:.:..:.:.:.:_.._wwuﬁﬂ_ﬂwum sey :Ou_u:nz.ms O
s GLRI0S SOTES 2 wouﬁ&ﬁwﬁm_ soIB]
TS .na._wmz Gﬁ:muﬂmuucnuu °

e s gl RRES OPUERIIZINOY) o
aguasse] enyg enod 3 eopyEID

~wiafenSureious ep oussus o endu)f vp ousuy o
wepep ap euno) onb rewmogy
L L T P T TP TR RYTIYY NMOUWD Nﬁu owwﬁNmuﬂuUOEUmv < ®
P T LRI LY TSTST TR PETE mumummﬁmﬁ: nwmm—wu.\wwﬂm V.
L T T P I TR ETT) Evmmﬂ_.m_hm— vﬁ ﬁuvm.\unm.vnv.ﬁonu -
v gpne 2p wes & 2 eonfod ogddo v tuapid ogisenb euipny
e RG] P OESEZIAN 3P AR OXIRG O+
s s gpAGE) KALIPUE
byof *syndnuod op ouisua > usFeniur 3p saghdasuc)

L

tTas —ﬁﬂ«ju:unboﬂw ALUISUD Omvmunum Nmm Omz o
rmrmmenererassmmsate mOT«“C_mmu 1% ﬁwmuuuﬂw un;u (5 =
frrmorerienamneranemnissaT s wcumwﬁﬁﬂvbﬁ mOuC.OHE_ﬁUUOunH [}
vera et OSSR $013 50) o
e e SEEOTE SEUIIO] Y
AIEINITI AR T e Rt atur et am R e n T s rard bRy WﬁﬁwﬁWﬁﬁMﬂMﬁ m@n\va.ﬂ_uN\w .M.Q ®
D RL LI LIRS mﬁﬁ..m ﬁmu Qmwmw—.—.—mvd < »
s SERDSZUN SLIMINND SY o
enfugp op 9 edueun ap oeddaouon) o
* opzped spndnusoed op ousus ()«
cw_muwu B ()

s ggtassn g otgs 'e0sa eu sgndmaod ap oursua o uqog

et RIREIa] Bp Oumuadum?m one Qmwmu._pmuw_rﬁmvﬂ Yo
e e LRI GUDWIGUSE () .
B P R L P P T P L T PP PP .mm“vﬂmm.uu&xv a Omuﬂwumuwmuﬁu .
2.:.:...:.:............:::.:...........:.......Qm.—ﬂUw:u Cﬂ Qumumjm O .
" RERTs() ka\ngm .N—.Eﬁuum_ P OUIEUS 3 .WU_UWEN& 2p ousuyy

“* OPEUINE OFU OYRRGEN owod updendu] v .
oo yiaBenduyy op saghdaoueo sy .
“ eImer] ap $205da0ueo sy .
s opssmosyp vred odedsa wyy .
s aan@niod reussua p anb ¢ .
s sspprtedas temrmany o endury o
“TRIRIAN| 3 enduy] 9p OUUA (3 .
e v anay seviny ap puaddoigy

wifpy seduerads 5 SONUOIUISIP SEINILIIN] 2 LINFUTRID)

e L L A
SE[Bf § )22 WAL WART) .
*ersos ogdnpord vwn enfu y .
ettt B 08 BUIR SINERI0G
e prangty ap gsof nogptpy <syndnnrod sensay

SOLNIWYAND

OIYINNS

68¢

(1661} HOTVHED OIMYANS
8 OX3INV — Al OTTNLIdVYD



CAPITULO IV — ANEXO 8
Autores Geraldi {1997)

291

0 TEXTO NA SALA
DE AULA

Jodo Wanderley Geraldi {organizador). Professor do Departamento de
Lingiifstica do [EL — Unicamp.

Milton José de Almeida. Professor do Departamento de Metodologia de Ensino da
Faculdade de Educagio — Unicamp.

Ligia Chiappini de Moraes Leite. Professora do Dcparcamenté de Teoria Literdria
¢ Literatura Comparada da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas —~ USR

Haquira Osakabe. Professor do Departamento de Teoria Literdria do Instituto de
Estudos da Linguagem -~ Unicamp.

Sitio Possenti. Professor do Departamenta de Lingiifstica do Instituto de Estudos
da Linguagem - Unicamp.

Lilian Lopes Martin da Silva. Professora do Departamento de Metodologia do
Ensinc da Faculdade de Educagio ~ Unicamp.

Mazia Nilma Goes da Fonseca. Professora do Deparramento de Letras da Univer-
sidade Federal de Sergipe.

Luiz Percival Leme Britto. Professor do ensino secundirio em Campinas e aluno
do programa de doutoramento em lingitistica do IEL ~ Unicamp.

ca

editora dtica

A QFICIALIZACAO DE NOVAS CONCEPCOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL




A OFICIALIZAGCAO DE NOVAS CONCEPGOES PARA O ENSING DE PORTUGUES NO BRASIL 283

RESUME

L OFFICIALISATION DE NOUVELLES CONCEPTIONS POUR LES
PRATIQUES LANGAGIERES A L'ECOLE

Dans ce travail, nous essaierons de comprendre les movyens et/ou les stratégies & fravers
lesquels le discours officiel instifutionnalise ou legitime cerfaines conceptions concemant
les pratiques langagieres & fécole. Pour ce faire, nous prendrons comme objet d'anaiyse
les Paramétres des Cumiculums Natfionaux de Langue Portugaise — PCN - et les
propositions de curiculum de quelques états brésiliens, effectuées dans les années 80 et
90. En parficulier, seront analysés certains aspects du processus énonciatif, & savoir, e
rapport auteur-lecteur ou les images & travers lesquelles ce rapport se constitue dans ce
discours,

Deux questions ont mérité nofre atfention dans ce travail. La premiére se rapporte au
processus concemnant o qualité d'auteur qui définit le rapport enire ces documents ef la
production theorigue dans les universiteés. Comment se constiuit ce ropport enfre le
discours des curiculums et et e discours academique, scienfifique sur le langage? La
deuxiéme guestion porte sur ie genre et les shratégies argumentatives de ce discours qui,
selon nos présuppositions, serdient incapables de répondre aux affenfes et aux
compétences de ce lecteur. Dans ce sens, il serait intéressant d'analyser de quelle
maniere sont présentés certains concepts et présupposés theoriques dans ce gue 'on
comprend, dans ce discours, comme “éfudes confemporaines sur le langage”. En ce
qui conceme les concepts théoriques et méthodologiques, ce travail se reclame de la
théorie de 'énonciation de Bakhiine et des éfudes enfreprises dans la froisiéme phase de

'Analyse du Discours francaise.

MaRILDES MARINHO
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