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A vida é dialogica por natureza.

Viver significa participar de um didlogo:

interrogar, escutar, responder, concordar etc.

Neste didlogo, o homem participa todo e com toda a
sua vida: com os olhos, os ldbios, as mdos, a alma, o
espirito, com o corpo todo, com as suas acoes.

Ele se poe todo na palavra, e esta palavra entra no

tecido dialégico da existéncia humana, no simposio universal.

Mikhail Bakhtin (2003, p.348)
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RESUMO

Situada na Linguistica Aplicada e com o objetivo de refletir a partir de uma
perspectiva linguistico-discursiva e etnografica sobre a integracdo dos sujeitos a praticas
letradas acad@micas, esta tese estd fundamentada, por um lado, nas proposi¢des tedricas de
Bakhtin (2006 [1929-30]; 2003 [1952-1953]; 1993 [1919-1921]; 1976 [1926]) sobre
enunciacdo, dialogismo, alteridade, construcdo de sentidos, posicionamentos discursivos,
géneros discursivos e, consequentemente, sobre a relacdo sujeito e linguagem como um
fendmeno social, histérico e essencialmente dindmico; e, por outro, nos aportes tedrico-
metodoldgicos dos “Letramentos Académicos”, segundo estudos desenvolvidos ao longo
dos ultimos 15 anos por autores britanicos, como Lea (1999), Lea & Street (2006 e 1998),
Lillis (2008, 2003, 2001 e 1999), Lillis & Scott (2007), Street (2010 e 2009). Dessa
maneira, esta tese se constréi segundo uma perspectiva etnografico-linguistica,
desenvolvida mais especificamente a partir do que Lillis (2008) tem entendido como
“histéria do texto”, ou seja, uma concep¢do tedrico-metodolégica que considera
simultaneamente para a anélise tanto o texto quanto dados de outras naturezas que estao ao
redor do texto, num contexto especifico que o envolve. Assim, a partir de um estudo de
caso, esta tese se constrdi sobre uma discussdo tedrico-analitica que privilegia dados
diversificados, provindos de um exame de qualificacdo de dissertacdo de mestrado em
Agricultura e Ambiente, com o objetivo especifico de refletir sobre a “histdria do texto” da
dissertacdo de [S] a partir do processo dialégico que envolveu (a) a versao escrita de sua
dissertacdo entregue para o exame de qualificac@o, (b) as notas escritas dos professores da
banca sobre essa dissertacdo, (c) os comentdrios orais dos professores e da mestranda
durante o exame de qualificacdo e (d) os fragmentos extraidos de uma entrevista concedida
pela mestranda apds o exame. Para investigar essa “histéria do texto”, a andlise dos dados
ocupou-se de trés categorias para sua delimitagcdo: (i) os posicionamentos socio-histéricos
ocupados pelos sujeitos — no sentido bakhtiniano — no momento em que o exame de
qualificagdo ocorreu, (ii) as interlocucdes e (iii) as relacdes de poder ali estabelecidas.
Verificou-se que o didlogo ocorrido durante o exame de qualificacdo constituiu-se num
importante processo de negociacdo que, através da alteridade, levou a mestranda a
(re)significacdes sobre a pratica académico-cientifica de escrita da dissertacdo de mestrado
e a (re)posicionamentos como um sujeito discursivo. A conclusdo é de que esse processo
dial6gico de negociacdo € fundamental as praticas letradas acad€micas, as quais emergem
bem mais de sujeitos discursivos do ponto de vista bakhtiniano do que de sujeitos
envolvidos apenas com o desenvolvimento de habilidades de escrita ou com a socializacio
do saber académico. Esta tese busca, dessa forma, contribuir com os estudos dos
Letramentos Académicos a medida que, por esse prisma, € possivel deslocar o discurso do
déficit e da crise da escrita existente nas esferas académicas para uma perspectiva que toma
os letramentos académicos como praticas letradas situadas socioculturalmente e, por isso,
sempre demandam processos de integracdo segundo uma perspectiva discursiva e de
negociacao dialdgica.

Palavras-chave: Letramentos Académicos; Géneros Académicos; Dialogismo; Escrita
Académica; Etnografia Linguistica.
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ABSTRACT

This thesis is situated in Applied Linguistics and reflects from a linguistic-
discursive and ethnographic perspective on the integration of subjects in academic literacy
practices. For this reason, this work is founded, on the one hand, on Bakhtin’s concepts
(2006 [1929-30], 2003, [1952-1953], 1993 [1919-1921], 1976 [1926]) of enunciation,
dialogism, process of meaning, speech subjects, speech genres, and consequently on the
relationship between subjects and language as a social, historical and dynamic
phenomenon. On the other hand, this work is developed on the basis of the theoretical and
methodological contributions from the “Academic Literacies” studies, which have been
conducted over the past 15 years by British authors as Lea (1999), Lea & Street (2006 and
1998), Lillis (2008, 2003, 2001 and 1999), Lillis & Scott (2007), Street (2010 and 2009).
Hence, this thesis is underpinned by a linguistic ethnographic perspective, based more
specifically on what Lillis (2008) has understood as “text history”, that is, a theoretical and
methodological framework for the simultaneous analysis of the text and of other data from
the situated context “around the text”. As a case study, this thesis is founded on a
theoretical and analytical discussion that emphasizes diversified data stemming from a
qualifying exam of a masters dissertation in Agriculture and Environment, with the specific
aim to reflect on the “text history” of the dissertation of [S], across the dialogic process
involving (a) the written version of her dissertation for the qualifying exam, (b) the written
notes from the professors of the Qualifying Committee on this dissertation, (c) the oral
comments from the professors and [S] during the qualifying exam and (d) extracts from the
interview with [S] after the exam. For the investigation about this “text history”, the data
analysis has focused on three categories: (i) the socio-historical placements of the subjects
— in Bakhtin’s sense of the term — during the qualifying exam, (ii) the interlocutors in
dialogue, and (iii) the power relations established among the subjects in the place and time
in which the dissertation qualifying exam took place. It was found that dialogue during the
qualifying exam constituted an important negotiation process because, through the alterity,
[S] was building her (re)meanings on the academic-scientific practice of writing of the
masters dissertation and her (re) placements as a speech subject. The conclusion is that the
dialogic process of negotiation is crucial to academic literacy practices because these
practices emerge more from speech subjects from the Bakhtin’s viewpoint, than of subjects
that have worked only with writing skills or socialization of academic knowledge. Thereby,
this thesis aims to contribute to Academic Literacies studies considering that the dialogic
perspective is able to move the debate about the writing deficit and the writing crisis in the
academic spheres to a place where academic literacies have been taken as socially and
culturally situated practices. These practices require constant processes of integration
according to a discursive perspective and dialogic negotiation.

Keywords: Academic Literacies; Academic Genre; Dialogism; Academic Writing;
Linguistic Ethnography.
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INTRODUCAO

“Se eu mesmo sou um ser acabado e se o acontecimento é algo
acabado, ndo posso nem viver nem agir: para viver, devo estar
inacabado, aberto para mim mesmo — pelo menos no que constitui o
essencial da minha vida —, devo ser para mim mesmo um valor ainda
por-vir, devo ndo coincidir com a minha propria atualidade.”

Mikhail Bakhtin, O autor e o herdi (ed. 1987)

Desenvolvida no ambito da Linguistica Aplicada, esta tese buscou aliar
concepcoes linguistico-discursivas a aportes tedrico-metodolégicos da etnografia. Essa
alianca tem favorecido uma série de pesquisas sobre sociedade, cultura e linguagem e, entre
elas, aquelas que se tornaram conhecidas como etnografia linguistica. De acordo com
Rampton et al. (2004), a etnografia linguistica estd relacionada a pesquisas que partem do
principio de que a linguagem e o mundo social moldam-se um ao outro, assim, oS
mecanismos e dinamicas desses processos podem ser entendidos através de uma anélise
detalhada do uso da linguagem e da constru¢do de significado nas atividades cotidianas.
Dessa maneira, reinem conhecimentos e metodologias de linguistica e de etnografia com o
objetivo de melhor compreender os sentidos das praticas de linguagem em determinadas
instancias e segundo os contextos sociais e culturais particulares em que essas praticas se
inserem. Nesta tese, através de um estudo de caso que tem como centro o evento situado de
exame de qualificacdo de mestrado da dissertacdo de [S], a perspectiva etnogréfico-
linguistica contribuiu para reflexdes sobre os modos como a mestranda foi (re)significando
as praticas académico-cientificas de escrita e se (re)posicionando como um sujeito
discursivo a partir do préprio processo dialégico que ocorreu durante o evento e segundo as
relacOes de poder ali constituidas.

Para continuar a introducdo a esta tese, apresento um dos conceitos mais
importantes para a etnografia linguistica e que sempre esteve presente no cerne da
constituicdo deste trabalho: a reflexividade. Segundo Davies (2002), em seu sentido amplo,
reflexividade significa uma volta sobre si mesmo, um processo de auto-referéncia. Para o

contexto da pesquisa social, através da reflexividade, os pesquisadores sdo levados a



questionar os “modos pelos quais os produtos de pesquisa sdo afetados pelo pessoal e pelo
processo de fazer pesquisa” (p. 05) em decorréncia do envolvimento particularmente
préoximo do pesquisador com as pessoas na sociedade e na cultura em estudo. Isso me leva
necessdria e eticamente a me colocar como uma pesquisadora que ocupa um lugar sécio-
histérico e, dele, me posiciono para enxergar os acontecimentos e fazer as anélises contidas
nestes estudos. Como serd visto no Capitulo 3, sobre as consideracdes metodoldgicas, isso
foi fundamental as reflexdes e justificativas das escolhas feitas sobre os caminhos que
levaram esta investigacdo a se constituir como um estudo de caso.

A reflexividade também foi essencial ao ponto de partida para minhas hipéteses
que se construiram a partir de minha prépria histéria como estudante universitdria,
professora e pesquisadora. Durante o mestrado, minhas hipéteses e objetivos de
investigacdo foram norteados pelo lugar sdcio-histérico que ocupei como graduanda
durante a década de 1980, da qual emergia um contexto de contestacdo das praticas
prescritivas que envolviam a Educagdo no Brasil, e pelo posterior lugar de professora no
ensino de leitura e producdo de textos a alunos do Ensino Fundamental II e do Ensino
Médio. Assim também, no doutorado, hd uma histéria de minha vida académica em que
vejo refletidas as preocupacdes e andlises aqui propostas. Entdo, é desse lugar sécio-
histérico que selecionei minhas leituras, elaborei algumas hipéteses, fiz a geracdo de
registros e as escolhas para a constitui¢do do corpus para andlise.

Durante meus anos escolares, as aulas de portugués nao eram baseadas no
ensino de géneros ou em praticas sociais de escrita e visavam apenas o ensino de regras
gramaticais, com exercicios e interpretacdo de textos. Mas havia algumas praticas de
producdo de texto: por solicitacdo dos professores, costumdvamos, por exemplo, escrever
resumos dos livros de literatura e fazer pesquisas relacionadas as disciplinas, com copias
manuais integrais de textos contidos em enciclopédias impressas, ou seja, eram praticas
letradas do universo escolar que serviam as disciplinas, segundo um modelo de linguagem e
conteddo orientado pelos professores. Com essa histéria de letramento escolar, em 1985,
ingressei na graduagdo do curso de Letras e Linguistica do IEL/UNICAMP, onde as novas
praticas de escrita — em suas novas condicoes e diante dos novos professores-

interlocutores — demandavam tarefas sobre as quais eu (e todos os outros alunos) jamais



havia me debrugado. No primeiro semestre do primeiro ano, uma das professoras de
literatura pediu resenhas de obras consagradas, como “Dom Quixote” de Miguel de
Cervantes, “Memorias Péstumas de Bras Cubas” de Machado de Assis e “Madame
Bovary” de Gustave Flaubert, sem jamais ter nos esclarecido o que entendia como uma
resenha ou como elaborariamos uma anélise literdria. Era “apenas” escrever um “trabalho”
sobre as obras. Um dos resultados dessa nova prética de escrita académica foi uma lista
feita pela professora com uma infinidade de inadequacdes — “as barbaridades” —
existentes nos textos de todos e lidas oralmente para toda a classe que, durante uma hora e
meia, riu de sua propria tragédia.

Na época, minha percepcdo sobre esses fatos era relacionada a juizos de
incompeténcia e ignorancia, nao aquela que move ao conhecimento, mas, sim, a que nos faz
inferiores. Para nos integrarmos a essas novas praticas, pediamos auxilios e orientagdes aos
alunos de anos mais avancados e, nessas interlocugdes, nossas préticas letradas iam se
construindo e se modificando de um “trabalho” para outro, de um professor para outro. No
segundo semestre do primeiro ano, uma professora marcou uma conversa individual com
cada um dos alunos sobre a escrita que havia pedido para avaliacdo e, entdo, eu tive a
minha primeira “negociacdo”: ela me deu um texto de outro aluno para ler porque o
considerava bem elaborado e releu comigo o meu proprio texto, questionou alguns trechos
e me mostrou como eu poderia reescrevé-los. Antes de esperar o aluno “pronto” e
“acabado”, ela reconheceu em cada uma daquelas escritas a complexidade de uma prética
sociocultural situada, assim como a singularidade de cada sujeito iniciante nessa prética e
em plena constituicdo naquele novo lugar histérico que comegava a ocupar. Hoje, do lugar
sOcio-histérico que ocupo para escrever esta tese, vejo que, naquele didlogo, certamente, eu
ressignifiquei aquelas préticas de escrita e me reposicionei como aluna que poderia
aprender a partir dali — nao poderia ter aprendido antes; ndo poderia ter chegado pronta.

Desse lugar e sob essa mesma hip6tese de que os sujeitos, por serem sdcio-
historicamente inacabados e estarem em constante movimento discursivo, demandam
constantes aprendizagens das praticas letradas das quais participam nas esferas sociais do
discurso e, portanto, com a hipdtese de que tudo isso nos leva a renegar o discurso do

déficit ou da falta, trabalhei na elaboragdo da presente tese, que também foi se construindo



e se reconstruindo através dos diversos didlogos com os quais pdde edificar criticas,
sugestoes e reflexdes. Ao longo de quatro anos, o desenho do objeto de investigagdo foi se
modificando e ganhando novos contornos a partir de leituras, de semindrios e discussoes
desenvolvidas com o grupo de mestrandos e doutorandos orientados pela Profa. Dra Raquel
Salek Fiad, de participacdes em semindrios de outros professores ou instituicdes, de
simpdsios e comunicagdes individuais em congressos e de importantes interlocucdes
mantidas com professores de outras universidades, como a Profa. Dra. Maria Licia
Castanheira (UFMG), ou daquelas relacionadas ao doutorado-sanduiche no King’s College-
London (UK), envolvendo, de modo mais direto, o Prof. Dr. Brian Street e a Profa. Dra.
Ursula Wingate, e, através de semindrios, o Prof. Dr. Ben Rampton, o Prof. Dr. Roxy
Harris e o Prof. Dr. Constant Leung. Além disso, os caminhos desta tese também se
(re)construiram pelos didlogos de duas qualificagdes: a do projeto de pesquisa, com o Prof.
Dr. Manoel Luiz Gongalves Corréa (USP) e a Profa. Dra. Adriana Fischer (FURB); e a
qualificacdo da tese, com o Prof. Dr. Luiz André de Brito (UFSCAR) e a Profa. Dra.
Adriana Fischer (FURB). Todos esses didlogos ajudaram a conceber caminhos que foram
tomados e repensados tanto durante as investigagdes em campo quanto ao longo da escrita
dos capitulos desta tese que, a partir do caso de [S], buscaram discutir a integracdo de
sujeitos a préticas letradas académicas.

O termo “‘integracdo” foi concebido no transcorrer da andlise de dados,
elaborada no Capitulo 4 desta tese, por conta da necessidade de designar o trabalho mutuo
dos sujeitos sobre as praticas escritas em meio a um processo de constru¢ao de sentidos,
posicionamentos discursivos e relacdes de poder. H4, portanto, uma questao epistemoldgica
profunda em consequéncia de reflexdes anteriores a essa terminologia. O conceito de
“integracao” nasce do processo dialégico em que a alteridade € constitutiva de todos os
sujeitos. No caso de [S], esse processo ocorre durante o exame de qualificacdo da
dissertacdo de mestrado e envolve as concepcdes da mestranda e dos professores sobre
linguagem, escrita, géneros e ciéncia. Desse modo, o conceito de integracdo proposto por
esta tese caminha no sentido contrdrio ao da ideia de que uma pratica escrita dependeria
apenas de um trabalho individual, de um esforco particular, de uma competéncia propria de

um sujeito cognitivo, hébil, socializado com o discurso académico e com as caracteristicas



de um género discursivo. A andlise dos dados nos leva a conceber a integracdo as praticas
letradas académicas a partir de um trabalho mituo e continuo dos sujeitos inseridos em
eventos de negociacao dialdgica sobre as préticas de escrita, e iSSo representa um processo
dinamico, permanentemente aberto e constantemente redefinido e renegociado em meio aos
interlocutores, as relagdes de poder e ao contexto em que se inserem.

Esta é exatamente a tese que aqui se edifica: a negociacdo dialégica é
fundamental aos processos de integracdo dos sujeitos as praticas letradas académicas. Essas
praticas precisam se desenvolver em meio a interagdes discursivas que constroem a
alteridade necessdria a constituicdo dos sujeitos discursivos em seu processo de
(re)significacdes e (re)posicionamentos. Isso nos permite investir numa perspectiva de
negociacdo da escrita e demover o discurso do déficit e do fracasso que, no contexto
brasileiro, tem se intensificado sobre os alunos ‘“ndo tradicionais”. Esse é um termo
utilizado por Lillis (1999) ao se referir ao contexto britdnico, cujas vagas tém sido
historicamente reservadas para classes economicamente privilegiadas e, somente em
tempos mais recentes, tiveram o acesso ampliado para incluir alunos de grupos sociais
anteriormente excluidos. Da mesma maneira, no Brasil, esse discurso tem recaido
particularmente sobre alunos oriundos de grupos sociais que antes ndo tinham acesso a
escolarizacdo bdsica e, hoje, em decorréncia de politicas educacionais que estdo
expandindo o acesso ao Ensino Superior, chegam a universidade depois de terem
frequentado escolas publicas, cuja caréncia do ensino fortalece a ideia de que as
dificuldades de escrita em ambito académico estariam localizadas essencialmente entre os
“ndo-tradicionais”, e a precariedade do letramento escolar seria, por si sO, a responsavel
pelos obsticulos que o estudante teria ao escrever na universidade. Ao que parece,
inclusive, pela minha prépria histéria de graduagdo numa época anterior a essa ampliacdo
do ingresso a universidade, os problemas sobre as atividades de escrita sempre existiram
para todos, mas, nesses ultimos anos, a democratizacdo do Ensino Superior tem sido uma
lente capaz de dar-lhes visibilidade.

Esta tese se origina, portanto, desse anseio de questionar por outro prisma que
nio o do déficit e da crise da escrita, a integracdo dos sujeitos as praticas letradas

académicas. Como serd possivel compreender a partir do Capitulo 1 desta tese, nos dltimos



anos, também tem crescido o interesse de pesquisadores brasileiros sobre a escrita na
universidade e temos investido em pesquisas sob as mais variadas vertentes tedricas,
principalmente, a partir das teorias de géneros. Mas a abordagem das praticas letradas
académicas pelo prisma dos Letramentos Académicos ainda é muito recente. No Brasil,
autores como Marildes Marinho (UFMG), Adriana Fisher (FURB), Gilcinei Teodoro
Carvalho (UFMG), Maria Licia Castanheira (UFMQG), Luiz André de Brito (UFSCAR) e
Raquel Salek Fiad (UNICAMP) tém trabalhado em publicacdes de artigos e orientacdes de
pesquisas que buscam se situar nos aportes tedrico-metodolégicos dos Letramentos
Académicos para produzir discussdes que renegam o discurso do déficit e se sustentam na
perspectiva de que seria impossivel aos sujeitos desenvolverem as praticas letradas
académicas em outras instancias de produ¢do de linguagem escrita, por isso, essas praticas
demandam processos de aprendizagem em meio a um contexto de discussao e negociacao.
Estudos realizados por Lea & Street (1998; 2006) apontam, entretanto, que o
acesso dos estudantes a letramentos académicos tem encontrado entraves em decorréncia de
perspectivas ndo apenas capazes de dificultar o processo de insercdo as novas praticas de
escrita, mas, também, de contribuirem para o fracasso. Por assumir a escrita como
habilidade técnica e objetivar o “conserto” dos problemas, os autores denominaram uma
dessas perspectivas como “modelo de habilidades”. Outro modelo de letramento criticado
pelos autores € o da “socializacdo académica” que toma a escrita como um meio
transparente de representacdo e centra-se na tarefa de inculcar aos alunos a “cultura” da
academia, tida como supostamente homogénea. Nesses modelos, os autores criticam o
pressuposto de déficit da escrita dos alunos e defendem um terceiro modelo para a
integracdo dos sujeitos as praticas letradas académicas: o modelo dos letramentos
académicos. Essa abordagem parte do conceito de letramentos como priticas sociais
situadas e, embora ndo prescinda o que € proposto pelos modelos de habilidades e
socializa¢do académica, tem como perspectiva a discussio e a negociacao sobre as diversas
praticas letradas académicas, em contextos especificos de interlocucao e relagdes de poder.
Espero que ao considerar a face sociocultural e, ao mesmo tempo, a
socioenunciativa das praticas letradas académicas aqui tomadas para as discussoes, as

reflexdes propostas nas paginas desta tese possam contribuir com os desafios que se alojam



no complexo processo de praticas sociais académicas de letramentos — e, como praticas
complexas, ndo estdo subordinadas apenas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e
textuais. A consideracdo dessa complexidade é um dos primeiros passos para seguir o
caminho de reflexdo e andlise proposto pelos Letramentos Académicos, por isso, as
pesquisas nesse campo precisam se concentrar na geracao de registros em situacdes reais
em que as praticas letradas académicas ocorrem. Para a presente investigacdo, a producao
dos registros ocorreu em um curso de mestrado em Agricultura e Ambiente de uma
universidade publica do interior do Estado de Sao Paulo e, para compreender as préticas
escritas académicas consideradas e seu processo de significacdo para os sujeitos, buscou
desenvolver uma andlise de dados mantendo uma relacdo concomitante entre texto e
contexto. Enquanto, pois, a base tedrica linguistico-discursiva nos leva a considerar o
material linguistico, a perspectiva etnografica nos faz buscar outros elementos que estdo ao
redor do texto a partir do que € proposto por Lillis (2008) sobre o que denominou como
“histéria do texto” dos sujeitos. Esse € especificamente o viés etnografico-linguistico a que
se propde esta tese, cujo objetivo especifico € investigar a “histéria do texto” da dissertacao
de mestrado de [S], segundo indicios que nos levam a refletir sobre os modos como 0s
sujeitos envolvidos no exame de qualificacdo dessa dissertacdo vado significando e se
posicionando sobre as préticas de escrita ai envolvidas. Os elementos da “histéria do texto”
de [S] estdo, pois, no processo dialégico que ocorre durante o evento do exame de
qualificacdo e envolve sua apresentacdo oral, suas perguntas e respostas a banca de
professores, 0s comentérios orais e escritos desses professores, assim como fragmentos de
uma entrevista concedida pela mestranda apds o exame de qualificacdo e informagdes sobre
sua histoéria de letramento.

Proponho, desse modo, o primeiro capitulo para situar a presente pesquisa sobre
letramentos académicos no Brasil, em meio a outras tendéncias de estudos sobre a escrita,
os quais, de modo geral, desde o final da década de 1970, tém focalizado situagcdes de
ensino e aprendizagem em contexto escolar e, portanto, relacionadas a criangas e jovens em
fase anterior ao ingresso na universidade. Apenas nos dltimos anos, alguns pesquisadores
brasileiros t€ém contemplado, por diferentes prismas tedrico-metodolégicos, questdes de

escrita relacionadas as prdticas da esfera académica. Meu objetivo € situar a proposta aqui



sustentada sobre os estudos dos letramentos académicos, segundo uma corrente especifica
de autores britanicos que, nesses ultimos 15 anos, tém discutido e desenvolvido um escopo
tedrico-metodoldgico sobre as praticas letradas académicas, principalmente, em relagdo ao
ensino e aprendizagem, como é o caso de Lea (1999) Lea & Street (2006 e 1998), Lillis
(2008, 2003, 2001 e 1999), Lillis & Scott (2007) e Street (2010 e 2009a).

A seguir, proponho um capitulo (Capitulo 2), para explicitar as bases tedricas
da perspectiva bakhtiniana sobre enunciacdo e dialogismo e dos Letramentos Académicos
que acompanham os percursos reflexivos aqui elaborados e um capitulo (Capitulo 3) para
apresentar uma discussdo sobre o viés etnografico-linguistico que embasa tanto o percurso
que tornou possivel a geracdo de registros em situacdo real de préticas letradas quanto a
relacdo necessdria dos dados selecionados para as andlises aqui propostas. Essas andlises
serdo apresentadas no Capitulo 4, de modo a privilegiar o olhar dos sujeitos e suas
concepgdes de escrita a partir de indicios (GINZBURG, 1989) existentes no processo
dialdgico que se estabeleceu entre a mestranda e os professores da banca durante o exame
de qualificacdo, construido a partir da negociacao entre os sujeitos em meio a um processo
de alteridade que atinge a todos os sujeitos ali envolvidos, ou seja, ndo abrange apenas a
mestranda, mas, também, os professores da banca.

Essa abrangéncia justifica o titulo desta tese no plural, relacionado a “sujeitos
discursivos” e ndo a “sujeito discursivo” — o que poderia soar incoerente a um estudo de
caso que focaliza um sujeito. Através das andlises sobre o caso de [S], foi possivel concluir
que, num processo de negociagdo sobre as praticas de escrita, as (re)significacdes e
(re)posicionamentos sdo constitutivos de todos os sujeitos discursivos, inclusive, dos
professores da banca do exame de qualificacdo. Do ponto de vista discursivo, através da
alteridade, todos os sujeitos se constituem socio-historicamente num trabalho mutuo de
(re)construgdes de sentidos e (re)posicionamentos constantes, por isso, na interacao
discursiva, o movimento de significagdes e posicionamentos ndo pode ser unidirecional, ou
seja, apenas de um sujeito. Isso foi compreendido a medida que, embora o foco de
investigacdo tenha sido a voz de [S], o processo de negociacao naturalmente conduz as
vozes dos professores e as suas concepcoes, pois essa € a natureza da interagdo dialdgica e,

por esse prisma, também foi possivel identificar algumas de suas reconstru¢des de sentido.



Espero, por fim, que os estudos apresentados nesta tese possam contribuir com
as discussOes sobre a integracdo dos sujeitos aos letramentos académicos, considerando-os
em seus movimentos discursivos para os constantes processos de (re)significagdes e
(re)posicionamentos sdcio-histéricos sobre essas praticas letradas. Penso que essa seja uma
forma capaz de deslocar o discurso do déficit da escrita para um espaco de construcdo

discursiva dos sujeitos diante dos desafios que envolvem essas praticas culturais situadas.
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CAPITULO 1

TENDENCIAS DE PESQUISAS ACADEMICO-CIENTIFICAS
NO BRASIL SOBRE ESCRITA

“Os temas sdo galerias por onde os conhecimentos progridem
uns ao encontro dos outros. (...) o conhecimento avan¢a a
medida que o seu objeto se amplia, ampliacdo que, como a das
drvores, procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das
raizes em busca de novas e mais variadas interfaces.”

Boaventura de Sousa Santos , Um discurso sobre as ciéncias

1 SITUANDO A PESQUISA

Sob um consenso' de que a escrita ndo pode ser tratada como um ato de
comunicacdo segundo um processo de codificacdo e decodificacdo de um sistema fechado
em si mesmo, as pesquisas académico-cientificas a tém considerado como objeto de
estudo em suas complexas e diferentes — embora constitutivas — faces, em diversificadas
areas do conhecimento e sob as mais variadas vertentes tedricas. No Brasil, de modo geral,
desde o final da década de 1970, as pesquisas sobre a escrita t€ém se concentrado em
situagdes de ensino e aprendizagem em contexto escolar e, portanto, relacionadas a criangas
e jovens em fase anterior ao ingresso a universidade. Apenas nos ultimos anos, alguns
pesquisadores brasileiros t€ém contemplado, por diferentes prismas tedrico-metodoldgicos,
questdes de escrita relacionadas as praticas letradas académicas. Por isso, ao considerarmos
as tendéncias das pesquisas brasileiras, € inevitdvel a abordagem de estudos que ndo estdao
relacionados ao objetivo de investigacdo desta tese — préticas letradas académicas —, mas
que sdo fundamentais para entendermos as diferentes correntes tedrico-metodoldgicas que
embasam essas pesquisas € que acabam também influenciando o desenvolvimento de

pesquisas sobre o uso social da escrita no universo académico.

' Cf. por exemplo: SIGNORINI, 1. (org). Investigando a relacdo oral/escrito. Campinas, SP, Mercado de
Letras, 2001.
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Sendo assim, neste capitulo, proponho situar a presente pesquisa sobre
letramentos académicos” em meio a outras tendéncias de estudos académicos sobre a
escrita, ocorridos nas ultimas décadas no Brasil e, de modo geral, inseridos em contextos e
preocupacdes com ensino e aprendizagem no espago escolar anterior a universidade.
Desenvolvo esse percurso para expor o que tem acontecido em relacdo aos diferentes
objetivos e tendéncias tedrico-metodoldgicas para, dessa maneira, situar a proposta aqui
sustentada sobre os estudos dos Letramentos Académicos, segundo uma corrente especifica
de autores britanicos que, nesses ultimos 15 anos, t€ém discutido e desenvolvido um escopo
tedrico-metodoldgico sobre as praticas letradas académicas, principalmente, em relagdo ao
ensino e aprendizagem. Esse olhar reflexivo sobre alguns desses percursos também permite
justificar a presente tese de Doutoramento em relagdo as praticas académicas letradas, com
base nos aportes tedricos desenvolvidos a luz do que temos chamado ‘“Letramentos
Académicos” (LEA, 1999; LEA & STREET, 2006 e 1998; LILLIS, 2008, 2003, 2001 e
1999; LILLIS & SCOTT, 2007; STREET, 2010 e 2009a) e segundo a concepg¢do
bakhtiniana sobre enunciagdo, dialogismo, géneros discursivos e, consequentemente, sobre
a relagdo sujeito e linguagem (BAKHTIN, 2003 [1952-53]; 2006 [1929-30]).

Neste capitulo, primeiramente, serdo apresentadas algumas consideracdes a
partir de pesquisas realizadas por Caron et al (2000), Santos (2004) e Pasquotte-Vieira
(2005) sobre tendéncias de pesquisas relacionadas a ensino e aprendizagem de escrita em
portugués como lingua materna e desenvolvidas entre 1980 e 2003, no ambito dos
Programas de P6s-Graduacao do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) e da Faculdade
de Educagdo, ambos da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Apds essas
consideragdes, com base em Pasquotte-Vieira (2011), sd@o propostas reflexdes sobre teses
de doutorado desenvolvidas no Brasil entre 2000 e 2005, a partir de dados coletados no
segundo semestre de 2010 no portal da CAPES com a palavra-chave “letramento”. Em
seguida, a partir de estudos elaborados por Rojo (2005), Motta-Roth (2008) e Bunzen

(2009), proponho a abordagem de pesquisas brasileiras sobre escrita, fundamentadas em

? No decorrer desta tese, estou grafando com letras mindsculas a expressdo “letramentos académicos” quando
me refiro as préticas letradas, enquanto o termo “Letramentos Académicos” estd grafado com maidsculas
por se referir a abordagem teérico-metodolégica para pesquisas sobre as préticas letradas académicas
segundo os autores aqui considerados.
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diferentes perspectivas de teorias de género, ou seja, da Escola de Sydney, da Escola Suica
ou Escola de Genebra, da Escola Americana ou Nova Retorica e da Escola Britdnica de
ESP (English for Specific Purposes).

Através dessas pesquisas, compreendemos um movimento importante: a
maneira como as pesquisas sobre escrita no Brasil estiveram inicialmente relacionadas ao
ensino e aprendizagem em ambiente escolar € a um contexto de dentdncia e critica as
praticas pedagdgicas estandardizadas de ensino de normas e prescricoes da lingua e,
posteriormente, se desenvolveram a luz de fundamentacdes tedricas dos estudos de
letramento e das teorias de género. Olhar para esses percursos de pesquisas ¢ uma forma
importante e critica de visualizar, por um lado, o nosso histérico de pesquisas sobre escrita,
fundamentalmente, relacionadas ao Ensino Fundamental I e I e ao Ensino Médio e, por
outro, de compreender de que maneira a proposta de pesquisas sob os aportes dos
Letramentos Académicos representa outro lugar tedrico-metodoldgico para a investigacao
académico-cientifica, outra perspectiva de onde se posiciona para entender questdes
relacionadas as praticas de escrita. Esse outro lugar, no entanto, é derivado de lugares
tedricos do nosso histérico de pesquisas, com os quais se alia ou estabelece criticas. Sua
principal critica se relaciona ao fato de os modelos de letramentos (LEA & STREET, 2006
e 1998) geralmente construidos nas relacdes de ensino e aprendizagem de préticas letradas
na universidade assumirem a escrita como habilidade técnica e objetivarem o “conserto”
dos problemas, na maioria das vezes, de ordem textual e gramatical, ou buscarem a
“socializagdo académica” por tomar a escrita como um meio transparente de representacao
e centrar-se na tarefa de inculcar aos alunos a “cultura” da academia, tida como
supostamente homogénea.

Por fim, para atingir as tendéncias de pesquisas que envolvem a escrita no
universo académico, passo a explorar os resumos de comunicagdes orais contidos nos
Cadernos de Resumos dos SIGETs (Simpdsio Internacional de Géneros Textuais) entre
2003 e 2011, um dos pioneiros € mais importantes eventos académicos brasileiros sobre
estudos em torno de géneros textuais e discursivos, em suas mais diversificadas praticas
sociais. Interessam-nos os resumos especificamente relacionadas aos géneros de natureza

académica, as praticas de escrita da esfera académica e as atividades de escrita em lingua

13



materna de géneros de natureza académica ou ndo, desenvolvidos no ambito de disciplinas
voltadas ao ensino de escrita a estudantes universitarios. Outras fontes de desenvolvimento
dessas pesquisas poderiam ser exploradas, mas a escolha pelos trabalhos apresentados nos
SIGETs se justifica pelo fato de que, através deles, podemos ter uma perspectiva muita
ampla sobre essas pesquisas a medida que, sendo internacionalizado a partir de 2005, foi
capaz de agregar pesquisadores com diferentes propdsitos e tendéncias tedricas, inclusive,
proporcionando o contato com perspectivas inovadoras, como é o caso dos Letramentos
Académicos. Na apresentacdo do Caderno de Resumos do VI SIGET (2011), temos que a
“partir da introdu¢d@o dos géneros como objeto de ensino e de pesquisa e do acentuado
crescimento desses estudos, o SIGET evidencia-se como um palco de discussdo e partilha
de conhecimentos tedricos, praticos, analiticos e metodologicos, desde sua primeira edicao
em 2003, em Londrina/PR (...)”". O fato de ser um evento internacional proporcionou os
contatos iniciais com as pesquisas do Reino Unido pela 6tica dos Letramentos Académicos,
o que foi primordial para que essa tendéncia comecgasse a ser explorada por alguns
pesquisadores brasileiros.

Chegamos, dessa maneira, a parte final do capitulo em que sdo tragadas
reflexdes em torno de pesquisas sobre letramentos académicos, como forma de nos levarem
a uma compreensdo inicial da relagdo desta tese com os aportes tedricos dos Letramentos
Académicos e de modo a justificd-la, considerando a discussdo sobre as praticas letradas
académicas ndo apenas tendo os textos como foco de andlise, mas, também, outros
elementos que, sob uma perspectiva etnografico-linguistica, sdo capazes de nos levar a
discutir questdes importantes sobre a integracdo dos sujeitos as praticas letradas

académicas.

1.1 Pesquisas sobre escrita no ambito de Programas de P6s-Graduacio da UNICAMP

No Brasil, a década de 1980 representou um importante espaco de mudangas
advindas de pesquisas que propunham a pratica de ensino de escrita para além de normas e
prescricoes de regras gramaticais. Em minha dissertacdo de mestrado (PASQUOTTE-

VIEIRA, 2005) sobre o processo de escrita desenvolvido por escolares de Ensino Médio,

14



busquei refletir sobre essa mudancga de paradigma, tanto para as pesquisas sobre a escrita
quanto para as praticas de ensino, a partir de meu préprio percurso como aluna universitaria
durante a década de 1980 e professora recém-formada que iniciou o trabalho profissional

entre o final da década de 1980 e inicio da década de 1990:

“As normas e as prescricdes que, até entdo, pareciam garantir o sucesso desse
ensino desmoronavam”, aponta-nos Magda B. Soares, no preficio do livro Aula
de Portugués (Batista,1997)3, referindo-se a autores como Wanderley Geraldi
(1987[1984], na organizagdo da coletanea do livito O fexto em sala de aula),
Rodolfo Ilari (1985, A linguistica e o ensino de lingua portuguesa), Magda
Soares (1986, Linguagem e escola: uma perspectiva social), Mary Kato (1986,
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica), Elvo Clemente (1987,
na organizagdo da coletanea do livro Linguistica aplicada ao ensino de
portugués), entre tantos outros que proporcionaram o questionamento sobre o
ensino de portugués a toda uma geracdo académica, inclusive, aos alunos de
Letras e Linguistica que, como eu, se tornariam, mais tarde, os trabalhadores
dessas reflexdes em salas de aula do ensino de 1° e 2° graus”. E claro que nenhum
percurso reflexivo se desenrola de maneira linear, absolutamente clara e sem
conflitos, mas pode-se dizer que, por um lado, a discussdo concentrava-se em
torno das variagdes linguisticas existentes no Brasil e ndo reconhecidas no ensino
de portugués; e, por outro, de que forma pesavam sobre os alunos as
consequéncias dessa falta de reconhecimento e a centralizacdo no ensino de
gramdtica da norma culta.
Para mim, assim como para muitos dessa geragdo de alunos académicos e futuros
professores, entre as tantas leituras e debates propostos, o artigo “Redagdes de
Vestibular: algumas estratégias” (1977), de Cldudia T. G. de Lemos e,
posteriormente, a publicagdo do livro Problemas de Redacdo (1981), de Alcir
Pécora, tiveram importincia particular para as reflexdes propostas. Lemos
buscava identificar, nesse artigo, os procedimentos linguisticos utilizados pelo
vestibulando, entre eles, o que a autora chamou de estratégias de preenchimento
de espaco, quer dizer, o que Lemos procurava, naquele momento, era chamar a
atencdo para uma perspectiva funcional e discursiva sobre as produgdes escolares,
ndo mais calcada no critério exclusivo das normas gramaticais. Seguindo,
praticamente, a mesma tendéncia analitica, Pécora apontou as grandes
dificuldades e os “problemas” verificados nas redacdes do vestibular CESCEM,
no ano de 1976 e nos propunha uma reflexdo incisiva: o grande nimero de
problemas apontados no corpus analisado fazia supor que deveria haver algo
errado com a prética de ensino de portugués e, entre tantas caréncias, apontava a
falta de uma concepcao de linguagem capaz de conferir significacdo a producio
escrita do aluno.

(PASQUOTTE-VIEIRA, 2005:1-3; grifos em itdlico da autora)

3 BATISTA, A.A.G. Aula de Portugués: discurso e saberes escolares. Colecio Texto e Linguagem. Sdo
Paulo, ed. Martins Fontes,1997.

4 Essa era a forma utilizada, a época, para se referir as séries de 1* a 8* (1° grau) e de 1* a 3* (2° grau), hoje
respectivamente chamadas de Ensino Fundamental I e II e Ensino Médio.
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Naquele momento académico das pesquisas de autores brasileiros, alguns
estudos embasados na Linguistica Textual, como aqueles inspirados nos trabalhos de Koch
(1990a [1989]), Koch e Travaglia (1990b) e Costa Val (1991), tinham o texto como foco de
andlise para refletir, por exemplo, sobre a coeréncia e a coesao como mecanismos textuais.
De modo geral, as reflexdes elaboradas por esses autores permitiam repensar uma pratica
de ensino da leitura e da escrita através de textos e ndo de frases soltas e dentro de uma
moldura normativo-prescritiva. Havia uma perspectiva tedrica comprometida com o
funcionamento da linguagem e ndo mais com a visao reducionista da gramatica tradicional
que fragmentava o texto enfatizando a classificacdo de oracdes e a andlise de termos.

Para elucidar algumas tendéncias dessas pesquisas, retomo um levantamento
feito por Caron et al (2000) sobre a producdo académica da UNICAMP, no periodo de 1980
a 1997, em relagdo as pesquisas sobre aquisi¢do e ensino da escrita, a partir de artigos
publicados em periédicos’ e de teses e dissertagdes do Instituto de Estudos da Linguagem
(IEL) e da Faculdade de Educacdo (FE). Esse levantamento permite um esbo¢o desse
percurso em relacdo ao tema, ao referencial tedrico e a perspectiva metodoldgica
empreendidos nas pesquisas dessa drea. Segundo os autores, nesse periodo, as discussoes
predominaram sobre a materialidade linguistica de aspectos discursivo-textuais em relacio
a argumentacdo, intertextualidade, reescrita, coesdo e coeréncia. Pautadas principalmente
em referenciais tedricos da Linguistica do Discurso e da Psicologia, as pesquisas
mantiveram sua preocupacao “tanto com o produto da atividade de produgdo escrita quanto
com seu o processo” (op. cit., p. 494), o que, segundo os autores, pode estar ligado ao fato
de as metodologias de estudo concentrarem-se em uma perspectiva transversal e em uma
perspectiva longitudinal para a analise de dados.

Outro levantamento, dessa vez, feito por Santos (2004), aponta que, entre a
década de 1980 e o inicio da primeira década do século XXI, o debate sobre ensino-
aprendizagem de lingua escrita no Brasil tem assumido diferentes perspectivas de acordo

com 0 campo tedrico a que estdo ligados os estudos, como:

> Foram analisados 48 artigos dos seguintes periédicos: Caderno de Estudos Linguisticos (CEL) - 5 artigos;
Trabalhos em Linguistica Aplicada (TLA) — 10 artigos; Leitura: Teoria e Pritica — 4 artigos; Estudos
Linguisticos (GEL) — 29 artigos.
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1. Aquisicdo da escrita.
2. Métodos de ensino da escrita.

3. Relacdo entre ensino-aprendizagem de escrita e fracasso escolar.

Ao verificar as teses e dissertacoes produzidas nos Programas de Pos-
Graduagdo do Instituto de Estudos da Linguagem e da Faculdade de Educagdo da
UNICAMP, no periodo de 1988 a 2000, Santos (op.cit) assinala a presenca de duas
tendéncias possiveis de serem incorporadas a, pelo menos, dois grandes grupos de

estudos:

1. Aqueles que tratam mais especificamente de aspectos discursivo-textuais, em

relacdo:

1.1. ao produto textual e/ou o processo de elaboracdo da produgdo escrita;

1.2. aos aspectos relativos ao processo de produgio; e

1.3. a materialidade linguistica da producdo escrita, buscando compreender
como o0s alunos constroem suas producdes textuais considerando
aspectos da organizacdo linguistico-textual, como intertextualidade,
reescrita, construcdo e apropriacdo de deferentes géneros textuais,

coesao coeréncia, entre outros.

2. Aqueles que concentram sua andlise em questdes didatico-pedagdgicas:

2.1. tanto em praticas docentes como em materiais escritos utilizados na

escola, quanto propostas de ensino, livro didatico, entre outros; e

2.2. tanto em atividades utilizadas pelo professor, quanto na interacdo

professor-aluno e estratégias de avaliacdo e leitura.
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A partir das consideracdes feitas por Caron et al (2000) e Santos (2004) e com o
objetivo de situar a minha prépria dissertacdo de mestrado (PASQUOTTE-VIEIRA, 2005)
em meio a outras investigacdes, também fiz um levantamento no primeiro semestre de
2004, sobre teses e dissertacdes relacionadas a ensino e aprendizagem de escrita em
portugués como lingua materna, publicadas no periodo de 1990 a 2003, a partir do
Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada do IEL/UNICAMP. A justificativa
para a escolha desse programa € o fato de o IEL ter trabalhos sobre escrita, desenvolvidos e
publicados desde o final dos anos 1970 — o que nos proporciona um importante historico
sobre as tendéncias brasileiras de investigacdao académica. Foram considerados apenas os
trabalhos que especificamente tinham, como objeto de reflexdo e andlise, a escrita no
espaco de ensino-aprendizagem. O objetivo era esbogar as escolhas de alguns temas e a
distribuicdo destes ao longo desse periodo, de modo a refletir como as discussoes
propostas, inseridas em um determinado quadro tedrico, foram permitindo condi¢des para
que as pesquisas se concentrassem em um determinado foco ao longo dos anos, a0 mesmo
tempo em que novos focos de discussao relacionados a escrita foram se construindo.

A metodologia para este levantamento consistiu em identificar nos 36 resumos®
das teses e dissertacdes selecionadas, o aspecto relacionado a escrita que foi mantido como
foco de reflexdo. Para guiar este trabalho e poder sugerir categorias sobre as escolhas
temaéticas, foi necessario concentrar-me na seguinte pergunta capaz de delimitar a questao:
“Ao longo desses anos (entre 1990 e 2003), o estudo sobre a escrita foi desenvolvido sobre
qual foco para discussdo e andlise?” Com isso, foram identificados onze eixos tematicos

como tendéncias de pesquisas sobre escrita:

1. Aquisicio da escrita, alfabetizacdo, letramento, aquisicio de novas
tipologias textuais nas séries iniciais: sio trabalhos com discussdes sobre
questdes voltadas a aquisi¢ao da escrita, alfabetizacdo e letramento. Apesar

de se inserirem em quadros tedricos diferentes, as pesquisas relacionadas

® A pesquisa foi realizada entre maio e junho de 2004, a partir dos resumos até entdo disponiveis sobre os
trabalhos concluidos até 2003, os quais foram acessados através do seguinte endereco eletrdnico:
http://www.unicamp.br/iel/biblio/index.htm.
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nessa categoria possuem objetivos aproximados de entender ou criticar

aspectos relacionados a aquisi¢@o da linguagem escrita em sua fase inicial.

Processo de elaboracao, revisao, refaccio de textos: sao trabalhos
referentes a materialidade linguistica da producdo escrita, tanto
relacionados ao produto escrito quanto ao processo de elaboragdo. Busca-
se entender e expandir questdes referentes aos aspectos discursivo-textuais
como constru¢cdo textual, intertextualidade e interdiscurso, processo de
refaccdo textual e seus beneficios para a pratica da escrita na escola,
constru¢do da progressdo temdtica, critérios de avaliacdo e melhoria do
texto, entre outros. Segundo a autora (op.cit), no contexto de pesquisa da
LA-IEL, este eixo pode ser considerado uma espécie de icone ou de base

que, de certa forma, ou estd pressuposto para 0s outros itens ou estd

diretamente considerado como elemento da analise.

Concepcoes / representacoes da escrita por professores, alunos, escola,
documentos oficiais, livros didaticos: sdo trabalhos que exploram e
refletem sobre as concepcoes e representagdes da escrita, ou seja, discutem
a visdo da linguagem escrita e sua relagdo com o processo de ensino e

aprendizagem.

Papel mediador do professor ou do adulto no ensino/aprendizagem de
escrita: sdo trabalhos que refletem sobre o professor e sua postura

pedagodgica em relag@o aos processos de ensino e aprendizagem da escrita.

Propostas e praticas pedagégicas de ensino para aprendizagem de
escrita: sdo trabalhos que consideram intera¢des em sala de aula no ensino
da escrita e da leitura. Sao pesquisas voltadas, por um lado, para a anélise

da interacdo entre professor/adulto e alunos e, por outro, para a reflexdo e
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10.

andlise de propostas de tarefas/atividades com a escrita.

Oralidade/escrita: sio pesquisas que buscam refletir sobre a construgdo
da relag@o entre a oralidade e a escrita pela crianca na atividade de narrar
oralmente e por escrito e a relagdo entre esses processos e as praticas de

ensino de lingua materna.

Subjetividade e dados singulares na escrita de aprendizes: sio
pesquisas voltadas especificamente para os aspectos singulares da relagao
sujeito/linguagem, cujo objetivo € observar a emergéncia e o
desenvolvimento da individuacdo nos textos escritos durante a fase

escolar.

Marcas de estilo na escrita de aprendizes: sdao pesquisas que,
provavelmente, se constituem em decorréncia de pesquisas anteriores
relacionadas ao eixo ‘“Subjetividade e dados singulares na escrita de
aprendizes” e discutem mais especificamente as marcas linguistico-
discursivas de estilo na escrita de aprendizes segundo o trabalho do sujeito

ao realizar suas escolhas no uso da linguagem.

Indicios de autoria na escrita de aprendizes: como o item anterior,
também € provavel que estas pesquisas se constituam em decorréncia de
pesquisas anteriores relacionadas ao eixo ‘“Subjetividade e dados
singulares na escrita de aprendizes”. Sdo trabalhos que buscam refletir
especificamente sobre marcas linguistico-discursivas de autoria nos
projetos dos aprendizes considerando as marcas discursivas capazes de
evidenciar o posicionamento do sujeito diante das vozes discursivas que

atravessam os discursos.

Diagnéstico de dificuldade de aprendizagem da escrita: pesquisas
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relacionadas a avaliagdes e diagndsticos advindos de psicologo e
professores sobre as dificuldades de aprendizagem e relacionados as

questdes do ensino de lingua materna.

11. Género: entre 1999 e 2003, sdo publicadas trés dissertacdes de mestrado e
duas teses de doutorado considerando aportes tedricos sobre os géneros.
Desses trabalhos, quatro sdo voltadas para ensino e aprendizagem de
escrita na escola e um analisa os conflitos advindos da concepcdo de

linguagem e de géneros do discurso em documentos oficiais.

De acordo com os resumos analisados, o material coletado para a andlise
linguistica concentrou-se principalmente em textos relacionados a alunos, professores,
situacdes de ensino aprendizagem ou livros diddticos referentes ao Ensino Fundamental e

Médio do Brasil. De modo geral, os materiais coletados e analisados referiam-se a:

a. textos de alunos do Ensino Fundamental ou Médio;
b. textos de criancgas em fase de aquisicao da escrita e anterior a escola;
c. préticas docentes;
d. gravacdes de aulas relacionadas ao ensino de escrita;
entrevistas gravadas em audio;
f. documentos oficiais;

g. textos escritos por psicélogos ou professores com diagnésticos sobre a falta
de rendimento escolar de alunos;
h. sinais rasuras, apagamentos na escrita de alunos; e

i. livros didaticos.

Para desenvolver essas pesquisas na Linguistica Aplicada e segundo os eixos
temdticos elencados, os aportes tedricos desses resumos continham referéncias ora a
campos tedricos, como a Linguistica Textual e a Andlise do Discurso; ora a correntes

tedricas como o sociointeracionismo, a concep¢do interacionista da linguagem, as
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formacdes discursivas e ideoldgicas da andlise do discurso e a Critica Genética. Assim,
dentro do programa da Linguistica Aplicada-IEL, as pesquisas sobre a escrita foram
desenvolvidas a partir de aportes tedricos provindos da Linguistica Textual, da Psicologia
Sécio-histérica vigotskyana, do Letramento e Novos Estudos do Letramento (NLS) e, a
partir de 19997, da Teoria de Géneros, principalmente, a partir das obras de Bakhtin. A
seguir, duas dessas tendéncias — letramento/NLS e Teoria de Géneros — serdo exploradas
porque, a partir de pesquisas desenvolvidas a luz desses quadros tedricos e relacionadas a
vdrias esferas sociais, os estudos sobre géneros e praticas de escrita relacionadas a esfera

académica passaram a ser elaborados no Brasil.

1.2 Pesquisas no Brasil a partir de estudos dos letramentos

Em contexto mundial, os estudos de letramento que ocorreram, principalmente,
a partir das décadas de 1980 e 1990, buscaram investigar a relacdo entre leitura/escrita e
seus usos sociais, ou seja, trouxeram a tona o fato de que, por um lado, o ensino e a
aprendizagem de leitura e escrita ndo representavam apenas a apreensao de um processo de
codificagdo e decodificac@o e, por outro, ndo nasciam e tampouco estariam reservados a
praticas exclusivas do ambiente escolar. Prdticas sociais de leitura e escrita implicam
situagdes concretamente vividas pelos sujeitos na vida cotidiana, ou seja, na rede complexa
de enunciados concretamente produzidos nas diferentes esferas de comunicacdo verbal
(BAKHTIN (2003 [1952-1953]). Assim, a partir da primeira década do século XXI, alguns
autores como Collins & Blot (2003a; 2003b; 2003c); Lankshear & Knobel (2007) e Street

(2003a; 2003b) tém levado a reflexdo de que ndo passamos por um unico processo de

7 Neste Programa de Pés-Graduagio, a partir de meados da década de 1990, comecaram a surgir pesquisas
cuja bibliografia continha obras de Bakhtin, mas apenas em 1999, algumas pesquisas passaram a discutir o
ensino e a aprendizagem da escrita segundo a Teoria de Géneros na perspectiva bakhtiniana. Por exemplo,
a dissertacdo de mestrado de Cecilia Vaz Pupo de Mello, intitulada “Tipologias textuais: um estudo, em
escola de 1° grau (5% a 8 série), sobre formas de sua aquisicdo e de estratégias em seu uso” foi publicada
em 1996, sob orientacdo da Profa. Dra. Raquel Salek Fiad. A autora se baseou nas obras de Bakhtin
“Marxismo e Filosofia da Linguagem” (1979 [1929]) e “Estética da Cria¢do Verbal” (1992 [1952-53]) para
considerar questdes ligadas a polifonia (p. 93) e a entoacdo como elemento que estabelece o elo entre o
discurso verbal e o contexto extraverbal (p. 89). A fundamentacio tedrica para a andlise dos dados baseou-
se principalmente na Linguistica Textual, segundo autores como Koch (1993) e Koch & Travaglia (1990 e
1993) sem considerar a Teoria de Géneros como base para a andlise.
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letramento, mas por processos de letramentos — processos de aprendizagem e uso de
leitura e escrita, inseridos em um contexto social, cultural, politico e econdmico — que se
estendem ao longo da vida conforme nossas insercdes nos géneros do discurso praticados
nas diferentes esferas da atividade humana (BAKHTIN (2003 [1952-1953]).

Essa perspectiva social e historica sobre estudos de praticas de letramentos
influenciou tanto a produ¢do académica brasileira de pesquisas sobre escrita quanto sobre
praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem. Por conta disso, no segundo semestre de
2010, a partir de uma proposta de pesquisa desenvolvida pela disciplina LP211-Tépicos em
Lingua Materna II, ministrada pela Prof* Dr* Raquel Salek Fiad, no programa de pds-
graduacdo em Linguistica Aplicada/Lingua Materna, no IEL/UNICAMP, fiz um
levantamento sobre o estado da arte voltada ao tema “Letramento”, com o objetivo de
entender como estava circulando no Brasil o conceito de letramento e o que era tido como
pesquisas sobre letramentos. Através do portal da CAPES, elaborei uma busca com a
palavra-chave “letramento” para encontrar teses publicadas entre 1990 e 2009, cujos
resumos poderiam servir ao objetivo de tracar um percurso das tendéncias tedricas e dos
eixos temadticos sobre esse tema. As andlises se restringiram, no entanto, a trabalhos
publicados entre 2000 e 2005, tidos como um conjunto representativo do periodo maior.
Por ser intermedidrio em relagcdo as primeiras teses publicadas em 1994 e as tltimas, em
20009, esse periodo pode nos fornecer uma perspectiva sobre as tendéncias de pesquisa em
relac@o as mais antigas e as mais proximas de 2010, ano em que os dados foram coletados.

Considerando a perspectiva social, histdrica e cultural das préticas letradas, para
realizar essa investigacdo, propus trés questdes de pesquisa sobre as praticas sociais de

leitura e escrita:

1. Entre 2000 e 2005, o que as pesquisas académicas no Brasil

investigaram como tema a partir dos aportes tedricos sobre letramento?

2. O que se tem considerado como pesquisa de letramento nesse periodo?

3. Como o tema tem se constituido e se transformado ao longo desse

periodo?
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Para responder a essas questdes, investiguei os resumos, baseando-me nas trés
categorias propostas por Gomes-Santos (2005): enfoques teméticos, aportes tedrico-
disciplinares e dados de investigacdo. Através dessas categorias, foi possivel verificar se as
pesquisas tiveram foco sobre questdes relacionadas a praticas sociais de leitura e escrita, se
foram fundamentadas em autores que teorizam sobre letramento e se consideraram para a
andlise dados relacionados a praticas sociais de leitura e escrita. Através da palavra-chave
“letramento”, foram inicialmente computadas 66 teses, no entanto, ao investigar os resumos
a partir dessas categorias, apenas 34 trabalhos foram considerados sob o eixo tematico
“letramento”. Apesar de fazerem parte do resultado da pesquisa no portal da CAPES, tendo

ou ndo entre suas proprias palavras-chaves o termo “letramento”, muitas teses:

(i) tiveram sua inclusdo nos resultados da busca com a palavra-chave

“letramento” embora claramente ndo fossem pesquisas sobre “letramento”;

(i1) investigaram questOes relacionadas a escrita e a leitura, mas ndo tinham

como base de reflexdes os aportes tedricos sobre letramento; ou

(iii) mantiveram duvidas se eram de fato pesquisas com temas e aportes

tedricos do letramento.

O que essa andlise propde € que o termo “letramento” em pesquisas académico-
cientificas nem sempre tem sido usado para abordagens sobre as praticas de leitura e escrita
e segundo um quadro tedrico relacionado aos estudos do letramento ou aos NLS. Uma

constatagdo semelhante foi feita por Brian Street quando, em 2009, ao conceder uma

N N

entrevista a Revista Cultura Escrita (2009b), fez uma critica a associagdo do termo

“letramento” a “metaforas” que estdo longe de se relacionar a praticas sociais letradas:

Recentemente, ouvi a expressdo “Palpatory Literacy” (letramento tétil) que se
referia as habilidades de uma pessoa especializada em massagens. A palavra
letramento nesses contextos simplifica o uso do termo para significar apenas
‘habilidades’, mas nao se refere aos tracos especificos da lingua escrita
originalmente previstos para o conceito. Essa mesma €nfase nas habilidades pode
ser verificada em expressdes como ‘letramento politico’, ‘letramento emocional’,
dentre outras. Embora tenha argumentado em favor de um modo mais amplo de
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conceituar o letramento, principalmente em oposicdo a forma restrita presente nos
modelos autdnomos, agora me vejo na condicao de ter que argumentar em favor
de uma abordagem mais limitada, que reconhece os componentes de leitura e de
escrita no letramento (...).

(STREET, 2009b: 90)

De forma anéloga a essa constatacdo feita pelo autor, em minha pesquisa sobre
os resumos de teses no portal da CAPES, verifiquei que, em muitos casos, as pesquisas nao
se encaixaram no tema “letramento’”, mas, mesmo assim, ocorreu a sua inclusdo nos
resultados da busca com a palavra-chave “letramento”. Ha casos mais contraditérios em
que os proprios pesquisadores utilizaram o termo “letramento” de forma nem sempre clara
ou condizente com a concepg¢ao sociocultural de préticas sociais relacionadas a leitura e a
escrita ou de maneira a tracarem uma concepcao desviante de letramento, ou uma espécie

de amplitude ou ainda uma recolocacio do conceito como sindnimo de:

(1) Processo de alfabetizacao que ocorre nas fases iniciais de aquisi¢ao do
codigo de leitura/escrita: em muitos casos, nos resumos, ha designacdes
como ‘“fase de letramento”, “durante o letramento” ou “apropriacdo do

letramento”.

(2) Ambiente escolar: fala-se em letramento por considerar o espago escolar,
mas as pesquisas nio se ligam a teorias de letramento ou a seus eixos

temadticos, ou seja, ndo sdo pesquisas sobre praticas de leitura e escrita.

(3) Situacoes de aprendizagem: sdo pesquisas concentradas nos processos
cognitivos de aprendizagem ou em praticas pedagdgicas de
ensino/aprendizagem ou, ainda, em representacdes ou significagdes que
um sujeito ou determinado grupo fazem da linguagem, ou da escola, ou de

si mesmos.

Ha uma diferenca entre essas concepgdes e aquelas cujo conceito de letramento

gera investigacdes relacionadas aos usos sociais de leitura e escrita e as necessidades de os
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sujeitos aprenderem segundo esses usos ou segundo suas inser¢des em determinados
espacos sociais de praticas letradas. Como existem infinitas préticas e necessidades ao
longo de toda a vida, dada a relativa infinidade e inconstancia dos géneros (BAKHTIN,
2003), nao é possivel considerarmos termos como “fase de letramento” e “apropriacdo do
letramento” como foram encontrados nos resumos. Tampouco, como sugerem os Novos
Estudos do Letramento (NLS), é condizente a essa perspectiva apenas o uso do termo
“letramento” no singular, uma vez que as pesquisas avancam considerando os usos, as
praticas, a multiplicidade de géneros e sua relativa instabilidade e os diferentes e multiplos
processos de inser¢do dos sujeitos e dos grupos nas esferas de atividades sociais do mundo
da escrita.

Sobre as 34 pesquisas consideradas sob o eixo temdtico “letramento”, a
investigacdo sobre os enfoques temdticos, aportes tedrico-disciplinares e os dados de
investigagdo permitiu-nos — ainda que nos limites de um breve periodo considerado para

.- . . 8 L. .
andlise — fazer o levantamento dos seguintes enfoques/eixos” teméticos dessas pesquisas:

1. Letramento e Praticas Sociais de um Lugar/uma Comunidade/um
Grupo: este é o principal eixo tematico das pesquisas de letramento,
provavelmente por ser intrinsecamente relacionado ao conceito de que as
praticas de letramento sdo situadas, ou seja, estdo inseridas em contextos
que as fazem social, cultural e historicamente localizadas (HEALTH, 1982
e 1983) e ideoldgicas (STREET, 1984). Sdao estudos que buscaram
investigar as préticas sociais de leitura e/ou escrita em um determinado
espaco social, referentes, pois, a um determinado grupo, geralmente
investigado em suas praticas fora da escola, mas que podem também incluir
pesquisas relacionadas ao ambito escolar. Sao exemplos as pesquisas sobre
praticas de leitura e escrita em uma comunidade de meio rural; praticas de

leitura e escrita em comunidades de assentamentos de terra; praticas de

leitura e escrita em um grupo bilingue de surdos; praticas de leitura e

¥ Os itens a seguir sdo nomeados segundo os termos encontrados nos préprios resumos, respeitando, portanto,
a designac¢do do objeto de estudo feita pelos proprios autores.
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escrita em um grupo de afdsicos; préticas de leitura e escrita em fases

escolares; etc.

Letramento, Tecnologia e Surdos, Afasicos ou PNEE (Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais): sdo pesquisas referentes a
investigagdo do desenvolvimento, interacdo e/ou inclusdo em processos de
letramento de surdos, afasicos e/ou PNEE a partir do uso de tecnologias
computacionais, como o uso de CD-Room ou a inclusao digital de pessoas
com necessidades educacionais especiais em um cendrio informatizado de

aprendizagem.

Letramento e Oralidade: sdo estudos que buscam investigar a influéncia
da oralidade ou a necessidade de reconhecer as praticas orais para o

processo de letramento.

Letramento Matematico: refere-se a um trabalho que buscava investigar
praticas de numeramento/letramento do grupo indigena Kaiabi no contexto

de formagao de professores indios do Parque Xingu.

Letramento e Géneros: siao pesquisas que buscam analisar e discutir
praticas de letramento escolar em que as atividades propostas para o ensino
de leitura e de producdo de texto estdo relacionadas aos géneros de

textos/de discurso.

Letramento e Génese da Escrita: pesquisas que buscam investigar como
se chega a elaboragdo de textos escritos segundo as praticas de leitura e

escrita de um grupo/comunidade.

Praticas de Letramento na Escola: investigacdes sobre (i) praticas de
leitura e escrita nas séries escolares; (ii) a experiéncia da crianca na escola;
(iii) a leitura nos primeiros anos de escolarizagdo; (iv) andlise de préaticas

de letramento de leitura e escrita de jovens do EM.
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8. Letramento Cientifico: refere-se a um trabalho que buscava investigar o
desenvolvimento de aspectos sociocientificos do letramento cientifico na

pratica de ensino de professores e na pratica de aprendizagem de alunos.

9. Letramento e Relacoes de Poder: investigacdes sobre as formas como a
instituicao escolar regula os gestos de interpretacdo, definindo sobre o que

se interpreta, como se interpreta, quem interpreta, em que condigdes.

10. Letramento e Leitura: pesquisas que partem das teorias de letramento
para investigar especificamente praticas de leitura em relacdo a processos
de ensino e aprendizagem ou producdo de significados considerando as

especificidades dos grupos/comunidades.

11. Letramento e Concepcoes: representagdes dos sujeitos sobre conceitos
relacionados a leitura/escrita/letramento/escola; histérias de vida que se
relacionam a processos de letramento, tanto para ensinar quanto para

aprender; processos de identidade do sujeito.

12. Letramento Digital: tendéncia crescente de pesquisas nesses ultimos anos,
as quais buscam refletir sobre as novas préticas sociais de leitura e escrita
em ambientes digitais ou por conta do desenvolvimento das Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICS), relacionando-as ou

ndo a contextos escolares.

Certamente, hd muitos outros eixos temadticos conduzidos por pesquisas
publicadas fora do periodo considerado de 2000-2005, como é o caso de pesquisas sobre
letramentos académicos. Fundamental a esse levantamento, no entanto, ¢ o fato de que, de
uma perspectiva sociocultural, as pesquisas sobre escrita que se integram ao tema
“Letramento” buscam investigar a maneira como o social, o histérico e o cultural
interpenetram-se, caracterizando os diferentes processos e préticas letradas na diversidade

de grupos sociais. A partir desse prisma, Lankshear & Knobel (2007:1-2) afirmam que
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Understanding literacies from a sociocultural perspective means that reading and
writing can only be understood in the contexts of social, cultural, political,
economic, historical practices (...) of which they are a part. This view lies at the
heart of what Gee (1996)° calls the “new” literacy studies, or socioliteracy
studies. (...) there is no reading or writing in any meaningful sense of each term
outside social practice.'’

Essa perspectiva tedrica leva a pesquisas sobre ensino e aprendizagem de
escrita a partir do reconhecimento da diversidade de préticas letradas em seus contextos
reais e, a0 mesmo tempo, a necessidade de té-las como parte de processos de ensino-
aprendizagem. Por isso, pressupde como essenciais os estudos de base etnogrifica para
mapearem as praticas sociais reais de leitura e escrita e contribuirem para a compreensao
dos processos de letramentos da atualidade e para a fragilizacdo das relagdes de poder que

determinam previamente o conteido e a forma a serem ensinados/aprendidos.

1.3 Pesquisas brasileiras a partir das teorias de género

Segundo Rojo (2005), no Brasil, desde 1995, o campo da Linguistica
Aplicada'' tem dado atencio as teorias de género (de textos/do discurso), especialmente ao
ensino de linguas estrangeiras e materna. A partir de um levantamento baseado em teorias
de género de extracdo franc6fona e apresentado em julho de 2000 no XV Encontro
Nacional da ANPOLL sobre trabalhos do Programa de P6s-Graduag¢ao da LAEL/PUC-SP,
a autora afirma que é possivel “dividir esses trabalhos em duas vertentes metateoricamente

diferentes”, as quais denominou como “teoria de géneros do discurso ou discursivos e

° O autor se refere a: GEE, J. P. 1996. Social Linguistics and Literacies: Ideology in Discourses. 2nd
edition. London:Falmer.

' Tradugdo livre minha: “Compreender letramentos a partir de uma perspectiva sociocultural significa que a
leitura e a escrita apenas podem ser entendidas no contexto das préticas sociais, culturais, politicas,
econdmicas, histéricas (...) das quais fazem parte. Esse ponto de vista estd no cerne do que Gee (1996)
chama de “novos” estudos do letramento, ou estudos do letramento social. (...) ndo ha leitura ou escrita em
qualquer sentido significativo de cada um desses dois termos fora da prética social.”

' Na presente tese, o interesse pelos estudos sobre géneros estd principalmente em pesquisas da Linguistica
Aplicada, mas, como afirma Bhatia (2001:1), “o interesse pela teoria dos géneros e suas aplicacdes nio se
restringe mais a um grupo especifico de pesquisadores de uma area em particular ou de um setor qualquer
do globo terrestre, mas cresceu a ponto de assumir uma relevancia muito mais ampla do que jamais foi
imaginado”.
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teoria de texto ou textuais” (p. 185). Segundo a autora, ambas as vertentes apoiam-se em
diferentes releituras das publicacdes de Bakhtin: a primeira centra-se principalmente no
“estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos € em seus aspectos socio-
histéricos”; a segunda focaliza a descricdo da materialidade textual, ou seja, centra-se na
“descricao da composicdo e da materialidade linguistica dos textos no género”. (op. cit.).

De acordo com a autora:

(...) embora os trabalhos adotassem vias metodolégicas diversas para o
tratamento dos géneros — uns mais centrados, como vimos, na descri¢do das
situacdes de enunciacdo em seus aspectos sOcio-histéricos; outros, sobre a
descri¢cdo da composi¢do e da materialidade lingiifstica dos textos no género —,
todos acabavam por fazer descri¢des de “g€neros”, de enunciados ou de textos
pertencentes ao género. Entretanto, para fazé-lo, adotavam também
procedimentos diversos e, logo, recorriam a diferentes autores e conceitos para a
selecdio de suas categorias de andlise. Os trabalhos que estou classificando como
adotando uma Teoria de Géneros de Texto tinham tendéncia a recorrer a um
plano descritivo intermedidrio — equivalente a estrutura ou forma composicional —
que trabalha com nog¢des herdadas da Lingiiistica Textual (tipos, protétipos,
seqiiéncias tipicas etc.) e que integrariam a composicio dos textos do género. A
outra vertente, a dos Géneros Discursivos, tendia a selecionar os aspectos da
materialidade lingiifstica determinados pelos parametros da situacdo de
enuncia¢do — sem a pretensio de esgotar a descricdo dos aspectos lingiiisticos ou
textuais, mas apenas ressaltando as “marcas lingiiisticas” que decorriam
de/produziam significa¢Ges e temas relevantes no discurso. Com isso, para faze-
lo, tinha tendéncia a recorrer a um conjunto de autores e conceitos variados de
base enunciativa.

(ROJO, 2005:185-186; grifos em itdlico da autora)

Esse levantamento foi feito sobre um total de 95 trabalhos com base tedrica nos
estudos de géneros e, destes, 64 eram dedicados ao campo da “linguagem na educagdo”

propondo discussoes sobre:

a) praticas escolares;
b) formagao de professores;
c) praticas de letramento e

d) avaliagcdo ou elaboracdo de materiais didéticos.

Segundo Bunzen (2009), as pesquisas brasileiras se inseriram em trés escolas

que defendem um trabalho baseado na Teoria de Géneros para o ensino de lingua materna:
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a Escola de Sydney, a Escola de Genebra e a Escola Norte-Americana. Motta-Roth (2008),
entretanto, baseando-se em Bathia (2008), também considera a Escola Britanica de ESP
(English for Specific Purposes). A partir de referenciais tedricos diferentes, essas escolas
delinearam o enquadramento dos estudos brasileiros com base em teorias de género e, de

. . . i 12
modo sucinto, poderiamos destacar as seguintes caracteristicas ~ de cada uma delas:

1. Escola de Sydney: nas décadas de 1970 e 80 e baseada em postulados da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) propostos por Halliday, buscou
realizar estudos sobre sociologia da educacdo e préticas de letramento
escolar principalmente em escolas primdrias e secunddrias australianas.
Segundo Bunzen (op. cit.), estudos partiam de projetos de aplicagdo de LSF
em contextos educacionais e tinham como foco muitos textos produzidos
por criancas em diversas disciplinas, os quais, ao longo de sete anos, foram
analisados e categorizados segundo seus propdsitos comunicativos € com
base em diferencas 1éxico-gramaticais e escolhas semantico-discursivas. A
proposta era um ensino explicito dos géneros e suas caracteristicas textuais e

linguisticas.

2. Escola Suica ou Escola de Genebra: a partir da década de 1980 e de
estudiosos como Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e
A. Pasquier, desenvolveu pesquisas sobre a constitui¢do do interacionismo
socio-discursivo e sua aplicacdo no ensino de francés com lingua materna. O
foco dessas pesquisas estd nos textos como unidades de anélise segundo uma
perspectiva sdcio-interacionista, ou seja, considerando a selecdo e o
tratamento dos textos utilizados na escola para a “socializacdo do aluno”
(BRONCKART, 1991). E uma perspectiva fortemente ligada ao
interacionismo psicolégico de Vygostsky e, assim, ird trabalhar com a no¢ao

de género de texto segundo o principio de que os géneros sao

'2 Conferir Bathia (2008); Bunzen (2009) e Motta-Roth (2008).
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instrumentos/ferramentas para a comunicacdo e o desenvolvimento de

fungdes cognitivas dos alunos e sua participacao em diversas atividades.

3. Escola Americana ou Nova Retdrica: estd representada nos trabalhos de
pesquisadores norte-americanos e canadenses como Caroline Miller, Charles
Bazerman, Aviva Freedman, Anne Freadman, Peter Medway, Richard Coe e
Russel Hunt. Seu foco recai sobre as inter-relacdes existentes entre o texto e
0 contexto, assim como considera o género a partir de seu cardter dinamico e

instavel.

4. Escola Britanica de ESP (English for Specific Purposes): representada
pelos trabalhos de Swales e Bhatia, tornou-se um dos modelos dominantes
de ensino de producdo textual no Reino Unido. Através da andlise de
géneros proposta por Swales, busca desenvolver o ensino de inglés com foco
na organizacao retdrica dos tipos de textos, suas propriedades formais e seus
objetivos comunicativos, considerando a aprendizagem a partir do contexto

de praticas especificas de trabalho.

Segundo Motta-Roth (2008:345), as “pesquisas desenvolvidas no Brasil na
década de 90 identificam-se em grande escala com essas quatro escolas e originam um
pensamento voltado para as préticas pedagdgicas de linguagem”. A partir dessas quatro
escolas, temos um arcabougo tedrico que, como a autora ressalta, servird, por exemplo, de
base para politicas publicas como os PCNs, cuja influéncia procede do Interacionismo
Sécio-Discursivo (ISD) e da teorizagdo de Mikhail Bakhtin, ou para reformas curriculares,
como a do Curso de Letras-Inglés da UFSM que, em 2004, baseou-se na sociorretdrica
americana e na linguistica sistémico-funcional australiana.

Essas tendéncias das pesquisas brasileiras com base nas teorias de género sdo
marcadas, em ambito nacional, pelo surgimento de eventos académicos voltados para a

apresentacdo e discussdo de estudos tedricos e aplicados sobre géneros textuais e
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discursivos'?

e segundo diferentes vertentes tedricas, como é o caso do I Simpdsio
Internacional de Linguistica Contrastiva e Géneros Textuais (I SILIC & GET), um dos
eventos pioneiros com o objetivo de reunir pesquisadores do Brasil e de outros paises.
Realizado em 2003, na Universidade Estadual de Londrina, esse simpésio € considerado a
primeira edi¢do do que hoje chamamos SIGET (Simpésio Internacional de Estudos de
Géneros Textuais). A partir de 2005, em sua 3* edi¢do e realizado em Santa Maria, Rio
Grande do Sul, no campus da Universidade Federal de Santa Maria, passou a ser um

evento internacional organizado a cada dois anos.

1.4 SIGETSs e pesquisas sobre escrita académica, géneros académicos, letramentos

académicos

Através dos mapeamentos sobre pesquisas relacionadas ao ensino de escrita,
produzidas no ambito dos Programas de Pdés-Graduacdo do IEL e da FE, ambos da
UNICAMP, e aqui apresentados em se¢@o anterior neste capitulo, € possivel verificar que,
durante as décadas de 1980, 1990 e a primeira metade da década de 2000, a tendéncia de
andlise e discussdo era a produgdo escrita feita principalmente por criancas em idade
anterior a escolarizagdo e por criancas e jovens em processo de escolarizacdo, desde o
Ensino Fundamental I e II até o Ensino Médio. Muitos dados, também condizentes com
esses dois periodos escolares, foram analisados em relagdo as praticas de ensino assim
como aos materiais diddticos. Mas, em meados dos anos 2000, as producdes escritas
passaram a ser discutidas e analisadas segundo as teorias de género e, com isso, também
mudaram as questdes enfocadas pelas pesquisas em torno de ensino e aprendizagem de
escrita, assim como a busca pelos dados coletados para anédlise, os quais também passaram
a abranger questdes relacionadas as universidades brasileiras.

Com o objetivo de verificar o crescimento desses estudos cujo interesse estd

relacionado a géneros ou praticas de escrita em lingua materna de natureza académica ou

3 Nio é objetivo deste capitulo a retomada ou o desenvolvimento de discussdes sobre questdes tedricas
existentes entre gé€neros do discurso e gé€neros textuais. Para isso, conferir Rojo (2005) e Bunzen (2009) e
o Capitulo 2 desta tese.
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nao e produzidos no ambito de disciplinas de graduacio e pds-graduagdo ou relacionados a
defesa de grau e publicacdes académico-cientificas, apresento, a seguir, um levantamento
que fiz sobre os resumos referentes as comunicagdes orais publicados nos Cadernos de
Resumos dos SIGETs ocorridos entre 2003 e 2011. Apesar de considerar, para isso, as
categorias “enfoques tematicos”, “base tedrica” e “dados de investigacdo”, como j4 havia
feito em pesquisas anteriores, percebi que também precisaria investigar mais duas
categorias, as quais denominei como “objeto de estudo” e “objetivo geral”. Apenas com
essas outras duas categorias pude compor o objeto de estudo e tecer as reflexdes aqui
propostas sobre as comunicagdes orais que se inseriram no ambito das investigagcdes
relacionadas aos géneros de natureza académica e as praticas de escrita da esfera
académica e aos géneros de natureza ndo académica desenvolvidos em préticas de escrita
para a universidade.

Também € preciso esclarecer que, por um lado, a designacdo dos objetos de
estudo dentro dos Quadros a serem apresentados respeitou 0 que os autores escreveram em
seus resumos e, por outro, que o objetivo aqui ndo € discutir a maneira como esses autores
identificaram/nomearam cada objeto de estudo, mas apenas reproduzir a forma como o
fizeram. Essa justificativa é importante a medida que ndo veremos apenas géneros nos
quadros apresentados, mas, também, partes integrantes de gé€neros, como € o caso de
reflexdes sobre “citacdo” ou sobre a “conclusdo de tese de doutorado”. Da mesma maneira,
o contetdo da categoria “base tedrica” também respeitou aquilo que os autores dos resumos
escreveram, o que parece refletir algo que eu ja havia apontado em artigo publicado sobre
as tendéncias de pesquisa com o tema “Letramento” (PASQUOTTE-VIEIRA, 2011), em
que, nos resumos investigados, “os aportes tedricos ora se referiam a autores, muitas vezes,
sem especificar qual parte de sua teoria seria utilizada como fundamentacgao tedrica, ora se
referiam a grandes dreas como ‘Linguistica’ ou ‘Sociolinguistica’, ora se utilizavam de
expressoes relativamente genéricas ou indefinidas como ‘Estudos de Letramento’ ou
‘Tecnologias Educacionais’, ora ndo esclareciam nada sobre a sustentacdo tedrica da
pesquisa” (op. cit., p. 09).

Para a sele¢cao desses resumos, ponderei principalmente as informacdes sobre a

coleta e a descricdo de dados, os quais, necessariamente, deveriam estar relacionados a
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situagdes de escrita em ambiente académico. Embora o objetivo deste capitulo seja tracar
um percurso sobre as pesquisas brasileiras em torno da escrita, inclui, na selecdo dos
resumos dos SIGETs, todas as pesquisas em ambito nacional e internacional que, de
alguma maneira, se referiram a escrita em lingua materna (geralmente, em portugués,
espanhol ou inglés) em, pelo menos, uma dessas situacdes de escrita. O objetivo dessa
selecdo € relacionar as pesquisas em contato considerando que, mesmo niao sendo de
pesquisadores brasileiros e relativas ao cendrio nacional, contribuiram de alguma forma

para o desenvolvimento de nossas pesquisas. Desse modo, os resumos selecionados foram

sobre:

1. Pesquisas sobre géneros ou préticas de escrita em lingua materna da esfera

académica:

1.1. produzidos no ambito de disciplinas ou de estidgios académico-
profissionais, como relatdrios de laboratério para alunos de biologia,
laudos técnicos para alunos de engenharia ou editoriais para alunos

de jornalismo;

1.2. produzidos para defesa de grau, como monografias, dissertacdes e

teses;

1.3. produzidos para publicacbes em anais de congressos, revistas e
jornais impressos ou virtuais, como € o caso de resumos € artigos

cientificos.

2. Pesquisas sobre géneros ou praticas de escrita em lingua materna para a
universidade, desenvolvidos no ambito de disciplinas voltadas a atividades
de escrita de géneros ndo académicos, como € o caso do editorial, do artigo

de opinido e da cronica.

Através da categoria “objetos de estudo”, busquei o objeto considerado para o
estudo descrito no resumo e respeitei as diferentes terminologias usadas pelos

pesquisadores, como “texto dissertativo” e “género eletronico homepage pessoal”. Para a
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constru¢cdo desses objetos, foram encontrados termos que, de modo geral, ndo expressam

sinonimia, pois

ndo representam necessariamente a mesma construgdo tedrica do objeto de

estudo. Pressupondo alguns limites definidos entre eles — o que nem sempre ocorre na

escrita dos resumos e no uso dos conceitos envolvidos —, foram encontrados os seguintes

termos, aos quais seguem explicagdes de forma sucinta:

ey

2)

3)

“4)

“escrita na universidade”: geralmente, refere-se a escrita centrada no
ensino de regras para escrever um texto, ndo necessariamente levando em
conta os géneros. O foco estd nas “técnicas” de escrita, e as andlises

concentram-se no texto.

“escrita académica” ou “escrita cientifica”: geralmente, sdo termos que
focalizam problemas relacionados ao texto escrito e a aplica¢cdo de normas
gramaticais, assim como de normatizacdo e metodologias académico-

cientificas.

“géneros académicos”: integrado a uma das quatro escolas que enquadram
os estudos brasileiros com base em teorias de género, ¢ um termo para se
referir aos géneros de natureza académica, as vezes, com enforque mais

textual, outras, mais discursivo nas analises dos textos.

“letramento(s) académico(s)”’: termo originado no final dos anos 1990,
em decorréncia de estudos de base etnografica sobre praticas letradas
académicas (LEA & STREET, 1998). Busca envolver tanto questdes de
escrita académica quanto de géneros académicos, mas estd relacionado,
principalmente, a compreensdo dos usos sociais das préticas de leitura e
escrita existentes nesse universo, considerando para as andlises ndo apenas
questdes relacionadas aos textos ou aos géneros, mas, também, ao contexto
institucional e as relacdes de poder. Pelos resumos, vemos, no entanto, que
esse termo tem, cada vez mais, sido aplicado de modo amplo, nem sempre

condizente com o quadro tedrico-metodolégico que o originou e, por vezes,
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se referindo a estudos que ndo focalizam as préticas e os contextos em que

ocorrem, mas apenas o texto.

Em relacdo a categoria “objetivo geral”, os resumos foram identificados em
relacdo a dois grandes objetivos: (i) “andlise de gé€nero”, para se referir a propostas de
descricdo, caracterizagdo ou andlises voltadas a questdes textuais ou discursivas sobre um
ou mais géneros; (ii) “Género como objeto de ensino e aprendizagem”, para identificar
resumos com foco em questdes pedagdgicas. Dos resumos selecionados, temos a seguinte

contagem:

SIMPOSIO ANO | RESUMOS
SELIC & GET" 2003 03
11 SIGET 2004 06
III SIGET 2005 11
IV SIGET 2007 33
V SIGET 2009 63
VI SIGET 2011 69

Quadro 1: Total de resumos selecionados para cada SIGET.

Por um lado, € considerdavel o aumento do nimero de resumos ao longo dos
anos e, por outro, ¢ muito reduzida a quantidade apontada em 2003 e 2004 se comparada
aos anos posteriores. As pesquisas consideradas em relacdo a esses dois anos seguem nos

quadros abaixo:

' No SELIC & GET (2003), foi organizado um minicurso intitulado “Redagio académica em lingua inglesa:
possibilidades e propostas”, sob a coordenacdo de Solange Aranha. Por ser um minicurso, por nio se
referir a escrita em lingua materna e por ndo ter resumo publicado no Caderno de Resumos, esta
apresentacio ndo foi considerada no levantamento proposto — assim como ndo foram considerados outros
minicursos dos SIGETs. Também referente a esse simpésio, o resumo intitulado “Desenvolvimento de
habilidades de leitura de questdes dissertativas de provas no Ensino Superior”, apresentado Sonia M
Duque de Fonseca, ndo foi considerado por se tratar de um trabalho cujo foco é o desenvolvimento da
leitura pelos alunos universitérios.

37



ISELIC & GET (2003) OBJETODE | OBJETIVO ’
TITULO ESTUDO GERAL BASE TEORICA
Resumos

Uma analise contrastiva de
resumos académicos

académicos para
publicacdo e

Analise de

Estudo da interlingua de
aprendizes de lingua

. ~ género estrangeira; andlise da
divulgagdo ~ . .
o traducdo; retdrica contrastiva.
cientificas
Aula académica, género textual e Aula académica

retextualizacdo

como género textual

Andlise de
género

Conceito de retextualizacio de
Marcuschi, (2001)

Uma analise comparativa dos
géneros artigo cientifico e artigo de
divulgacio cientifica sobre uso do

computador no ensino

Artigo cientifico e
artigo de divulgacdo
cientifica

Andlise de
género

Bakhtin e andlise do discurso
de Pécheux

Quadro 2: Dados referentes a resumos selecionados e publicados no I SELIC & GET (2003).

II SIGET (2004) OBJETO DE OBJETIVO ]
TITULO ESTUDO GERAL BASE TEORICA
A classe textual opinativa e as Texto dissertativo

modificacdes textuais esquematicas

académico /

Andlise de

Isenberg (1987); Van Dijk
do dissertativo no discurso cientifico d1§sert/a.t Vo £eNero (1997)
cientifico
Género como Bakhtin (1997); Marcuschi
Ge di . tud obieto de (2002), Koch (1997),
eneros l.‘sc“fst‘.v"s ¢ estudos Autobiografia s Signorini (2001) e (2002);
mguisticos ! Kleiman (2003) e (1995);
aprendizagem

Street (1984); Soares (2001)

Caracterizaciao operacional dos
géneros resumo, resenha, relatério e
monografia

Resumo, resenha,
relatério e
monografia

Andlise de
género

Ndo consta

Os géneros textuais na universidade:
um estudo etnografico

PPN 15
Virios géneros

Anilise de
género

Miller (1994); Bazermn
(1985); Swalles (1990)

Paginas académicas no ciberespaco:
um estudo sobre género eletronico
homepage pessoal

Género eletronico
homepage pessoal

Andlise de
género

Lévy (2000); Halliday e
Hasan (1985) Fairclough
(2001)

A competéncia discursiva escrita a
partir dos géneros textuais:

Virios géneros nio

Género como

Interacionismo Sécio-

. discursivo de Bronckart
objeto de .
L . . 16 . (1999) e na teoria do texto e
proposta pedagogica para a informados enstho e do Discurso de Bakhtin
disciplina LIFE/LPI aprendizagem (1986)
Quadro 3: Dados referentes a resumos selecionados e publicados no II SIGET (2004).

'3 O préprio autor ndo especifica nenhum dos géneros; apenas informa que sdo “varios géneros”.

16 N .
Idem a nota anterior.

38




Do total dos resumos contidos no Caderno de Resumos do SELIC & GET
2003, independentemente de serem ou ndo referentes ao universo académico, a maioria
tinha como objetivo geral, reflexdes em torno de andlise de géneros, modelos didaticos,
ensino de portugués através de alguns géneros mididticos (como o artigo de opiniao) e de
alguns géneros literdrios (como o conto) e ensino de linguas estrangeiras. Em relagdo aos
resumos aqui selecionados e expostos no Quadro 2, podemos perceber que as discussdes
ndo ocorrem em torno do ensino e aprendizagem de géneros académicos, mas, com
propositos diversos, se concentram sobre questdes relacionadas a andlise e caracterizagao
do género.

No Quadro 3, com seis resumos referentes ao II SIGET (2004), vemos que o
primeiro (“A classe textual opinativa e as modificacoes textuais esquemdticas do
dissertativo, no discurso cientifico”) busca descrever esquemas textuais, tendo como base
tedrica autores como Isenberg e Van Dijk. Por um lado, a descri¢do e analise de género
dizem respeito a uma tendéncia que serd acentuada nos SIGETSs seguintes. Por outro lado, o
objeto de estudo é o que o autor identifica como “texto dissertativo académico” e
“dissertativo cientifico”. Esse tipo de identificacdo com referéncia ao tipo textual'’ serd
praticamente reformulado nos trabalhos apresentados em SIGETs posteriores, pois a
tendéncia serd a identificacio do género especifico contido num conjunto que temos
entendido como ‘“‘géneros académicos” (artigos cientificos, pOsteres para congressos,
relatorios de laboratdrio, entre tantos outros).

E interessante observar que o segundo resumo (“Géneros discursivos e estudos
linguisticos”, Quadro 3) diz respeito a uma situagdo de ensino e aprendizagem com
atividades de escrita realizadas com alunos do 1° semestre dos cursos de Administracdo
em Marketing e Administracdo em Agronegdcio e com alunos do 3° semestre do curso

de Turismo. Essas atividades visavam “a producdo de textos variados, coerentes —

17 “Tipo textual” entendido como ““vérias operagdes textual-discursivas, tais como, contar, relatar um fato, ou
descrevé-lo, para ilustrar o que estd sendo dito, bem como refletir (sobre), comentar o que foi tomado
como objeto de ilustracdio, a fim de fundamentar de modo consistente o que estd sendo enunciado nao sé
para convencer ou persuadir o interlocutor, como também para oferecer-lhe pistas que lhe permitam
construir um sentido para o texto (SILVA, 1999:91)”.
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. - . o . . . .. 1
adequados a situagdes de comunicagao diversas e com bom nivel de informatividade” 8 ou

seja, ndo se referem a gé€neros ligados ao universo académico, sejam estes de natureza
académica ou profissional. Os dados da pesquisa se referem a producdo de um texto que
contasse a trajetoria de vida do aluno, tomando como referéncia o seu ingresso na faculdade
e, assim, os estudantes desenvolveram o gé€nero autobiografia. Essa proposta, segundo a
autora, era uma forma de vincular a atividade a uma prética social de letramento escolar
sobre a qual, os alunos ja possuiam familiaridade. Essa pratica pedagdgica estd, dessa
forma, buscando se vincular a concepg¢ao de letramento social (STREET, 1984; SOARES,
2001; KLEIMAN, 1995), mas ainda se encontra apoiada em uma visdo de que o estudante
passa por um processo de letramento situado nos espagos escolares entre a infancia e a
adolescéncia. Assim, segundo a autora, a escola € tomada “como um espago possivel para
aprimorar o saber ler, o saber escrever, o saber falar, adequando-os a diferentes situagdes de
comunicacdo e a exigéncias sociais, isto €, espaco para o letramento™"’. Por esse prisma,
para escreverem bem na universidade, bastaria aos estudantes adquirirem o conhecimento e
a habilidade de uma escrita genérica, que supostamente serviria a qualquer situagdo, € os
transferirem para a producao de textos em ambiente académico.

Em 2005, o Caderno de Resumos do III SIGET apresenta um nimero maior de
resumos que se concentram em questoes de andlise de géneros académicos e, pelo menos,
um resumo sobre ensino e aprendizagem de escrita envolvendo alunos universitdrios, como

segue no quadro abaixo:

III SIGET (2005) OBJETO DE OBJETIVO

TITULO ESTUDO GERAL BASE TEORICA

O artigo académico eletronico e as | Artigo académico no | Andlise de

01 ~ R P . A A
nocdes de género textual e midia meio eletronico género

Linguistica Funcional

Discutindo procedimentos e categorias
analiticas em andlise de género a
02| partir de artigos experimentais com
foco no ensino de inglés para fins
académicos

Swales (1990; 2004) e
Motta-Roth (1995;
2005)

Artigo académico Andlise de
experimental género

B et RAMOS, Dilzete da Silva Mota. Géneros discursivos e estudos linguisticos. In: Anais do II Siget,
Universidade Estadual de Londrina, 2004.

1 N .
® Idem 2 nota anterior.
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O mundo implicado e 0 mundo nio
implicado de alunos de gradua¢do em

Género dissertativo

Analise de

Perspectivas de estudo

03 . A o A do interacionismo
contexto de avaliacdo: o género académico género sociodiscursivo
dissertativo como respaldo
. . Autoavaliacdes .
Auto-avaliagdes escritas por . Andlise de
04 § p escritas por alunos N Bronckart (1999)
graduandos género
de curso de letras
Préticas discursivas: uma andlise da | Secdo “conclusdo” o Swales (1990); Bhatia
P 500 A Andlise de (1997)
05 secdo “conclusdo” em teses de no género tese de A ’
4 d Joutorad género )
outorado outorado Bakhtin (1986)

Artigo académico e artigo de relato de
experiéncia: uma andlise de género

Artigo acad€émico e

Analise de

Auria & Alastrué
(1998); Stapleton,
(2003); Hendges

06 com foco em tdpicos e procedimentos artigo de{ela.t 0 de género (2001);
d . experiéncia
e pesquisa Motta-Roth, (2003);
Oliveira (2003)
‘o L. Andlise de Bakhtin (1992);
07 Texto global de relatdrio Relatério género Bronckart(1999)
Géneros discursivos e atividades de G(i)rllfgt)ocg;no C(P)’Silci?il\llzgeu;zgfizs
08 | leitura e producdo textual a estudantes |  Vdrios géneros™ Je ent -
de Ensino Superior ensino e bakhtinianas de andlise
aprendizagem de género

Nocdes de género e
comunidade discursiva

. . de Swales (1990);
Projeto de pesquisa Lo S
A . . circuito de atividade de
O aculturamento no género projeto de que antecede a Andlise de
09 . . ~ N Bazerman (2004);
pesquisa: um estudo de caso Dissertacdo de género .
Mestrado socioletramento de
Johns (1997);
Berkenkotter e Huckin
(1995)
Uma andlise da retextualizag@o para o
inglés de resumos académicos da area Resumos Andlise de
10 | médica: uma interface entre os estudos | académicos da area enero Matthiessen (2001)
da tradug@o e a linguistica sist€mico- médica &
funcional
Os elementos paratextuais e pré- Relatérios Andlise de ~
11 . . P N Nao consta
textuais de relatério académicos género

Quadro 4: Dados referentes a resumos selecionados e publicados no IIT1 SIGET (2005).

% Idem a nota de rodapé 15.
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Em relacio aos objetivos gerais desses resumos, temos o seguinte

levantamento:

OBJETIVOS GERAIS - SIGET 2005 N° de resumos
Andlise e caracterizagdo de género 10 (dez)
Género como objeto de ensino e aprendizagem 01 (um)

Como podemos ver no Quadro 4, a maioria dos resumos se concentrou na
andlise de género, e apenas um estudo (n° 08) focalizou a investigacdo do género como
objeto de ensino e aprendizagem de escrita para alunos universitarios através da disciplina
"Laboratério de leitura e producdo de texto". Segundo a autora, a disciplina buscava
oferecer a “oportunidade de desenvolvimento das competéncias em leitura e escrita a
individuos que ja tenham passado pelos niveis bésicos de escolarizagao™ (cf. Caderno de
Resumos, III SIGET, p. 45) e, sob a luz da psicolinguistica cognitiva e das teorias
bakthinianas de andlise de género, objetivava “desenvolver as competéncias ligadas ao
universo escrito” (op.cit.), a partir de atividades com géneros diversos, principalmente, das
esferas sociais jornalistica e académico-cientifica.

De acordo com o Quadro 4, os seguintes objetos de estudo foram focalizados

nos resumos:

— Artigo académico — Secdo “conclusdo” no género
— Artigo académico experimental tese de doutorado

— Artigo académico eletronico — Resumos académicos

— Género dissertativo académico — Relatérios académicos

— Projeto de pesquisa — Autoavaliagdes

A partir desses objetos de investigacao e andlise, os objetivos especificos dessas

pesquisas se concentraram em:
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(a) discutir e analisar o deslocamento de um género textual de uma midia para

outra.

(b) explorar, discutir e analisar as caracteristicas ou a configura¢do de géneros

académicos.

(c) discutir e explicitar a metodologia de andlise empregada na andlise de

género.

Nos SIGETs de 2007, 2009 e 2011, a maioria dos resumos continuou Se
concentrando na andlise de gé€nero para descri¢do, caracterizacdo e andlise, mas, também,
aumentou consideravelmente o nimero de resumos focalizando a investigacdo do género

como objeto de ensino e aprendizagem de escrita para alunos universitarios:

OBJETIVOS GERAIS 2007 2009 2011
Andlise e caracterizacao de género 24 36 40
Género como objeto de ensino e aprendizagem 09 27 29

Os estudos relacionados a escrita de géneros de natureza académica e de
géneros nao académicos para disciplinas em universidades ndo apenas se intensificaram
como também apresentaram, a cada ano, diferentes detalhamentos dos objetos de estudo, os
quais podem ser conferidos no quadro a seguir em que proponho um agrupamento dos

objetos de estudo de acordo com cada ano:

OBJETO DE ESTUDO | TV SIGET (2007) V SIGET (2009) VI SIGET (2011)
Resumo - Resumos -Resumos Acad€micos -Resumos académicos
académicos -Resumos e abstracts de -Resumos de artigos cientificos
-Resumo académico | artigos cientificos -Resumo académico para graduagdo
de dissertacdo de _ Ami .
¢ Resumo académico em -Resumo académico de alunos do
mestrado inglés S
. g primeiro semestre dos cursos de
- Resurpo agadermco -Resumos de teses e Agronomia e Geografia
de artigo cientifico dissertagdes

-Resumos na darea médica e
de Educacio Fisica
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Citacdo e afins | - Citagdo - Citagoes diretas e indiretas | - Parafrase
-Plagio
- Discurso citado indireto de pesquisadores
iniciantes da 4rea de Letras
Ensaios Nao consta -Ensaios -Ensaio académico
-Ensaios
Resenha Nao consta -Resenhas académicas -Resenhas
-Resenha critica -Resenha académica
-Resenha de artigo -Resenha critica para graduagao
cientifico
Artigo - Artigos de - Introdugéo de artigo - Artigo cientifico
d}vuliagao - Artigo académico - Artigo cientifico das revistas ALFA e
cientifica . .
) ) - Artigos cientificos DELTA
- Artigo de pesquisa | _ Artigos cientificos com - Artigo cientifico na Antropologia e
- Artigos académicos imagens Psicologia
- Artigos cientificos | _ Artigo de divulgacdo - Artigo A.cadér.mco’dt? Medicina,
- Artigo académico cientifica escrito por Geografia e Linguistica
eletronico de pesquisadores-linguistas - Artigo de investigagao cientifica
Linguistica - Artigo cientifico de - Artigos académicos publicados em Anais
Aplicada Histéria e Sociologia do VI Congresso Internacional da
- Artigos cientificos de Associagdo Brasileira de Linguistica
Cardiologia (ABRALIN)
- Artigo cientifico na graduagdo
- Artigo académico para graduandos
- Artigos cientificos de graduandos de
Letras
Manuais Nao consta -Livro didatico (referente
aos cursos de Sgrvu;o Néo consta
Social, Psicologia,
Engenharia de Construcdo
e Quimica Industrial)
-Manuais de apresentagio e
elaboracio de trabalhos e
pesquisas académicas
Relacionados a | - Monografia -Introducdo de dissertagdes | -Monografia

defesa de grau

- Dissertagdo de
Mestrado

- Tese de Doutorado

- Orientagdo de
Mestrado

- Secdo introdutéria
de uma Tese de

de Mestrado
- Dissertagdo de Mestrado

-Conclusio da Tese de
Doutorado

- Disserta¢do de Mestrado
-Tese de Doutorado

-Monografia académica na graduacdo

Doutorado
Poster - Poster -Pdsteres acad€micos Ndo consta
-Poster académico de aluno
Relatérios e - Relatério de estdgio | -Relatos de estdgio -Relatérios

Fichamento

-Relatério de leitura critica

-Fichamento na graduagdo

-Relatério académico

-Relatérios de Estdgio Supervisionado na
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graduacio
-Relatérios técnico-cientificos

-Relatérios finais de Estagio
Supervisionado

-Fichamento na graduagdo

Trabalhos de
IConclusio de Curso

- Trabalhos de
Conclusao de Curso

-Trabalhos de Conclusao de Curso

Memorial, -Memorial académico
Didrio e Nao consta Néo consta -Memoriais de formagdo
Autobiografia . . .
-Memorial académico produzido por
estudantes de graduacdo em Educacdo
-Didrio de leituras na graduagio
-Escrita (auto)biografica na iniciacdo a
docéncia
Digitais - Artigo académico - Apresentacdo de trabalho - Artigos em formato audiovisual do
em formato HTML | com suporte de multimeios | periddico cientifico Journal of
- Weblogs Visualized Experiments
académicos
- Cd ROM como
género discursivo
hibrido
Apresentacdes | - Apresentacdo de -Conclusio da -Texto oral académico
orais comunicag¢do em Comunicagio cientifica

-Exposigdes orais de alunos da graduacio

- Géneros escritos
académicos

- Escrita académica

-Trabalho de pesquisa
- Texto disciplinar

€Ongresso -Handout académico
- Seminario
Avaliacio e - Géneros textuais -Género académico avaliativo em ambito
pareceres Néo consta avaliativos disciplinar da pds-graduacdo
-Parecer de revista -Respostas a questdes de provas de
académica graduandos
-Perguntas em trabalhos escritos de
estudantes universitarios de graduacdo
Entrevista Ndo consta -Entrevista -Ndo consta
“Genéricos” - Género cientifico -Texto académico -Texto académico

-Projeto de pesquisa para alunos de
graduacdo em Letras

trabalhados em
cursos de graduacio

(escrita genérica)

- Géneros
académicos
Géneros nio - Editorial, noticia, bilhete, entrevista,
académicos Néo consta Néo consta carta pessoal para graduag@o

- Géneros discursivos/textuais
jornalisticos para alunos de jornalismo

Quadro 5: Agrupamento e detalhamento dos objetos de estudo referentes ao IV (2007), V (2009) e VI
(2011) SIGETs.
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Torna-se importante salientar que esse levantamento foi feito com base naquilo
que esta escrito nos resumos, o que nem sempre € claro ou facil de ser ordenado dentro das
categorias propostas. Logo, essa nao é uma tarefa sem conflitos, tampouco completamente
assente quando consideramos, por exemplo, as duvidas e divergéncias que podem ocorrer
para o encaixe dos itens nessas categorias. Por vezes, € dificil inserir um item nas
categorias existentes, como ocorreu com “Projeto de pesquisa” e “Trabalho de pesquisa”,
assim como pode ser questiondvel a decisd@o sobre um item provavel de ser considerado
para mais de uma categoria, como € o caso de “Artigo académico eletronico de Linguistica
Aplicada” que foi encaixado em “Artigos” e, ndo, em “Digitais” pelo fato de o resumo ter
privilegiado a discussdo sobre o género, comparando o suporte impresso e o digital para
concluir que o género se mantinha o0 mesmo em ambos os casos. A mesma dificuldade
ocorreu com o item “Artigo académico em formato HTML”, encaixado, dessa vez, em
“Digitais” pelo fato de se tratar de um estudo preocupado com discussdes relacionadas ao
meio digital, como € o caso do hiperlink. Outra dificuldade também ocorreu para algumas
nomeacdes como em “Genéricos”, cujo objetivo foi unir objetos de estudo com designacdes
mais generalizadas. Ressalto, porém, que, independentemente das escolhas apresentadas, as
categorias propostas no Quadro 5 e as especificacOes contidas em cada uma delas sdo
fundamentalmente uteis por apontarem algumas tendéncias de pesquisas e de construgdao
dos objetos de estudos ao longo dos SIGETs.

A partir do Quadro 5, podemos dizer que os objetos de estudo t€m, a cada ano,
seu leque ampliado por gé€neros ou praticas de escrita que passaram as ser estudados em
relacdo as dreas, aos cursos, as disciplinas e ao nivel do curso (graduacdo ou pOs-
graduacao). Percebemos que existem diferencas que merecem ser apontadas a medida que
os objetos de estudo t€m se tornado cada vez mais especificados, ou seja, se, em um
determinado momento, as pesquisas buscaram explorar um género em sua forma candnica e
legitimada, considerando, por exemplo, a designacdo “artigo cientifico” ou “artigo
académico”, atualmente, tem-se privilegiado o detalhamento do objeto de estudo e, assim,

temos por exemplo:

- Artigo cientifico das revistas ALFA e DELTA
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Artigo cientifico na Antropologia e Psicologia

Artigo Académico de Medicina, Geografia e Linguistica

- Artigo de investigacdo cientifica

Artigos académicos publicados em Anais do VI Congresso Internacional da

Associagdo Brasileira de Linguistica (ABRALIN)

Artigo cientifico na graduagdo

- Artigo académico para graduandos

Artigos cientificos de graduandos de Letras

As diferentes especificacdes desses objetos de estudo ao longo dos SIGETSs
podem apontar a contrariedade sobre um pressuposto mais tradicional que seria considerar
a escrita académica, os géneros académicos ou as praticas letradas académicas como
homogéneos ou estabilizados em suas formas legitimadas. Os objetos de estudo se
especificam para marcar as diferencas de géneros nas diversas dreas, em ambito de
graduacdo ou poés-graduacdo, em que sdo praticados e submetidos as exigéncias de
diferentes professores, disciplinas, cursos, dreas e instituicdes. Por esses mesmos motivos,
também é possivel justificar o crescente interesse, a partir do SIGET de 2007, sobre
géneros e praticas de escrita de diferentes cursos de graduagdo, como relatérios de estagios
supervisionados, memorial académico e didrio de leituras. Isso faz com que ndo seja
possivel pensarmos em uma sistematizacdo universalizada para a integracdo as praticas

académicas letradas. Segundo Marinho (2009:11):

Embora estejamos utilizando correntemente o termo género académico, afinal o
que ele significa? Para responder a essa pergunta, ndo bastaria enumerar uma lista de
géneros e tipos de textos ja legitimados, tais como tese, dissertacdo, monografia, artigo,
ensaio, resenha, resumo, entre outros. Mais uma vez coerente com a afirmagdo de que
pouco se sabe sobre a escrita na academia, é necessario pesquisar sobre essas praticas
para compreender quais géneros produzimos e como produzimos, quando escrevemos,
em contextos académicos diversos? Por detrds desses nomes ji conhecidos podem se
esconder concepcdes, formas e usos distintos.

Essa tendéncia de os resumos mostrarem as especificagdes sobre a constituicao

do objeto de estudo e provocarem o questionamento sobre 0s contextos em que se inserem
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as préticas de escrita € fundamental a minha tese a medida que considero dados originados
em um evento de letramento de um curso de mestrado em Agricultura e Ambiente que
permitem refletir sobre as praticas letradas e as relacdes de poder ali constituidas. Tendo
isso em vista, esta € uma pesquisa que ird se situar em meio aos aportes tedricos do que
temos entendido como Letramentos Académicos, o que significa considerar ndo apenas as
questdes relacionadas a escrita ou a descri¢@o e caracterizacdo dos géneros, mas, sobretudo,
ao modo como as praticas letradas académicas ocorrem em meio as situagdes de producgao e
circulagdo dos textos, as interlocu¢ds e as relacdes de poder especificas dessa esfera da

atividade humana.

1.5 SIGETS e os aportes tedricos dos Letramentos Académicos

Em todos os SIGETs aqui considerados, os aportes tedricos para as pesquisas
em relacdo aos géneros da esfera académica e as atividades de escrita de géneros
académicos ou ndao em disciplinas académicas de produgdo textual se mantiveram
principalmente sob as perspectivas das quatro escolas de estudos sobre géneros: Escola de
Sydney, Escola Sui¢a, Escola Americana ou Nova Retérica e Escola Britanica de ESP. Em
2011, o VI SIGET, pela primeira vez, teve como foco a interface entre géneros
textuais/discursivos e letramento, € uma das linhas de estudo seguiram relacionando
“género textual/discursivo e letramento”. Com isso, passamos a encontrar um ndmero
maior de resumos com referéncias a aportes tedricos vindos dos Estudos do Letramento e
dos Novos Estudos do Letramento (STREET, 1984; HEALTH, 1983; GEE, 2008a, 2008b,
2008c; STREET, 2001, 2003a, 2006) e, também, dos “Letramentos Académicos”, com,
pelo menos, trés?! artigos publicados com referéncias a autores ingleses integrantes do
quadro tedrico dos Letramentos Académicos, como Lea (1999), Lea & Street (2006; 1998),
Lillis (2003, 2001,1999), Street (2010, 2009a, 2003) e a autores brasileiros que, em 2011, ja

2! Os artigos sio: MARINHO, Marinho. “As palavras dificeis chegaram™: a entrada de grupos tradicionais no
universo da escrita académica; FEITOZA, Eliane O. Os conflitos que emergem da escrita de resenha
critica no ambito universitirio, PASQUOTTE-VIEIRA, Eliane A. Pesquisas sobre letramento no Brasil:
aproximacdes reflexivas sobre o tema. Acesso em 27/08/2013: <http://www.cchla.ufrn.br/visiget/>
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possuiam publica¢des com essas referéncias bibliogréficas, como Marinho (2010 e 2004) e
Fischer (2008).

Anteriormente a isso, em 2007, no IV SIGET, encontramos um artigo
publicado por Mary Lea e Brian Street nos anais, sobre propostas tedricas e aplicadas para
um ensino de escrita na universidade a partir de um enquadramento teérico com base nos
Letramentos Académicos. Durante o evento, o painel intitulado “Exploring Notions of
Genre in “Academic Literacies” and ‘Writing Across the Curriculum’: Approaches Across
Countries and Contexts” foi coordenado pela Prof. Dra. Mary R. Lea (OPEN University —
UK) e reuniu, para os debates, Jan Parker (OPEN University — UK), Brian Street (King’s
College — London — UK) e Tiane Donahue (University of Maine-Farmington-US and
Université de Lille-FR). Tratou-se de um painel relacionando as semelhancas e diferencas
entre duas abordagens para o ensino e aprendizagem da escrita académica/dos géneros
académicos: a da Escrita através do Curriculo/das Disciplinas (“Writing Across the
Curriculum” ou WAC) e a dos “Letramentos Académicos” (“Academic Literacies” ou
“Aclits”). Esse painel resultou em um artigo™> publicado em 2009 como capitulo de livro
com titulo homdnimo e incluindo David R. Russel entre os autores.

A pesquisadora britdnica Mary Lea também fez parte da mesa-redonda “Género
textual-discursivo e ensino: um balango critico” e apresentou o trabalho intitulado “New
directions in academic literacies research: what might these contribute to discussions
around genre?”. Com base em estudos de Ivanic (1998), Lea & Street (1998) e Lillis
(2001), discutiu como as pesquisas sobre letramentos académicos t€ém mostrado as
diferentes maneiras de professores universitdrios e alunos compreenderem o que estd
envolvido na escrita em contexto de Educagcdo Superior. Sdo pesquisas que questionam
tanto a visdo cognitivista baseada em habilidades sobre a escrita de alunos, quanto os
modelos de letramento que se concentram fundamentalmente na socializacdo dentro das
disciplinas. A autora também abordou o fato de as exigéncias de escrita variarem conforme

as distintas disciplinas, o nivel do departamento, o programa e o curso, assim como em

2 RUSSELL, David R.; LEA, Mary; PARKER, Jan; STREET, Brian and DONAHUE, Tiane (2009).
Exploring notions of genre in ’academic literacies’ and *writing across the curriculum’: approaches across
countries and contexts. In: Bazerman, Charles; Bonini, Adair and Figueiredo, Débora eds. Genre in a
Changing World. Perspectives on Writing. Colorado: WAC Clearinghouse/Parlor Press, pp. 459-491.
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relacdo aos professores envolvidos na tarefa de avaliar os trabalhos dos alunos. A partir
disso, a autora questionou se “ao pensarmos na escrita dos alunos, estamos nos voltando
para diferencas disciplinares claramente definidas, para requisitos de um departamento em
particular, para a forma como um tépico € ensinado e avaliado em um determinado curso,
ou para a perspectiva especifica de certo professor?”23

Nos anais desse simpdsio de 2007, tivemos, entdo, a publicacdo de um artigo de
autoria conjunta entre Mary Lea e Brian Street, intitulado “The ‘“‘academic literacies”
model: theory and applications” (LEA & STREET, 2007: 227-236) em que os autores
exploraram a ideia de uma pedagogia para letramentos académicos em relagdo as diferentes
nogdes de género e aos diversos e multiplos letramentos encontrados em contextos
académicos. Baseando-se nos Novos Estudos do Letramento, os autores argumentaram em
favor de uma nova abordagem para a compreensao da escrita e do letramento do aluno em
contextos académicos, a qual desafia o modelo dominante de letramento baseado na
perspectiva de "déficit" dos estudantes em relagdo ao que estaria bem ou mal escrito (LEA
& STREET, 1998, 1999, 2006). Essa abordagem aponta que a integracdo dos sujeitos as
praticas letradas académicas tem encontrado entraves em decorréncia de modelos de
letramento®* ndo apenas capazes de dificultar o processo de inser¢do as novas préaticas de
escrita, mas, também, de contribuirem para o fracasso. Por assumir a escrita como
habilidade técnica e objetivar o “conserto” dos problemas, geralmente, de ordem textual e
gramatical, os autores denominaram uma dessas perspectivas como “modelo de letramento
de habilidades”. Outro modelo de letramento criticado pelos autores € o da “socializagao
académica” por tomar a escrita como um meio transparente de representacdo e centrar-se na
tarefa de inculcar aos alunos a “cultura” da academia, tida como supostamente homogénea.
Os autores nao desprezam esses modelos, mas criticam seu pressuposto de déficit da escrita
dos alunos e propdem um terceiro modelo para a integracdo dos sujeitos as praticas letradas

académicas: o modelo dos letramentos académicos.

3 Cf. as paginas 21 e 22 do Caderno de Resumos do IV SIGET.

* 0 conceito e a discussio sobre modelos de letramento serdo elaborados no Capitulo 2 desta Tese, em que
haverd a explanacio tedrica.
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Partindo dessa perspectiva dos letramentos académicos, no SIGET seguinte, em
20009, tivemos a Comunica¢do Coordenada “Géneros discursivos nas préticas de leitura e de
escrita em contextos de formacdo de professores”, coordenada pela Profa. Dra. Marildes
Marinho (UFMG), em que ela explicitou™, em seu resumo”® referéncias teéricas 2 Mary
Lea e Brian Street e, em seu artig027, publicado nos anais, referéncias a Mary Lea sobre
letramentos académicos. Nesse mesmo ano, Brian Street participou dos debates do Painel
“Géneros textuais e letramento”, ao lado de Maria do Socorro Oliveira (UFRN, Brasil),
Paula Carlino (UBA, Argentina) e Roxane Rojo (UNICAMP, Brasil) e publicou nos anais o
artigo “Academic Literacies approaches to Genre?”, o qual foi republicado em 2010, pela

Revista Brasileira de Linguistica Aplicada % Nesse artigo, Street (2009a):

(i) apresenta “uma visdo geral de abordagens para a escrita conhecida como
‘letramentos académicos’, construidas sob a luz de tradicdes mais
amplas, como os Novos Estudos de Letramento” (op. cit, p. 01; énfase

com aspas do autor);

(i) aponta a importancia dessas tradicdes nos modos pelos quais os
professores dao apoio a seus alunos em relagdo as exigéncias da escrita

em contextos académicos; e

(ii1) questiona como essas questdes e esse trabalho podem ser usados para
reunir e colocar em prética os letramentos académicos e sua relagdo com

as teorias de género.

» No mesmo simpésio, o Prof. Dr. Gilcinei Teodoro Carvalho (UFMG) fez uma apresentacio de trabalho,
cujo resumo € intitulado “Algumas expectativas sobre o letramento académico”, mas sem fazer referéncias
bibliograficas aos autores com as abordagens aqui consideradas sobre letramentos académicos. Como
também nao fez publicacdo de artigos nos anais desse simpdsio, ndo tenho como afirmar qual era de fato a
base tedrica em relacdo aos letramentos académicos.

26 MARINHO, Marildes Géneros académicos e praticas académicas de letramento em contextos de formagdo
de professores. Caderno de Resumos do V SIGET, p. 99-100, 2009.

* MARINHO, Marildes. Escrita nas praticas de letramento académico. Anais do V Simpésio Internacional
de Estudos de Géneros Textuais. Caxias do Sul, 2009. Acesso em 27/08/2013:
<http://www.ucs.br/ucs/extensao/agenda/eventos/vsiget/portugues/anais/textos_autor>

*® STREET, Brian. Abordagens de género para letramentos académicos? Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, Belo Horizonte, v. 10, n. 2, p. 347-361, 2010.
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Essa abordagem sobre a escrita de alunos universitarios possui um forte vinculo
com os NLS no que diz respeito a perspectiva sociocultural, segundo a qual, as préticas de
leitura e escrita sdo entendidas segundo seu contexto social, cultural, politico, econdmico e
histérico (LANKSHEAR & KNOBEL, 2007:1-2). Com isso, as pesquisas a luz dos aportes
tedricos dos Letramentos Académicos também incorporam um vié€s etnografico para que
tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto de producdo escrita sejam considerados
em relacdo ao contexto ao qual se relacionam, sem que o foco de discussao e andlise recaia
apenas no texto escrito. Assim, o escopo tedrico dos Letramentos Académicos busca
articular a concepcdo de género segundo pratica social a uma abordagem etnogréfica.

Segundo Marinho (2009: 01):

Abordar o texto etnograficamente significa tratd-lo como um trago ou elemento
de uma situagd@o social, que inclui igualmente os valores, regras, significados e
atitudes, assim como modelos de comportamento dos participantes da interacao.
Conclui-se que o envolvimento da universidade com o ensino-aprendizagem da
escrita académica demanda pesquisas sobre habilidades e competéncias
linguisticas, mas também sobre fundamentos e estratégias que permitam refazer
principios e crengas que t€m levado a uma relagdo “timida”, “deficiente”
“inadequada” e tensa dos nossos alunos com as praticas académicas letradas.
(aspas da autora)

De um modo geral, se os estudos feitos no Brasil sobre escrita académica e
géneros académicos até agora realizaram suas investigacoes segundo a Linguistica, a
Andlise do Discurso, a Psicologia Sécio-histérica, a Teoria de Gé€neros, os Letramentos e os
Novos Estudos do Letramento, o enquadramento tedrico-metodoldgico nos aportes dos
Letramentos Académicos permite uma perspectiva que pode elucidar questdes tedricas e
aplicadas sobre o ensino e aprendizagem de préticas letradas académicas e sobre a
integracdo dos sujeitos a essas praticas a medida que busca considerar ndo apenas 0s
elementos relacionados ao texto, mas, sob um viés etnogrifico, o que também estd ao seu
redor, segundo o contexto situado em que os sujeitos se encontram e em meio as relagdes
institucionais e de poder especificas da esfera académica. Essa abordagem parte do
conceito de letramentos como praticas sociais situadas e, embora niao prescinda o que €

proposto pelos modelos de habilidades de estudos e socializacdo académica, tem como
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fundamental a necessidade de discussdo e negociacdo sobre a escrita dos sujeitos como
forma de integra-los as novas praticas letradas académicas.

Dessa maneira, a contribui¢do desta tese estd, por um lado, em tomar esse viés
etnografico de modo muito especifico como forma de fazer pesquisa, coletar os dados e
relaciond-los. Ou seja, como base tedrico-metodoldgica, busco somar a perspectiva
linguistico-discursiva bakhtiniana ao viés etnografico das pesquisas sobre Letramentos
Académicos, contemplando o material linguistico em meio a outros elementos dialégico-
enunciativos que podem envolver essas praticas letradas. Isso leva a um estudo de
perspectiva etnogra’lfico—linguistical29 que tem como metodologia de geracdo de registros,
selecdo e aproximacio de dados o que Lillis (2008) entendeu como “histéria do texto™, ou
seja, a consideragao de dados que estdo ao redor do texto e que, somados ao proprio texto,
contribuem para a compreensdo das praticas escritas académicas e seu processo de
significacdo para os sujeitos. Por outro lado, a contribui¢do do presente estudo também esta
na discussdo sobre o que poderia ser entendido como “negociacdo” da escrita. Para isso,
serdo propostas reflexdes acerca da integragdao dos sujeitos as praticas letradas académicas
através de um estudo de caso que considera os didlogos ocorridos entre uma mestranda e os
professores da banca durante o exame de qualificagdo de sua dissertacdo de mestrado.
Considero a hipétese de que a mestranda vai (re)significando as praticas académico-
cientificas de escrita a partir do préprio processo dialégico — e, portanto, de negociacio —
que ocorre, durante o exame, em torno das secdes “Introducao”, “Revisdo Bibliografica” e
“Materiais e Métodos” de sua dissertacao.

Com isso, somos levados a refletir sobre a integracdo dos sujeitos as praticas
letradas académicas em meio a um complexo processo engendrado segundo as diversas
instancias académicas, condi¢cdes de producdo e circulagdo dos textos, interlocucdes e
relacdes de poder. Por serem prdticas complexas, ndo podem ser discutidas apenas
considerando os textos produzidos ou as caracteristicas dos géneros demandados,
tampouco, dependem apenas de desenvolvimento de habilidades textuais e cognitivas ou da

transposicdo singular do conhecimento sobre escrita desenvolvido anteriormente a

* Essa perspectiva da etnografia linguistica serd discutida no Capitulo 3.

30 . P .. )
Esse conceito serd mais bem definido e explorado nos Capitulos 3 e 4.
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universidade, durante os anos escolares. Através do caminho investigativo proposto pelos
Letramentos Académicos, esta tese pretende contribuir com a discussdo sobre as préticas
académicas de letramento a partir de uma proposta de andlise dos dados que transpde os
limites do material linguistico para relaciona-lo a outros elementos encontrados no contexto

de producio e circulacdo do texto, porque, segundo Lillis (2008, p. 354):

This recognition of the importance of understanding context is to a large extent
born out of a deep pedagogic concern, as teachers around the world grapple with
complex communication situations, often in the face of impoverished public
discourses on language and literacy, as well as a growing awareness of the
geopolitics governing writing for academic publication.”

' Tradugao livre minha: Este reconhecimento da importancia de compreensio sobre o contexto nasceu, em
grande parte, de uma preocupacdo pedagdgica profunda tendo em vista como os professores em todo o
mundo tém lidado com situa¢des complexas de comunicagdo, muitas vezes, em face de discursos publicos
empobrecidos sobre linguagem e letramento, bem como de uma consciéncia crescente das geopoliticas que
regem a escrita para publicacdo académica.
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CAPITULO 2
O TEXTO COMO ENUNCIACAO DIALOGICA

“Ser significa comunicar-se pelo didlogo.”

Mikhail Bakhtin, Problemas da Poética de Dostoiévski

Esta tese objetiva contribuir com as discussdes sobre a integracdo dos sujeitos
as praticas académicas letradas a partir de um estudo de caso cujas reflexdes recaem sobre
os modos como uma mestranda vai (re)significando as praticas académico-cientificas de
escrita e se (re)posicionando como sujeito discursivo a partir do processo dialégico que
ocorre durante um evento de exame de qualificacdo de mestrado e segundo as relagdes de
poder ali constituidas. Para isso, estes estudos serdo desenvolvidos sob a perspectiva
discursiva das proposicdes tedricas de Bakhtin (2006 [1929-30]; 2003 [1952-1953]; 1993
[1919-1921]; 1976 [1926]) sobre enunciacdo, dialogismo, género discursivo e,
consequentemente, sobre a relacdo sujeito e linguagem como um fendmeno social, histérico
e essencialmente dindmico. Somados ao enfoque discursivo, estdo os aportes tedricos
desenvolvidos a luz do que temos entendido como “Letramentos Académicos” (LEA, 1999;
LEA & STREET, 2006 e 1998; LILLIS, 2008, 2003, 2001 e 1999; LILLIS & SCOTT,
2007; STREET, 2010 e 2009a), segundo os quais, somos levados a refletir sobre a
integracdo dos sujeitos as praticas letradas académicas em meio as condi¢des especificas de
producdo e circulagdo dos textos, assim como de interlocucdes e relacdes de poder. Ao
somar a perspectiva dialégica e enunciativa bakhtiniana ao viés etnografico dos
Letramentos Académicos, € possivel aprofundar a discuss@o e a andlise sobre os sujeitos e
suas préticas letradas porque, por serem praticas situadas em contextos especificos, nao
podem ser discutidas apenas considerando os textos produzidos ou as caracteristicas dos
géneros demandados, tampouco, dependem apenas de desenvolvimento de habilidades
textuais e cognitivas ou da transposicdo singular do conhecimento sobre escrita
desenvolvido anteriormente a universidade, durante os anos escolares.

Para iniciar essa discussdo, retomo aqui a teoria sobre géneros do discurso que

foi desenvolvida por Bakhtin (2003) a partir de estudos que realizou sobre o romance
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literario em relagdo a tema, composicao e estilo. Através desses estudos, criticou a estética
tradicional formal que pressupunha a divisdo composicional dos textos literdrios em trés
moldes absolutos: narracdo, descricdo e dissertacdo, como se esses modelos abstratos
preestabelecessem, por si s6, as formas humanas de uso da linguagem. A partir disso, o
autor relacionou essas formas aos géneros discursivos produzidos nos mais diversificados
campos de atividade humana. Nesse sentido, as categorias de tema, composicao e estilo
foram retomadas sob a perspectiva das relacdes sociais, histéricas e culturais de uso da
linguagem, o que possibilitou ao tedrico russo compreender que a produgdo de linguagem
s6 ocorre através de determinados géneros do discurso (para ele, géneros primdrios e
secundérios, ambos escritos ou orais), 0os quais sdo construidos e reconstruidos social e
historicamente. Por isso, apesar de seu carater relativamente estabilizador ou de suas

formas relativamente tipicas, os géneros também podem se revestir de novos contornos:

A riqueza e a diversidade dos gé€neros do discurso sdo infinitas porque sio
inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia 2 medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo.

(BAKHTIN, 2003:262)

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €, todos os
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construgdo
do todo. Dispomos de um rico repertdrio de géneros de discurso orais (e escritos).
(...) até mesmo no bate-papo mais descontraido e livre nés moldamos o nosso
discurso por determinadas formas de género, as vezes padronizadas e
estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (...). A lingua materna
— sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega ao nosso
conhecimento a partir de diciondrios e gramaticas mas de enunciagcdes concretas
que nés mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na comunicacdo
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam.

(BAKHTIN, 2003: 282-283; grifos em itdlico do autor)

Talvez por conta da riqueza infinita do nosso repertério de géneros, diversas

questdes se colocam para os estudos sobre gé€neros, como as discussdes sobre géneros
. . A . 27 ~ ~ . .

discursivos e géneros textuais”'. Em relacdo ao que esta tese se propde a discutir sobre as

praticas letradas académicas aqui enfocadas, assumo imediatamente a concepc¢do de

1 Cf. BRAIT (2001), BONINI (1998 e 2001), MARCUSCHI (2002), SILVA (1999).
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géneros discursivos e de enunciacdo nos moldes bakhtinianos, cujo principio coloca em
foco as situagdes concretamente vividas pelos sujeitos na vida cotidiana, numa rede
complexa de enunciados, os quais sdo tidos como “um elo na cadeia da comunicagdo
discursiva” (BAKHTIN, 2003:289). No processo de producdo em que se encontram as
praticas letradas, principalmente, no que diz respeito as perspectivas sobre o ensino de
escrita — e, no caso desta tese, sobre a integracdo dos sujeitos as praticas letradas
académicas —, esse posicionamento € fundamentalmente importante uma vez que, de

modo equivocado e com efeitos sobre os caminhos e os resultados do ensino, as

(...) denominagdes “género textual” e “género do discurso” tém sido consideradas
como sindnimas (cf. MARCUSCHI, 2003)28. Apesar de guardarem, de fato,
alguma semelhanga no tocante ao espirito que norteia a proposta de ensino
esbocada pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, a op¢do
por “género textual” e a forma como essa nogdo tem sido levada a sala de aula,
deixa, a meu ver, ainda a descoberto dois aspectos constitutivos do género: seu
cardter dindmico e sua heterogeneidade.

Como se sabe, ndo € a primeira vez que, ao se buscar produzir uma norma geral
institucionalizdvel como contetddo escolar (no caso, a partir de um conceito e da
classificagio dos géneros), aspectos tedricos menos imediatamente
apreensiveis acabam desconsiderados, o que pode transformar uma proposta
louvavel em praticas ja questionadas ha muito tempo. No caso da
institucionalizacdo do ensino de lingua portuguesa por meio dos géneros, a
énfase parece ter recaido, apenas, no que, neles, é estavel — como se a sociedade
pudesse existir sem histdria, isto é, como se a mesma sociedade que herda normas
e fixa comportamentos ndo se definisse, com a mesma forca, por sua constante
transformacdo. O cardter estdtico do género, associado ao privilégio de seu
aspecto organizacional deixa, portanto, de lado o carater processual que estd na
base de sua constituicdo e de cada uma de suas ocorréncias. Aproximando-me das
ideias de Bakhtin (1992)*, proponho que, ao lado da relacio entre esfera de
atividade humana na sociedade e género como realidade de lingua em discurso,
acrescente-se o cardter histérico do género do discurso, o que permite pensar a
intima relacdo entre sociedade, histéria e lingua/linguagem. Para marcar seu
cardter histérico, ndo limitado a constru¢cdo composicional do género nem a uma
concepcdo de sociedade restrita ao seu aspecto organizacional, prefiro a
denominacio “gé€nero do discurso” a “gé€nero textual”.

(CORREA, 2013:485; grifos meus em negrito)

B MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.; MACHADO, A.
R.; BEZERRA, M. A. (Org.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, p. 19-36, 2003.

* BAKHTIN, M. Estética da criacfio verbal. Sio Paulo: Martins Fontes, 1992.
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Para Corréa (op.cit.), o cardter processual do género diz respeito a origem e as
transformacgdes dos géneros, ou seja, a maneira como vao se delineando dentro das préticas
sociais e segundo sua historicidade. Tal como Bakhtin (2003) argumenta, o processo sécio-
historico de construgc@o dos géneros discursivos determina-lhes seu cardter dindmico e sua
heterogeneidade e, portanto, torna-os apenas relativamente estdveis. Com isso, para Corréa
(2013), ndo € produtivo focalizar apenas os aspectos estruturais e organizacionais dos
géneros, pois é fundamental levar os aprendizes a compreenderem que hd um processo
historico de constru¢do dos géneros e das proprias praticas sociais letradas — o que nos
impede de usar unicamente féormulas e regras para toda e qualquer situacdo de escrita na
qual nos inserimos ao longo da vida.

Da mesma maneira, esse cardter processual também confere aos enunciados a
constru¢do de sentidos situada no tempo e no espago. A partir de seus estudos literarios,
Bakhtin (2003) pressupds que os significados sdo construidos segundo o contexto de
elaboracdo da obra, a situacdo de producdo e os objetivos do autor, mas, também, segundo

seus novos leitores, as situagdes de leitura e o momento em que € lida e ressignificada:

No processo de sua vida post mortem elas [as obras] se enriquecem com novos
significados, novos sentidos; é como se essas obras superassem o que foram na
época de sua criagdo. Podemos dizer que nem o préprio Shakespeare nem os seus
contemporaneos conheciam o “grande Shakespeare” que hoje conhecemos. De
maneira nenhuma é possivel meter a forca o nosso Shakespeare na época
elizabetana (...). Ele [Shakespeare] cresceu a custa daquilo que realmente houve e
h4 em suas obras, mas que nem ele nem seus contemporaneos foram capazes de
perceber conscientemente e avaliar no contexto na cultura de sua época.

(...) O autor é um prisioneiro de sua época, de sua atualidade. Os tempos
posteriores o libertam dessa priséo.

(BAKHTIN, 2003: 363-364; aspas do autor)

Assim:

Hoje lemos e entendemos Shakespeare de uma perspectiva amplificada pelo lugar
que ocupamos no tempo e no espaco sociocultural. Isso nos faz ler seus textos
tendo como referéncia outros textos que conhecemos, assim como o contexto da
elaboragcdo da obra, a situagdo de producdo e os objetivos do autor. Ou seja,
lemos Shakespeare de nossa perspectiva social, politica, econdmica e cultural, ao
mesmo tempo em que somos capazes de localizar sua obra em meio a outros
elementos politicos, sociais, econdmicos e culturais que conhecemos de sua
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época. Entdo, hoje, nosso processo de significacdo e producdo de significados é
diferente dos leitores da época em que Shakespeare viveu e escreveu, embora em
ambos os tempos, haja compreensdes que possam se aproximar.

(PASQUOTTE-VIEIRA; SILVA; ALENCAR, 2012:184)

Esse carater processual de constru¢cdo de sentidos dos enunciados somado ao
cardter socio-histérico de construcdo dos gé€neros faz com que, para a integracdo dos
sujeitos as préticas da escrita, ndo seja possivel focalizar apenas o que poderiamos entender
como elementos estdticos dos gé€neros, porque fazer apenas isso levaria os sujeitos a
entenderem questOes relacionadas a composi¢do e a organiza¢do, mas ocultaria um dos
aspectos fundamentais do cardter processual dos enunciados: seu principio dialégico que
faz com que todo enunciado seja uma réplica responsiva ativa (BAKHTIN, 2003) — o que
comprometeria a compreensao dos géneros do discurso. Esse aspecto discursivo ndo esta
ligado apenas ao fato de que nosso dizer estd sempre dirigido a alguém, ainda que sejam
enunciados resultantes de um mondlogo. Decorre disso, a dimensdo sécio-histdrica de todo
enunciado cuja construcdo de sentido estd na relagdo com “o préprio falante (autor do
enunciado) e com outros participantes da comunicacgdo discursiva” (BAKHTIN, 2003:289),

todos situados no tempo € no espago:

(...) para replicar, é preciso dar o enunciado como acabado, mas, do ponto de
vista do sentido, o enunciado nunca é acabado no ato de sua producdo. Seu
sentido depende sempre das réplicas (das avalia¢cdes) que provoca e, por isso,
mesmo quando a réplica se baseia no enunciado verbalmente completo, ainda
assim ndo se pode falar de acabamento do sentido, pois isto limitaria a
observacdo apenas ao ato de producdo do enunciado. O acabamento de sentido
estd, pois, no outro, isto €, na réplica que se abre a nova resposta.

O sujeito é, portanto, levado a replicar pela acdo do acabamento absoluto do
enunciado, por meio do qual se dd o reconhecimento da experiéncia social do
interlocutor. O dizer ou o modo de dizer, que permite identificar a procedéncia de
falantes e escreventes responsdveis pelo dito, talvez seja o principal fator
mobilizador de réplica. (...)

(CORREA, 2013: 507-508)

Devemos considerar, pois, que dialogamos no sentido de que, em meio a uma
cadeia verbal discursiva, nossos enunciados sdo construidos em determinados géneros

discursivos e partem de um sujeito localizado social e historicamente para atingir sujeitos
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também situados sécio-historicamente e inseridos em multiplas esferas sociais da

comunicacdo. Para Bakhtin (2003: 282; grifos em itdlico do autor):

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunica¢do discursiva, por consideracdes semantico-objetais
(temadticas), pela situagdo concreta da comunicagdo discursiva, pela composi¢ao
pessoal de seus participantes, etc. A intencdo discursiva do falante, com toda a
sua individualidade e subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao género
escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma de género.

Sendo assim, nossos enunciados, por um lado, jamais sdo neutros exatamente
porque partem de sujeitos que fazem escolhas linguistico-discursivas e, por outro, se
constituem na relacdo de alteridade com o outro (outros sujeitos; outros enunciados), logo,
também podem ser construidos em meio a determinadas relagdes de poder existentes entre
os sujeitos nos diversos campos da interacdo verbal. Se o enunciado tem seu sentido
localizado no espaco e no tempo, se sempre se liga a outros enunciados na complexa
constru¢cdo da cadeia discursiva das relacdes humanas, as quais podem estar entremeadas
por determinadas relagdes de poder, entdo, € preciso considerar, para a pratica escrita dos
géneros discursivos, que o carater responsivo ativo existente nessas relagdes € determinado,
principalmente, pela representacdo do outro em nossa elaboracdo enunciativa (BAKHTIN,
2003:273).

Considerando as prdticas letradas em contexto académico e a situacdo de escrita
de estudantes de graduacdo e pds-graduacdo que envolve, como principais interlocutores,
os professores de disciplinas, os orientadores de pesquisa e os professores integrantes de
bancas de defesa de grau, esse outro ndo sé detém o conhecimento especializado de uma ou
mais dreas do conhecimento como também pode determinar as regras em relacdo as
praticas de escrita. Assim, a dimensdo dialogica da linguagem faz com que os gé€neros
discursivos necessitem também ser entendidos segundo um processo de interlocucdo entre
0 sujeito e o outro, o qual se realiza em meio a determinadas relacdes de poder
estabelecidas nas esferas da atividade humana em que sio praticados — o que, certamente,
precisa ser especialmente considerado quando discutimos sobre a integracdo dos estudantes

de graduacdo e pds-graduacdo as diversas préaticas letradas académicas.
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Obviamente, portanto, esse cardter dialégico dos enunciados coloca as relagoes
entre sujeito e linguagem em outro lugar que ndo o da singular habilidade em usar as regras
gramaticais da norma padrdo ou desenvolver as caracteristicas composicionais €
organizacionais dos géneros. Quando pensamos nas prdticas de escrita existentes nas
esferas da atividade académica, sejam para realizar tarefas de disciplinas, de defesa de grau
ou de publicagdes de cardter académico-cientifico, esse principio dialégico nao pode deixar
de ser considerado segundo as condi¢des de produgdo, o que inclui as relagdes de poder que
serdo constitutivas do processo de interlocucdo. A perspectiva dos Letramentos
Académicos tem buscado refletir sobre essas dimensdes nos processos de insercdo dos
sujeitos nas préticas letradas académicas e levado a questionar como essas praticas sociais
de letramentos académicos e sua relagdo com as teorias de géneros demandam pesquisas
que reflitam sobre os contextos reais em que ocorrem. Através dessa perspectiva, SOmos
levados a discutir tensdes e conflitos emaranhados nas relagdes existentes entre os sujeitos

e a producdo da escrita em instancias académicas porque:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicdes especificas de dado campo; é a esses gé€neros que correspondem
determinados estilos. Uma determinada fun¢do (cientifica, técnica, publicitdria,
oficial, cotidiana) e determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados gé€neros, isto €, determinados
tipos de enunciados estilisticos, temdticos e composicionais relativamente
estaveis. O estilo € indissocidvel de determinadas unidades temadticas e — o que
¢ de especial importdncia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construcdo do conjunto, de tipos do seu acabamento,
de tipos da relacdo do falante com outros participantes da comunicacio
discursiva — com os ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro,
etc.

(BAKHTIN, 2003:266; grifos meus em negrito)

Nesse sentido, mais uma vez, entendemos que nao € produtivo focalizar apenas
0s aspectos estruturais e organizacionais dos géneros a medida que precisamos também
considerar as praticas académicas de escrita em relacdo a outros tantos elementos que, em
meio a um complexo processo, as compodem. Isso significa que, se as préticas sociais de
escrita sdo situadas, ou seja, se possuem significados especificos em diferentes instituicoes

e grupos sociais (STREET, 2001; 2006), logo, é imprescindivel considerar tanto o carater
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processual dos géneros e da construcio de sentidos, como, também, o cardter processual
das praticas letradas. Através dos Novos Estudos do Letramento (NLS), autores como
Collins & Blot (2003a; 2003b; 2003¢); Lankshear & Knobel (2007) e Street (2003a; 2003b)
tém levado a reflexdo de que ndo passamos por um tUnico processo de letramento, mas por
processos de letramentos — processos de aprendizagem e uso de leitura e escrita, inseridos
em um contexto social, cultural, politico e econdmico — que se estendem ao longo da vida
conforme nossas insercdes nas prdticas letradas existentes nas diferentes esferas da
atividade humana. Também a concep¢do socioenunciativa da escrita nos leva a uma
compreensdo de que, diferentemente da alfabetizacdo, as diversas praticas socioculturais
letradas desenvolvidas nas esferas das atividades humanas ndo dependem de uma
aprendizagem ou de um treinamento concebidos apenas em idade escolar, nos limites da
escola e anterior a universidade.

Embora isso seja imprescindivelmente vélido para as praticas letradas das
esferas académicas, os letramentos ainda sdo vistos como um fend6meno singular, situado
apenas no periodo que compreende o Ensino Fundamental e Médio e relacionado ao
dominio de um conjunto de habilidades e competéncias sobre a leitura e a escrita. Dessa
crenga, constrdi-se o pressuposto de que bastaria aos estudantes universitdrios transferirem
seu conhecimento para todas as praticas letradas, em qualquer situagdo e género
demandados, ou seja, acredita-se que seria suficiente se espelharem tinica e completamente
em suas praticas letradas antecedentes. Mas se, na universidade, ha outras préaticas, outros
géneros, outros interlocutores, outras relacdes de poder, outras situagdes de produgdo e
circulacdo dos textos, entdo, isso implica questionarmos o mito do espelhamento sobre a
escrita escolar e repensarmos o que a universidade precisa fazer para a integracdo dos
sujeitos as novas situacdes de escrita — que ndo seja, obviamente, apenas pautado sobre
concepcoes de habilidades de escrita ou de socializagdo do discurso académico (LEA &
STREET, 2006; 1998), mas, principalmente, concebidas sobre o modelo dos letramentos
académicos, como veremos ao longo deste capitulo.

Em suas novas préticas letradas, os sujeitos necessitam compreender a forma
como ocorrem a producdo e a circulacdo dos géneros nas esferas académicas. A natureza

complexa e dindmica dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003) requer continuos
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processos de aprendizagem, inclusive, para as praticas letradas académicas. Segundo
Bakhtin (2003:284-285), muitas pessoas se sentem impotentes “em alguns campos da
comunicagdo precisamente porque ndo dominam na prética as formas de género de dadas
esferas.” Em razdo disso, Marinho (2010:371) argumenta que € “razoavelmente natural que
[os alunos] ndo tenham um dominio desses géneros discursivos e tipos de textos ja
legitimados, tais como tese, dissertacdo, monografia, artigo, ensaio, resenha, resumo, entre
outros”, logo, torna-se fundamental a existéncia de um contexto de integragcdo dos sujeitos a
essas praticas letradas académicas para que possam se familiarizar “e aprendam a ler e a
escrever os géneros académicos, sobretudo, na institui¢do e nas esferas do conhecimento
em que sao constituidos (...)” (op.cit. p. 366).

Na contramdo dessa visdo sobre a multiplicidade de letramentos e a necessidade
de aprendizagem sobre as préticas letradas com as quais nao estamos familiarizados, tem se
acentuado no Brasil o discurso do déficit e do fracasso sobre os alunos “néo tradicionais”.
Esse é um termo utilizado por Lillis (1999) ao se referir ao contexto britanico, cujas vagas
tém sido historicamente reservadas para classes economicamente privilegiadas e, somente
em tempos mais recentes, tiveram o acesso ampliado para incluir alunos de grupos sociais
anteriormente excluidos. Da mesma maneira, no Brasil, esse discurso tem recaido
particularmente sobre alunos oriundos de grupos sociais que antes ndo tinham acesso a
escolarizacdo bdsica e, hoje, em decorréncia de politicas educacionais que estdo
expandindo o acesso ao Ensino Superior, chegam a universidade depois de terem
frequentado escolas publicas, cuja caréncia do ensino fortalece a ideia de que as
dificuldades de escrita em ambito académico estariam localizadas essencialmente entre os
“ndo-tradicionais”, e a precariedade do letramento escolar seria, por si sO, a responsavel
pelos obstaculos que o estudante teria ao escrever na universidade.

Artigos publicados por Lea & Street (1998; 2006), baseados em pesquisas
realizadas em diversas universidades do Reino Unido, apontam que a compreensdo sobre a
escrita académica de estudantes parte, por vezes, de perspectivas ndo apenas capazes de
dificultar o processo de insercio dos estudantes nas novas praticas de escrita, mas, também,
de contribuirem para o fracasso desses estudantes no meio académico. Para os autores, as

perspectivas que incidem sobre os textos escritos dos estudantes universitarios resultam em
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trés modelos de ensino/aprendizagem nas esferas académicas, os quais podem existir de

forma isolada ou entrelacada:

1. Modelo de habilidades de estudo (study skills model): sob uma perspectiva
reducionista, essa abordagem considera a escrita como habilidade técnica e
instrumento “atomizado”. O foco estaria nas tentativas de “consertar” os
problemas da escrita, geralmente, referentes a gramatica e ortografia. Esse
modelo de letramento fundamenta-se na Psicologia Comportamental e parte
do pressuposto de que o uso da escrita depende de habilidades técnicas a

serem desenvolvidas.

2. Modelo de socializacio académica (academic socialization model): essa
abordagem toma a escrita como um meio transparente de representagdo.
Centra-se na tarefa de o professor inculcar nos alunos a “cultura” da
academia através das orientagdes para aprendizagem e interpretacdo de
tarefas e fundamenta-se na Psicologia Social, Antropologia e Educagdo
Construtivista. A critica a esse modelo estd no pressuposto de que haveria
uma cultura relativamente homogénea na academia e, do mesmo modo, de
que os géneros académicos seriam relativamente homogéneos. Com isso, 0s
alunos seriam levados a aprender as convencgdes que regulam esses géneros

para se tornarem aptos para novas praticas letradas.

3. Modelo de letramentos académicos (academic literacies model):
estreitamente aliada aos NLS, essa abordagem parte do conceito de
letramentos como préticas sociais. Incorpora os modelos de habilidades de
estudos e socializacdo académica, mas tem como perspectiva a necessidade
de discussdo e negociacdo para o processo de escrita como forma de alcangar
a reflexividade critica sobre a linguagem em suas multiplas escolhas e sobre
o conhecimento. Fundamentado em aportes tedricos advindos de campos
disciplinares e subcampos como os Novos Estudos do Letramento, a

Linguistica Aplicada, a Sociolinguistica, a Andlise Critica do Discurso, a
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Antropologia, as Teorias Socioculturais e a Histéria da Educacdo, esse
modelo busca discutir as préticas de letramentos envolvidas em questdes
epistemoldgicas complexas, dindmicas e situadas e em processos sociais em

que se instalam relacdes de poder.

Enquanto para o modelo de letramentos académicos, o trabalho com a
(re)escrita € focado no processo de negociacdo e trabalho com a linguagem a partir dos
sentidos que o0s sujeitos constroem para as praticas de escrita, nos modelos de habilidades e
socializagdo académica, os erros s3o vistos sob a perspectiva do que estaria faltando, do que
seria necessario consertar, do quanto a escrita e os conhecimentos dos estudantes sdo
deficitarios e precisam de um suporte de reparacdo. De acordo com Lillis & Scott (2007),
essa perspectiva do déficit da escrita no uso da linguagem tem um efeito tanto para a
aplicacdo de cursos que buscam atender a demanda da escrita na academia quanto para o
encaminhamento de pesquisas sobre praticas letradas académicas. No caso do Reino Unido,
as autoras afirmam que, por um lado, as disciplinas e os cursos académicos estdao
preocupados em ensinar a estrutura de géneros dissertativos a partir de uma visdo de
letramento pautada nos modelos de habilidades e de socializacdo da cultura académica.
Através de um enquadramento instrumental e com o objetivo de tornar o estudante
proficiente ou experto, o foco € o texto em si mesmo, como se houvesse um continuum, um
conteddo de aprendizagem universal. Em meio a essa perspectiva de ensino/aprendizagem,
as autoras criticam o fato de haver muitas pesquisas académicas voltadas ao desempenho
do aluno sobre as estruturas linguisticas, retdricas e cognitivas necessdrias para a escrita, ou
seja, sobre o que falta para a estrutura do texto. Nesses casos, o conceito de letramento
emerge como uma prética quase exclusivamente de escrita, e o termo “letramento” passa a
ser usado como ideia de unidade ou objeto de estudo, como, inclusive, ja foi discutido no
Capitulo 1 desta tese. Diante dessa postura tedrica, tanto em relacdo a pesquisas como a
situacOes de ensino/aprendizagem, os significados dos letramentos s3o silenciados ou
apenas brevemente discutidos — principalmente, do ponto de vista dos sujeitos e suas
praticas académicas de escrita.

Em oposicdo ao enquadramento instrumental, a perspectiva tedrica sobre as
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pesquisas e a pratica de ensino do modelo dos letramentos académicos leva em conta o
contexto histérico e geopolitico em que os questionamentos se desenvolvem e, diante de
outro quadro epistemoldgico — que toma os letramentos segundo o complexo contexto que
os envolve — considera que a explicacdo pode ser outra que ndo o déficit. Para Lillis &
Scott (2007), € preciso considerar o grande nimero de estudantes historicamente excluidos
da universidade; explorar a diversidade de usos da linguagem e praticas de letramento e
deixar de considerar a escrita do estudante em si mesma. O modelo dos letramentos
académicos ndo considera o mito da homogeneidade de estudantes, da estabilidade das
disciplinas e da relacdo unidirecional de professor-estudante. Contrapdem-se, assim, ao
discurso de déficit que, como j4 foi dito, no Reino Unido, surgiu num contexto de expansao
do sistema de Ensino Superior, cuja diversidade de estudantes locais e internacionais
passou a ser vista como um problema. O alargamento do acesso representa uma mudanca
sobre um sistema de Ensino Superior — que, até o final do século XX, era exclusivo de
apenas algumas demandas sociais — e, a0 mesmo tempo, desencadeia o discurso sobre a
faléncia dos padrdes.

Assim, de modo paradoxal, sustentam-se duas visdes conflituosas: ao mesmo
tempo em que se tem o discurso do déficit fundamentado na precariedade do conhecimento
do estudante, também h4 o que Lillis (1999) critica como uma pratica institucional de
ensino que pouco contribui para a compreensao dos estudantes sobre as praticas letradas
académicas. A partir do pressuposto de que a transferéncia de conhecimento — geralmente,
pensada em relagdo a gramatica e a superficie textual — seria suficiente e de que bastaria
apenas o desenvolvimento de habilidades de escrita, ndo haveria, pois, necessidade de
explicitacdes sobre as convengdes que regem a escrita dos géneros nas praticas letradas
académicas, a ndo ser em relacdo a determinadas questdes de composi¢do relacionadas a
macroestrutura. Segundo Lillis (1999), esse “gap” produz um descompasso entre
professores e alunos e leva a um tratamento da escrita que a autora critica € denomina como
“prética institucional do mistério”, resultante (i) do principio de que os estudantes ja
conhecem as convencdes de escrita e, por isso, ndo seria necessario explicitd-las e (i1) da
crenca de que as convengdes que regulam a escrita académica sdo transparentes, embora

ndo sejam. Assim, por terem passado por processos de letramentos anteriores a
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universidade, bastaria aos estudantes transferirem seus conhecimentos para quaisquer
situagdes de escrita.

Assim como Lillis (1999), Turner (1999) argumenta que, por um lado, isso se deve
ao que denominou como “discurso da transparéncia” (discourse of transparency), cuja
causa estd na conceituacdo dominante da tradicao intelectual ocidental da linguagem como
"transparente"”, o que tem, segundo a autora, efetivamente negado o seu (da linguagem)

funcionamento:

(...) Academic literacy needs to establish both its institutional place and its
discursive space.

(...) I see the marginalised status of the work as an effect of its suppression in the
traditional understanding of academic discourse. I argue that academic literacy
has always existed, but has been occluded in a ‘discourse of transparency’. This
discourse is an effect of the dominant conceptualisation of language in the
western intellectual tradition. In construing language as ‘transparent’, it has
effectively denied its workings. So in other words, when language is working
well, it is invisible. Conversely, however, when language becomes ‘visible’, it
is an object of censure, marking a deficiency in the individual using it.
Additionally, the association of language use in academic discourse with
rationality and logic can have the effect of marking out such a student with a
deficiency in logic and rationality also.

Academic discourse as such is seldom critiqued and its imbrication in
concepts such as logic and rationality which are virtually unassailable in the
western intellectual tradition, tend to make it sacrosanct. In such a context,
the notion of academic literacy as not so much a deficit but a revelatory
mechanism of the workings and the value system behind such workings of
academic discourse, becomes a powerful source of critique.”

(TURNER, 1999:149-150; grifos meus em negrito)

* Tradugdo livre minha com negritos meus: “(...) O letramento académico precisa estabelecer tanto o seu
lugar institucional quanto seu espago discursivo.

(...) Eu vejo o status marginalizado do trabalho como um efeito da sua supressdo na compreensao
tradicional do discurso académico. Defendo que o letramento académico sempre existiu, mas tem sido
obstruido pelo ‘discurso da transparéncia’. Esse discurso é um efeito do conceito dominante de linguagem
na tradicdo intelectual ocidental. A interpretacdo da linguagem como ‘transparente’ tem efetivamente
negado o seu funcionamento. Portanto, em outras palavras, quando estd funcionando bem, a linguagem ¢é
invisivel. Em contrapartida, no entanto, quando a linguagem se torna ‘visivel’, é um objeto de
censura, marcando uma deficiéncia no individuo que a utiliza. Além disso, a associacao do uso da
linguagem no discurso académico com racionalidade e logica pode ter o efeito de marcar um aluno
como deficiente na logica e também na racionalidade.

O discurso académico, como tal, raramente € criticado e sua imbricacio em conceitos como légica e
racionalidade, que sdo praticamente inatacaveis na tradicido intelectual ocidental, tende a torna-lo
sagrado. Nesse contexto, a nocio de letramento académico, niao tanto como um déficit , mas como um
mecanismo revelador do funcionamento e do sistema de valores por tras de tais funiconamentos do
discurso académico, torna-se uma poderosa fonte de critica.”
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Como a autora afirma, por outro lado, quando a lingua se torna "visivel" torna-
se concomitantemente um objeto de censura segundo a perspectiva da deficiéncia da escrita
e do desconhecimento da “cultura” da academia. No discurso académico, a ideia da
socializacdo dessa cultura estd associada ao uso da linguagem com racionalidade e ldgica,
desprezando, dessa maneira, muitas nuances de construcao dialdgica de sentidos segundo o
espaco, o tempo e a historicidade — desprezando, portanto, que é uma constru¢ao
discursiva segundo as escolhas de quem diz, como diz, quando diz, de onde diz e para
quem diz. O discurso da transparéncia busca racionalizar o lugar do discurso académico-
cientifico segundo um ponto de vista positivista da ciéncia, como se o escrever cientifico
fosse absolutamente realizado segundo uma linguagem mecanicamente elaborada, com uma
pressuposta impessoalidade da escrita e cuja “descoberta de verdade é colocada em um
contexto essencialmente inegociz’wel”31 (BENNETT, 1991:16). De acordo com Turner
(1999:150), essa visdao de linguagem e ciéncia — ldgica e racional — € praticamente
inatacdvel, inexpugnavel na tradi¢do intelectual ocidental e pode ter o efeito de marcar um
estudante como sendo deficiente na l6gica e na racionalidade.

Essa concepg¢do sobre a linguagem também esté ligada a espagos institucionais
de ensino anteriores a universidade. Bennett (1991), em seus estudos sobre letramento
escolar, contrapds préticas de letramento ensaistico e de letramento dialético na tentativa de
esclarecer as relagdes de poder estabelecidas em tal processo. O modelo ensaistico
pressupde regras que devem compor a arquitetura do texto para que seja tido como um
modelo de verdade. A escrita € vista como uma tecnologia autdbnoma, cujas relacoes a
serem sinalizadas estariam entre sentenca e sentenga € ndo entre sujeitos e sujeitos ou entre
sentenca e sujeitos. O leitor seria, assim, uma terceira pessoa entre 0 autor € a manutencao
do ponto de vista deste ultimo. Em situacdo de ensino e aprendizagem, nesse modelo,
caberia aos estudantes a adequacdo aos discursos institucionalizados no sentido ideoldgico
e linguistico — e um esvaziamento do texto como discurso inserido em préticas sociais de
linguagem. Ao contrario, a compreensdo dialética do conhecimento faz esse poder ser

deslocado: vé-se o texto como um discurso inserido em uma situagdo enunciativa € nao a

' Tradugdo minha. Original em inglés: “An important characteristic of the essayist model of discourse is that
the discovery of truth is placed in an essentially non-negotiable context.”
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escrita em si; olha-se para o processo de enunciacdo a partir de suas possibilidades, em suas

vérias formas de linguagem verbal e extraverbal, pois:

Na vida, o discurso verbal € claramente ndo autossuficiente. Ele nasce de uma
situagdo pragmatica extraverbal e mantém a conex@o mais préxima possivel com
esta situacao. Além disso, tal discurso € diretamente vinculado a vida em si e ndo
pode ser divorciado dela sem perder sua significacao.

(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1976 [1926]: 06)

Isso significa que um enunciado concreto, seja elaborado através da oralidade ou
da escrita, ndo pode prescindir de um "cendrio" extraverbal que o compde. Embora a
comunicacdo humana seja composta por um nivel reiterdvel da lingua que pode remeter a
ideia de coercao constitutiva do sistema, o signo, por si sO, ndo predetermina a produgdo de
sentido e efeitos de sentido que se d4 em uma enunciacao especifica. Isso porque o signo se
reveste dos pressupostos ideoldgicos, das marcas histdricas pelos e de seus usos. A escolha é
coercitiva e, a0 mesmo tempo, op¢ao em meio a tantas possibilidades. Assim, o enunciado se
insere em um processo dialdgico e de alteridade entre os interlocutores da cadeia

enunciativa. Geraldi (2004:230) aponta que:

Na reflex@o bakhtiniana, o deslocamento para o evento, para a consideracdo das
singularidades, ndo implica imaginar que cada evento explica a si préprio e nele
se fecha. Ao contrdrio, porque cada evento faz parte da corrente continua de
eventos, todo evento somente encontra sua completude nas remessas que faz a
seu exterior. O singular inefivel é enuncidvel. E na enunciagdo mobilizam-se
apenas recursos expressivos que, em se repetindo e em se deixando reconhecer,
ndo expressam a totalidade. Pelo contrario, os recursos expressivos mobilizados
apenas indiciam, ddo pistas para outros elementos que deverdo ser mobilizados
na compreensdo, além de serem o veiculo das entonacdes através das quais
necessariamente se expressam juizos de valor. Em seus modos de funcionamento
discursivo, a linguagem oferece, desde sempre, um exemplo inigualdvel de
articulagdo entre o dado e o a ser determinado no evento particular. O enunciado
abstraido de sua enunciacdo perde os lacos que o ligam a vida: palavra morta
que somente recebe novo sopro vivificador quando reintroduzida em novo
processo de enunciagdo. Os sulcos abertos no ar pela palavra enunciada nao
levam aos ouvidos sentidos prontos e acabados: levam impulsos a compreensao
participativa que engloba mais do que a mera remessa a objetos e a fatos. Ha
vida na voz que fala; ha vida no ouvido que escuta. Nos sulcos lineares tragados
pelas letras das palavras escritas, produtos de enunciagdes, os olhos do leitor ndo
enxergam letras alinhadas, objetos referidos, histérias contadas, mas julgamentos
de valor, inusitadas metaforas que escondem ou desvestem crencas consolidadas,
um por-vir a ser realizado.
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Ao considerar essa concepg¢ao dialogica do enunciado que, para a construgdo de
sentidos, ndo pode ser “abstraido de sua enunciagdo” (op. cit.), a concepg¢ao de escrita deixa
de ser representada pela sua condicdo de tecnologia a ser utilizada como atividade de
codificacdo ou como ato impessoal de veiculacdo da verdade, sob as regras de um sistema
absoluto, pré-definido e ditador de usos e passa a ser concebida em meio a interagdo verbal,
a qual constitui “a realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 2006:127). O discurso
verbal se encontra no processo dialdgico da alteridade e se constitui, tanto nos géneros orais
quanto escritos, de escolhas em meio a multiplicidade de recursos disponiveis, de acordo
com as possibilidades/inten¢des/necessidades dos sujeitos em construir sentidos.
Descaracteriza-se, desse modo, a visao candnica de escrita baseada em “férmulas” ou
técnicas capazes de dar a producdo textual uma arquitetura que comporte “corretamente” o
que vai ser dito, seja do ponto de vista da codificacio da escrita ou do ponto de vista de que
o que vai ser dito deve objetivar uma légica impessoal, um modelo da verdade.

Por tudo isso, segundo Turner (1999), ao ndo ser tomada em relacdo ao déficit
ou a légica e racionalidade da linguagem, mas a0 mecanismo revelador do funcionamento e
do sistema de valores por tras de tais funcionamentos do discurso académico, a abordagem
dos Letramentos Académicos torna-se uma poderosa fonte de critica e — acredito — de
reconsideracdo sobre a integracdo dos sujeitos a praticas letradas académicas. Assim, sobre
a “transparéncia da linguagem” e o discurso do “déficit” ou da crise da escrita em relagdao

as praticas letradas académicas de graduandos e pds-graduandos:

1. Nao € possivel continuar sustentando a visdo de que a escrita envolve apenas
habilidades/capacidades individuais e cognitivas de ler e escrever ou de que,
para isso, bastaria a socializacdo da “cultura” académica, supostamente

homogénea.

2. Se, como afirma Bakhtin (2006: 42), “cada época e cada grupo social t€ém
seu repertério de formas de discurso na comunicagio socio-ideoldgica” e se
os géneros, isto €, as formas de discurso social, sdo ‘“relacdes entre

colaboradores num contexto” (op. cit), entdo, € preciso pensar € situar as

70



préticas letradas académicas em contextos sociais, culturais, historicos e
ideoldgicos especificos, porque ndo bastaria apenas aprender as
caracteristicas dos géneros se sua producdo € ideoldgica, situada e

entremeada por relacdes de poder.

3. Assim, mais que de um sujeito cognitivo, o caminho a ser experienciado é
de um sujeito discursivo que, em meio a um processo de integracdo as
praticas académicas de escrita, se envolve em espacos de discussdo,
questionamento e, portanto, de negociacdo sobre as escritas, segundo as
relagdes de poder existentes no processo de interlocucdo que envolve essas

escritas.

Penso, dessa maneira, que € estreita a relagdo entre a concep¢do bakhtiniana
sobre sujeito, linguagem, enunciacdo e géneros do discurso e o que propde os Letramentos
Académicos, cujas discussdes se ancoram no fundamento de que os letramentos sdo
produtos de praticas sociais — principio sociocultural ja considerado pelos Novos Estudos
do Letramento. A defini¢cdo proposta por Bakhtin (2006) dos gé€neros como formas de
comunicacdo enunciativa na interacao social nos leva a concepc¢io de que toda produgdo
discursiva estd relacionada a determinadas condi¢des de producdo e interlocu¢do, definidas
pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui/envolve a enunciagio.
Essas condicdes de produgdo e interlocucdo sdao vistas pela abordagem dos Letramentos
Académicos pelo prisma das relagdes de poder, as quais também sdo consideradas pelo
tedrico russo ao afirmar que, segundo a dialética marxista, as formas da comunicacio
verbal sdo “inteiramente determinadas pelas relacdes de producdo e pela estrutura
sociopolitica” (op.cit, p. 42). Isso, segundo o autor, “revelaria a importancia
incomensuravel do componente hierdrquico no processo de interacdo verbal, a influéncia
poderosa que exerce a organizacdo hierarquizada das relagdes sociais sobre as formas de
enunciacdo” (op. cit.).

O fato é que o caminho a ser experienciado pelo sujeito discursivo em meio as

praticas letradas académicas € construido, por um lado, por suas escolhas e, a0 mesmo
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tempo, por essas relagdes que determinam o que pode e como pode ser dito para os
multiplos interlocutores com os quais o didlogo é estabelecido, mas, principalmente,
aqueles que, na hierarquia das relacdes académico-institucionais, estabelecem a regra do
jogo, sejam eles os professores de disciplinas, os orientadores e avaliadores de projetos
escritos de pesquisas nos mais diferentes graus, os pareceristas e editores de publicacdes,
entre outros. Para os Letramentos Académicos, as préticas letradas académicas se
estabelecem sob determinadas relacOes de poder, assim, se alinham a ideia de que os
géneros, além de existirem em funcdo de tema, composicdo e estilo, também estdo
relacionados ao que Bakhtin (2003) entendeu como esferas da atividade humana e da
comunicacdo discursiva e submetidos as relacOes especificas existentes entre o0s

participantes:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condigdes especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem
determinados estilos. Uma determinada funcdo (cientifica, técnica, publicitdria,
oficial, cotidiana) e determinadas condigdes de comunicacdo discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados gé€neros, isto €, determinados
tipos de enunciados estilisticos, temdticos e composicionais relativamente
estdveis. O estilo € indissocidvel de determinadas unidades temdticas e — o que
€ de especial importancia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de constru¢do do conjunto, de tipos do seu acabamento, de
tipos da relacdo do falante com outros participantes da comunicacio
discursiva — com os ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro,
etc.

(BAKHTIN, 2003:266; negritos meus)

Assim, para a discussdo sobre as praticas académicas letradas, ndo podemos
pensar a integracdo dos sujeitos as praticas letradas académicas sem considerar as
condic¢des enunciativo-dialégicas de producio, circulagdo, interlocugdo e relacdes de poder
existentes nas esferas de atividades em que se constituem. Esse modo de conceber as
praticas de escrita em meio a determinadas relagdes dialdgicas e de poder no contexto
institucional faz com que a perspectiva dos Letramentos Académicos tenha como propostas
refletir sobre os processos de insercdo dos sujeitos nas praticas letradas académicas e
questionar as praticas sociais de letramentos académicos e sua relagdo com as teorias de

géneros nos contextos reais em que ocorrem. Com isso, somos levados a discutir as tensoes
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e conflitos emaranhados nas relagdes existentes entre os sujeitos e a produgdo da escrita em
instancias académicas, principalmente, o que se tem considerado como modelos de
letramentos académicos nos espacos de ensino e aprendizagem.

O conceito de “letramentos académicos” no sentido aqui discutido estd
associado aos Novos Estudos do Letramento, cujos estudos socioculturais publicados entre
o final do século XX e inicio do século XXI por autores como Street (1984, 2001; 2003a;
2003c; 2003b; 2006), Health (1983, 1982) e Gee (2008a, 2008b, 2008c] e 1999)
questionaram premissas que sustentavam programas e intervencoes em alfabetizagdo em
ambito mundial e, com isso, discutiram os significados e as praticas sociais de letramento.
Entre os conceitos mais significativos, estdo aqueles que Street (op. cit.) diferenciou como
“modelo autdbnomo” e “modelo ideol6égico” de letramento, cujos fundamentos servem para
compreendermos e também questionarmos 0 modo como se tem construido o acesso € a
integracdo dos sujeitos as préticas letradas. Enquanto o modelo autdénomo pressupde o
mesmo letramento em qualquer tempo e lugar, com contetido e diddtica universais, e
estabelece a dicotomia entre letramento dominante e praticas marginalizadas, o modelo
ideoldgico toma como premissa o fato de que todo letramento € situado. Segundo Street

(2003¢):

O modelo “auténomo” de letramento funciona com base na suposi¢do de que em
si mesmo o letramento — de forma auténoma — terd efeitos sobre outras praticas
sociais e cognitivas. Entretanto, o modelo disfar¢ca as suposi¢des culturais e
ideolégicas sobre as quais se baseia, que podem entdo ser apresentadas como
se fossem neutras e universais: a pesquisa descrita em minha apresentacio
desafia esse ponto de vista, e sugere que, na pritica, a abordagem trata
simplesmente de impor conceitos ocidentais de letramento a outras culturas. O
modelo ideolégico alternativo de letramento oferece uma visdo com maior
sensibilidade cultural das praticas de letramento, na medida que elas variam de
um contexto para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes das adotadas
pelo modelo autdnomo — propondo por outro lado que o letramento € uma pratica
de cunho social, e ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, e que aparece
sempre envolto em principios epistemoldgicos socialmente construidos. Tudo
tem a ver com o conhecimento: as maneiras utilizadas pelas pessoas quando
consideram a leitura e a escrita vém em si mesmas enraizadas em conceitos de
conhecimento, de identidade e de ser. Neste sentido, o letramento é sempre
contestado, tanto seus significados quanto suas priticas, e assim as versdes
especificas sobre ele serdo sempre “ideoldgicas”, serdo sempre fundamentadas
em uma visdo particular do mundo, e com freqiiéncia em um desejo de que aquela
visdo do letramento seja dominante e que venha a marginalizar outras (Gee,
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1990)*. O argumento sobre os letramentos sociais (Street, 1995)* sugere que o
engajamento no letramento é sempre um ato social, desde o seu inicio. As formas
em que interagem professores ou facilitadores e seus alunos € sempre uma pratica
social que afeta a natureza do letramento a ser aprendido e as idéias que os
participantes possam ter sobre o processo, em especial os novos aprendizes e sua
posi¢do nas relagdes de poder. Nao € valido sugerir que o “letramento” possa ser
“dado” de modo neutro, sendo os seus efeitos “sociais” experimentados apenas
posteriormente.

(STREET, 2003c:04; grifos em negrito do autor)

O conceito de letramento como autdonomo e universal estd intrinsecamente
ligado aos modelos de habilidades e de socializagdo do discurso académico. Embora
estejam relacionados a interesses da escrita na universidade — e, portanto, em certo
sentido, podem ser considerados letramentos “situados” —, ao se edificarem sob a
perspectiva da autonomia da escrita, esses modelos de ensino disfarcam as “suposicoes
culturais e ideoldgicas” (STREET, 2003c:04) sobre as quais se baseiam e, assim, sustentam
e fortalecem o “discurso da transparéncia” (LILLIS, 1999; TURNER, 1999) e a visdo de
que a escrita estd relacionada de forma autdonoma a “meramente uma habilidade técnica e
neutra” (STREET, op.cit.). Como j4 foi apontado, a perspectiva da deficiéncia da escrita e
da socializacdo da suposta homogeneidade da “cultura” da academia podem ter o efeito de
marcar um estudante como sendo deficiente na logica e na racionalidade tanto quanto
podem leva-lo a percep¢ao de fracasso na universidade.

A critica ao “letramento autdbnomo” tornou-se possivel a partir de pesquisas de
campo sob cunho etnografico realizadas em varios lugares do mundo. Segundo Street
(2003b: 01), sdo pesquisas que empregam métodos associados a trabalho de campo e que
sdo “sensiveis a formas de descobrir e de observar os usos e os significados das préticas do
letramento de acordo com os pontos de vista das proprias populacdes locais”. Nos estudos
baseados nos Letramentos Académicos, essa sensibilidade permaneceu fundamentalmente
relacionada ao ponto de vista dos sujeitos, e as pesquisas de cardter etnografico buscaram
tornar visivel a complexidade das praticas de letramento para os universitarios e desafiar os

esteredtipos e as perspectivas dominantes. A pesquisa académica resultante desse campo de

32 GEE, J. Social Linguistics and Literacies: ideology in discourses. Falmer Press: Londres, 1990.

33 STREET, B. Social Literacies: Critical Approaches to Literacy in Development, Ethnography and
Education. Longman: Londres, 1995.
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interesse tem, pois, consideravel significado por discutir as questdes em meio a um espirito
de busca reflexiva e critica, sem desconsiderar a multiplicidade de requisitos que os sujeitos
precisam ter ao escrever de acordo com o contexto, as disciplinas e, também, com as
pressdes institucionais.

Lea & Street (2013), em artigo publicado com o propdsito de fazer uma
retrospectiva sobre o que foi estudado e publicado nesses dltimos 15 anos de pesquisas sob
a perspectiva dos Letramentos Académicos, ao considerarem o artigo de 1998 (LEA &

STREET, 1998) como o ponto de partida para as reflexdes, reafirmaram que:

Whilst the development of what we termed the “academic socialisation” model,
did attempt to take account of some of these issues, by “socialising” students into
the demands of the academy, we argued that the Academic Literacies (Aclits
approach), could help extend further our understanding and practice in this field.
Aclits requires researchers to investigate and practitioners to take account of the
variety of academic literacy practices evident in particular contexts, this includes
negotiating new and varied genres of writing, different disciplinary requirements
in terms of argumentation, information structuring and rhetorical styles and
different teacher preferences. Such variation and complexity meant that two of

the models — study skills and academic socialisation — whilst often providing
a useful starting point, were too narrowly drawn to take account of the actual
range of needs and demands and practices around writing in the university.**

(LEA & STREET, 2013:01; forthcoming)

Como os autores afirmam, os estudos e as praticas de ensino sob a abordagem
dos Letramentos Académicos podem ampliar a nossa compreensao ao levarem em conta os
contextos especificos e a variedade de préticas de letramentos académicos, pois, como
praticas sociais relacionadas a diferentes comunidades, a leitura e a escrita variam de

acordo com contexto, cultura e género (LEA & STREET, 2006). Esse € o sentido pelo qual

* Traducdo livre minha; texto original: “Embora o desenvolvimento do que denominamos modelo da
‘socializacdo académica’ tentou ter em conta algumas dessas questdes através da ‘socializacdo’ de
estudantes nas demandas da academia, nés argumentamos que os letramentos académicos (na abordagem
dos Aclits) poderiam ajudar a ampliar ainda mais a nossa compreensdo e pratica nesse campo. Aclits
requerem pesquisadores para investigar e profissionais para ter em conta a variedade de praticas de
letramentos académicos evidentes em contextos especificos, o que inclui a negociagdo de novos e variados
géneros de escrita, diferentes exigéncias disciplinares em termos de argumentacdo, estruturagdo de
informac@o e estilos retéricos e diferentes preferéncias de professores. Essa variacdo e complexidade fazem
com que os dois modelos — habilidades de estudo e socializagdo académica — embora muitas vezes
tenham fornecido um ponto de partida util, foram muito limitados para o alcance real das necessidades e
demandas e praticas em torno da escrita na universidade.”
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se considera a perspectiva etnogriafica das pesquisas sob os aportes dos Letramentos
Académicos e, a partir do qual, sdo questionadas as necessidades, demandas e praticas de
escrita na universidade a partir de um olhar que se estende para além do texto. De acordo
com Lillis & Scott (2007:09) as pesquisa baseadas nos aportes tedrico-metodologicos dos

Letramentos Académicos devem considerar as seguintes questdes:

— Qual a natureza da escrita académica em diferentes lugares e contextos?

— O que significa para os participantes “fazer” escrita académica?

— Como identidade e identificacdo estdo relacionadas com praticas
comunicativas e retéricas na academia?

— Em que medida e de quais maneiras especificas prevalecem as convengdes
e habilidades praticas, permitindo ou restringindo as construcdes de
sentidos?

— Quais oportunidades existem para projetar uma série de recursos tedricos e

semidticos para construcio de sentidos dentro da academia?

A partir, pois, dessa maneira de conceber os estudos sobre letramentos
académicos, perguntamos como o olhar etnogrifico pode contribuir para pesquisas em
Linguistica Aplicada sobre priticas académicas de escrita? A medida que buscamos
explorar simultaneamente o texto e determinados elementos ao seu redor, é possivel
compreendermos as préaticas letradas em relacdo aos sujeitos e aos contextos historicos e
sociais em que tanto as praticas quanto os sujeitos se inserem (e se inseriram na vida
pregressa a universidade). Isso pode contribuir significativamente para modificar o didlogo
que se estabelece entre os sujeitos e a universidade em relacdo a forma como se busca (ou
ndo) o entendimento sobre as atividades de escrita e a necessidade de as préticas de escrita
— nos mais diferentes cursos e niveis — se estabelecerem segundo um processo de
negociacdo em que estudantes, professores e orientadores de pesquisa possam olhar para a
escrita como um processo dialégico e, ndo, como um produto automdtico de uma suposta
linguagem transparente ¢ meramente dependente do conhecimento de formas tipicas dos

géneros e regras da superficie textual.
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O desafio das pesquisas com a abordagem dos Letramentos Académicos, no
entanto, € nao deixar de dar atencdo ao texto. Segundo Lillis & Scott (2007:21), a falta de
aten¢do aos textos como artefatos linguisticos e culturais é uma limitag@o a ser superada em
muitas pesquisas. De acordo com as autoras, a principal conquista dos estudos sob os
aportes tedricos e metodolégicos dos Letramentos Académicos tem sido a de desalojar o
texto como objeto linguistico e principal foco para a coleta e andlise de dados, mas, ao se
dirigir para as priticas em que os textos sdo incorporados, corre-se o risco de a andlise
detalhada dos textos desaparecer completamente. Essa adverténcia estd em conformidade
com o que Bakhtin (2003:307) afirma em relacdo as pesquisas no campo da filologia, da
linguistica e da critica literdria, quando, por um lado, diz que o texto (oral e escrito) é “a
realidade imediata” pois retrata e representa as vivéncias, assim, nas Ci€ncias Humanas,
“Onde nao ha texto, ndo ha objeto de pesquisa e pensamento (...). Independentemente de
quais sejam os objetivos de uma pesquisa, s6 o texto pode ser o ponto de partida”. Por outro
lado, o autor também tem o texto (oral e escrito) como enunciac¢do dialégica e, com isso,
afirma que, embora pressuponha “um sistema universalmente aceito (isto é, convencional
no ambito de um dado grupo) de signos” e seja composto de “uma série de elementos que
podem ser chamados de técnicos” (op. cit., p. 309), cada texto possui elementos linguisticos
e extralinguisticos, é realizado em um “contexto genuino” (p. 310) e é um elo dial6gico da

cadeia discursiva:

(...) por trds de cada texto estd o sistema de linguagem. A esse sistema
corresponde no texto tudo o que € repetido e reproduzido e tudo o que pode ser
repetido e reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) € algo individual,
unico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua inten¢do em prol da qual
ele foi criado). E aquilo que nele tem relagdo com a verdade, com a bondade, com
a beleza, com a histéria. Em relacdo a esse elemento, tudo o que é suscetivel de
repeticao e reproducdo é material e meio (...). Esse segundo elemento (polo) é
inerente ao proprio texto mas sé se revela numa situaciio e na cadeia dos textos
(na comunicagdo discursiva de dado campo). Esse polo ndo estd vinculado aos
elementos (repetiveis) do sistema da lingua (os signos) mas a outros textos
(singulares), a relagdes dialdgicas (e dialéticas com abstracdio do autor)
peculiares.

(BAKHTIN, 2003:309-310)
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Ancorados nessa concepg¢ado de texto como modo de enuncia¢do, concebido por
elementos linguisticos e extralinguisticos, podemos, de certo modo, aproximar as duas
perspectivas — a dos Letramentos Académicos e a socioenunciativa de Bakhtin — se
entendermos o processo enunciativo-dialdgico que estd ao redor do texto para a producdo
de sentidos. Com isso, o texto pode ser tomado como elemento de pesquisa em meio a um
contexto que o circunda e constrdi sentidos a partir de relacdes dialdgicas existentes entre
sujeitos socio-historicos. Nesse sentido, para as Ciéncias Humanas, o texto é o ponto de
partida para a pesquisa, mas entendé-lo segundo “tudo o que € repetido e reproduzido e
tudo o que pode ser repetido e reproduzido” (op.cit) construiria sentidos diferentes daqueles
que podem ser explorados ao tomd-lo simultaneamente como artefatos linguisticos e
culturais, considerando também as préticas em que os textos sdo incorporados, incluindo ai,

os sujeitos inseridos nessas praticas e suas relacoes dialogicas:

O acontecimento na vida do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia, sempre se
desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos.

O estenograma do pensamento humanistico € sempre o estenograma do didlogo
de tipo especial: a complexa inter-relagdo do fexto (objeto de estudo e reflexdo) e
o contexto emoldurador a ser criado (que interroga, faz objecdes, etc.), no qual se
realiza o pensamento cognoscente e valorativo do cientista. E o encontro de dois
textos — do texto pronto e do texto a ser criado, que reage; consequentemente, é
o encontro de dois sujeitos, de dois autores.

(BAKHTIN, 2003:311; grifos em itdlico do autor)

No caso dos estudos sobre letramentos académicos a serem apresentados nesta
tese, considerando especificamente um evento de exame de qualificacdo de mestrado,
entendo que essa concepcdo de texto como enunciagdo estd relacionada ao contexto de
didlogo que se estabelece entre a escrita dissertativa da mestranda [S] e as notas orais e
escritas dos professores integrantes da banca de exame de qualificacdao. Esse processo
dialégico é revelador de concepg¢des de escrita, linguagem e ciéncia e também ¢
constitutivo da alteridade que constrdi os sujeitos discursivos, por isso, ndo podemos ter

apenas

A compreensdo estreita do dialogismo concebido como discussdao, polémica,
parédia. Estas sdo formas externas mais evidentes porém grosseiras do
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dialogismo. A confianga na palavra do outro, a aceitacdo reverente (a palavra
autoritdria), o aprendizado, as buscas e a obrigacdo do sentido abissal, a
concorddncia, suas eternas fronteiras e matizes (mas ndo limitagdes logicas nem
ressalvas meramente objetais), sobreposi¢cdes do sentido sobre o sentido, da voz
sobre a voz, intensificacdo pela fusdo (mas ndo identificacdo), combinagdo de
muitas vozes (um corredor de vozes), a compreensio que completa, a saida para
além dos limites do compreensivel, etc. Essas relagdes especificas ndo podem ser
reduzidas nem a rela¢cdes meramente légicas nem meramente objetais. Aqui se
encontram posi¢des integrais, pessoas integrais (o individuo ndo exige uma
revelacdo intensiva, ela pode manifestar-se em um som tinico, um uma palavra
Unica), precisamente as vozes.

(BAKHTIN, 2003: 327; grifos em itdlico do autor)

Para Bakhtin (2006:127), “a interacdo verbal constitui (...) a realidade
fundamental da lingua” e é constituida de enunciados os quais, na cadeia da comunicagdo
verbal, sdo naturalmente dialdgicos, ou seja, todos os enunciados constituem-se a partir de
outros enunciados. Portanto, o dialogismo € o principio inerente a linguagem e pode ser

compreendido como:

(a) constitutivo do enunciado a medida que todos os enunciados constituem-se a

partir de outros;

(b) composicional, visto que o sujeito enunciador incorpora a voz de outro(s) no
enunciado de modos visiveis, marcando-a de modo explicito e separado de
sua propria voz ou de modo integrado a ela, sem que a demarcacio seja
claramente feita;

(c) constitutivo do sujeito através da alteridade, ou seja, para o autor, o sujeito

discursivo se constitui historicamente e nas relacdes sociais com o outro.

Essa concepcdo de enunciacdo dialégica que constitui discursivamente os
sujeitos através da alteridade € especialmente importante para esta tese a medida que o
objetivo especifico estd na andlise do processo de (re)significacdes e (re)posicionamentos
dos sujeitos — especialmente, para [S] — através do didlogo que se constrdi ao longo do
exame de qualificacdo de mestrado. Nessa interacdo dialdgica, os sujeitos se constituem

discursivamente na alteridade, isto €, na relacdo com o outro, e estdo em constante
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movimento discursivo. Isso s6 pode ser compreendido ao tomarmos o texto como
enunciacdo dialégica que leva a construcdes de sentidos no processo dialégico de
acabamento dos enunciados naquele evento e para aqueles sujeitos. Esse didlogo provoca as
atitudes responsivas dos sujeitos, as quais, tomadas para a andlise, nos levam também a
construcdo de sentidos para as praticas de escrita e a constituicio dos posicionamentos
discursivos dos sujeitos em relacdo as suas escolhas linguistico-discursivas, diante daqueles
interlocutores e em meio aquelas relacdes de poder.

Desse modo, torna-se possivel unir duas perspectivas tedricas — a dos
Letramentos Académicos e a socioenunciativa bakhtiniana — para aprofundar o campo de
observacdo e andlise de préticas letradas académicas segundo um processo dialdgico
enunciativo e através de toda discussao elaborada neste capitulo sobre o cariter processual
de construgdo de sentidos dos enunciados somado ao cardter socio-historico de construcdo
dos géneros, sobre a forma como as relagdes de interlocucio e poder compdem o processo
enunciativo existente entre os sujeitos nos diversos campos da comunicagdo verbal e sobre
o cardter responsivo ativo existente nessas relacdes determinado, principalmente, pela
representacdo do outro em nossa elaboracdo enunciativa. Podemos, com isso, contribuir
para as discussdes sobre a integracdo dos estudantes as préticas de escritas nas esferas
académicas a medida que seguimos na contramdo de uma perspectiva de linguagem e
sujeito criticada pelo préprio Bakhtin (2006:106) e que diz respeito aos estudos da
“enunciacdo monoldgica isolada”, elaborados por linguistas formalistas do inicio do século
XX, os quais comungavam do principio de unicidade da lingua como sistema. Bakhtin
propde que todo o trabalho de pesquisa ndo pode ser reduzido ao estudo das relagcdes
internas dos enunciados que compdem o0s textos exatamente porque o dialogismo € o
principio constitutivo dos enunciados, logo, na reallidade da lingua, os enunciados
constituem-se a partir de outros enunciados. De modo muito aproximado, a abordagem dos
Letramentos Académicos se soma a esse principio ao propor que o campo de andlise
precisa ser ampliado para além dos textos e das caracteristicas dos géneros.

Assim, a contribuicdo desta tese para os estudos sobre os letramentos
académicos finca-se principalmente em questionamentos que consideram tanto a

perspectiva sociocultural das praticas sociais de letramento como a concep¢do de textos

80



como enunciagdo dialdgica. Na convergéncia dessas duas bases tedricas, entendemos que €
possivel desenvolver uma interpretacdo dos dados que considere menos as habilidades de
um sujeito cognitivo e mais os legitimos conflitos de um sujeito do discurso, cujas préticas
letradas anteriores ou paralelas a universidade podem servir de apoio, mas ndo ddo conta,
por si s6, de desencadearem a compreensao das praticas letradas académicas, para as quais,
sd0 necessdrias discussdes e negociacdo da escrita para além dos manuais de instrucao ou
de normatiza¢do da macroestrutura de alguns géneros académicos. Tentar iluminar a face
sociocultural e, a0 mesmo tempo, a socioenunciativa das praticas letradas académicas
significa interagir um pouco mais com os muitos e diversificados desafios que ainda se

alojam nesse campo de investigacao.
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CAPITULO 3
CONSIDERACOES METODOLOGICAS

“One rather uncontroversial feature of ethnography is that it
addresses complexity. (...)

It [the discussion] comes at a moment where the interest in
ethnography is growing outside its prototypical fields of study and
areas of popularity, and it will serve those who are currently trying
to grasp what ethnography is about.”

Jan Blommaert, On scope and depth in linguistic ethnography

“(...) linguistic ethnography generally holds that to a considerable
degree, language and the social world are mutually shaping”

Ben Rampton et al, UK linguistic ethnography: a discussion paper
3 INTRODUCAO

Situada na Linguistica Aplicada, esta pesquisa considera uma perspectiva
etnografico-linguistica como metodologia de geracdo de registros e abordagem tedrico-
analitica para fundamentar as relacdes entre dados diversificados. Por isso, esta é uma
pesquisa linguistica cujo enquadramento tedrico-metodolégico se soma a abordagem
etnografica dos estudos dos Letramentos Académicos. Esta nido €, portanto, uma
investigacdo de campo com metodologia etnogrifica como a conhecemos em Malinowski,
Heath ou Street35, pois, de acordo com Street (2009b:86), “adotar uma perspectiva
etnografica ndo significa necessariamente tornar-se um antropélogo”. De fato, ndo sou uma
observadora etnografica, ndo tenho a praxe do etndgrafo, mas considero um viés
etnografico (a) para a geracdo de registros em relacdo ao periodo contemplado e a
diversidade desses registros e (b) para a discussdo dos dados selecionados a partir de uma
base tedrica linguistico-discursiva. Do ponto de vista tedrico-analitico, o trabalho aqui
particularmente considerado como etnografia linguistica é baseado no conceito de “histéria

do texto” proposto por Lillis (2008). A autora se refere, por um lado, a um modo de geragao

3% Cf. Malinowski (1978 [1922]); Heath (1983); Street (1984 e 2001); Heath & Street (2008).
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de registros através de “conversas em torno do texto” (p. 355) e, por outro, a um modo de
andlise que busca evitar a dicotomia entre texto e contexto ao considerar simultaneamente o
material linguistico em meio a outros elementos provindos dessas conversas € que sao
vistos como dados que estao ao redor do texto.

Dessa maneira, a contribuicdo desta tese também estd relacionada a uma
proposta tedrico-metodoldgica para pesquisas tanto na Linguistica que, tradicionalmente,
mantém seu foco sobre o material linguistico, quanto nos estudos socioculturais de
letramentos, que t€ém se concentrado em eventos e praticas letradas, mas sem trazer os
textos para as andlises. Pelo fato de as abordagens etnogréfico-linguisticas serem pouco
conhecidas no Brasil e também pelo fato de comecarem a fazer parte de pesquisas sobre
letramentos académicos, apresentarei neste capitulo um breve histérico sobre essa
perspectiva como metodologia de geragao de registros, selecdo e aproximagdo de dados,
especialmente, segundo a proposta de Lillis (op. cit) para investigar a “histéria do texto”.
Depois, seguirei com a explicitacdo do contexto de pesquisa e a geracao de registros e, por
fim, apresentarei a constitui¢do do corpus, as perguntas de pesquisa e as justificativas para
a co-utilizagdo metodolégica do Paradigma Indicidrio de Ginzburg (GINZBURG, 1989)
para a busca de detalhes, indicios e marcas de dados que, embora aparentemente

negligencidveis, serdo considerados para a analise.

3.1 A etnografia linguistica em pesquisas sobre letramentos académicos

Esta tese é baseada em uma investigacdo de cunho qualitativo, analitico e
interpretativista para um estudo de caso. Segundo Erickson (1989), o termo
“interpretativismo” € usado para se referir a todo o conjunto de enfoques de investigacao
observacional participativa (métodos chamados etnogrifico, qualitativo, observacional
participativo, estudo de caso, interacionista simbdlico, fenomenoldgico, construtivista e
interpretativista), por trés razdes: a) € mais inclusivo do que os outros; b) evita a conotagao
de definir esses enfoques como essencialmente ndo quantitativos, uma vez que alguns tipos
de quantificagdes podem ser empregadas no trabalho; c) aponta o interesse da investigagao

centrado no significado humano, na vida social e em sua elucidacdo e exposi¢ao por parte
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do investigador. O autor reconhece a falta de consenso entre os investigadores
interpretativistas sobre o modo de conduzir seus trabalhos e suas fundamentagdes tedricas
e, a0 mesmo tempo, busca esclarecer algumas caracteristicas baseando-se em seu proprio

trabalho:

(...) un intento de combinar un andlisis detenido de sutiles de conducta y
significado en la interaccidn social cotidiana con un andlisis del contexto social
mds amplio (...), dentro del cual tiene lugar la interaccién cara a cara. En cuanto
al método, mi trabajo intenta ser empirico sin ser positivista, y ser riguroso y
sistemadtico al investigar los resbaladizos fenémenos de La interaccion cotidiana y
sus conexiones, utilizando como medio el significado subjetivo, con el mundo
social amplio.*®

(ERICKSON, 1989:198)

Apesar de esta tese ndo ter como objetivo a andlise da conduta humana, a ideia
de olhar os dados principais em meio a outros elementos do contexto que os cerca faz com
que a perspectiva de conducdo da pesquisa e de andlise se aproxime do ponto de vista de
Erikson (op.cit) em relagdo ao que afirma sobre a investigacao qualitativa interpretativista.
A geragdo dos registros ocorre em meio a um contexto especifico e faz com que o presente
trabalho parta de uma perspectiva etnografica tanto para constituicao do corpus para anélise
como para as relagdes entre o texto e o contexto local. O autor (op.cit), em suas discussdes
relacionadas aos enfoques da investigacdo sobre o Ensino, considera que o trabalho

etnografico em educagdo € particularmente util para responder as seguintes perguntas:

a) O que estd acontecendo, especificamente, na a¢do social que tem lugar neste

contexto em particular?

b) O que significam estas aglOes para os sujeitos que participam delas, no

momento em que acontecem?

% Tradugdo livre minha da edi¢do em espanhol: (...) uma intengdo de combinar uma andlise rigorosa de
detalhes sutis da conduta e significado na intera¢do social cotidiana com uma andlise do contexto social
mais amplo (...), no interior do qual, tem lugar a intera¢do face a face. Quanto ao método, meu trabalho
tenta ser empirico sem ser positivista, ser rigoroso e sistematico ao investigar os escorregadios fendmenos
da interagdo cotidiana e suas conexdes, utilizando, como meio, o significado subjetivo com o amplo mundo
social.
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¢) De que maneira se dao os acontecimentos em padrdes de organiza¢do social

e principios culturalmente aprendidos para a condugdo da vida cotidiana?

d) Como se relaciona o que estd acontecendo neste contexto como totalidade

com o que acontece em outros niveis do sistema, fora e dentro dele?

e) Como se comparam os modos em que estd organizada a vida cotidiana neste

entorno com outros modos de organizacdo da vida social em um amplo

espectro de lugares distintos e de outros tempos?

O autor apresenta cinco razdes para se responder a essas questoes:

a)

b)

d)

€)

A “invisibilidade” da vida cotidiana pela sua familiaridade e contradi¢do (o
autor cita Clyde Kluckhohn, para quem “o peixe seria a dltima das criaturas

a descobrir a 4gua”);
O objetivo de responder a questdo: “o que esta acontecendo aqui?”’;

A necessidade de se adquirir um conhecimento especifico através da

documentacdo de determinados detalhes da prética concreta;

A necessidade de considerar os significados locais que as pessoas possuem

sobre os acontecimentos dos quais participam;

A necessidade de ter um conhecimento comparativo de diferentes meios
sociais;

A necessidade de ter um conhecimento comparativo além das

circunstancias imediatas do ambiente local.

Segundo Hammersley & Atkinson (2007), tradicionalmente, a etnografia tem se

preocupado principalmente com pesquisas de campo envolvendo uma série de métodos

z

com énfase particular na observacdo participante e € considerada uma das muitas

abordagens que podem ser encontradas dentro de pesquisa social. Na antropologia ocidental

do século XIX, a etnografia esteve relacionada a relatos descritivos de uma comunidade ou
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cultura, na maioria das vezes, localizada fora do Ocidente e era geralmente vista como
complementar a "etnologia", que se refere a andlise histdrica e comparativa das sociedades
e culturas ndo-ocidentais. A etnologia era tratada como o ntcleo do trabalho antropolégico
e baseava-se em relatos etnograficos individuais que foram inicialmente produzidos por
viajantes e missiondrios. Com o tempo, o termo “etnologia” deixou de ser usado porque os
antrop6logos comecaram a fazer o seu proprio trabalho de campo, utilizando o termo
“etnografia” para se referir a uma integracdo da investigacdo empirica com a interpretacao
tedrica e comparativa da organizacao social e da cultura.

De acordo com os autores (op.cit), a etnografia antropoldgica tornou-se uma
das vertentes de investigacdo dentro da sociologia ocidental e, desde o inicio do século XX,
o trabalho de campo etnogréafico tem sido fundamental para a antropologia, geralmente,
demandando a convivéncia com um grupo de pessoas por longos periodos — cerca de um
ano ou mais — para documentar e interpretar o modo de vida, as crengas e os valores ali
existentes. A partir de meados do século XX, os estudos etnograficos também envolveram
varias comunidades, vilas e cidades dos Estados Unidos e da Europa Ocidental, muitas
vezes, preocupados com os impactos da urbaniza¢do e da industrializacdo. Na segunda
metade do século XX, os estudos culturais foram tomados como uma area de investigacao
distinta, embora mantendo fortes lacos com a antropologia e a sociologia, ¢ a etnografia
teve seu sentido reinterpretado e recontextualizado de vérias maneiras e, como afirmam os
autores, passou a ser influenciada pelo funcionalismo antropolégico e sociolégico, o
pragmatismo filos6fico e interacionismo simbdlico, o marxismo, a fenomenologia, a
hermenéutica, o estruturalismo, o feminismo, o construtivismo, o pds-estruturalismo e o
pos-modernismo. Com isso, além de ser contrastada com pesquisas experimentais —
geralmente, assentadas nos fundamentos da ciéncia positivista —, também tem incorporado
estudos baseados em entrevistas, andlise macro-histérica, economia, politica, conversa,

andlise do discurso e abordagens psicossociais. De acordo com os autores:

(...) in the latter half of the twentieth century was the rise of cultural studies as an
area of investigation distinct from, but overlapping with, anthropology and
sociology. Work in this field moved from broadly historical and textual
approaches to include the use of ethnographic method, notably in studying
audiences and the whole issue of cultural consumption. Furthermore, in the later
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decades of the twentieth century, ethnography spread even further, for example
into psychology and human geography. Indeed, it tended to get swallowed up in a
general, multidisciplinary, movement promoting qualitative approaches; though
the term ‘ethnography’ still retains some distinctive connotations.

Over the course of time, and in each of the various disciplinary contexts
mentioned, its sense has been reinterpreted and recontextualized in various ways,
in order to deal with particular circumstances. Part of this remoulding has arisen
from the fact that ethnography has been associated with, and also put in
opposition to, various other methodological approaches. Furthermore, it has been
influenced by a range of theoretical ideas: anthropological and sociological
functionalism, philosophical pragmatism and symbolic interactionism, Marxism,
phenomenology, hermeneutics, structuralism, feminism, constructionism, post-
structuralism and post-modernism. Increasingly, it has been compared and
contrasted not just with experimental and survey research but also with interview-
based studies, macro-historical analysis, political economy, conversation and
discourse analysis, and psycho-social approaches.

In short, ‘ethnography’ plays a complex and shifting role in the dynamic tapestry
that the social sciences have become in the twenty-first century. (...)"’

(HAMMERSLEY & ATKINSON, 2007:02)

Na segunda metade do século XX, esse movimento multidisciplinar dos estudos
etnograficos tornou possiveis vdrias pesquisas antropoldgicas sobre préticas sociais de
leitura e escrita, como € o caso dos estudos de Health (1982 e 1983) e Street (1984 ¢
2003d). A partir de seus estudos culturais sobre letramentos entre as décadas de 1970 e
1980, que culminaram no quadro tedérico hoje conhecido como Novos Estudos do
Letramento (NLS), esses autores trouxeram para a educacao a discussao sobre a etnografia,

ou seja, buscaram questionar quanto de etnografia precisaria haver na perspectiva da

7 Tradugado livre minha: “(...) Na segunda metade do século XX, ocorreu o surgimento dos estudos culturais
como uma 4area de investigacdo distinta da antropologia e sociologia, mas sobreposta a elas. O trabalho
neste campo passou de abordagens amplamente histdricas e textuais para incluir a utilizagdo do método
etnografico, nomeadamente estudava o publico e toda a questdo do consumo cultural. Além disso, nas
ultimas décadas do século XX, a etnografia se espalhou ainda mais, por exemplo, em psicologia e geografia
humana. Na verdade, ela tendia a ser engolida por um movimento geral e multidisciplinar, promovendo
abordagens qualitativas, embora o termo “etnografia” ainda mantivesse algumas conotagdes distintas.

Ao longo do tempo, e em cada um dos vdrios contextos disciplinares mencionados, o seu sentido foi
reinterpretado e recontextualizado de vdrias maneiras a fim de lidar com circunstancias particulares. Parte
desse remodelamento surgiu do fato de que a etnografia tem sido associada a vdrias outras abordagens
metodoldgicas como, também, colocada em oposicdo a algumas delas. Além disso, tem sido influenciada
por uma série de ideias tedricas: funcionalismo antropolégico e sociolégico, o pragmatismo filoséfico e
interacionismo simbdlico, o marxismo, fenomenologia, hermenéutica, o estruturalismo, feminismo,
construtivismo, o pds-estruturalismo e pés-modernismo. Cada vez mais, tem sido comparada e contrastada
ndo apenas com pesquisa experimental e de opinido, mas, também, com estudos baseados em entrevistas,
andlise macro-histérica, economia politica, conversa e andlise do discurso e abordagens psicossociais.

Em suma, ‘etnografia’ desempenha um papel complexo e tem mudado a tapegaria dindmica que as ciéncias
sociais se tornaram no século XXI. (...)”
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Educacgdo e quanto a Educacgdo poderia se valer de principios etnogrificos em consequéncia
do tipo de pesquisa a que se propde quando, por exemplo, busca considerar o contexto em
que os sujeitos e as praticas sociais e culturais se desenvolvem. Por esse prisma, esses
autores elaboraram pesquisas que criticaram e renegaram as teorias de letramento que

‘ L eox 9938
concebem a ‘“grande divisdo™

a partir do significado neutro e autdbnomo do letramento,
supostamente capaz de levar as sociedades e os individuos a uma revolucao intelectual e de
organizacdo social que provocaria uma divisao universal entre sociedades orais e letradas.
Em contraponto, investigaram, descreveram e discutiram praticas de letramento em
situagdes sociais reais, considerando os contextos das instituicdes sociais, politicas e
econOmicas, a histdria e a identidade dos sujeitos e os diferentes objetivos, pontos de vista,
relacdes de poder e concepgdes que incidem sobre os sujeitos e suas praticas letradas.
Nesse sentido, os NLS em sua perspectiva etnografica de pesquisa passaram a fornecer
“uma lente, uma metodologia e uma literatura (...) que nos permitem 'ver' por trds da
aparéncia superficial da leitura e da escrita para entender os significados sociais e culturais
subjacentes™’ (STREET, 2003b) as praticas letradas. As pesquisas etnogréficas que
delinearam os Novos Estudos do Letramento (NLS) revelaram a necessidade de investigar a
maneira como o social, o histérico, o cultural e o cognitivo interpenetram-se e constroem 0s
diferentes processos e préticas de letramentos na diversidade de grupos sociais (COLLINS
& BLOT, 2003d:xvii).

Esse modo tedrico-metodolégico de conceber as investigacdes sobre sociedade,
cultura e linguagem desencadeou uma série de pesquisas e, entre elas, aquelas que se
tornaram conhecidas como etnografia linguistica. De acordo com Rampton et al. (2004:02),
sdo pesquisas que partem do principio de que a linguagem e o mundo social moldam
mutuamente um ao outro, dessa maneira, mecanismos e dindmicas desses processos podem

ser entendidos através de uma andlise detalhada do uso da linguagem e da construcdo de

¥ ¢f. GOODY, Jack (1969). Literacy in Traditional Societes. Cambridge: Cambridge University Press;
OLSON, D. (1977). From utterance to text: the bias of language in speech and writing. Harvard
Educational Revieew; and ONG, Walter (1982). Orality and Literacy: the technologizing of the word.
London: Methuen.

¥ Traducdo minha. Texto original: “New literacy studies (NLS) provided a lens, a methodology, and a
literature (...) that enables us to ‘see’ behind the surface appearance of reading and writing to the underlying
social and cultural meanings”.
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significado nas atividades cotidianas. Dessa maneira, rednem conhecimentos e
metodologias de linguistica e de etnografia, com o objetivo de melhor compreender os
sentidos das praticas de linguagem em determinadas instancias e segundo os contextos
sociais e culturais particulares em que se inserem.

A linguagem, o discurso, a comunicacdo sdo a porta de entrada para a
etnografia linguistica como forma de discutir e compreender um fendmeno sociocultural
em particular segundo uma “sensibilidade reflexiva para os processos envolvidos na
producdo dos objetivos linguisticos e para a importincia potencial do que fica de fora™’
(RAMPTON et al., 2004:05). A linguagem € um meio para o acesso a instrumentos sociais
complexos — o que estd “de fora”. Assim, as pesquisas etnografico-linguisticas buscam
investigar fendmenos sociais e culturais com o objetivo de compreender a sinfonia
composta por aspectos da vida real e os complexos modos pelos quais os processos de
interacdo social sdo permeados pela linguagem. Isso significa, de acordo com os autores,
que, para atingir o contexto, a etnografia linguistica “toma a linguagem mais que a cultura

como seu principal ponto de entrada analitica para questdes que busca resolver”!

(op. cit.,
p. 11), e nos leva a reformular a tradicional pergunta etnogrifica para “O que esta
acontecendo aqui, considerando o uso da linguagem, as praticas discursivas ou as
praticas letradas? De que maneira o estudo da linguagem contribui para a
compreensao de um fenomeno social/cultural particular?”. Essas questdes concebem a
linguagem como um instrumento para O acesso a processos sociais complexos e, para
comegar a explord-las, as pesquisas etnografico-linguisticas t€ém fundamentalmente em
conta o conceito da reflexividade, que diz respeito ao posicionamento sécio-histérico do
pesquisador, que € o lugar de onde se olha para os acontecimentos e se constrdi as
suposicdes intelectuais — o que, em etnografia linguistica, pode significar a confluéncia de
uma série de quadros epistemoldgicos de diferentes tradicdes tedricas.

Exatamente por ter as maos dadas com outras filiagdes intelectuais, a expressao

em inglés “linguistic ethnography” foi considerada por Rampton et al (2004) como um

“ Tradugao livre minha. Texto original: “(...) reflexive sensitivity to the processes involved in the production
of linguistic claims and to the potential importance of what gets left out (...).”

* Tradugdo livre minha. Texto original: “(...) take language rather than culture as their principal point of
analytic entry into the problems they seek to address.”
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“guarda-chuva” cuja amplitude de estudos, no Reino Unido e nos EUA, esta relacionada a
algumas tradi¢des de investigacdo que tém sido historicamente importantes para a formacao
da sensibilidade analitica na etnografia linguistica. A primeira delas seria os estudos dos
NLS que tem, entre tantos, o trabalho aqui ja citado de Brian Street (STREET, 2006, 2003a,
2003d, 2001 e 1984), quando o antropdlogo (i) defendeu a importancia da etnografia para a
compreensdo de como os usos sociais do letramento constroem significados particulares e
relacdes de poder e (ii) criticou o modelo ocidental dominante de “letramento autdnomo”,
cuja concepgdo se baseia no pressuposto do aprendizado neutro e universal da leitura e
escrita, como se fosse possivel apagar usos e significados peculiares constitutivos das

praticas sociais letradas. Segundo Rampton et al (2004:09):

During the 1990s, the NLS also began to include more processual views of
language and social action, more constructionist views of text and context, more
distributed notions of identity, together with growing interest in ways of
analysing the relationship between local literacy practices & events and broader
socio-political structures and forces.**

A segunda tradicdo enfaticamente etnografica foi a Sociolinguistica
Interacional, que, de acordo com os autores britanicos (op. cit), come¢ou nos EUA, mas se

enraizou no Reino Unido com a colaboracdo de John Gumperz com Roberts e Jupp no

5943

“Industrial Language Training Centre”™, em Londres, com foco em etnia, lingua e

desigualdade no local de trabalho:

Gumperz provided a particularly sharp empirical view of this, describing
communication as an intricate on-line process of imposition, collusion and
struggle in which people invoke, avoid or reconfigure the cultural and symbolic
capital attendant on identities with different degrees of purchase and accessibility
in different situations. He achieved this through a pioneering synthesis of
dialectology, pragmatics, conversation analysis, ethnography and Goffmanian

* Traducdo livre minha: “Durante os anos 1990, os NLS também comecaram a incluir mais perspectivas
processuais da linguagem e da ag@o social, mais perspectivas construcionistas de texto e contexto, mais
nocdes distribuidas de identidade, juntamente com o crescente interesse em formas de analisar a relacdo
entre as praticas e eventos locais de letramento e forcas e estruturas sociopoliticas mais amplas.”

 Cf. GUMPERZ, J., T. JUPP & C. ROBERTS. Crosstalk. Southall, Middx: BBC/National Centre for
Industrial Language Training, 1979.
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interaction analysis, and in the space he created, conversation analysis also made
important contributions (...).44
(RAMPTON et al, 2004:09)

Os autores (op.cit) mencionam ainda a Andlise Critica do Discurso, que
trabalha com os pressupostos marxistas claramente definidos e € especialmente
representada durante a década de 1990, pelos trabalhos de Fairclough (1990, 1993, 1996)*
e Kress (1993)*:

(...) and this itself grew out of systemic-functional linguistics (SFL), a very
significant influence in British applied linguistics since the 1970s. In Halliday &
Hasan’s relationship with Bernstein, SFL had always had an active interest in
sociology, and as well as looking towards practical interventions in education
(e.g. Fairclough (ed) 1992)*’, CDA’s major contribution was to open linguistics
to a wider range of sociologists and social theorists, encouraging language
researchers to explore the relevance of thinkers such as Habermas, Foucault, Hall,
etc, making ideology and the cultural dynamics of globalisation and free-market
capitalism legitimate topics for critical language study. Indeed, CDA’s political
commitments chimed well with Hymes’ when he envisaged a reflexive, critical
and ‘socially constituted linguistics (...).**

(RAMPTON et al, 2004:10)

“ Traducdo livre minha: “Gumperz forneceu uma visdo empirica particularmente acentuada disso,
descrevendo a comunica¢do como um intrincado processo on-line de imposi¢cdo, de conivéncia e de luta em
que as pessoas invocam, evitam ou reconfiguram o capital cultural e simbdlico presente sobre identidades
com diferentes graus de aquisi¢do e acessibilidade em diferentes situacdes. Ele conseguiu isso por meio de
uma sintese pioneira de dialectologia, pragmadtica, andlise de conversagdo, etnografia e andlise da interacdao
goffmaniano, e no espaco que ele criou a andlise da conversagdo também fez contribui¢des importantes

(..

# FAIRCLOUGH N. 1990. Critical linguistics, new times and language education. In R. Clarke, N.
Fairclough, R. Ivanic, N. McLeodd, J. Thomas & P. Meara (eds). Language & Power. London:
CILT/BAAL. 7-20.

FAIRCLOUGH, N. 1993. Discourse & social change in the enterprise culture. In Graddol et al (eds) 44-54.

FAIRCLOUGH, N. 1996. Border crossings: Language & society at the end of the twentieth century. In H.
Coleman & L. Cameron (eds) Change & Language. Clevedon: Multilingual Matters/BAAL. 3-17.

* KRESS, G. 1993. Cultural considerations in linguistic description. In Graddol et al (eds) 1-22
* FAIRCLOUGH, N. (ed) 1992 Critical Language Awareness. London: Longman.

*® Traducao livre minha: “(...) e isso por si s6 cresceu a partir da linguistica sistémico-funcional (LSF), uma
influéncia muito significativa para a linguistica aplicada britanica, desde 1970. No relacionamento de
Halliday e Hasan com Bernstein, a LSF sempre teve um interesse ativo em sociologia e, assim como atenta
para intervengdes praticas em educacdo (por exemplo, Fairclough (org.) 1992), a maior contribui¢do da
Andlise Critica do Discurso era abrir a linguistica para uma gama maior de socidlogos e tedricos sociais,
encorajando os investigadores da linguagem a explorar a relevancia de pensadores como Habermas,
Foucault, Hall, etc,e fazendo com que a ideologia e as dindmicas culturais da globalizagdo e do capitalismo
de livre mercado se tornassem temas legitimos para o estudo da lingua critica. De fato, os compromissos
politicos da Andlise Critica do Discurso soou bem com Hymes, quando ele previa uma linguistica
constituida reflexiva, critica e socialmente.”
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A pendltima tradi¢do de pesquisas citadas por Rampton et al (op.cit) e que
influenciou a etnografia linguistica no Reino Unido estd ligada ao ensino/aprendizagem de
linguas, por um lado, concentrando-se em processos de desenvolvimento da primeira lingua
e, por outro, preocupando-se com a Educagdo e a aprendizagem e uso de segunda lingua
como estrangeira no exterior. Em ambos os casos, as pesquisas neo-vygotskyanas sobre a
linguagem e desenvolvimento cognitivo influenciaram as investigagdes sobre
ensino/aprendizagem e interacdes entre adultos e criancas e, segundo Rampton et al (2004),
de modo geral, embora “a pesquisa de Vygotsky sobre a linguagem e a educacao na Gra-
Bretanha tenha fornecido importantes insights sobre o intrincado processo de construcdo do

. . . 4
conhecimento dentro de determinados tipos de trocas em sala de aula” ?

(p. 10), esta (a sala
de aula) dispde relativamente de pouca atencdo como um contexto cultural de natureza
multifacetada e de objetivos contestados, onde se desenvolvem ferramentas para
determinados tipos de aprendizagem, mas também, conflitos e imperativos institucionais
locais.

Finalmente, uma das conexdes mais importantes com a etnografia linguistica é
a linguistica aplicada interpretativa para o ensino de linguas que, segundo os autores, esta
associada a estudiosos como Widdowson (1984), Brumfit (1984) e Strevens (1977)°°. De
acordo com Rampton et al (2004), esses trabalhos receberam muitas criticas pelo
desenvolvimento de uma pesquisa mais conceitual que empirica, pois o trabalho empirico
sobre o ensino de inglés ocorria em paises fora do Reino Unido, e isso limitava o
envolvimento continuo na etnografia educacional. O fato € que, para as tradi¢des de

pesquisas aqui expostas, a etnografia € mais acentuada em alguns casos do que em outros,

embora, em todas essas tradi¢des, o olhar se volte para relevancia pratica:

¥ Traducao livre minha. Texto original: “Overall, Vygotskian research on language and education in Britain
has provided important insights into the intricate processes of knowledge construction within particular
kinds of classroom exchanges.”

3 WIDDOWSON, H. 1984 Explorations in Applied Linguistics 2. Oxford: OUP.
BRUMEFIT 1984. Communicative Methodology in Language Teaching. Cambridge: CUP.
STREVENS, P. 1977. On defining applied linguistics. In P. Strevens New Orientations in the Teaching
of English. Oxford: OUP. 37-40.
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(...) there is a very robust and ongoing tradition of dialogue between them; and
the boundaries around each tend to be very permeable, with a lot of cross-
fertilisation, synthesis and for the most part, not much policing. In their
development of a “practical linguistics” in which the analysis extends beyond
“means of speech and types of speech community to... persons and social
structure” (Hymes (1977:204-5°"), these traditions may have prioritised different
issues - literacy practices, ethnicities in discourse, power and ideology, cognitive
development, English language teaching — but plenty of links can and have been
made between these, and the perspectives they offer have also been applied to a
wide range of other issues too.

At the same time, it is noticeable that all of these formative influences take
language rather than culture as their principal point of analytic entry into the
problems they seek to address. The umbrella organisation in the UK where many
of these traditions met during the 1990s was an association for applied linguistics,
NOT anthropology, and only a few of the participants in these discussions had a
thorough knowledge of classic anthropological ethnographies or models of
culture (theories of ritual, gift-exchange, kinship etc). So in fact, even if they had
wanted to produce “comprehensive ethnography... documenting a wide range of
a way of life” (Hymes 1996:4°%), they didn’t really have the accredited expertise
to do so. Instead, UK researchers tended to develop their commitment to
ethnography in the process of working from language, literacy and discourse
outwards, and so even though they have varied in just how far “outwards” they
reached, for the most part the ethnography has taken the narrower focus that
Hymes calls “topic-oriented” (Hymes, 1996:5).

(RAMPTON et al, 2004:11; grifos sublinhados dos autores)

> HYMES, D. 1977. Foundations in Sociolinguistics. London: Tavistock.
> HYMES, D. 1996. Ethnography, Linguistics, Narrative Inequality. London: Taylor & Francis.

> Tradugdo livre minha: *(...) hd uma tradi¢io muito forte e permanente de didlogo entre elas, e os limites em
torno de cada uma tendem a ser muito permedveis, com muita fertilizacdo cruzada, sinteses e, na maioria
das vezes, sem muito controle/disciplina. Em seu desenvolvimento de uma “linguistica pratica”, em que a
andlise se estende para além “meios de expressdo e de tipos de comunidade de fala para (...) pessoas e
estrutura social” (Hymes, 1977: 204-5), essas tradi¢gdes podem ter priorizado questdes diferentes — praticas
letradas, etnias no discurso, poder e ideologia, o desenvolvimento cognitivo, ensino de Inglés mas a
abundancia de links pode e tem sido feita entre eles, e as perspectivas que oferecem também foram
aplicadas a uma ampla gama de outras questdes.
Ao mesmo tempo, percebe-se que todas essas influéncias formativas tomam a linguagem ao invés da cultura
como seu principal ponto de entrada analitica para os problemas que procuram resolver. A organizagdo de
guarda-chuva no Reino Unido, onde muitas dessas tradi¢cdes se encontraram durante a década de 1990, era
uma associa¢do para linguistica aplicada e, NAO, antropologia, e apenas alguns dos participantes dessas
discussdes tinham um conhecimento profundo de etnografias antropoldgicas cldssicas ou de modelos de
cultura (teorias de ritual, dar-trocar, afinidades/familiaridades, etc.). Entdo, na verdade, mesmo que quisesse
produzir “etnografia abrangente (...) documentando uma ampla gama de um modo de vida” (Hymes,
1996:4), os pesquisadores britdnicos realmente ndo tinham a experiéncia credenciada para fazé-lo. Em vez
disso, eles tendiam a desenvolver o seu compromisso com a etnografia no processo de trabalho da
linguagem, letramento e discurso para fora e, por isso, mesmo que tenham variado em qudo longe “para
fora” chegaram, para a maior parte da etnografia, tomou o foco mais estreito que Hymes chama de “tema-
orientado” (Hymes, 1996:5).”
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Sob esse diversificado leque de orientacdes intelectuais com base na
Antropologia e Sociologia em particular, bem como na Andlise Critica do Discurso, na
Linguistica Interacional, no Cognitivismo Vygotskyano e na Linguistica Aplicada, o
processo de trabalho com linguagem, letramento e/ou discurso sob uma abordagem
etnografico-linguistica guarda sua distincdo metodolégica e tedrica. Creese (2008:229)
também afirma que, embora seja um termo que ainda se encontra numa fase de debate e
compreensdo intelectual e designa uma configuragdo particular de interesses dentro de
campos mais amplos de tradi¢cdes particulares e estabilizadas, a Etnografia Linguistica tem

buscado uma orientacao metodoldgica e tedrica propria,

(...) defining itself in the new intellectual climate of late modernity and post-
structuralism. The debate about ‘what is’ and ‘what is not’ distinctive to an
understanding of linguistic ethnography is current and the term linguistic
ethnography itself is in its infancy. On the one hand it positions itself very much
alongside anthropological traditions to the study of language, such as the
ethnography of communication (Hymes, 1968, 1972) and interactional
sociolinguistics (IS) (Gumperz, 1972, 1982), while on the other hand, it claims a
distinctiveness by keeping the door open to wider interpretive approaches from
within anthropology, applied linguistics and sociology. Linguistic ethnography
typically takes a poststructuralist orientation by critiquing essentialist accounts of
social life. In conjoining the two terms ‘linguistic’ and ‘ethnography’ it aligns
itself with a particular epistemological view of language in social context. >*

(CREESE, 2008:229)

Como metodologia, a etnografia linguistica se enquadra em pesquisas de cardter
qualitativo-interpretativo e, de acordo com Blommaert (2007), em meio a incontroversa
complexidade da descri¢do e andlise de eventos sociais, por conta do cardter polimorfo,
contraditério e, as vezes, cadtico do comportamento humano em situagdes concretas,

sustenta trés consideracdes metodoldgicas: (a) a preocupagdo em explicitar as perspectivas

> Tradugdo livre minha: “(...) definindo-se no novo clima intelectual da modernidade tardia e do pds-
estruturalismo. O debate sobre “o que é” e “o que ndo é” distintivo para a compreensdo da etnografia
linguistica € atual e do préprio momento de infancia em que se encontra. Por um lado, a etnografia
linguistica se posiciona muito ao lado de tradi¢cdes antropolégicas para o estudo da linguagem, como a
etnografia da comunicacdo (Hymes, 1968, 1972) e a sociolinguistica interacional (Gumperz, 1972, 1982),
enquanto que, por outro lado, afirma sua distingdo, mantendo a porta aberta para as mais amplas abordagens
interpretativas de dentro da antropologia, da linguistica aplicada e da sociologia. Etnografia linguistica
normalmente encerra uma orientacdo pds-estruturalista por criticar os relatos essencialistas da vida social.
Em conjuncdo, os dois termos “linguistica” e “etnografia™ se alinham a uma visdo epistemoldgica
especifica da linguagem em contexto social.”
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dos participantes (a visdo dos “insiders”); (b) a preocupagcdo em compreender os eventos
como Unicos; e (¢) a preocupagdo com a reflexividade sobre o caréter situado e dialégico do
préprio conhecimento etnografico. Em meio a essas trés preocupagdes, a reflexividade
explicita sustenta uma importancia central para a observagao participante do contexto em
torno do papel do pesquisador, ou seja, é considerado que hd um contexto local ou que
elementos de um contexto mais imediato sdo alcancdveis a partir do filtro da filiagdao
intelectual e do lugar sécio-histérico que o pesquisador ocupa para selecionar os dados em
meio aos registros feitos.

Segundo, Hammersley & Atkinson (2007:14), o termo “reflexividade” tem sido
usado de modos diversificados, mas, de maneira geral, € visto como um conceito
fundamental para toda pesquisa social por buscar minimizar qualquer distorcdo de nossas
descobertas por nossas convicgdes politicas ou interesses proprios. Davies (2002:06)
também afirma que a “reflexividade na pesquisa social ndo é um fendmeno Unico, mas
assume uma variedade de formas e afeta o processo de investigagcdo através de todas as suas
etapas”™. Segundo a autora, em seu sentido amplo, reflexividade significa uma volta sobre
si mesmo, um processo de auto-referéncia. Para o contexto da pesquisa social, através da
reflexividade, os pesquisadores sao levados a questionar os “modos pelos quais os produtos
de pesquisa sdo afetados pelo pessoal e pelo processo de fazer pesquisa” (p. 05)° em
decorréncia do envolvimento particularmente proximo do pesquisador com as pessoas na
sociedade e na cultura em estudo.

Dessa maneira, tanto durante o processo de investigacao quanto de escrita final
da pesquisa, o carater reflexivo leva a questionamentos do pesquisador sobre si mesmo em
relac@o as suas escolhas, aos seus posicionamentos sdcio-histéricos diante da pesquisa e ao
modo como tudo isso pode ter um efeito na constru¢do do objeto de insvestigacdo. Penso
que, assim considerada, a reflexividade possui uma estreita relacdio com a teoria
bakthiniana, segundo a qual, o sujeito discursivo sempre assume um lugar sécio-histérico

para fazer suas escolhas discursivas. A reflexividade do pesquisador sobre sua prorpia

> Tradugdo livre minha; texto original: “Reflexivity in social research is not a single phenomenon but
assumes a variety of forms and affects the research process through all its stages”.

%% Tradugao livre minha; texto original: “(...) the ways in which the products of research are affected by the
personnel and process of doing research”.
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investigacdo constrdi eticamente a explicitacdo do lugar sdcio-histérico assumido para a
pesquisa e nao ha como fugir disso jd que ndo ha neutralidade enunciativa (BAKHTIN,
2003), mesmo para as escolhas enunciativas cientificas. Apesar de Blommaert (2007),
Hammersley & Atkinson (2007), Rampton et al (2004) e Davies (2002), entre outros
autores, ndo se basearem em conceitos bakhtinianos de sujeito e linguagem para suas
discussdes sobre reflexividade, o que esses autores propdem sobre a reflexividade do
pesquisador e da pesquida estd intrinsecamente relacionado com os principios enunciativos
de sujeito socio-historico que sempre se posiciona para fazer suas escolhas em meio a
cadeia discursiva dialdgica. Ou seja, os pressupostos de uma pesquisa sao intrinsecamente
ligados ao posicionamento sdcio-histérico do pesquisador, sua historia de leituras e
discussdes, seu modo de pensar, seus posicionamentos, por isso, Rampton et al (2004: 04)
também afirmam que “os investigadores devem ser reflexivos sobre suas préprias
suposicdes intelectuais e posicionamento sécio-histérico™’. Entendo, desse modo, que
esses pontos de intersec¢do entre o enquadramento etnografico da pesquisa e a perspectiva

bakhtiniana sobre sujeito e linguagem nos levam as seguintes condi¢des de reflexividade:

— Quem ¢ o pesquisador em relagdo a seus posicionamentos politicos, modos

de interpretar e escolhas investigativas?

— De que lugar sécio-histérico o pesquisador olha para os acontecimentos e 0s

sujeitos participantes (“insiders”)?

— De que lugar sdcio-histérico o pesquisador faz os registros, constitui o

corpus, constrdi seu objeto de estudo e elabora a andlise?

Somos levados, com isso, a compreender que a reflexividade também estd
relacionada a validacdo dos argumentos, a utilidade politico-social da pesquisa e, portanto,
a mudanca que a pesquisa podera provocar. Hammersley & Atkinson (2007) consideram,

no entanto, que isso ndo significa “que a pesquisa seja necessariamente politica, ou que

3 Tradugdo livre minha. Texto original: “(...) researchers should be reflexive about their own intellectual
assumptions and socio-historical positioning.”
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deveria ser politica no sentido de que serviria a causas politicas especificas ou a fins

praticos” (p. 15)®. Para os autores, “o objetivo exclusivo e imediato de toda a investiga¢ao

5959

€, e deve permanecer, a produ¢do de conhecimento™” (op.cit.). Os autores argumentam que

os pesquisadores sociais fazem parte do mundo social que estudam por isso:

The concept of reflexivity acknowledges that the orientations of researchers will
be shaped by their socio-historical locations, including the values and interests
that these locations confer upon them. What this represents is a rejection of the
idea that social research is, or can be, carried out in some autonomous realm that
is insulated from the wider society and from the biography of the researcher, in
such a way that its findings can be unaffected by social processes and personal
characteristics. Also, it is emphasized that the production of knowledge by
researchers has consequences. At the very least, the publication of research
findings can shape the climate in which political and practical decisions are made,
and it may even directly stimulate particular sorts of action. In fact, it may change
the character of the situations that were studied. Moreover, the consequences of
research are not neutral in relation to what are widely felt to be important values,
nor are they necessarily desirable. ®

(HAMMERSLEY & ATKINSON, 2007: 15)

Além de metodologia, a etnografia linguistica também pode servir como base
tedrica as pesquisas. De acordo com a proposta especifica de Lillis (2008), a etnografia
linguistica, como teoria, nos leva a uma relacdo e interpretagdo de texto e contexto de
forma nao dicotdmica e, em sua inerente interdisciplinaridade, busca teorizar sobre os
processos mutuamente configuradores de linguagem e trabalho da sociedade/cultura. Esse

enquadramento etnogréfico-linguistico € capaz de ampliar a visdo sobre o material a ser

* Traducdo livre minha. Texto original: “(...) that research is necessarily political, or that it should be
political, in the sense of serving particular political causes or practical ends.”

* Traducao livre minha. Texto original: “(...) the exclusive, immediate goal of all research is, and must
remain, the production of knowledge.”

% Traducao livre minha: “O conceito de reflexividade reconhece que as orientacdes dos pesquisadores serdo
moldadas por suas posicdes sdcio-histdricas, incluindo os valores e interesses que esses locais conferem a
eles. O que isso representa € uma rejeicdo da idéia de que a pesquisa social €, ou pode ser, realizada em
algum reino auténomo, isolado da sociedade em geral e da biografia do pesquisador, de tal forma que as
suas conclusdes podem ser afetados por processos sociais e caracteristicas pessoais. Além disso, ressalta-se
que a producdo de conhecimento por pesquisadores tem consequéncias. No minimo, a publicacdo dos
resultados da investiga¢do pode moldar o clima em que as decisdes politicas e praticas sdo tomadas, e pode
até estimular diretamente determinados tipos de acdo. Na verdade, isso pode mudar o carater das situacdes
que foram estudadas. Além disso, as consequéncias da pesquisa nfio sdo neutras em relacdo ao que sio
amplamente sentidos como valores importantes, nem sao necessariamente desejiveis.”
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analisado mantendo, a0 mesmo tempo, os olhos sobre o linguistico e sobre outros
elementos que envolvem as praticas socioculturais em torno dos textos. No caso da presente
tese, esses elementos estdo nos didlogos orais e escritos dos sujeitos sobre a dissertagao de
mestrado de [S]. Enquanto, pois, a base tedrica linguistico-discursiva nos leva a considerar
o material linguistico, a perspectiva etnogrifica nos faz buscar o que hd ao redor do texto
para também compor a andlise, como as historias de letramento dos sujeitos, suas
perspectivas e significacdes sobre a linguagem, as préticas letradas, os géneros escritos, 0s
objetivos de escrita, entre outros. No caso desta tese, a partir dessa perspectiva etnografico-
linguistica e com o objetivo de refletir sobre a integracdo dos sujeitos as préticas letradas
académicas, considero a dissertacdo de mestrado de [S] e o evento do exame de
qualificacdo dessa dissertacdo, naquele campus e diante daqueles sujeitos, para investigar a
“histoéria do texto” da mestranda e sua constitui¢do como um sujeito discursivo a partir da
negociacdo da escrita durante o evento.

O conceito de histéria do texto proposto por Lillis foi desenvolvido com base
nos estudo da pesquisadora Roz Ivani¢®', cuja metodologia de pesquisa e andlise envolve o
que designou como “conversas em torno do texto” (“talk around the text””) numa referéncia
a didlogos periddicos com estudantes-escritores ou profissionais-escritores em torno de seus
textos para elucidar questdes relacionadas as praticas de escrita — inclusive, préticas de
escrita académica. Ao contemplar essa metodologia para pesquisas integradas a abordagem
dos Letramentos Académicos, Lillis também passou a considerar um conjunto de dados
provindos ndo apenas das conversas com os autores dos textos, mas, também, informacdes
oriundas de outras fontes, como e-mails de professores, orientadores e pareceristas de
publicacdes as quais os textos discutidos sdo submetidos. Com isso, a “histéria do texto”
passou a designar uma “unidade fundamental da coleta de dados e andlise para explorar as
trajetérias de textos” (LILLIS, 2008: 362) com o objetivo de (a) obter comentdrios e
reflexdes que vao além da escrita dentro de convengdes e praticas dominantes e (b)
reconhecer as perspectivas dos sujeitos participantes como fundamentais para estabelecer o

que pode ser significativo e importante em qualquer contexto especifico. Esses didlogos sao

1 Cf. Ivani¢, R. (1998). Writing and identity: The discoursal construction of identity in academic
writing. Amsterdam: John Benjamins.
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feitos sobre textos escritos reais, ou seja, elaborados em préticas reais de escrita e, nao, a
partir de uma atividade de escrita criada pelo pesquisador para fins de pesquisa. Assim,
através das informacdes obtidas pelos didlogos em torno do texto, € possivel explorar o que
estd envolvido na escrita académica a partir de situagdes reais de escrita e do ponto de vista
dos sujeitos sobre o texto, sejam eles os proprios escritores (alunos ou profissonais),
professores, orientadores, pareceristas, entre outros. Nessa abordagem, o olhar do
pesquisador se move claramente para além do texto, embora o texto continue compondo um
objeto fundamental a andlise.

Esses objetivos se alinham a um dos principais desafios das pesquisas com a
abordagem dos Letramentos Académicos: ndo deixar de dar aten¢do ao texto. Segundo
Lillis & Scott (2007:21), a falta de atengdo aos textos como artefatos linguisticos e culturais
€ uma limitacdo a ser superada em muitas pesquisas. De acordo com as autoras, a principal
conquista dos estudos sob os aportes tedricos e metodologicos dos Letramentos
Académicos tem sido a de desalojar o texto como objeto linguistico e principal foco para a
coleta e andlise de dados, mas, ao se dirigir para as prdticas em que oS textos sao
incorporados, corre-se o risco de a andlise detalhada dos textos desaparecer completamente.
Essa adverténcia estd em conformidade com o que Bakhtin (2003:307) afirma em relagdo
as pesquisas no campo da filologia, da linguistica e da critica literdria, quando, por um lado,
diz que o texto (oral e escrito) é “a realidade imediata” pois retrata e representa as
vivéncias, assim, nas Ciéncias Humanas, “Onde nao ha texto, ndo hé objeto de pesquisa e
pensamento (...). Independentemente de quais sejam os objetivos de uma pesquisa, s6 o
texto pode ser o ponto de partida”.

O desafio que a atencdo ao texto representa para as pesquisas etnografico-
linguisticas sobre praticas letradas académicas leva Lillis (2008) a criticar o modo como a
etnografia € reduzida a um método de geracdo de registros e subutilizada como
fundamentacgdo tedrica para a relacdo entre os diferentes dados e a andlise — redugdo que

manteria a dicotomia entre texto e contexto:

This recognition of the importance of understanding context is to a large extent
born out of a deep pedagogic concern, as teachers around the world grapple with
complex communication situations, often in the face of impoverished public
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discourses on language and literacy, as well as a growing awareness of the
geopolitics governing writing for academic publication. (...)
In approaches to academic writing concerned with context, ethnography plays an
important if often rather vaguely articulated role; sometimes ethnography is
foregrounded, as in, for example, academic literacies research in the United
Kingdom, where both the theorization of literacy as social practice and the
empirical methodologies adopted are explicitly located in ethnographic
traditions (see LILLIS & SCOTT, 2007; see also STREET & LEFSTEIN,
2007%). But more often, the influence of ethnography in academic writing
research is backgrounded, as is well illustrated in the classification of
methodologies reported in Juzwik et al.’s (2006)* extensive review, mentioned
above. In their review, they describe the most common methodology in the 1,502
data-driven research articles (published between 1999 and 2004) as
“interpretive,” in which category they include discourse analysis, case studies,
focus or discussion groups, and error analysis. Interestingly for the discussion in
this article, they list ethnography as a method, alongside categories such as
interviews, observation, and case studies, rather than as a methodology
constituted by multiple methods such as those they mention separately.*
(LILLIS, 2008:354-55; grifos meus em negrito)

Lillis (op.cit.) argumenta que ndo € uma questdo de taxonomia e classificacdo
incorreta de termos, mas do modo como o arcabougo tedrico-metodoldgico da etnografia €
trazido para as pesquisas sobre letramentos académicos, tendo seu uso reduzido a métodos
de geracdo de registros ao invés de ser tomada como metodologia desenvolvida e base

tedrica. Assim, através de extratos de pesquisas com os quais se manteve ligada ao longo de

%% Street, B., & Lefstein, A. S (2007). Literacy: An advanced resource book. London. Routledge.

63Juzwik, M., Curcic, S.,Wolbers, K., Moxley, K. D., Dimling, L. M., & Shankland, R. K. (2006). Writing
into the 21st century. An overview of research on writing 1999 to 2004. Written Communication, 23(4),
451-476.

z

 Traducdo livre minha: Este reconhecimento da importincia sobre o entendimento do contexto €, em
grande medida, originado de uma preocupacdo pedagdgica profunda sobre como professores em todo o
mundo lidam com situagdes de comunicacdo complexa, muitas vezes, em face de discursos publicos
empobrecidos sobre linguagem e letramento, bem como uma crescente consciéncia da geopolitica que rege
a escrita para publicacdo académica. (...)
Nessas abordagens da escrita académica preocupada com o contexto, a etnografia desempenha um papel
importante mesmo que frequentemente articulado de modo vago; muitas vezes, a etnografia estd em
primeiro plano, como é o caso da pesquisa sobre letramentos académicos no Reino Unido, em que tanto a
teorizagdo do letramento como prética social e as metodologias empiricas adotadas sdo explicitamente
localizados em tradigdes etnograficas (ver LILLIS & SCOTT, 2007; ver também STREET & LEFSTEIN,
2007). Mas, mais frequentemente, a influéncia da etnografia na pesquisa sobre escrita académica estd em
segundo plano, como € bem ilustrado na classificacdo de metodologias relatadas na extensa revisdo de
Juzwik et al. (2006), mencionada acima. Em sua revisdo, os autores descrevem a metodologia mais comum
nos 1.502 artigos de pesquisa baseados em dados (publicados entre 1999 e 2004 ) como “interpretativa”, em
que categoria se incluem a andlise do discurso, estudos de caso, grupos focais ou de discussdo e andlise de
erros. Curiosamente para a discussdo neste artigo, eles listam a etnografia como um método, ao lado de
categorias, tais como entrevistas, observacio e estudos de caso, e ndo como uma metodologia constituida
por vérios métodos, tais como os que mencionam separadamente.
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varios anos, tanto em relacdo a escrita de estudantes (Students Writing/SW) quanto a escrita
profissional académica (Professional Writing/PW), a autora discutiu criticamente trés niveis
de uso da etnografia em pesquisas realizadas no Reino Unido sobre letramentos

académicos:

1. Em um nivel minimo, em que a etnografia é tida como método de geragcdo de
registros através de conversas ou entrevistas em torno do texto. Busca-se
dirigir a atencdo do pesquisador para além do texto escrito e de modo a

considerar elementos da perspectiva dos escritores sobre os textos.

2. Num segundo nivel, a etnografia € tomada como metodologia que envolve
multiplas fontes de dados e seus contextos de produgdo. Permite ao
pesquisador explorar e controlar as préticas e os significados situados

constituidos na e pela escrita académica, os quais sao dindmicos complexos.

3. Em um terceiro nivel — segundo a autora, o mais radical —, a etnografia
serve como ‘“‘teorizagdo profunda” (BLOMMAERT, 2007) que,
fundamentalmente, leva a critica as formas em que texto e contexto sao
definidos como fendmenos distintos e separados e sinaliza a necessidade de
desenvolver ferramentas analiticas capazes de estreitar a distancia de andlise

entre eles.

Fiad (2013), linguista que desenvolveu varios estudos sobre escritas de criangas
e jovens em fases pré-escolar e escolar® , concentrando-se na analise discursivo-textual,
também tem argumentado a favor de pesquisas sob o viés etnogriafico dos Letramentos

Académicos. Como professora e pesquisadora do Departamento de Linguistica Aplicada do

85 ¢f, ABAURRE, M. B. M.; MAYRINK-SABISON, M. L.; FIAD, R. S. Questoes sobre o estilo e sua relagao
com géneros do discurso no processo de aquisicdo da escrita. Cadernos de Estudos Linguisticos. Org.
MORATO, Edwiges Maria et al., n> 44, p.301-313, jan/jun.2003; ABAURRE, M. B. M.; MAYRINK-
SABISON, M. L.; FIAD, R. S. (orgs). Estilo e género na aquisicao da escrita. Cole¢io ALLE. Campinas,
Ed. Komedi, 2003; ABAURRE, M. B. M., MAYRINK-SABINSON, M. L. T. ¢ FIAD, R. S.. Cenas de
aquisicdo da escrita. ALB/Mercado de Letras.
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Instituto de Estudos da Linguagem/UNICAMP, tem orientado um grupo de pesquisadores

linguistas a partir do quadro tedrico dos Letramentos Académicos e considera fundamental

para as pesquisas sobre letramentos académicos o viés etnografico principalmente como

uma teoria porque

(...) abre a possibilidade de se construirem andlises em que o foco seja tanto o
texto (que tem sido, tradicionalmente, o foco das pesquisas sobre escrita
académica) como o contexto. Nessa proposta, o conceito de ‘pratica’, vindo dos
estudos do Letramento, é retomado, possibilitando que as ‘conversas sobre as
escritas’ sejam também analisadas junto com o texto que estd em processo de
escrita. A tentativa € construir um modelo de andlise de escrita que rompa com a
dicotomia entre o texto e o contexto, que vem tradicionalmente sendo feita
quando os estudos etnogrificos servem apenas de “pano de fundo” para as
andlises que acabam sendo exclusivamente textuais.

(FIAD, 2013:469; aspas da autora)

A presente investigacdo buscou considerar o viés etnografico a medida que se

aliou a abordagem etnogréfica tedrico-metodoldgica proposta pelos Letramentos Académicos

c:

)

2)

3)

“4)

elaborou  uma investigacdo incluindo situagdes do cotidiano da

universidade e, ndo, sob condicdes criadas pelo pesquisador;

manteve o foco em poucos casos para a geracdo dos registros € em um caso

para a constitui¢dao do corpus para andlise;

buscou multiplas fontes de dados e informacdes sobre os contextos locais

em que as préticas letradas foram investigadas;

manteve a geracdo de registros, em sua maior parte, relativamente
“desestruturada” por (a) ndo seguir um projeto fixo e detalhado de
pesquisa, especificado desde o inicio e (b) ndo ter incorporadas ao processo
de registros através da utilizacdo de hordrios de observacio ou

questiondrios, categorias ja existentes para interpretar o que as pessoas
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dizem ou fazem. Em vez disso, as categorias serdo geradas durante ou

depois do processo de anélise de dados;

(5) utilizou, como mecanismos de geracdo de registros, gravacao em audio de

eventos ocorridos na universidade e de entrevistas®®.

(6) buscou seguir o principio etnografico (HAMMERSLEY & ATKINSON,
2007) sobre a andlise de dados, segundo uma interpretacdo dos sentidos,
das func¢des e das consequéncias de acdes humanas e praticas institucionais
considerando como estes estdo implicados no local e, talvez, também em

contextos mais amplos;

(7) buscou desenvolver andlises a partir do entrelacamento de diferentes dados
considerando a dissertacio de mestrado de [S] e os didlogos que os
circundaram durante o evento do exame da qualificacdo, objetivando,

assim, diluir a dicotomia analitica entre o texto analisado e o contexto.

3.2 Contexto de pesquisa

3.2.1 O campus e os cursos

As informagdes sobre a universidade onde a investiga¢do ocorreu foram obtidas
em abril/2011, no préprio site da instituicdo. Trata-se de uma universidade piiblica® do
Estado de Sao Paulo, fundada na década de 1960 e com campi em diferentes lugares do
Estado, todos localizados em cidades do interior, com elevados indices de desenvolvimento

humano (IDH). Possui atividades nas areas de ensino, pesquisa e extensao, com projetos de

% As entrevistas com os sujeitos desta pesquisa ndo foram estruturadas ou semiestruturadas, e, na maioria das
vezes, se transformaram em conversas encaminhadas segundo as questdes levantadas pelo material
focalizado, como serd explicado mais adiante neste capitulo.

67 . ~ < ~ . . e S
O nome e os nimeros exatos ndo serdo detalhados para ndo ser possivel a identificagdo da universidade.
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pesquisas desenvolvidos por professores e alunos de graduacdo e pds-graduagcdo, com
mestrados, doutorados e especializagdes.

No campus especifico de minha investigacdo, todos os cursos sdo presenciais e
se concentram nas areas de ciéncias da terra, biologicas e exatas. Esse campus possui mais
de 200 hectares de extensdo, com cerca de 20 mil m’ de éreas construidas, com
infraestrutura desenvolvida, vdrios prédios, salas de aulas equipadas com lousas e
multimidia, sala de computadores para uso dos alunos, bibliotecas com mesas para estudo e
grande acervo de livros e diferentes midias como material de pesquisa, laboratorios
especificos para diferentes dreas e demandas de pesquisa e restaurante universitario.

A geracdo de registros do presente estudo se concentrou fundamentalmente nas
praticas letradas de uma aluna do 6° semestre do curso de biologia, implantado hd menos de
trés anos naquele campus, e de quatro alunos da primeira turma do curso de Mestrado em
Agricultura e Ambiente, que também havia sido inserido ha cerca de um ano. Durante a
fase de geracdo dos registros, a pds-graduacao oferecia apenas o nivel de mestrado, ou seja,
nao havia alunos de doutorado. Entre as linhas de pesquisa, havia estudos sobre o controle
de pragas, cultura de tecidos de plantas, avaliacdo da fertilidade do solo e estudos para o
desenvolvimento de tecnologia para agricultura familiar.

O ingresso dos estudantes nos cursos oferecidos pela graduacao ocorria, a época
da investigacdo no campus, com vestibular proprio e, aproximadamente, com 50% das
vagas destinadas a cotas, em sua maior parte, para alunos negros e de escola publica, com
uma pequena porcentagem reservada a alunos de descendéncia indigena (uma vaga em cada
curso da graduacdo). Para o ingresso nos cursos de mestrado, os estudantes enviavam um
projeto escrito de pesquisa e realizavam um exame interno, com uma prova dividida em
questdes de portugués e inglés e relacionadas as linhas de pesquisa daquele campus. A
tarefa consistia em trés perguntas que exigiam conhecimentos especificos sobre agricultura
e ambiente e que seriam respondidas em forma de textos dos gé€neros dissertativos. Apos
essa etapa, os alunos selecionados se submetiam a uma entrevista para elucidarem questoes
relacionadas aos seus proprios projetos de pesquisa e escolherem o orientador com quem

trabalhariam durante o mestrado.
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3.2.2 Primeiros passos para que a investigacao ocorresse: o pesquisador, a pesquisa e

o local de investigacao

No inicio de fevereiro de 2011, apés minha primeira reunidao com o diretor do
campus e também professor de disciplina — uma longa conversa explicando-lhe meus
objetivos e interesses de pesquisa —, trocamos alguns e-mails com informacdes sobre
cursos € planos de aulas da disciplina de leitura e produgdo de textos para os alunos de
graduacdo em engenharia agrondmica e discutimos, embora sem chegar a um consenso,
sobre a abrangéncia de minha pesquisa no campus em relagido aos alunos, cursos e anos a
serem considerados, jd& que haveria impossibilidade de a pesquisa seguir sem essa
delimitacdo. Esse processo de esclarecimento e de negociacdo ocorreu entre fevereiro e
maio de 2011 e envolveu também o questionamento sobre a ética da pesquisa e o aguardo
de reunides entre a diretoria, a coordenacdo e o corpo docente, em que seria inserido, na
pauta de discuss@o, o meu pedido de pesquisa no campus com a colaboragdo de professores
e alunos. Apenas em meados de maio, pude enviar ao diretor um e-mail com a apresentagcao
de minha pesquisa e um convite de participacdo para ser encaminhado aos professores e

alunos:

Eliane A. Pasquotte Vieira 16 Mai 2011
Para N

Professores e Alunos da

Sou doutoranda em Linguistica Aplicada-Unicamp/TEL e trabalho com pesquisas sobre letramentos académicos,

um novo campo de estudo no Brasil sobre leitura e producio de textos. Durante este ano, estarei nesta universidade

para mapear as praticas de leitura e producio de textos do corpo discente da , principalmente, alunos

em fase de elaboragio do TCC.

Se possivel, respondam a este e-mail para comegarmos a agendar as entrevistas sobre as atividades de letramento

existentes no ambiente académico e as necessidades de escrita para realizd-las. Essas entrevistas serfo efetuadas na
de acordo com a disponibilidade dos alunos e terfio o objetivo de entender as dificuldades existentes

para a realizacio dos trabalhos académicos.

Agradeco a todos pela atencdo e fico a disposicio para qualquer esclarecimento.

Prof® Ms. Eliane A. Pasquotte Vieira
Doutoranda em Linguistica Aplicada
Unicamp/IEL
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Apds o envio, um dos professores retornou com questionamentos sobre os
objetivos e a ética da pesquisa, o que me levou a enviar-lhes um e-mail esclarecendo
algumas dividas e me colocando a disposi¢cdo para uma reunido em que apresentaria meu

projeto:

From: D

To: ¥V

Ce: N

Sent: Wednesday, May 18, 2011 3:03 PM

Subject: Re: Fw: pesquisa de letramento
Boa tarde N ev

Eu recebi esta mensagem e fiquei com algurnas ddvidas. Essa pesquisadora enviou um projeto para nossa avaliagdo? Serd que ndo
devemas pensar um pouco sobre as finalidades e metodologias desta pesquisa, tendo em vista os possivels impactos de sua
publicagdo? Eu figuei pensando, por exemplo, porgue agui no ? Porgue ndo na Unicamp mesmo? Talver tudo isso seria sanado
com a apresentacio deste projeto, principalmente aos alunos que vdo participar da pesquisa.

Desculpem se esta minha ponderagio parecer exagerada, mas s6 estou pensando eticamente e na preservagdo dos alunos e do
préprio campus. Mao se trata, obviamente, de esconder nenhuma realidade, mas apenas entender como serd feita a pesquisa e seus

objetivos.

Sugeriria também que o R desse uma opinido A respeito, ji que ele ocupa posigio no Conselho Regional de Etica em
pesquisa.

Atenciosamente,

5]
Prof. Dr. D

Como resposta, enviei o seguinte e-mail:

Re: Fw: pesquisa de letramento

Eliane A. Pasquotte Vieira 20 Mai 2011
Para N . Raquel Salek Fiad, d
Boa noite, N e Prof. D J

Essas duvidas sdo pertinentes e coloco-me & disposicéo para uma reuniao com todos.

A principio, posso esclarecer que o objetivo da pesquisa é o mapeamento das praticas
académicas discentes de leitura e escrita para que possamos entendé-las a huz dos novos
estudos de letramento (NLS). O objetivo &€ mapea-las e discuti-las em relacfio as novas
necessidades que se estabelecem neste momento da vida académica dos alunos de graduacao
que, embora inseridos em praticas anteriores de leitura e escrita, apresentarao muitas
dificuldades para a realizacdo das novas tarefas. Dessas praticas, & provavel que o TCC seja
considerado uma das escritas mais complexas, por isso, o inicio da pesquisa ocorrera com
alunos nesta fase de producao académica.

Em relacéo a escolha da e ndo da propria UNICAMP, prefiro responder sobre isso
durante a reuniao para que possamos dirimir todas as duvidas quanto a conducéo ética da
pesquisa.

Agradeco a atencao de todos e aguardo o retorno com os horarios possiveis da reunido.

Eliane

Profa. Ms. Eliane A. Pasquotte Vieira
Doutoranda em Linguistica Aplicada - JEL/ Unicamp
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Apesar da minha insisténcia através de alguns e-mails e da resposta positiva do
diretor para a reunido, esta ndo aconteceu e, com isso, ndo expliquei aos professores —
embora ja tivesse falado com o diretor — que a escolha por aquela instituicio de ensino
universitario ocorreu pela prépria preocupacdo em nao estar num espago tao familiar, cujo
relativo distanciamento € necessdrio para observar o que poderia se tornar menos invisivel
— o que seria bem mais dificil em relagdo ao ambiente da UNICAMP, onde estava inserida
como aluna de graduacdo e pds-graduacdo desde 1985. Busquei seguir o principio
etnogréfico apontado por Erikson (1989) — quando o autor cita Clyde Kluckhohn, para
quem ‘o peixe seria a Ultima das criaturas a descobrir a 4gua” —, de que “a ‘invisibilidade’
da vida cotidiana pela sua familiaridade” torna mais dificil encontrar e questionar as
contradicdes. Acreditei que a familiaridade com a instituicdo e com a propria rotina de
curso em que me inseria na UNICAMP comprometeria meu alcance sobre o contexto e a
forma como os sentidos, as agdes humanas e as praticas institucionais estdo implicados no
local. Assim, sob a expectativa de um relativo distanciamento, busquei uma universidade
publica e uma area de investigacdo diferente daquela em que atuo, ou seja, de um lugar nao
familiar, sem qualquer conhecimento sobre as relagdes sociais e de poder, os sujeitos, os
mecanismos pedagdgicos, as dinamicas e exigéncias dos cursos.

Mediante minha necessidade de iniciar a investigacdo em campo, enviei mais
um e-mail a todos, esclarecendo sobre a conducdo ética da pesquisa de acordo com as
exigéncias do Departamento de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada do IEL/Unicamp.
A esse e-mail, também anexei um resumo escrito em cinco péaginas de meu projeto,
expondo o quadro tedrico em que a pesquisa se inseria, 0s objetivos, as perguntas iniciais
de investigacdo e parte da bibliografia utilizada para o conhecimento do tema. Para
esclarecer duvidas e preocupagdes, como aquelas expostas nos questionamentos feitos pelo
professor, me preocupei em colocar, nesse documento, as perguntas iniciais de minha

investigagcdo, como pode ser Vvisto a seguir:

(...) Dessa perspectiva social, histdrica, cultural e cognitiva sobre o letramento
académico, exponho as preocupagdes iniciais desta minha pesquisa de doutorado,
cuja base etnogréfica torna-se essencial para reflexdes sobre a relacdo dos alunos
universitarios e seu processo de inser¢do nos géneros escritos académicos. Ainda
ndo estdo definidos o(s) lugar(es) universitario(s) e o(s) curso(s) especifico(s) em

108



que ocorrerd a geracdo de registros para constituicdo do corpus de andlise, mas ja
é possivel definir que essa investigacdo precisa ser longitudinal e buscar atingir a
relacdo entre a histéria de escrita que antecede a entrada dos sujeitos na
universidade e as suas dificuldades sobre as novas demandas de escrita no
ambiente académico. Com isso, fortemente interligadas, as perguntas iniciais do
projeto seriam:

1. Quais foram as praticas de escrita dos alunos antes da entrada na universidade?

2. Quais sdo as novas praticas de escrita no ambiente académico dos alunos?

3. Quais as instrucdes para as escritas e quais as orientagdes sobre as escritas para
a insercdo dos sujeitos nessas praticas?

4. Quais dificuldades os sujeitos encontram para realizar essas instrugdes e a
propria escrita?

5. Quais seriam suas novas necessidades diante das novas condi¢des de escrita e
diante dos novos géneros?

(PASQUOTTE-VIEIRA; fragmentos do projeto de investigacdo da pesquisadora
enviado a universidade onde a pesquisa ocorreu)

Naquele momento inicial, através de mais esse e-mail enviado ao diretor e
reencaminhado aos professores e alunos de todos os cursos daquele campus, busquei
esclarecer que a investigacdo serviria a uma reflexdo sobre a diversidade de letramentos
existentes em um ambiente universitdrio e permitiria a andlise das situagdes de escrita em
alguns gé€neros. Essa proposta de trabalho partia da hipétese de que havia um “gap” entre as
expectativas dos professores e as dificuldades dos alunos sobre as novas demandas de
escrita no ambiente académico, e isso restringia o processo de insercao desses alunos nas
novas préticas escritas académicas. A preocupagdo em conduzir eticamente a pesquisa para
— como disse o professor em seu e-mail — manter a “preservacdo do campus e dos
proprios alunos”, considerando “os possiveis impactos de sua publica¢do”, fez com que eu
precisasse nao expor o nome da universidade, da cidade onde se localiza o campus, do
diretor, dos professores e dos alunos que fizeram parte desta pesquisa, assim como de
qualquer elemento de suas escritas capaz de evidenciar uma identificacdo. Por isso, todos
os trechos de escrita aqui expostos e analisados serdo utilizados de forma a nao identificar a
institui¢do, o autor e sua propria pesquisa.

Todo o processo inicial de negociac@o alcangou o final do semestre, o que fez
com que eu tivesse de esperar pela proximidade do novo semestre no final de julho para
contatar novamente os professores e alunos através de e-mails. Nessa fase, em decorréncia

do tempo que restava ao trabalho de campo até o final daquele ano, tive de rever a proposta
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de mapeamento das préticas de leitura e producdo de texto e propor uma nova delimitacdo
sobre a obtencdo dos registros. Dessa forma, enviei novos e-mails ao corpo docente e
discente, buscando restringir a pesquisa a graduandos em fase de escrita do TCC (Trabalho
de Conclusdo de Curso) e, portanto, nos ultimos anos de curso, e a pds-graduandos de
qualquer um dos cursos de mestrado e em qualquer fase do curso. Minha hipétese era de
que essa demarcacdo tornaria possiveis os registros no tempo que restava pelo fato de
focalizar praticas letradas mais especificas e igualmente capazes de trabalhar as hipdteses
sobre as expectativas dos professores e as dificuldades e o processo de insercao dos alunos
nessas praticas letradas académicas. Recebi a resposta de dois professores com a indicagdo
de seus orientandos do mestrado e da graduag@o com projetos de iniciagdo cientifica, mas
nao em fase do TCC, pois, como pode ser visto no e-mail de um desses professores, tanto
na graduacdo como no mestrado, havia cursos recém-abertos € com as primeiras turmas

ainda em semestres intermediarios:

Re: AVISO - INICIO da pesquisa sobre letramento
I @ br 1.Ago 2011

Para Eliane A. Pasquotte Vieira

0la Elaine,

Da graduacdo eu tenho contato apenas com o3 estudantes de A
primeira turma e3td no 3o anc, como mencionei antericrmente. Acho gque, pela
delimitaclo de sum pesguisa, hd apenas a e a . Os demais,
gue sdo do Reuni, estéo no 3o ano: % e e . Ha
um segundeo curso de mestrado, Agricultura e Bmbiente, cuja coordenadora € a
Profa. . A pagina do tem informacfes scbre cursos de
especializacic.

Qualgquer davida entre em Contato.

Att
L

O fato de os alunos indicados pelos professores serem de cursos recém-
implantados foi visto, inicialmente, como mais um problema para os objetivos da pesquisa
porque nao estavam em fase de escrita do TCC. As duas mestrandas que me contataram
eram da primeira turma de mestrado, e os trés estudantes de graduagdo eram do 6° semestre
do curso de biologia, implantado ha menos de trés anos. Esses graduandos tinham apenas

projetos cientificos em desenvolvimento, e isso prejudicava meu proprio projeto de
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focalizar alunos da graduaciao em fase de escrita do TCC. Mas, considerando os principios
etnograficos de uma investigacdo a partir (i) de situacdes do cotidiano da universidade e,
ndo, sob condicdes criadas pelo pesquisador; (ii) do foco em poucos casos; e (iii) da
geragdo de registros, em sua maior parte, relativamente “desestruturada” por nao seguir um
projeto fixo e detalhado de pesquisa, especificado desde o inicio, continuei o processo de
investigacdo através da troca de e-mails com aqueles trés graduandos — dos quais, apenas
um permaneceu — e com duas alunas do curso de mestrado em Agricultura e Ambiente —
a quem, se juntaram mais duas mestrandas no final do 2° semestre/2011, apds a

qualificacdo.

3.2.3 O contato com os alunos e o processo de agendamento das entrevistas/conversas

De todo o campus, apenas cinco alunos entraram em contato comigo, sendo trés
do 6° semestre da graduagdo em biologia e dois da primeira turma de mestrado em
Agricultura e Ambiente. As negociacdes para marcar um primeiro encontro com cada um
deles separadamente duraram todo o més de agosto, e o agendamento foi muito prejudicado
por uma greve de professores e funciondrios do campus que durou até meados daquele més.
Dos trés alunos de graduagado, apenas com [P] e [T], consegui marcar a primeira conversa
no final de agosto. O terceiro aluno ([R]) chegou a enviar alguns e-mails tentando um
agendamento, mas ndo pdde comparecer aos hordrios marcados e ndo chegou a conceder
nenhuma conversa ou enviar material escrito.

A primeira entrevista ndo estruturada ocorreu separadamente com [P] e [T]
durou cerca de uma hora e meia com cada um. Conversamos primeiramente sobre o
objetivo de minha pesquisa e, depois, fiz varias perguntas relacionadas tanto a histéria de
letramento pregressa a universidade quanto as praticas letradas que tinham na e para a
universidade. Apds isso, enviei um e-mail aos dois, solicitando materiais escritos de

diferentes tipos:
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encontros desta semana

Eliane A. Pasquotte Vieira 29 Ago-2011
Para E & P 3 T . 1 mais..
Bom dia!

Por favor, gostaria que vocés confirmassem os horarios de nossa conversa
nesta semana.

Também gostaria de lembrar que preciso de material escrito de vocés
referentes aos anos anteriores, como trabalhos, relatorios, provas, etc.

E aguardo me enviarem os e-mails da Prof. L com as anotacbes e
sugestoes dela sobre as escritas de vocés.

Obrigada e um abraco,

Eliane

Prof* Me. Efiane A. Pasguotte Visira
Douteranda do Programa de Linguistica Aplicada - IEL/ UNICAMP

A estudante [P] me atendeu prontamente e, ao longo do semestre, me enviou
varios materiais, sobre os quais, conversamos durante as entrevistas através de
questionamentos sobre as prdticas letradas em que se inseriram. Do estudante [T], no
entanto, quase um més depois do e-mail acima, obtive uma resposta negativa, informando
sobre sua desisténcia de participagdo na pesquisa em virtude de sua rotina com poucos

horéarios livres:

De:T

Para: Eliane A. Pasquotte Vieira <elianeapv@yahoc, com.br>
Enviadas: Terca-feira, 20 de Setembro de 2011 2:24
Assunto: Re: encontro baf, dia 15/set, 4s 8h30min

Bom dia Eliane, tudo certo.

Gostaria de informar que infelizmente nédo podereil continuar participando de sua pesquisa, néo sabia que
ela demandaria encontros frequentes, gostaria muito de continuar mas esse semestre eu ja estou
cursando além das matérias a noite, 3 disciplinas optativas de manha e a tarde, 1 monitoria de seis horas
aula auxiliando um prof. na coleta de material e aulas teorica e praticas, mais dois projetos de pesquisa
em andamento, congressos, ou seja, esta tudo muito corrido e nesse semestre estou sem tempo pois
ainda tem os trabalhos e estudos necessarios para cada matéria.

Boa sorte na sua pesquisa e espero gue a P ,aE eal te ajudem (as trés s&o otimas
alunas e tenho certeza que irdo te trazer bons frutos para a sua pesquisa em escrita).

Um abraco,
-
P5: Me desculpe pela demora em entrar em contato, mas como disse esta tudo muito corrido.
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Esse e-mail nos leva a refletir sobre uma das dificuldades em fazer uma
pesquisa sobre letramento em um campus universitdrio ou em um ambiente académico.
Tanto a rotina académica de alunos, professores e coordenadores, com poucas
possibilidades de agendamento de conversas e entrevistas, quanto o receio da exposicao dos
sujeitos, principalmente, professores, e de suas escritas ou agdes pedagdgicas foram
provavelmente limitadores de meu alcance sobre os sujeitos da pesquisa. Assim, de todos
os alunos dos cursos de graduagdo daquele campus, apenas mantive contato permanente até
o final de novembro de 2011, com [P], uma estudante do 6° semestre de biologia e
orientanda da Profa. Dra. [L] em um projeto cientifico de pesquisa laboratorial. Essa
estudante me concedeu cinco entrevistas que somam mais de cinco horas e meia de
gravacdo em 4udio e me enviou onze®® textos de diferentes géneros, elaborados para
disciplinas e agéncia de fomento cientifico, como exemplos de suas préticas académicas
letradas. Em alguns deles, havia comentdrios e sugestdes dos professores.

Havia ainda mais duas alunas de mestrado em Agricultura e Ambiente, também
orientandas da Profa. Dra. [L] com as quais também mantive contato por e-mail e conversas
presenciais até dezembro de 2011, em horarios individuais. Foram cerca de doze horas de
gravacdo em audio com cada uma delas, além de me enviarem por e-mail varios exemplos
de textos que fizeram durante a gradua95069 e o mestrado, incluindo aqueles produzidos
para disciplinas e congressos. Boa parte desses arquivos possuem vdrias versoes diferentes
do mesmo texto e algumas estdo com sugestdes e criticas escritas pelos professores que
demandaram a atividade de escrita em disciplina ou pela professora-orientadora da pesquisa
de mestrado. Em dezembro de 2011, pude acompanhar e gravar em dudio a defesa da
dissertacdo de mestrado de [A], enquanto a de [E] ndo foi possivel pelo fato de sua
qualificagdo ter ocorrido apenas no segundo semestre de 2012, quando eu estava fazendo
doutorado-sanduiche na Inglaterra.

Nas entrevistas com essas duas mestrandas, conversamos sobre algumas de suas

préticas de escrita anteriores a universidade e relacionadas a vida escolar, assim como de

% Esses registros serdo especificados mais adiante neste capitulo.

% Tanto [A] como [E] sdo graduadas em biologia em diferentes universidades daquela onde frequentaram o
mestrado.
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praticas académicas relacionadas ao periodo da graduacdo e do mestrado. Em vérios
momentos, elas trouxeram textos com anotacdes de professores e me explicavam como
aquela atividade foi proposta e explicada pelos professores e como entendiam (ou nao) as
solicitagdes relacionadas ao gé€nero discursivo, expondo o que entendiam ou ndo sobre os
comentdrios escritos dos professores nas versdes desses textos. Isso aconteceu com as
escritas relacionadas as disciplinas do curso de mestrado, aos resumos que foram enviados
a congressos e também a prépria dissertagao de mestrado.

Em dezembro, [A] e [E] me convidaram para a “Semana de Semindrios”, em
que haveria a apresentacdo oral das pesquisas dos mestrandos daquela universidade com
recursos de projecdo em uma tela de textos escritos e imagens, sendo reservados 20
minutos de tempo para cada apresentacdo. Os eventos tinham cerca de duas horas de
duracdo e ocorriam diariamente em uma grande sala com cerca de 200 ouvintes, entre os
quais, havia professores e alunos da graduacdo e pds-graduagdo da prépria universidade,
embora fosse aberto para qualquer pessoa interessada. Obtive a autorizacdo para gravar os
dudios da coordenadora geral do mestrado e mantive-me como espectadora, sem entrevistar
ninguém.

A preparacdo das apresentacdoes de [A] e [E] na “Semana de Semindrios”
também demandou tempo de nossas conversas a medida que me mostravam o que haviam
feito e as anotacdes que a professora-orientadora havia enviado através de e-mails ou sobre
os proprios textos das mestrandas. Com o objetivo de entender de forma mais ampla
algumas relacdes entre os sujeitos e as praticas letradas académicas, eu buscava questiona-
las sobre suas escolhas linguistico-discursivas e as anotagdes que a orientadora fazia,
muitas vezes, em conflito com essas escolhas. Nessas conversas, eu nao tinha nenhuma
intencdo de fazer qualquer orientacdo sobre os textos no sentido de ajudé-las a elabora-los
ou a reformulé-los, embora essa isencao nao tenha se mantido, como veremos mais adiante
neste capitulo.

Nas duas semanas seguintes a esses semindrios, com a autorizacdo da
coordenadora, também pude presenciar e gravar em dudio os exames de qualificacdo das
dissertacdes de mestrado. Esse evento refere-se a um momento preliminar a defesa em que,

por um tempo méaximo de 20 minutos e com a projecdo de textos escritos e imagens em
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uma tela, os mestrandos fazem uma apresentacdo oral de suas pesquisas para um comité
formado por trés professores doutores e para um auditério composto por outros professores
e alunos de graduacdo e pds-graduagdo, ou seja, ndo € um evento reservado, mas aberto e
assistido por muitas pessoas. O comité € formado por dois professores da universidade
onde os mestrandos estdo matriculados e um de outra universidade. Durante o exame, dois
professores — um da universidade e um de fora — expdem separadamente comentarios
orais, criticas e sugestdes, concordando ou discordando do que estd escrito na dissertagao
do mestrando. O terceiro professor, que ndo € o orientador, apenas preside a sessdo, sem,
portanto, emitir sua andlise sobre a pesquisa e a dissertacdo. Como parte do protocolo, o
professor orientador do mestrando pode permanecer no auditério onde ocorre o evento sem,
portanto, ter participagdo ativa no exame. A versao escrita da dissertacdo € previamente
enviada aos professores do comité que, previamente ao dia da qualificacao, leem e deixam
apontamentos escritos sobre as paginas da dissertacao.

Durante as apresentacdes dos mestrandos e discussdes dos professores, além de
gravar o dudio, também pude fazer anotagdes. Naquela semana, tive meu primeiro contato
com alguns mestrandos que nao haviam respondido ao meu e-mail-convite sobre a
pesquisa, entre eles, as alunas [C] e [S], que se dispuseram a conceber uma entrevista nas
semanas que sucederam a qualificacdo, sobre sua pesquisa e as exigéncias feitas pela banca
nas versdes escritas da dissertacdo e nos comentdrios durante a qualificacdo. Apds essa
conversa, que ocorreu em momentos diferentes com cada uma delas, puderam me fornecer
materiais escritos da graduagcdo e do mestrado, assim como uma cépia das versdes das
dissertacdes de mestrado que serviram a qualificagdo com as anotagdes escritas dos trés
professores que compunham a banca. Essas duas mestrandas eram graduadas em
engenharia agrondmica por aquela mesma universidade e faziam parte da primeira turma de
mestrado em Agricultura e Ambiente naquele campus. Dessa maneira, pude ampliar minhas
observacdes e interpretacdes em relacdo ao que ja havia investigado e registrado com as

mestrandas [A] e [E] e com a graduanda [P].
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3.2.4 Explicitacao da geracao de registros

Os procedimentos metodolégicos de geragcdo de registros ancoraram-se em uma
perspectiva etnografica, o que resultou em um conjunto de dados de diferentes naturezas,
reunidos entre fevereiro/2011e margo/2012, tanto com sujeitos da graduacdo como da pds-
graduacao. Nos primeiros cinco meses, obtive informacdes sobre a universidade no proprio
site da instituicdo, assim como através da troca de e-mails com o diretor, trés professores70,
trés alunos da graduagdo e dois da pés-graduagdo. Também obtive informagdes através de
duas reunides presenciais com o diretor do campus, quando discutimos a respeito da
autorizagdo, da ética e da delimitacdo da geracdo de registros para a minha pesquisa.

Apds a “Semana de Semindrios”, realizada no campus, no final do 2°
semestre/2011, também obtive vdarias informacdes/dados através de uma longa conversa
que tive com a professora e coordenadora’’ do curso de mestrado em Agricultura e
Ambiente, a quem pude acompanhar por cerca de quatro horas seguidas em um udnico dia.
Conversamos sobre as disciplinas por ela ministradas, Semindrio I e II, sem que pudesse
gravar, mas apenas fazer anotacgdes. Essas disciplinas sdo responsdveis pela metodologia
cientifica, trabalhando, principalmente, questdes relacionadas a estruturagdo de resumos,
resumos expandidos, artigos e monografias. Ela também me autorizou a observar a
apresentacdo de dois de seus alunos em um semindrio de outra disciplina de pds-graduagdo
por ela ministrada em outro curso de mestrado daquele mesmo campus. Sobre esse evento,
também fiz anotacdes e gravei o dudio.

Numa perspectiva etnografica, a quantidade e variedade de registros feitos
ocorrem pela expectativa de uma visdo mais global sobre as préticas letradas dos alunos,
por isso, aproximadamente em um ano de investigagdo a campo, foi produzido um conjunto

envolvendo registros provenientes de:

0 Prof. Dr. L, que enviou o e-mail reproduzido na se¢do anterior deste capitulo, questionando a ética e os
objetivos da pesquisa; o Prof. Dr. L, orientador do aluno [R], que ndo participou da pesquisa; e a Profa. Dra.
[L], cujos orientandos da graduagdo, [T] e [P], e do mestrado, [E] e [A], enviaram-me vdrios e-mails para
agendar as primeiras entrevistas.

I Esta é a mesma coordenadora com quem consegui as autorizagdes para assistir e gravar o dudio da Semana
de Semindrios e da Semana de Exames de Qualificacdo de Dissertagdes de Mestrado.
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1. Anotacdes de campo, realizadas pela pesquisadora, durante a observacao
dos eventos de letramentos ou apds as entrevistas com o0s sujeitos de

pesquisa.

2.  E-mails trocados entre (i) a pesquisadora e o diretor do campus; (ii) a
pesquisadora e trés professores; (iii) a pesquisadora e trés estudantes de
graduacdo em biologia; e (iv) a pesquisadora e quatro mestrandas em

Agricultura e Ambiente.

3. Um conjunto de informagdes obtidas no site da instituicdo, a respeito da
universidade e do campus onde a investigacdo ocorreu, sobre a
infraestrutura do campus, os cursos de graduacdo e pds-graduacdo, os

departamentos de ensino e pesquisa e os laboratérios de pesquisa.

Além disso, também foram feitos os registros relacionados a préticas e eventos

de letramento, como pode ser visto no quadro abaixo:
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SUJEITOS | [P] | [A]l | [E] | [S] | [C]

REGISTROS
Relatorios de laboratérios na graduacio 5 5 S N
Projeto de miciacio cientifica S | N | N | D N
Relatorios de pesquisa S S S s | N
Projeto de pesquisa para disciplina da graduagio S | N | N |N|N
Gravagbes em dudio de entrevistas 5 5 5 N | N
Monografia 5 5 5 | N
Resumo expandido para Seminano I e IL com anotagdes 3 s N
de professores
Resumo para congressos, com anotagbes de professores | N 5 5 5 N
Artigo cientifico com anotagdes de professores N | 5 8 5
Vanas versdes da Dissertacio de Mestrado com N | 5 5 5
anotacdes de professores
Versio da dissertagio para o exame de qualificacio, N|[S|N/|[S5 5

com anotacdes dos professores da banca

“Power Pomts” elaborados para apresentacdes oraisem | N | S 3 5|5
dots semindarios realizados por disciplinas,

“Power Pomts” elaborados para apresentacdes oraisno | N | 5 s 5 ]

exame de qualificacio da dissertacio de mestrado

Gravacdes em dudio de apresentacdes oraisna “Semana | N | 5 5 | N | N
de Seminarios”

Gravacdes em audio de apresentagdes oraisnoseventos | N | S | N | 5 5
de qualificacio das dissertacies
Gravagbes em dudio de entrevistas apds a qualficacdo | N | 5 | N | 5 | 5
de suas dissertacdes de mestrado

Quadro 06: Diversidade de registros relacionados aos sujeitos, as praticas letradas académicas e aos
eventos de letramento.
S = consta; N = nao consta.

As entrevistas ndo estruturadas com os estudantes foram gravadas em audio e,
na maioria das vezes, se transformaram em conversas encaminhadas segundo as questdes

levantadas pelo material focalizado, por exemplo, uma versdo de relatério em que abordei
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tanto as escolhas linguistico-discursivas feitas pelo estudante, quanto as anotagdes escritas
feitas por um professor. A graduanda [P] e as mestrandas [A] e [E] tiveram uma frequéncia
mensal de encontros entre o final de agosto/2011 e o inicio de dezembro/2011 e
disponibilizaram a maior parte dos materiais que compde o conjunto de registros desta
investigacdo. Esses encontros resultaram em aproximadamente 32 horas de gravacdo, as
quais, somadas aos dudios gravados dos eventos de qualificagdes e semindrios, totalizam

quase 49 horas, como demonstram os quadros a seguir:

Entrevistas Nivel Curso No. de Tempo de gravacio em
encontros minutos
[P] Graduacio Biologia, 6° semestre 5 325
[E] Mestrado Agricultura e Ambiente 6 740
[A] Mestrado Agricultura e Ambiente 5 701
[S] Mestrado Agricultura e Ambiente 1 120
[C] Mestrado Agricultura e Ambiente 1 44
Tempo total de gravacido em horas 32 horas e 16 minutos
Quadro 07: Especificacdo do niimero de entrevistas com cada estudante e do tempo de gravaciao em
audio
Eventos gravados em dudios’ Tempo de gravacdo em minutos
Qualificagdo de [A] 196
Qualificacdo de [C] 75
Qualificacdo de [S] 166
Qualificagdo de [D] 182
Semana de Semindarios 170
Semindrios em disciplina regular 196
Tempo total de gravacao em horas 16 horas e 40 minutos

Quadro 08: Especificacio do niimero de eventos assistidos e do tempo de gravacio em audio

3.3 Constituicao do corpus e perguntas de pesquisa

Desde o inicio, a pesquisa ndo possuia um foco definido porque a preocupacao
estava em fazer os registros a partir de questdes mais generalizantes de pesquisa, como

aquelas enviadas no primeiro semestre e por e-mail ao corpo docente e discente com

"> Como j4 foi dito neste capitulo, a mestranda [E] fez a qualifica¢io no 2° semestre/2012, quando eu j4 estava
no doutorado-sanduiche fora do Brasil e impossibilitada de assistir o evento e fazer os registros.
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esclarecimentos sobre a investigacdo. O percurso investigativo e sem um projeto fixo e
detalhado de pesquisa, especificado desde o inicio, fazia parte do viés etnogréfico a que se
propunha o presente trabalho. Mas, diante de todo o conjunto e a diversidade de registros
feitos entre fevereiro/2011 e mar¢o/2012, foi necesséario decidir sobre a delimitagdo para
andlise, e um dos critérios para isso teve como base os registros inéditos em pesquisas sobre
letramentos académicos e riquissimos em reflexdes, gerados durante a semana de exames
de qualificacdo das dissertacdes. Tinhamos nas versdes escritas das dissertagdes para as
qualificagdes, nos comentdrios orais e escritos dos professores que formaram as bancas e
nas entrevistas com os sujeitos apds esse exame, principalmente, nos fragmentos que
resgatam a “histéria do texto” sobre essas escritas, um material complexo e inédito sobre as
tensdes existentes entre os sujeitos, suas praticas letradas académicas e suas perspectivas
sobre a linguagem. Essas decisdes puderam ser tomadas somente apés o final da geracdo de
registros e sua posterior organizac¢io, quando tive uma ideia panoramica sobre o que tinha
em maos e, segundo a reflexividade exigida, pude questionar o modo como esses registros
foram feitos, quais os caminhos que a andlise tomaria a partir deles e qual seria 0 modo
mais ético de elaborar as escolhas para constituir o corpus e selecionar os dados para
andlise.

O foco nos exames de qualificacdo da dissertacdo de mestrado imediatamente
excluiu a mestranda [E] pelo fato de ndo ter realizado esse exame. Assim, eu teria de
decidir entre as mestrandas [S] e [C], as quais conheci durante a semana de seus exames de
qualificagdo, e a mestranda [A], a quem acompanhei ao longo do semestre com as
entrevistas sobre as escritas e com a coleta de textos por ela elaborados. Essas entrevistas
duravam entre uma hora e uma hora e meia e, nesse tempo, conversivamos sobre questoes
voltadas ao processo de escrita e reescrita ou aos apontamentos feitos pelos professores
sobre os textos, mas sem que eu tivesse qualquer objetivo de auxiliar a elaboragdo ou
refac¢do. Ou seja, com o objetivo de compreender as praticas de escrita a partir das falas
dos sujeitos, discutiamos a escrita através de perguntas como: “Por que vocé fez isso? O
que vocé achou do comentdrio do professor sobre o seu texto? O que vocé entendeu que
deve fazer para a reescrita? O que vocé vai fazer agora?’ Eu questionava o processo de

escrita porque, nessa fase, era dessa maneira que eu entendia o conceito de ‘“histéria do
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texto”, ou seja, buscava-o dentro do processo de escrita do sujeito e sua interacdo com as
sugestoes de um professor ou de seu orientador.

Com isso, pude observar todo o processo de elaboracdo da dissertagao de [A] e,
ao longo dessas interagdes, ao ter as minhas perguntas sobre sua escrita e sobre as sugestoes
que sua orientadora fazia, [A] ndo apenas respondia, mas, também, perguntava e fazia
algumas anotacdes a partir das discussdes que elabordvamos. Ao avaliar os registros feitos
a partir dessas interacdes durante as entrevistas e do evento de qualificacdo de [A], percebi
que os sujeitos entrevistados se inseriram em um processo de alteridade que, de certo modo,
modificou o processo de escrita desses sujeitos. Ocupando-me nao apenas de meu lugar de
pesquisadora, mas, também, de meu préprio lugar de professora de leitura e producdo de
textos e de revisora sobre a escrita de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado, acabei
fazendo de nossas conversas, um espaco de reflexdo sobre a linguagem, a propria escrita e
os géneros solicitados. Por mais que eu nao me dispusesse a um trabalho de revisdo e
refaccdo sobre os textos dos sujeitos entrevistados antes do exame de qualificacdo, as
minhas perguntas acabaram levando-os a se atentarem para questdes sobre as quais,
dificilmente teriam se debrugado se nossa interacdo ndo ocorresse. Assim, nesse processo
de geracdo de registros, houve uma interferéncia sobre as escritas dos sujeitos, o que nao
seria visto como um problema se os objetivos de minha investigagdo fossem condizentes
com uma pesquisa-acao.

Um exemplo dessa interferéncia pode ser tomado a partir da entrevista com a
mestranda [A] cerca de uma semana antes de seu exame de qualificagdo. Quando ela me
apresentou seu texto, percebi que havia cinco perguntas de pesquisa, sendo cada uma delas

seguida de uma hipétese. Em relacao a isso, fiz as seguintes perguntas:

— Por que vocé estd fazendo cinco perguntas?

— Vocé ndo acha que é demais, para um mestrado, vocé tentar

responder a todas essas perguntas?

— Vocé ndo acha que a primeira pergunta te leva a uma boa

pesquisa e jd é suficiente, enquanto as outras sao muito amplas?
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— Por que vocé faz uma pergunta e embaixo vocé escreve

“hipotese” ?

— Vocé percebeu que hd duas perguntas em que a hipotese jd mata
a resposta porque, depois de responder “sim” ou “ndo”, vocé

terd uma hipdtese zerada?

Ao rever esses fragmentos das transcricoes dessas entrevistas, pude
compreender que, mesmo ndo me dispondo a escrita ou reescrita das dissertacdes, me
coloquei num processo de orientacdio pela maneira como conduzi as perguntas,
provavelmente, em decorréncia de minha prépria prética docente de revisdo e orientacao de
escrita. A transcri¢do da entrevista que fiz com [A] apds seu exame de qualificacdo também
proporcionou indicios de que, apesar de ndo ter me disposto a interferir no trabalho de
escrita, o modo como fui encaminhando as perguntas gerou algum processo de orientagao,
inclusive, dentro de uma perspectiva de negociacdo. Assim, as entrevistas se
transformaram, de alguma maneira, em um espaco de ensino-aprendizagem porque me
posicionei segundo minha pratica de professora concomitantemente a de pesquisadora.
Tendo em vista, por um lado, que o presente estudo ndo se propde a uma pesquisa-a¢ao por
eu nao pretender analisar dados provindos de minha interagdo com os sujeitos e, por outro
lado, que essa interagdo ocorreu em meio a um processo de alteridade que influenciou a
compreesdo dos sujeitos sobre suas escritas e os géneros, ponderei que, por conta do meu
posicionamento como pesquisadora mais que professora, seria mais ético e reflexivo
trabalhar com os registros originados por uma das duas mestrandas que conheci na semana
do exame de qualificacdo. Pela concep¢ao de reflexidade discutida nesta tese, esse € um
movimento ético importante entre o pesquisador e a pesquisa.

Nao ocorreu o mesmo tipo de interferéncia com os registros gerados através das
mestrandas [C] e [S] pelo fato de eu ndo ter tido contato com elas anteriormente ao exame,
logo, ndo houve qualquer orientacdo sobre o processo de escrita de cada uma delas. Entre
as duas, no entanto, [S] permaneceu como unico sujeito para o estudo de caso devido a,
pelo menos, dois motivos: [S] disponibilizou ndo apenas a versdo escrita da dissertacdo

para o exame de qualificacdo e a entrevista, como também varios outros textos condizentes
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com diferentes momentos de seu curso de mestrado e relacionados tanto a disciplinas como
a participacdes em congressos e publicacdes; de [C], eu obtive apenas a versdo da
dissertacdo e sua entrevista, ou seja, ela ndo me enviou produgdes escritas condizentes a
outras situacdes de produgdo e que poderiam ser importantes durante as andlises dos dados.
Portanto, o conjunto de registros de [S] estava mais completo que o de [C]. O segundo
motivo diz respeito aos didlogos ocorridos durante os eventos do exames de qualificagdo:
entre [S] e os professores da banca de seu exame, ocorreram didlogos permeados por
tensdes e conflitos em torno da escrita de [S] — o que considerei fundamental para
reflexdes sobre a linguagem e os sentidos das préticas de escrita ali discutidas.

A partir disso, a presente tese se definiu como um estudo de caso, baseando-se
especificamente nos registros feitos a partir da mestranda [S], cuja escolha baseia-se no
propio conceito de reflexividade anteriormente discutido neste capitulo e tido como um dos
definidores dos rumos da investigacdo linguistico-etnografica. E preciso ressaltar, porém,
que todo o contato estabelecido ao longo de um semestre com os sujeitos entrevistados foi
muito importante para que eu entendesse 0 que acontecia naquele espaco em que os
conflitos se evidenciavam, principalmente, pelo fato de aquele curso de mestrado ser
inaugural naquele campus e receber o primeiro grupo de alunos. Através desses sujeitos, eu
também passava a saber dos eventos no campus, como a Semana de Semindrios e a Semana
de Exame de Qualificagdes.

Ao focalizar as préticas letradas especificas em torno dos registros de [S], é
possivel discutir sobre a integracdo dos estudantes as praticas letradas académicas,
privilegiando a perspectiva dos sujeitos sobre a escrita da mestranda a partir do seu exame
de qualificacdo da dissertacdo. Essa € a perspectiva etnografica tomada pelos autores nas
discussdes apresentadas nesta tese sobre etnografia linguistica, em sua relacdo com as
pesquisas sobre letramentos académicos, sendo o texto tomado como material linguistico
inserido em determinadas praticas culturais, o que o torna uma parte dos elementos de
andlise, mas ndo a unica. Como linguista, certamente, o material linguistico sera
fundamental para minhas andlises, mas, a0 me comprometer com o viés etnografico para a

escolha e analise dos dados, buscarei ndo manter uma visido dicotOmica entre esse material
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e 0 que estd em seu entorno, como € o caso das entrevistas e dos comentérios dos

professores. Entdo, para andlise, serdo considerados principalmente:

— fragmentos da versao escrita da dissertacio de mestrado de [S] para o
exame de qualificacdo, relacionados a Introdugdo, Revisdo Bibliogréfica e

Materiais e Métodos.

— fragmentos da apresentacdo oral feita por [S] no inicio da secdo do exame

de qualificacdo relacionados a Introducao e a Revisao Bibliogréfica.

— anotacdes escritas dos professores [P2] e [P3] sobre a dissertacao de [S].

— comentdrios orais de [P2] e [P3] sobre a dissertacdo, durante o exame de

qualificacdo.

— comentdrios orais de [S] durante o exame de qualificagdo.

— trechos da entrevista concedida por [S] apés o exame de qualificagdo de

sua dissertacdo de mestrado.

Como vemos, da versdo escrita da dissertacdo de [S] entregue para o exame de
qualificagdo, considerarei apenas as se¢des “Introdugdao”, “Revisdo Bibliografica” e
“Materiais e Métodos” para a andlise. A escolha dessas sec¢Oes se justifica pelo fato de as
secoes seguintes — “Resultados e Discussdo”, “Conclusdo” e “Consideracdes Finais” —
trazerem informagdes que serdo mantidas na versao final da dissertacdo, o que poderia levar
a identificacdo da mestranda, da pesquisa e da instituicao através dos fragmentos utilizados.
Proponho a andlise dos dados buscando, nos didlogos estabelecidos entre [S] e os
professores da banca do exame de qualificacdo, identificados como [P2] e [P3], indicios
discursivos capazes de construir reflexdes sobre os modos como a mestranda vai
(re)significando as praticas académico-cientificas de escrita e se (re)posicionando como um

sujeito discursivo a partir do préprio processo dialégico que ocorre durante o evento do
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exame de qualificacdo e segundo as relagdes de poder ali constituidas. Assim, considerando
a “histéria do texto” que pode ser tomada a partir do processo dialdégico que envolve a
dissertacdo de [S] entregue para o exame de qualificacdo, proponho as seguintes perguntas

para orientar o presente estudo:

1. Quais s@o as marcas ou os indicios capazes de nos levar a discutir as
(re)significagcdes e os (re)posicionamentos em torno das préticas de escrita
da dissertagdo de [S] a partir do processo dialégico construido em seu exame

de qualificagao de mestrado?

2. Quais sdo essas (re)significacdes e esses (re)posicionamentos?

3. De que maneira, a partir dessas (re)significacdes e os (re)posicionamentos,
podemos refletir sobre a constituicao de sujeitos discursivos e sua integracao

as praticas letradas académico-cientificas?

A anélise aqui pretendida toma como ponto de partida os posicionamentos sdcio-
histéricos ocupados pelos sujeitos no momento em que o exame de qualificacdo ocorreu,
considerando as relacdes de poder ali estabelecidas. Desse modo, a partir do evento do
exame de qualificacdo de [S], naquele campus e diante daqueles sujeitos, vou considerar
trés categorias para delimitar a andlise e investigar a “histdria do texto” da mestranda em
relacdo a sua dissertacdo de mestrado: (i) posicionamentos, (ii) interlocucdes e (iii) relacdes
de poder. Trabalho com a hipétese de que o didlogo estabelecido entre [S] e os professores
da banca do exame de qualificagdo construiu um “alargamento do horizonte apreciativo”
(BAKHTIN, 2006) em relacdo as praticas letradas ali discutidas e, com isso, a mestranda
foi (re)significando as praticas académico-cientificas de escrita e se (re)posicionando. O
trabalho de andlise a partir dessa hipdtese se insere num contexto maior de preocupacao
sobre a integracao dos alunos as praticas letradas académicas e ao modo como as pesquisas

nas perspectivas bakhtiniana e sociocultural aqui consideradas sobre letramentos
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académicos podem contribuir para a compreensdo e, consequentemente, para 0s processos
de producao desses géneros.

Em meio ao conjunto de dados relacionados a mestranda [S], proponho a
organizacdo dos dados a partir de uma proposta metodoldgica propria nao encontrada em
outros trabalhos, pois utilizo dados de diferentes fontes que se integram simultaneamente
nas andlises. Isso pode ser justificado se considerarmos que, de modo geral, os estudos sob
os aportes tedricos e metodologicos dos Letramentos Académicos t€m desalojado o texto
como objeto linguistico das andlises e se dirigido particularmente as praticas em que os
textos sdo incorporados. Por conta disso, Lillis & Scott (2007) afirmam que um dos
principais desafios das pesquisas com a abordagem dos Letramentos Académicos € ndo
deixar de dar ateng¢do ao texto e ndo reduzir a etnografia a um método de geracdo de
registros, sem que seja utilizada como fundamentagdo tedrica para a relagdo entre os
diferentes dados e a andlise — redu¢cdo que manteria a dicotomia entre texto e contexto.
Com o objetivo de ndo sustentar essa dicotomia ao trazer o texto € o contexto para a
andlise, precisei criar um caminho de disposi¢cao dos dados para a andlise sem que pudesse
me basear em trabalhos ja publicados.

Para a andlise, baseio-me nos pressupostos do Paradigma Indicidrio de
Ginzburg (1989), segundo o qual, é preciso considerar detalhes, indicios, marcas “de dados
aparentemente negligencidveis” para podermos “remontar a uma realidade complexa nao
experimentdvel diretamente” (p. 152). De acordo com o autor, as raizes desse método de
andlise remontam a segunda metade do século XIX, quando ‘“emergiu silenciosamente no
ambito das ci€éncias humanas um modelo epistemoldgico (caso prefira paradigma)” que,
embora “ndo teorizado explicitamente, talvez possa ajudar a sair dos incomodos da
contraposicdo entre “racionalismo” e “irracionalismo”. (p 143). Ao afirmar isso, Ginzburg
baseava-se nos métodos de investigacao e induc¢do conduzidos pelo critico de arte Giovanni
Morelli, os quais também influenciaram o psiquiatra Sigmund Freud e o romancista Conan
Doyle. Os trés, graduados em medicina, desenvolveram a semiologia médica em diferentes
campos: o primeiro, quando escreveu ensaios sobre um método que considera os detalhes
de uma obra de arte para dissolver duvidas sobre falsificacdes ou autorias; o segundo,

quando atentou para os sintomas sobre a doengca de um paciente; € o ultimo, quando se
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baseou em indicios para conduzir as investigacOes criminais de seu detetive Sherlock
Holmes.

Entre 1874 e 1876, sob o pseudonimo de Ivan Lermolieff, identificado como
um estudioso russo, Giovanni Morelli publicou uma série de artigos em alemao sobre a
pintura italiana discutindo um novo método de atribui¢do de autoria. Segundo Morelli, para
atribuir corretamente a autoria as obras ndo assinadas e desfazer as atribui¢des incorretas,
mais que a visao total da obra e as “caracteristicas mais vistosas”, seria fundamental atentar
para os detalhes, para os “pormenores mais negligencidveis, e menos influenciados pelas
caracteristicas da escola a que o pintor pertencia: os l6bulos das orelhas, as unhas, as
formas dos dedos das maos e dos pés” (GINZBURG, 1989:144). O paradigma indiciério &,
assim, descrito a partir do chamado “método morelliano” de atribuicdo de autoria as artes
plasticas e € considerado um método interpretativo centrado em residuos, os quais, embora
se componham de dados marginais, sdo considerados reveladores.

Através desse método de investigacdo, Ginzburg (1983) resgatou a histdria de
Domenico Scandella, conhecido como Menocchio, um moleiro nascido em 1532, na Italia,
que sabia ler, escrever e somar e, devido as suas ideias e afirmagdes, foi julgado por heresia
e condenado por um tribunal inquisitorial. Através de detalhes contidos em documentos
resgatados do pordo de uma igreja do norte da Itdlia, Ginzburg pdde retomar o julgamento
que ocorreu no século X VI e redesenhar a micro-histéria do moleiro, para quem, o0 mundo
tinha origem na putrefacao, pois, segundo ele, no principio, “tudo era um caos, isto é, terra,
ar, agua e fogo juntos, e de todo aquele volume em movimento se formou uma massa, do
mesmo modo que o queijo € feito do leite, e do qual surgem os vermes, e esses foram os
anjos” (p.36-37). A partir disso, Ginzburg reconstruiu o contexto social, politico e cultural
da época e chegou a uma hipdtese geral sobre a cultura popular da Europa pré-industrial.

No caso desta minha pesquisa, os indicios sobre possiveis sentidos
considerando o processo dialogico que envolve a qualificacdo de dissertacao de [S] podem
nos levar a refletir de uma maneira mais ampla sobre algumas demandas e a propria
integracdo dos estudantes a praticas letradas académico-cientificas. Essa metodologia de
escolha dos dados estd em concordancia com Abaurre, Mayrink-Sabinson & Fiad (2003:10)

quando afirmam que o processo de abducdo proposto pelo Paradigma Indiciario, quando
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aplicado a pesquisas linguisticas, nos leva a considerar elementos das histdrias particulares
e Unicas dos sujeitos e seu envolvimento com a linguagem. A utilizacdo de uma
metodologia de cardter indicidrio nos estudos de praticas escritas estd baseada
principalmente nos trabalhos inscritos no projeto integrado A Relevincia Teorica de Dados
Singulares na Aquisicdo da Linguagem Escrita do IEL- Unicamp” (CNPq n° 521837/95-2),
os quais tém contribuido para a discussdo das marcas singulares nos textos produzidos por

criangas e jovens escolares. As coordenadoras desse projeto enfatizam que:

Nossa preocupagdo centrou-se na discussdo da viabilidade de utilizar uma
metodologia de cardter indicidrio nos estudos da aquisi¢do da linguagem escrita.
Preocupamo-nos, principalmente, em estabelecer o que entendiamos como "dados
singulares", buscando explicitar critérios de identificacdo e sele¢do dos dados a
serem tomados como representativos do que se considera "singularidade
reveladora" e em discutir a questdo do "rigor" metodoldgico, necessariamente
diferente, no ambito de um paradigma indicidrio, do "rigor" entendido no sentido
galileano, em paradigmas de investigagdo centrados nos procedimentos
experimentais, na replicabilidade e na quantificacdo dos resultados (cf. Abaurre,
Fiad, Mayrink-Sabinson & Geraldi, 1995).
Em decorréncia da opcdo metodoldgica por uma investigagdo de cunho
eminentemente qualitativo, nosso trabalho esteve sempre voltado para a
identificacdo de eventos singulares de escrita que pudessem ser tomados como
marcas, como indicios da complexa relacdo entre o sujeito e a linguagem. Ao
sujeito virtual da psicologia, querfamos contrapor os sujeitos reais, as suas
histérias particulares e Unicas de envolvimento com a linguagem. O paradigma
indicidrio de investigacdo, que privilegia as experiéncias inferénciais abdutivas e
que € fundado no detalhe, no indicio, no aparentemente residual, forneceu-nos o
quadro ideal para o desenvolvimento de trabalhos a partir dos quais comecamos a
identificar os contornos de micro-histérias de aquisicao da escrita.

(ABAURRE, MAYRINK-SABINSON & FIAD, 2003:302)

A opc¢do pelo Paradigma Indiciério estd relacionada ao cardter qualitativo a que
se propoe a anélise dos dados e a prdpria ancoragem tedrico-metodoldgica desta tese sobre
a concep¢ao etnografico-linguistica de ‘“histéria do texto” (LILLIS, 2008) quando sdo
considerados indicios que estdo ao redor do texto. Seriam dados que, para uma andlise que
mantém uma dicotomia entre texto e contexto, poderiam ficar a margem como residuos,
embora sejam fundamentais para “captar uma realidade mais profunda, de outra forma
inatingivel” (GINZNBURG, 1989:150), pois, “se a realidade € opaca, existem zonas

privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la" (p. 117). Por fim, é preciso

7 Este projeto j4 foi concluido.
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dizer que os dados foram selecionados por serem, de alguma forma, representativos do
grupo e, nao, no grupo, ou seja, ndo foram escolhidos porque sdo de sujeitos que se
destacaram no grupo, mas porque servem para discutir elementos implicados na insercao e
no modo como se entende a integracdo dos sujeitos as praticas escritas na universidade,
principalmente, ao que j4 foi discutido no Capitulo 2 sobre o discurso do déficit.

No Brasil, esse discurso foi criticado por Fischer (2007) em sua tese de
doutorado sobre préticas de letramento na esfera académica, relacionadas a alunos
ingressantes em um curso de Letras de uma universidade do estado de Santa Catarina.
Apoiada em uma perspectiva sociocultural situada de letramento, a autora afirma que o
discurso sobre as “dificuldades” (aspas da autora) apresentadas por esses alunos para as
novas praticas letradas precisa ser reconsiderado a luz dos modos culturais de utiliza¢ao da
linguagem e das implicitas relagdes de poder constituidas nessas praticas. Desse modo,
posicionando-se contrariamente ao discurso da falta empreendido sobre esses estudantes ao

longo de sua investigacdo em campo, a autora afirma que,

Cotidianamente, na voz de muitos professores universitdrios, o discurso da crise
ou do déficit de letramento fazia-se presente, de forma generalizada, com a
seguinte afirmacdo (cf. SOARES, 2002)’*: os alunos ndo sabem ler, nem
escrever. Estes professores alegavam a restrita ou a dificil participagdo dos alunos
em atividades que exigiam leitura, producdo escrita e oral de textos. Este dado
impossibilitava o avanco do conteddo proposto a ser trabalhado nos semestres
letivos dos cursos de graduag@o. Os alunos, por sua vez, indicavam o quanto era
dificil e 4rduo o trabalho proposto pelos professores, por ndo terem
conhecimentos suficientes dos assuntos, dos géneros discursivos solicitados para
leitura, por ndo terem tempo suficiente para estudar, em virtude de serem, na
maioria, colaboradores em empresas da regido, entre tantos outros motivos.
Ficava instaurada uma situagdo de antagonismos, em que professores e alunos
ndo interagiam satisfatoriamente para a constru¢cio de conhecimentos,
envolvendo a leitura e a producdo de textos.

(FISCHER, 2010:16; destaques em negrito e itdlico da propria autora)

O discurso da falta também acompanhou minha investigacdo desde seu inicio,
ndo apenas proferidos pelos professores, mas, também, pelos proprios estudantes. Em

minha primeira reunido no campus, o diretor me recebeu com bom acolhimento ao saber do

™ SOARES, Magda. Ler, verbo transitivo. 2002. Disponivel em:
<http://www leiabrasil.org.br/old/leiaecomente/verbo_transitivo.htm>.
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tema de minha pesquisa. Afirmando que algo ndo ia bem com a escrita dos alunos, falava
do lugar de quem aponta erros, incapacidades, inabilidades sobre a escrita, segundo a ideia
de que a escolaridade anterior deveria ter sido mais adequada e suficiente para “produzir”
alunos capazes de efetivar sem dificuldades as atividades de leitura e escrita da
universidade. Certamente, a qualidade de ensino escolarizado e anterior a universidade nao
pode ser negligenciada, mas também é provdvel que esse discurso do déficit aponte
essencialmente para o modelo de letramento das habilidades em sua condicdo de
transferéncia de conhecimento escolarizado para universidade, quando as préticas letradas
académicas precisam ser questionadas muito mais pela constituicao de sujeitos discursivos
diante das questdes linguistico-discursivas e da necessidade de discussdo e negociacio para
o processo de escrita em meio as relagdes de poder existentes — como poderemos ver a

partir das andlises e conclusdes elaboradas no Capitulo 4 desta tese.
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CAPITULO 4

PRATICAS LETRADAS ACADEMICAS E SUJEITOS DISCURSIVOS:
DIALOGISMO, (RE)SIGNIFICACOES E
(RE)POSICIONAMENTOS SOCIO-HISTORICOS

“Escolha-se, por inevitabilidade, o posto.
Escolhido, o posto é movedico. E preciso desenhd-
lo. E o lugar privilegiado deste desenho é a
interlocugdo, entendida como espago de producdo
de linguagem e de constituicdo de sujeitos.”

J. Wanderley Geraldi, Portos de Passagem

4 ENUNCIACAO E SENTIDOS

Segundo Bakhtin/Voloshinov (2006), as formas de enunciacdo estdo
submetidas a uma hierarquia existente nas relagdes sociais, e isso nos leva necessariamente
a refletir sobre as relagdes interlocutivas de acordo com as relagdes de poder nos contextos
em que ocorrem. Ao considerar a conexdo entre enunciacdo, dialogismo e géneros

discursivos, o autor afirma que

(...) cada época e cada grupo social t€m seu repertério de formas de discurso na
comunicagdo socio-ideoldgica. A cada grupo de formas pertencentes a0 mesmo
género, isto é, a cada forma de discurso social, corresponde um grupo de temas.
Entre as formas de comunicagdo (por exemplo, relacdes entre colaboradores num
contexto puramente técnico), a forma de enunciacdo (“respostas curtas” na
“linguagem de negdcios”) e enfim o tema, existe uma unidade orgénica que nada
poderia destruir. Eis porque a classificacdo das formas de enunciagdo deve
apoiar-se sobre uma classificacdo das formas da comunicagcdo verbal. Estas
ultimas s@o inteiramente determinadas pelas relacdes de produgdo e pela estrutura
sociopolitica. Uma andlise mais minuciosa revelaria a importancia
incomensuravel do componente hierarquico no processo de interacio verbal,
a influéncia poderosa que exerce a organizaciao hierarquizada das relacoes
sociais sobre as formas de enunciacao.
(BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 2006:42;
grifos em itdlico do autor; grifos em negrito meus)
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A partir desse principio dialégico dos enunciados em meio a determinadas
relagcdes de poder, € necessdrio repensar o processo de integracdo dos graduandos e pds-
graduandos as préticas académicas de escrita a luz de préticas socioculturais situadas, ou
seja, sem resumi-lo ao ensino de um conjunto de habilidades de escrita e, por vezes,
relacionadas as caracteristicas do género textual ou da socializacdo da cultura académica,
como jé foi discutido no Capitulo 2 desta tese. Esse processo de integracdo fica mais claro a
medida que as andlises aqui propostas sugerem que o caminho a ser experienciado pelo
estudante como sujeito discursivo € construido pelo lugar sécio-histérico que ocupa para
fazer suas escolhas linguistico-discursivas e, ao mesmo tempo, pelo didlogo estabelecido
com os multiplos interlocutores em meio a relacdes de poder. Logo, esse lugar €
atravessado pelo lugar do Outro. Nas relagdes académico-institucionais, esses
interlocutores sdo professores de disciplinas, orientadores e avaliadores de projetos escritos
de pesquisas nos mais diferentes graus, pareceristas e editores de publicacdes, entre outros.
Isso se alinha a ideia de que a compreensdo sobre a escrita dos géneros discursivos
académicos precisa ser mais focalizada no que Bakhtin (2003) entendeu como esferas ou
campos da atividade humana e da comunicacdo discursiva, submetidas a relagdes

interlocutivas especificas:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sio
inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce €
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo.

(BAKHTIN, 2003:262)

Por esse prisma, proponho a andlise dos dados buscando, nos didlogos
estabelecidos entre [S] e os professores [P2] e [P3], indicios discursivos capazes de
construir reflexdes sobre os modos como a mestranda vai (re)significando as préticas
académico-cientificas de escrita e se (re)posicionando como um sujeito discursivo a partir
do préprio processo dialégico que ocorre durante o evento do exame de qualificagdo e
segundo as relagdes de poder ali constituidas. Esse processo de (re)significa¢do é concebido

segundo a concepg¢do bakhtiniana (BAKHTIN, 2006 [1929-1930]) de que os sentidos sdo
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construidos e reconstruidos em meio a atividade dialdgica da linguagem e, portanto, em
meio ao proprio processo de enunciacdo, segundo o tema, o contexto/situacdo e os
interlocutores. Embora, segundo o autor, o que temos para dizer (o tema), seja pela escrita
ou pela oralidade, apoie-se em alguma estabilidade da significagdo para ndao perder o
vinculo com o que precede (ja falado/ja dito) e o que segue (a construir sentido), a
significacdo pertence a um elemento ou a um conjunto de elementos verbais € niao verbais
em sua relacdo com o todo, isto €, com a enunciacdo. Assim, o sentido de um enunciado
(falado ou escrito) s6 obtém acabamento na réplica que provoca, ou seja, na atitude
responsiva (BAKHTIN, 2003: 289-326), pois a significacdo ndo estd em si mesma, mas em
“um potencial, uma possibilidade de significar no interior de um tema concreto”
(BAKHTIN, 2006: 134, grifos em itdlico do autor). Logo, a producao de sentidos ndo € um
processo autonomo e totalmente controlado e se da diante de uma situacdo concreta de
enunciacdo e responsividade ativa, segundo o contexto e o lugar sécio-histérico que
ocupam 0s sujeitos.

Desse modo, a significacdo serd aqui tomada segundo seu cardter dialgico de
constru¢do de sentidos e, nesse processo de construcdo e reconstru¢do de sentidos, os
sujeitos discursivos se posicionam e se reposicionam diante de suas préoprias escolhas e de
seus interlocutores:

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacio a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da
enunciac¢do que estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma
série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e
substanciais forem, mais profunda e real € a nossa compreensao.

(...). A compreensdo € uma forma de didlogo; ela estd para a enunciacido assim
como uma réplica estd para a outra no didlogo. Compreender € opor a palavra do
locutor uma contrapalavra. (...) a significacio (...) s6 se realiza no processo de
compreensdo ativa e responsiva. A significagdo ndo estd na palavra nem na alma
do falante, assim como também néo esta na alma do interlocutor. Ela € o efeito da
interacdo do locutor e do receptor produzido através do material de um
determinado complexo sonoro. E como uma fafsca elétrica que s6 se produz
quando ha contato dos dois polos opostos.

(...) A mudanca de significacdo é sempre, no final das contas, uma reavaliagdo: o
deslocamento de uma palavra determinada de um contexto apreciativo para outro.

(BAKHTIN, 2006: 135-138; grifos em itdlico do autor)
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Para o autor, a reavaliacdo/ressignificacdo € resultante do que denominou como
“alargamento do horizonte apreciativo” (op. cit.), ou seja, “uma nova significacdo se
descobre na antiga e através da antiga, mas a fim de entrar em contradi¢do com ela e de
reconstrui-la” (p. 139). A partir disso, trabalho com a hipdtese de que o didlogo
estabelecido entre [S] e os professores da banca do exame de qualificacdo construiu um
“alargamento do horizonte apreciativo” em relagdo as praticas letradas ali discutidas e,
desse alargamento, a mestranda foi (re)significando as préticas académico-cientificas de
escrita e se (re)posicionando. O trabalho de andlise a partir dessa hipdtese se insere num
contexto maior de preocupacdo sobre a integracdo dos alunos as praticas letradas
académicas e ao modo como as pesquisas na perspectiva aqui considerada sobre
letramentos académicos podem contribuir para a compreensdo e, consequentemente, para

os processos de ensino e aprendizagem dessas praticas.

4.1 O exame de qualificacao de mestrado como evento de letramento e suas praticas

letradas

Seguimos, pois, considerando o principio de que os letramentos sdo processos
ideoldgicos e ndo se constituem a partir de um sistema universal, autdnomo e independente
da cultura (STREET, 2001; 2003a; 2006), por isso, as prdticas académicas letradas se
constroem a partir de sentidos e usos situados de letramentos. Essas préticas estdo ligadas
tanto a contextos mais amplos de compreensdo e concepcdes sobre a linguagem escrita
quanto aos contextos locais que as circundam. Para elucidar essa discussao sobre as praticas
académicas de escrita como praticas situadas, serdo considerados dados que dizem respeito
ao exame de qualificacdo da dissertacdo de mestrado da estudante [S]. Por ndo ser um
estudo cultural, ndo € objetivo desta tese considerar para a andlise os contextos situacionais
ou socioculturais em que esse evento e suas praticas letradas ocorrem, mas considera-los a
partir de um recorte muito especifico em que localizo alguns elementos do contexto em
torno do texto, tendo em vista o processo dialdgico estabelecido a partir do exame de
qualificacdo de mestrado aqui estudada. Minha necessidade em relacdo ao conceito de

contexto estd relacionada ao que ja foi discutido no Capitulo 2 sobre letramento autdbnomo e
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ideoldgico e sua relacdo com o conceito de modelo de letramentos académicos’*, para, a
partir disso, analisar os dados considerando mais elementos que ndo apenas aqueles
fornecidos pelo texto da mestranda. De qualquer maneira, ndo é possivel pensar em
contexto como um cendrio fixo em que sdo inseridas as prdticas sociais. Assim,

compartilho da perspectiva discutida por Buzatto (2007) quando afirma que

se o sentido de uma prética cultural qualquer s6 pode ser definido em relagdo ao
contexto em que se insere, também o contexto cultural s6 pode ser visto como
algo constantemente redefinido e renegociado por meio das préticas, como um
processo permanentemente aberto de construgdo, contestacdo e hibridizagao.

(BUZATTO, 2007: 48)

Isso significa que ao dizer “contexto” ndao podemos entendé-lo como algo
imediatamente apreensivel, permanente e homogéneo, pois “sdo heterogéneos, dinamicos e

porosos” (op. cit, p. 50). Isso, porém, ndo invalida a necessidade de

(...) conceptualizar letramentos como fendmenos contextualizados, mas implica,
necessariamente, uma revisdo conceitual e metodolégica importante. Essa
revisdo, em curso ja ha alguns anos e por diversos caminhos, tem produzido
mutagdes tanto no conceito de letramento — por meio de nocdes como as de
multiletramentos (New London Group, 1996)75 e letramentos transculturais
(Kostogris, 2005)"® — como no de contexto — postulado agora como sempre
multiplo, simultaneamente local/imediato e remoto/mediado (Reder & Davila,
2005)"", ou ainda como sempre tendo componentes transcontextuais (Brandt &
Clinton, 2002)%.

(BUZATTO, 2007: 50-51)

z

" Em sua suposta autonomia, o letramento ainda é visto como singular, situado apenas no periodo que
compreende o Ensino Fundamental e Médio e relacionado ao dominio de um conjunto de habilidades sobre
a leitura e a escrita. Dessa crenga, constrdi-se o pressuposto de que bastaria aos estudantes universitdrios
transferirem seu conhecimento para todas as praticas letradas, em qualquer situacio e género demandados,
ou seja, acredita-se que seria suficiente se espelharem tnica e completamente em suas praticas letradas
antecedentes. Mas se, na universidade, hd outras praticas, outros géneros, outros interlocutores, outras

relacGes de poder e condicdes de escrita, entdo, isso demanda ensino e aprendendizagem.

 NEW LONDON GROUP. (1996). A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard
Educational Review, v.66, n.1, p.60-92.

® KOSTOGRIZ, A. (2005) Rethinking the spatiality of literacy practices in multicultural conditions. In:
AARE (Eds) Doing the Public Good: Positioning Education Research, Melbourne Education:
Melbourne. Disponivel em: <http://www.aare.edu.au/04pap/ kos04610.pdf>. Acesso em 17/09/2005.

" REDER, S.; DAVILA, E. (2005). Context and literacy practices. Annual Review of Applied Linguistics,
v.25,n.1, p.170-87.

® BRANDT, D.; CLINTON, K. (2002). Limits of the Local: expanding perspectives on literacy as a social
practice. Journal of Literacy Research, v. 34, n.3, p.337-356.
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Certamente o exame de qualificacdo de mestrado pode ser compreendido como
um fendmeno contextualizado local e remotamente, se entendermos que € uma pratica
estabelecida segundo as regras locais de uma instituicdo académica e, a0 mesmo tempo,
baseada em uma construcdo histérica que transpde o local e se relaciona a praticas e
contextos mais remotos no tempo e no espaco. Além disso, seus integrantes também
pertencem ao contexto diretamente ligado ao exame qualificacdo assim como a outros
contextos. Por serem fortemente ligados a contextos de leitura e escrita, os exames de
qualificacdes académicas podem ser entendidos segundo o que Heath (1982) denominou

como “‘eventos de letramento”. Para a autora,

A key concept for the empirical study of ways of taking meaning from written
sources across communities is that of literacy events: occasions in which written
language is integral to the nature of participants' interactions and their interpretive
processes and strategies. Familiar literacy events for mainstream preschoolers are
bedtime stories, reading cereal boxes, stop signs, and television ads, and
interpreting instructions for commercial games and toys. In such literacy events,
participants follow socially established rules for verbalizing what they know from
and about the written material. Each community has rules for socially interacting
and sharing knowledge in literacy events. ”’

(HEATH, 1982:50)

Prinsloo & Baynham (2013) também discutem o conceito de evento, mas de

modo a amplid-lo para as praticas letradas:

Literacy events are often characterised by blends of text, talk, distribution of
action and turn-taking in communication and interaction but also include
moments of solitary reading and writing. (...) The importance of the concept of
literacy events is that it encourages the empirical study of reading and writing as
they are used, responded to and valued at particular moments of identifiable
social activity, drawing attention to the social and variable nature of particular
acts or uses of reading and writing. The view of literacy that is invoked is not as a

" Tradugdo livre minha: “Um conceito-chave para o estudo empirico de maneiras de tomar sentido de fontes
escritas nas comunidades € o de eventos de letramento: ocasides em que a linguagem escrita é parte
integrante da natureza das interacdes dos participantes e de seus processos e estratégias interpretativas.
Eventos de letramento familiar para pré-escolares tradicionais sdo historias de ninar, leitura de caixas de
cereais, de sinais de transito e antincios de televisao, e a interpretacio de instru¢des para jogos e brinquedos.
Nesses eventos de letramento, os participantes seguem regras socialmente estabelecidas para verbalizar o
que sabem de e sobre o material escrito. Cada comunidade tem regras para interagir e compartilhar

socialmente o conhecimento em eventos de letramento.”
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single entity but a complex of communicative practices and historically
influenced attitudes to these practices.™

(PRINSLOO & BAYNHAM, 2013, p. XXXI)

Podemos ver os exames de qualificacio de mestrado como eventos
contextualizados em que o texto escrito € apresentado aos professores da banca para
discutirem ndo apenas os caminhos da pesquisa e sua coeréncia, mas a propria escrita
contida naquela versdo. Como ja foi descrito no Capitulo 3 desta tese, na institui¢ao
académica onde a coleta de dados ocorreu, esse evento € um momento preliminar ao evento
da defesa, quando, por um tempo médximo de 20 minutos e com recursos de projecdo de
textos escritos € imagens em uma tela, os mestrandos fazem uma apresentacao oral de suas
pesquisas para um comité de professores doutores e um auditério composto por outros
professores e alunos de graduacdo e pds-graduagdo, ou seja, ndo € um evento reservado,
mas aberto e assistido por muitas pessoas. Nesse evento, a dissertacdo € avaliada por um
comité formado por trés professores, dos quais, um apenas preside a sessio e os outros dois
fazem comentérios orais sobre o texto que lhes foi previamente enviado e sobre o qual,
também deixaram apontamentos escritos. Desses professores, dois sdo da universidade
onde os mestrandos estdo matriculados e um de outra universidade. Por decisdo prépria, o
professor orientador de [S] optou81 por ndo assistir a qualificacdo, por isso, ndo ha qualquer
referéncia a ele durante a andlise dos dados. Em outros eventos de exames de qualificagdo
do mesmo curso de mestrado e naquele mesmo campus, os outros professores orientadores

assistiram as qualificagdes de seus orientandos, mas ndo podiam fazer interferéncias a nao

®Traducao livre minha: “Eventos de letramento sio frequentemente caracterizados por combinacdess de
texto, conversa, distribui¢do de acdo e tomada de turno na comunicacio e interacdo, mas também incluem
momentos de leitura solitdria e escrita. (...) A importancia do conceito de eventos de letramento € que ele
incentiva o estudo empirico da leitura e da escrita como elas sdo usadas, respondidas e valorizadas em
momentos particulares da atividade social identificdvel, chamando a aten¢do para a natureza social e
varidvel de atos particulares ou usos da leitura e da escrita. O ponto de vista invocado de letramento ndo é
como uma entidade Unica, mas um conjunto de praticas comunicativas e atitudes historicamente
influenciadas por essas praticas.”

¥ No campus onde esta investigacio ocorreu, é pratica comum aos professores-orientadores participarem dos
exames de qualificacdo de seus orientandos. No caso de [S], depois de cumprimentar os professores da
banca e a mestranda, o orientador se ausentou da sala onde o exame ocorreu, sem se justificar. Durante a
entrevista a mim concedida ap6s o exame de qualificacdo, [S] afirmou que essa postura de omissdo se
estendeu também em relacdo a prépria orienta¢do da dissertacdo a medida que o orientador ndo fez leituras,
criticas ou sugestdes.
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ser que fossem solicitados pela banca. Como protocolo de inicio ao exame, o professor
presidente da banca de [S] fez um rédpido discurso em que apresentou os outros dois
professores e caracterizou o evento de qualificacdo como uma “pré-defesa”.

A observacdo desse evento permitiu a coleta de um complexo conjunto de
dados cujo objetivo € a andlise qualitativa sobre concepgdes e significacoes das préticas de
escrita af presentes. De acordo com Prinsloo & Baynham (2013), as préticas letradas tém
sido amplamente estudadas em pesquisas de letramento a partir de eventos de letramento,
ou seja, “atividades socioculturais regulares e sustentadas, (...), que variam em diferentes
contextos sociais, resultando em diferentes tipos de compromissos com a escrita € oS
artefatos de letramento” (p. XXXID)*. Dessa maneira, minha intencdo ndo € a descricao do
evento, mas, sim, a discussdo feita em torno das préticas de escrita da dissertacdo de
mestrado, considerando os usos e os significados dessas praticas naquele contexto e para
aqueles sujeitos. Por conta desse objetivo, o conceito de “praticas de letramento” serd muito
mais decisivo para as reflexdes aqui propostas do que o de “eventos de letramento” porque,
embora ndo seja possivel dissociar ou relegar a relacdo entre eventos e praticas de
letramento, é preciso trazer “aos conceitos de eventos de letramento, modelos sociais em
relacdo ao que € a natureza dos eventos e o que o faz funcionar, dando-lhe sentido”™
(STREET, 2001:11). Concentrar-se sobre as praticas sociais letradas relacionadas ao evento
do exame de qualificacdo aqui considerado proporciona um meio de atingir concepgoes e
sentidos de escrita académica e linguagem subjacentes aos comentdrios de [S] e dos
professores da banca de qualificagdo. Street (op. cit.) afirma que o conceito de praticas de
letramento busca lidar com os eventos e os sentidos construidos sobre letramento e que
estdo associados aos modelos sociais que também lhe dao sentido. No caso desta tese, esses
sentidos podem ser buscados a partir das representacdes discursivas existentes no processo

dial6gico entre a dissertacdo escrita de [S] e o que vai sendo construido ao seu redor nos

82 Tradugcao livre minha; texto original: “regular and sustained socio-cultural activities, (...) that vary across
social settings, resulting in different kinds of engagements with writing and artefacts of literacy.”

8 Traducdo livre minha; texto original: “[we bring] to a literacy events concepts, social models regarding
what the nature of events is and that make it work and give it meaning”.
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comentdrios orais e escritos dos professores da banca de qualificagdo e também da prépria

mestranda durante o evento e ao longo de sua entrevista.

4.2 Quem sao os sujeitos84

As reflexdes analiticas a partir do processo dialdgico que envolve a escrita da
dissertacdo de [S] para seu exame de qualificacdo possuem o objetivo de atingir as
representacOes discursivas construidas nos didlogos envolvendo os professores e a
mestranda. Essas representacdes sdo compreendidas segundo a concep¢do bakhtiniana
sobre sujeito — cujas escolhas linguistico-discursivas sdo mediadas pelos lugares sécio-
histéricos que ocupa — e sobre linguagem como um processo enunciativo dialégico-
discursivo. Essa concep¢do nos remete novamente a ideia de que a interagdo discursiva esta
submetida a uma hierarquia das relagdes interlocutivas em meio aos contextos em que
ocorrem e as relacdes de poder ai existentes. Assim, apresento, a seguir, os lugares sdcio-
histéricos ocupados pelos sujeitos envolvidos no exame de qualificacdo, a comecar pela
mestranda [S].

A partir de trechos resgatados de diferentes momentos da entrevista que [S]
concedeu apds seu exame de qualificagdo, busco reconstruir abaixo parte de sua histéria de

letramento:

“Cursei o Ensino Fundamental na Escola Municipal de 1° e 2° graus
‘José de Anchieta’ na cidade de Sumaré. Cursei o Ensino Médio no
Colégio Técnico da UNICAMP em Campinas e fiz técnico em
Alimentos. Fui aprovada no vestibulinho em 10° lugar! Também fui

aprovada no COTIL e ETECAP.”

% Minha op¢do por colocar as informagdes sobre os sujeitos neste capitulo e ndo no Capitulo 3, em que fiz as
considera¢des metodoldgicas, se justifica pela necessidade de estarem proximas a andlise de dados.
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“Sempre adorei ler histdrias e fazia parte de um Clube do Livro que
existia no Brasil em que criancas enviavam e recebiam livros de
histérias. Tenho uma colecdo de mais de 60 livros de histdrias.
Adorava ler revistas também, principalmente, na adolescéncia.
Sempre 1i muito gibi, pois meu pai amava e comprava muito para
mim. Meu pai I demais, jornais, revistas e sempre assinou revistas
e jornais em casa € me obrigava a ler. No comeco, ndo gostava
muito, mas depois peguei gosto e sempre li muito. Sempre me dei
melhor com pessoas mais velhas porque sabia conversar de muitos

assuntos como meu pai!”

“Sempre fui uma das primeiras alunas na escola desde a pré-escola.
Com cinco anos, ganhei um concurso de desenho, com 8 anos,
ganhei um concurso de interpretacdo de miusica (a musica era
Aquarela do Toquinho), na sétima e oitava série, ajudava a

professora de matematica a dar aula e sempre me sobressaia.”

“No Colegial, como foi no Colégio da UNICAMP, tive bastantes
dificuldades e peguei minhas primeiras recuperagdes. Mas mesmo
assim estudava muito e nunca repeti nenhuma matéria. Meu curso
foi de 4 anos, sendo o 4° ano destinado ao estigio. Fiz estigio

durante o dia e cursinho pré-vestibular a noite durante seis meses.”

“Passei na XXXXXXX em Engenharia Agrondmica e na
YYYYYYY em Engenharia Agricola. Optei pela XXXXXX e
sempre estive entre os dez melhores alunos durante todos os cinco
anos de graduagdo. No dia da formatura, eu recebi um prémio de R$
1.000,00 e uma placa de melhor aluna das matérias do Setor
Sucroalcooleiro. Depois disso, fiz pods-graduacio na USP em

Gestao e Investimento no Setor Sucroalcooleiro e Mestrado em
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Agricultura e Ambiente na XXXXXXX. Trabalho como
Engenheira Agronoma na empresa XXXXX Ltda.,, com a

recuperagao de dreas degradadas de pequenos agricultores”.

Como vemos, a mestranda [S] teve uma vida pré-universitaria com diferentes
praticas letradas. Desde crianga, participou de préticas de leitura e transitou por diferentes
géneros discursivos e em diferentes grupos. Foi aluna de escola publica no Ensino
Fundamental e cursou o Ensino Médio em um colégio publico considerado de excelente
qualidade de ensino e de dificil ingresso pela alta concorréncia a suas vagas. Apds fazer os
exames vestibulares, ingressou em duas universidades publicas e, depois de cursar uma
delas, formou-se com mérito a prémios por estar entre os “dez melhores alunos durante
todos os cinco anos de graduacdo”. Antes de chegar ao mestrado, fez ainda um curso de
especializacdo em uma das mais renomadas universidades publicas do Pais.

Durante o mestrado, [S] cursou as disciplinas “Semindrio 1 e “Semindrio 27,
nas quais teve aulas sobre metodologia cientifica e estruturagcdo de textos de alguns géneros
académicos, como resumos para congressos e artigos para publicacdo em periddicos
cientificos. Durante o curso, teve um resumo aceito em um congresso nos EUA, onde pdde
expor um painel escrito em inglés sobre sua pesquisa. Além de mestranda, [S] também
trabalhava como engenheira agrbnoma em uma empresa voltada para a recuperacdo de
areas degradadas em propriedades de pequenos agricultores — condi¢do que resultou em
sua escolha para um mestrado em Agricultura € Ambiente.

O exame de qualificacdo de sua dissertacdo ocorreu cerca de um ano e meio
apo6s seu ingresso no mestrado. A banca académica que a qualificou foi formada por trés
professores doutores que se apresentaram na seguinte ordem: o primeiro professor (aqui
nomeado como [P1]) era da mesma universidade em que [S] fez o mestrado e, como
especialista em patologias de plantas, presidiu a sessdo de qualificacdo, sem, no entanto,
emitir seus pareceres; o segundo professor (aqui identificado como [P2]) também era da
mesma universidade em que [S] fez o mestrado e especialista em ervas daninhas e pragas
em plantas; e o terceiro professor (aqui identificado como [P3]) era de uma institui¢ao

académica externa e especialista em [PL], a planta estudada pela mestranda. Como ja foi

141



dito anteriormente, o orientador de [S] ndo participou da banca, tampouco, permaneceu na
sala para acompanhar o exame.

Para seguir com a anélise, proponho a utilizacdo dos seguintes c6digos:

[S] Estudante de Mestrado.

[P1] Professor da mesma universidade em que [S] fez o
mestrado e especialista em patologias de plantas. Foi o
presidente da banca e ndo emitiu comentarios sobre a
dissertacdo de [S].

[P2] Professor da mesma universidade em que [S] fez o
mestrado e especialista em ervas daninhas e pragas em
plantas. Nao é patologista e nao entende da doenca [D].

[P3] Professor de uma instituicio externma e especialista na
planta estudada por [S] no mestrado.

[D] Doenca da planta estudada pela mestranda.
[PL] Planta estudada pela mestranda.
[E] Pesquisadora que fez as entrevistas com [S].

Para a analise, vou considerar:

- fragmentos da versdo escrita da dissertacdo de mestrado de [S] para o exame
de qualificacdo, relacionados a Introdu¢do, Revisdao Bibliogrifica e Materiais
e Métodos.

- fragmentos da apresentacdo oral feita por [S] no inicio da secdo do exame de
qualificacdo relacionados a Introduc¢do e a Revisao Bibliografica.

- anotacoes escritas de [P2] e [P3] sobre a dissertacao de [S].

- comentdrios orais de [P2] e [P3] sobre a dissertacdo, durante o exame de
qualificagdo.

- comentdrios orais de [S] durante o exame de qualificacdo.
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- trechos da entrevista concedida por [S] apds o exame de qualificacdo de sua

dissertacdo de mestrado.

4.3 Ao redor do texto: posicionamentos, interlocucoes e relacoes de poder

A andlise aqui pretendida em torno do processo dialégico do exame de
qualificacdo de [S] toma como ponto de partida os posicionamentos sécio-histéricos
ocupados pelos sujeitos no momento em que o exame de qualificagdo ocorreu,
considerando as relagdes de poder ali estabelecidas. Por esse prisma, proponho a andlise
dos dados buscando, nos didlogos estabelecidos entre [S] e os professores [P2] e [P3],
indicios discursivos capazes de construir reflexdes sobre os modos como a mestranda vai
(re)significando sua pratica académico-cientifica de escrita da dissertacio e se
(re)posicionando como um sujeito discursivo a partir do préprio processo dialdgico que
ocorre durante o evento e segundo a negociacao da escrita que se constrdi para a integracao
da mestranda a essa pratica académica letrada. Desse modo, a partir do evento do exame de
qualificacdo de [S], naquele campus e diante daqueles sujeitos, passei a considerar trés
categorias para investigar sob um viés etnografico-linguistico a ‘“histéria do texto” da
mestranda em relacdo a sua dissertacdo de mestrado e delimitar a andlise: (i)

posicionamentos, (ii) interlocucgdes e (ii1) relagdes de poder.

4.3.1 “Grande Tema” e “Tema Especifico” para os professores da banca de

qualificacio: questdes para a ‘“‘comunicacio cientifica”

A escrita da dissertacao de [S] manteve uma organizacao peculiar ao género e

também exigida pelas normas aplicadas pela coordenacdo do curso de mestrado de [S]:
1. Introducao

2. Objetivos

3. Revisdo Bibliogréfica
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Materiais e Métodos
Resultados e Discussao
Conclusao

Consideracdes Finais

® =Nk

Referéncias Bibliograficas

O objetivo de [S] foi investigar a incidéncia da doenca [D] na planta [PL],
segundo variagdes de temperatura climética e umidade do solo. Para isso, a mestranda
conduziu um experimento em laboratério por aproximadamente seis meses, cultivando
vdarias amostras de duas espécies de [PL] em varios recipientes, os quais foram submetidos
a diferentes umidades de solo e temperaturas. A partir das observacdes feitas pelos
professores e considerando as escolhas linguistico-discursivas feitas por [S] para a escrita
de sua dissertagdo, gostaria de propor a andlise sobre o material proposto segundo uma

divisdo que identifico como:

(1) Grande Tema (GT) para reportar a um universo mais amplo da discussao
que envolve a pesquisa.
(2) Tema Especifico (TE) para reportar especificamente ao tépico que &

objetivo principal de discussdo e anélise.

No caso da dissertacao escrita por [S], o GT refere-se a “ambiente e mudancgas
climéticas” e o TE, a doenca [D] afetando especificamente a [PL], segundo determinadas
condicdes de umidade e temperatura. Para fazer a escrita da Introdugao, [S] escolheu dispor
diversas informagdes sobre mudangas climaticas, acdes antrépicas, doencas, alimentos e
fome. A seguir, reproduzo a primeira pagina da Introducao, com grifos amarelos meus para

destacar os topicos desenvolvidos que geraram as observagdes criticas dos professores:
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1 INTRODUGAO

i1*p]  Com o aumento da populagao mundial, na busca continua por alimentos,
a humanidade vem continuaments transformando o= ecossistemas naturais em
agroecossistemas. Ha algumas décadas eram  muito  escassos oS
conhecimentos cientificos sobre o ambiente e as preccupagbes com os
reflexcs das mudancas do uso do solo e com a queima dos combustiveis
fosseis nas alteragbes climaticas globais.

[z"p] As atividades antropicas estdo alterando as concentragbes de gases do
efeito estufa na atmosfera, resultando em mudancas no clima. Essa aglo
antropica foi intensificada apos a Revolucdo Industrial, nos séculos XV e XIX,
passando pela Revolugo Verde, no século XXX, onde houve a insergdo de altas
tecnologias para o aumenio nas produgbes agricolas, aumentando assim a
emissio dos gases na atmosfera devido ao uso de recursos naturais pelo
homem.

[#p] Um dos principais gases do efeito estufa & o gas carbonico (C0,), que
merece destague por absorver a radiag@o infravermelha, causando o aumento
da temperatura. Segundo o Painel Intergovemamental de Mudangas Climaticas
{IPCC), a conceniragdo de gas carbonico aumentou 35% nos ditimos 150 anos.

#°r]l  Esse aumento na retengdo de radiagdo, resultando em elevag@o da
temperatura média da superficie do planeta & denominado aguecimento global.

[p] Somente nas Oitimas décadas, devido as evidéncias, os cientistas
perceberam os impacios gerados por esse aguecimento na distribuicao de
chuvas, nas oscilagdes de temperatura e no nivel do mar, nas alteracoes de
producdes de alimentos e também no aparecimento & ressurgimento de
doengas dos reincs vegetal e animal.

[Fpl O mais recente relatoro do IPCC prevé que a producdo de alimentos em
todo o mundo pode soffer um impacto dramético nas proximas décadas por
conta das mudangas climaticas provocadas pelo aguecimento global. Segundo
o5 cientistas do painel, 0 aumento da temperatura ameaca o cultivo de varas
plantas agricolas e pode piorar o ja grave problema da fome em partes mais
vulneraveis do planeta. Paises pobres da Africa e da Asia seriam os mais
afetados, mas grandes produtores agricolas, como o Brasil, também sentiriam
os efeitos, ja na proxima década (o000 et al, 2008).
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A andlise aqui pretendida em torno do processo dialégico do exame de
qualificacdo de [S] toma como ponto de partida os posicionamentos sdcio-histéricos
ocupados pelos sujeitos no momento em que o exame de qualificagdo ocorre, considerando
as relacdes de poder ali estabelecidas. Na Introducdo, [S] abrangeu questdes sobre
ambiente, clima e agricultura e os professores da banca criticaram muito sua escrita,
especialmente, a primeira pdgina. Referiram-se a delimitacdo do tema e a abrangéncia,
concisio e pertinéncia de muitas informacdes, como podemos ver nos fragmentos® a

seguir:

(C1) Comentarios escritos feitos por [P2] sobre os paragrafos da Introducao:

il ' J retirar informacdes
b= — muite basicas

1

% Para facilitar a referéncia aos comentarios orais e escritos que servirdo a andlise, optei por dispd-los com
uma numeragio progressiva ao longo do capitulo, como (C1), (C2), (C3) e assim por diante.
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(C2) Comentario escrito feito por [P2] no final da Introducao:

S Uo aoduin. Bl AL o IR Zoin Voce poderia falar de manf_lira
' ? i mais concisa na introducao
LD CULLOO o a ;'n{-'f_f o D] s sobre a importancia da [D] e
# . como os efeitos ambientais
Wil awlousTatls odevn mocllZuoL oo ¥ - 7. 2 G
- 2 _u' ” pOAAAL. (L A podem modificar a severidade
Adivaod de doencas

(C3) Comentarios orais de [P2] durante o exame de qualifica¢ao:

“Na Introducdo, achei que ficou faltando a parte mais importante
que é como mudangas climdticas podem influenciar na civilizacdo,
na idade das doencas. (...) Ndo precisa contar desde a Revolugcdo
industrial... tudo isso a gente jd sabe...entdo, dd pra fazer uma
leitura um pouco mais concisa disso tudo, do que é realmente
importante. (...) Na minha avalia¢do, a sua Introducdo ndo introduz
o tema, tem apenas quatro laudas sobre [PL]. A [PL] é o mais
importante.

(...) Eu achei muito fragmentada... é dificil de ler. Falta uma linha
de desenvolvimento.

(...)Faltam referéncias aqui (...) em alguns trechos, vocé ndo coloca

referéncia. (...) Estd faltando muitas referéncias”
([P2] se refere a falta de “referéncias” tanto na Introdugdo
como na parte da Revisdao Bibliografica)

(C4) Comentarios escritos feitos por [P3] sobre o 3° paragrafo da Introducao:

Um dos principais gases do efeito estufa & 0 gas carbdnico (COy), que

merece destaque por absorver a radiacédo infravermelha, causando o aumento

da temperatura. Segundo o Painel Intergovernamental de Mudancas Climaticas

(IPCC), a concentragao de gés carbénico aumentou 35% nos Gltimos 150 anos. | ks
Esse aumento na retencao de radiagdo, resultando em elevacio da b 4 b )

(C5) Comentario escrito feito por [P3] no final da Introducao:

em tempos de mudangas climaticas, pols podem implicar em maior ou menor

grau de severidade. A Introducio
¢é feita para

f\ I e o |8 e (e justificar os

o L b et objetivos do

MM - Ry Qe AW . trabalho. Isto

4, l»'ul k“_l ¥ 1 -\'--'1."' "I\> & ¥ L had Oco‘rreu

aqui.
"{'fk A
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(C6) Comentarios orais feitos por [P3] sobre a “Introducao”, durante o exame de

qualificacao:

“A Introducdo é feita para objetivar os objetivos do trabalho. A sua
Introdugdo traz elementos desnecessdrios, como a énfase
desnecessdria ao CO,. (...) ndo precisa ficar explicando sobre
mudancga climdtica”.

O lugar sécio-histérico ocupado pelos professores da banca ao participarem do
exame de qualificacdo de [S] € o de quem demanda a responsabilidade ao que eles mesmos,
ao longo do evento, denominaram como ‘“‘comunica¢do cientifica”, numa referéncia a
necessidade de clareza sobre a linguagem utilizada para descrever a pesquisa.
Considerando, a partir disso, que o didlogo estabelecido com [S] tem o objetivo tanto de
questiond-la sobre a pesquisa quanto de incidir sobre sua prética de escrita da dissertacdo, a
professora [P2], especialista em ervas daninhas, iniciou suas indagacdes orais sobre a

Introducao, referindo-se:

(a) ao cardter prescindivel de “informacdoes muito bdsicas”;
(b) a necessidade de retirar as “informacdoes muito bdsicas”; e
(c) a falta de referéncias bibliograficas sobre os dizeres em praticamente todos

os paragrafos.

A referéncia de [P2] a “fragmentacdo” e a falta de “wuma linha de
desenvolvimento” (C3) é uma tentativa de levar [S] a compreender que a exposi¢do de
muitas informacdes com ou sem referéncias explicitas ndo compde um todo articulado. Ao
mesmo tempo em que questiona e cobra a falta de referéncias (C1 e C3), [P2] também faz
notas sobre os mesmos trechos referindo-se a necessidade de [S] “retirar as informacoes
basicas” (C1) e “falar de maneira mais concisa sobre a importancia da doenca [D] e como
os efeitos ambientais podem modificar a severidade das doencas” (C2). O que [P2] aponta
como falta de concisdo e “ideias bdsicas” sao, por um lado, indicios sobre 0 modo como
busca esclarecer sua visdo sobre os limites entre o GT e o TE e, por outro, marcas

linguistico-discursivas que refletem os sentidos que constroi sobre essa pratica escrita.
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Assim, [P2] sinaliza que aquela escrita da Introdu¢do — com aquelas informacdes e
naquele modo de dizer — ndo pode ser aceita porque ndo estd dentro dos parametros que
conhece para o género, ou seja, ndo contém referéncias, ndo possui relagdes claras entre o
GT e o TE e, por fim, ndo deixa claro o foco da pesquisa. Todo o processo de
fragmentacdo, de falta de uma linha de desenvolvimento, de (ndo) relagdo entre os topicos,
de prolixidade e de (ndo) focalizacdo no tema da pesquisa ao qual [P2] se refere pode ser
compreendido se recuperarmos o esquema de desenvolvimento dos tépicos grifados em

amarelo na primeira pagina da Introducao, como segue abaixo:

1°p | Aumento da populagao mundial + alimentos + ambiente + uso do solo + queima
de combustiveis fosseis + alteragdes climdticas globais

2°p | Atividades antrépicas + alteracdo de gases estufa + mudanca no clima +
Revolucao Industrial + Revoluc¢do Verde + aumento nas producdes agricolas

3°p | Gas carbonico + aumento da temperatura + dados do IPCC

4°p | Retenc¢do da radiacdo + temperatura média do planeta + aquecimento global

5°p | Impactos do aquecimento global + distribui¢do de chuvas + oscilagdes de
temperatura e nivel do mar + producdo de alimentos + aparecimento e
ressurgimento de doengas do reino animal e vegetal

6°p | Impacto dramdtico na producdo de alimentos + mudangas climdticas +
aquecimento global + plantas agricolas + fome + efeitos do aquecimento global
para Africa, Asia e Brasil

Como observamos, sdo muitos assuntos diferentes, ndo claramente inter-
relacionados e sem funcdo clara em relagdo ao GT e ao TE. Com outras formas de fazer
esses apontamentos, [P3], especialista na planta estudada por [S], também insiste nessa
condi¢cdo de escolhas pouco significativas quando diz que a Introducdo “traz elementos
desnecessdrios, como a énfase desnecessaria ao CQO,” (C6). Para justificar sua
discordancia e recusa das escolhas linguistico-discursivas de [S], o professor busca
formular um conceito sobre a Introdugdo, explicando que “é feita para justificar os

objetivos do trabalho” ou “para objetivar os objetivos do trabalho”. Por mais que seja
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confusa para a mestranda — porque se situa em limites de conceitos cruzados entre
Introdugdo e Objetivos —, a concepg¢do de [P3] se aproxima de [P2] por também sinalizar a
relac@o pouco clara e pertinente entre o GT e o TE.

Os apontamentos sobre as escolhas de [S] em conflito com o que os professores
da banca consideram para o GT e o TE também sdo feitos em relacio a Revisdao
Bibliografica. No fragmento a seguir (C7), a mestranda inicia o primeiro pardgrafo se
referindo a “domesticacdo” e ao cultivo de [PL] na Mesopotamia, cerca de dez mil anos
atrds, relacionando-a ainda ao “aumento da populacdo e a evolugdo cultural”. No segundo
pardgrafo do fragmento abaixo, a mestranda continua escolhendo tdpicos também
considerados desnecessdrios por [P2], principalmente, por se referirem a contextos de

outros paises, de modo a sugerir a supressao dos dois paragrafos:

(C7) Comentarios escritos de [P2] sobre o 1° e 2° paragrafos da Revisao Bibliografica,
sugerindo sua supressao:

3.1 CULTURA de [PL] ESUAPRODUGAO

A histéria de [PL]  estd Intrinsecamente relacionada com '-’_F
desenvolvimento da civilizagiio humana. Sua domesticagdo, iniciada ha cerca
de dez mil ancs na regifio da Mesopotdmia (sudoeste da Asia), permitiu que o s
mﬁﬂmwmamwmm.m|
cagador e colelor, estabelecendo-se em povoados e gerando seu préprio |
sustento. A capacidade de produzir alimento em grandes quantidades, aliadaa
possibilidade de armazenar excedenles, levou ao aumento da populagio e & |
evolugiio cultural. [PL]  foi adotad pelo homem das comunidades
sedentdrias em tal extensdo que [PL] | é hoje a principal espécie cultivada |
no mundo (PIANA; CARVALHO, 2008). -

i [PL]  se tomou, poranio a base de suslentagdo para o —
desenvolvimento da agricultura mundial, estimulando o avango dos

conhacimentos cientifico e tecnolégico nesta drea. Também contribuiu para o
crescimento da indistria, pois gerou demanda por equipamentos e produtos Fr T
agricolas nas diversas etapas do processo de produgéo, desde a lavoura alé a
WNW,MMommndmmMDm

oo e xxx (YYYYYYY; TTTTTTT), 2008).
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Em outros pardgrafos internos da Revisdo Bibliogrifica, a mestranda também
faz escolhas discursivas sobre referéncias temporais que retomam séculos e décadas

passadas, enquanto os professores sinalizam que [S] deveria se ater em dados atuais:

(C8) Fragmento de um paragrafo interno da Revisao Bibliografica:

O cultivo de [PL] no Brasil comegou em 1534 na antiga Capitania de
Sio Vicente @ se expandiu comercialmente para o Rio Grande do Sul a partir
de 1940. Em 1969/70 IPL| comegou & ocupar dreas de solos mals lérels do
nore/oeste do xxxoxxxx @, em 1878 esle Eslado assumiu a lideranga na
produgho de [PL] no Brasil @ esia lideranga continua nos dias atuais, U {r AL

referéncia

No fragmento abaixo (C9), apresento notas escritas feitas por [P2] em uma
folha em branco, com sugestdes de encaminhamento para a Revisdo Bibliografica, a partir
das quais, a professora busca localizar a pesquisa na atualidade e no espaco do Brasil, assim
como demarcar o TE em relagdo a importancia atual da cultura de [PL] e a severidade de

[D]:

(C9) Sugestoes escritas de [P2] sobre o desenvolvimento da Revisao Bibliografica:

_’?J.uump Jx&niolhm PRI 7 f@wﬂm 1&“1‘”“ Revisdo bibliogrifica — muito
Y ey TP " "/ fragmentada, faltam
- [Iﬂ, 2
3 "#"r\ referéncias.
":’ .
s o Poderia ser:
- 4 aililio de [PL] (€ @ Wou o cvargs N -A cultura de [PL] (ja fale
bl slisraubomedd go poatios sobre a importincia atual,
£ 4] -  Onevts. -Z" s estrangulamentos da producio)
-~ A D "o n B e
¥ D] Lok -v .._"'" f"’m“’-’ﬁ-, Uy & - A [D] no Brasil (comente
[c““"’:!f'*o % M} sobre a importincia, sobre o
i tedg —— 3 patogeno e controle)
— —=, f ¢ XXXXX - de iz LRy i B e s
A8 Al v pn g gt _ { - Influéncia do ambiente na
de o b L Ak domad (ou rol severidade de doencas (ou na
Moo ol da |D] o severidade da [D]).

A partir de seu processo de significagdo sobre essa pratica escrita, [P2] propde
a [S] desenvolver mais claramente as especificidades da pesquisa a partir de um movimento

reprojetado entre o GT e o TE. As notas “retiraria”, “referéncias” e as sugestoes de [P2]

sugerem um novo percurso de desenvolvimento para o projeto escrito e representam um
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paradoxal movimento entre a exclusdo e a integracdo da mestranda a essas praticas a
medida que sua inclusdo € resultante de um processo de exclusdo: o que ndo € aceito na
escrita e o que poderd ser aceito. Ou seja, em todo o processo de didlogo, os professores
tentam integra-la, inseri-la nas préaticas letradas académicas segundo o que constroem de
sentido para elas. Por outro lado, quando analisamos as escolhas linguistico-discursivas de
[S] no encaminhamento de seus pardgrafos com as marcas temporais remetidas a espacos
temporais bem distantes do presente, podemos compreender que, para a mestranda, a
construgdo de sentidos para as praticas letradas académicas mantém fortes lacos com o que
chamamos de “saber letrado” — aquele baseado em livros e, principalmente, relacionado as
formas escolarizadas de saber.

Tomamos aqui a discussdo sobre esse saber a partir do artigo publicado por
Corréa (2010) sobre oralidade e escrita, considerando um conjunto de redacdes elaboradas
no vestibular FUVEST/2009, cuja tarefa era desenvolver um “texto dissertativo-
argumentativo” sobre “Fronteiras”, segundo as exigéncias contidas na prépria prova. O
autor analisou, sob uma dimensao discursiva, um conjunto de fragmentos extraidos de uma
dessas redagdes em relacdo as “referéncias temporais feitas por meio de palavras ou
expressdes com valor circunstancial de tempo e sua reunido em arranjos temporais que dao
organizagcdo ao texto” (p. 150). O objetivo do autor era discutir como as referéncias
temporais sdo ressignificadas como marcas identitdrias de temporalidade(s) e podem ser
observadas a luz da relacdo entre tradic@o oral e tradicao letrada. Os fragmentos analisados

seguem abaixo, com grifos em negrito e itdlico do préprio autor:

1° paragrafo: ... ao longo da historia ... ainda hoje.
2° paragrafo: Na Historia, ... [enumeracao de fatos historicos: a) o desmembramento da
Unido Soviética... — e mais trés outros fatos, todos situados no século XX] até entdo.

3° paragrafo: Atualmente ... [enumeracio de fatos histéricos: a) a luta do Tibete na China,
pela separagdo e independéncia — e mais quatro fatos, todos situados na contemporaneidade].

4° paragrafo: Podemos citar ... motivos desencadeadores [ilustra¢cao com um fato
historico: a) o continente africano foi dividido pelos colonizadores sem levar em
consideracdo as diferentes etnias...guerras... pobreza... misérial.

5° paragrafo: O conceito de fronteira ... homem... homem... sempre... ser humano.

Fonte: Corréa, 2010, p. 153.
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Vemos que Corréa destacou expressdes como “ao longo da historia”, “ainda
hoje”, “na Historia”, “até entdo”, “atualmente” e “sempre” para afirmar que “o sentido do
texto € buscado nas relagdes que o arranjo temporal do texto mantém com o plano
histérico-discursivo” (p. 153), Sob a hipétese de que hd uma relacdo entre o papel
enunciativo-discursivo dos arranjos temporais nos textos € o modo de intercambio de
saberes em sala de aula, o autor toma esses textos como exemplares de um género
discursivo especifico, ao qual denomina “redacdo de vestibular”’, assim definido “por
representar o que se poderia classificar como uma regido da esfera escolar (...)” (p. 152). De
acordo com o autor, a partir desse intercimbio, sdo comuns nos textos de pré-universitarios
marcas linguistico-discursivas temporais de retomadas do passado, como é o caso do 2°
paragrafo da redacdo analisada em que o escrevente buscou argumentos Na Historia (com
“h” maitsculo), enumerando fatos histéricos do século XX. No 3° pardgrafo, o escrevente
volta ao presente (Atualmente), tempo que marca uma transicdo entre a Histéria (com “H”

maiusculo) e a histéria (com “h” mintdsculo). Para Corréa:

Todos esses fatos (...) estdo ligados a saberes veiculados pelo livro, podendo ser,
portanto, associados a tradi¢do letrada. A formulagdo textual dessa prdtica do
tempo tem como funcionamento histérico-discursivo a produ¢do de uma
temporalidade que situa o escrevente e o seu leitor numa dimensdo factual (e
oficial) do conhecimento histérico e, naturalmente, no campo da tradicao letrada.
(...) buscando situar-se no dominio da tradi¢do letrada, sustenta-se num lugar-
comum ndo distante de saberes atribuidos a tradi¢@o oral, o da busca da origem.
Ressalte-se, ainda, que essa temporalidade difusa constitui, nesse texto,
justamente a base que sustenta a passagem pela dimensdo factual do
conhecimento histérico, marcando, segundo o que penso, a forga da presenca das
oralidades ndo s6 no texto, mas também na formagao do escrevente. (...)
Para finalizar, (...) penso que as referéncias temporais funcionam como
indicadores de posicionamento[s] em um campo discursivo (MAINGUENEAU,
1991:17)*, manifestando engajamento a uma identificacio sociocultural em
relacdo ao tempo, isto &, a certas temporalidades.

(CORREA, 2010: 156-158; grifos em itdlico do autor)

Gostaria, a partir disso, de retomar as escolhas linguistico-discursivas que [S]
faz para a escrita de alguns pardgrafos da Introdu¢do e da Revisdo Bibliogréfica,

considerando sua constru¢do de sentidos para essa pratica escrita a partir das

86 MAINGUENEAU, D. L’analyse du discours: introduction aux lectures de ’archive. Paris: Hachette
Supérieur, 1991.
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“temporalidades™ que traz para essas partes, muitas vezes, apontadas pelos professores da
banca como desnecessdrias para a abrangéncia do GT e do TE. Se partirmos das
consideragdes de Corréa (op.cit.), entendemos, por um lado, que esses discursos das
temporalidades estdo associados a nossa propria tradi¢do oral de compor narrativas.
Quando os levamos para as préticas escritas, além de manterem esse vinculo com a tradi¢dao
oral, também se associam a marcas da propria tradi¢do letrada a medida que representam
um modo de demonstrar saberes veiculados através de livros, principalmente, a partir de
formas escolarizadas de conhecimento, integradas, inclusive, ao conteido das disciplinas.
Entdo, o que [S] parece querer demonstrar, com isso, s@o préticas de escrita fundadas nessa
tradicdo letrada escolarizada e vinculadas a prépria pratica letrada da dissertacdo
escolarizada, cujo propdsito estd na demonstragdo de conhecimento histérico tanto quanto
na indicac¢do de seu posicionamento pelo “engajamento a uma identificacdo sociocultural
em relacdo ao tempo” (op.cit., p. 158).

Retomo abaixo, trés fragmentos87 da dissertacdo de [S] que fazem um percurso
temporal a um passado distante e que podem ser vistos segundo um processo de
significacdo dessa pratica letrada fortemente relacionada a demonstragdo de conhecimento

historico, usual nas préticas de escrita da dissertagdo escolarizada:

Fragmento do 2° paragrafo da Introducio, com negritos meus:

“Essa ag¢do antrdpica foi intensificada apds a Revolucao Industrial,
nos séculos XVIII e XIX, passando pela Revolucao Verde, no
século XX (...)”

Fragmento de um dos paragrafos finais da Introducio com negritos meus:

“A importancia do ambiente sobre o desenvolvimento de doencas
de plantas tem sido observada ha mais de dois mil anos.
Theophastus (370-286 a.C.) verificou que os cereais plantados em
regides de maior altitude apresentavam menor incidéncia de
doencas do que os cultivados em locais de menor altitude. Durante

87 .
Negritos meus.
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o século XVIII e inicio do século XIX, iniciou-se o estudo dos
efeitos de fatores ambientais e nutricionais na ocorréncia de
doencas de plantas e hoje se sabe que o ambiente pode influenciar
o desenvolvimento e a suscetibilidade da planta hospedeira, a
sobrevivéncia do patégeno e a interacao entre eles (ZZZZ27, 2005).”

Primeiro paragrafo da Revisao Bibliografica com negritos meus:

“A historia da [PL] estd intrinsecamente relacionada com o
desenvolvimento da civilizacdo humana. Sua domesticacio,
iniciada ha cerca de dez mil anos na regiao da Mesopotamia
(sudoeste da Asia), permitiu que o homem deixasse para trés
milhares de anos de existéncia errante, como cacador e coletor,
estabelecendo-se em povoados e gerando seu proprio sustento. A
capacidade de produzir alimento em grandes quantidades, aliada a
possibilidade de armazenar excedentes, levou ao aumento da
populacdo e a evolucgado cultural. A [PL] foi adotada pelo homem
das comunidades sedentarias em tal extensao que este cereal é
hoje a principal espécie cultivada no mundo (XXXX;
YYYYYYYY, 2008).”

Penso que € possivel afirmar que os indicios discursivos das marcas temporais
contidas nesses fragmentos nos levam a significacdo dessas préticas letradas como
estreitamente ligadas 2 tradicdo letrada do saber escolarizado. E possivel ainda dizer que
esses indicios nos levam a uma andlise linguistico-discursiva muito préxima daquela que
Corréa elaborou para a redacdo de vestibular tomada para a discussdo em seu texto, quando
mostra o movimento que parte de um passado mais préximo ou muito distante e chega ao

hoje, como vemos nas marcas temporais dispostas a seguir:

— “Essa agdo antropica foi intensificada apos a Revolugdo
Industrial, nos séculos XVIII e XIX, passando pela
Revolugdo Verde, no século XX”

—  “doencas de plantas tem sido observada hd mais de dois mil
anos. Theophastus (370-286 a.C.)”

—  “Durante o século XVIII e inicio do século XIX”

—  “e hoje se sabe”
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—  “A historia da [PL] estd (...) desenvolvimento da civilizacdo
humana”

—  “hd cerca de dez mil anos na regido da Mesopotamia”

—  “milhares de anos de existéncia errante, como cagador e
coletor”

— “A [PL] foi adotado pelo homem das comunidades
sedentdrias”

— “este cereal ¢ hoje”

Mas, enquanto essas temporalidades sdo, para [S], pertinentes as praticas
letradas académicas, os professores da banca as rejeitam por ressignificarem o
conhecimento histérico como um conhecimento genérico desnecessario aos limites do GT e
do TE da pesquisa. Com isso, a partir de um movimento na escrita que circula entre praticas
do saber letrado e da dissertagdo escolarizada, a mestranda se posiciona diante das préaticas
letradas académicas para integrar-se a elas, entretanto, 0 mesmo movimento que, para [S], a
integra, para os professores, a exclui. Essa percep¢ao da prética de escrita de [S] leva os
dois professores da banca a afirmarem que a apresentacdo oral da mestranda no inicio

daquele exame havia sido “melhor” e “mais clara”.

4.3.1.1 Praticas académicas letradas oralizadas: indicios para a integracao de [S]

Ap6s o presidente da banca apresentar os dois professores arguidores, o evento
do exame de qualificacdo de mestrado teve a apresentagcdo oral de [S] sobre sua pesquisa,
com a projecdo em uma tela de fragmentos selecionados de sua dissertacdo e compostos de
textos verbais acompanhados de imagens. Essa apresentacdo ocorreu em cerca de 20
minutos e, ao longo das falas dos professores da banca, foi considerada melhor e mais clara
que a apresentacao da dissertacdo escrita de [S]. Assim, essa apresenta¢do oral teve um
efeito sobre os didlogos que ocorreram ao longo do exame de qualificagdo em relagdo ao
processo de significacdo e de posicionamento sobre a pratica escrita da dissertacdo, tanto

dos professores quanto da mestranda. Por isso, parece importante reproduzirmos aqui a
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tralnscriga?lo88 de alguns fragmentos dessa exposi¢do para melhor contextualizarmos esse
processo de didlogo. Fago a seguir, a transcricao referente aos topicos da Introducdo e da

Revisao Bibliografica dessa apresentacao:

Sou [S], sou engenheira agrbnoma formada aqui pelo XXX e
mestranda em Agricultura e Ambiente, na linha de pesquisa
XXX XXXXXXXXXXXXXX”. Gostaria de agradecer a presenca de
todos, e o meu trabalho foi sobre o tempo de periodo de molhamento,
temperatura e concentracdo de XXXXXXXX agricola na ocorréncia da
doenca [D] em duas variedades de [PL] com resisténcias diferenciadas,
sob a orientagcdo do Prof. Dr. XXXXX.

Com o aumento da populacio mundial, na busca continua por
alimentos, a humanidade vem cada vez mais transformando os
ecossistemas naturais em agroecossistemas. E durante essas ultimas
décadas foram muito escassos os conhecimentos cientificos sobre o
ambiente e os reflexos que essas mudangas no uso do solo e a queima dos
combustiveis fésseis causariam nas alteracdes climéticas globais.

E as atividades antrépicas muito intensificadas desde a Revolugao
Industrial ocorrida nos séculos XVIII e XIX, passando pela Revolucao
Verde, no comeco do século XX, na década de [incompreensivel] foram
muito importantes para a agricultura com a insercdo de alta tecnologia
para o aumento na producdo. Tudo isso tem colaborado com a alteracdo
nas concentragdes de gases do efeito estufa na atmosfera, colaborando em
mudancas no clima devido ao intenso uso de recursos naturais.

([S] aponta para a figura projetada na tela) Esta figura mostra as
mudancas climéticas devido as atividades humanas desde a Revolucao
Industrial, mostrando que as atividades antrépicas, as diferencas na
composi¢do quimica da atmosfera aumentando o efeito estufa, as
alteracdes nas radiacdes solares aumentando as radiacdes ultravioletas
que atingem a superficie da Terra colaboram principalmente, com as
atividades antrépicas, na queima de combustiveis fdsseis, com o
desmatamento em ritmo muito avancado, as mudangas no uso do solo das
agriculturas e o aumento das dreas urbanas tém colaborado para as
mudancas climéticas.

E o grande causador do efeito estufa que merece destaque é o CO,.
O aumento da concentragdo de CO, faz com que aumente a capacidade da
atmosfera em reter calor. Segundo o Painel Intergovernamental de
Mudangas Climaticas, nos ultimos 150 anos, a concentragdo de géas

88 . . v~ L . Sy
Foi feita uma transcri¢do ortografica para os fins desta andlise.
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carbonico tem aumentado 35%, causando um impacto na distribui¢do de
chuvas, nas oscilagdes de temperatura e no nivel do mar, nas alteracoes de
producdes de alimentos e aparecimento e ressurgimento de doengas tanto
dos reinos vegetal e animal.

As doencgas de plantas sdo uma das principais causas de perdas nas
lavouras e ja sdo conhecidas hd mais de dois mil anos. Theophastus, antes
de Cristo, ja observava os cereais doentes em menores altitudes. E a
humanidade tem sido marcada por epidemias que causaram mortes,
perdas, imigragdes, fome e muitos prejuizos, como no caso requeima da
batata, do milho, entre outros. Principalmente, nos séculos XVIII e XIX,
iniciou-se os estudos para saber dos efeitos ambientais e nutricionais na
ocorréncia de doencas e hoje se sabe da grande importancia do ambiente
no desenvolvimento de uma doenga, na suscetibilidade do hospedeiro, na
multiplicacdo de sobrevivéncia e atividades do patégeno, na interacao
entre eles e também nos ambientes de controle biol6gicos, nos vetores das
doencas, entre outros.

Pois, para que ocorra uma doenca, é necessario que se forme um
triangulo do ambiente favordvel, do hospedeiro susceptivel e do
fitopatégeno virulento. Sem um desses vértices do tridngulo, ndo ocorre a
doenca. Os fitopatdégenos, eles sdo muito importantes na ocorréncia
dessas doencas, pois eles sdao onipresentes, vivem em populacdes
numerosas, numa facilidade de multiplicacdo tremenda e uma rédpida
dispersao, podendo atravessar continentes através do vento e também tém
um curto tempo entre as geragdes, podendo colocar em risco um
agroecossistema. Nesse sentido, as mudancgas climdticas sio uma grande
ameacga as producdes agricolas, pois elas alteram a incidéncia das doencas
causando impactos negativos para a agricultura.

E isso, no sentido das doencas, o que pode acontecer? As doengas
menos importantes, que nem estdo tanto em evidéncia, podem assumir
papel significativo na agricultura. Nesse sentido, [PL] € um exemplo atual
de uma cultura que tem tido a sua produgdo afetada pelas mudancas
climéticas. [PL] € o segundo maior cereal cultivado no mundo, perdendo
apenas para o XxxxxX. E um alimento muito importante para a
humanidade independente da classe social, pois ele € fonte de
carboidratos e proteinas e contém gliten, uma proteina nao encontrada

em outros cereais e indispensavel para muitos alimentos.

O consumo e a producdo mundial de [PL] sdo da ordem de 600
milhdes de toneladadas/ano. Os maiores produtores sdo XXXXXXX,
XXXXXXX, XXXXXX E XXXXXXX e os maiores importadores sdao
XXXX, XXXX, XXXX e Brasil. No Brasil, [PL] encontra-se em dois
milhdes de hectares espalhados em oito estados brasileiros, sendo que a
maior produgdo concentra-se no XXXXXX e XXXXXXXX. A producdo
de [PL] no Brasil € da ordem de cinco milhdes de toneladas, e o consumo,
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de dez milhdes de toneladas, ou seja, no Brasil, nés consumimos o dobro
do que ndés produzimos de [PL]. Por isso, existem politicas
governamentais especificas para a expansao de [PL] no Brasil, que € uma
cultura de inverno, se estendendo para areas de clima tropical, como no
Brasil central.

Essa expansdo € interessante e estratégica por qué? Ela possibilita
dois plantios em uma mesma area, beneficiando muitos produtores, evita
o desemprego na entressafra, mantém a economia de varios municipios e,
principalmente, evita a importacdo desse produto de outros paises. Porém,
essa expansdo tem sido limitada pela doenca [D], que € uma doenca
causada pelo fungo XXXXXX, relatada pela primeira vez no Brasil, na
década de 80 e vem se destacando por causar danos em termos de espiga,
até 72 meses do tempo, dependendo da época de infec¢dao. E no Brasil
central, essa doenga tem sido muito expressiva porque o fungo encontrou
condig¢des favordveis ao seu desenvolvimento.

Na data de 2009, por exemplo, que foi um ano muito chuvoso,
houve uma reducido de 15% em relagdo a taxa anterior e a qualidade
industrial de [PL] foi afetada. Lavouras do cerrado chegaram a 100% de
dano; 60% da area do Parand sofreram prejuizos de até 80%. Ja na faixa
de 2010, houve uma redugdo de areas de [PL] em 11%, porém, houve um
aumento de 11,5% na producdo. Um dos fatores que podem ser
considerados para esse aumento € a auséncia, ¢ a diminui¢do da doenca
[D] na lavoura. Pois hoje em dia é muito evidente as alteracdes
climéticas; nés ndo temos mais estagdes do ano bem definidas, e sim, com

muitas alteragoes.

E por isso a doenga [D] tem sido um fator limitante, pois é uma
doenca de dificil controle. E restrita ao Brasil, porém, tem um potencial
de disseminacdo para outras regides do de [PL] ao redor do mundo; é
muito influenciada pelas condi¢des climaticas; ndo hd qualidade de
resisténcia a todos os isolados de fungo, principalmente, os menos [trecho
incompreensivel]; ndo hd inseticida para a protecdo da espiga; o
tratamento da semente ndo garante a sanidade da lavoura, pois o fungo
pode ser disseminado por via aérea pelo vento; e o potencial de in6culo
na lavoura também pode influenciar na doenca; e esse, por sua vez, é
influenciado pela sobrevivéncia do fungo em restos culturais de plantas
daninhas e outras culturas do hospedeiro.

([S] aponta para a figura projetada na tela) Esta foto ilustra o
sintoma da doenga [D] nas folhas, mostrando que elas formam [trecho
incompreensivel] elipticas. E esta foto mostra o sintoma de [D] na espiga,
mostrando que a espiga sempre vai estar verdinha e com o nicleo
esbranquicado, prejudicando o enchimento dos graos.
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Nesse sentido, o objetivo de meu trabalho foi determinar o efeito do
periodo de molhamento foliar, da temperatura e da concentragdo de
XXXXXXX na ocorréncia da [D] em variedades de [PL] no estidgio de
plantula, com resisténcia diferenciada.

[P2] comegou sua arguicao afirmando “Gostei mais da apresentacdo oral que
da escrita”, mas nem ela e nem [P3] justificaram esse julgamento. Entdo, perguntamos: por
que a apresentacdo oral, feita a partir de um processo de retextualizacio™ da disserta¢io
escrita, € considerada melhor mesmo contendo partes que, em certa medida, foram
rejeitadas na versdo escrita da dissertacdo? Obviamente, o objetivo nesta secdo ndo € a
exploracdo de questodes relacionadas aos estudos da oralidade, mas a busca, na apresentagcao
oral de [S] e no contexto imediato que a envolve, de algumas marcas linguistico-discursivas
que levam os professores da banca e também [S] a significarem a apresenta¢do oral da
pesquisa de modo mais positivo que a sua versdo escrita. Nesse sentido, buscarei indicios
linguistico-discursivos referentes a clareza do GT e do TE, segundo as mesmas categorias
consideradas para andlise dos dados em relacdo aos didlogos em torno da versao escrita, ou
seja, posicionamento, interlocugdo e relacdes de poder.

Entre essas pistas, a primeira a ter nossa atencdo ¢ a manutencdo de alguns
tépicos da versdo escrita simultaneamente a exclusdo de outros, num processo de redugdo
do texto escrito para o oral que resulta em um novo percurso expositivo/argumentativo. Ao
compararmos os primeiros pardgrafos da dissertacdo escrita aos da apresentacdo oral,
podemos ver tanto esse processo de reducdo quanto a inser¢do de outros recursos, como a
apresentacdo de si mesma e da pesquisa e o uso de imagens90 compondo simultaneamente

as explicacoes:

% Segundo MATENCIO (2002), retextualizacdo é um processo referente a producio de um novo texto a partir
de um ou mais textos-base.

% A apresentagdo oral de [S] foi o tempo todo complementada com slides que apresentavam textos escritos
compostos com imagens e graficos, no entanto, em alguns momentos, a mestranda se referia explicitamente
a eles.
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Primeiros paragrafos da Primeiros trechos da

Introducao escrita apresentacio oral
— Titulo “Introdugdo” — Quem é [S] + objetivos especificos da
pesquisa

— Aumento da populagdo mundial + — Aumento da popula¢do mundial +
alimentos + ambiente + uso do solo + alimentos + conhecimentos cientificos +
queima de combustiveis fosseis + uso do solo + queima de combustiveis
alteragOes climdticas globais fésseis + alteragdes climdticas globais

— Atividades antrépicas + alteracio de — Atividades antrépicas + Revolugio
gases estufa + mudanga no clima + Industrial + Revolugdo Verde +
Revolucao Industrial + Revolugdo aumento na producdo agricola +
Verde + aumento nas produgdes concentracao de gases estufa +
agricolas mudangas no clima

— Gas carbOnico + aumento da

temperatura + dados do IPCC — Referéncia a imagem projetada na tela

simultaneamente a uma explicacdo
sobre as mudancgas climdticas em

— Retencido da radiacdo + temperatura = - .
decorréncias das atividades antrépicas

média do planeta + aquecimento global

— Impactos do aquecimento global + — CO, + impactos do aquecimento global
distribui¢do de chuvas + oscilagdes de + distribui¢do de chuvas + oscilacdes de
temperatura e nivel do mar + produgéo temperatura ¢ nivel do mar + produgio
de alimentos + aparecimento e de alimentos + ressurgimento de
ressurgimento de doengas do reino doencas nos reinos vegetal e animal

animal e vegetal

— Impacto dramdtico na produg¢do de | — Doencgas na lavoura + Theophastus, a.
alimentos + mudancas climdticas + C. + séculos XVIII e XIX (comega a
aquecimento global + plantas agricolas desenvolver o topico “doencas” e segue
+ fome + efeitos do aquecimento global com ele, afunilando para questoes
para Africa, Asia e Brasil... relacionadas a [PL] e [D]).

Certamente, o processo de reducdo, de concentragdo no TE e de relagdes mais
esclarecidas entre os topicos colaborou para a avaliacdo dos professores sobre o texto oral.
Para melhor compreendermos esse processo, construo abaixo um esquema da apresentagao

oral aqui transcrita a partir dos tépicos referentes a Introducao e a Revisao Bibliogréfica:
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[S] apresenta os objetivos especificos considerando a relacio entre o periodo de
molhamento, a temperatura e a doenca [D] em duas vaniedades da planta [PL]

ey "4

Dessas ideias, relaciona as mudancas climaticas s doencas na lavoura

Utiliza recursos historicos e temporalidades sobre doencas na lavoura: estudos de
Theophasius. a. C. + nos séculos XVITT e XTX estudos sobre efeitos ambientais e
nutricionais na ocorréncia de doencas + estudos atnais (hoje) sobre a importineia do
ambiente no desenvolvimento de numa doenca

\ /

Conchu sobre o triangulo necessirio para a doenca existir a partir dos exemplos de
estudos em diferentes épocas. de modo a justificar os paragrafos anteriores

Particulariza para a [PL] como uma agricultura significativa para o Brasil e como tem sido
afetada pelas mudancas climaticas

l

Utiliza dados sobre a produciio e o consumeo de [PL] no Brasil

Utiliza dados sobre a expansio de [PL] no Brasil para evitar a importacio

\

Justifica que a expansio tem sido limitada em decorréncia da [

Justifica com dados de 2002 sobre as mudancas climaticas e a ocomréncia da [D] em [PL]

4-////\-

Conclui guoe [D] tem sido um fator limitante, pois € nma doenca de dificil controle

TS -

Recoloca os objetives especificos da pesguisa
A partir de sew percwrso argumentativo, leva a conclusio de que sua investigacdo procede

Quadro 9: Esquema da apresentacio oral de [S], elaborado a partir dos tépicos referentes a

Introducao e a Revisao Bibliografica.

A partir desse esquema, percebemos como [S] propds o GT em funcdo das

mudancas climadticas e sua relacdo com as doengas na lavoura para, a partir disso, desenhar
seu TE em funcdo da [D] como uma doenca que tem afetado as lavouras de [PL] em

decorréncia de determinadas temperaturas e umidades do solo, as quais tém sido
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inconstantes em funcdo das mudancas climaticas. Esse ciclo justifica a necessidade de
estudos para que as lavouras de [PL] possam se expandir no pais sem serem tdo afetadas
pela doenca [D]. Com esse esquema, podemos dizer que a avaliacdo positiva dos
professores sobre o texto oral foi decorrente de as escolhas de [S] terem servido a um
delineamento mais conciso e claro dos objetivos e das justificativas da pesquisa. Somado a
iss0, temos outros indicios profundamente interligados e relacionados a situacdo de didlogo

e interlocucdo construida naquele momento do evento do exame de qualificacdo, tais como:

1. Ao se apresentar e expor os objetivos especificos de sua pesquisa, [S] se
posiciona como profissional da agronomia e pesquisadora para dialogar com
interlocutores que estdo presentes fisicamente: “Sou [S], sou engenheira
agronoma formada aqui pelo XXX e mestranda em Agricultura e Ambiente
(...) o meu trabalho foi sobre o tempo de periodo de molhamento,
temperatura e concentracdo de XXXXXXXX agricola na ocorréncia da

doenga [D] em duas variedades de [PL] com resisténcias diferenciadas’.
2. Os professores se constroem como interlocutores da pesquisadora.

3. No processo de interlocu¢do, [S] se posiciona entre os professores e o
auditério. Nesse caso, as relacdes de poder, embora existam, acabam

diluidas durante a apresentacdo.

4. Por conta dessa situacdo em que ocorre o didlogo oral, [S] utiliza recursos

linguistico-discursivos como:

4.1. Perguntas: “E isso, no sentido das doencas, o que pode

acontecer?”; “Essa expansdo é interessante e estratégica por qué?”’

4.2. Exposicio de imagens simultaneamente as suas explicacoes:
“Esta figura mostra as mudancas climdticas devido...”; “Esta foto

ilustra o sintoma da doenga [D] nas folhas™.

4.3. Mecanismos de ligacio que esclarecem as relacoes entre o que

foi dito e o que vai ser, ou seja, em funcdo da nova situacdo de
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enunciagdo (apresentacdo oral) e da nova situagdo de interlocugao,
[S], em atencdo ao didlogo estabelecido, € levada a utilizar recursos
coesivos entre os topicos, que, consequentemente, geram relagdes
mais explicitas entre as ideias em relagdo a passagem de um tépico
ao outro, cOmMo em:

“E as atividades antropicas muito intensificadas desde a

2

Revolucdo Industrial...”’; “E o grande causador do efeito

estufa que merece destaque é o CO;”; “E a humanidade
tem sido marcada por..”; “E isso, no sentido das

doengas...”;
— “Pois, para que ocorra uma doenca, é necessdrio...”

— “Nesse sentido, as mudancas climdticas sdo uma grande

ameaca as produgoes agricolas”

— “Nesse sentido, [PL] é um exemplo atual de uma

cultura...”

— “Porém, essa expansdo tem sido limitada pela doenca
[D]..””
— “Na data de 2009, por exemplo...”

— “Pois hoje em dia é muito evidente as alteracoes

climdticas”
— “E, por isso, a doenca [D] tem sido um fator limitante...”
— “Nesse sentido, o objetivo de meu trabalho”

5. Para finalizar, [S] recoloca claramente seus objetivos especificos de
investigacdo: “Nesse sentido, o objetivo de meu trabalho foi determinar o
efeito do periodo de molhamento foliar, da temperatura e da concentracdo
de XXXXXXX na ocorréncia da [D] em variedades de [PL] no estdgio de

plantula, com resisténcia diferenciada’.
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A partir dos indicios encontrados nesse processo de significacdo que envolveu
essa pratica académica letrada oralizada dentro desse evento de exame de qualificacdo de
dissertacdo de mestrado, podemos considerar que o processo de integracdo de [S] as
praticas académicas escritas estd essencialmente ligado a questdes de clareza, as quais, no
caso da Introducdo e da Revisdo Bibliografica da dissertacdo de [S], estdo relacionadas ao
GT e ao TE. Mas ndo € s6 isso: a medida que analisamos outros indicios nos didlogos entre
os professores da banca e a mestranda sobre sua dissertacdo escrita, considerando os
posicionamentos e as relacdes de poder ali constituidas, compreendemos que essa condi¢ao
de clareza envolve um complexo e, por vezes, paradoxal embate entre os movimentos de

reducdo e de expansdo ou detalhamento da escrita, como veremos nas proximas secoes.

4.3.2 “Grande Tema” e “Tema Especifico” para a mestranda: as escolhas linguistico-

discursivas do sujeito

As marcas linguisticas dos comentarios orais e escritos de [P2] e [P3] sobre a
dissertacdo escrita apontam que os sentidos que ambos inicialmente constroem sobre essa
pratica escrita partem de concepg¢des diferentes de [S], para quem, as escolhas linguistico-
discursivas eram necessdrias e ligadas a informacdes “muito conhecidas™ e ao seu proprio
lugar s6cio-histérico de aluna de mestrado e também de engenheira agronoma que trabalha
com a recuperagdo de dreas degradadas, como pode ser visto no fragmento abaixo, extraido
da entrevista que a mestranda concedeu apds seu exame de qualificacdo. Naquele didlogo,
quando retomei o questionamento dos professores sobre a diversidade de assuntos nos
paragrafos da Introducdo e sua (falta de) correlagdo, a mestranda tomou o seguinte

posicionamento em relagdo as criticas feitas:

[S]: Ah, entdo, (...) lembra que eles ficaram criticando sobre o que eu falo de

mudanca climatica?

[E]: Na Introduc@o? O que vocé achou?
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[S]: Entdo... eu acho que pode até ser que eu coloquei algumas coisas assim...
que falam que eu fiz uma tempestade em copo d’agua... s6 que eu ndo vejo
isso, porque o que tanto afeta hoje em dia o clima e que t4 nos noticidrios é
realmente o que estava escrito (refere-se ao conteiido da Introducdo de sua

dissertagdo como algo difundido e popularizado).

A forma como [S] abrange muitos topicos sem se concentrar no foco de sua
investigacdo € um indicio de que a relagdao entre o GT e o TE ndo é um movimento
discursivo imediatamente claro e sem grau de complexidade. Isso é visto pelas proprias
escolhas linguistico-discursivas de [S], que é de discorrer sobre o modo como o
aquecimento global e as mudancas do clima geram os impactos no planeta e,
consequentemente, sobre a agricultura — o que, para a mestranda, ¢ uma informacao
relevante para sua pesquisa por conta de sua formacgdo profissional como engenheira
agronoma e seu trabalho com os pequenos agricultores. Mas, ao considera-la popularizada
até pelos noticidrios, algo ja conhecido e, pode-se dizer, 6bvio, é possivel que a mestranda
nao veja necessidade de maiores esclarecimentos e, com isso, seu movimento € de reducio
da informag¢do — uma perspectiva sobre a pratica escrita pressuposta na transparéncia da
linguagem, quando o sujeito tem a ilusdo de uma escrita clara em si mesma, com relacoes
transparentes de sentidos, principalmente, para seus interlocutores que também sdo
formados no campo da agronomia.

Por outro lado, suas escolhas demonstram nao apenas seu posicionamento de
engenheira agrOnoma, mas, também, sua perspectiva sobre a pratica escrita segundo uma
necessidade de demonstrar amplo conhecimento sobre o GT que envolve sua pesquisa,
listando, de modo genérico, diversas informac¢des de um mesmo universo tematico e com
conexdes pouco explicitas entre elas — o que leva os professores a criticarem a pertinéncia
das ideias e a falta de concisdo, ou seja, nesse caso, criticam o movimento de expansiao ou
detalhamento. Esse significado da pritica letrada como uma demonstragdo de
conhecimento genérico estabelece um conflito com as consideragdes que os professores,
como interlocutores especificos de uma instancia académico-cientifica, apontam sobre a

situac@o especifica da escrita de [S] para o desenvolvimento do TE a medida que hd um
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movimento de reducdo quando se trata de estabelecer os sentidos através das relagdes entre
as informacdes € um movimento de expansao quando se trata de dispor muitas informacoes.

Fischer (2011) apresentou um estudo sobre préticas de letramento académico
no curso de Engenharia Téxtil da Universidade do Minho, em Portugal, e localizou, no
feedback dos professores aos relatdrios elaborados pelos alunos do 2° ano da graduagdo,
comentdrios muito proximos aos observados no exame de qualificacdo de [S] sobre a
Introducg@o do trabalho. Na Introduc¢do de um dos relatérios, um dos professores escreveu
“jd se sabe” e, em entrevista posterior a pesquisadora, explicou que essa nota era “porque
os alunos estdo a repetir’ as informagdes tedricas ja abordadas nas aulas. Obviamente,
trata-se de outro lugar de producao, circulagdo, interlocucgao e relacdes de poder em relacio
ao caso de [S], mas € interessante observar como tais notas se assemelham as de [P2] da
banca da mestranda quando escreveu ‘“‘eu retiraria as informacdes muito bdsicas” ou
quando arguiu oralmente durante o exame “tudo isso a gente jd sabe”. Essa aproximagao
dos dados de Fischer com alguns dados da presente tese reforca a ideia sobre a
complexidade de os alunos graduandos ou pés-graduandos fazerem suas escolhas
linguistico-discursivas e determinarem os movimentos de reducdo e de expansao sobre sua
escrita, ou seja, o quanto deve ou ndo ser explicitado. As decisdes ai envolvidas parecem
tomadas segundo a necessidade de demonstracio de conhecimento genérico, e isso
estabelece um conflito entre o que os alunos escolhem para a escrita e o que é esperado
deles como integrantes dos lugares académico-cientificos que ocupam para elaborarem as
praticas letradas.

No caso do movimento de expansdo, a compreensao de [S] sobre sua pratica
de escrita da Introdugdo parece conectada as formas escolarizadas de trabalho com a
producdo escrita a medida que, como ja discuti em trabalhos anteriores (PASQUOTTE-
VIEIRA, 2005 e 2013), torna-se um modo de se aproximar de maneiras institucionalizadas
de demonstragdo de conhecimento para dispor informacdes no texto a partir de referéncias
contidas em revistas e jornais que circulam em nosso dia-a-dia e que sdo pressupostos como
fontes sélidas de “conhecimento para ser incorporado e ‘recolocado’ no texto do aluno”
(PASQUOTTE-VIEIRA, 2005:62; aspas internas da autora). A partir de estudos sobre
estilo e autoria nos textos de escolares (PASQUOTTE-VIEIRA, 2005; 2013), analisei dois
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conjuntos de textos produzidos por alunos de Ensino Médio em torno de propostas de
escrita com os mesmos temas, € verifiquei que, sendo bem ou mal-avaliados pelos
professores, todos os textos continham enunciados semelhantes, que poderiam ser
considerados clichés e lugares-comuns, como em “O carnaval é uma festa popular’;
“Atualmente, a fome é um dos maiores problemas do pais”; “No Brasil existe uma fartura
de alimentos”. Tratava-se de dois conjuntos de textos em que se podiam discutir, por
exemplo, questdes textuais (como articulagdo, coeréncia, coesdo) e questdes retoricas
(como clichés e lugares-comuns), mas principalmente, era possivel discutir o fato de ali
existir, para ambos 0s conjuntos, uma “dissertacdo escolarizada”, isto é, producdes
escolares que buscavam se sustentar na visdo candnica de escrita baseada em “férmulas” ou
“técnicas” e em uma ldgica impessoal, repetindo, assim, uma tradicio de letramento
baseada em textos cldssicos gregos e romanos e identificada, segundo Bennett (1991),
como “modelo ensaistico”. No caso daqueles dois conjuntos de textos, ao questionarmos ‘o
qué, como e de onde ‘se diz’” (PASQUOTTE-VIEIRA, 2013; aspas internas da autora),
entendemos que o lugar socio-histérico ocupado por esses sujeitos ao escreverem ¢ de
alunos que buscam se adequar as condi¢des escolarizadas de escrita.

Quando [P2] faz comentédrios como “eu retiraria informagoes muito bdsicas”,
“Vocé poderia falar de maneira mais concisa na Introducdo sobre a importdncia de [D]”,
“Na Introducdo, achei que ficou faltando a parte mais importante”, “Ndo precisa contar
desde a Revolucdo industrial”, “dd pra fazer uma leitura um pouco mais concisa disso
tudo”, “a sua Introducdo ndo introduz o tema” e [P3] faz criticas como “A sua Introducdo
traz elementos desnecessdrios, como a énfase desnecessdria ao CO;_(...) ndo precisa ficar
explicando sobre mudanga climdtica” e “A Introdugdo é feita para justificar os objetivos
do trabalho. Isto ndo ocorreu aqui”, ambos apontam questdes relacionadas ao “o qué” e ao
“como” estd escrito, mas, também nos levam a refletir sobre a construcdo de sentidos
fundamentalmente ligada a questOes discursivas que envolvem o lugar sécio-histdrico de
onde um sujeito diz o que diz e para quem diz. O modo como [S], numa constru¢dao
semelhante a dissertacdo escolarizada, busca a construcdo de uma listagem informativa para

o GT, nao explicitando a pertinéncia dessa listagem para seu TE — como os professores da

banca criticam — é um indicio de que a representacdo que a mestranda faz da escrita e de
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seus interlocutores estd ligada ao conflito construido entre seu lugar de estudante de
mestrado ou outros ocupados em outras préticas letradas e seu lugar de pesquisadora.
Enquanto as escolhas de [S] consideram “o que” dizer, os professores estdo sinalizando a
necessidade de atentar para 0 movimento concomitante entre “o que”, “como” e de “onde”
dizer, ndo apenas em relacdo as costuras linguisticas necessdrias a passagem de um tépico
ao outro, mas, principalmente, em relacdo ao lugar de pesquisadora que deve desenhar seu
objeto de estudo, segundo um género discursivo que possui uma caracteristica temética na
relacdao entre GT e TE e se liga a necessidade de compreensdo académico-cientifica. A
“tempestade em copo d'dgua” feita pelos professores, como [S] considera, € um modo de

sinalizar que:

(i) os tépicos escolhidos para fazer a Introdugdo do tema e apresentar a pesquisa
nao sdo escolhas tdo livres, como pode ter ocorrido em outras situagdes de
escrita e interlocugao.

(i1) essas escolhas precisam ser justificadas pelo lugar discursivo ocupado pela
pesquisadora em sua relagdo com a pesquisa € com seus interlocutores
especificos e, ndo, por uma relagdo entre o sujeito e alguma coisa do mundo
externo a pesquisa académico-cientifica.

(ii1)) os professores da banca sdo interlocutores criticos e posicionados
verticalmente nas relagdes de poder ali existentes. Embora questionem a
mestranda a partir de um ponto de vista que incide sobre os modelos de
habilidades e de socializa¢do do discurso académico, como se fosse apenas
uma questdo de codificar melhor a escrita e demonstrar conhecimento
académico, acabam, na verdade, exigindo respostas e atitudes de um sujeito
discursivo familiarizado com os contextos e condi¢des das préticas letradas

académicas e com seu lugar de pesquisador.

Nao privilegiando, de certo modo, seu lugar sdcio-histérico como mestranda-
pesquisadora que terd a sua frente interlocutores criticos e questionadores de sua pratica de

investigacdo através de sua pratica de escrita, [S] buscou elaborar a primeira pagina da
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Introdugdo através de um movimento de escolhas que foram possiveis em outras situacoes e
préticas letradas. A mestranda reproduz em sua primeira pagina da dissertagdo, a maior
parte de um “resumo expandido”™' de quatro pdginas, elaborado anteriormente para a
disciplina “Semindrios II"*?. Intitulado “Mudancas Climdticas e as Doengas da
Agricultura”, ao escrever esse resumo, [S] cumpria outra pritica de escrita, em outro
género, em meio a outras condi¢cdes de producao e circulacio e relacdes interlocutivas e de
poder e se posicionando como aluna que realiza uma atividade a ser entregue para o
professor de uma disciplina. Uma parte considerdvel da escrita de sua Introducdo veio, no
entanto, dessa atividade de escrita do “resumo expandido” e, sem um processo de
retextualizacdo como fez, por exemplo, para a apresentacdo de seu texto oral no inicio do
exame de qualificacdo, a mestranda manteve o mesmo modo de encaminhar a discussao,

como se pode ver no fragmento abaixo:

! De acordo com informagdes obtidas através das entrevistas com as mestrandas [A] e [E], que também
participaram dessa atividade, esse resumo expandido tinha a exigéncia de ter quatro paginas e ser
subdividido em Introdugdo, Objetivos Gerais e Especificos, Revisdo Bibliografica, Materiais e Métodos,
Resultados e Discussdo e, por fim, Conclusdo. Diferentemente de préticas reais em que ‘resumos
expandidos” sdo elaborados em uma tnica parte para o envio a congressos, o "Resumo Expandido" foi feito
como atividade da disciplina “Semindrio II” e buscava resumir a escrita de toda a pesquisa ou da prépria
dissertacdo dos mestrandos repetindo as mesmas partes desse género. Como nio pude acompanhar as aulas
dessa disciplina e tampouco pude entrevistar os professores responsaveis, ndo tenho como dizer a partir de
qual trabalho realizado em sala, essa foi proposta foi feita e como foi explicada aos alunos, tampouco quais
seriam os objetivos pedagdgicos ou académicos dessa escrita.

92 Como jé foi dito anteriormente, nesse curso de mestrado, essa disciplina e sua antecessora, “Semindrios 1",
trataram de questdes metodolégicas de pesquisa e de estruturagdo de alguns gé€neros académicos como
resumos, artigos e monografias. Como ja expliquei na nota anterior, ndo pude acompanhar as aulas dessas
disciplinas e ndo tenho como afirmar de que maneira o ensino ocorria.
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RESUMO - Com o aumento da populacio
mundial, na busca continua por alimentos, a
humanidade vem continuamente transformando
0s ecossistemas naturais em agroecossistemas.
Ha algumas décadas eram muito escassos os
conhecimentos cientificos sobre o ambiente e as
preocupagdes com os reflexos das mudancas do
uso do solo e com a queima dos combustiveis
fosseis nas alterages climaticas globais.

As atividades antropicas estio alterando as
concentracoes de gases do efeto estufa na
atmosfera, resultando em mudancas no clima.
Essa acio antropica foi intensificada apés a
Revolugio Industnial, nos séculos XVIII e XTX,
passando pela Revolucio Verde, no século XX,
onde houve a msercio de altas tecnologias para
o aumento nas producdes agricolas. aumentando
assim a emissdo dos gases na atmosfera devido
ao uso de recursos naturais pelo homem.

Um dos principais gases do efeito estufa é o
gas carbénico (CO,), que merece destaque por
absorver a radiacdo infravermelha, causando o
aumento da temperatura. Segundo o Painel
Intergovernamental de Mudangas Climaticas
(IPCC), a concentracio de gas carbénico
aumentou 35% nos tltimos 150 anos,

Esse aunmento na retencio de radiacdo,
resultando em elevacio da temperatura média
da superficie do planeta é denominado
aquecimento global.

Somente nas ulttmas décadas. devido as
evidéncias, os cientistas perceberam  os
impactos gerados por esse aguecimento na
distribuigio de chuvas, nas oscilagdes de
temperatura e no nivel do mar. nas alteracdes de

produgdes de alimentos e também no
aparecimento e ressurgimento de doencas dos
reinos vegetal e ammal

Segundo Goox (2005) o uso da terra para
fins agricolas tem impactos importantes nas
mudancas climidticas. pois manejos inadequados
ocasionam emissoes de gases do efeito estufa
provocando aquecimento global.

O mais recente relatério do IPCC prevé que
a produgio de alimentos em todo o mundo pode
sofrer um mmpacte dramatico nas proximas
décadas por comta das mudancas climdticas
provocadas pelo aquecimento global Segundo
os cientistas do pamel, o aumento da
temperatura ameaca o cultivo de varias plantas
agricolas e pode piorar o ja grave problema da
fome em partes mais vulneriveis do planeta.
Paises pobres da Africa e da Asia seriam os
mais afetados. mas grandes produtores
agricolas, como o Brasil, também sentiriam os
efeitos, ja na proxima década (bopop ! et al
2008).

O aumento de temperatura pode provocar.
de um modo geral, uma diminuigio no Brasil de
regibes aptas para o cultve dos grios. Com
excecdo da cana e da mandioca, todas as
culturas sofreriam queda na area de baixo nisco
e, por conseqiifncia, no valor da producio. O
agronegocio € de fundamental importincia para
mitigacic e  adaptacio  desses  efeitos
degenerativos. Todo o desenvolvimento das
ultimas décadas, como melhores manejos de
solo. dgua. mnovas vanedades agricolas
permititam  que o  pais  aumentasse
significativamente sua produtividade agricola.

Basear-se em situagdes e praticas de escrita desenvolvidas em disciplinas pode
ser comum entre os alunos, mas isso ndo pode ser feito apenas sob as prerrogativas da
codificacdo e decodificagdo da lingua ou da demonstracdo de conhecimento ou da simples
transferéncia de uma pratica de escrita para uma nova situagao de escrita, pois, certamente,
resultard em inadequagdes de escolhas linguistico-discursivas mediante as novas situacdes
de producdo e circulacdo do texto, interlocucdo e relacdes de poder. O que [S] busca fazer
em seu texto estd diretamente ligado as suas experi€ncias discursivas e praticas letradas,

mas sem atentar que seus interlocutores da banca também considerardo a escrita de sua
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dissertacdo segundo suas (deles) prOprias experiéncias discursivas e letradas. Essas
experiéncias também se inserem num processo dialégico e de alteridade entre os
interlocutores da cadeia enunciativa que constitui o Eu no Outro a partir do carater
responsivo ativo existente nessas relagdes — o que nos demanda a representacdo do outro
em nossa elaboracdo enunciativa (BAKHTIN, 2003:273). Compreender essa dimensao
discursiva modifica a relacdo dos sujeitos com suas praticas académicas letradas porque o
lugar de onde construirdo os sentidos serd diferente daqueles ocupados em praticas letradas
antecedentes, e esses sentidos se constituem de decisdes de um sujeito situado sécio-
historicamente mediante relacdes de poder e interlocucdes especificas.

Dessa perspectiva enunciativa, o dialogismo pode ser concebido segundo uma
instancia discursiva da responsividade, ndo apenas tomado em sua caracteristica mais direta
de mudanca de turno na conversa entre as pessoas, mas fundamentalmente em sua
dimensdo discursiva em relacdo a quem ‘“responde, a que se contrapde, com quem
concorda, com quem polemiza, que vozes estdo ai sem que se explicitem porque houve
esquecimento da origem” (GERALDI, 2012:33). Assim, cada enunciado ativa a réplica

responsiva, enquanto atravessa e € atravessado por tantos outros na infinita cadeia verbal:

Todo enunciado concreto é um elo na cadeia da comunicagdo discursiva de um
determinado campo. Os préprios limites do enunciado sdo determinados pela
alternancia dos sujeitos do discurso. Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si
nem se bastam cada um a si mesmos, uns conhecem aos outros e se refletem
mutuamente uns nos outros. Esses reflexos mutuos que lhes determinam o
cardter. Cada enunciado € pleno de ecos e ressondncias de outros enunciados,
com os quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicag¢do discursiva.
Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo.

(BAKHTIN, 2003: 296-297)

Esse principio linguistico-discursivo do enunciado nos leva a compreender a
responsividade como constitutiva da alteridade dos sujeitos, ou seja, no processo dialdgico
entre os interlocutores, o Eu se constitui a partir do Outro. Dessa maneira, [S] vai se
posicionando no didlogo estabelecido com os professores da banca enquanto questionada
em relacdo as suas escolhas, as quais estdo fundamentalmente relacionadas com os

diferentes lugares que ocupa como um sujeito discursivo, situado sdcio-historicamente e em
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constante  processo de construgilo — no caso da mestranda, como
aluna/mestranda/pesquisadora. Nesse processo, os significados construidos no didlogo entre

[S] e os professores se estendem ao plano discursivo em que consideramos:

quem diz
por que diz
quando diz

de onde/de qual lugar s6cio-histérico diz

1

2

3

4

5. como diz
6. em qual contexto/em que situagcdao
7. com quais inteng¢des/objetivos

8. para quais interlocutores

9

em meio a quais relagdes de poder

Por esse prisma, proponho a continuagdo da andlise a partir das categorias
posicionamento, interlocucdo e relagdes de poder, correlacionando os comentarios escritos
e orais de [P2], especialista em ervas daninhas, e [P3], especialista da planta estudada por
[S] no mestrado. Ao integra-los a andlise, podemos discutir o processo de alteridade que se
constréi no didlogo estabelecido com [S] e refletir sobre as representacdes discursivas que

as praticas letradas e a linguagem tomam diante desses sujeitos.

4.3.3 Outras questoes de ‘“‘comunicacao cientifica”: entre as praticas letradas

‘“externas” e a pratica académica de referéncias bibliograficas

Nos comentarios (C1), (C3), (C8) e (C9), com notas escritas e orais de [P2], é
sinalizado que a maneira como a mestranda lista as informacdes sem as referéncias
bibliogréficas é uma tentativa de demonstrar conhecimento sobre o que ja foi publicado,
mas, nesse género, as referéncias bibliograficas sdo indispensdveis para dar suporte e
validacdo ao dizer e desencadear um processo articulado de argumentacao através de um

complexo movimento entre a voz do pesquisador e a de outros autores. [S] ndo negligencia
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as citagoes bibliograficas, pois, em vdrios pardgrafos, faz referéncias a vérios autores e,
certamente, também € leitora de géneros cientificos. Mas, de seu lugar de aluna-mestranda,
o sentido que [S] constr6i para essa pratica é de quem retoma praticas letradas
antecedentes, especialmente, aquelas escolarizadas em que a escrita ndo mantinha a
preocupacio com o processo de referéncias aos autores. No caso das praticas construidas a
partir do lugar de aluno escolar, € mais provavel que o mérito esteja na crenca de que o
dizer ndo deve ter a referéncia explicita de outros autores. Assim, o questionamento de [P2]
sobre as referéncias envolve o questionamento sobre o lugar ocupado pelo sujeito ao dizer o
que € dito por outros sujeitos, o que, na ‘“‘comunicacdo cientifica”’, ndo s6 garante a
manuten¢do da autoria do dizer como, também, marca o lugar do sujeito como alguém que,
nesse caso, ndo pode dizer por si, exatamente, por nao ter gerado, através de suas proprias
investigacOes, a constatacdo dos dados e das informagdes, mas apenas realizado o
levantamento a partir de uma pesquisa sobre as pesquisas de outros autores. O que as
anotacdes de [P2] refletem a respeito dessa pratica letrada académica € o conflito entre o
lugar ocupado pela aluna-mestranda que faz suas escolhas linguistico-discursivas a partir de
suas experiéncias letradas precedentes como aluna escolar e aquele que, aos olhos de [P2],
deve ser ocupado pela mestranda-pesquisadora para fazer a “comunicacdo cientifica”.

Do [lugar sdécio-histérico que [P2] ocupa como professora-doutora-
pesquisadora, o significado das referéncias bibliogréificas estd na construcdo de um género
discursivo que precisa trazer explicitamente a voz de outros para, com isso, dar
credibilidade ao préprio dizer. A perspectiva assumida para olhar o texto é aquela
construida a partir de suas proprias experi€éncias como professora-pesquisadora e como
escritora-leitora de géneros académico-cientificos e, desse lugar, [P2] sinaliza para [S] que
a pratica de escrita de uma dissertacdo de mestrado envolve necessariamente um processo
de citacdo de dizeres de outros autores com a explicitacdo de referéncias bibliograficas. O
que [P2] aponta € sustentado por Zavala (2011) ao retomar o conceito proposto por
Boughey®® (2000) sobre a escrita académica como um processo realizado em um coro de

VOZES:

% Boughey, C. Multiple Metaphors in an Understanding of Academic Literacy. Teachers and
Teaching:Theory and Practice, 6 (3): 279-290, 2000.
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Como Boughey (2000) sefiala, producir un texto académico es como cantar una
cancién con un coro detrds. La necesidad de tener esas otras voces para cantar en
armonia o en oposicién a ellas es una especie de regla sobre la forma en la que se
construye el conocimiento académico. El académico no puede cantar solo porque
las otras voces deben proveer una evidencia para lo que estd cantando. Por lo
tanto, un texto académico contiene muchas voces: “contiene las voces de las
autoridades que el autor cita y también contiene la voz del autor que aparece en
relacién con estas otras voces, como un solo que estd respaldado por un coro”
(Boughey 2000: 283, traduccién nuestra). La comprensién de esto constituye un
proceso de largo plazo que involucra formas “académicas” de conocer y mirar el
mundo, que a su vez pueden estar en conflicto con las formas de construir
conocimiento de algunas personas.

En el caso de Emilia™, surge una tensién entre la evidencia que ella valora y la
que valora la comunidad académica. Mientras que para la comunidad académica
la autoridad viene de lo que dicen las fuentes bibliograficas, para Emilia — y para
muchos otros estudiantes de la universidad — las fuentes mas confiables para
acceder al conocimiento estdn en lo que ellos acumulan desde su experiencia o en
lo que “han visto” (...)

Mientras que en un texto académico el autor construye conocimiento sobre la
base de fuentes bibliograficas y de esa manera articula su voz con las voces de
otros autores cuyas fuentes cita en su texto, muchos estudiantes confunden esta
convencién y consideran que repetir lo que dice una fuente y decir lo que ellos
piensan constituyen dos précticas que se excluyen entre si.”

(ZAVALA, 2011: 58-59; aspas da autora)

A autora considera que a necessidade de referéncias bibliogrificas ndo é
claramente entendida pelos estudantes por ser muito especifica de uma determinada
instancia de produgdo escrita. Os proprios estudantes nunca escreveram assim em praticas

letradas das quais participaram (e ainda participam) antes e fora da universidade e,

94 o . .
Zavala faz um estudo de casos e Emilia é um de seus sujeitos de pesquisa.

z

% Tradugdo minha: “Como Boughey (2000) observa, produzir um texto académico é como cantar uma
canc¢do com um coro atrds. A necessidade de ter essas outras vozes para cantar em harmonia ou em oposicao
a elas é uma espécie de regra sobre a forma como se constréi o conhecimento académico. O académico ndo
pode cantar sozinho porque as outras vozes devem fornecer provas para o que ele estd cantando. Portanto,
um texto académico contém muitas vozes: ‘contém as vozes das autoridades que ele cita e também contém a
voz do autor que aparece em reacdo a essas outras vozes, como solo que estd respaldado por um coro’
(Boughey, 2000:283, tradugdo nossa). Compreender isso constitui um processo em longo prazo que envolve
modos ‘académicos’ de conhecer e de ver o mundo, que, por sua vez, podem entrar em conflito com as
formas de construir o conhecimento de algumas pessoas.

No caso de Emilia, surge uma tensdo entre a evidéncia do que ela valoriza e o que a comunidade académica
valoriza. Enquanto para a comunidade académica, a autoridade vem do que dizem as fontes bibliogréficas,
para Emilia — e muitos outros estudantes da universidade — as fontes mais confidveis para o acesso ao
conhecimento estd no que se acumula com a prépria experiéncia ou o que se ‘tem visto’ (...)

Enquanto em um texto académico, o autor constréi o conhecimento com base em fontes bibliogrificas e,
dessa maneira, articula sua voz com as vozes de outros autores cujas fontes cita em seu texto, muitos alunos
confundem essa convencdo e consideram que repetir o que uma fonte diz e dizer o que eles pensam
constituem duas praticas que sdo mutuamente excludentes.”
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principalmente, em sua vida escolar. Muitas vezes, recorrem a manuais de instrucdo e
normas dos géneros académicos, os quais chegam a explicitar que todo o desenvolvimento
da escrita precisa ser baseado em literatura existente sobre o tema, mas nao é tao claro
como fazer essas escolhas ou porque fazé-las. E possivel dizer, entdo, que hd um processo
complexo para se assumirem como sujeitos discursivos em meio a praticas letradas
académicas, cuja necessidade de embasamento em outros autores para compor uma
argumentagao estd longe de se assemelhar aquele processo escolarizado em que, no lugar
socio-histérico de alunos, escreviam sem explicitacdo das fontes bibliograficas. Nesses
complexos contornos das praticas letradas académicas, parece existir uma fase de transicdo
em que ocupam um lugar na universidade, mas ainda se valem de suas praticas letradas
externas a ela. O problema é que essa fase de transi¢do também representa um lugar a
margem da integracdo e, sem desenvolverem a cultura de referéncias das praticas letradas
académicas, permanecerdo a margem, sem inclusdo. Em relagdo a algumas partes de sua
dissertacdo, poderiamos dizer que [S] permanece na borda, praticamente seguindo um
caminho escolarizado ao dispor muitas informagdes, sem explicitacdo das fontes

bibliogréficas, como pode ser visto no fragmento retomado abaixo:

(C10) Comentario escrito feito por [P2] no 2° e 3° paragrafo da Introducao:

As atividades antrépicas estéo alterando as concentragbes de gases do
efeito estufa na atmostera, resultando em mudancas no clima. Essa acho
antropica foi intensificada apés a Revolugéio Industrial, nos séculos XVilI e XIX,
passando pela Revoluglo Verde, no século XX, onde houve a insergéo de altas
tecnologias para o aumento nas produgbes agricolas, aumentando assim a
emissdo dos gases na atmosfera devido ao uso de recursos naturais pelo

homem. i) ©

referéncias?

Um dos principais gases do efeito estufa é o gas carbénico (CO;), que
merece destaque por absorver a radiagéo infravermelha, causando o aumento
da temperatura. Segundo o Painel Intergovernamental de Mudancgas Climaticas
(IPCC), a concentragio de gés carbdnico aumentou 35% nos ultimos 150 anos. g,

|
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Nesse trecho da Introdug¢do, a mestranda escreveu sobre as “atividades

13

antropicas”, a ‘“Revolucdo Industrial’, a “Revolucdo Verde”, “a insercdo de altas
tecnologias para o aumento nas produgoes agricolas”, a “emissdo de gases na atmosfera”
e os “efeitos do gds estufa”’, mas ela nunca realizou estudos por si mesma sobre essas
questdes, as quais, certamente, se referem a dizeres legados de pesquisas de outros autores.
[S] ndo fez essas pesquisas, mas utilizou suas informacdes sem citar as fontes bibliograficas
e aproximou-se das praticas de escrita encontradas em outras instancias, como nas
dissertacdes escolares, nos livros didaticos e em textos orais e escritos da midia em geral.
Nessas praticas, pode ocorrer a referéncia a dizeres de outros autores com explicitagdes dos
nomes aos quais se referem, mas sdo mecanismos diferentes daqueles encontrados nas
praticas académicas de referéncias bibliogréficas, assim como também partem de outros
objetivos. Entdo, nesses casos, ndo ha processos de referéncias bibliograficas como ocorre
nas praticas académicas em que necessariamente temos citagdes ou pardfrases com
explicitacdo da autoria e localizacdo do ano e da pagina citada para a validacio do dizer e
para a ndo identificacdo do uso como plagio. A mestranda repete 0 mesmo mecanismo de

informacdes em outras partes da dissertagdo, como é o caso dos fragmentos abaixo,

extraidos da “Revisdo Bibliografica” e com notas escritas e orais de [P2]:

(C11) Comentario escrito feito por [P2] em paragrafos da Revisao Bibliografica:

[PL] & um dos principais alimentos da humanidade, independente da
classe social, principalmente por ser umas das principais fontes de carboidratos
€ proteinas, podendo ser consumido em diferentes formas como XXXi, IXXXXX/
XXXXXXXX 4 XXX | @ XXXXXX;, Além disso, possui uma proteina — gliten — ndo
encontrada em outros graos, o que faz e [PL| componente indispensavel para

mutos alimentos. Sy Ji .

(C12) Comentario escrito feito por [P2] em paragrafos da Revisao Bibliografica:

O cultivo de [PL] no Brasll comegou em 1534 na antiga Capltania de —
S0 Vicents @ 88 expandiu comerciaimente para o Rio Grande do Sul a partir | "¢Te"e"i2?
de 1040, Em 1969/70 [PL] comegou & ocupar dreas de solos mais fénels do
nore/oeste do xxxxxxxx @, em 1970 este Eslado assumiu a lldarutt;a na
produghio de [PL] no Brasil @ asta lideranga continua nos dias atuais, l.u!{.n-u- ey
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(C13) Comentario oral feito por [P2] referente a falta de referéncias na Revisao
Bibliografica:

“Faltam referéncias daqui (...) em alguns trechos vocé ndo coloca
referéncia. (...) “Estd faltando muitas referéncias”

Ao cobrar as referéncias desses dizeres, [P2] busca sinalizar para [S] a
necessidade de explicitar suas fontes de informagdes para que nao sejam vistas, inclusive,
como deduzidas ao acaso, sem fundamentacdo cientifica, como € o caso do comentério
(C11), quando a mestranda afirma que o consumo de [PL] ocorre “independente da classe
social”, que é “uma das principais fontes de carboidratos e proteinas” e que possui uma
proteina “ndo encontrada em outros grdos”. No exemplo (C12), hd uma constru¢io
temporal sobre a expansdo comercial da planta estudada sem explicitar qual é ou quais sdao
as fontes bibliograficas dessas informag¢des embora, para dizer isso, € preciso se
fundamentar em fontes seguras de constatagcdes baseadas em métodos cientificos de
pesquisa e levantamento de dados. E provédvel que essa pritica de escrita de [S] sem
referéncias bibliograficas esteja relacionada ao seu “horizonte apreciativo” (BAKHTIN,
2006:139) quando, durante a entrevista, afirma que se trata de “informagdes muito
conhecidas”. Esse valor sobre as informagdes parece levar a mestranda tanto a0 movimento
de redugdo, quando, na Introdug¢do, ndao desenvolve as relacdes necessdrias entre as
informacdes sobre mudangas climdticas e o TE da dissertacdo, assim como a nao
explicitacdo de algumas fontes bibliograficas em seus pardgrafos. Inversamente a isso, em
outros momentos do texto, a mestranda se utiliza da prética de referéncias oficializada nas
esferas académico-cientificas, como vemos nos fragmentos abaixo%, sendo o primeiro
(C14) relacionado aos dois primeiros paragrafos da Revisao Bibliografica, o segundo
(C15), ao ultimo pardgrafo da primeira pagina da Introdugdo e o terceiro (C16), a um

paragrafo da segunda pdgina da Introdugao:

% Nos exemplos a seguir (C14, C15, C16), os baldes com o texto “Referéncias Bibliogréficas™ apontam para
as referéncias bibliogréficas citadas por [S].
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(C14) Primeiro e segundo paragrafos da Revisao Bibliografica:

A histéria de [PL]  estd intrinsecamente relacionada com o
desenvolvimento da civilizagdo humana. Sua domesticagéo, iniciada ha cerca
de dez mil anos na regido da Mesopotadmia (sudoeste da Asia), permitiu que o
homem deixasse para tras milhares de anos de existéncia errante, como
cagador e coletor, estabelecendo-se em povoados e gerando seu préprio
sustento. A capacidade de produzir alimento em grandes quantidades, aliada a
possibilidade de armazenar excedentes, levou ao aumento da populagdo e a
evolugdo cultural. [PL]_ foi adotado pelo homem das comunidades
sedentarias em tal extens3o que este cereal é hoje W
no mundo (XXXX\; YYYYYYYY), 2008). B%f;?:;;_il:;
|PL] se tornou, portanto a base de sustentagdo para o
desenvolvimento da agricultura mundial, estimulando o avango dos
conhecimentos cientifico e tecnolégico nesta area. Também contribuiu para o
crescimento da industria, pois gerou demanda por equipamentos e produtos
agricolas nas diversas etapas do processo de producdo, desde a lavoura até a
industrializacdo do grdo, dando acesso e suporte para o desenvolvimento de

outras espécies agricolas, principalmente aquelas que produzem graos, com
Referéncias

xxx e xxx ¢ (DOOKX; YYYYYYYY), 2008). | Bibliogrificas

(C15) Sexto paragrafo da primeira pagina da Introducao:

O mais recente relatério do IPCC prevé que a produgéo de alimentos em
todo o mundo pode sofrer um impacto dramatico nas préximas décadas por
conta das mudangas climaticas provocadas pelo aquecimento global. Segundo
os cientistas do painel, o aumento da temperatura ameaga o cultivo de varias
plantas agricolas e pode piorar o ja grave problema da fome em partes mais
vulneraveis do planeta. Paises pobres da Africa e da Asia seriam os mais
afetados, mas grandes produtores agricolas, como o Brasil, também sentiriam
os efeitos, ja na proxima década (ZZZZZ et. al, 2008).

Referéncias
Bibliograficas

(C16) Paragrafo contido na segunda pagina da Introducao:

Referéncias
Bibliogrificas

De acordo com a TTTT (2009) se as doenc¢as de plantas ndo fossem

combatidas a producdo agricola seria aproximadamente 40% menor. Um
exemplo muito interessante foi a chegada da XXOOOOOMXMXXXXX da XXX no
Brasil, pois o controle dessa doenga evitou que a colheita caisse pela metade,
garantindo uma posi¢do de destaque ao Brasil como XXXXXX: produtor e XXXX

nas exportagdes desse grao.
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Nos casos acima, [S] faz as referéncias bibliograficas e nos leva a questionar
em quais critérios de escolha se baseou para escrever com e sem as referéncias, ja que, em
ambos os casos, ela se utiliza de informagdes que sé podem ser geradas e aceitas a partir de
estudos cientificos autorais. Embora a forma como sdo feitas as notas de [P2] — apenas
escrevendo “referéncias” — represente um indicio de que a pritica € dada como
transparente e facilmente integrada as praticas escritas dos alunos, encontramos nas
escolhas de [S], indicios da complexidade dessas praticas académicas de referéncias a
medida que, apesar de ter tido contato como aluna-leitora e aluna-escritora com alguns
géneros académicos na graduacdo, nos cursos de especializacdo e em todo o mestrado, a
mestranda permanece numa fase de transicdo em relac@o as praticas letradas académicas,
ora fazendo referéncias bibliograficas e ora sem fazé-las. [P2] sinaliza com seus
apontamentos escritos que, sem efetivar os processos de referéncias bibliograficas em seu
texto, [S] permanece na borda das préaticas letradas académicas. Para a professora [P2],
cobrar as referéncias bibliograficas € uma forma de fazer a integracdo de [S] nas praticas de
escrita académica, assim como de reforcar a ideia de que dizer sem fazer essas referéncias
¢, no meio académico, uma prética que pode ser identificada como plagio. Mas, a partir
desse conflito estabelecido entre as escolhas de [S] e as exigéncias de [P2], segundo seu
lugar sdcio-histérico de professora e pesquisadora integrada a praticas letradas académicas,
para a mestranda reposicionar-se em relacdo a sua propria pratica de escrita, € necessario
que ressignifique a pratica de integrar fontes bibliograficas em seu texto segundo um
critério académico-cientifico e uma compreensdo de que dizer a partir de referéncias

bibliogréficas € importante para:

— entendermos sobre o que trata a pesquisa;

— entendermos o que ja foi estudado sobre o tema especifico;

— darmos suporte ao dizer, ou seja, nao se estd dizendo por si s6, mas
através do didlogo com o que ja estd publicado, seja para concordar ou
discordar, desencadeando, assim, um processo ndo sO informativo, mas

também, de posicionamento do sujeito e de argumentacao;
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— entendermos a importancia da atual pesquisa diante do que ji foi
estudado e do que ainda precisa ser investigado diante de determinados

contextos.

Nesse processo, se encontram a validade e a credibilidade da pesquisa e do
pesquisador. Nao €, como pressuposto pelo modelo de letramento da socializagdo, uma
demonstracdo em si mesma de conhecimento, do que j4 foi publicado, mas uma complexa

forma de validar o préprio dizer através do que ja foi dito.

4.3.4 Dialogismo e alteridade: ressignificacbes para a pratica letrada e

reposicionamentos do sujeito

O protocolo para o exame de qualificacdo estabelecia que um professor
concluisse sua argui¢cdo completamente para, a seguir, o outro comeg¢d-la. Reproduzo
abaixo um fragmento da fala de cada um deles sobre as questdes de pertinéncia que foram
suscitadas sobre a Introducdo da dissertacdo de [S], assim como uma pergunta feita pela
mestranda aos dois professores da banca apds os comentdrios de [P3], quando, em um
determinado momento, fugindo do protocolo estabelecido, comegaram a discutir

conjuntamente sobre a pertinéncia de topicos relacionados ao GT e ao TE da Introdugao de

[S]:

(C17) Comentario escrito de P2:

)
i \_\Jkl. A L..l-

o Pouca informacio
$o NG g sobre o tema da
Tin ; AN 2 ' 2 5
RIre. G e LD O . . dissertacio
. vl X da nlad ambiente X doencas

| M\W htl"‘Lh‘ J Priﬂf(.i_. LLTNCA_ ' muito fl'ﬂgﬂ.lﬁntada,
.IM\QI’CL d‘L muﬂ‘mw — ‘_.Tt-'Q—E-)"(.-’L.f"“X: falta uma linha de

—— k"' desen“ OWlIl}t‘:lltO
—
— I'eesSCrever
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(C18) Comentario oral de [P2] durante o exame de qualificacio:

“Eu mudaria seu tema; eu acho assim que vocé deveria
apresentar ao leitor o que vocé quer que ele vai ver, entendeu?

Na Introducdo, achei que ficou faltando a parte mais importante
que ¢é como mudancas climdticas podem influenciar na
civilizacdo, na idade das doencas. (...) Nao precisa contar desde a
Revolugao industrial... tudo isso a gente jd sabe...entdo, dd pra
fazer uma leitura um pouco mais concisa disso tudo, do que é
realmente importante. (...) Na minha avaliacdo, a sua Introdugao
ndo introduz o tema; tem apenas quatro laudas sobre [PL]. [PL] é
0 mais importante.”

(C19) Comentario oral de [P3] durante o exame de qualificacio:

“A sua Introducdo traz elementos desnecessdrios, como a énfase
desnecessdria ao CO; (...) vocé ndo precisa ficar explicando sobre
mudanca climdtica.”

(C20) Comentario oral de [S] durante o exame de qualificacao:

“Entdo, tira um pouco de clima?”

[P2] e [P3] buscam apontar que ha algo que precisa ser reformulado, mas
discordam do conteddo dessa reformulacdo e se contradizem. A professora [P2], em seu
comentdrio oral, por um lado, aponta que “ficou faltando a parte mais importante que é
como mudangas climdticas podem influenciar na civilizacdo, na idade das doengas™ e, por
outro, afirma que a “a Introducdo ndo introduz o tema; tem apenas quatro laudas sobre o
[PL]. [PL] é o mais importante”. Ao mesmo tempo, [P3] conclui que “ndo precisa ficar
explicando sobre mudanga climdtica”. Ambos os professores sugerem a supressio ou o
acréscimo de informagdes, embora haja posicionamentos conflitantes sobre a maneira como
as escolhas pertinentes poderiam ser pensadas segundo a relacdo GT e TE. Assim, quando
pergunta “entdo, tira um pouco de clima?”’, a mestranda questiona a pertinéncia sobre o que
escreveu em relacdo as mudangas climdticas e, ao mesmo tempo, demonstra sua divida e
sua necessidade de esclarecimentos sobre o que fazer, como fazer e por que “tirar um

pouco do clima”. Nao estariam, dessa maneira, claros os apontamentos escritos € orais
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sobre 0 que é pertinente para a elaboracdo da “Introducdo” em relacdo aos tdpicos
Ambiente/Clima/Planta/Doenca, ou seja, quais seriam as escolhas pertinentes ao Grande
Tema e ao Tema Especifico.

[P2] propde a mestranda: “vocé deveria apresentar ao leitor o que vocé quer
que ele vai ver” — mas isso [S] j& havia feito, ou seja, a seu modo, a mestranda fez a
Introduc¢do. Em nossa entrevista apos o exame de qualificacdo, perguntei a [S] sobre os
questionamentos dos professores em relacdo a Introdugdo. Ao fazer suas explicacoes, a
mestranda traz a tona o porqué de suas escolhas considerando ndo apenas o valor das
informacdes para a apresentacdo da pesquisa, mas a quem € como estava interessada em se
dirigir, ou seja, quais interlocutores quis privilegiar em seu processo de escrita.
Primeiramente, [S] respondeu a minha pergunta sobre sua escolha em falar sobre
“mudangas climdticas” e, depois, explicou a relacdo dessa escolha com os propdsitos de sua

pesquisa e com seus procedimentos metodolégicos:

[E]: Por que, na sua Introdugdo, vocé escreveu sobre “mudancas climaticas”?

[S]: Porque em 2009, teve uma epidemia dessa doenca [D] muito grande e teve
muitos danos na lavoura de [PL] (...) Porque 2009 foi um ano muito
diferente, entendeu? Ele foi muito quente e muito chuvoso... entdo, isso
ocorreu por qué? Por causa da ocorréncia das mudancas climaticas. Este
verdo, por exemplo, ocorreram muitas.... choveu bastante, mas as chuvas
foram muito mais concentradas do que no ano passado, por exemplo.
Entdo, nés nao temos mais um ano igual ao outro. Cada ano tem sido

diferente pra agricultura. Por qué? Por que o ambiente estd mudando...

[E]: E dai... qual a relag@o disso com a doenca [D]?

[S]: Essas mudancas que estdo ocorrendo no clima estdo influenciando a
ocorréncia da doenga [D]. Em 2009, foi horrivel, péssimo. Em 2010, ja ndo

foi.
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[E]: E qual a relacdo dessas mudangas climdticas com a experiéncia que vocé

quis realizar em laboratério, com os dados que voce coletou?

[S]: Entdo... o que € que eu fiz? (...) interceptei a doenca em diferentes periodos
de molhamento (...) como se fosse a umidade do campo, entendeu? Com
mais umidade e com menos umidade, para ver se ocorria mais ou menos
doenca. E, depois, também coloquei com maiores concentragdes de indculo
(sic) na lavoura (refere-se aos vdrios recipientes com as diversas mudas de

[PL]), maiores temperaturas € menores temperaturas.

Na entrevista, [S] demonstra que fez aquelas escolhas para a Introdugdo em
decorréncia do que entendeu como necessidade tanto para contextualizar a propria pesquisa
quanto para vinculd-la ao mundo real. O que escreveu e como fez isso — sem citagdes
diretas e referéncias bibliograficas e sem relacdo clara entre suas escolhas do TG e o TE —
desencadearam as criticas tecidas pelos professores. No processo dialogico estabelecido por
essas criticas, [S] passa a questionar que suas escolhas também dialogavam com sua
profissdo de engenheira agronoma, cuja preocupacdo, no dia-a-dia, envolve dreas

degradadas de pequenos agricultores, como pode ser visto no trecho a seguir:

[E]: Qual a relagc@o dessas temperaturas, dessa pesquisa de laboratério com esse
mundo externo das mudancas climdticas... com os exemplos, com os
conceitos que vocé trouxe da mudanga climatica na Introducao? (...) Talvez
vocé ache que para as pessoas isso seja mais 6bvio? E Gbvio falar de

mudancas climdticas afetando tudo?

[S]: E porque é assim... 0 meu mestrado é em Agricultura e Ambiente, entio, eu
quis falar também das mudancas climéticas porque € como se fosse, assim,
(...) o meu trabalho de agricultura ser um apelo ambiental. S6 que hoje,

depois da minha qualificacdo, eu percebo que nao precisava disso. Se eu

184



tivesse feito um estudo de doenca em diferentes ambientes, também estd

dentro do tema. (...)

[S] faz suas escolhas também em funcdo de sua necessidade de didlogo com o
mundo externo ao da pesquisa e diretamente relacionado com sua formacao e trabalho com
pequenos agricultores em relacdo a recuperacdo de areas degradadas. Indicios dessa
interlocu¢do podem ser encontrados, principalmente, nas paginas da Introdu¢do, quando a
mestranda se refere as atividades antrdpicas e suas consequéncias, a producao de alimentos,
a doencas em plantas agricolas, a inser¢do de altas tecnologias para o aumento nas
producdes agricolas, aos manejos inadequados, as perdas nas lavouras agricolas ou ao

agronegocio, como podemos ver nos fragmentos abaixo:

— “As atividades antropicas estdo alterando as concentragoes de
gases do efeito estufa na atmosfera, resultando em mudancas no
clima. Essa agcdo antrépica foi intensificada apos a Revolugdo
Industrial, nos séculos XVIII e XIX, passando pela Revolugdo
Verde, no século XX, onde houve a inser¢do de altas
tecnologias para o aumento nas produgoes agricolas,
aumentando assim a emissdo dos gases na atmosfera devido ao
uso de recursos naturais pelo homem.”

— “(..) o uso da terra para fins agricolas tem impactos
importantes nas mudangas climdticas, pois manejos
inadequados ocasionam emissoes de gases do efeito estufa
provocando aquecimento global.”

— “O mais recente relatorio do IPCC prevé que a produgdo de
alimentos em todo o mundo pode sofrer um impacto dramdtico
nas proximas décadas por conta das mudancgas climdticas
provocadas pelo aquecimento global.”

— “(...) o aumento da temperatura ameaca o cultivo de vdrias

plantas agricolas (...) O aumento de temperatura pode provocar,
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de um modo geral, uma diminui¢cdo no Brasil de regioes aptas
para o cultivo dos graos.”
" C . . o e

O agronegdcio é de fundamental importancia para mitigacdo e
adaptacdo desses efeitos degenerativos.”
“As doencgas de plantas constituem uma das principais causas

de perdas nas lavouras agricolas.”

Vemos que o didlogo de [S] com os pequenos agricultores € fortemente
amplificado, principalmente, em relacdo a tdpicos que os professores consideraram
desnecessdrios ao delineamento do objeto de estudo. Assim, sob as criticas dos professores
da banca, essa interlocu¢do também é reconsiderada quando a mestranda afirma que,
“depois da qualificacdo”, percebe “que ndo precisava disso”, ou seja, sua dissertacio “ser
um apelo ambiental”. Esses dados sugerem que o exame de qualificacdo influenciou na
ressignificacdo dessa préatica de escrita em relacdo ao processo de interlocucdo e ao objeto
de estudo. Desencadeia-se, assim, um reposicionamento discursivo de [S] sobre as proprias

escolhas linguistico-discursivas para a Introdug@o e sua reconstrucao de sentidos para essa

pratica letrada considerando:

(i1) o seu lugar sécio-historico ao querer dialogar com o mundo ao seu redor
como engenheira que tem como interlocutores também os agricultores.

(IT) os lugares s6cio-historicos de [P2] e [P3] ao sinalizarem que o didlogo deve
privilegiar seu lugar de pesquisadora que tem interlocutores académico-

cientificos para sua “comunicag¢ao cientifica”.

Nossos enunciados, por um lado, jamais sdo neutros, exatamente porque partem
de sujeitos que fazem escolhas linguistico-discursivas e, por outro, se constituem na relagao
de alteridade com o outro (outros sujeitos; outros enunciados). Os sujeitos se posicionam
para escrever e, de um modo ou de outro, t€m suas escolhas guiadas segundo (i) um
processo dialégico que mantém com os lugares sociais e histéricos que ocupam dentro e

fora da academia e (ii) um processo de alteridade que constitui o Eu no Outro. Esse carater
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discursivo do didlogo estabelecido entre [S] e os professores da banca, em meio a
determinadas relacdes de poder ali existentes, acaba reconfigurando os sentidos dessa

pratica letrada para [S] a medida que:

— antes do exame de qualificacdo, [S] busca compreender o que seria ou nao
pertinente a partir de seu objetivo de construir sentidos considerando as
relagdes sociais e interlocucdes que estabelece dentro e fora do mundo
académico, com outros grupos sociais, como é o caso dos pequenos

agricultores.

— durante e apds o exame de qualificacdo, [S] busca compreender o que seria
ou ndo pertinente a partir de seu objetivo de construir sentidos considerando

as interlocugdes que estabelece dentro do mundo académico-cientifico.

Todas essas reflexdes nos levam a ideia de que a integracdo as praticas
académicas letradas seria, essencialmente, de ordem discursiva uma vez que as escolhas
dos sujeitos também estao submetidas as relagdes de poder e de interlocugdo especificas da
esfera académica — embora essa dimensdo ndo esteja clara nos comentdrios dos
professores e, tampouco, nos de [S]. Em meio a essas relagdes interlocutivas e de poder, em
nenhum momento do exame de qualificacdo, [S] esclarece sobre sua intencdo de dialogar
com os pequenos agricultores com quem tem trabalhado e entende que, para ter a escrita
aceita, precisa se reposicionar nessas relagcdes como mestranda-pesquisadora que se dirige a
seus interlocutores académico-cientificos.

Ancoradas nos modelos de habilidades e socializa¢dao, muitas praticas de ensino
de producdo textual na universidade baseiam-se, segundo Street (2010: 542), em modelos
dominantes que ‘“tendem a enfatizar listas padronizadas de itens a serem seguidos,
geralmente, focando a estrutura do texto (por exemplo, introducdo, referencial tedrico,
métodos)”. Diante das consideracdes aqui tecidas sobre a compreensdao das dimensoes
discursivas das praticas letradas académicas, podemos questionar o processo de reescrita da

dissertacdo de [S] que se baseia apenas na perspectiva do que € mais visivel para os
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professores na superficie textual. Se tivermos apenas o texto da mestranda como foco de
andlise, certamente, chegaremos a indicios capazes de refletir, por exemplo, sobre questdes
de coeréncia e coesdo textual, como aquelas apontadas na Introduc¢do. Mas, ao refletirmos
sobre o texto em meio aos elementos etnografico-linguisticos, aqui considerados através
dos didlogos em torno do texto, veremos, por um lado, que apesar de contribuir, pouco
resolve tratar a linguagem e os sujeitos como repetidores de “listas padronizadas de itens a
serem seguidos”. Por outro lado, precisamos considerar as praticas letradas académicas a
partir do processo de alteridade — ou seja, de negociacao e ressignificacio — em que 0s
sujeitos se envolvem para se posicionarem diante de determinados interlocutores € em meio
a determinadas relacdes de poder.

Uma das caracteristicas que precisa ficar mais transparente e menos oculta no
processo de integracdo dos sujeitos a praticas letradas dos meios académicos estd nessa
dimensao discursiva da prética letrada segundo um processo dialogico e de alteridade em
que os sujeitos se constituem discursivamente na relacdo com o outro. Assim, 0S sujeitos
sdo ativos e inacabados por estarem sempre se construindo discursivamente, terem uma
histéria e ocuparem lugares sécio-histéricos de onde se posicionam para ativar sua
responsividade. Dialogamos com o outro em sua forma de pensar, suas bases ideoldgicas,
seus argumentos, sua representacdo de mundo, de si mesmo e dos outros, assim como
também ele dialoga com tudo o que nossa voz estd representando ao ler o que escrevemos.
E, portanto, um leitor-interlocutor ativo, com quem intercruzamos nosso discurso e com
quem ativamos a responsabilidade da resposta. Este interlocutor inacabado e ativo pode ter
sua voz, seu modo de pensar representado em nossos discursos de forma a compartilharmos
ou a nos contrapor a essa voz — dai, a escrita da dissertacdo ser um processo de
coenunciacdo a medida que se desenvolve em consequéncia dos processos dialgicos que a
envolve, como é o caso do exame de qualificagdo. Por esse prisma, nos integramos na
cadeia discursiva de modo ativo e como sujeitos do discurso em constante constitui¢ao
sécio-histérica em diferentes “postos”, pois “(...) o posto é movedico. E preciso desenhd-lo.
E o lugar privilegiado deste desenho € a interlocucao, entendida como espaco de produgio

de linguagem e de constituicdo de sujeitos” (GERALDI, 1997:05).
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4.3.5 A pratica do mistério e a pratica da reescrita da dissertacao de [S]

Concomitantemente aos sentidos das préticas letradas refletidos nos
posicionamentos socio-histérico dos sujeitos, podemos também chegar a sentidos e
representacdes discursivas considerando o processo dialdgico estabelecido pelas préprias
criticas tecidas pelos professores, as quais, por sua vez, desencadeiam um reposicionamento
discursivo de [S] sobre as préprias escolhas linguistico-discursivas e sua reconstru¢do de
sentidos para sua prética de escrita da dissertacdo. Uma das maneiras de chegarmos a essas
reflexdes € a partir de indicios sobre a “pratica do mistério” (LILLIS, 1999) que envolve as
notas orais e escritas dos professores sobre o texto quando [S] tenta relaciona-las ao efetivo
trabalho de relaboracdo, ou seja, aquilo que a mestranda precisa compreender sobre o seu
real trabalho com a reescrita em relagao as mudancas propostas ou exigidas. Nos didlogos,
as marcas indicidrias dessa pratica também nos levam a reflexdes sobre as concepg¢des de
“comunicacao cientifica” e linguagem com as quais os sujeitos buscam embasar as praticas
académicas de escrita.

Como ja foi dito no Capitulo 2 desta tese, Lillis (1999) denomina como ““pratica
institucional do mistério” o “gap” produzido pelas instrucdes de professores a alunos
quando calcadas em duas crengas: (i) a de que os estudantes ja conhecem as convengdes de
escrita e, por isso, ndo se torna necessdrio explicitd-las e (ii) a de que as convengdes que
regulam a escrita académica sdo transparentes, embora ndo sejam. Isso acaba resultando em
um descompasso entre o que é verbalizado em relacdo as orientagdes sobre as praticas

letradas e o que € entendido pelos sujeitos.

4.3.5.1 Indicios discursivos sobre concepcoes de linguagem e praticas de escrita nos

comentarios dos professores

Ao longo do texto da mestranda, tanto [P2] como [P3] inserem marcas
indicadoras de sugestdes, criticas ou falta de entendimento em relagdo ao texto apresentado.

Muitos comentdrios orais feitos pelos professores ao longo do exame de qualificacdo
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remetem ou complementam essas anotacdes e, mesmo assim, a mestranda, em entrevista,

afirma que ndo tem certeza de como deve reformular seu texto. Seguem abaixo alguns

exemplos dessas notas escritas:

(C21) Comentarios escritos de [P2] sobre paragrafos da Introducao:

-

/f mﬂhm:.mummm
perceberam os impactos gerados por esse aquecimento na distribuicdo de
»{‘.\;ﬂ" chuvas, nas oscilagbes de temperatura e no nivel do mar, nas alteragdes de
3 DMQMlMMW-mmm
” . doengas dos reinos vegelal o animal.

:il <i retirar informacio muito basica

todos os estadios de desenvolvimento do (W{o paragrafo

‘hospedeiro e essa relagio & tdo intensa que ¢ utilizada para Mi perdido!
PL| & um exemplo caracteristico de cultura agricola que
wdo com as alteragbes do clima, pois a expanséo de sua produgio
a8 do Brasil v« tem sido prejudicada pela doena D] |
[ w nxnxnxnxxxnxnnLJ\p{l‘z pacbn. MTLQ.O.». MG —th’- .fn"""f‘{j
- Atuaimente o Governo Brasileiro esta incentivando a expansdo dessa

@ a fim de que o pais se tome auto-suficiente na produgdo de [PL| . A

referéncia? podia
explorar mais este
paragrafo

(C22) Comentarios escritos de [P2] sobre paragrafos da Revisao Bibliografica:

. l Ou variedade? !\ P P?(lelia expllorfu'
safra de 2005. .WWM 4 mais este paragrafo _

A severidade da  [D] | de [PL] varia grandemente em fungdo da [‘p\wﬂ
regido, das condicdes climéticas e da cultivar em questo e a intensidade de i
dano na produgéo é determinada, oomlmente.pala ' 1smcu.leom':nrrea f‘%
infecgéio @ pelo 6rgdo afetado na planta (XXXXXX :

2007). ¢ Sopla (oA
? explicar Lr

By
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(C23) Comentarios escritos de [P3] sobre paragrafos da Introducao:

O aumento de temperatura pode provocar, de um modo geral, uma
diminuigéo no Brasil de regides aptas para o cultivo dos gréos. Com excegéo |
da cana e da mandioca, todas as culturas sofreriam queda na 4rea de baixo |
risco e, por conseqidéncia, no valor da produgdo. O agronegicio é de |
fundamental importdncia para mitigacdo e adaptacdo desses efeitos /
degenerativos. Todo o desenvolvimento das ultimas décadas, como melhores
manejos de solo, agua, novas variedades agricolas permitiram que o pais
aumentasse significativamente sua produtividade agricola, colocando-o em
uma posicdo de lideranga mundial. Agora o mesmo pode ser feito para
combater o aquecimento global. Sendo assim, a agricultura brasileira podera
contribuir para reduzir o problema (XXXXxx ef. al, 2008).

(C24) Comentarios escritos de [P3] sobre paragrafos da Revisao Bibliografica:
Para um maior controle da doenga tem sido reoomond)dgum manejo
diferenciado da irrigagéo, para néo r a umidade por longo

recomenda até quatro aplicagbes dos fungividas utilizados no
da |[D] (IVYYYYY |, 2009). Deve-se cons @ssas constantes
aplicagbes de fungicida, além de aumentarem o custo de produgéo de [PL]),
podem comprometer grandemente o meio ambiente, pois favorecem a

contaminagéo do lencol freético.

29 13

Como vemos, [P2] insere notas escritas como “pardgrafo perdido”, “retirar
informacoes muito bdsicas”, “explicar” e “poderia explorar mais este pardgrafo”,
enquanto [P3] se vale de riscos e sinais de pontuagdo sobre a parte do texto em que
demanda a reescrita. Em alguns trechos, ambos os professores indicam a necessidade de
formulacdo, mas de modo a torna-la ainda mais misteriosa em relacdo ao que de fato deve
ser reelaborado a medida que expdem marcas em trechos diferentes em um mesmo

pardgrafo, como € o caso dos exemplos a seguir:

191



(C25) Comentarios escritos de [P2] sobre paragrafos da Revisao Bibliografica:

A safra de [PL] de 2010 teve um aumento, tanto em qualidade como em
produtividade mesmo com redugdo na &rea de plantio de xxx|%. A producio
do cereal foi de XxX milhdes de toneladas sendo que em 2009 foi de Xxx'
milndes de toneladas, ou seja, xxxi% maior (COMPANHIA NACIONAL DE
ABASTECIMENTO, 2010). Uma das causas desse aumento na produgao pode
ser explicada pela ausénciada [D] nas lavouras em 2010. Q

(C26) Comentarios escritos de [P3] sobre paragrafos da Revisao Bibliografica:

A safra de [PL] de 2010 teve um aumento, tanto em qualidade como em
produtividade mesmo com redugéio na drea de plantio de xxx%. A producdo
do cereal foi de xxx milhdes de toneladas sendo que em 2009 foi de xxx
milhGes de toneladas, ou seja, xxx i% maior (COMPANHIA NACIONAL DE
ABAST ECIMEN‘I‘O. 2010). Uma das causas desse aumento na produgéo pode . )
ser explicada pela ausénciada | [D] ' nag lavouras em 2010,

NP B

Sobre essas notas escritas, [S] afirma durante a entrevista:

[S]: (...) por exemplo, eu chego numa pégina... (estd escrito) “ah isso aqui ta
fora”, ela (refere-se a [P2]) diz (escreve)... “esse pardgrafo td mal
posicionado; ou exclua ou escreva sobre outra coisa”... eu me sinto
perdida, entendeu? Por isso eu queria alguém que ficasse comigo lesse e
entendesse, (...) entdo, por mais que a [P2] fique sugerindo pra eu mudar,
pra eu tirar, pra eu colocar, ndo tem uma pessoa que saiba mais do que eu,
mais do que os professores da banca, que leia e fale “0, ndo... eu acho que
esse pardgrafo aqui a gente deve deixar” (...) entdo, vamos montar uma
estrutura nds dois, entendeu? Alguém que me pegue na mao, entendeu? E
dai, eu fico perdida... ndo consigo fazer sozinha. (...) Por exemplo, hoje se

eu fosse comecar a escrever (refere-se a reformulagcdo do texto apos a
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qualificagdo)... eu ja tinha pensado... poxa, vou ter de comecar do zero?
Fazer tudo de novo? J4 escrevi 40 péginas... ndo vou aproveitar nada?

Parece que tudo o que vocé fez nao valeu pra nada... ndo € isso?

Quando [S] afirma “entdo, por mais que a [P2] fique sugerindo pra eu mudar,
pra eu tirar, pra eu colocar, ndo tem uma pessoa que saiba mais do que eu, mais do que os
trés da banca, que leia e fale”, talvez isso seja um indicio de que o legitimo para ela é o que
escreveu e o que sabe sobre a pratica escrita, provavelmente, com base em outras praticas
letradas por ela vivenciadas e naquilo que ja deu certo em outras situacoes. O que os
professores apontam nao € tdo acessivel para a mestranda, pois, apesar da complementacdo
entre os apontamentos orais e escritos, [S] ndo compreende o que deveria mudar em relacdo
ao que escreveu, ou seja, ndo entende como colocar em pratica os apontamentos feitos.
Obviamente, [S] compreende o que estd escrito nas notas, mas ndo concebe o que e como
deve fazer a reescrita considerando essas notas. Se, como afirma, ninguém sabe mais do
que ela e os trés da banca sobre a escrita apresentada, e as sugestdes dos professores nao
sao compreendidas, entdo, a reescrita de seu texto continuard, para [S], dentro de uma
l6gica misteriosa e inacessivel.

Certamente, todas as nossas praticas letradas, em diferentes épocas e situacdes,
interpenetram-se, construindo nossos conhecimentos e sentidos para a linguagem e a
escrita. Desse modo, as praticas letradas antecedentes e em determinados géneros, com
determinados interlocutores, em outras condi¢des de escrita e situagdes de circulagcao
colaboram para as praticas de letramentos académicos. Mas, para a escrita de sua
dissertacdo, ao basear-se naquilo que j& experienciou, [S] ndo tem o mesmo éxito. Em

entrevista, a mestranda afirma:

[S]: Eu passei em segundo lugar no mestrado, passei bem, com bolsa e tudo....
sO que isso ndo significou nada... eu passei bem e o que adianta? Porque
pra mim, hoje eu estou em ultimo lugar (...) A prova (refere-se a prova
para o ingresso no mestrado) foram duas redagdes... redagcdo, ndo, textos.

Um dia foi prova em inglés com vérios textos em inglés... lia e respondia as
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perguntas em portugués... eu fui bem. No outro dia, foram textos em
portugués relacionados a agricultura e ambiente... vocé lia... Eram trés
temas... era “discorra sobre o tema”, baseado nos textos que vocé leu. Eu
passei super bem. (...) Eu passei em segundo lugar no mestrado, passei
bem, com bolsa e tudo.... s6 que isso ndo significou nada... eu passei bem e

o que adianta? Porque pra mim, hoje eu estou em udltimo lugar.

O processo de letramento de [S] levou-a a ter €xito, inclusive, na propria prova de
ingresso no mestrado. Mas, pelo depoimento da mestranda, a escrita dos textos dessa prova
também seguiam outros padrdes que ndo aqueles exigidos por alguns géneros académico-
cientificos, como o uso de referéncias bibliogrificas. E provdvel que, para escrever as
redacdes nessa prova e té-las bem pontuadas pelos seus interlocutores-avaliadores, [S]
tenha demonstrado dominio da norma culta e conhecimento dos assuntos demandados para
a discussdo, assim como também € provdvel que o g€nero para essa escrita tenha se
aproximado do que temos entendido como “dissertacdo escolarizada” (PASQUOTTE-
VIEIRA, 2005). Mas [S] € questionada em relacdo a forma como escreveu sem evidenciar
as marcas consideradas pertinentes ao género e a fluidez do texto — por exemplo, quando,
em sua Introdugdo, € criticada em relacdo a passagem de um tépico ao outro sem relagdes
explicitadas, o que também influencia a falta de clareza das justificativas da pesquisa.

Mas se [S] ndo evidenciou essas marcas em seu texto, de que maneira poderia
construi-las por si s6? Se elaborou aquela escrita, de acordo com o que entende sobre o
género desenvolvido nessa préatica letrada e de acordo com seu préprio modo de escrever,
como poderia mudar sua escrita a partir de notas como “pardgrafo perdido”, “retirar
informagcoes muito bdsicas” e “podia explorar mais este pardgrafo” ou sinais de
interrogacdo sobre o texto, de modo a conseguir, a partir disso, uma reescrita? Assim,
gostaria de propor reflexdes sobre uma das dimensdes do didlogo entre [S] e os professores
que se mantém pouco esclarecida e que, nesse caso, estd ligada ao modo como os
professores fazem suas notas pressupondo tanto a transparéncia da linguagem como a
mecanicidade da escrita, resultante do pressuposto de que bastaria o conhecimento de um

conjunto de competéncias que deveriam ter sido aprendidas nos anos escolares para serem

194



FaN13

transferidas para as praticas académicas de escrita. Mas a afirmacgdo de [S] de que estd “em
ultimo lugar” nos leva a considerar, por um lado, sua prépria visdo de fracasso e seu
discurso do déficit; e, por outro, que seu €xito em outras praticas letradas, inclusive,
demonstrando sua habilidade de escrita, ndo a leva a compreender como a reescrita deve ser
desenvolvida a partir das notas dos professores.

Como ja foi colocado anteriormente neste capitulo, o processo de escrita — e
igualmente o de reescrita — estd relacionado ao complexo processo de constituicdo de
sujeitos discursivos inseridos em processos dialdégicos permeados por determinadas
relagcdes de poder. Isso nos leva a considerar que quando [S] diz “eu queria alguém que
ficasse comigo lesse e entendesse (...) Nao consigo fazer sozinha” também estd nos levando
a repensar a necessidade de as praticas letradas académicas ocorrerem segundo um
processo de negociacao e discussdo sobre a escrita, capaz de levar ao questionamento sobre
“como” e “de onde” escrever — e ndo apenas ao “o que” escrever — segundo a perspectiva
discursiva discutida nesta tese. Pouco adiantam os modelos dominantes de ensino de listas
padronizadas de itens a serem seguidos (STREET, 2010: 542) e de disciplinas de produgao
textual baseadas nos modelos de habilidade, principalmente, se focalizam géneros do nosso
dia-a-dia de leitores de jornais, revistas e livros ndo-académicos, como cronicas, artigos de
opinido, editoriais, entre outros, ou de disciplinas que, baseadas nos modelos de
socializa¢do, ensinam a metodologia cientifica privilegiando aspectos da estrutura do texto,
como introducdo, referencial tedrico e métodos, sem trabalhar os aspectos discursivos de
interlocucao, relagdes de poder e posicionamento dos sujeitos discursivos.

As notas “misteriosas” dos professores e sua consequente incompreensao nos
levam a refletir ainda mais sobre o tratamento que a escrita alcanca nas praticas letradas
académicas, principalmente, em relacdo ao ensino e aprendizagem de producdo textual.
Embora, na universidade, ocorram novos processos de letramento que precisam ser
entendidos discursivamente, ou seja, para além das caracteristicas composicionais dos
géneros, o letramento € visto como singular e situado apenas no periodo que compreende o
Ensino Fundamental e o Médio e relacionado ao dominio de um conjunto de habilidades
sobre a leitura e a escrita. Dessa crenga, constrdi-se o pressuposto de que bastaria aos

estudantes universitdrios transferirem seu conhecimento para todas as praticas letradas, em
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qualquer situagdo e género demandados. Mas as praticas letradas escolares situadas entre a
infancia e a adolescéncia nao sdo, por si sO, suficientes para o ambiente académico para que
os estudantes escrevam na universidade se espelhando unica e completamente em suas
praticas letradas anteriores. Se, na universidade, hd outras préticas, outros géneros, outros
interlocutores, outras relacdes de poder e condigdes e circulagdo de escrita, entdo, isso
demanda aprendizagens. Isso implica questionarmos o discurso do déficit sobre a escrita do
estudante e repensarmos o que a universidade precisa oferecer como praticas de ensino e
aprendizagem para as novas situacdes de escrita — que ndo seja, obviamente, apenas
pautado sobe os modelos de habilidade e socializa¢do, mas, principalmente, sobre o modelo
dos letramentos académicos.

No caso de [S], sdo oferecidas as disciplinas Semindrio I e II, cujo objetivo € a
reflexdo sobre a metodologia cientifica de pesquisa e a abordagem da escrita de alguns
géneros académicos, como resumos e artigos. Embra as atividades alcancem de alguma
maneira questdes relacionadas as pesquisas dos mestrandos, ndo hd um investimento
particular sobre a situagdo de escrita de cada um deles. As propostas pedagdgicas daquelas
disciplinas estariam situadas nos modelos de letramentos da socializacdo da cultura
académica e representariam certo suporte97 a escrita dos mestrandos, mas, ndo sao capazes
de atingir os conflitos particulares de cada mestrando por ndo propiciarem espacos de
discussdo sobre a escrita de cada um deles — e, no caso da dissertacdo de mestrado, ndo ha
como negar essa necessidade. Pelo que temos compreendido a partir desta tese, o didlogo
que ocorre em um espacgo especifico de discusdo sobre a escrita contribui de maneira
inegéavel e imprescindivel para o entendimento dos mestrandos sobre os caminhos possiveis
para suas praticas de escrita, principalmente, se, pelo prisma discursivo dos Letramentos

Académicos, esse espago for de negociagao sobre as escolhas linguistico-discursivas.

°7 Por exemplo, o resumo expandido que [S] fez envolvendo sua pesquisa.
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4.3.5.2 Dimensoes pouco esclarecidas para a escrita de [S]

A perspectiva dos Letramentos Académicos tem criticado os processos de
ensino e aprendizagem das praticas letradas académicas que, de um modo geral, se baseiam
no ensino de produgdo textual segundo os modelos de habilidade e de socializagdao
académica. Esses modelos, embora necessdrios a compreensdo de determinadas dimensoes
da escrita, sdo criticados pelo prisma dos Letramentos Académicos a medida que as
concepcoes de escrita subjacentes a eles nao privilegiam o ponto de vista dos sujeitos como
aqueles que necessitam de discussdes para entender os caminhos do seu proprio texto. Sem
esse processo de negociacdo, ha o que Street (2009a) entendeu como “caracteristicas

b

‘ocultas’ ou “dimensdes ocultas” existentes no ensino genérico de escrita académica a
alunos de dreas distintas e nas avaliagdes dos professores sobre a escrita dos alunos. A
partir das discussdes suscitadas em suas aulas ministradas na Universidade da Pensilvania
(EUA) para alunos das disciplinas de Letramentos (EDUC724) e de Linguagem e Poder
(ED917), o autor elaborou um conjunto de conceitos funcionais capazes de abordar
algumas dessas dimensdes pertinentes a escrita de textos académicos, nomeando-as como
“‘hidden’ features” da escrita académica, ou seja, aspectos ndo explicitados nas instrucoes
didéticas que antecedem as praticas de escrita académica ou ndo encontrados em manuais

padronizados que listam as orientagdes sobre a estrutura a ser seguida. Essas dimensdes sdo

condizentes aos seguintes aspectos da escrita:

1. “Enquadramento” (“Framing”), ou seja, o tipo e o proposito dos géneros

solicitados e quais seriam os interlocutores.

2. “Contribuicdo / ‘Para qué?’” (“Contribution/ ‘So what?’"), ou seja, a
necessidade de explicitacdo sobre a contribuicdo cientifica que o artigo
proporcionaria para o conhecimento, a drea de pesquisa e as pesquisas

futuras.

3. “Voz do Autor” (“Voice of the Author”), ou seja, as escolhas linguisticas

capazes de evidenciar o modo como o sujeito se faz entender como um
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sujeito situado, comprometido com (seus) interesses e, portanto, sem ser

neutro ao apresentar seu texto/tese.

4. “Ponto de Vista” (“Stance”), ou seja, as maneiras como 0s autores se
projetam em seus textos para comunicarem sua integridade, credibilidade e
comprometimento, assim como a relacdo que mant€ém com o tema e o0s

leitores.

5. “Marcas Linguisticas” (“Signalling”), ou seja, os sinais capazes de fazer o
leitor acompanhar o desenvolvimento da argumentagao e avaliar a coeréncia

com que o autor apresenta sua voz e seu ponto de vista.

6. “Estrutura” (“Structure”), ou seja, a organizacdo da estrutura do artigo
segundo manuais que destacam termos como ‘‘referenciais tedricos,
métodos, dados e conclusdo”, como se a estrutura ndo pudesse incorporar

formas mais sofisticadas de organizagao.

Como foi dito, essas “*hidden’ features” da escrita académica foram elaboradas
a partir de estudos sobre aspectos nao explicitados nas instru¢des didéticas que antecedem
as praticas de escrita académica. A presente tese nao possui o objetivo de focalizar e trazer
para a andlise questdes pedagodgicas de ensino e aprendizagem, mas, pode contribuir para
isso a medida que os didlogos existentes em torno da dissertacdo de [S] e de suas préprias
escolhas linguistico-discursivas também geram discussdes sobre algumas dimensdes pouco
esclarecidas. De qualquer maneira, também € preciso considerar que essas dimensoes se
interconectam, ou seja, apesar de serem listadas e explicadas separadamente pelo autor, por
se coadunarem, precisam ser compreendidas em sua interdependéncia.

Na dissertacio da mestranda, especialmente, na Introdu¢cdo e na Revisdo
Bibliogrifica, a “voz do autor” ndo é marcada pelo uso do “eu”, mas pelas suas escolhas
linguistico-discursivas que partem de sua formagdo profissional como engenheira
agronoma para incluirem os pequenos agricultores na interlocucdo. Entre essas escolhas,
estdo aquelas que abrangem questdes amplas sobre mudancgas climaticas, aquecimento

global e agricultura. A partir disso, os professores da banca teceram diversas criticas
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relacionadas a delimitacdo e abrangéncia do tema e a concisdo e pertinéncia de muitas
informacdes a medida que [S] ndo deixa claro o “enquadramento” e a “contribui¢do” da
pesquisa. Nessas se¢oes da dissertagdo, os professores da banca cobram de [S] a clareza
segundo um movimento de reducdo da escrita, propondo a exclusio de tudo o que
consideram ndo pertinente ao delineamento do objeto de estudo e das justificativas de
pesquisa.

Essa falta de clareza sobre o “enquadramento” e a “contribui¢do” também esta
relacionada a “fragmentacdo” e a falta de “uma linha de desenvolvimento” apontadas pelos
professores em decorréncia da falta de “marcas linguisticas” capazes de fazer o leitor
acompanhar o desenvolvimento da argumentagdo e avaliar a coeréncia com que o autor
apresenta sua voz e seu ponto de vista (STREET, 2009a:09). Assim, ao criticarem a
fragmentacdo, a falta de uma linha de desenvolvimento, a (ndo) relacdo entre os topicos, a
prolixidade e a (ndo) focalizacdo no tema da pesquisa, os professores sinalizam, a seu
modo, aquilo que permaneceu como dimensdes ocultas para a pratica de escrita de [S]. Na
escrita da mestranda, a “fragmentacdo” e a “falta de uma linha de desenvolvimento”
ocorrem quando se trata de estabelecer os sentidos através das relagdes entre as
informagdes e podem ser analisadas segundo um movimento de reducdo da escrita,
enquanto a disposi¢do de muitas informacdes para desenvolver o GT pode ser entendida
como um movimento de expansdo/detalhamento.

O modo como os professores criticam esses movimentos na Introducdo e na
Revisdo Bibliogréfica nos leva a ideia de que o processo de integracdo de [S] as praticas
académicas escritas estd essencialmente ligado a questdes de clareza, que, por sua vez, esta
relacionada a um complexo e, por vezes, paradoxal embate entre os movimentos de redugdo
e de expansao/detalhamento da escrita. Entdo, a “clareza”, em meio a esse conflito entre o
que precisa/deve ser ou ndo explicitado, também pode ser considerada como uma dimensao
pouco esclarecida porque, sob a perspectiva da pressuposta transparéncia da linguagem, o
sujeito tem a ilusdo de uma escrita clara em si mesma, com relacdes transparentes de
sentidos, mas, essa clareza é questionada quando o seu texto circula em meio a outros
interlocutores e, no processo de alteridade, o Outro aparece e desequilibra essa ilusdo.

Embora imprescindivel, essa é uma dimensdo pouco esclarecida da escrita académica da
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dissertacdo de [S]: o que precisa ser explicitado ou excluido se constréi num processo de
alteridade, durante o exame de qualificacdo e a partir dos apontamentos dos professores.

Ou seja, a medida que as constru¢des de sentidos ocorrem no processo
dial6égico da enunciacdo, os movimentos de redu¢do ou expansdo nao dependem apenas da
clareza da escrita em si mesma como um efeito da habilidade do sujeito ou de seu
engajamento nos discursos da academia, mas precisam ser trabalhados mutuamente entre os
sujeitos a partir da negociacdo dialdgica desenvolvida em meio ao contexto situado de
interlocucdes e relacdes de poder. Esses movimentos precisam, portanto, ser
pensados/decididos em meio a um trabalho mutuo entre o aluno-pesquisador-escritor e seus
interlocutores, que, no caso de um exame de qualificacdo, sdo os professores integrantes da
banca, mas que, em outros momentos, também siao os orientadores, assim como aqueles
que podem fazer questionamentos por meio de congressos, simpdsios, féruns de discussao
e semindrios em que as pesquisas sdo apresentadas. O trabalho mutuo e continuo dos
sujeitos inseridos em eventos de negociacao dialdgica para a construcao de sentidos precisa
ser entendido como a esséncia do processo de integracdo dos sujeitos a préticas letradas

académicas.

4.3.5.3 Outras questdoes de ‘“‘comunicac¢ao cientifica”: a exigéncia de detalhamentos e

justificativas para a integracao de [S]

Como ja foi dito, o lugar sécio-histérico ocupado pelos professores da banca ao
participarem do exame de qualificacdo de [S] é o de quem demanda a responsabilidade ao
que eles mesmos, ao longo do evento, denominaram como “‘comunicagio cientifica”, numa
referéncia a necessidade de clareza sobre a linguagem utilizada para descrever a pesquisa e,
por esse prisma, continuarei com algumas reflexdes sobre as “dimensdes ocultas” ao
considerar o que as notas orais e escritas dos professores buscam sinalizar sobre a escrita de
[S] nas secdes “Materiais e Métodos”. Pretendo, assim, avangar na andlise considerando
que, a partir disso, € possivel refletir sobre mais alguns aspectos que ndo ficam claros em

relacdo ao movimento linguistico-discursivo existente nessas praticas, embora sua clareza
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seja essencial para a integracdo a escrita de géneros académicos, como é o caso da
dissertacdo de mestrado.

Uma das se¢Oes mais criticadas e discutidas pelos professores sobre a escrita de
[S] é “Materiais e Métodos”. Nessa secdo, a mestranda deve escrever sobre os
procedimentos metodoldgicos utilizados em sua investigacdo cientifica em relacdo a
submissdo de vérias mudas de duas espécies da [PL] a diferentes temperaturas e umidades
do solo. Disponho, abaixo, alguns fragmentos do texto de [S] com os comentdrios dos dois

professores pedindo esclarecimentos sobre esses procedimentos:

(C27) Comentarios escritos de [P2]:

- Vocé precisa escrever
0s tratamentos de
maneira mais detalhada

! - delineamento?
mmuhl’deﬁ mwﬁ:}m :fua = deli]lea.n_lvento
oo ot T
o de molhamento foliar de 14 horas; LoD &l@_ ) cologque aqui
4} eriodo de molhamento foliar de 18 horas; A0 ?
i - do mdlwwmfaﬁa!ds24 horas. : Como foi feito o

molhamento?

(C28) Comentarios escritos de [P3]:

4.1.4 Tratamentos o

.. Cada tratamento foi compost%mpo plastico e con'.-:.ustlram em:
3) Periodo de molhamento foliahde 6 horas;

/  2) Periodo de molhamento foliar d\‘l-&bmas,

3) Periodo de molhamento foliar de 14 horas;

| 4) Periodo de molhamento foliar de 18 horas;
5) Periodo de molhamento foliar de 24 horas.
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(C29) Comentarios escritos de [P2]:

Tratamentos em pontos?!
Escrever e detalhar como
foi feito

Os trat. [fratamentos] sao
as diferentes
concentracoes e as T°C
[temperaturas)

Isto nio significa
nada para mim

_ | 105e10%°?

(C30) Comentarios escritos de [P3]:

424 Tratamentos 1..-“(: ﬁ{“ Jua Sk, k‘-f"‘--

do que? LI; . ¥ -[1,” 7 Gl o E e
o) Por que estas

b 7

= Inoculagho 5

o 10° (10 ) temperaturas’

.. w&tio s vmm(i*-fl 1d Qual a

o 10¢ (10 ) - justificativa?
J'F.?/’

¢ 10° (10

. 10" (10 repatibes) fledee \

3 b : vmw....( e ...)

- 16'_.4}Drip-ujﬁuj g

\ /.-""-

(C31) Comentarios escritos de [P2]:

| ok o wicig dides, CT O Gk, i Qualarelacio destas [ ]
50 mi nas concentractes L0, 110, 15308 o 1xsgf T7 e como quehouveno

7
30 de Tweon 20 8 0,01%, comg espatrants. As gantas | campo?!

metidas 4s lemperatuwas de 22C g/ 8¢
* L/ por 18 horas de
0 loliar (para ocorer a infecco) que 101 obico através da coberurs

b CoOm sacos pidsticos em variiveis em funcio o Por que as escolhas
l'vlru._u& vuchha. dyidps, TC, ¢

destas T [femperaturas]?
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(C32) Comentarios escritos de [P3]:

conjunto fol de 50 mi nas concentragbes de 1x10°, 1x10* 1x10" & 1x10"
esporog/ml acrescentado de Tween 20.a 0,01%, como espalhania. As plantas
foram submetidas as tomporatura{ de 22°C e 28°C por u{i horas de
molhamaento foliar (para ocorrer a Infecgdo) que fol rirldn através da cobertura

Por que estas

das plantas com sacos plaslicos em periodos viaridveis em lungAo dos temperaturas?
ratamentos. | Qual a

|| justificativa?

4.2.4 Tratamentos - ]' (h Vs 9 lf. !'. e

" p ] : ’

{ LA ! ','. 'R I

i LN ( )
* Inoculagéo 107 (10 repetigbes) I ‘. (s I Vi,

Como podemos ver, os dois professores elaboram anotagdes com
questionamentos muito semelhantes sobre a forma como [S] descreveu os procedimentos
metodoldgicos. A mestranda se valeu de uma descri¢do sucinta e, algumas vezes, em forma
de itens, sobre os quais, [P2] questiona o modo como o molhamento foi feito e qual seria a
relacdo daquelas temperaturas com o campo. [P3] também questiona o porqué daquelas
temperaturas, colocando tracos e pontos de interrogacdo sobre o texto. Nesse caso, uma
dimensao pouco esclarecida sobre essa escrita € a de que, apesar de os interlocutores de [S]
serem conhecedores de experi€éncias no campo e em laboratérios e familiarizados com
muitos procedimentos utilizados, é preciso descrever esses procedimentos extensamente,
ndo apenas para serem compreendidos pelos professores, mas, principalmente, para serem
avaliados como plausiveis do ponto de vista cientifico — o que também leva a outro ponto,
que € o da conducao ética e validade da experiéncia. Por isso, em seus comentérios orais,

[P2] pergunta:
(C33) - Pergunta oral de [P2]:

“E se eu quiser reproduzir esta pesquisa? Isso ndo seria possivel
devido a falta de clareza de materiais e métodos (...) da estrutura
em forma de itens no “delineamento”, porque ndo é texto (...) falta
explicacdo (...) os itens ndo sdo claros. Seria necessdrio
desenvolvé-los. Vocé presume que todos conhecem os protocolos.”
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[P2] questiona sobre a condi¢do de reproducdo da experiéncia a partir do modo
como a descricdo € elaborada — de acordo com [P2], como se todos conhecessem o
protocolo. Nesse caso, a dimensao pouco esclarecida para [S] € que o detalhamento de seus
protocolos metodoldgicos € necessdrio para evidenciar plausibilidade, ética e validade da
propria pesquisa. Mesmo considerando as relacdes de poder ai existentes e as diferengas de
géneros entre os comentarios dos professores e a dissertacdo da mestranda, € possivel dizer
que, a0 mesmo tempo em que se valem de notas curtas e, muitas vezes, misteriosas, sobre o
texto de [S], os professores ndo aceitam os mesmos procedimentos na escrita da mestranda,
sinalizando com tragos e interrogagdes ou notas de adverténcia como “fratamentos em
pontos?!” e “Isso ndo significa nada para mim” ([P2]). Essas marcas indiciam o modo
como, paradoxalmente, a linguagem € considerada transparente ou misteriosa e elaborada
segundo a pratica do mistério para ambos os lados — dos professores e da mestranda.
Assim, apesar de a linguagem ter sempre um grau de opacidade, de nao ser absolutamente
clara, at¢ porque enunciados concretos ndo compreendem sentidos em si mesmos
(BAKHIN, 2003), a dimensdo oculta, nesse caso, nao estd relacionada apenas a
caracteristicas de clareza pertinentes ao género, mas, fundamentalmente, as relacdes de
poder nas quais os interlocutores do campo/da esfera (op. cit.) académico-cientifico se
inserem. Essas relacdes de poder podem corresponder a posturas autoritdrias, mas, no caso
aqui estudado, estdo muito mais vinculadas a responsabilidade que os professores possuem
sobre uma pesquisa/investigacdo ao avaliarem-na cientificamente em relacio a sua
plausibilidade, ética e validade e concordarem com sua publicacao.

Durante a entrevista, retomei os questionamentos dos professores para que [S]

pudesse mostrar o seu ponto de vista sobre as criticas e as sugestoes feitas:

[E]: Lembra que o professor perguntou por que vocé escolheu essa temperatura

para comegar e essa temperatura para terminar?

[S]: Entdo... porque eu fiz dois experimentos: um com molhamento foliar e

outro, com duas temperaturas e com diferentes concentracao de indculo. E
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a gente (refere-se ao orientador) escolheu duas temperaturas, porque uma

era mais do verao e outra mais do inverno.

[E]: Qual a relagcao dessas temperaturas, dessa pesquisa de laboratério com esse
mundo externo das mudangas climéticas... com os exemplos, com o0s

conceitos que vocé trouxe da mudanca climdtica na Introdug@o?

[S]: Na verdade, o que acontece? Eu usei duas temperaturas: uma da regido sul;
outra, do Brasil central. E ai, com essas mudancas climadticas (refere-se, ao
assunto da Introducdo de sua dissertacdo), o que acontece? Té fazendo
com que aumente a temperatura e chova mais, entdo, no Brasil central, que
¢ uma temperatura mais alta — e [PL] tende a se expandir para o Brasil
central (...), pra regiao do Mato Grosso e Goids —, entdo, a gente (ela e o
orientador) relacionou que as mudangas climdticas poderiam ser um

entrave para a plantacdo de [PL] no Brasil.

O que percebemos com a entrevista é que [S] ndo negligencia algumas
explicacdes e relacdes necessdrias para a compreensdo sobre seus procedimentos
metodoldgicos, mas, em sua escrita, a mestranda ndo explicita detalhadamente como sua
experiéncia foi conduzida. Nos comentérios dos professores, ha indicios de que o processo
de descricdo precisa ser compreendido segundo a necessidade de esclarecer quais os
procedimentos, como e por que foram realizados, porque a clareza sobre o processo de
geracdo dos dados garante condicdes, nao apenas de entender como a investigacao foi feita,
mas, principalmente, de avaliar a ética da pesquisa e a credibilidade dos resultados. A
descricdo de [S] sobre sua metodologia de conducdo da pesquisa é elaborada de maneira
sucinta, provavelmente, com base em descricdes observadas ou realizadas em outros
géneros, em outros contextos e para outros interlocutores’. Quando os professores da
banca exigem de [S] a descricdo detalhada para a compreensdo sobre os procedimentos

metodoldgicos, também estdo sinalizando sobre o complexo modo de atingir a validacdo e a

98 L A . . Lo ~
Por exemplo, os relatérios de experi€ncias em laboratdrios, escritos em disciplinas da graduacio.
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credibilidade cientificas. Para [S], umas das dimensdes pouco esclarecidas, nesse caso, € a
de que se os procedimentos fossem outros, os resultados seriam diferentes, porque os
procedimentos também partem de escolhas de um sujeito situado sdcio-historicamente,
segundo a sua formagao e conhecimento académicos e suas hipéteses investigativas. O que
precisa ficar mais claro para [S] é que os detalhes sd@o imprescindiveis a medida que a
“comunicacao cientifica” ndo é neutra por sempre partir de sujeitos que, situados sécio-
historicamente, fazem determinadas escolhas e nao outras.

Se, por esse prisma, voltarmos a olhar as categorias das dimensdes ocultas
propostas por Street (2009a), perceberemos que o autor elenca vdrios itens, mas todos
descritos segundo marcas linguisticas construidas no texto e que precisam ser entendidas
em relacdo ao género e ao proprio encaminhamento do texto. Ou seja, para ser considerado
um bom “escritor” de géneros académicos, € preciso deixar textualmente marcados
mecanismos que sinalizam o enquadramento, a contribuicdo da pesquisa, a voz do autor e
seu ponto de vista, a argumentacdo e a organizacio estrutural do texto. E certo que a
consideragdo dessas categorias representa um ganho para o ensino e aprendizagem da
escrita de géneros académicos a medida que sdo capazes de esclarecer dimensdes pouco
explicitadas para os alunos-pesquisadores da pds-graduagcdo. Mas, pelas andlises propostas
nesta tese, € preciso considerar também as dimensdes pouco claras sobre o0 modo como a
constru¢do de sentido se dd no processo de alteridade que envolve as praticas letradas
académicas, ou seja, o modo como a clareza se constréi em meio a interlocucdo, aos
posicionamentos dos sujeitos, as relacdoes de poder. Tudo isso resulta, por fim, em um
processo discursivo de coenunciagdo decorrente das discussdes e negociacdes sobre a
escrita, que ocorrem entre os sujeitos pesquisadores-escritores e seus interlocutores que, no
caso do exame de qualificagcdo de [S], sdo os professores da banca.

Na entrevista, [S] elabora oralmente as explicacdes e as relacdes necessarias
sobre seus procedimentos metodoldgicos e, nesse momento, tudo o que diz € o que apenas
ela é capaz de dizer, porque ninguém mais conhece as informacdes sobre os seus protocolos
metodolégicos. Logo, de toda a sua escrita, a secao “Materiais e Métodos” pode ser vista
como 0 momento em que mais poderia evidenciar sua voz, embora seus dizeres tenham

sido sucintos, elencados em itens que expressavam de modo extremamente conciso
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algumas informacgdes sobre os procedimentos da investigacdo e sem a marca explicita do
“eu”, como em “As plantas foram submetidas” no lugar de “Eu submeti as plantas”. Essa
pratica do “eu” distanciado para a “comunicacao cientifica” estaria em conformidade com a
demanda do género para a drea da ciéncia em que [S] se encontra, mas o movimento de
reducdo extrema de seu texto somado a esse distanciamento nessa se¢cdo podem nos fazer
refletir sobre 0 modo como o processo de redug@o ou expansao do texto ocorre a partir do
posicionamento discursivo do sujeito diante dos interlocutores, das relacdes de poder e do
contexto situado em que se insere. Temos, pois, uma tensdo estabelecida entre os lugares
que precisam ser construidos e assumidos pelos sujeitos quando aproximamos as dimensoes
ocultas de Street e as dimensdes discursivas aqui analisadas: um sujeito que é levado a
assumir seu posicionamento como aluno-escritor, mas que também precisa construir seu
lugar discursivo como pesquisador-escritor. Esse ¢ um movimento complexo que envolve
bem mais que o conhecimento de mecanismos que levam ao desenvolvimento e a
organizacdo textual segundo as categorias das dimensdes ocultas propostas por Street
(op.cit), pois depende de um sujeito que, inserido em um processo de alteridade, vai se
constituindo discursivamente para tomar decisdes e fazer suas escolhas diante das relacdes
de poder nas quais os interlocutores da esfera académico-cientifica se inserem. E pela
escrita que o detalhamento, a aceitacdo e a validagdo da pesquisa tornam-se possiveis. Mas

€ pela constitui¢do do sujeito discursivo que essa escrita se torna possivel.

4.3.6 A constituicado dos sujeitos discursivos através dos processos dialogicos de

negociacao sobre a escrita

Como temos visto a partir das andlises aqui propostas, a reconstrucdo da
“histéria do texto” de [S] a partir do processo dialégico construido durante o exame de
qualifica¢do nos leva a importantes reflexdes sobre a constituicao de um sujeito discursivo
em meio a determinadas relacdes interlocutivas de poder. Logo, esse é um aspecto
fundamental a ser considerado para a escrita académico-cientifica de estudantes-
pesquisadores-escritores, ou seja, € preciso ter em conta o modo como os diferentes

interlocutores compreenderiam a pesquisa e o experimento cientifico da maneira como sao
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apresentados pela escrita — o que estd longe de depender apenas de um processo de
codificacdo e decodificagdo, pois a escrita ndo pertence a um processo de descricdao
mecanicamente elaborada pela 16gica da pesquisa.

A andlise dos dados aqui apresentados sugere que, tanto para a mestranda
quanto para os professores da banca de qualificacdo, a escrita tem sido tratada segundo uma
visdo mecanicista da linguagem: um c6digo autdbnomo, transparente/claro e dirigido a um
leitor passivo a quem se faz a “comunicagdo cientifica” segundo um sentido resultante
apenas de uma clareza unidirecional gerada pela decodifica¢do da escrita. Mas todo dizer é
dialégico a medida que € atravessado por outros dizeres que lhe ddao sentido sécio-
historicamente (BAKHTIN, 2003). Dessa maneira, em seus lugares sécio-historicos, 0s
sujeitos e seus enunciados jamais serao neutros, embora, na relacdo verticalizada de poder,
nem sempre € permitida a exposicdo do posicionamento dos sujeitos. Na visdo de
“comunicacdo cientifica” como um efeito do mecanicismo da linguagem, prevalece a
pressuposicdo de neutralidade da escrita académico-cientifica e permanece oculta a
dimensdo de que os sujeitos tomam lugares e se posicionam para escrever. Também
permanece oculto que esse posicionamento ird, de um modo ou de outro, guiar 0 processo
enunciativo-dialégico das escolhas a serem feitas pelos sujeitos pesquisadores e escritores.

O pressuposto de autonomia do cddigo da escrita e a pressuposta relagdo linear
entre remetente-destinatdrio/codigo-sentido segundo o velho paradigma “emissor-
mensagem-receptor” parecem ter intrinseca relacdo com o que poderiamos chamar de
“decodificacdo positivista”. Segundo o dogma positivista, a ciéncia ¢ fundada na
observacdo e, como tal, a escrita de uma pesquisa académico-cientifica seria como
“descricdes que simplesmente correspondem ao estado de mundo” (HAMMERSLEY &
ATKINSON, 2007:05), como se o uso da linguagem e a propria descri¢do ndo tivessem
posicionamento, ponto de vista ou como se, do ponto de vista positivista, fosse a revelagao
de uma verdade imutdvel que seria descrita através do cddigo escrito com sentido
totalmente neutro e controlado.

A partir da ideia de que os positivistas ddo prioridade a fendmenos que sdo
diretamente observdveis ou que podem ser logicamente inferidos do que é observavel,

talvez seja possivel pressupor a crenca de que a suposta clareza do fendmeno resulta numa
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descricdo ldgica, a partir de uma escrita a ser mecanicamente elaborada. Dessa ideia de
ciéncia ldégica, chega-se a ideia de que, por ser ldgica, a pesquisa cientifica ou a prépria
l6gica da pesquisa se revelariam por si s6, em um revelar a ser mecanicamente escrito,
bastando apenas descrever a “légica” da investigagao/experimento e seus resultados. Dessa
segunda ideia, viria outra crenga: a de que ndo ha o que discutir ou negociar em relagdo a
escrita cientifica, j4 que, por esse prisma de ciéncia, em que sempre ha légica do
experimento e dos resultados, o que escrever estd determinado pela condi¢do de “descri¢des
que simplesmente correspondem ao estado de mundo” (op. cit) e, por esse mesmo motivo,
0 que escrever também € tido como algo claro para todos, inclusive, para o estudante de
mestrado, relativamente, iniciante como escritor do género académico-cientifico.

Perde-se, nessa faldcia, o fato de que, embora o que escrever seja construido
com o decorrer dos experimentos e da investigacdo cientifica, o “como” e “de onde”
escrever precisam ser discutidos ndo apenas para compreensdo do género, mas, também,
para a propria compreensao do lugar a ser ocupado por um sujeito discursivo pesquisador-
escritor diante de interlocutores especificos e de relacdes de poder, os quais, no caso da
banca de exame de qualificacdo da dissertacdo, terdo responsabilidade cientifica sobre
aquilo que aprovam. De um modo geral, essa interlocu¢do também ocorre tanto em relagdao
a instituicdo a que o estudante pertence quanto a prépria comunidade cientifica local e
global com as quais ele e sua institui¢do interagem.

Por fim, € imprescindivel reafirmar que todo processo de significacdo e
ressignificagdo da pratica académica letrada aqui discutida e dos posicionamentos e
reposicionamentos de [S] ocorreu intrinsecamente ao processo de alteridade que se
estabeleceu no conflito dialégico entre a mestranda e seus professores da banca do exame
de qualificagdo. O termo “conflito” nao é aqui tomado em um sentido negativo, mas de
modo coerente com tudo o que foi discutido sobre as relacdes de poder especificas dessas
praticas letradas nessa esfera. Esse conflito ocorre a medida que o texto, como enunciagao
dialdgica, apenas terd seu acabamento e constru¢do de sentidos quando circula para outros
interlocutores e, no processo de alteridade, é negociado o que precisa ser explicitado ou
excluido. Assim, no exame de qualificacdo de [S], os professores da banca sugerem um

novo percurso de desenvolvimento e representam um paradoxal movimento entre a
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exclusdo e a integracdo da mestranda a essas prdticas a partir de um critério da clareza.
Todas as falas dos professores estdo regidas por um critério da clareza. Mas, na Introdugao
e na Revisao Bibliografica, essa clareza é criticada em relac@o a concisiao, pela negagao dos
detalhes, enquanto, na se¢ao ‘“Materiais e Métodos”, a clareza é discutida pela extensao,
pelo detalhamento. [S] faz o oposto: enquanto na Introdugdo e Revisdo Bibliograifica, se
estende para demonstrar conhecimento sobre o GT, em Materiais e Métodos, pensa em seus
interlocutores como aqueles que conhecem a prética laboratorial e, por isso, ndo se estende
nas explicacdes detalhadas do processo de experi€éncia. Nao considera interlocutores que
nao entenderiam o0 modo como escreveu e que poderiam cobrar a repeti¢do da experiéncia.

Certamente, todo o conflito construido no contexto dial6gico que provocou os
questionamentos sobre a dissertacdo de [S] representou um importante processo de
negociacao sobre sua pratica escrita que resultou em ressignificagdes e reposicionamentos.
Nesse sentido, esta tese proporciona um importante passo para uma discussdo que é muito
sugerida pelos Letramentos Académicos, mas que € pouco esclarecida: o que significa a
negociacao para a pratica escrita e como essa negociacdo pode se tornar parte da integracao
dos sujeitos as préticas letradas académicas, principalmente, em relacdo as praticas de
escrita que envolvem a dissertacdo de mestrado. Pelo que podemos entender pelas andlises
aqui elaboradas, essa negociacdo estd essencialmente relacionada ao “Outro” e a dimensao
discursiva das praticas letradas académicas em relagdo a circulagdo, interlocugdo,
publicacgdo e relacdes de poder constituidas.

Nesse sentido, podemos depreender que o processo de integracdo as praticas
letradas académicas estd também relacionado a uma instancia anterior a do exame de
qualificacdo: a da orientagdo. [S] foi para o exame de qualificacdo sem que seu professor-
orientador tivesse lido e discutido sua dissertacdo. Segundo a mestranda, ele a orientou
durante a realizacdo dos procedimentos laboratoriais da investigacdo, mas ao fim da
producdo dos registros, ela permaneceu sem qualquer orientacdo dele para a escrita. Por um
lado, podemos interpretar essa conduta em decorréncia da visdo mecanicista da linguagem
e positivista da ciéncia, como ja foi discutido neste capitulo. Por outro, vemos que os
proprios professores da banca de [S] apontaram para questdes que poderiam ter sido

trabalhadas se a mestranda tivesse tido a negociacdo com seu orientador. Um dos

210



momentos de seu exame de qualificagdo que mais expressa essa condi¢do € quando os
professores apontam o modo como a mestranda escreve em itens, sem as explicacdes
necessdrias ao entendimento dos procedimentos metodoldgicos, e isso o orientador poderia
ter feito. O professor [P3], em seu modo de expressar essa importidncia da negociagao,

elabora uma critica a isso, quando diz a [S]:

[P3]: “seu orientador tem uma linha de conduta que a gente tem de
respeitar, mas talvez a sua falha foi, por exemplo, ndo ter

procurado mais gente pra suprir essa opinido(...).”

[P2] se refere a “opinido” de [S] ao longo da dissertacdo e a propria necessidade
de didlogo sobre os caminhos da escrita. Nesse momento, podemos dizer que [P3] nos leva
a pelo menos duas caracteristicas da negociacdo: primeiramente, refere-se a importancia da
orientagcdo e, depois, ao precioso e essencial processo de interlocucdo que essa pratica de
escrita deve manter. Ou seja, por um lado, os professores da banca de [S], pelo seu modo de
criticar e apontar os problemas contidos na dissertacio da mestranda, apontam para o
discurso do déficit, mas, por outro, com o objetivo de incluir a mestranda a essa prética de
escrita académica, também apontam para a circula¢do do texto, para os interlocutores, para
a construcdo de sentidos no processo dialdgico. Os professores apontam o déficit, mas ndo
s6 isso. Ao modo deles, o discurso do déficit € um modo de excluir [S] para integrd-la a
pratica de escrita da dissertacdo de mestrado. Sua inclusdo € resultante de um processo de
exclusdo: o que nao € aceito na escrita e o que poderd ser aceito. Ou seja, em todo o
processo de didlogo, os professores tentam integrd-la, inseri-la nas préticas letradas
académicas segundo o que constroem de sentido para elas.

Na fala de [P3], também podemos situar a negociacdo da escrita em meio a
alteridade dialégica como um processo de coenunciacdo numa construg¢ao de vozes, ou seja,
existem varios sujeitos que estardo contribuindo para essa pratica escrita. [S] ndo € a tnica
responsavel pela escrita. Existem vdrios sujeitos que sdo responsdveis, que estdo
contribuindo para essa pritica escrita, que ajudam a construir essa escrita com

contribuicdes diversas. Entdo, a medida que o didlogo ocorre, a medida que a discussdo e a
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negociacdo sobre a escrita ocorrem, os significados para as praticas se reconstroem e,
simultaneamente, os posicionamentos discursivos também. Dessa maneira, a escrita da
dissertacdo de mestrado pode ser vista como um processo de coenunciacdo construido
através do didlogo com os “Outros”, a0 mesmo tempo, que envolve um coro de vozes por
trazer as fontes bibliograficas e que culmina na autoria de um sujeito discursivo que, de seu
posicionamento sdcio-histérico, faz suas escolhas linguistico-discursivas para escrever.
Assim, as praticas letradas situadas emergem bem mais de sujeitos discursivos do ponto de
vista bakhtiniano do que de sujeitos cuja meta € apenas o desenvolvimento de habilidades
ou a socializacdo do saber — até porque a histéria de letramento de [S] a aproxima de
habilidades e socializagdo académica. Por esse prisma, seria possivel deslocar o discurso do
déficit e da crise da escrita para uma perspectiva que toma os letramentos académicos como
praticas letradas situadas socioculturalmente e, por isso, demandam sempre processos de

ensino e aprendizagem segundo uma perspectiva discursiva e de negociacgao.
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CAPITULO 5

CONSIDERA COES FINAIS

“A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar de um
didlogo: interrogar, escutar, responder, concordar etc. Neste
didlogo, o homem participa todo e com toda a sua vida: com os
olhos, os labios, as mdos, a alma, o espirito, com o corpo todo, com
as suas acoes. Ele se poe todo na palavra, e esta palavra entra no
tecido dialégico da existéncia humana, no simpésio universal.”

Mikhail Bakhtin, Estética da Criagdo Verbal

Ao investigar o processo de integracdo da mestranda [S] as praticas de escrita
que envolveram o seu exame de qualificacdo de mestrado, esta tese buscou contribuir com
as reflexdes pertinentes aos estudos dos Letramentos Académicos em, pelo menos, dois
caminhos: (1) ancorou-se em uma perspectiva etnografico-linguistica como metodologia de
geracdo de registros e abordagem tedrico-analitica para fundamentar as relagdes entre
dados diversificados, desenvolvendo-se sob aportes tedrico-metodolégicos tanto de estudos
linguistico-discursivos quanto socioculturais; e (2) promoveu a discussdo sobre um modo
de compreender a negociacdo envolvida nas praticas letradas académicas segundo um
processo dialdégico que se constréi entre os sujeitos discursiva e sdcio-historicamente
(re)posicionados.

A etnografia linguistica, como um modo de pensar os caminhos da pesquisa e
as escolhas do pesquisador, parte do conceito de reflexividade para embasar ndo apenas a
conducdo da pesquisa enquanto geracdo dos registros em um lugar especifico, mas,
também, a selecdo de dados para a constituicao do corpus e o desenvolvimento da andlise.
Entdo, essa reflexividade impulsionou a mudanca do objetivo inicial, que era o de mapear
algumas praticas letradas académicas no campus onde a investigacdo ocorreu, para se
reconfigurar como um estudo de caso a partir de dados relacionados ao evento do exame de
qualificacdio de mestrado de [S]. Fui levada a questionar de que maneira meu
posicionamento como docente, linguista e pesquisadora interferiu no modo como o0s

registros foram gerados e a repensar sobre quais seriam os objetivos de andlise para a
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escrita da tese. Davies (2002:05) afirma que “ndo apenas a histéria pessoal dos etndgrafos,

mas também, as circunstancias socioculturais e disciplinares mais amplas em que trabalham

tém um efeito profundo sobre quais tépicos e pessoas serdo selecionados para o estudo™”.

Também Hammersley & Atkinson (2007:18) afirmam que a reflexividade é fundamental

pelo fato de que:

(...) we are part of the social world we study, and that there is no escape from
reliance on common-sense knowledge and methods of investigation. All social
research is founded on the human capacity for participant observation. We act in
the social world and yet are able to reflect upon ourselves and our actions as
objects in that world. However, rather than leading to doubts about whether social
research can produce knowledge, or to the desire to transform it into a political
enterprise, for us this reflexivity provides the basis for a reconstructed logic of
inquiry that shares much with positivism and naturalism but goes beyond them in
important respects. By including our own role within the research focus, and
perhaps even systematically exploiting our participation in the settings under
study as researchers, we can produce accounts of the social world and justify
them without placing reliance on futile appeals to empiricism, of either positivist
or naturalist varieties.'”

Além da reflexdo explicita sobre o posicionamento do pesquisador, 0 processo
de investigacdo, o tipo de pesquisa e a constitui¢cdo do corpus para a andlise, a perspectiva
etnografico-linguistica também levou a uma organizacdo especifica dos dados para a
andlise. Foi necessdrio investir numa disposicao capaz de conciliar os dados de diferentes
fontes, de forma que se mantivessem relacionados também dentro da andlise, ou seja, sem
que a dicotomia entre texto e contexto se mantivesse. Isso foi possivel por partir do

principio de que a investigacdo transcorreria necessariamente em torno da ‘“histéria do

% Traducdo livre minha; texto original: “Not only the personal history of ethnographers but also the
disciplinary and broader sociocultural circumstances under which they work have a profound effect on
which topics and peoples are selected for study.”

100 I . . s 1z
Tradugdo livre minha: ““(...) somos parte do mundo social que estudamos e ndo hd como escapar da

dependéncia do senso comum e dos métodos de investigacdo. Toda pesquisa social baseia-se na capacidade
humana de observagado participante. Atuamos no mundo social e ainda somos capazes de refletir sobre nds
mesmos € nossas acdes como objetos naquele mundo. No entanto, em vez de conduzir a dividas sobre o
conhecimento que a pesquisa social pode produzir, ou ao desejo de transforma-lo em um empreendimento
politico, para nds, essa reflexividade fornece a base para uma légica reconstruida do inquérito que
compartilha muito com o positivismo e o naturalismo, mas vai além deles em aspectos importantes. Ao
incluir o nosso préprio papel dentro do foco da pesquisa, e talvez até mesmo explorar sistematicamente a
nossa participacdo nas defini¢des de estudo como pesquisadores, nds podemos produzir relatos do mundo
social e justificd-los sem confiar em apelos futeis para o empirismo, de qualquer variedade positivista ou
naturalista.”
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texto” da dissertacdo de [S] e, para isso, foi necessdrio estabelecer trés categorias —
posicionamentos, interlocucdes e relagdes de poder — que serviram de base para buscar
indicios tanto na escrita da dissertagdo como no processo dialdégico que se estabeleceu
durante o evento do exame de qualificagdo e envolveu a mestranda e os professores [P1] e
[P2]. Para compor essa histéria, também foi necessario juntar a andlise as notas escritas dos
professores sobre a dissertacdo e os fragmentos da entrevista concedida pela mestranda e da
sua prépria histéria de letramento. E exatamente esta a proposta da etnografia linguistica:
analisar o material linguistico em meio a outros elementos do contexto em que os dados se
inserem e dar voz aos sujeitos envolvidos.

Pela reflexividade fui levada, pois, a questionar quais vozes eu estava
“ouvindo”, de que lugar e como estava interpretando os acontecimentos. A partir disso,
percebi que a primeira versdo do Capitulo 4 desta tese privilegiava, de certa forma, a voz da
mestranda nas andlises. Por um lado, isso é decorrente de a dissertagdo de mestrado de [S]
ser o centro de todo o material coletado no sentido de que é a partir desse material
linguistico que todo o restante se constréi. Por outro, isso se soma ao fato de, como
linguista, eu estar inserida em uma pratica de ter a ateng¢do voltada ao texto e aos elementos
discursivos que o envolvem. E também provavel que, fortemente impulsionada pela critica
ao discurso do déficit, eu buscava ouvir mais a voz de quem, num primeiro momento, foi
visto como aquele que € negativamente atravessado por esse discurso, tendo, portanto,
como estabelecida a relacdo entre as vozes dos professores e o discurso da falta. Mas, isso
reconsiderado, as escalas de andlise se modificaram porque, apesar de todos os dados se
concentrarem ao redor da dissertacao escrita de [S] e seu conflito diante das criticas para a
reescrita, a andlise foi reelaborada a partir de uma aten¢do dividida entre as vozes de todos
os sujeitos envolvidos naquele evento de qualificacao.

Se me mantivesse apenas nos indicios relacionados ao texto de [S] ou se
somasse a isso os fragmentos da entrevista que a mestranda me concedeu apds o exame de
qualificacdo, certamente, chegaria, através da voz de [S], a modos de compreender seu
processo de significacdo das préticas de escrita discutidas. Mas, sob a perspectiva
discursiva, incorreriamos em uma possivel faldcia, porque a construcdo de sentidos nao

estd nem nas palavras nem no sujeito, mas no processo de alteridade. Logo, descobririamos
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muito sobre [S], mas, para discutir sobre a integracdo as praticas letradas, precisamos das
vozes dos professores. Apenas ao considerar as vozes dos sujeitos no processo de didlogo
através das notas orais durante o exame de qualificagc@o, das notas escritas na dissertacao e
das notas extraidas da entrevista de [S], foi possivel perceber que a “ilusdo de sentido” se
desconstruiu para [S] no processo de alteridade que envolveu todos os sujeitos. Portanto, a
histéria do texto de [S] e sua relacio com a integracdo as praticas académicas letradas
tornou-se tangivel ao considerarmos as diferentes perspectivas dos sujeitos sobre esse
processo para refletir criticamente sobre os acontecimentos.

Sem a consideracdo sobre as vozes e a responsividade dos sujeitos e se apenas o
texto fosse tomado para a andlise, certamente, ndo teria ficado perceptivel que foi no
didlogo e, portanto, no processo de alteridade, que ocorreu toda a negociagdo a partir da
qual, os sujeitos se (re)posicionaram e (re)significaram as praticas escritas discutidas. Do
ponto de vista discursivo, através da alteridade, todos os sujeitos se constituem sdcio-
historicamente num trabalho mutuo de (re)construcdes de sentidos e (re)posicionamentos
constantes, por isso, na interagdo discursiva, o movimento de significacdes e
posicionamentos nao pode ser unidirecional, ou seja, apenas de um sujeito. Isso foi
compreendido a medida que, embora o foco de investigacdo tenha sido a voz de [S], o
processo de negociacdo naturalmente conduz as vozes dos professores e aos seus pontos de
vista sobre as préticas de escrita da dissertacao, pois essa € a natureza da interacao dialégica
e, por esse prisma, também foi possivel identificar algumas de suas reconstrucdes de
sentido.

Sem considerar a alteridade, a andlise dos dados levaria sempre a um
movimento de exclusdo que ndo conta com as respostas dos sujeitos e as reagdes do
excluido em meio ao didlogo. Entre [S] e os professores, hd um didlogo marcado por
apontamentos sobre erros e sobre a clareza da linguagem em relacdo ao movimento de
detalhamento e ao movimento de redug¢do da escrita. Mas os professores transpdem a
perspectiva do déficit quando seus comentérios buscam a integracdo e, nao, a exclusdo, e o
que dizem provoca uma reacdo de [S], uma resposta. Ver como um processo de integragao
nao significa concordar com os professores ou se posicionar sem critica em relacdo as suas

concepgoes de linguagem. Nao ha duvidas de que, considerando os dados selecionados que
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serviram a analise, o discurso deles € carregado pelo déficit e se situa entre as concepgdes
de habilidades de escrita e de socializacdo do discurso académico. Mas, a mestranda €
levada a questionar o que a deixa excluida para que possa refletir sobre o que é demandado
para se integrar. Assim, em meio ao conflito e a tensdo, o que temos € um movimento de
integracao através de exclusdo e inclusio o tempo todo.

Como ja foi dito na Introducdo desta tese, o termo “integracdo” foi concebido
no transcorrer da andlise de dados — elaborada no Capitulo 4 desta tese — em coeréncia
com a perspectiva dos Letramentos Académicos e da teoria socioenunciativa bakhtiniana,
por conta da necessidade de designar o trabalho mutuo dos sujeitos sobre a pratica escrita
em meio a um processo de constru¢do de sentidos, posicionamentos discursivos e relacdes
de poder. Do ponto de vista discursivo, esse trabalho dos sujeitos se desenvolve em meio ao
movimento da alteridade que jamais € unidirecional, constitutivo apenas de um sujeito, mas
dos sujeitos envolvidos em uma interacdo dialdgica. Logo, o conceito de integracdao
caminha no sentido contrario a ideia de que seria apenas o efeito de um trabalho individual,
de um esfor¢o particular, de uma competéncia prépria de um sujeito cognitivo, habil,
socializado com o discurso académico e com as caracteristicas de um género discursivo. A
integracdo de [S] as praticas escritas de sua dissertacdo € desencadeada em meio a
negociagdo dialdgica que ocorre durante seu exame de qualificacdo, a partir de um processo
miutuo e continuo de construgdes de sentidos e posicionamentos e envolve as concepgdes da
mestranda e dos professores sobre linguagem, escrita, géneros e ciéncia — ou o que os
professores da banca designam como ‘“‘comunicagdo cientifica”. Isso nos leva a conceber a
integracdo dos sujeitos as praticas letradas académicas segundo um processo dinamico,
permanentemente aberto e constantemente redefinido e renegociado em meio aos
interlocutores, as relagdes de poder e ao contexto em que se inserem. Logo, para as praticas
letradas académicas, a integracdo nem € fixa, tampouco permanente, mas vista como um
trabalho mutuo e continuo dos sujeitos inseridos em eventos de negociacio dialégica sobre
as praticas de escrita.

Questionamos, pois, como essa negociagdo dialégica poderia ser pensada
anteriormente ao exame de qualificacdo, quando a mestranda escrevia sua dissertacdo ou,

talvez, quando participava das disciplinas de Semindrio I e II, envolvidas com a
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metodologia cientifica e atividades de producao escrita? Nao hd duvidas de que, em uma
instancia anterior a do exame de qualificac@o, alguma negociacao sobre a escrita poderia ter
ocorrido em meio aos didlogos entre a mestranda e seu professor-orientador. Seria possivel
ter construido um importante processo de negocia¢do e constitui¢do da mestranda como
sujeito discursivo que ocupa seu lugar de pesquisadora para escrever a medida que seu
orientador fizesse questionamentos e provocasse respostas sobre os sentidos da escrita. Isso
ndo garantiria que, durante o exame de qualificacdo, a mestranda ndo tivesse as criticas,
porque os enunciados escritos na dissertacdo continuariam tendo seu acabamento nos
sentidos construidos para aqueles professores no momento da leitura e do exame de
qualificacdo, mas, € provével, que ndo se sentisse tao fracassada ou imobilizada como parte
de sua atitude responsiva as criticas apontadas sobre sua escrita e conceberia 0 exame como
outro importante momento de negociacdo e de amadurecimento, necessario a consisténcia
de sua escrita dissertativa.

Estudos como de Lea (1999), Lea & Street (2006 €1998), Lillis (2008, 2003,
2001 e 1999) e Street (2010 e 2009a) tém evidenciado a importancia da negociagdo e da
discussdao de dimensdes que sdo ignoradas em abordagens, praticas, conceitos e discursos
dominantes sobre as préticas letradas académicas, geralmente, vistas como produto singular
de habilidades textuais ou da socializacao do discurso académico. Certamente, o modo de
conceber a linguagem influencia profundamente sobre uma concep¢do de letramento mais
descritiva e monoldgica ou mais dialégica e negociadora sobre a escrita. A partir de suas
pesquisas sobre as praticas institucionais e pedagdgicas do Ensino Superior no Reino
Unido, Lillis (2003) confrontou algumas dessas abordagens sobre a escrita académica dos
alunos a abordagem dos Letramentos Académicos, evidenciando os conceitos de lingua que
estdo subjacentes e as relacdes que essas abordagens tém com objetivos institucionais mais
amplos do Ensino Superior. Ao retomar essas abordagens (op. cit., p.194), como segue
abaixo, podemos ver que sua defesa vai em dire¢do do dialogismo como o principal pilar

que sustenta as praticas letradas académicas:

(a) Pedagogia das Habilidades: Ensino explicito de elementos discretos da

linguagem, os quais devem ser aprendidos/adquiridos pelos individuos. A
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linguagem € vista como um sistema transparente e autdonomo e a escrita
como um cddigo usado a partir das habilidades desenvolvidas. Sdo
praticas orientadas por uma perspectiva monoldgica de reproducao dos
discursos oficiais.
(b) Pedagogia da Expressao Criativa: Ensino da autoexpressao criativa
como facilitadora da expressdo individual. A linguagem € vista como

produto individual da mente. Sao préticas orientadas por uma perspectiva

monolégica de reproducao dos discursos oficiais.

(c) Pedagogia da Socializacao (1): Ensino como induc¢do (implicita) dentro de
praticas discursivas estabelecidas. A linguagem € vista como praticas
discursivas que devem ser aprendidas pelos sujeitos de forma gradual e
implicita. S3o praticas orientadas por uma perspectiva monolégica de

reproducio dos discursos oficiais.

(d) Pedagogia da Socializacao (2): Ensino explicito de caracteristicas dos
géneros académicos. A linguagem € concebida como géneros que sio
caracterizados por grupos especificos de caracteristicas linguisticas. Sdo
praticas orientadas por uma perspectiva monologica de reproducio dos

discursos oficiais.

(e) Pedagogia dos Letramentos Académicos: Ensino através de
questionamentos sobre as implicagdes pedagdgicas. A linguagem € vista
como préticas discursivas socialmente situadas e que sdo ideologicamente
inscritas. S@o prdticas orientadas por uma perspectiva dialégica de
interacao discursiva e negociacdo da escrita. Buscam tornar visiveis e

desafiar as praticas discursivas oficiais e nao-oficiais.

De acordo com a autora, as categorias de (a) a (d) adotam uma postura
descritiva em relacdo a escrita do aluno, enquanto a categoria (e), que € a dos Letramentos
Académicos, se opde as abordagens convencionais, enfatizando a natureza socialmente

situada e ideoldgica da escrita académica. Por conta disso, os Letramentos Académicos tém
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servido “como uma lente através da qual, se torna visivel a natureza das abordagens

alntigals”101

(p- 194). Além disso, também se ampliam algumas dimensdes que antes ficavam
escondidas ou ignoradas no processo de letramento do Ensino Superior, as quais, segundo a
autora, incluem o impacto das relacdes de poder sobre a escrita do aluno, a centralidade da
identidade na escrita académica, a natureza ideologicamente inscrita da escrita académica
como uma construcdo do conhecimento, assim como as especificidades das préticas de
escrita em disciplinas. Também Street (2009a) abordou algumas dessas dimensdes pouco
esclarecidas das préticas letradas académicas e tem trabalhado com um quadro de conceitos
funcionais capazes de abordar alguns aspectos ndo explicitados nas instru¢des didaticas que
antecedem as praticas de escrita académica ou ndo encontrados em manuais padronizados
que listam orientagdes sobre a estrutura a ser seguida. Esses aspectos foram elaborados a
partir de discussdes suscitadas em suas aulas ministradas na Universidade da Pensilvania
(EUA) para alunos das disciplinas de Letramentos (EDUC724) e de Linguagem e Poder
(ED917), ou seja, através da interacdo discursiva entre alunos e professores/tutores num
processo de negociagdo que envolveu as concepgdes de escrita sob o ponto de vista
daqueles sujeitos.

Quando Lillis (2003) elaborou uma comparagdo critica entre as principais
abordagens sobre a escrita académica e desenvolveu os conceitos de linguagem ai
subjacentes, assim como as relacdes que essas abordagens tém com o0s objetivos
institucionais mais amplos do Ensino Superior, a autora visava criticar a concepgao
monolégica que envolve determinadas praticas pedagdgicas, como € o caso da das
categorias (c) e (d), as quais, apesar de problematizarem as abordagens convencionais sobre
a escrita e a leitura dos estudantes, também trabalham dentro de um quadro monolégico no
sentido do enderecamento do saber/ensino. Segundo Lillis, essas abordagens pedagdgicas
possuem bases tedricas na andlise critica do discurso e buscam desenvolver a
conscientizacdo dos estudantes sobre o poder e a ideologia envolvidos no uso da
linguagem, contudo, partilham de uma das principais limitagdes da pedagogia de ensino das

convengdes da escrita académica: o monologismo. A autora toma como exemplo o quadro

Y Tradugdo livre minha; texto original: “as a lens through which the nature of the former approaches is made
visible”.
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tedrico e pedagdgico da CLA (Critical Language Awareness), uma abordagem pedagdgica
que surgiu na década de 1990 e tem teorizado sobre as rela¢des tutor/aluno em torno da
escrita como atividade de conscientizacao do aluno, ou seja, uma prética que visa a
socializacdo do discurso académico e vé o ensino como inducido dentro de praticas
discursivas estabelecidas — af reside sua limitacdo monoldgica. De acordo com a autora, a
CLA assume que um “especialista (ja critico) se engaja na conscientiza¢do de um estudante

(ainda ndo-critico) sobre a linguagem, o poder e a ideologia™'*

(p. 196). Assim, o risco é
de que a pedagogia em CLA “privilegie apenas a perspectiva do tutor ou da institui¢do e
negue as contribuicdes dos alunos e as lutas que sdo postas em jogo na produgdo de
sentido™® (p. 196).

Nesse caso, a linguagem é concebida como ideal pronto a ser atingido porque
os enunciados sdo concebidos como eco de conversas entre académicos e contextos
disciplinares, e os alunos escrevem para responderem a um professore/tutor, a um
departamento, a uma disciplina. Esse enderecamento (addressivity) possui uma perspectiva
monoldgica e sustentada numa abordagem dialética que tem a “sintese como a meta da
producdo de sentido” em enquadramentos bindrios, nos quais uma versdao da verdade é
privilegiada em detrimento de outras, como € o caso de “grupos dominantes e grupos
dominados, préticas opressoras e praticas ndo-opressoras, forcas dominantes e forgas

~ . ~ . 104
opostas, convengdes existentes e convengdes alternativas”'®

(op. cit). Na perspectiva
monoldgica, a linguagem € vista como comunicacao a ser recepcionada: o enderecamento
ndo seria para a responsividade, mas para a recep¢ao do enunciado da autoridade.

Nao parece incoerente, entdo, que o exame de qualificacdo de [S] seja visto
como um espago dialégico e de negociacdo, se os professores da banca — e a propria
mestranda — possuem concepgdes de linguagem que se encaixam entre as categorias (a),

(b), (¢) e (d) descritas por Lillis (2003)? A concepcao de linguagem dos professores parte

1OZTradug&io livre minha; texto original: “CLA tends to assume that an (already critical) expert is engaged in
raising awareness of an (as yet uncritical) student about language, power and ideology.”

STraducdo livre minha; texto original: In this sense, there is a danger that CLA pedagogy, like more
conventional pedagogy, privileges only the tutor/institution’s perspectives and denies students’
contributions to, and struggles around, meaning making.

"“Traducdo livre minha; texto original: “such as dominant/dominated (groups), oppressive/non-opressive
(practices), dominant/oppositional (practices, forces), existing/alternative (conventions)”.
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de uma perspectiva monoldgica e se assenta principalmente no modelo das habilidades e da
socializagdo académica. E uma perspectiva que pressupde a monologia e, a partir disso, 0s
professores tentam fazer o enderecamento através de concepcdes bindrias para a argui¢ao
sobre a escrita da dissertacdo de [S], entre o que € correto e 0 que ndo €, mas, mesmo que
os professores partam desse enderecamento, do ponto de vista discursivo, 0 que acontece
dentro do evento da qualificacdo € o conflito, a tens@o e o embate de forcas discursivas as
quais Bakhtin (2003) concebe como centripetas e centrifugas. Quando apontam os erros,
cobram a clareza ou questionam a pertinéncia do texto de [S], os professores da banca
posicionam-se para terem suas vozes € seus enunciados enderecados e recepcionados, mas,
na transcorrer do evento, os didlogos, as interlocu¢des ocorrem entre os professores e a
mestranda: sdo trés vozes uma se “enderecando” a outra, e ai se edifica o embate, o
conflito, a luta pela constru¢do de sentidos. Isso acontece, por exemplo, quando um
professor pede para excluir tudo sobre o clima, o outro pede para desenvolver mais sobre o
clima e a mestranda pergunta o que dever fazer. Os trés estabelecem valoracdes diferentes
para o mesmo tema e isso se desenvolve em meio a concep¢ao bakhtiniana de dialética, ou
seja, o raciocinio bindrio ndo persiste a medida que os confrontos se constroem, inclusive,
entre os pontos de vista dos dois professores. O enderecamento se transforma, entdo, em
responsividade em meio a forgas centripetas — aquelas que estabelecem o lugar do uno, da
homogeneidade — e forcas centrifugas — que € o lugar do heterogéneo, do flexivel e do
varidvel. Bakhtin (2002 [1934-35]) discute essas forcas em relacdo as concepgdes de

linguagem baseadas no abstratismo ou na vida real e afirma que:

(...) as forcas centripetas da vida linguistica, encarnadas numa lingua “comum”,
atuam no meio do plurilinguismo real. (...) ao lado das forcas centripetas caminha
o trabalho continuo das forcas centrifugas da lingua, ao lado da centralizacdo
verbo-ideolégica e da unido caminham ininterruptos os processos de
descentralizacdo e desunificagdo.

Cada enunciacgdo concreta do sujeito do discurso constitui o ponto de aplicagdo
seja das forcas centripetas, como das centrifugas. Os processos de centralizacio e
descentralizacdo, de unificac@o e de desunificagdo cruzam-se nesta enunciagio, e
ela basta ndo apenas a lingua, como sua encarnacio discursiva individualizada,
mas também ao plurilinguismo, tornando-se seu participante ativo. Esta
participagdo ativa de cada enunciacido define para o plurilinguismo vivo o seu
aspecto linguistico e o estilo da enuncia¢do, ndo em menor grau do que sua
pertenca ao sistema normativo-centralizante da lingua unica. Cada enunciagdo
que participa de uma “lingua unica” (das forcas centripetas e das tendéncias)
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pertence também, ao mesmo tempo, ao plurilinguismo social e histérico (as
forgas centrifugas e estratificadoras).

(BAKHTIN, P. 2002 [1934-35]: 82)

A dialética concebida por Bakhtin € constituida em meio a uma luta de forcas
discursivas plurais, heterogéneas e descentralizadas. Isso ocorreu no evento de qualificagdao
de [S] quando, em meio aqueles sujeitos e aquelas relacdes de poder, as diferentes
valoragdes para o mesmo tema se disputavam nas construcdes de sentidos pelos professores
e pela mestranda. Por conta desses embates, desencadeia-se um modo de negociacdo da
escrita que leva — de modo heterogéneo e ndo simultdneo a todos os sujeitos — a
ressignificagdes das praticas de escrita ali constituidas e ao reposicionamento dos sujeitos
discursivos a partir daqueles interlocutores e em meio aquelas relagdes de poder. Os
professores também ressignificam e se reposicionam apds a apresentacao oral de [S] no
inicio do exame de qualificacdo. Enquanto estavam sozinhos lendo o texto escrito, eles
avaliaram de um modo. Apds a apresentacdo oral, a apreciacdo valorativa sobre o tema se
modificou. Entdo, do ponto de vista discursivo, o processo foi dialégico nesses conflitos e
embates de forcas, nessas (re)construgcdes de sentidos e nesses (re)posicionamentos, pois,
ainda que as consideracOes feitas pelos professores queiram se colocar como um
enderecamento das vozes, sempre encontrardo uma resposta dos sujeitos, ainda que nao seja
verbalmente elaborada. Tudo isso € inevitavel porque o mundo real da linguagem — que é
dialégico o tempo todo — faz com que todos, mesmo sem perceberem, entrem num
processo de negociagdo e embate de forcas.

Poderiamos, finalmente, questionar: se o evento de exame de qualificacdo de
[S] é compreendido como negociagdo, se € um processo dialdgico, por que a mestranda se
sentiu tdo fracassada, tdo imobilizada para reescrever? Do ponto de vista discursivo,
podemos entender que, em meio ao todo do evento (que nao € tomado para a andlise ja que
me ocupo de recortes desse evento), onde ocorrem todas as tensdes que provocam 0s
sujeitos, o processo discursivo-interativo nao caminha para uma tnica dire¢do ou para uma
Unica resposta: ndo segue sempre no sentido de haver negociacao o tempo todo e, também,
nao segue no sentido de a mestranda se sentir imobilizada o tempo todo na relacdo

hierarquica com os professores. Do ponto de vista discursivo, ndo € jamais uma interacao
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dialégica homogénea ou continua em suas respostas, exatamente porque continua num
terreno de embate e de luta entre os sujeitos. Nos recortes que considerei para a anélise, 0s
processos de negociagdo foram percebidos ao serem consideradas as vozes dos sujeitos,
mas o didlogo também caminha no sentido de provocar a resposta do fracasso, da
imobilizacdo, que também ndo € fracasso e imobilizacio o tempo todo, por exemplo,
quando [S] se reposiciona em relacio ao seu didlogo com os pequenos agricultores.

Apdés o exame, o movimento dos sujeitos continua e, de acordo com a
entrevista, em meio a percepg¢ao de fracasso ou de (aparente) imobilizagdo, [S] também tem
outras iniciativas, como conversar com outros professores, inclusive, com [P2] de sua
banca, para ndo depender apenas da (ndo) interagdo com seu orientador. Num movimento
responsivo, [S] ressignificou algumas percepcdes sobre a linguagem escrita: falar com
outros professores significa ndo escrever sozinha e ter percebido, de alguma maneira, em
alguma dimensdo, que nado € possivel criar e controlar todos os sentidos; que a escrita nao
depende s6 da mestranda. Na perspectiva dialégica, a imobiliza¢do ndo € estanque porque o
sujeito, em constante movimento discursivo, de um modo ou de outro, vai ressignificando e
se reposicionando o tempo todo. Entao, ainda que os professores da banca de [S] trabalhem
sob uma concep¢ao de enderecamento da linguagem, no movimento real da linguagem, o
sujeito nunca € receptor passivo, pois estd sempre em movimento dial6gico-discursivo.

A negociacdo dialogica € a melhor maneira de saber quais sdo os interesses dos
sujeitos e se constitui como importante ferramenta para a integracao dos sujeitos as praticas
letradas académicas. Para Lillis (2003), essa negociacdo se constitui através do
“dialogismo-centrifugo”, em que os conflitos e as tensdes se constituem em meio a
discussdes com muitas verdades, muitas vozes, muitas identidades. No Brasil, a partir da
perspectiva sociocultural dos Letramentos Académicos, Fischer (2007) também focalizou o
ensino e a aprendizagem de escrita relacionadas ao Ensino Superior pelo prisma da
dialogia, discutindo sobre a constituicao letrada de alunos ingressos em um curso de Letras,
através do acompanhamento longitudinal das préticas pedagégicas de um professor em
duas salas de aula. A autora analisou o0 modo como, nas aulas desse professor, o género
discursivo era abordado segundo a perspectiva bakhtiniana da dialogia da linguagem e de

que maneira isso contribuia para que relagdes dialdgicas fossem desencadeadas entre os
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sujeitos participantes das aulas. A partir da discussdo feita pela autora, a tese também
concluiu sobre a importancia de um “modelo dialégico dos letramentos académicos como
norteador da constituicao letrada dos alunos ingressos” (p. 248).

Por fim, a presente tese também permite reflexdes sobre as relacdes de
interacdo entre alunos e professores na academia, no sentido de considerar o professor
como leitor do aluno, orientando as leituras, acompanhando e discutindo as escritas. Ou
seja, podemos refletir sobre essa interagao segundo uma relagdo do professor como leitor-
interlocutor do aluno em meio a um processo de orientacdo em que ambos interagem, se
ouvindo e se constituindo como sujeitos que constroem significacdes para as praticas
escritas de acordo com sua histdria, seus lugares socio-histdricos. Isso € algo que pode
permear as relacdes num contexto académico, transformando-as, inclusive, quando em
situacdo de ensino e aprendizagem. As interacdes se constituem entre
doutorando/mestrando/orientador ou doutorando/mestrando/banca de exames de
qualificacdo e defesas como um espaco privilegiado de interagdo interlocutiva e de
alteridade para promover discussdes essenciais sobre a pesquisa e a escrita.

As interagdes discursivas no contexto académico também se tornam possiveis
através de outros eventos que podem propiciar a constru¢do dialégica e os movimentos dos
sujeitos discursivos. E o caso de grupos de discussdo em que ha troca dos textos,
discussdes, criticas e sugestdes. Também € o caso de eventos, como semindrios ou
congressos em que se apresenta parte da pesquisa e, depois, se dispde a um debate
promovido por interlocutores diversos, de diferentes instancias e perspectivas académicas.
No Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP, por exemplo, ha vinte anos,
tem ocorrido o SETA (Semindrio de Teses em Andamento), um importantissimo evento em
que mestrandos e doutorandos podem apresentar sua pesquisa no estigio em que se
encontra, colocando-a ndo apenas como uma ‘“‘comunicagado cientifica” a ser relatada, mas
em meio a uma fundamental interacdo dialdégica em que as ddvidas e criticas dos
interlocutores sdo muito esperadas como caminho de constru¢do do trabalho. Entre esses
interlocutores, estdo os professores da prépria institui¢do ou vindos de outras universidades
e, em ambos o0s casos, ndo conhecem as pesquisas apresentadas. Os proprios pos-

graduandos também fazem perguntas, questionam e criticam e, nesse caso, as relagdes de
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poder ficam diluidas a medida que a discussdo ocorre com interlocutores que nio estiao
verticalizados em seus lugares académicos, como aqueles que demandam a
responsabilidade direta sobre a aprovacdo da pesquisa e da publicacdo do texto que a
envolve. Nesses eventos, os orientadores ndo permanecem na sala em que ocorrem as
discussdes sobre as pesquisas de seus orientandos pelo fato de que o espago € exatamente
para permitir a interacdo com outros e diversificados interlocutores.

Entendemos, pois, que € preciso construir um conjunto de situagdes em que um
sujeito possa interagir dialogicamente com o outro porque, pela negociacido dialdgica, o
caminho da pesquisa e da escrita vai se construindo. A academia ¢ um lugar privilegiado
pela diversidade de interlocugdes, e as negociacdes que podem decorrer dessas instancias
dialogicas precisam ser entendidas como fundamentais ao processo de constru¢do dos
sujeitos discursivos e de suas praticas de escrita. Esse processo dialdgico-discursivo que
constréi os sujeitos discursivos através da alteridade também se alia ao conceito de
reflexividade proposto pela etnografia linguistica a medida que sdo levados a refletir sobre
suas pesquisas e suas escritas e, também, a questionar sobre o lugar sdcio-histérico que
ocupam como pesquisadores em meio as relagdes de interlocucdo e de poder que se
constituem ao seu redor. A negociacao dialégica e a reflexividade se encontram no cerne do
processo de alteridade que movimenta o sujeito discursivo para a sua integragdo as praticas
letradas académicas.

Para iniciar este capitulo final, retomei a epigrafe que integra o inicio desta tese
com o propésito de evidenciar o nosso proprio processo de ressignificacdo a medida que,
quando a lemos no inicio, antes da Introducdo, partimos de uma nocdo de didlogo e de
processo dialégico sobre o exame de qualificacdo da dissertacdo de mestrado de [S], que,
ao final do capitulo de andlise e, também, apds esta conclusdo, serd ressignificada sob a
Otica discursiva da negociacdo e da integracdo. “A vida € dialdgica por natureza”
(BAKHTIN, 2003:348), e esse principio discursivo deve contribuir com o olhar sobre a
integracdo dos sujeitos aos letramentos académicos, considerando-os em seus constantes
movimentos discursivos para os processos de (re)significacdes e (re)posicionamentos

socio-histéricos sobre essas praticas letradas.
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