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TEIAS E TRAMAS

Enquanto o poeta escreve
Tece a teia leve e breve
Diversos fios de versos

De sonho e de fantasia

La num cantinho do teto
A aranha, feito arquiteto

Tece multifios tersos
Fazendo também poesia.

Mas vem um inseto incauto
Fica preso 14 no alto

E num sé golpe, um reverso,
A aranha o faz eupepsia!

E que a aranha, em sua trama
Constréi armadilha e cama:
Ardil lirico e perverso

De prazer, poesia e dor

E o poeta, no papel
Tece um pedacgo de céu
Um recanto do universo
Onde faz presa o leitor...

(Oldney Lopes)
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RESUMO

Esta tese se inscreve na drea da Semantica do Acontecimento, que considera que os sentidos
sdo constituidos no acontecimento enunciativo, que é sempre politico e histérico. O objetivo é
analisar as designacdes da palavra texto nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio — PCNEM - (1999). Consideramos esse documento como uma politica publica
produtora de consensos sobre o que e como ensinar na Escola. As andlises observam o
funcionamento designativo da palavra fexfto nas trés dreas que compdem o documento,
abrangendo, assim, todas as disciplinas do ensino médio. Tomamos também como corpus,
entrevistas com professores das diversas disciplinas do ensino médio de uma escola publica
municipal na cidade de Pouso Alegre, MG. O procedimento de andlise considerou como a
palavra fexto articulava-se e se reescriturava em enunciados que integravam os respectivos
textos acima para que pudéssemos formular os dominios seménticos de determinac¢do, que sdao
modos especificos de determinar os sentidos de uma palavra ou expressdao. Com isso,
percebemos que o funcionamento politico da enunciagdo produz a instabilidade da designacdo
da palavra fexto. Para os PCNEM, texto aparece, principalmente, como parte do que se
reescritura por competéncia. Ler um texto € uma competéncia a ser desenvolvida no aluno. A
palavra texto ndo ocorre em todas as disciplinas do documento. Nas que o fazem, texto é
predicado por funcdo comunicativa. Comunicar, via texto, estd em rede parafrdstica com
ensinar e esta palavra deriva para passar uma informagdo. Nas disciplinas que ndo citam o
texto hd a prevaléncia do ensino de um contetdo disciplinar. Apenas as disciplinas de Artes e
Filosofia predicam para o texto uma funcio além da comunicativa. Nas entrevistas com 0s
professores, separamos as disciplinas em trés grupos de acordo com os sentidos comuns a
palavra texto. No primeiro grupo, estdo as disciplinas que veem o texto como meio de
transmitir uma informagcdo ou conteddo disciplinar. No segundo grupo, inserimos as
disciplinas que compreendem o texto como conjunto de palavras ou ideias. No terceiro
grupo, inserimos as disciplinas que o compreendem como o reflexo de uma situacao. Ou seja,
o0 texto estd na relagdo com um contexto visto como pano de fundo de um acontecimento. Em
geral, as disciplinas visam ensinar um conteido disciplinar descarnado de sua histdria, o que
acaba por colocar o ensino do texto como um aspecto secunddrio na Escola.

Palavras-chave: Semantica do Acontecimento; Texto; PCNEM; Professor; Escola.



ABSTRACT

This thesis is in the Semantics of the Events area, which considers that the meanings are
constituted in the enunciative event, which is always political and historical. The objective is
to analyze the designations of the word text in the National Curricular Parameters of High
School - PCNEM - (1999). We consider this document as a public policy that produces
consensus on what and how to teach in the School. The analyzes observed the designative
functioning of the word text in the three areas that make up the document, thus covering all
high school subjects. We also took as corpus, interviews with teachers from the various high
school disciplines of a municipal public school in the city of Pouso Alegre, MG. The analysis
procedure considered how the word text was articulated and rewritten in statements that
integrated the respective texts above. With this, we perceive that the political functioning of
the enunciation produces the instability of the designation of the word text. For PCNEM, text
appears mainly as part of what is rewritten by competence. Reading a text is a competence to
be developed in the student. The word text does not occur in all disciplines of the document.
In those who do, text is predicated by communicative function. Communicate, via text, is in
paraphrastic network with Teach this drift to pass information. In disciplines that do not cite
the text there is the prevalence of the teaching of a disciplinary content. Only the disciplines
of Arts and Philosophy predicate to the text a function beyond communicative. In the
interviews with the teachers, we separate the disciplines into three groups according to the
meanings common to the word text. In the first group are the disciplines that see the text as a
means of transmitting information or disciplinary content. In the second group, we insert the
disciplines that comprise the text as a set of words or ideas. In the third group, we insert the
disciplines that understand it as the reflection of a situation. That is, the text is in relation to a
context seen as the background of an event. In general, the disciplines aim to teach a

disciplined content, which ends up putting the teaching of the text as a secondary aspect in the
School.

Keywords: Semantics of Events; Text; PCNEM; Teacher; School.
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APRESENTACAO

A Educacao é uma questio da politica e também politica. Da politica porque envolve
inevitavelmente luta de partidos politicos. E politica porque envolve confronto, luta de sentidos,
afirmacdo de posi¢Oes, tomadas de palavras. A quem interessa a Educacdo? A todos nds, mas
ndo obviamente. Assim como a lingua, fazer Educacdo ndo € algo claro, transparente, envolve
luta, resisténcia!

E, sobretudo, este é um trabalho de resisténcia. Resisténcia a partidos politicos que lutam
para (ndo) fazer Educacdo e resisténcia contra sentidos que insistem em prevalecer na Escola
quando o que se deve fazer é ruir uma memoria de sentidos que engessa posi¢des outras,
sentidos outros.

Por que devemos insistir/resistir na Educacao? Porque, de tudo que nos tiram, talvez, a
Educagdo — o que aprendemos no processo de nossa escolarizacao — é o que prevalece. Aprender
¢ algo que nos torna propriamente humanos.

O periodo do ensino médio noturno da escola municipal onde as entrevistas realizadas
para este trabalho ndo existe mais. Foi encerrado por questdes politicas, embora se diga o
contrario. Como se sabe, o ensino médio € obrigacao estadual e ndo municipal. Os professores,
outros funciondrios e todos os alunos foram remanejados — ndo sem resisténcia — distribuidos
nas diversas escolas estaduais da municipalidade de Pouso Alegre. O governo municipal julgou
que economizaria ao transferir suas escolas de ensino médio para o governo estadual.

Poderiamos ter mudado o rumo da pesquisa, mas insistimos em dar visibilidade as vozes
entrevistadas que luta(ra)m pela Educacdo. Um modo de mostrar que, mesmo apds a derrota, €
ainda possivel resistir politicamente. Questionar, reafirmar o pertencimento, reivindicar um
espaco que foi negado. Isso é o politico intrinsicamente ligado a linguagem. Que as vozes que
enunciam sentidos histéricos possam tragar novas metas para melhorar a Educagdo.

Foi diante destes aspectos que me dediquei ao trabalho cientifico de refletir sobre esta

tao importante questdo para a sociedade e para a Escola no Brasil.
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INTRODUCAO

O poema da epigrafe que inicia este trabalho apresenta uma bela metafora entre o
escritor que escreve seu texto e a aranha que tece sua teia. Ambos — texto e teia — constituem-
se ndo somente pelo produto final de seus autores, mas também pela trama que engendram. O
produto do trabalho do escritor € um tecido feito de palavras, uma malha de sentidos, que é
colocada em movimento sempre que atrai suas presas-leitores. Para atrai-los, o escritor tece a
intrincada trama de fios-enunciados resistentes que compdem parte do procedimento ardiloso
de que langa mido. E no ardil tramado que reside a sobrevivéncia tanto do escritor quanto da
aranha.

Utilizar-se da narratividade textual enquanto armadilha ndo € algo novo. Podemos
lembrar-nos do mito grego de Aracne que, de tdo habil na arte de tecer, provoca a célera da
deusa Atena, que transforma a jovem teceld em aranha, condenando-a a tecer para sempre. Ou,
ainda na Grécia Antiga, a casta esposa de Odisseu, Penélope, engana por trés anos seus
indesejados pretendentes, fingindo tecer uma mortalha para o sogro. Astuta, fiava a trama de
dia e desfiava a noite. Nao muito longe da Grécia, temos Xerazade, a rainha persa que entreteve
seu recém-esposo, o rei Shariar, no mesmo intento de ganhar tempo e sobreviver. Tramar textos
faz parte do universo humano desde muito tempo.

Encontramos uma proficua reflexdo sobre texto e narratividade em Orlandi (2016). A
autora define narratividade como “a maneira pela qual uma memoria se diz em processos
identitdrios, apoiados em modos de individuagcdo do sujeito, afirmando/vinculando seu
pertencimento a espagos de interpretacdo determinados, consoantes a especificas prdticas
discursivas” (ORLANDI, 2016, p. 21, grifos da autora). Essa no¢ao se diferencia da tradicional
tipologia escolar entre narrac¢ao, descricdo e dissertacao.

A definicao discursiva da autora leva em conta: a) o funcionamento do interdiscurso, a
memoria discursiva, saber discursivo que torna possivel todo dizer e b) a vinculacdo de um
sujeito a um espaco de interpretagdo determinado. O texto ¢, portanto, “matéria de memoria em
funcionamento em seus trajetos e deslocamentos™ (p. 24). Ele ndo ¢ fixo, estavel e acabado,
mas estd sempre sujeito a novas interpretagcdes.

A reflexdo empreendida acima marca nosso posicionamento tedrico, qual seja, o de nao

compreender o texto apenas como um produto cuja compreensao se encerra em si mesmo, mas
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como peca! de um processo que depende de um sujeito, tanto sua formulagio quanto na
interpretacdo (ORLANDI, 2012). Um posicionamento que reconhece que ha uma disparidade
entre o acontecimento da producao do texto pelo autor e o acontecimento da leitura do texto
por um leitor. Disparidade que implica na nao univocidade dos sentidos do texto e na sua
abertura a outras interpretacdes (GUIMARAES, 2002).

Isso posto, a reflexdo que empreendemos neste trabalho visa compreender as
designacdes’ de texto presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(1999) para refletir sobre como a palavra texto é designada nos trés eixos que compdem a obra:
a) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, b) Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e c) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Tomamos os PCNEM para andlise
devido a sua importancia em ser uma obra de referéncia nacional para a escola publica, uma
obra que permeia as enunciagdes dos professores e com a qual estes devem adequar a sua prética
pedagdgica.

Também tomo como objeto de andlise entrevistas concedidas por professores de
diversas disciplinas do ensino médio, periodo noturno, de uma escola publica municipal em
Pouso Alegre MG. Especificamente, analisamos entrevistas orais feitas por mim com o0s
professores da referida escola. As entrevistas, gravadas e transcritas, foram realizadas no ano
de 2016. Quatorze professores de doze disciplinas foram entrevistados.®

Partindo de uma posi¢ao tedrico-metodoldgica que considera as questdes sobre o sujeito
intrinsecas as da linguagem (Orlandi, 2010) e que a escola ¢ compreendida como “espago de
relagdes de sentido que investem nos sujeitos formas e gestos de interpretagdao muito especificos
que conformam suas relagdes sociais” (PFEIFFER, 2011, p. 235), para este trabalho,
elaboramos a seguinte hipotese:

Devido as diferentes formacdes dos professores e pautados por uma concepg¢ao de lingua

transparente e completa, os professores trabalham com uma visdo “escolar” de texto, um

1 Orlandi (2001) define o texto como “pega” ou “articulagdo” porque faz parte de um processo maior.

2 Para Guimardes (2002): A designagfo € a significa¢do de um nome, mas nio enquanto algo abstrato e referencial,
mas uma relagio que se dd na lingua, ou seja, uma relagdo simbélica, histérica e exposta ao real. E o sentido de
um nome estabelecendo a relagdo desse nome com as coisas tomadas como existentes.

3 Trés esclarecimentos: a) Nio foi contemplada a disciplina de Educacdo Fisica porque, nesta escola, ela estd
fortemente ligada ao esporte. Portanto, ndo hd a exigéncia de uma matéria a ser ensinada, trabalhos ou avalia¢des
escritas. Sabemos que as praticas linguageiras durante as aulas de Educac@o Fisica constituem os sujeitos nelas
envolvidos. Nao hd como estar fora da linguagem. Mas, ndo é objetivo deste trabalho estudar as préticas
linguageiras dessa disciplina. b) Dois professores de Fisica e dois de Biologia foram entrevistados. Esses
professores ddo aulas em outras escolas e completam o niimero de aulas obrigatdrias semanais na escola de nossa
pesquisa. ¢) As disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura embora sejam em hordrios diferentes, sdo ministradas
pela mesma professora.
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conjunto de palavras ou frases de sentido tnico. Essa visdo ndo condiz com as diversas praticas
textuais existentes na sociedade. Dessa forma, ao homogeneizar o texto e nao reconhecer sua
pluralidade de sentidos, os professores acabam por homogeneizar o aluno, impedindo que, ao
atribuir outros sentidos ao texto, o aluno se inscreva em outras posi¢des-sujeitos ou que sejam
autores de seus proprios textos. Assim, a escola mantém uma relacio assimétrica de poder em
sala de aula. Como desdobramentos da hipétese, levantamos as seguintes questoes:

1) Qual(is) a designacdo de texto presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais do

Ensino Médio?

2) Qual(is) a designacdo de texto presente nos discursos dos diversos professores da

educagdo bésica?

3) Como estdo representados os lugares de enunciacdo dos professores e alunos nesses

discursos?

Para langar luz a essas questdes, utilizaremos a fundamentagio teérico-metodoldgica da
Semantica do Acontecimento, assim pensada por Guimaraes (2001, 2002, 2011 entre outros),
Zoppi-Fontana (2012), e outros. Essa é uma disciplina materialista (ndo referencialista) de
estudo da linguagem que toma como unidade de andlise o enunciado que integra texto.
Mobilizamos também, ressalvadas as diferencas entre as duas disciplinas, alguns conceitos da
Andlise de Discurso Pecheutiana, principalmente o que esta disciplina tem a dizer a respeito da
relacdo texto e autoria.

O diferencial desta pesquisa estd em colocar em discussdo como os professores das varias
disciplinas do ensino médio (e ndo apenas a disciplina de Lingua Portuguesa) compreendem
lingua e texto, pois, tradicionalmente, a tarefa de ensinar a compreender os diferentes textos é
atribuida aos professores das disciplinas de linguas. Mas, como as outras disciplinas sao
também trabalhadas a partir da lingua, concordamos com Gallo (1994, p. 24) quando diz: “o
conteddo da disciplina de lingua materna identifica-se com os conteidos de todas as outras
disciplinas”. Por essa razao, a compreensao de linguagem e de texto dos professores das varias
disciplinas do curriculo escolar exerce papel crucial para o ensino formal do aluno.

Nossa preocupacdo com o texto ndo € recente. Atuando hd oito anos na regéncia das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na escola publica regular e na universidade,
podemos perceber que a escola estd enraizada em um ensino de linguas voltado para aspectos
gramaticais isolados e vocabuldrio descontextualizado que remete a uma concepg¢ao de sentido
colado a palavra. Mesmo quando se trabalha o texto, a escola o compreende como pretexto para

ensino de vocabuldrio e gramética ou como estrutura cujo sentido se encerra em si mesmo.
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Percebemos que a compreensao do texto como de sentido univoco era comum também
aos professores das outras disciplinas do curriculo escolar. As tentativas de fugir desse contexto,
trabalhando o texto em seu aspecto scio-histérico, eram pouco produtivas, ja que alguns alunos
e professores nao viam a possibilidade de o texto ter multiplos sentidos. Em outras palavras,
naturalizou-se, no aluno, uma relacdo instrumental com a lingua que foi sdcio-historicamente
construida.

O que defendemos neste trabalho € que o texto também seja, pelo menos em parte,
objeto de ensino em todas as disciplinas e ndo apenas na disciplina de linguas. Com a devida
consciéncia de que as disciplinas possuem seus proprios objetos de ensino. O objetivo € fugir
de uma pratica tradicional e corriqueira nas salas de aulas de diversas escolas que se reduz ao
seguinte: um professor entra em sala de aula, por exemplo, o da disciplina de Historia, escreve
um tdpico na lousa, por exemplo, “Segunda Guerra Mundial”, e discorre sobre esse topico ao
longo da aula, eventualmente, pontuando na lousa datas e nomes que ele considera importantes
para o tépico em questao.

Ao final de um bimestre, a avaliacdo desse professor de Historia, geralmente por escrito,
compoe-se de um questiondrio aberto ou com questdes de multipla escolha (o que contribui
ainda mais para o fechamento do sentido) sobre os topicos trabalhados e qualquer resposta que
fuja ao que ja tinha sido “inculcado” pelo professor ¢ considerada errada. O ensino, entdo,
baseia-se em uma decoreba de conceitos, féormulas, matérias, ou seja, uma “inculcacio”
(ORLANDI 1983/2011)*.

Sobre a importancia do texto na escola e na sociedade, Guimaraes (2011, p. 128) afirma:

O texto ndo pode aparecer como sendo algo especifico da disciplina lingua
portuguesa, ou qualquer nome dado a ela. A questdo do texto € para todas as
disciplinas escolares e tem que projetar o fato de que € uma questio relativa
ao modo de estar em sociedade hoje. Ha textos para tudo, em todo lugar...

Dessa forma, o trabalho com a lingua e com o texto € importante em sala de aula em
qualquer disciplina e o professor de linguas, por ter a lingua como foco de ensino, deve dar
atencdo especial ao tratamento do texto, principalmente porque este se relaciona a dois outros
aspectos preocupantes na escola: a leitura e a escrita. Conforme a critica de Gallo (1994), a
producdo escrita escolar e, consequentemente, a leitura estdo muito relacionadas a praticas para
fins avaliativos, que fazem com que o aluno ndo se inscreva discursivamente em seu texto,

resultando em uma escrita que repete algo ja estabilizado.

4 Ao longo do trabalho, destacamos duas datas em algumas citagdes: a primeira data refere-se 2 primeira edi¢do
da obra e a dltima dada refere-se a obra consultada.
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De fato, as avalia¢des externas (Prova Brasil, Saeb, Enem) cobram um nivel de leitura
do aluno que, em muitos casos, ndo € trabalhado em sala de aula, e que resulta nas atuais notas
baixas brasileiras no quesito leitura. Por consequéncia, ensinar a ler e escrever constitui-se um
problema na educagdo bdsica e as diversas disciplinas escolares podem ajudar a dar subsidios
para um trabalho mais eficiente neste aspecto. A compreensao de textos diversos nas avaliacdes
externas, principalmente o Enem, € exigida em vérias disciplinas, ndo se limitando apenas a de
Lingua Portuguesa.

Logo, pensar a leitura e a escrita na escola € também pensar na formagao do professor,
aspecto que nos faz questionar como a educagao linguistica que este profissional recebeu incide
sobre 0 aluno e o conhecimento que ele tem de lingua, texto e de si mesmo. Sobre a formacao
de professores de linguas no contexto contemporaneo, Celada (2015) traz algumas
consideragdes que acreditamos poderem ser aplicados a todos os demais profissionais da escola.
A autora percebe uma falta ou auséncia de uma reflexdo sobre politicas linguisticas nas
Licenciaturas em Letras. Segundo a referida pesquisadora, essa reflexdo deve incluir, entre
outras, a relagdo do sujeito da linguagem com a lingua dentro de um territério nacional, o modo
como o Estado trabalha a lingua, ai incluindo como as relacdes de linguas se organizam no
cendrio nacional e considerando as linguas no processo de globalizacao.

Celada (idem) afirma que a auséncia da reflexdo sobre os topicos acima mencionados
provoca a reafirmacdo do conceito fortemente enraizado, constituido em memdria,
principalmente na escola, de lingua como estrutura, sistema. A proposta da autora € trabalhar a
memoria de lingua enquanto estrutura fazendo-a ruir e instalar uma outra com novos sentidos
para a lingua, considerando seu aspecto discursivo e sua heterogeneidade constitutiva.

E € para a viabilidade dessa postura que as reflexdes linguisticas propostas acima pela
autora sdo trazidas a baila. A escola deve considerar que o sentido ndo € unico, ele é aberto. A
linguagem € heterogénea porque hd um exterior social que a constitui. E a relagdo do sujeito
com a linguagem € de constitui¢do, de inscricdo e nao meramente instrumental.

O sujeito da linguagem € aquele que tem sua identidade construida no(s) e pelo(s)
discurso(s) que circula(m) socialmente. Nao ha sujeito (e sentido) anterior a linguagem,
empiricamente constituido. Ao enunciar, o sujeito, pela discursividade, deixa tracos, pistas de
sua constitui¢do subjetiva, por isso a afirmacdo de Orlandi (2010, p. 30): “sujeitos e sentidos
sao constituidos a0 mesmo tempo”.

Pelas discussodes postas acima, a relevancia desta pesquisa estd em ampliar as discussoes

sobre a noc¢do de texto e a formacao do professor no dmbito interdisciplinar escolar, de modo a
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fornecer subsidios para uma melhor compreensdo desse objeto histérico e seu funcionamento
na Escola.

Esta pesquisa também amplia as discussdes pratico-tedricas sobre o texto dentro do
campo da Linguistica, particularmente, nas disciplinas da Andlise de Discurso e da Semantica.
Uma preocupacao pratica € lancar luzes a uma importante parte do processo de escolarizacao:
a formacao de leitores e escritores, mas, as vezes, o prejudicado é aquele que mais deveria se
beneficiar: o aluno, devido a praticas simplistas que resumem a leitura a decodificagdo.

Isto posto, a pesquisa estd dividida em quatro capitulos:

No capitulo I, apresentamos, de maneira ndo exaustiva, alguns conceitos ja estabilizados
sobre texto e textualidade a partir de autores que trabalham com esses temas. Iniciamos com
uma retomada historica da nogdo de texto, a partir da obra Institutio Oratoria, do orador
Quintiliano, no século I d. C. Avancamos a discussdo com base em importantes autores de duas
disciplinas em que texto e textualidade possuem um valor heuristico fundamental: a Linguistica
textual e a Anélise de Discurso. Nossas andlises e conceitos sobre fexto aproximam-se mais da
ultima disciplina e afastam-se da primeira.

No capitulo II, apresentamos os principais conceitos da Semantica do Acontecimento
que embasardo nossas andlises. Entre eles, estdo: Espaco de enunciacdo, a cena enunciativa,
enunciado, reescrituracdo, articulacdo, dominio semdntico de enunciagcdo e também incluimos
a defini¢do do que essa disciplina entende como texto e textualidade.

No capitulo III, apresentamos as andlises da designa¢do da palavra texto nos Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, documento de valor nacional que orienta diversos
aspectos sobre o ensino na Escola. Seguimos um procedimento préprio da Semantica do
Acontecimento, qual seja, o de tomar um enunciado de um texto, analisi-lo, retomar o texto e
analisar outro enunciado considerando a anédlise do primeiro ja realizado e assim por diante até
que as andlises sejam suficientes para o objetivo proposto.

No capitulo IV, apresentamos as andlises de recortes das entrevistas realizadas com os
professores para compreendermos como a palavra fexto € ai designada.

E, por fim, apresentamos nossas conclusdes, objetivando compreender em que medida
as designacdes de texto nos PCNEM aproxima-se e distanciam-se nas entrevistas com 0s

professores.
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CAPITULO 1
UMA TRAMA DE SENTIDOS PARA O CONCEITO DE TEXTO

Nao € pequena a importancia de saber como a linguagem funciona. E ela funciona sob o modo
da textualidade. [...] O texto pode ser verbal (escrito ou oral) e ndo verbal (pintura, musica,
escultura etc), produzindo-se assim em diferentes formas materiais. Ele € o momento
fundamental da significacdo em que o sujeito, ao dizer (escrever, pintar etc) de um modo ou de
outro, define a maneira como o sentido faz sentido ndo s6 para ele mesmo como para os outros,
para a sociedade na histéria em que vive.

(ENI ORLANDI)
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O que € texto? A resposta a esta pergunta pode variar de acordo com o sujeito a quem
perguntamos. Um aluno do ensino médio reconhecerd facilmente que uma carta pessoal ou
uma muisica sdo textos, mas a maioria de seus colegas pode discordar que uma forografia ou
uma placa de trdansito também o sejam. Isso porque, no senso comum, estabilizou-se o sentido
de texto como “conjunto de palavras” e todo um universo de elementos nio verbais ainda ¢
deixado de lado pela Escola.

Para um linguista, a resposta a questdo acima nio € definitiva. O texto é uma categoria
que, desde suas formulagdes no seio da oratdria, sempre tem sido trabalhada. A resposta
envolve a disciplina em que o linguista atua. Seguramente, o texto € uma das categorias
linguisticas com a maior quantidade de defini¢do tedrica. Diversas sdo as disciplinas ou campos
de estudo que se ocupam em definir essa categoria.

Fornecer algumas respostas a pergunta acima € o que faremos neste capitulo I.
Objetivamos, a principio, apresentar um breve percurso histérico do fexto para, em seguida,
recortar possiveis respostas atuais a partir de duas disciplinas em que essa categoria possui valor
heuristico fundamental: a Linguistica textual e a Anédlise de Discurso. A primeira por ter o texto
como objeto principal de estudo e a segunda por se aproximar do ponto de vista tedrico que
fundamenta este trabalho — a Semantica do Acontecimento — e, dessa forma, lancar luz ao nosso
objeto de pesquisa.

Um percurso histdrico-tedrico sobre os diferentes modos em que se constroem oS
sentidos para texto e textualidade justifica-se porque no processo de escolarizacdo esses dois
conceitos estdo sujeitos a dire¢des de sentido que, por vezes, sobrepdem-se e, até mesmo,
divergem-se nos diferentes instrumentos pedagdgico-linguisticos. Essa panoramica auxiliar-
nos-a na compreensao do jogo de sentidos que envolvem os conceitos em anélise.

Deixaremos para o capitulo II a apresentacdo dos conceitos de texto e de outras

categorias mais proprias a fundamentacgdo tedrica da parte analitica deste trabalho.

1.1 Tecendo os primeiros fios: enunciac¢oes iniciais sobre texto

Segundo Indursky (2006), a questao do texto € antiga e era pensada por autores cldssicos

do mundo romano que se ocupavam da Oratoria. A autora, a partir de Adam (1999), considera
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que o conceito de texto comeca a tomar forma com as reflexdes de Quintiliano, importante
estudioso e professor de retérica na Roma do século I d. C.

Quintiliano escreveu uma importante obra, a Institutio Oratoria, que trata da linguagem,
da gramdtica e da retdrica. A obra tinha como objetivo formar bons oradores. A gramdtica, a
época cléssica, ocupava-se, principalmente, com o bem escrever e a retdrica ocupava-se com 0
bem falar com o objetivo de convencer, sendo que os autores cldssicos eram tomados como
modelos legitimos de uso da lingua.

Toivo Viljamaa (2007), professor de linguas e culturas cldssicas na Universidade de
Turku, Finlandia, diz que na Institutio Oratoria, as palavras textus e textum ocorrem apenas
uma Unica vez e significando compositio, que pode ser definida como uma composi¢dao de
elementos sonoros da lingua em discurso compreensivel e atrativo. Uma compositio, segundo
o0 autor, seria a palavra que melhor designa o sentido moderno de texto.

Uma pesquisa no diciondrio e vemos que textus € o participio passado do verbo latino
texere, que significa “tecer, entrelagar, entrangar, tramar (sent. Proprio e figurado)” (FARIA,
1967, p. 995). Também consta no diciondrio que a palavra textus pode ser “subs. m. Contextura,
encadeamento, série” (FARIA, 1967, p. 995). Textum, por sua vez, consta como “subs. n. I —
Sent. Proprio: 1) Tecido, pano (...) 2) Obra formada de varias partes reunidas, contextura”
(FARIA, 1967, p. 995). A mesma raiz de texto encontra-se hoje na palavra téxtil, adjetivo
presente no mundo das confec¢des de roupas. Veremos que essa raiz ndo se trata de uma
coincidéncia, mas de uma metafora fundante para a constitui¢do dos sentidos de texto.

Viljamaa (2007) diz ser Quintiliano o primeiro a usar a palavra textus (tecido) para

3

designar metaforicamente “uma parte (um periodo) de um discurso falado ou escrito”
(VILJAMAA, 2007, p. 134, traducio nossa’). Discurso estd em seu sentido para a retérica
cléssica, ou seja, serd sindonimo de texto. Para Quintiliano, a composicdo de um bom discurso
envolvia duas habilidades: a) a escolha correta das palavras e b) a tessitura dessas palavras em
um texto com ritmo e cadéncia adequados. Entendemos melhor essa metdfora® se pensarmos
que, para qualquer plateia, o discurso de um orador romano visava provocar a mesma sensagao
de maciez e beleza que se sente ao acariciar um fino tecido como a seda.

Quintiliano baseou sua metafora de discurso como um tecido (texto) plano e suave tendo

como modelo o orador grego Lisias. Viljamaa (2007) igualmente afirma que textum, em latim,

também podia referir-se a obras representativas da arte como pinturas, tapecarias e esculturas.

5 No original: “a portion (a period) of a spoken or written discourse”.
6 Metafora aqui est4 no seu sentido literdrio: uma figura de linguagem que designa uma comparagio implicita.
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Ele cita como exemplo a seguinte passagem do livro VIII da Eneida “clipei non enarrabile
textum” (grifo nosso) em que Virgilio emprega a palavra textum para referir-se ao tecido
misterioso do escudo de Eneias’. Sendo assim, podemos compreender que, para Quintiliano,
um discurso ou um texto deveria ser tdo belo e sublime como uma obra de arte.

Viljamaa (2007) termina sua andlise ressaltando a influéncia helenistica na obra de
Quintiliano. Dois autores principalmente. Um ¢é Aristételes (Arte Poética), que diz ser
necessario um treino oratério e uma técnica poética na composi¢do dos discursos. O segundo é
Homero. As palavras textus e textum seriam as correspondentes latinas da palavra grega vpog
que significa teia, tecido (que ja estava imbuida do sentido de intriga, trai¢cdo), presente na obra
lliada. Os comentadores de Homero descreviam sua obra como uma feia ou um tecido
costurado pelos cantores ou rapsodos.®

Adam (1999), diz que fextus, em Quintiliano, esta proximo da bela conjunctura (termo
proveniente de junctura, que estd presente na obra Ars Poetica, do poeta romano Horicio).
Textus € o que redne, junta ou organiza elementos diversos e mesmo dispares. O que os
transforma em um todo organizado. Textum estaria proximo da ideia de composicao aberta e
menos acabada. “O texto é assim definido desde a origem?, tanto por sua unidade quanto por
sua abertura e compete a nés ndo esquecer deste duplo funcionamento constitutivo” (ADAM,
1999, p. 6).

Na Grécia Antiga, o trabalho de autores como Aristételes e Homero influenciaram a
constituicdo do que hoje denominamos fexto. No Império Romano, o sentido de fexto

apresentava-se como sindnimo de discurso no seio da oratdria, cabe-nos, portanto, questionar

7 A passagem no artigo de Viljamaa (2007, p. 134, grifo nosso) é “he admires the shield’s mysterious text”, que,
em nossa traducao ¢ “ele admira o tecido misterioso do escudo”. Em uma tradugo da Eneida para o portugués por
Manuel Odorico Mendes (1970, p. 285, grifo nosso) a mesma passagem foi traduzida como “[ele admira] do
broquel textura inexplicavel”. Ele, na passagem, refere-se ao herdi Eneias. Nesta parte do poema épico, o her6i
romano ganha da deusa Vénus armadura completa e armas, feitas pelo seu consorte, o deus Vulcano. No escudo,
ha imagens que contam narrativas de vitérias romanas. Imagens que sdo longamente detalhadas por Virgilio nos
versos que se seguem a passagem. O escudo de Eneias foi influéncia do escudo de Aquiles, também longamente
descrito em célebre passagem da Iliada de Homero. Pode-se ver, entdo, a partir da passagem, um tecido que conta
uma histéria, um tecido de sentidos.

8 Em uma apreensdio pds-estruturalista e psicanalitica do conceito de fexto, Roland Barthes (1973/1987) o
compreenderd também como uma feia e sugere que uma teoria do texto poderia ser denominada hifologia (hyphos,
em grego, significa “tecido”, “a teia da aranha”). Na sua obra O prazer do texto, ele enfatiza que o texto torna-se
um produto autonomo e diferente daquele que seu produtor imaginou em seu processo de elaboracdo. Barthes
(1973/1987) critica abordagens que compreendam que o texto oculta um sentido verdadeiro por trds dele. O autor
diz: “o texto se faz, se trabalha através de um entrelagamento perpétuo; perdido neste tecido — nessa textura — o
sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma nas secregdes construtivas de sua teia”
(BARTHES, 1973/1987, p. 82). O leitor exerce um papel ativo na produgdo de sentido do texto e ao autor seria
impossivel prever todas as leituras possiveis de seu texto.

° Ressaltamos que a perspectiva histérico-materialista em que este trabalho se insere, qual seja a da Semantica do
Acontecimento em didlogo com a Andlise de Discurso francesa, distancia-se da busca de uma “origem” ou um
sentido primeiro para as significacoes.
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como o texto passou a significar qualquer composicao de lingua ou linguagem presente também
em outras situagdes da vida social. Temos duas hipéteses de respostas:

a) Na primeira, compreendemos que esse deslizamento de sentido de fexto iniciou-se na
prépria oratdria, no ensino da compositio (composicdo). Os oradores deveriam ensinar seus
discipulos a escreverem sobre diversos assuntos. As aulas versavam sobre geografia, historia,
filosofia, literatura, etc. O objetivo era prepara-los para debates politicos ou judicidrios. Com o
tempo, devido a mudancas histdricas préprias ao periodo, esse objetivo inicial ampliou-se para
outras praticas sociais que requisitavam a necessidade de falar e escrever bem.!°

b) Formulamos a segunda hip6tese a partir das ideias de Indursky (2006). Para a autora,
ocorreu um apagamento do texto no interior da gramdtica. Com a desintegracdo do Império
Romano, o latim perdeu sua importancia e houve o surgimento das linguas neolatinas e a
necessidade de descrevé-las para fins de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira,
transacdes comerciais, religiosas, etc. Obras como a Institutio Oratoria perdem importancia
bem como o préprio ensino da oratéria. Surgem as diversas gramdticas que ndo tomavam o
texto como objeto de andlise ou ensino, mas que propunham regras que, se os falantes
obedecessem, poderiam compor textos bem formulados, j4 que eram compostos de silabas,
palavras e frases, justamente o que essas gramaticas procuram descrever.

Percebe-se que o estudo do texto foi afetado pelo fato da gramatizacdo: “processo que
conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdao ainda
hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario” (AUROUX,
1992/2009, p. 65). Fato que se iniciou no século V, em menor grau, e intensificou-se do
Renascimento até o século XIX, terminando no século XX. Nesses treze séculos de historia,
houve uma gramatizacdo massiva das linguas europeias, que se constitui em uma verdadeira
revolugdo cientifico-linguistica.

Segundo Auroux (1992/2009), no decorrer da €poca da gramatizacdo, houve uma
mudanca de finalidade da gramatica: de etapa de acesso a cultura escrita (o aprendizado do
latim, lingua do saber letrado, do poder e da religido era feito por aqueles que ja sabiam latim),

tornou-se técnica de aprendizagem de uma segunda lingua e meio de descrever as linguas. A

190 ensino da composigdo era bastante praticado nas escolas da Idade Média no ensino das Artes Liberais em que
o trivium fazia parte. O trivium era composto do estudo da gramatica, da retérica e da légica. A composi¢do ficava
a cargo da retdrica, tida como a arte mestra das Artes Liberais (JOSEPH, 2014). Os textos praticados nessa época
tinham uma forte influéncia da Arte Poética de Aristételes. O exercicio da composicao ainda é bastante empregado
hoje nas escolas para designar a escrita de um texto sobre um tema qualquer. No diciondrio Aurélio (1995, p. 164),
encontramos as seguintes defini¢des: “3. Redagdo. 4. Producao literaria ou artistica”. E também consta o sentido
de obra musical.
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necessidade de aprendizagem de uma lingua estrangeira — a primeira causa da gramatizacdo —
respondia a interesses praticos: acesso a uma lingua de administragc@o, acesso a um corpus de
textos sagrados“, Viagens, colonizagﬁo, etc.

Pode-se concluir, portanto, que bastava seguir as regras da gramdtica para que se
compusesse um bom texto (um sentido que prevalece muito ainda hoje em dia). O texto,
segundo Indursky (2006), adquirira uma evidéncia empirica e, portanto, nao havia necessidade
de teorizd-lo. Se estivesse dentro das regras gramaticais, a composi¢do seria um texto. Isso pode
nos ajudar a compreender algumas das razdes para que o texto ndo se configurasse como um
objeto de estudo para ser problematizado e discutido de modo sistematizado e institucionalizado
antes da segunda metade do século XX.

Por volta da década de 1960 na Europa, mais precisamente na Alemanha, a Linguistica
textual surge como uma das primeiras disciplinas da Linguistica a questionar os limites da frase,
constituindo-se como a disciplina que toma o texto como objeto préprio de estudo. Sobre essa

disciplina que falaremos a seguir.

1.2 Continuando a trama: fexto e textualidade para a Linguistica textual

O terreno em que se cultivam os estudos do texto € fértil em paises europeus como
Inglaterra, Holanda, Alemanha e Franca, e também nos Estados Unidos. A lista de autores e
pesquisadores € infinddvel. Selecionamos alguns autores cujos trabalhos sdao fundadores e
serviram de referéncia para muitas pesquisas. Entre eles, temos Halliday e Hasan (1976),
Halliday (2014), Beaugrande e Dressler (1981), Beaugrande (1997), Schmidt (1978), Harweg
(1968), Weinrich!? (1966, 1976), Adam (1999, 2005).

A Linguistica textual também encontrou terreno fecundo no Brasil. Tornada disciplina

em diversas universidades como a Universidade Estadual de Campinas, a Universidade Federal

de Pernambuco, a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. H4, por aqui, importantes

11 Pfeiffer (1995) diz que a palavra texto significava, até o século XII, livro do evangelho e, a partir do século X111,
passa a designar qualquer texto — profano ou sagrado. Mas, a autora defende que ainda hd uma sacralizag¢do do
texto, no sentido de que ele traria uma verdade tnica a ser decifrada e, principalmente na escola, ha exercicios
pedagbgicos em que os gestos interpretativos do aluno sdo interditados.

12 Segundo Favero (2010), Weinrich foi o primeiro a empregar a Linguistica textual em seu sentido mais corrente,
como uma disciplina de estudo do texto. Segundo este autor, toda Linguistica € Linguistica de texto.
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pesquisadores como Koch (1983/2002, 2000, 2002, 2015), Marcuschi (1983, 2008), Favero
(1983, 1991), Elias (2016), Costa Val (1991, 2000), entre outros.

As teorias da Linguistica textual tém sido amplamente aplicadas na escola com bastante
énfase no ensino de lingua materna ou estrangeira, na andlise de material didético e de politicas
publicas, entre esses trabalhos, citamos Costa Val (1991, 2000), Marquesi et al (2017),
Mendonca (2009) entre muitos outros. Ainda sdo poucas as pesquisas que abordem o texto nas
outras disciplinas, tanto por pesquisadores linguistas ou por pesquisadores de seu proprio
campo que aplicam as teorias linguisticas.

Segundo Barros (1999), os estudos do texto (a autora também cita “discurso”, uma
categoria sobre a qual falaremos adiante) possuem fungdes diversas. A primeira seria a de
contribuir para o conhecimento da linguagem e do homem. Em seguida, contribuir para o
desenvolvimento tedrico e metodoldgico da propria disciplina. Além disso, a autora destaca o
papel dos estudos do texto nos debates sobre ensino/aprendizagem de lingua materna e de
segunda lingua, estudos da tradu¢do, bem como para o conhecimento da cultura e da sociedade
brasileira.

Os questionamentos iniciais sobre um estudo mais apropriado do texto surgiram na
década de 1960 com o vazio deixado para uma reflexdo sobre essa categoria no ambito da
linguistica estrutural, que focalizava seus estudos nos limites da frase. Estudos que linguistas
posteriores perceberam ter limitacdes. O corte saussuriano instaurou a lingua'®> como objeto da
linguistica moderna e deixou de lado importantes questdes que dizem respeito ao texto, como
o falante, a situacdo e a Historia. Questdes que mais tarde foram tomadas para estudo de
disciplinas como a Sociolinguistica, a Pragmatica, a Anélise de Discurso e os estudos da teoria
da enunciagao.

Tendo, entdo, o texto como seu objeto de estudo, a Linguistica textual pode ser definida
como “o estudo das operacdes lingiiisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da
producdo, constru¢do, funcionamento e recep¢ao de textos escritos ou orais" (MARCUSCHI
(1983, p. 12). O texto ja obteve diversas defini¢des ao longo da histéria desta disciplina. Para
Koch (2002), o conceito de texto estd associado diretamente a concepc¢ao de lingua e de sujeito.
Essas diversas defini¢des sd@o a marca de que a Linguistica textual ndo se deu de forma

homogénea. Como afirma Bentes (2001, p. 259):

13 Ferdinand de Saussure, linguista sui¢o, postulou na sua famosa obra pdstuma, organizada pelos seus alunos,
Charles Bally e Albert Sechehaye, Curso de Linguistica Geral, publicada em 1916, que a lingua deveria ser
estudada em si mesma e por si mesma.
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Sem divida, o surgimento dos estudos sobre o texto faz parte de um amplo
esforgo tedrico, com perspectivas e métodos diferenciados, de constitui¢do de
um outro campo (em oposicio ao campo construido pela Linguistica
Estrutural), que procura ir além dos limites da frase, que procura reintroduzir,
em seu escopo tedrico, o sujeito e a situacdo da comunicagio, excluidos das
pesquisas sobre a linguagem pelos postulados dessa mesma Linguistica
Estrutural — que compreendia a lingua como sistema e como cédigo, com
funcao puramente informativa.

A Linguistica textual, segundo Bentes (2001), € comumente dividida em trés fases ou
momentos. Na primeira fase, ela preocupou-se com as relacdes transfrdsticas, em que 0s
estudos focaram as regularidades que transcendem os limites do enunciado. Na segunda fase,
ela preocupou-se com gramadticas de texto, em que os estudos focaram o estabelecimento de
regras que permitissem aos falantes da lingua reconhecer se uma sequéncia € ou nao um texto
bem formado. Na terceira fase, procedeu-se a elaboracao de teorias do texto. Ha, nesta fase,
uma preocupacio do texto com seu contexto pragmatico, ou seja, as condi¢cdes de producdo,
recepcao e interpretacdo do texto. Essas trés fases ndo possuem delimitacdo estanque, sendo
que muitas teorias conviveram entre si.

A primeira fase teve orientacOes tedricas diversas: estruturalistas, gerativistas e
funcionalistas. Ela surge a partir das limitacdes que foram percebidas nas graméticas de frase,
que ndo traziam explica¢des para fendbmenos como a correferenciacdo, a pronominalizacdo, a
ordem dos enunciados, entre outros. Fendmenos que sé poderiam ser explicados no interior dos
textos. Nesta fase, o texto ¢ definido como “sequéncia coerente de enunciados” (ISENBERG,
1970 apud FAVERO E KOCH, 1983/2002, p. 13). Ou como “sucessdo de unidades lingiiisticas
constituida mediante uma concatenacdo pronominal ininterrupta” (HARWEG, 1968 apud
FAVERO E KOCH, 1983/2002, p. 13). Um pouco mais adiante no tempo, mas com a mesma
ideia, tem-se a defini¢cdo de Weinrich (1976 apud MARCUSCHI 1983, p. 186): “texto € uma
sequéncia ordenada de signos linguisticos”.

Marcuschi (1983) diz que, neste primeiro momento da Linguistica textual, as defini¢des
de texto sdo consideradas do ponto de vista da imanéncia do sistema linguistico. O texto €
considerado em si mesmo. O autor considera problematica a definicdo de texto como
“sequéncia de sentencas” porque ha textos que sdo compostos de uma s6 palavra (como um
grito de “socorro” ou “fogo”).

O primeiro momento da Linguistica textual € marcado por uma concep¢do majoritaria
de texto entendido como sequéncia de frases e tentativas de constru¢do de graméticas de texto.

Dessa forma, os estudos partem da frase para o texto e o objeto inicialmente privilegiado pelos
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estudiosos era a coesdo. Sem nos ater a fases, descreveremos a seguir como alguns importantes

tedricos pensaram esse conceito no interior da Linguistica textual.

1.3 A coesido como um critério definidor do texto

Michael Halliday, linguista britinico, foi aluno do renomado linguista J. R. Firth. A
partir das ideias de seu professor, desenvolveu uma abordagem para os estudos linguisticos
chamada Linguistica sistémico-funcional, que considera a lingua como um sistema semidtico
social. Seguindo a linha funcionalista, publica, em 1976, a obra Cohesion in English, em
colaboracdo com sua esposa Ruqaiya Hasan.

Um dos objetivos da obra dos autores ¢ responder a questdo: “O que faz com que um
texto seja definido como tal?” Sendo a defini¢do de texto como “qualquer passagem, falada ou
escrita, de qualquer extensdo, que forma um todo unificado” (HALLIDAY E HASAN, 1976,
p. 1, traducdo nossa) ou ainda um texto pode ser “prosa ou verso, um didlogo ou um mondlogo.
Pode ser algo entre um dnico provérbio até uma peca teatral completa, entre um momentaneo
grito de ajuda até uma discussao o dia todo em um comité” (HALLIDAY E HASAN, 1976, p.
1, tradugdo nossa).

Um texto € uma unidade da lingua em uso. Nao € uma unidade gramatical, como uma
frase, e ndo € definido por sua extensdo. Um texto ndo € uma frase em maior extensao. O texto
¢ uma unidade semantica: ndo de forma, mas de sentido.

Um texto ndo pode ser avaliado enquanto tal sem o conhecimento de seu contexto de
situacdo. Em outras palavras, ndo hd um pré-requisito para a constitui¢ao do texto em si mesmo.
Para essa constitui¢do, dois fatores envolvem: o linguistico e o situacional. O texto precisa ser
coerente a ambos os fatores. A coeréncia do texto com seu contexto, os autores denominam de
consisténcia de registro, envolvendo, para tal, padrdes de sentido em condi¢des especificas para
a aceitagdo do texto como tal.

Os autores postulam que ha tragos que s@o caracteristicos dos textos. Identificar esses
tracos constitui um objetivo para que possam estabelecer quais s@o as propriedades dos textos

e, assim, distinguirem um texto de uma sequéncia de frases desconectadas entre si.
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A propriedade que diferencia o texto do niio texto os autores nomeiam de fextura'*. Uma
das formas de se dar textura a um texto, segundo os autores, € pela coesd@o. A coesdao € uma
questdo semantica e refere-se as relacoes de sentido que existem dentro do texto e o definem
enquanto tal. Ela ocorre quando a interpretacdo de um item do texto depende de outro item.
Tomemos o exemplo: Maria foi ao baile. Ela estava bonita. A compreensdo do pronome ela s6
€ possivel quando referido a Maria.

Os autores denominam cada instancia de coesdo no texto de laco (tie). No exemplo
anterior, a relagao entre o nome Maria e o pronome ela constitui um lago. Os lacos coesivos de
um texto podem ser estabelecidos de diferentes formas: por referéncia, substituicdo, elipse (0s
trés sao denominados de coesdo gramatical), por coesdo lexical e por conjungdo, essa Ultima
uma forma de lago coesivo que estd entre a coesao gramatical e a coesao lexical.

A referéncia € o caso de um item linguistico que ndo possui valor seméntico em si e
depende de outro item para ser interpretado. Como exemplo, 0s pronomes pessoais € 0s
demonstrativos. A referéncia também é uma relacdo semantica. Ou seja, os elementos
relacionados ndo precisam pertencer a uma mesma classe gramatical. O que precisa se
relacionar € a propriedade semantica desses elementos. Um elemento pressupde o outro e,
quando esses elementos possuem a mesma identidade de referéncia, a coesao € alcancada. Uma
identidade que ndo precisa estar necessariamente no texto, podendo estar no contexto
situacional do texto.

Dessa forma, a referéncia pode ser classificada em sitfuacional (exoférica) ou textual
(endoférica). Referéncias endoféricas podem ser por anafora (referéncia a um elemento anterior
no texto) ou por catifora (referéncia a um elemento posterior no texto). Somente a referéncia
endoforica € classificada como coesiva, por conectar elementos no texto. A referéncia exoférica
liga um elemento do texto ao seu contexto situacional. Os autores argumentam que ha textos
mais ligados ao contexto, como textos de criancas, que dependem de um maior emprego de
referéncia exofdrica e hé textos que podem ter a informacao recuperada apenas por referéncia
endoférica.

A substituicdo é a relag@o coesiva dentro do texto que envolve a troca de um item lexical
ou uma sentenca por outro item. E uma relacio mais com as palavras, ou seja, lexicogramatical
do que uma relacdo semantica. Sendo exatamente essa relacdo que diferencia a substitui¢io da

referéncia. A substitui¢do € empregada para evitar a repeticao de um item. Ela pode ser de trés

“ Em inglés, o termo que os autores empregam no inicio da obra é texture, as vezes, também traduzido por
textualidade. Eles empregam também textuality ao final da obra. Mantenho aqui fextura para diferenciar da
textualidade (textuality) de Beaugrande e Dresser (1981), sobre a qual falarei adiante.
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tipos: nominal (feita pela substitui¢do de um nome), verbal (um verbo substitui itens anteriores)
ou frasal (uma sentenca € substituida por outro item).

Ja a elipse € um tipo de substitui¢do. Os autores a denominam substituicdo por zero.
Consiste na omissio de um item lexical recuperdvel pelo contexto. E uma relagdo entre partes
do texto. A elipse envolve algo que ndo foi dito, mas compreendido da mesma forma.
Geralmente, a elipse ocorre por anafora. Como no exemplo: Comprei cravos. Ana, rosas. A
elipse envolve o fato de a lingua ndo funcionar isoladamente, mas em um contexto situacional.
Sendo assim, hd mais a ser interpretado pelo ouvinte do que o aspecto linguistico.

A coesdo por conjuncdo € o dltimo tipo de coesdo gramatical de que os autores tratam.
E um tipo de relacio semantica que se difere da substitui¢io, da referéncia e da elipse por nio
ser tdo evidente e ndo envolver apenas a troca de um item lexical por outro. As conjuncdes sao
importantes itens coesivos porque o que se segue na sentenca deve ser interpretado com relagdo
a algo que foi dito anteriormente. No entanto, as sequéncias linguisticas ligadas por conjungdes
ndo precisam, necessariamente, serem interpretadas na ordem em que ocorrem. Vejamos o
exemplo: Apds a batalha, houve uma tempestade. Essa sentencga € igualmente interpretada em:
Houve uma tempestade apos a batalha.

O tltimo tipo de coesdo citado pelos autores € a por selecdo de vocabulério ou também
chamado de coesao lexical. Geralmente, esse tipo de coesdo envolve o emprego de substantivos
mais gerais como: pessoa, homem, mulher, crianca, lugar, coisa, objeto, ideia, etc. Vejamos o
exemplo: - O presidente estd viajando? - Sim, o homem estd sempre no exterior. Aqui, hd uma
retomada de presidente pelo substantivo homem. A diferenca com a coesdo gramatical € que a
coesdo lexical apresentaria uma atitude mais particular do falante em relagdo ao que estd sendo
dito, ou seja, haveria uma familiaridade ou demonstracdo de sentimento maior do que a que
seria demonstrada por uma referenciagao pronominal. Vejamos o caso: — Carlos machucou-se.
— Pobre garoto. A tltima sentenga apresentaria o sentimento de solidariedade do falante em
relacdo ao referente Carlos.

Finalizando a obra, os autores ressaltam que o texto € a unidade de sentido em contexto
que se realiza por meio de sentengas € a coesdo € o principal meio linguistico pelo qual a textura
¢ alcancada. Portanto, a coesdo entre as sentengas € fundamental. Por vezes, a auséncia de
coesdo entre uma sentenga e outra marca o inicio de um novo texto. Mas, essa delimitacdo nem
sempre é clara. Importante ressaltar que, para os autores, a textualidade'> ndo é uma questio de

tudo ou nada, é uma questdo de grau. Pode haver, no texto, trechos em que os lagos coesivos

15 Nesta parte do trabalho, os autores empregam a palavra textuality.
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sd0 maiores e, em outros trechos, menores. A coesao ¢ um componente necessario para a criacao
do texto, mas ndo suficiente. O que cria o texto é o componente formador de texto do sistema
linguistico, da qual a coesdo € apenas uma parte.

Em uma versdo mais recente de seu trabalho, Halliday (2014, p. 3) vai dizer que o texto
¢ “toda instancia linguistica, em qualquer meio, que faga sentido para alguém que conheca a
lingua”. Texto ¢ a lingua funcionando em contexto. O sistema da lingua ¢ instanciado como
texto. Ambos — sistema e texto — nao sdo fenomenos diferentes, sdo fases complementares de
um mesmo fendmeno. O texto € a atualizag@o do potencial significativo do sistema linguistico.

Embora a coesdo seja um importante fator para a textualidade e tenha o seu lugar na
andlise textual, ela deixou de ser o tnico critério para a defini¢do do que seja um texto. Autores
como Favero (1991), Koch (2000) e Marcuschi (2008) vao dizer que ha textos que mantém um
padrdo de textualidade e dispensam elementos coesivos. Como exemplo, o amplamente citado
texto Circuito fechado de Ricardo Ramos (1978). Alguns autores proporao outros critérios de
textualidade. A seguir, falaremos de influentes pesquisadores na Linguistica textual a propor

alguns desses novos critérios.

1.4 Outros critérios para se pensar a textualidade na Linguistica textual

Um dos trabalhos pioneiros sobre a textualidade pertence a Siegfried J. Schmidt (1978).
O linguista alemao critica abordagens na Linguistica textual que definiam o texto por meios
exclusivamente linguisticos. Para ele, o texto deve ser abordado a partir de um modo de
textualidade. “Entende-se por ‘textualidade’ uma dupla estrutura, isto é, uma estrutura a ser
abordada tanto sob o aspecto linguistico como sob o aspecto social” (SCHIMDT, 1978, p. 164,
grifos do autor). Para o autor, a textualidade é uma estrutura necessdria para a efetivacao de
qualquer tipo de comunicacao. Ela ¢ “um modo de manifestagdo social universal, valido para
qualquer lingua” (SCHMIDT, 1978, p. 164).

O texto, por sua vez, seria a “realiza¢@o linguistica da textualidade” (SCHMIDT, 1978,
p. 164). Os textos funcionariam como “matizes para as ocorréncias coerentes dos elementos do
sistema linguistico” (SCHMIDT, 1978, p. 164). Os textos, quando obedecem a estrutura da
textualidade, exercem uma func¢ao comunicativa em duplo aspecto: linguistico e social. Dessa

forma, o autor exclui uma concepcdo de texto puramente linguistica. Esta ideia, ele a
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fundamenta em A. A. Leontev (1971, p. 22): “o texto ndo ¢ uma entidade imediatamente dada
ao pesquisador [...] O texto, independentemente da sua producdo ou recepcdo (leitura), nao
existe”.

A proposta de trabalho de Schmidt € partir da textualidade como estrutura
sociocomunicativa para definir o texto (que para ele ndo € uma categoria interna a linguistica)
com énfase particular para a coeréncia textual, que o autor considera como uma categoria
definidora da textualidade.

Outro tedrico a tratar da textualidade é Robert de Beaugrande. Este autor possui uma
vasta obra sobre texto. Foi professor de linguistica em diversas universidades na Europa e na
Asia. Trabalhou na Universidade de Flérida e na Universidade de Viena. Publicou com
Wolfgang U. Dressler, professor de Linguistica da Universidade de Viena, em 1981 a obra
Introduction to Text Linguistics. Esta € uma obra que traz como novidade para a época 0s
estudos da Cognicdo e da Pragmadtica. Assim como Halliday e Hasan, para Beaugrande e
Dressler o texto deve ser compreendido em uma atividade comunicativa e ndo como objeto em
sl mesmo.

Beaugrande e Dressler (1981) postulam que uma ciéncia que se ocupa de textos deve
ser capaz de descrever os tracos comuns e os distintivos dos diversos textos, dizer como o0s
textos sdo produzidos e recebidos, bem como para que sdo utilizados. A questdo principal que
os autores colocam € como os textos funcionam na interacdo humana.

A primeira defini¢do de texto que trazem ¢ como “ocorréncia comunicativa em que se
atendem sete padrdes'® de textualidade. Se qualquer desses padrdes ndo for atendido, o texto
ndo serd comunicativo. Consequentemente, textos nio comunicativos sdo tratados como nao-
textos” (BEAUGRANDE e DRESSLER, 1981, p. 3, tradugdo nossa).

Os sete padroes de textualidade sdo: coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade. Eles sdo considerados
principios constitutivos da comunicagao textual. A coesdo e a coeréncia sdo nocdes centradas
no texto. Designam operagdes direcionadas ao material textual. Os outros cinco principios sao
nogoes centradas nos usudrios. Ou seja, relacionam-se com a atividade de comunicacdo textual
em geral, envolvendo produtores e recebedores dos textos.

A coesdo diz respeito aos modos pelos quais os componentes da superficie textual estao
mutualmente conectados. Os conteddos da superficie textual podem ser explicitos ou

pressupostos € dependem um do outro de acordo com o arranjo das formas gramaticais. A

16 Considerados também como principios, mas a palavra que empregam neste enunciado € standard.
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coesdo ndo € um principio decisivo para a textualidade, ja que textos ambiguos sdo possiveis.
Deve haver uma interacao entre a coesao e os outros principios para uma comunicag¢ao eficiente.

A coeréncia diz respeito aos modos em que os componentes do mundo textual, ou seja,
os conceitos e as relacdes que subjazem a superficie textual, sdo mutualmente acessiveis e
relevantes. Um conceito € definido como um conteddo cognitivo que pode ser recuperado com
certa consisténcia e unidade. As relacdes sdo ligacdes entre os conceitos que aparecem no
mundo textual. Elas nem sempre estdo explicitas no texto, e os usudrios devem suprir
informacdes sempre que necessario. A coeréncia nao € um tragco do texto, mas o resultado de
processos cognitivos entre seus usudrios.

A intencionalidade diz respeito a atitude do produtor do texto em constituir um texto
coeso e coerente e que atenda suas intencdes e objetivos. Este € um principio que trabalha junto
com a aceitabilidade. Esta diz respeito a atitude do recebedor do texto em construir sentidos
coesos e coerentes na ocorréncia comunicativa. Ao recebedor pode ser requisitado uma certa
tolerancia em relacdo a sequéncias fracamente coesas ou ele pode recorrer a inferéncias para
apoiar coeréncia. A aceitabilidade envolve uma atitude de cooperacdo entre os usudrios do
texto, ou seja, um engajamento mutuo na produgdo e recep¢do de informacao.

A informatividade diz respeito ao grau de informacdo que se espera receber de um texto.
A informacdo ndo é uma caracteristica do texto em si, ela envolve o conhecimento prévio de
seus usudrios. Um texto altamente informativo pode ser mais interessante, mas € mais exigente
de se processar. Por outro lado, um texto com baixo grau de informagdo pode ser macante e
desencorajador, sendo, consequentemente, rejeitado.

A situacionalidade diz respeito a relevancia de um determinado texto para uma dada
situacdo. A situacdo influencia no grau de informatividade do texto e resolve possiveis
ambiguidades. Como exemplo, os autores citam uma placa de transito. Sua localiza¢io indica
seus possiveis recebedores (motoristas, por exemplo) e exclui outros (pedestres, por exemplo).
A situacgdo afeta os modos de coesdo textuais: motoristas com pouco tempo e atencdo a devotar
a leitura das placas forcam seus produtores a uma economia vocabular para que o texto seja
mais apropriado.

O ultimo padrao de textualidade é chamado intertextualidade e diz respeito a relagdo de
um texto com outros textos. A intertextualidade, de forma geral, é responsavel pela evolucao
dos tipos textuais'’ como classes de textos com padrdes caracteristicos. Os modos de se

processar a leitura de um texto variam de acordo com o seu tipo. Nao se 1€ um poema da mesma

17.Os autores empregam tipos textuais para designarem os diferentes textos existentes na sociedade.
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forma que uma propaganda. Em certos tipos, a intertextualidade é mais proeminente, como
parddias e resenhas criticas.

Os sete padrdes de textualidade definem e criam a forma da comunicagao textual. Se
nao forem atendidos, ndo havera comunicagao, isto €, nao havera a compreensao do texto entre
os usudrios. Para os autores, deve haver também principios reguladores para controle da
comunicacdo textual. Sdo trés: eficiéncia, eficdcia e adequacdo. A eficiéncia concerne a
capacidade de um texto comunicar com o minimo de esforco por parte de seus usudrios. A
eficdcia concerne a capacidade de um texto atingir seu objetivo comunicacional. A adequag¢do
concerne a capacidade do texto de se ajustar ao contexto e atender aos padrdes de textualidade.
Os principios constitutivos e os principios reguladores integram-se para a compreensao do
texto enquanto processo € ndo produto.

Mais recentemente, Beaugrande (1997), diz que muitos trabalhos que utilizaram sua
teoria nao consideraram a abordagem processual do texto, limitando-se a aplicarem os padrdes
de textualidade como critérios de avaliacdo de qualidade dos textos. Em uma reformulacdo de
suas ideias, o autor aponta para a impropriedade da discussdo sobre a diferenca entre o texto e
o ndo-texto. Os padroes de textualidade continuam como principios que orientam o
processamento do texto, mas ndo sdo critérios que validam a distin¢do texto e nao-texto. Pode
ser que um texto ndo seja apropriado, ou incoerente, mas continua sendo um texto.

A nova defini¢ao de texto do autor ¢ “evento comunicativo em que convergem agdes
linguisticas, cognitivas e sociais” (BEAUGRANDE, 1997, p. 10). Para a textualidade, o autor
diz:

A textualidade € a qualidade essencial de todos os textos, mas € também uma
realizacdo humana sempre que um texto é textualizado, isto é, sempre que um
“artefato” de marcas sonoras ou escritas ¢ produzido ou que recebe o nome de
texto. Contudo, o ato de textualizar corre to rapida e habilmente que nds nio
acreditamos que estamos realizando algo e assumimos o artefato em si mesmo
como sendo um “texto completo”. Essa crenga “reifica” o texto numa entidade
autdnoma que “diz apenas o que significa” e “contém” sua propria verdade ou
autoridade, testemunha alguns dizeres consensuais como “isto ¢ o que se diz
aqui”, “estd bem aqui na pagina”, ou “essas sdo as palavras exatas”.
(BEAUGRANDE, 1997, p. 13)

Nesta nova obra, o autor traz conceitos da Andlise Critica do Discurso, com uma
concepcdo de texto bastante pragmatica. Dizer que, no texto, “convergem agdes cognitivas
linguisticas e sociais” € pensar nesses trés conceitos como existentes separadamente: ha uma
cognicdo individual (necessita-se de uma paridade entre o escritor e o leitor para que aja

comunicacdo) e que € aplicada ao texto, o leitor € um sujeito da razdo uno, sempre coerente
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consigo mesmo; hd um social fora do texto, refletido nele; e ha o linguistico como sistema
entendido um cédigo para a comunicagdo separado do sujeito que o produz.

Nao seria demais pensar que os critérios de Beaugrande possuem um carater tecnicista.
Onde fica o papel do sujeito na construcio de seu texto? Se sujeitos e sentidos s@o constituidos
ao mesmo tempo (ORLANDI, 2010) e estes sio histéricos e filiam-se a Formacdes discursivas'®
que sdo espacos sempre moventes e incompletos, os sentidos ndo sdo os mesmos para todos. O
que nos faz pensar que um texto sé € um bom texto para alguém e pode ndo o ser para outrem.
Ha uma funcdo para o sujeito fundamental na producao do texto: a funcdo-autor, sobre a qual
falaremos no proximo tépico.

Na atual fase da Linguistica textual, o conceito de texto € visto a partir da no¢do de
intera¢do. Nessa concepcao interacional, os sujeitos sao vistos como seres ativos e construtores
sociais, assim, o texto passa a ser visto como o proprio lugar de interagdo. E tomado como um
evento em que os "sujeitos sdo atores sociais levando em conta o contexto sociocomunicativo,
histérico e cultural para a construcdo dos sentidos e das referéncias dos textos"
(CAVALCANTE, 2013, p. 19).

Segundo Koch e Elias (2010, p. 11):

Na concepcgao interacional da lingua o texto € considerado o préprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores. Ha lugar, no texto, para toda
uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando
se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interacdo. [...] o sentido de um texto € construido na interacio texto-sujeitos e
ndo algo que preexista a essa interagdo.

Ou seja, a compreensdo de um texto nao se da exclusivamente por meio dos elementos
linguisticos presentes na superficie do texto, mas leva-se em conta, no processo da leitura, o
ativamento de conhecimentos que estdo armazenados na memoria do ouvinte/ leitor que
contribuem para a producao de sentidos.

De forma semelhante, Cavalcante (2013) diz que o sentido de um texto ndo se da apenas
pelos significados das palavras, mas estd numa constante interacdo entre: locutor - co(n)texto -
interlocutor. Segundo a autora texto é:

um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos

~

lingiiisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E,

18 As formagdes discursivas sido regides consideradas como a matriz do sentido. Sdo elas que determinam o que
pode e deve ser dito (PECHEUX, 1975). Elas estio atreladas numa conjuntura dada e deriva de condicdes de
producdo especificas. Através das formagdes discursivas existentes é que ha a possibilidade de diversos sentidos,
“a formagdo discursiva é o lugar da constitui¢do do sentido (sua “matriz”, por assim dizer)” (PECHEUX, 1975, p.
148). As formagdes discursivas ndo sdo fixas e imutdveis, elas estdo em constante transformacao; suas bordas ndo
sdo delimitdveis, o que faz com que as formacdes discursivas se interpenetrem, formando uma rede.
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também, um evento de interagdo entre locutor e interlocutor, os quais se
encontram em um didlogo constante. (CAVALCANTE, 2013, p. 20)

Os préximos conceitos de texto que trazemos inserem-se em uma visao tedrica diversa
da Linguistica textual. Uma visdo mais préxima dos conceitos que utilizaremos para as andlises:
A Semantica do Acontecimento, que nos aprofundaremos em seus conceitos no capitulo II, e a
Andlise de Discurso (AD) de vertente francesa. Esta ultima disciplina é pensada a partir dos
trabalhos de Michel Pécheux que, na década de 1960, propds uma alternativa para uma
concepg¢do de lingua como sistema que se encerra em si mesmo ou uma concepg¢do de lingua
como instrumento de comunicacdo. A Andlise de Discurso traz importantes conceitos para a
compreensdo do texto como um objeto sdcio-histérico. Conceitos que envolvem uma
concepgio de sujeito dividido, assujeitado pelo inconsciente e a ideologia (PECHEUX, 1975).
Um sujeito que difere do usudrio pragmatico da Linguistica textual. O social, para a AD, esta
no texto como um exterior constitutivo; € a memoria ndo € a cognitiva, mas “um corpo socio-

histérico de tragos” (PECHEUX, 2012, p. 142). Conceitos que explicitaremos adiante.

1.5 O texto nas malhas do discurso pecheutiano

Para Mussalim (2016), o texto, sua concepg¢do, natureza e funcionamento, é uma
problemadtica que estd presente na Andlise de Discurso desde sua fundacdo. Pécheux (1969)
retoma questdes deixadas em aberto pela linguistica saussuriana e as formula em um novo
terreno: o do discurso, que invoca questdes ndo apenas linguisticas, mas também sdcio-
historicas. Neste momento inicial, ndo ha uma defini¢io prépria de texto. Ele € tratado como
uma evidéncia, no sentido de que todos sabem o que é.

Orlandi (2011, p. 22) considera o trabalho de Michel Pécheux:

O acontecimento mais importante, na Franca do século XX, em estudos da
linguagem. O passo epistemoldgico mais decisivo para a linguistica pds-
saussuriana e pds-estruturalista. A mudancga de terreno proposta: nem a lingua
fechada nela mesma, nem o historicismo do século XIX, nem o psicologismo
do sujeito centrado nele mesmo. O politico no confronto com o simbédlico. A
ideologia materialmente ligada ao inconsciente, sendo esta materialidade
assim concebida: a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a
materialidade especifica do discurso é a lingua. E af eu encontrava meu objeto,
o discurso, este que me permite observar a relacdo entre lingua e ideologia. E
que traz para dentro o sujeito e a situacao.
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Seguramente, uma das maiores contribuicdes da Andlise de Discurso para a
compreensdo do texto diz respeito a uma nova forma de se ver a lingua. A lingua, para a AD,
ndo é um sistema fechado em si mesmo. E um sistema relativamente auténomo colocado em
funcionamento por sujeitos sdcio-historicamente situados. A lingua € incompleta, heterogénea,
falha, aberta a novos sentidos. E os sentidos nos escapam, deslizam, derrapam, realizam-se em
nds sem que sejamos completamente conscientes deles.

A lingua liga-se incontornavelmente ao fato de que ndo se pode dizer tudo, ndo se pode
entender tudo. Ou ndo se entende do jeito que o outro quer. Porque somos sujeitos igualmente
falhos, equivocados. Para Ferreira (2003, p. 196):

A lingua na Anélise do Discurso é tomada em sua forma material enquanto
ordem significante capaz de equivoco, de deslize, de falha, ou seja, enquanto
sistema sintdtico intrinsecamente passivel de jogo que comporta a inscri¢ao
dos efeitos lingiifsticos materiais na histéria para produzir sentidos.

Esta compreensdo de lingua traz implica¢des para a compreensdo do texto. Enquanto
objeto soOcio-histdrico, o texto estd sempre sujeito a novas € imprevisiveis interpretacoes.
Interpretacdes que sao autorizadas institucionalmente. A producdo, a circulacdo e a recep¢ao
dos diversos textos da sociedade acontecem no ambito de uma institui¢do, seja a universidade,
a escola, os 6rgdos publicos ou outro. Essas instituicdes regulam e controlam os sentidos, faz
com que eles ndo sejam quaisquer um.

Pécheux, logo em sua obra inaugural, em 1969, faz uma critica as abordagens
conteudistas do texto. Ele diz que até o nascimento da linguistica moderna, estudar uma lingua
era estudar textos e colocava-se a seu respeito questdes como: “De que fala este texto?”, “Quais
sdo as ideias principais contidas neste texto?”, “Quais sdo as normas proprias a este texto?”.
Questdes que evidenciavam usos semanticos € sintaticos do texto cujos estudos visavam a um
fim: sua compreensao. O texto era o “meio de expressao” de seu produtor.

Com a proposicao de Saussure de lingua como sistema, ela passa a ser o objeto que o
linguista vai descrever o funcionamento, e sua fungdo de exprimir sentido perde importancia.
A consequéncia € que o texto

de modo algum, pode ser o objeto pertinente para a ciéncia linguistica pois ele
ndo funciona; o que funciona € a lingua, isto é, um conjunto de sistemas que
autorizam combinacdes reguladas por elementos definidos, cujos mecanismos
colocados em causa sdo de dimensdo inferior ao texto”. (PECHEUX, 1969, p.
62)

Mas a linguistica deixou a descoberto o terreno e tentativas de responder as questdes

vieram em modelos que Pécheux classifica de duas formas diferentes, estabelecendo, € claro,
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sua critica a cada um deles: 1) os métodos ndo linguisticos, divididos em método por dedugdo
[frequencial e andlise por categorias temdticas; 2) os métodos paralinguisticos. Nao € pertinente
explicitar cada um dos métodos aqui, focaremos na proposta de Pécheux.

Particularmente em relagdo ao dltimo método, que propde um tratamento homogéneo
entre os fatos da lingua e os fendmenos da dimensdo do texto, Pécheux (1969, p. 73) propde
uma “‘mudancga de terreno’ que faga intervir conceitos exteriores da lingiiistica atual”. E ai
temos uma teoria do discurso que trata da determinacao histérica dos processos de significacao.

Segundo Orlandi (2011), a Andlise de Discurso pressupde a Linguistica, mas se
distingue dela em pontos cruciais. Nao se trata de uma evolugdo dessa ciéncia. A AD “trabalha
com o0s processos e as condicdes de producdo da linguagem” (ORLANDI, 2011, p. 12).
Diferente da linguistica saussuriana, ha, para a AD, uma relagdo constitutiva da linguagem com
sua exterioridade (a situacdo). Uma exterioridade que esté inscrita na historicidade do texto,
visto agora como um monumento e nao documento. A situagao “esta atestada no prdprio texto,
em sua materialidade (que € de natureza histérico-social)” (ORLANDI, 2011, p. 13).

Diz Pécheux (1969, p. 77, grifo do autor): “um discurso ¢ sempre pronunciado a partir
de condigoes de produgdo dadas”. Um conceito caro a Analise de Discurso, as condi¢des de
producdo envolvem fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Fazem parte do processo de
produgdo de um discurso em uma circunstancia dada. A reflexdao de Pécheux sobre as condi¢des
de producdo de um discurso surgiu como critica ao esquema conversacional de Jakobson
(1973). Esse esquema prevé uma mensagem transmitida entre um destinador e um destinatério,
designados como individuos psico-fisicos na sociedade, em um contexto que funciona como
um pano de fundo neutro para a transmissao da mensagem.

A AD considera as condi¢cdes de produg¢dao no sentido estrito, que envolvem as
circunstancias imediatas da enunciacdo de um texto, e hd as condi¢des de producdo no sentido
amplo, que envolvem o contexto sécio-histérico cultural e ideoldgico no qual os textos sao
produzidos e circulam. Sdo integrantes das condi¢cdes de producdo de um discurso o suporte
material textual, ou seja, um outdoor, um livro didético, uma faixa, etc e a memoria discursiva.

A memoria discursiva possui um estatuto central para a AD. A reflexdo inicial sobre
esse conceito encontra-se em Courtine (1999) que a designa como interdiscurso. A memoria
discursiva € aquilo que sustenta cada tomada da palavra, € “o saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sobre a forma de pré-construido, o j& dito que esta na base do dizivel”

(ORLANDI, 2010, p. 31).
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Ao enunciar, o sujeito repete algo que ja foi dito, de certa forma, em diferentes
enunciagdes passadas, este dito estd localizado de forma desnivelada em uma memoria que é
“feita de esquecimentos” (ORLANDI, 1999). Sendo assujeitado pela lingua para dizer, os
sentidos realizam-se no sujeito a partir de uma memoria discursiva fazendo com que o nao dito
também signifique a partir do dito. A memoria sustenta cada tomada da palavra (ORLANDI,
2010) de modo que para que elas fagcam sentido € preciso que ja tenham sentido.

Em relacdo ao papel dos sujeitos na produgdo de textos em condi¢cdes dadas, a AD
postula que sdo “lugares determinados na estrutura de uma formagéo social” (PECHEUX, 1969,
p. 82). Lugares que s@o representados nos processos discursivos de forma imagindria e ndo
como um lugar socioldgico. “O que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de
formacdes imagindrias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do outro” (PECHEUX, 1969, p. 82). Assim, ha
a imagem que se faz de um professor, patrdo, diretor etc.

N3ao s6 os protagonistas do discurso como também o referente, o contexto ou a situacao
designam objetos imagindrios e ndo uma realidade fisica, objetiva. A realidade € apreendida
pelo discurso e nunca € a mesma para todos os sujeitos. Sendo assim, é importante na escola
que os sentidos produzidos pelos alunos sejam autorizados, ja que ndo hd uma relacdo direta
entre a linguagem e o mundo. O cardter inerentemente multiplo e heterogéneo da linguagem
permite que os sujeitos — que sdo sempre sujeitos de linguagem — construam diferentes
realidades via discurso. Autorizar os sentidos dos alunos faz parte do processo de assuncao de
sua autoria. E, para a AD, a funcdo-autor € um conceito definidor na constituicdo da

textualidade. Falemos mais sobre esse conceito.

1.6 A autoria e sua fun¢io na construcio da textualidade

Iniciemos as reflexdes sobre este topico com uma melhor caracterizacdo do que seja o
texto no quadro tedrico da Andlise de Discurso. Segundo Orlandi (2007), o texto deve ser
pensado na relacdo com o discurso e dai deriva que o texto e um “objeto linguistico-historico”
(ORLANDI, 2007, p. 53). O texto, em sua apresentagdo empirica, tem um comeco, meio e fim,
mas o texto, na perspectiva do discurso, ndo ¢ uma unidade fechada: “se o considerarmos como

discurso, reinstala-se imediatamente sua incompletude” (ORLANDI, 2007, p. 54).
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A AD leva em conta na anélise de seu objeto — o discurso — a natureza do social e, assim,
uma distin¢do ¢ fundamental: “na andlise de discurso da Escola Francesa, tenho preferido falar
nao em histéria mas em historicidade do texto’ (ORLANDI, idem). A historicidade deve ser
entendida como constitutiva do texto:

Se se pode pensar uma temporalidade, essa € uma temporalidade interna, ou
melhor, uma relagdo com a exterioridade tal como ela se inscreve no proprio
texto e ndo como algo 14 fora, refletido nele. Nao se parte da histéria para o
texto — avatar da andlise de conteido —, se parte do texto enquanto
materialidade histérica. A temporalidade (na relagdo sujeito/sentido) € a
temporalidade do texto. (ORLANDI, 2007, p. 55)

O texto é um relevante observatério para se pensar a materialidade histérica da
linguagem: “Pela andlise da historicidade do texto, isto €, do seu modo de produzir sentidos,
podemos falar que um texto pode ser — e na maioria das vezes o € efetivamente — atravessado
por varias formagdes discursivas” (ORLANDI, 2007, p. 56). A autora considera a relacao
proporcional “texto: discurso :: autor : sujeito” em que se deve ler: o discurso estd para o texto
assim como o sujeito estd para o autor.

Sobre a relagdo do sujeito com o texto, vamos trazer Orlandi e Guimaraes (1988/2008,
p. 53): “o discurso ¢ uma dispersdo de textos e o texto ¢ uma dispersdo do sujeito”. A
constituicdo do texto pelo sujeito é heterogénea, ele ocupa vdarias posi¢cdes no texto. E as
diferentes posicoes do sujeito correspondem a diferentes formacdes discursivas. A constituicdo
do texto nunca é homogénea, ele € atravessado por diferentes discursos.

Sendo o discurso uma prética sempre heterogénea, hd em sua génese, um projeto
totalizante para o sujeito. Este projeto se realiza na figura do autor. “O sujeito se constitui como
autor ao constituir o texto. O autor € o lugar em que se constréi a unidade do sujeito”
(ORLANDI E GUIMARAES, 1988/2008, p. 56). A posi¢do de autor é um efeito da interpelago
do individuo em sujeito'®. Ou seja, é um efeito ideoldgico. [A ideologia] “produz a aparéncia
da unidade do sujeito e da transparéncia do sentido” (ORLANDI E GUIMARAES, 1988/2008,
p. 56). Portanto, a textualidade € a constitui¢ao ideoldgica de uma aparente unidade do texto na
dispersdo do(s) discursos (s).

Um texto € constituido por enunciados e os diferentes enunciados podem marcar
diferentes posi¢des do sujeito no texto, posi¢cdes que podem se filiar a diferentes formagdes

discursivas. E, na constituicdo do texto, hd uma relacdo de dominédncia de uma formacao

19 Segundo Althusser (1971/1985), o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia. Por um efeito ideoldgico e
ndo socioldgico, o sujeito € desde sempre sujeito. Resulta desse processo que o sujeito pode ocupar a posi¢do de
autor.
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discursiva sobre outras, assegurando uma certa unidade discursiva ao texto. E o autor estd na
base da constituicdo da unidade do texto, ou seja, o autor € o principio de agrupamento do
discurso (FOUCAULT, 1970).

Orlandi e Guimaraes (1988/2008) tomam essa no¢do de Foucault, que, para ele,
designaria apenas grandes obras, e a aplicam como principio necessario a qualquer discurso. O
autor esta “na origem da textualidade” (ORLANDI E GUIMARAES, 1988/2008, p. 61). Esta ¢
uma forma de se compreender a textualidade que se difere da proposta pela Linguistica textual.
A Andlise de Discurso coloca o autor como uma fung¢ao social que um “eu” assume enquanto
produtor da linguagem. Dessa forma, ndo faz sentido diferenciar critérios centrados no texto e
critérios centrados nos usudrios do texto. Cabe ao autor, enquanto dimensdo enunciativa do
sujeito determinada por uma exterioridade, um contexto socio-historico, a responsabilidade
pela coeréncia e ndo contradi¢do do texto. Ndo se separa o texto do sujeito que o produz.

Diz Orlandi (1988/2008, p. 77): “Sendo [o autor] a dimensao discursiva do sujeito que
estd mais determinada pela relagdo com a exterioridade (contexto sécio-histérico), ela estd mais
submetida as regras das institui¢cdes. Nela sdo mais visiveis os procedimentos disciplinares”.

A autoria, portanto, envolve uma autorizacdo. E ai esta o papel da escola: permitir que
sujeitos-alunos constituam-se como sujeitos histéricos. A escola precisa autorizar os dizeres
desses alunos, permitir que eles filiem-se a uma memdria discursiva histérica. Para tanto, deve-
se inserir o sujeito-aluno na relacdo institucional com a linguagem. Nessa relacdo, h4, de um
lado, um sujeito-autor com responsabilidade quanto a clareza, unidade e correcdo do texto e, de
outro, hd o leitor, que igualmente estd afetado por sua inser¢do no social. E relevante ressaltar
que nao & tarefa da escola formar escritores, mas permitir a reflexdo sobre a autoria do sujeito-
aluno, na relagdo com a linguagem.

Lagazzi-Rodrigues (2010, p. 83) diz que o estudo do texto na sua relacdo com a autoria
¢ “pouco tematizada durante o percurso escolar, raramente praticada no espago da escola”. E a
autora enfatiza que a autoria deve ser praticada e nao ensinada. Cabe a escola pensar modos de
se estabelecer essa prdtica. Para a autora, a no¢do de autoria estd ligada ao trabalho com a
equivocidade da linguagem. E sobre este assunto, ela traz o trabalho de Pécheux®® e Gadet
(2004) para ilustrar como esta inerente a lingua uma abertura para deslocamentos associativos
que abrigam um imprevisto na linguagem. Diz a autora:

O imprevisto mostra que a lingua nos escapa. Isso é fundamental para que
repensemos a relagdo entre sujeito e lingua. Somos, necessariamente, sujeitos
de linguagem, pegos na poesia da lingua! Nao h4d pensamentos e idéias

20 Lagazzi-Rodrigues cita também Pécheux (1983/2012) O Discurso: estrutura ou acontecimento.
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anteriores a linguagem, anteriores a relagdo entre significantes e significados.
Também ndo hd lingua independente dos sujeitos que a colocam em
funcionamento. (LAGAZZI-RODRIGUES, 2010, p. 87)

Esta forma de compreender a relagdo da lingua com o sujeito desloca do texto uma
abordagem conteudista ou informacional. Também desvincula o sentido da intenc¢do do autor
do texto, jd que, para a Andlise de Discurso, o sujeito é descentralizado, dividido. O equivoco,
como algo préprio da ordem da lingua, € a possibilidade do sentido outro. O sentido ndo estd
definido previamente a leitura. Colocar o sentido “verdadeiro” do texto como aquilo que ¢ da
ordem da inten¢d@o do autor € retirar a autoria do aluno. Se a escola legitima os sentidos ou os
textos produzidos pelos alunos, ela reconhece um lugar para o aluno da institui¢do escolar e,
até mesmo, fora dela: “a responsabilidade da autoria vale, muito mais, pela ousadia de pratica-
la no cotidiano da linguagem” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2010, p. 93).

De fato, a escola e, particularmente, a sala de aula sdo espacos de circulag¢do de diversos
textos. Mas os textos produzidos pelos alunos inserem-se no que Gallo (2012) denomina de
Discurso da Oralidade?!. Esse é um discurso ndo legitimado, ndo publicdvel, uma grafia
simplesmente, que ndo tem estatuto de escrita por ndo ter o efeito de autoria. Nas palavras da
autora:

O que é o efeito de autoria? E o efeito de um texto que se alinha a um lugar
discursivo legitimado, reconhecivel, sem que haja, para sua interpretacdo,
necessidade do contexto imediato, porque o que estd dito se alinha a uma
discursividade recorrente, que faz com que ao lermos, re-conhecamos os
sentidos. Esse tipo de escrita, nds ndo aprendemos na Escola enquanto alunos.
Na Escola, o que grafamos s6 pode ser reconhecido no contexto enunciativo
em que foi produzido. Nao funciona fora da Escola porque ndo seria re-
conhecido. O que se produz na Escola, com o nome de escrita, € discurso de
oralidade, grafado. Assim como também existe o discurso de escrita,
oralizado. A diferenciacdo, aqui, entre escrita e oralidade, ndo obedece a um
critério empirico que seria a producgdo pelas cordas vocais ou pela mao, mas a
um critério discursivo. (GALLO, 2012, p. 55)

Acrescentamos que a falta de uma reflexio sobre a autoria na escola tem a ver com uma
forte tradicdo de ensino de gramdtica como sindnimo de ensino de lingua. Segundo Pfeiffer
(1995), a maioria das gramaticas neutraliza o sujeito, concebe-o como uno € homogéneo, e
colocam a lingua como objeto finito e passivel de descricdo. O ensino do texto também ¢&
compreendido como um objeto que se encerra em si mesmo e trabalhado apenas na disciplina

de Lingua Portuguesa. A escola ignora, no trabalho com o texto, suas condi¢des de producdo,

21 Que a autora opde ao Discurso da Escrita, aquele legitimado.
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bem como ndo permite “espacos de interpretacdo” para os sujeitos-alunos e seus sentidos
(PFEIFFER, 1995).

Pfeiffer (1995) cré que um dos problemas relacionados a constituicdo de autores na
escola relaciona-se com a interdi¢do a interpretagdo do aluno. Segundo a autora: “a imagem da
incapacidade interpretativa [do aluno] € fruto da interdi¢d@o a interpretacdo. O aluno € visto e se
vé como incapaz de interpretar porque a todo momento lhe dizem como interpretar exatamente”
(PFEIFFER, 1995, p. 71).

A autora afirma que a interdi¢ao a interpretacao tem a ver com a leitura. No Brasil, desde
o periodo colonial, o brasileiro € interditado em seu dizer. Iniciou-se com o indio, que, a todo
momento, era lido, dito por um colono europeu filiado a uma forte formacdo discursiva
religiosa. Essa interdicio ndo passou sem deixar marcas na memoria histérica do sujeito
brasileiro atual.

Ha sempre um grupo — a midia, o livro didético, o professor — que se coloca como
referéncia interpretativa. Diz Pfeiffer (1995, p. 73):

nio € dado ao aluno espaco para que ele reflita sobre a leitura, todas as
respostas sdo dadas antes que os alunos respondam. Essas respostas vém via
fala do professor, baseada no livro didatico que assume as vestes do discurso
cientifico da verdade univoca, e via livro didético (com os grifos das respostas
que o proprio texto traz). Nos parcos momentos em que os alunos se
posicionam sob a forma de comentario, eles sdo ignorados pelo professor.

H4 um processo de censura na escola que ndo permite que o sujeito seja autor. A leitura
vélida € aquela em que o aluno apenas reconhece no texto um certo tipo de informacao. Pode-
se dizer que o professor constroi uma imagem para o aluno como “incapaz” de interpretar e
procura para si um lugar de dizer que legitime sua fala. Segundo Orlandi (2007), a interpretacao
€ um gesto indispensavel que liga o sujeito a histdria para a producdo de sentidos.

A interpretacdo estd presente em toda e qualquer manifestacao da linguagem.
Nao ha sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda € pensar os
diferentes gestos de interpretacdo, uma vez que as diferentes linguagens, ou
as diferentes formas de linguagem, com suas diferentes materialidades,
significam de modos distintos. (ORLANDI, 2007, p. 9)

Diz ainda a autora que a interpretacdo, por ter uma relacao necessaria com a linguagem,
€ sempre passivel de equivoco. O trabalho com a interpretacio € continuo, os sentidos nao se
fecham, estdo sempre em curso. Nao hd como ndo interpretar: “O homem nao pode, assim,
evitar a interpretacdo, ou ser indiferente a ela. Mesmo que ele nem perceba que estd
interpretando — e como estd interpretando — é esse o trabalho continuo na sua relacdio com o

simbolico” (ORLANDI, 2007, p. 10). H4 uma injuncdo a interpretacdo. Diante de qualquer
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objeto simbdlico, somos obrigados a dar sentido. E os sentidos podem ser quaisquer um, mas
ndo sdo. Essa injunc¢do € histdrico-ideoldgica. Ela se apaga para o sujeito no momento em que
se da. Os sentidos, portanto, nao dependem de uma vontade individual, nao sao reflexos de um
pensamento.

Um outro relevante conceito que se relaciona a interpretacdo e a incompletude da
linguagem € o que Orlandi (1992) denomina de siléncio. O siléncio ndo € a auséncia de sons,
ele é fundante para o processo de significagdo. Sem siléncio ndo hd sentido. Um ndo é o oposto
do outro. H4 um modo de se estar no siléncio que se corresponde a um modo de se estar no
sentido. O siléncio fundamenta o movimento da interpretacdo. Ao se estar em siléncio, ndo se
estd no vazio. Estar em siléncio também ¢é estar na linguagem.

O siléncio ¢ assim a “respiracdo” da significacdo; um lugar de recuo
necessdrio para que se possa significar, para que o sentido faga sentido. Reduto

7

do possivel, do miltiplo, o siléncio abre espago para o que nao € “um”, para o
que permite o movimento do sujeito. (ORLANDI, 2007, p. 13)

Orlandi classifica dois funcionamentos principais no trabalho com o siléncio: o siléncio
fundador, aquele presente em toda linguagem e em todas as palavras, significando o ndo-dito e
dando espago de recuo significante e a politica do siléncio, subdividida em siléncio constitutivo
e silenciamento. No siléncio constitutivo, esboca-se a ideia de que todo dizer cala alguma coisa,
diz-se (y) para significar (x), ou seja, todo dizer tem sentidos silenciados. Na politica do
siléncio, trabalha-se com a concepg¢do de que alguns sentidos sdo censurados ou pelo sujeito de
uma formacgdo discursiva ou para toda uma comunidade em algum local historicamente
determinado. “Em face dessa sua dimensao politica, o siléncio pode ser considerado tanto parte
da retérica da dominacdo (a da opressao) como de sua contrapartida, a retérica do oprimido (a
da resisténcia)” (ORLANDI, 2007, p. 29).

A nocdo de silenciamento nos serd importante no processo analitico ao nos permitir
compreender como os PCNEM ou os professores, ao enunciar, determinam certos sentidos e
deixam de significar outros, por vezes, importantes para o processo pedagdgico.

No préximo capitulo, falaremos de como a Semantica do Acontecimento compreende
os lugares de fala dos enunciadores e como essa disciplina compreende texto e textualidade na
relagdo com o falante de uma lingua. Esses lugares de enuncia¢do ficardo evidentes nas nossas

analises.
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Neste capitulo, objetivamos responder a alguns questionamentos como: O que € texto
para a Semantica do Acontecimento? Como essa disciplina linguistica pensa a textualidade?
Direcionar-se a estas questdes ¢é refletir, antes de tudo, em conceitos como espaco de
enunciacdo, cena enunciativa, reescrituracdo, articulacdo e outros com os quais texto e
textualidade estao ligados. Consideramos também importante fazer um percurso ndo exaustivo
por diferentes modos de compreensdo do conceito enunciacdo na histéria das ciéncias da
linguagem de modo a melhor apontar a especificidade da Seméantica do Acontecimento. Parte
das discussdes deste segundo capitulo integrard a fundamentagdo de nossas andlises nos

capitulos Il e IV.

2.1 A enunciacao: alguns conceitos nas ciéncias da linguagem

Iniciamos esta discuss@o apresentando alguns sentidos para a palavra enunciagdo,
fundamental para este trabalho. Segundo Flores (2013, p. 90), o termo € antigo, pode ser
localizado em Platao e Aristételes como “a ligacdo entre o que ¢ dito e a situagdo particular em
que o dito ¢ dito”. O termo, desse modo, traz, de saida, duas colocacdes: o dito e a situagao
deste dito.

O autor, entdo, apresenta outros sentidos para enunciagdo ao longo da historia, sentidos
que passam pela Gramadtica e pela Logica. No dominio da Logica, enunciagdo adquire o sentido
de proposicao, dando origem a uma classificacao tipoldgica (proposicao declarativa, afirmativa,
negativa, etc). Na Gramatica, enunciacdo esta ligada a fendmenos enunciativos, sendo estes
ligados aos estudos dos pronomes e da categoria de pessoa no verbo.

Flores (2013) atribui um sentido mais linguistico do termo enunciagdo a Charles Bally
e Albert Sechehaye, no século XX, sendo os trabalhos destes autores resultado, em parte, da
dicotomia saussureana lingua/fala. Enunciacdo seria a decorréncia da constru¢do do objeto da
linguistica moderna de Saussure, uma linguistica que se preocupa com a lingua em si e abre
espaco para que outras linguisticas se ocupem do que excede a lingua.

Desde entdo, diversos sdo os autores que trabalham sob a denominacao enunciacdo, seja
como uma Semdntica da Enunciacdo, Teoria da Enunciacdo ou Linguistica da Enunciacdo.

Sem duvida, esses campos possuem suas diferencas em seus estudos. O trabalho que aqui
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desenvolvemos, situa-se na Semdntica Historica da Enunciagdo, por ter como foco a anélise
do sentido na linguagem em um nivel enunciativo.

Uma andlise enunciativa estuda o sentido que decorre da enuncia¢io e nao prioriza um
nivel linguistico. Como afirma Flores (2013, p. 95): “O locutor, quando enuncia, o faz com a
lingua toda. Logo, todo e qualquer fendmeno linguistico carrega em si a potencialidade de um
estudo em termos de enunciagao”.

Um autor fundamental a tratar a enunciacdo é Emile Benveniste. De acordo com
Teixeira (2012, p. 72), Benveniste € um autor que resguarda a cara no¢do saussureana de lingua
como ordem propria e suas descricdes linguisticas ndo apreendem apenas aspectos avulsos de
morfologia e sintaxe, mas nelas “estdo colocadas questdes de interesse mais amplo”. Desta
forma, Benveniste influenciou pensadores como Paul Ricoeur, Roland Barthes, Jacques Lacan
e ainda influencia muitos outros. Trazemos, agora, a propria definicdo benvenisteana de
enunciacao.

Em seu texto o aparelho formal da enunciagdo, Benveniste (1989, p. 81) apresenta, logo
no inicio, uma distin¢do fundamental entre as condi¢des de emprego das formas, enquanto
“conjunto de regras fixando as condicdes sintdticas nas quais as formas podem ou devem
aparecer” e as condigdes de emprego da lingua. Empregar a lingua em todo o seu aspecto
diferencia-se do emprego de uma norma estabelecida. H4 algo mais em jogo neste emprego.

O autor, entdo, procede a definicdo de enuncia¢do, que ¢ “este colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagao” (BENVENISTE, 1989, p. 82). O
objeto de Benveniste é este ato de produzir um enunciado. Ato que pede um locutor que
mobiliza a lingua por sua conta. A enunciagdo, no quadro formal de sua realizacdo, permite a
transformacao da lingua em discurso. Este emana de um locutor para um ouvinte e exige uma
enuncia¢do em retorno.

A enunciagdo € um processo de apropriacdo da lingua pelo locutor, que enuncia sua
posicdo por meio de indices especificos e, imediatamente, implanta o outro diante de si. Nao
importa o grau de presenca deste outro, seja perto ou distante, portanto: “Toda enunciacao ¢&,
explicita ou implicitamente, uma alocugao, ela postula um alocutario” (BENVENISTE, 1989,
p. 84). Mais adiante, o autor continua: “O ato individual de apropriagdo da lingua introduz
aquele que fala em sua fala. [...] Esta situacdo vai se manifestar por um jogo de formas
especificas cuja fung¢do € colocar o locutor em relacdo constante e necessdria com sua
enuncia¢do” (p. 84). Ou seja, a presenga do locutor na enunciagdo ndo se da sempre igual e da

mesma forma, mas ela se constitui a cada instancia de discurso.
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Em seguida, no intuito de clarificar os postulados acima, o autor apresenta um primeiro
fendmeno linguistico que s6 se produz na e pela enunciacdo: os indices de pessoa eu-tu.
Diferente do texto de Benveniste, que apresenta outros fendmenos linguisticos que constituem
o aparelho formal da enunciagdo, nos deteremos um pouco mais na relacio eu-tu, dialogando
com outros textos do autor.

Tomando para discussio a natureza dos pronomes, Benveniste (1989) vai dizer que eles
nao constituem uma classe unitaria. Isto € visivel, particularmente, nos pronomes pessoais. Para
o autor, a categoria de pessoa é pertencente apenas a eu € tu e ndo a ele. Isto devido as
particularidades no emprego desses dois pronomes. O emprego de um nome caracteriza-se pela
sua objetividade e identidade constante, mas

As instancias de emprego de eu ndo constituem uma classe de referéncia, uma
vez que ndo ha “objeto” definivel como eu ao qual se possam remeter
identicamente essas instdncias. Cada eu tem a sua referéncia prépria e
corresponde cada vez a um ser unico, proposto como tal. (BENVENISTE,
1989, p. 278)

A realidade a que se refere o eu e o fu ¢ uma “realidade de discurso” e ndo uma realidade
em termos de objetos. E somente na instincia do discurso proferido, cada vez tinico e singular,
que se pode identificar o eu.

O eu é um signo “vazio” que se torna “pleno” assim que um locutor o assume em cada
instancia de discurso. E este é justamente o papel do eu: converter a linguagem em discurso. E
na instancia do discurso que se da a identificacio unica da pessoa pronunciando eu. Sem essa
instancia do discurso e esse pronome vazio que se preenche quando o locutor o toma, haveria
tantas linguas disponiveis quanto individuos e a comunicacdo seria impossivel.

De fato, € arelaciao do ex com o fu que Benveniste toma para falar sobre a subjetividade
na linguagem. Para o autor, o homem s0 se constitui como sujeito na e pela linguagem.
Subjetividade é a capacidade do locutor de propor como sujeito, “E ego que se diz ego”,
emergindo o status linguistico da “pessoa”.

O locutor que diz eu dirige-se a um fu — alocutdrio. Essa relacdo € constitutiva da pessoa
e também implica uma reciprocidade: o eu pode se tornar fu na alocucdo daquele que se diz eu.
Essa polaridade das pessoas € condi¢dao fundamental na linguagem, mas nao significa igualdade
ou simetria: o eu (ego) sempre transcende ao fu, porém um nao se concebe sem o outro.

E nesta realidade dialética do e e do fu que existe a sociedade, sem a divisio individuo
de um lado e a sociedade do outro. E nesta realidade também que se funda a subjetividade na

linguagem, sendo esta profundamente marcada por aquela. Por isso, em todas as linguas nao
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faltam os “pronomes pessoais”. “Uma lingua sem expressdo da pessoa ¢ inconcebivel”
(BENVENISTE, 1988, p. 287). Como diz o autor, mesmo que certas linguas omitam
deliberadamente os pronomes, elas acabam por realgar o valor social e cultural dessas formas.

Outra colocac¢do de Benveniste é que o eu s6 pode ser identificado na instdncia de
discurso. “E na instancia de discurso na qual eu designa o locutor que este se enuncia como

299

‘sujeito’” (Benveniste, 1988, p. 288). Junto aos pronomes pessoais, também ha outros
pronomes, os indicadores da deixis, que s6 se definem em relagao a instancia de discurso. Sao
os demonstrativos, advérbios, adjetivos, bem como os déiticos “isto, aqui, agora” e suas
correlagdes. Todos sdo definidos tendo como ponto de referéncia um eu que se enuncia.

A nocdo de lingua em Benveniste diferencia-se da lingua enquanto sistema abstrato de
Saussure. O elemento subjetivo integra-se a lingua e esta passa a ser entendida por Benveniste
como essencialmente social. Diz o autor: “somente a lingua torna possivel a sociedade. A lingua
constitui o que mantém juntos os homens, o fundamento de todas as relagdes que por seu turno
fundamentam a sociedade” (BENVENISTE, 1989, p. 63).

Benveniste ndo vé a linguagem como instrumento de comunicag¢do. Em seu texto Da
subjetividade na linguagem, o autor questiona e critica essa nocdo de linguagem dizendo
que “Falar de instrumento, ¢ por em oposi¢do o homem e a natureza” (BENVENISTE, 1988,
p. 85), mostrando que ndao se pode mais conceber a linguagem e o individuo dessa forma
porque “ndo atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca
inventando-a”.

Orlandi (1988/2011), dentro do quadro tedrico da Andlise de Discurso, que concebe uma
teoria ndo subjetiva da subjetividade, isto €, um sujeito dividido, cindido pelo inconsciente,
critica o sujeito benvenistiano, que se apropria da lingua num movimento individual. Para
Orlandi (1988/2011, p. 110, grifos da autora): “hd uma forma social de apropriacdo da
linguagem em que esté refletida a ilusdo do sujeito, isto ¢, sua interpelagdo feita pela ideologia”.

Para Guimaraes, no quadro teérico da Semantica do Acontecimento, o sujeito é
agenciado a falar a partir de um lugar social. O que hd em comum nestas duas disciplinas € que:
a) os sentidos sao determinados sdcio-historicamente e b) os sentidos ndo dependem da intencao
de um sujeito falante. A Semantica do Acontecimento, disciplina da linguistica praticada por
Guimaraes e outros, tem, na histéria de seu desenvolvimento, uma relacdo préxima com andlise
e interpretacdo de textos. Sua unidade de anélise ndo € o texto, é o enunciado. Mas, considera-
se o enunciado enquanto unidade que integra texto. O enunciado € um elemento linguistico com

forma, ou seja, € constituido por sintagmas, € tem sentido. O enunciado possui duas
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caracteristicas: ele tem uma consisténcia interna e uma independéncia relativa em relacdo as
outras sequéncias linguisticas que com ele integram texto (GUIMARAES, 2011). Vejamos os

conceitos proprios a Semantica do Acontecimento adiante.

2.2 Enunciacao e outros conceitos da Semantica do Acontecimento

Para a Semantica do Acontecimento, disciplina da Linguistica, o sentido se d4 “a partir
do funcionamento da linguagem no acontecimento da enuncia¢io” (GUIMARAES, 2010, p.
11). Isto €, a enunciagdo é tomada como um acontecimento da linguagem que produz o sentido.

Este primeiro conceito, entdo, - o de acontecimento - € fundamental. Para Guimaraes
(2011, p. 15):

O acontecimento € o que faz diferenca na sua prépria ordem. E o que
especifica este acontecimento € a temporalidade que ele constitui. Assim, um
acontecimento nio € considerado em virtude de estar num certo momento do
tempo, antes de um outro acontecimento também no tempo. Nao € este aspecto
que considero como especificador de um acontecimento. O que especifica um
acontecimento € a temporalidade que ele constitui: um passado, um presente
e um futuro. Ou seja, um acontecimento € distinto de outro acontecimento
porque ele recorta um passado de sentidos que convive com o presente da
formulagdo do Locutor e assim traz uma projecdo de futuro de sentidos que
nio significariam ndo fosse o acontecimento em questao.

-

E, pois, o acontecimento que produz a significa¢do. Ele ndo € um fato empirico que se
da em um tempo anterior e exterior a linguagem ou em um tempo estabelecido pelo sujeito. O
acontecimento constitui sua temporalidade, ndo estando em um presente de um antes € de um
depois no tempo, mas hd um tempo que significa porque o acontecimento € perpassado pelo
interdiscurso, que é o “espago de memoria no acontecimento” (GUIMARAES, 1995, p. 65).
Portanto, o acontecimento pode estar conectado a outros que jd existiram e pode projetar
acontecimentos futuros.

O acontecimento do funcionamento da lingua se d4 no espaco de enunciagdo, que € o
espaco de relacdo de linguas e falantes. Nao € a lingua somente que produz a significagdo, mas
ela na relacdo com o falante. Os espagos de enunciagdo sdo espagos politicos de funcionamento
linguistico. Ou seja, s@o espacos de conflitos e disputas pelas palavras e pelas linguas, espacos
de “conflito entre uma divisao normativa e desigual do real e uma divisao pela qual os desiguais

afirmam seu pertencimento” (GUIMARAES, 2002, p. 16). O politico ¢ parte do funcionamento



50

das linguas. Como diz Zoppi Fontana (2012, p. 7): “Por ser necessariamente atravessada pelo
politico, a lingua € marcada por uma divisdo, pela qual os falantes se identificam”.

O falante, por sua vez, nao é o individuo fisico que realiza o ato de falar, mas uma
“figura politica constituida pelo espaco de enunciagio” (GUIMARAES, 2002, p. 18). O
funcionamento da lingua, no espaco de enunciacdo, agencia o falante a falar, produzindo o
acontecimento da enunciacdo. Falar ndo € uma prética individual e subjetiva, mas uma prética
politica. Enuncia-se em um espaco de enunciacdo que € determinado historicamente com
relacdo sempre dividida entre linguas.

Segundo Guimaraes (2011), no acontecimento de enunciagdo, o falante ¢ tomado como
Locutor (L), que € o lugar que se representa no proprio dizer como sua fonte. Mas, a figura do
Locutor ndo € una e homogénea, hd uma disparidade constitutiva entre o Locutor e os lugares
sociais autorizados a falar que afetam o Locutor, “para o Locutor se representar como origem
do que se enuncia, é preciso que ele seja agenciado por um lugar social de locutor”
(GUIMARAES, 2011, p. 23). Esse lugar social, o autor denomina de locutor-x, onde x € a
varidvel que representa esse lugar social (professor, presidente, governador etc).

O Locutor e o locutor-x sao figuras enunciativas fundamentais para a compreensao da
cena enunciativa, que sdo “modos especificos de acesso a palavra dadas as relagdes entre
figuras de enunciagdo e as formas linguisticas” (GUIMARAES, 2002, p. 23). E na cena
enunciativa que se percebe o funcionamento do acontecimento. Compreender a cena
enunciativa é compreender o proprio modo de constitui¢ao dos lugares do Locutor e do locutor-
x pelo funcionamento da lingua.

Segundo Schereiber da Silva et al (2011), a cena enunciativa mobiliza modos de
construgdo dos lugares de dizer. Lugares que se referem a um “aquele que fala” e “aquele para
quem se fala”. Na cena enunciativa, vislumbra-se a disparidade do sujeito da enunciacdo: um
Locutor (com L maidscula) que se representa no proprio dizer como sua fonte, especificando o
tempo do dizer como contemporaneo de si. O Locutor ndo € um lugar abstrato. Ao se conceber
como origem de si, o Locutor obriga-se a uma divisdo, pois estd afetado por lugares sociais que
o autorizam a falar. O locutor-x € esse lugar social.

Na composi¢do da cena enunciativa ainda deve-se considerar os lugares de dizer, ou
seja, os enunciadores, que sdo figuras que “representam no acontecimento enunciativo (e
portanto nos enunciados nele produzidos) diversos modos de apagamento do lugar social do
locutor” (ZOPPI FONTANA, 2012, p. 9). Em outras palavras, o lugar de dizer representa o

apagamento do politico (no sentido de disputa pelas palavras) no acontecimento enunciativo.
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Os enunciadores podem ser representados a partir de um lugar de dizer individual,
coletivo, genérico e universal. Os enunciadores caracterizam-se pelos seguintes aspectos: no
enunciador individual, o locutor apresenta-se como um individuo especifico que diz para um
individuo também especifico. No enunciador coletivo, diz-se a partir de um lugar corporativo,
de um conjunto que o dizer apresenta como um todo especifico. O enunciador genérico é
proprio de provérbios e ditados populares. No enunciador universal, hi um sentido de
universalidade, um dizer que € voltado para todos.

Exemplifiquemos esse conceito com a seguinte citacio:

Nada impede que da posicdo de sujeito cientifico o lugar do dizer seja o
enunciador-universal e o lugar social seja o de locutor-presidente. Tantas
vezes o atual presidente [FHC na época] mobilizou argumentacdes préprias
da economia, da sociologia, etc. enunciando do lugar de presidente. Mas nao
deixa de ser interessante ver como falar do lugar do presidente a partir de uma
posicdo do discurso cientifico € diferente de falar do lugar do presidente a
partir de uma posicio do discurso juridico. (GUIMARAES, 2002, p. 31)

A cena enunciativa ndo € univoca. Tem-se para ela a seguinte configuracdo: um Locutor
com seu correlato, o Alocutario. Um locutor-x com seu correlato, o alocutario-x. E o enunciador
relaciona-se com aquilo que se enuncia. De forma esquemdtica, na composicdo da cena

enunciativa, temos:

Locutor (L) =======mmmmmmmmme oo Alocutario (Al)
Locutor-X ~=--=-memmmmm oo alocutario-x (al-x)
Enunciador (E) ========mmmmmemmmmee oo aquilo que se enuncia

As figuras da enunciagdo sdo importantes para compreender e interpretar textos. Esses
e outros conceitos mostram os procedimentos que utilizaremos para lermos e compreendermos
o funcionamento dos textos de nossas analises. Para o semanticista, o acontecimento da leitura
do texto se da sempre de forma dispar ao acontecimento da enunciacdo do texto. Falemos um
pouco mais a esse respeito.

Pode-se perguntar, de forma geral: Qual é o lugar do leitor de texto? De forma
especifica, falamos do lugar de semanticistas, mas os procedimentos de andlise sdo proficuos
para se pensar aspectos da leitura de forma geral. O lugar do leitor € o correlato do lugar do
autor. Mas, este enquanto engajado no lugar social de locutor-x com o todo do texto. Considerar

o todo do texto na relagdo com um autor que € um lugar social de locutor-x (e nao com o Locutor
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garantidor da unicidade do texto) tem como consequéncia a caracterizacdo do texto como
multiplo.

Analisar um texto € levar em conta a disparidade entre o Locutor (aquele que se
apresenta como origem do dizer, garantidor de unicidade) e o lugar social de locutor (lugar do
miltiplo). E considerar a ndo linearidade e ndo logicidade do texto. Ler, principalmente da
posicio de analista, é considerar o texto consigo mesmo e com aquilo que lhe é exterior. E saber
que os sentidos nao estdo todo no texto. A leitura do texto nao se dé na relagdo Locutor --------
———————— Alocutario e toda uma univocidade ai envolvida. “Ser leitor ¢ estar num lugar social,
portanto historico, no intercurso enunciativo” (GUIMARAES, 2013, p. 195).

Mas nao € s6 isso. A leitura de um texto pode se dar de diferentes lugares. O lugar
“previsto” pelo texto € apenas parte de seus sentidos. Pode-se ler um texto da posi¢do de
historiador, linguista, fildsofo, entre outros. Necessdrio ressaltar que a relacdo de leitor ndo se
d4 pela vontade individual e ndo € uma relacdo pragmaética, € uma relacdo constituida na cena
enunciativa. Portanto: “ndo se pode analisar um texto sem levar em conta seu proprio modo de
enunciacdo e aquilo que ele estabelece pelo funcionamento de suas formas de linguagem, mas
o lugar de leitor ndo é o lugar projetado no texto pelo autor” (GUIMARAES, 2013, p. 197).
Mas, qual a defini¢do de fexto e textualidade para A Semantica do Acontecimento? Falemos

sobre esses conceitos a seguir.

2.3 Texto e Textualidade para a Semantica do Acontecimento

Os textos s@o unidades complexas de significacdo e estdo presentes praticamente em
toda a vida do homem. Sdo diversos os textos presentes na sociedade e aqueles com os quais
entramos em contato incidem diretamente na formacdo de nossa identidade. Por estar tdao
presente na sociedade, parece ser do senso comum que todos saibam o que € texto, mas, a
formulacido de uma definicdo para essa unidade de sentido € necessaria segundo o campo de
estudo em que se trabalhe. No caso deste trabalho, o campo da semantica.

Para a Semantica do Acontecimento, o texto importa porque significa e esta disciplina
interessa-se pelo texto ndo somente para dizer como algo faz texto, mas estabelecer

procedimentos para analisar diversos textos, literdrios ou ndo. De acordo com Guimaraes (2011,

p- 9):



53

O texto € unidade de significacdo. Nao se trata de dizer que o texto tem
unidade, mas que ele € uma unidade, assim como a palavra € uma unidade, o
enunciado é uma unidade, etc. E esteve e estd sempre presente para mim que
a questdo do texto é uma questdo semantica.

Melhor especificando, o texto ¢ “uma unidade de sentido que integra enunciados no
acontecimento da enunciagdo” (GUIMARAES, 2011, p. 19). A unidade produz sentido e é isso
que a faz texto. O texto integra enunciados ou, dito de outra forma, o texto € integrado por
enunciados. Mas, é preciso ressaltar que essa unidade de sentido ndo significa que o texto seja
uno, que o sentido seja univoco. A unidade esta no sentido de ser algo finito e integrar outras
unidades que sdo os enunciados. Estes significam justamente porque estdo nesta relacdo de
integragdo com o texto.

A caracterizagdo acima de texto vai contra uma ideia corrente, principalmente no meio
escolar, de que texto € conjunto de enunciados (ou palavras). Dizer que um texto integra
enunciados ndo € dizer que estes existem previamente e, no texto, reinem-se com similaridade
de sentidos. Os enunciados significam de certa forma em certos textos e, em outros, podem
significar diferentemente. Isso também se relaciona com o fato de que os textos possuem suas
“historias de leituras” (ORLANDI, 1988/2008). Histérias que se constituem em memoria e
significam no texto a ler. Distanciamo-nos, assim, mais uma vez, de uma compreensao
situacional-empirica do texto. A integracdo do enunciado ao texto € constituida pelo
acontecimento da enunciagdo. Para essa constitui¢do, € fundamental um sujeito na posi¢ao de
autor, no sentido que caracterizamos no primeiro capitulo.

Vamos exemplificar o que dizemos com a andlise de Guimardes (2002) do mapa da
cidade de Cosmopolis. Compreender um mapa como um texto € considera-lo como unidade de
linguagem, uma unidade que produz sentidos. Guimaraes (2002, p. 59) considera o mapa no
acontecimento de linguagem, ou seja, “enquanto diferenga na sua propria ordem”. O
acontecimento temporaliza, ou seja “o acontecimento da enunciac¢do constitui, a cada vez, sua
temporalidade significativa: um passado, um presente e um futuro de sentidos.”
(GUIMARAES, 2018, p. 38).

O mapa enquanto texto € um acontecimento na medida em que faz diferenca em relacio
a outros mapas existentes. Ele traz um passado de sentidos que o faz significar. Esse passado
de sentidos, Guimardes (2018) denomina de memordvel. Traz um presente que significa e uma
projecao de enunciagdes futuras, denominada de futuridade. O acontecimento do aparecimento

do mapa coloca-o a disposi¢do na linguagem para que qualquer outro possa por ele enunciar.
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O mapa, diz o autor, € mais uma indica¢do de um acesso ao mundo do que uma descricao
de um espago. O presente do sujeito da enunciacdo do mapa se dd de forma dispar ao
acontecimento de sua leitura. Percebe-se isso no préprio nome da cidade: Cosmdpolis, do grego:
cosmos, que significa “mundo, universo” e polis, que significa “cidade”. Um nome que procura
representar seu aspecto ecumeénico, fraternal, universal. H4 uma intencdo de significar os
imigrantes que constituiram a cidade como “povos do mundo”. Mas, compreender este nome
apenas em sua inten¢do significativa apagaria a historicidade de sentidos que envolve a relagdo
econOmica (conflituosa) dos habitantes da cidade com proprietarios rurais e donos da industria
e também da sobre-determinac¢do do rural sobre a cidade.

Num mapa de cidade h4 toda uma historicidade de sentidos que envolvem a constituicao
do nome da cidade?’, a relacdo desse nome com os nomes das ruas e, igualmente, a
representacdo que o mapa faz da cidade em si. No mapa, os nomes de ruas sdo considerados
enunciados. E uma particularidade do mapa é que a relacdao de integracdo dos nomes de rua
com o mapa nao se da por relagdes coesivas e coerentes (observem-se os diferentes nomes de
rua que compoem uma cidade, podem ser nomes proprios, datas comemorativas, nomes santos,
numeros, etc).

O mapa como texto ¢ constituido por enunciagdes dispersas. “O Locutor que nomeia
uma rua com um nimero ou com o nome de uma data nacional como 7 de setembro ndo € o
mesmo. E é um outro Locutor que nomeia a avenida Central da cidade [de Cosmdpolis] como
av. Ester” (GUIMARAES, 2002, p. 64). Essas enunciagdes recortam diferentes memordaveis
para o mapa. O que faz textualidade ai € uma laténcia de futuro que habita o presente do
acontecimento da enuncia¢do do mapa, uma possibilidade de dizer e de sentido. As enunciag¢des
de um locutor-oficial, que inclui outros locutores que nomeiam a partir de outros lugares sociais,
enunciam o pertencimento dos nomes a histdria brasileira e a sentidos que fazem parte da
designacdo destes nomes no mapa. Essas enunciacdes deste locutor-oficial igualmente
apresentam esses nomes como enunciados de um texto.

A relacdo de integracdo dos nomes de ruas como enunciados se d4 pelo acontecimento
da enunciacdo. O acontecimento faz textualidade no mapa. E pode-se dizer que essa
textualidade ndo se da pela linearidade, mas por uma relacdo transversal. Nas palavras de
Guimaraes (2011, p. 43):

A relagdo de integrac@o € aquela que constitui sentido, ela se caracteriza por
ser a relagdo de um elemento linguistico de um nivel com elemento de nivel

22 A este respeito, € interessante ver a andlise discursiva de Orlandi (2011) sobre a estdtua de Ferndo Dias e sua
relacdo com a constitui¢do histérica da cidade de Pouso Alegre em Minas Gerais.
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superior. E ndo se trata de uma relagdo caracterizada pela segmentalidade. A
integracdo se faz por uma relagdo transversal entre elementos diversos e a
unidade ndo é de contiguidade, ndo se marca pela direcdo de segmentalidade.

A transversalidade ¢ um procedimento bastante interessante para a leitura, andlise e
interpretacdo de textos. Tomemos como exemplo a leitura de um outdoor. O outdoor é um
suporte para diversos textos, em sua maioria, da esfera comercial. Eles sdo afixados em locais
publicos de ampla circulagido de pessoas e automoveis. O outdoor traz as informacdes mais
relevantes e atraentes devido a rdpida circulacdo dos pedestres e automéveis. E de leitura rapida
e precisa, dispondo suas informagdes de modo a captar a atenc¢do do leitor argumentando de
maneiras distintas: cores, disposi¢do, tamanho e forma das letras, as imagens, os personagens,
elementos linguisticos, entre outros. Todas essas maneiras evidenciam os funcionamentos
enunciativos diversos que caracterizam esse suporte textual em sua transversalidade. Por onde
comecar a ler o outdoor? Pelos elementos verbais ou os ndo verbais? Seguramente, cada leitor
fard sua leitura de acordo com a forma como esse leitor € afetado pelo simbdlico.

Nao estamos dizendo que os textos de outdoor sao mais transversais que outros, mas
apenas evidenciando seu modo de funcionamento. O outdoor movimenta seus diversos
elementos como forma de argumentacdo. No sentido que Guimardes (2010) pensa esse termo.
A argumentacdo ndo diz respeito a persuasdo, ela ¢ um “procedimento préprio do
funcionamento da textualidade” (GUIMARAES, 2010, p. 82). Mais recentemente, o autor diz
que a argumentagao tem um carater politico, € o “processo pelo qual um lugar social de locutor
sustenta uma posi¢do na enuncia¢io” (GUIMARAES, 2013, p. 283).

Em Texto e Enunciacdo, Guimaraes (1995) diz que o texto, como objeto empirico, nao
pertence a nenhuma disciplina, podendo ser objeto da linguistica, da psicologia, da
antropologia, da historia, da filosofia etc. Em seguida, parte a uma defini¢do enunciativa de
texto. Isto € importante porque ndo hd nada no texto em si que o evidencie enquanto tal.
Categorizar algo como texto é fazé-lo a partir de uma reflexdo sobre a linguagem.

O texto interessa a uma abordagem enunciativa na medida em que certas categorias sao
pensadas na relacdo com esse objeto sdcio-histdrico. Dissemos anteriormente que a enunciagao
é o acontecimento histérico do aparecimento do enunciado (GUIMARAES, 2002). E o
acontecimento de linguagem € perpassado pelo interdiscurso, o espago de memoria no
acontecimento. Enunciar é colocar a lingua em funcionamento, afetada pelo interdiscurso.
Dessa forma, a enunciacao nunca é homogénea.

No acontecimento enunciativo, a posi¢do-autor que ai se configura recorta o

interdiscurso como algo que comeca e termina. O acontecimento do texto apresenta-se como
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singular por um efeito, uma ilusio necessaria ao dizer. O autor toma como suas as palavras que
sdo por direito do interdiscurso: “Esta € a operag¢ao enunciativa fundamental para a textualidade:
construir como unidade o que ¢ disperso” (GUIMARAES, 1995, p. 67).

Guimardes (1995, p. 67) considera dois funcionamentos préprios a textualidade: a
coesdo e a consisténcia. “A coesdo diz respeito as relagdes que reenviam a interpretagdo de uma
forma a de outra, numa sequéncia do texto. A consisténcia diz respeito as relacdes que reenviam
a interpretagao de uma forma ao acontecimento enunciativo”. O autor ndo considera aqui a
nocdo de coeréncia — mais comum a Linguistica textual — porque isso seria relacionar o
acontecimento enunciativo com algo cognitivo e, assim, descartando seu aspecto historico.

Para exemplificar, o autor cita sua andlise feita em Os Sentidos de Cidaddo no Império
e na Repiiblica (GUIMARAES, 1992). Ao analisar o artigo 6° e seu item 1° da Constituicdo do
Império no Brasil, que diz:

Art. 6° - Sdo cidaddos brasileiros:

1° - Os que no Brasil tiverem nascido, quer sejam ingénuos ou libertos, ainda
que o pai seja estrangeiro, uma vez que este nio resida por servico de sua
nagao.

Como interpretar o os que inicia o item 1°? Se o tomarmos apenas como um elemento
anaférico de cidaddos brasileiros, teremos uma homogeneidade 16gica referencial que apagaria
a historicidade do elemento os. Este elemento estabelece uma opacidade ao texto. O autor
propde duas leituras para o os, uma anaférica e outra déitica. Na interpretacdo anaférica o os é
andafora de cidaddos, mas a andfora desfaz a determinagdo de cidadaos e este elemento assume
um efeito de pré-construido, como se todos soubessem do que se trata e o texto acaba por ndo
responder a pergunta: o que € cidadao?

Em uma interpretacdo déitica, o os pode ser interpretado como individuos, pessoas € a
seguinte parafrase ¢ possivel: “Sao cidadados brasileiros os individuos/ as pessoas que no Brasil
tiverem nascido...”. Para interpretar o os como dgitico, é necessdrio considerar o presente do
acontecimento, mas também, sua relacdo com o interdiscurso. A coesdo € a consisténcia sao
procedimentos do presente do acontecimento, que situam os sentidos histéricos, dando efeito
de unidade ao texto. Nao hd presente sem memdria.

Portanto, a questdo da memoria de sentidos é fundamental para se pensar o texto do
ponto de vista enunciativo, ja que € o interdiscurso que faz a lingua funcionar. O interdiscurso
produz a ilusd@o de um presente sem memoria. O que faz com que o texto ndo signifique em
uma situacdo empirica. Para a Semantica da Enunciagdo, a situacdo como entidade empirica

ndo organiza nada no texto. E aqui Guimardes marca mais um rompimento com outro conceito
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proveniente da Linguistica textual, o de consisténcia de registro de Halliday e Hasan (1973).
Esse conceito consideraria uma leitura homogénea do texto.

Ainda em relacdo a sua andlise do os no texto da Constituicao do Império do Brasil, em
momento tedrico posterior, Guimaraes (1999) vai dizer que a interpretacdo de um ponto no
texto (cidaddaos) em relagdo a outro ponto no texto (0s) ndo se dd de forma univoca, de
recobrimento. O que se tem sdo derivas de sentidos proprios a textualidade. Nao hé textualidade
sem derivas de sentidos. Procedimentos proprios a textualidade como a anafora, a catafora, a
repeti¢do, a substituicdo, a elipse sdo procedimentos de producdo de sentido. Guimaraes (2009)
apresenta dois modos de producao de sentido no acontecimento da enunciagdo: a articulacdo e
a reescritura. Esses modos de producdo de sentido precisam ser pensados juntos a um outro
conceito importante para o procedimento de andlise da Semantica do Acontecimento: o

Dominio Semdantico de Determina¢do (DSD). Falemos sobre esses conceitos.

2.4 Procedimentos de analise: articulacao, reescrituracao e DSD

Ja dissemos anteriormente que a Semantica do Acontecimento toma enunciados como
unidades de andlise, mas niao quaisquer enunciados. Enquanto disciplina histérico-materialista,
ela toma enunciados reais*> que integram textos. Essa disciplina nio considera uma lingua ou
um falante ideais para estabelecer suas andlises. A lingua e seus falantes sao considerados num
espaco de enuncia¢ao histdrico.

As consideracdes acima fazem parte dos procedimentos de andlise desta disciplina
juntos a outros sobre os quais falaremos: a articulacdo, a reescrituracdo e o Dominio Semantico
de Determinagdo (DSD).

Segundo Guimaraes (2009, p. 51):

A articulagdo é o procedimento pelo qual se estabelecem relacdes semanticas em
virtude do modo como os elementos linguisticos, pelo agenciamento enunciativo,
significam sua contiguidade. Ou seja, a organizagdo das contiguidades linguisticas se
dd como uma relagdo local entre elementos linguisticos, mas também e
fundamentalmente por uma relacdo do Locutor (enquanto falante de um espago de
enunciacio) com aquilo que ele fala. Uma articulacdo é uma relacdo de contiguidade
significada pela enunciacdo.

23 Dizemos reais em oposi¢do a enunciados criados pelo linguista para testar suas hip6teses.
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O falante, ao ser agenciado pelo acontecimento da enunciagdo, produz um enunciado.
A articulagdo € o procedimento que explica como as formas simbdlicas significam pela sua
contiguidade ao integrarem texto. E um procedimento de relacio entre as formas a nivel local,
no interior do enunciado. E um procedimento enunciativo, portanto exime-se de remeter o
enunciado a um sistema linguistico maior.

A articulagdo pode se dar por trés modos distintos: por dependéncia, por coordenacao,
por incidéncia. A articulacdo por dependéncia se dd quando os elementos contiguos se
organizam por uma relacdo que constitui, no conjunto, um sé elemento ou grupo nominal. A
articulacdo por coordenacio toma elementos de mesma natureza e os organiza como se fossem
um s6 da mesma natureza de cada um dos constituintes. A articulagdo por coordenacdo se
apresenta por um processo de acimulo de elementos numa relagdo de contiguidade. E a
articulacdo por incidéncia se d4 entre um elemento de uma natureza e outro de outra natureza,
de modo a formar um novo elemento do tipo do segundo. Esta dltima € uma relacdo entre um
elemento e outro sem uma relacdo de dependéncia estabelecida.

Agora, a reescritura ou reescriturag¢do € o procedimento pelo qual a enunciacdo de um
texto rediz insistentemente o que ja foi dito. E uma volta ao dito para continuar dizendo no
batimento entre parifrase e polissemia’*. A reescritura faz com que algo dito signifique como
diferente de si. Nao é um procedimento que se da apenas pela linearidade do texto, mas também
pode ser construido de forma transversal.

Nas palavras de Guimaraes (2002, p. 28):

A reescrituracdo € uma operacdo que significa, na temporalidade do
acontecimento, o seu presente. A reescrituragdo € a pontuagdo constante de
uma duracdo temporal daquilo que ocorre. E ao reescriturar, ao fazer
interpretar algo como diferente de si, este procedimento atribui (predica) algo
ao reescriturado. E o que ele atribui? Aquilo que a prépria reescrituracio
recorta como passado, como memordvel. [...] E esse movimento de predicacio
na duracdo do presente pelo memoravel significa porque projeta um futuro, o
tempo da interpretacdo no depois do acontecimento no qual o reescriturado é
refeito pelo reescriturante.

Podemos tomar como exemplo de reescrituragcdo, o trecho do texto da Constitui¢do do
Império do Brasil anteriormente citado e analisado. Neste trecho, cidaddos é reescriturado por

osS.

24 A tensdo entre paréfrase e polissemia é constituinte de qualquer discurso. A parafrase refere-se ao mesmo dizer
sedimentado e a polissemia refere-se ao diferente, ao rompimento, “essa for¢a na linguagem que desloca o mesmo,
o garantido, o sedimentado” (ORLANDI, 1988/2011, p. 27).
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Ao predicar algo ao reescriturado, a reescrituragdao coloca em funcionamento uma
operagio de predicacdo. E “uma operagdo pela qual, no fio do dizer, uma expressdo se reporta
a outra, pelos mais variados procedimentos” (GUIMARAES, 2007, p. 84). A reescrituragio
pode se dar de diversos modos. De forma sucinta, pode-se caracterizar alguns desses modos
como:

Repeticdo: Quando um termo ou expressdo ditos anteriormente sdo retomados
igualmente de forma completa ou reduzida.

Substituicdo: Um termo ou expressao sao retomados por outro termo ou expressao mas
com ele mantém uma certa relacao de sinonimia.

Elipse: Quando um termo ou expressao sdo omitidos na frase.

Expansdo: um termo ou expressao sdo retomados de maneira ampliada ou expandida,
os termos ou expressoes sao ditos de uma forma mais explicativa.

Condensacdo: um termo ou expressao (como fudo, caso) condensa uma narrativa ou
uma série de termos enunciadas anteriormente.

Definicdo: Quando a enunciagdo do texto define termos ou expressdes ditos
anteriormente. Ou seja, a enunciagdo diz o que o termo é. Também € um modo de significar a
expansdo. Mais recentemente, Guimardes (2018, p. 91) traz a definicdio como uma
reescrituracao por expansdo que estabelece uma relacdo de definic@o entre a reescrituracao e o
reescriturado.

A reescrituracdo também pode se dar por modos diferentes: por especifica¢do, por
desenvolvimento, por generalizacdo, por totalizagdo € por enumeragdo. Importante ressaltar
que esses diferentes modos nao sdo exclusivos. Um modo de se reescriturar pode acontecer
juntamente com outros. Por exemplo, uma substitui¢do pode ser por especificacio e uma
expansdo pode se dar por enumeracdo ou desenvolvimento. A reescritura € o proprio modo de
se construir o sentido de um termo ou expressdo na enunciacdo, na medida em que uma
retomada faz significar algo que ndo estava significado.

Um procedimento enunciativo de produc¢do de sentido bastante especifico € a
enumeracao. Este procedimento € um modo de expansio de um termo ou enunciado no texto.
Retomando Lausberg (1966), Guimardes (2009) diz que a enumeragdo é uma acumulacdo
coordenante. Ainda diz que a enumeracdo ¢ uma adi¢do, “um procedimento no qual a um
elemento se acrescem outros, ndo por repeticdo, mas por acumulo de ‘palavras distintas ou de

distintos grupos de palavras’ (Lausberg, 1966, 97 - §)” (GUIMARAES, 2009, p. 57).
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A enumeracdo é uma acumulacdo, os elementos vém coordenados e em contato. Um
primeiro exemplo citado por Guimardes (2009) que atende a esses critérios € a famosa frase do
general romano Jalio Cézar: Vim. Vi. Venci. Nela, tem-se uma narrativa sintética que enumera
diretamente trés acdes do locutor-imperador. Essa enumeracdo funciona como um argumento
para sustentar a forca e o poder de Julio César.

Um outro exemplo citado por Guimaraes (2009) € a seguinte receita:

Bolo de fuba da vo Maria

Ingredientes:

-4 ovos;

- 2 xicaras de chd de agucar;

- 2 xicaras de cha de trigo;

- 1 xicara de cha de fub4;

- 3 colheres de sopa de margarina;
- 1 xicara de cha de leite;

- 4 colheres de cha de fermento.

Nesta receita, a enumeracao apresenta ou descreve um conjunto de elementos que juntos
formam uma unidade de sentido. A enumeracdo na receita ¢ um modo de reescriturar
ingredientes. A enumeragdo “¢ um interessante lugar para se observar como articulagdo e
reescrituraciio se movimentam na producio de sentidos na enunciacdo” (GUIMARAES, 20009,
p. 58).

Vejamos agora o Dominio Seméantico de Determinagdo — o DSD — procedimento
importante para nossas andlises. Segundo Guimardes (2007), o DSD é um procedimento
semantico para representar o(s) sentido(s) das palavras. E 0 modo de o semanticista mostrar
como a significagdo se constroi linguisticamente e ndo referencialmente: “a relacdo de uma
expressdo com as coisas ndo € classificacdo de objetos, é a relacdo de sentido entre palavras”
(GUIMARAES, 2007, p. 78).

A relag@o de determinacao de sentidos entre as palavras € uma constru¢do enunciativa.
“Ndo hd nada numa expressdo X que seja necessariamente um determinante para y”
(GUIMARAES, idem). Em: A casa amarela é alta. Amarela é uma determinagio de a casa, na
medida em que a casa estd determinado por amarela. A determinagdo €, portanto, uma relacao
fundamental para o sentido das expressdes. Ela pode constituir sentidos de sinonimia,

homonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia, polissemia e ambiguidade.
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Para o objetivo a que nos propomos neste trabalho, qual seja, o de determinar® os

sentidos da palavra fexto enquanto palavra que integra enunciados presentes em outros textos —

os PCNEM e entrevistas com professores de ensino médio — estabelecer o(s) sentido(s) da

palavra texto é estabelecer seu Dominio Seméantico de Determinacao. Para tanto:

forma:

Um DSD € construido pela andlise das relagdes de uma palavra com as outras
que a determinam em textos em que funciona. Deste modo podemos dizer o
que significa uma palavra num certo texto, num conjunto de textos
relacionados por algum critério que os retina: do mesmo autor, sobre um certo
assunto, de um certo momento, etc. (GUIMARAES, 2007, p- 80)

Os DSDs sao apresentados por uma escrita propria que podemos sintetizar da seguinte

Para indicar as relacdes de determinacio semantica, ou seja, de atribui¢do de
sentido de uma expressao sobre outra, vamos usar uma escrita especifica para
representar esta relacdo de atribuicao de sentido, vamos usar os sinais |- -| L
T- O elemento que estiver na ponta do trago determina, atribui sentido, ao
elemento que estiver depois do traco que interrompe o primeiro traco. Por
exemplo x -| y, X determina y, ou y |- X, X determina y. Por outro lado o sinal
— significa uma relagdo de sinonimia e um traco continuo significa
uma oposi¢do, uma antonimia entre o elemento que estiver acima e o que
estiver abaixo do traco. (GUIMARAES, 2018, p. 157)

Os procedimentos de textualidade acima citados serdao utilizados nas nossas andlises

quando apreenderemos como a palavra texto € retomada de diferentes modos no texto dos

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio e nas entrevistas com professores.

2 Determinar parece adquirir sentidos de estabelecer, fixar, mas nos distanciamos desses sentidos.
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CAPITULO III
DESIGNACOES DE TEXTO NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS DO ENSINO MEDIO

N3ao ha nada fora do texto

(DERRIDA)
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Neste capitulo, faremos uma andlise de um documento publico que regula o ensino do
texto na Escola: os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Consideraremos os PCNEM como uma politica piblica. Nosso objetivo é compreender as
designacdes?® de fexto nesse documento que se circunscrevem as diversas disciplinas do ensino
médio.

Antes de iniciarmos as andlises do documento, € necessério um esclarecimento: Por que
os PCNEM em uma época em que as discussdes giram em torno da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC)? Primeiro, porque as entrevistas com os professores foram realizadas no ano
de 2016, portanto, a influéncia maior era dos PCNEM e, juntamente, seria incongruente a
andlise dessas entrevistas tendo em vista um documento que ndo estava em vigor nas escolas.
E segundo, mesmo com a BNCC do ensino médio recentemente em vigor, os PCNEM néo
deixam de produzir seus efeitos de sentidos na Escola.

Os PCNEM ¢ um documento oficial da administracdo governamental que regula o
ensino de forma geral na Escola. De forma particular, também fornece diretrizes para o ensino
do texto. Procuraremos dar visibilidade aos sentidos que se produzem no confronto entre as
politicas publicas, enquanto politica reguladora, controladora dos sentidos e o cotidiano da vida

escolar, enquanto local de diversidade.

3.1 Algumas palavras sobre politicas publicas

A implantacao de politicas publicas que objetivam universalizar o acesso a educacao é
uma preocupacgao recorrente nos governos ditos democréticos. As politicas publicas visariam
promover uma igualdade de acesso aos recursos educacionais a um maior nimero possivel de
sujeitos provenientes das diferentes camadas da sociedade. Por um lado, certas politicas
publicas produziriam um efeito de justica e oportunidades para sujeitos das camadas
desfavorecidas ou historicamente injusticadas ascenderem socialmente. A exemplo do Prouni,

Fies e da politica de cotas nas universidades. Por outro lado, as politicas publicas geram

%6 Como dissemos anteriormente, a designagdo € a significagdo de um nome, mas nio enquanto algo abstrato e
referencial, mas uma relacdo que se da na lingua, ou seja, uma relacdo simbdlica, histdrica e exposta ao real. E o
sentido de um nome estabelecendo a relagdo desse nome com as coisas tomadas como existentes (GUIMARAES,
2002).
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discussdo e andlises criteriosas devem ser realizadas para uma melhor compreensdo de seu
funcionamento. Certas politicas publicas, ao buscarem uma igualdade na sociedade, acabam
por apagar um aspecto intrinseco as diversas formagdes sociais: a diversidade. Esse apagamento
da diversidade ecoa no questionamento proposto por Orlandi (2010) ao final da apresentacao
do livro organizado por ela, Discurso e Politicas Piublicas Urbanas: a Fabricacdo do Consenso:
“As politicas publicas dizem o politico?” ou o calam?” (ORLANDI, 2010, p. 9).

Pensar em politicas publicas € pensar na producdo de consensos. Segundo Orlandi
(2010), o consenso traz a nocao de unidade e constitui a base para pensar os grupos de sujeitos
nio como amontoado de individuos, mas como a liga¢do que une a sociedade. Nas palavras da
autora:

A defini¢do de um sistema democratico tem a nog¢ao de consenso como objeto
central de discussdo. Os cientistas sociais consideram que o consenso nunca
serd absoluto em uma sociedade, nem incluird de modo simétrico todos os
seus integrantes, mas entendem que o consenso € necessdrio e que se deve
buscar o consenso quanto as questdes que devem ser contempladas e as
decisdes que sdo exigidas na sociedade. (ORLANDI, 2010, p. 6)

Ainda segundo a autora, a producdo do consenso vem para solucionar, mesmo que
parcialmente, os conflitos sociais. Elaboram-se politicas publicas para atender aspiracdes e
sentimentos compartilhados por diferentes individuos ou grupos da sociedade. Parte-se,
portanto, da ideia de que ha regides de homogéneas afinidades na sociedade e, a elas, as politicas
publicas visam atender.

Mas, para a autora, as relacdes sociais ndo sdo simétricas. Nas relacdes sociais
contemporaneas, joga-se fortemente com o par inclusdo/exclusdo. E necessario posicionar-se
criticamente em relacdo as politicas publicas. Isso posto, Orlandi (2010) tem a hipétese de que
a “producdo do consenso estd sustentada em uma concepgdo de vinculo social que produz
segregacdo” (ORLANDI, 2010, p. 7, grifo da autora).

Posi¢do similar encontramos em Pfeiffer (2010). Em relacdo ao ensino, a autora pensa
as politicas publicas como “modos de interpelacao dos sujeitos pela administracao juridica do
Estado” (PFEIFFER, 2010, p. 85), ou seja, modos de produzir sujeitos, em uma sociedade
“urbana pautada pela escrita” (p. 85). As politicas educacionais, lugares de consenso,

construidas por Institui¢cdes que fundam o Estado, retiram o sujeito da historia e do social.

27O politico, para a Anilise de Discurso, refere-se a divisio e direcdo do sentido ou a possibilidade de os sentidos
serem outros. Como sentidos e sujeitos sdo constituidos a0 mesmo tempo, o apagamento do politico no social
apagaria a possibilidade de os sujeitos ocuparem diferentes posicdes na sociedade.
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Em seu intercurso analitico, articulando uma reflexdo entre politicas publicas e teorias,
Pfeiffer (2010) postula importantes compreensdes sobre politicas publicas e educagdo. Entre as
quais:

No que tange as prdticas de ensino, € preciso salientar uma corrente
predominante que pode ser designada de uma pedagogia do “aprender a
aprender”®® que [...] tem como um de seus pilares de sustenta¢do a premissa
de que a educacdo deva preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerados processos de mudanca. (PFEIFFER, 2010, p. 86)

Essa compreensdo da autora sustenta-se na diferenciagdo entre uma “educacgdo
tradicional”, que pressupde uma sociedade estatica, e uma “nova educagdo” para uma sociedade
contemporanea, que estd sempre em mudanga, necessitando, pois, de conhecimentos que
garantam emprego aos alunos. Portanto, criam-se leis, politicas e teorias que procurem vincular
de forma estreita e “natural” o ensino e o trabalho.

Nos espagos de circulagdo de sentidos entre teorias vigentes e politicas publicas
instituidas, a autora nota uma regularidade: a da adaptagdo ou capacidade de adaptagdo. Este

“adaptar-se>®”

presente nos discursos sobre as politicas educacionais, a autora entende como
“uma pratica consensual que estabiliza a sociedade capitalista tal como ¢” (p. 87). Para
fundamentar sua compreensao, a autora faz a seguinte citacdo de um tedrico da educacdo:

[Em uma sociedade que resume a educacdo a adaptagdo] Aos educadores
caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica dessa realidade e
construir uma educagdo comprometida com as lutas por uma transformacao
social radical, mas sim para saber melhor quais sdo as competéncias que a
realidade social estd exigindo dos individuos. (DUARTE, 2001, p. 38)

Prosseguindo sua andlise, Pfeiffer (2010) nos mostra como as diversas politicas
educacionais, desde a Constitui¢do Federal de 1988, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio (LDB) de 1996 e os PCNs*® de 1998, interferem na ordem do social e na configuracio
urbana. Esses documentos jogam com uma proposta de conteido curricular que deve ser
ensinado a todos, mas com uma abertura que considere a “capacidade de cada um”, uma
capacidade que se parafraseia por “dificuldade” ou uma “caracteristica natural” que deve ser

sanada.

28 Uma reflexdo que a autora faz a partir de Duarte (2001).

2 Lembremos da distingdo proposta por Orlandi (2014, 2015) entre formagdo e capacitagdo. Em um mundo que
reduz o sujeito a um consumidor, capacita-se para o mercado de trabalho. A formacdo, por outro lado, produz o
aluno ndo alienado. Portanto, a formagdo considera a educacdo como um processo formador do individuo na
relacdo com o social e o trabalho, além de dimensionar os efeitos da intervengdo dos sujeitos nas formagdes sociais.
A capacitagdo adapta o aluno as malhas da sociedade, a formacdo o transforma.

30 Empregaremos PCNs para nés referirmos a esses documentos de forma geral. Como se sabe, hd mais de um tipo
de PCNs. Empregaremos PCNEM especificamente para o documento do ensino médio.
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Vieira da Silva (2007) também faz uma reflex@o sobre politicas publicas — os PCNs —
articulando-as na relagdo “Educacdo, Linguagem e Sociedade, em geral, e entre Escola, Lingua
e Sujeito, em particular” (SILVA, 2007, p. 1). Para a autora, a Escola € a institui¢do de um
Estado especifico (o capitalista) e de uma sociedade colonizada. Escola é o lugar em que se
estabelece uma relacdo estreita entre Trabalho, Ciéncia e Histéria. Em sua anélise dos PCNss,
focando em questdes linguisticas, a autora diz:

a mudanca pretendida estava centrada, nuclearmente, em produzir uma nova
relacdo dos falantes com a sua lingua, formando um outro tipo de leitor e
de trabalhador, pela articulacdo entre unidade-diversidade linguistica e
igualdade-desigualdade social e politica, deslocando as fronteiras
linguisticas que se articulam as fronteiras econémicas. E que isso, em termos
de ensino de lingua estaria no abandono da chamada Gramética Tradicional
para a adogdo da Linguistica como base de sustentacdo das préticas
pedagdgicas, no abandono do certo/errado pelo adaptado/nao-adaptado as
situacbes comunicativas. [...] as questdes se desenvolviam em termos de
saber usar a lingua x saber sobre a lingua, deixando fora da discussao o saber
a lingua (qual?), que agora se mostra problematica por vdrias razdes.
Comecava a ficar evidente que todos os brasileiros falam Portugués, mas nao
o mesmo Portugués; e que era preciso administrar essa multiplicidade em
direcdo a nova unidade, ainda que imaginaria. (SILVA, 2007, p. 1, grifos
Nnossos)

Esta posta na citagdo acima a €nfase dos PCNs em orientar a Escola para a formacao
para o trabalho, bem como a inser¢cdo do aluno em uma sociedade dinadmica que exige
adaptacdo. A adaptacdo envolve a relacdo do aluno com a lingua. Antes, exigia-se dele o
conhecimento de nomenclatura gramatical. Agora, exige-se que ele adapte sua lingua a
situagcoes comunicativas diversas ou que ele saiba usar a lingua em situagoes diversas. A
questdo da comunicagdo seré bastante enfatizada em nossas andlises.

Pode-se também depreender pelo trabalho de Vieira (2007) que os PCNs colocam uma
oposi¢do entre saber usar a lingua e saber sobre a lingua sendo que este ultimo vai se
revestindo de um sentido arcaico e/ou opressor. O uso da lingua ganha foco: saber usar para as
finalidades x ou y. Nesse saber usar a lingua, ganha relevancia a adequagao linguistica, ou seja,
deve-se estar (ou usar, no termo frequentemente empregado pelos documentos) na lingua
adequada (em oposicao a lingua correta). Assim, a diversidade linguistica reveste-se de sentido
equivalente a desigualdade social.

Além do que foi posto pelas autoras acima, ndo se deve esquecer que documentos como
a Constituicdo Federal, as LDBs, os PCNs e as avaliagdes externas padronizadas sdo
textualizagdes de “discursividades juridicas e cientificas” (SILVA, 2014, p. 8) na Escola. Essas

textualizacOes fazem parte da regulagao de um saber. Um saber sobre as disciplinas e o que
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devem ou ndo ensinar, um saber sobre linguagens, linguas (materna e estrangeira) e, nosso foco
de interesse, o texto.

O que nos cabe reter das andlises acima € que os inimeros documentos governamentais
que legislam sobre a Educacdo interpenetram-se na memoria de sentidos da Escola e acabam
todos (documentos, avaliacdes e Escola) por buscarem sempre a necessidade de estarem
atualizados frente a uma sociedade capitalista hierarquizada, dindmica e assimétrica. Uma
sociedade que se pauta em uma Educacdo que visa a empregabilidade ou, dito de outra forma,

uma Educacio que procure constituir sujeitos produtivos para a ordem capitalista vigente.

3.2 O momento histérico e a producao de documentos legisladores

A educagdo brasileira, na segunda metade do século XX, passa por profundas
transformagoes. Com a ampliacdo do acesso as escolas a partir da década de 1970, uma grande
parcela da populacdo, que antes era segregada, agora senta nos bancos escolares. A Escola
encontra-se entdo com uma diversidade de sujeitos provenientes das diversas camadas sociais
convivendo juntos em um mosaico cultural heterogéneo. Inclua-se nesse mosaico discursos
variados sobre a lingua e todo um preconceito neles arraigados. Sobre esse momento historico,
Pfeiffer e Silva (2014, p. 89) dizem:

Esse momento é marcado por uma forte industrializacdo e uma migragdo
interna acentuada, que produz uma urbanizagao acelerada e desordenada, com
uma demanda crescente de escolarizacdo. Esse processo leva para a escola e
para o centro das politicas publicas de ensino, pela primeira vez na nossa
histéria, de uma forma massiva, um outro brasileiro — negros, mesticos,
migrantes do campo, trabalhadores manuais e informais, habitantes da
periferia, jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola ou dela se evadiram
— que fala um outro portugués (outros, dirfamos mesmo), diferente da norma
preconizada, porque € escutado, na sua dispersdo, como exterior ao imaginario
da unidade construida em torno da coincidéncia absoluta entre norma e lingua
— em nosso caso, nacional. E, pois, um momento histérico que coloca em
contato brasileiros que tém praticas linguisticas diferentes, ou mesmo
antagbnicas no espaco da cidade, o que promove instabilidade da unidade
imagindria da lingua nacional posta em questdo pelas estatisticas do fracasso
escolar. Fracasso justificado pela variedade de origens e, portanto, nessa
discursividade, de falares. Fracasso que apaga a espessura material e historica
e, portanto, politica das linguas em tensao agora na escola.

Na época referida, a Escola e as entidades governamentais iniciam discussdes para

implantarem curriculos comuns para que, de norte a sul do pais, o ensino proceda de forma
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mais homogénea. Essa é uma tentativa de implanta¢do de uma realidade utépica. Como garantir
as mesmas condi¢cdes de aprendizagem para um mesmo conteddo a sujeitos sdcio-
historicamente diferentes? Nao estd posto nesta politica uma assepsia da histéria e da
diversidade em favor de um sujeito racional capaz de tudo aprender? Vinte anos apds a
instituicdo dos PCNs, as discussdes continuam, e a proxima etapa € a implantacdo da Base
Nacional Curricular Comum.

A LDB de 1996 ja previa que os curriculos do ensino infantil, fundamental e médio,
(abrangendo, portanto, toda a educacdo bdsica) deveriam ter uma base comum a ser
complementada com uma parte diversificada de acordo com caracteristicas regionais.

O documento ndo coloca as disciplinas escolares em um mesmo patamar e, a0 assim
fazer, provoca uma hierarquizacao de disciplinas. De acordo com Santos (2013, p. 44), ha, na
LDB, um jogo de sentidos entre a base comum e a diversificada: “Ao mesmo tempo em que
funciona o discurso da diversidade, do respeito a diferenca, funciona também o discurso da
unidade, da homogeneidade, do comum, da série (produgdo em série)”. Ao mesmo tempo em
que a parte diversificada prevé que a Escola deva levar em conta as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, a base comum, com suas respectivas disciplinas, prevé que o mesmo
contetido seja ensinado em todo o territrio nacional. O documento d4 a entender que o diverso
e o heterogéneo devem ser considerados apenas pelas disciplinas da parte diversificada. Sobre
esse documento, diz Silva (2014, p. 23): “A LDB, enquanto lei, marca a instancia do Juridico.
E, enquanto normatizacio da educacdo, faz funcionar o papel legislador do Estado em relag@o
a educacdo de forma geral e a lingua de maneira mais indireta, mas precisa”.

Concernente as nossas andlises, julgamos importante trazer o que a LDB traz como
objetivo do ensino médio. Segundo a lei:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparag@o bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacio ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(LDB, 1996, p. 51)
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Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio foram instituidos como
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, por meio da Resolucdo CEB?! n° 3, de
26 de junho de 1998 e chega as escolas em 1999. O documento € “resultado de meses de
trabalho e de discussao realizados por especialistas e educadores de todo o pais” (PCNEM,
1999, p. 11). E publicado sob a égide de um “novo Ensino Médio”, pois a LDB havia
recentemente feito uma reforma na educacdo bésica. Segundo os préprios PCNs, o objetivo da
reforma no sistema educacional ¢ “expandir e melhorar sua qualidade para fazer frente aos
desafios postos por um mundo em constante mudanga” (PCNEM, 1999, p. 11).

Faz-se a reforma para que a escola qualifique os jovens para trabalharem em um mundo
cada vez mais tecnoldgico:

Na década de 90, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informacdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias, &
constantemente superado, colocando novos parametros para a formacdo dos
cidaddos. Nao se trata de acumular conhecimentos.

A formacdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicao de
conhecimentos bdsicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as
diferentes tecnologias relativas as dreas de atuagcdo. (PCNEM, 1999, p. 15,
grifo nosso)

O Ministério da Educagdo produz reformas, a LDB, os PCNs, avaliacdes externas
padronizadas (Enem) com o objetivo de deixar para trds um “ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acimulo de informagdes” (PCNEM, 1999, p. 13). As novas
palavras de ordem presentes no documento sdo: contextualizacdo, competéncias, habilidades,
cidadania, interdisciplinaridade, significado ao conhecimento escolar, tecnologia.

Essa necessidade de articulacdo do ensino a sociedade vai ao encontro do que propde
Pfeiffer (2011) ao pensar “na relagdo indissocidvel entre a escolarizacdo e a urbanizacio”, que
configura sentidos para “um sujeito urbano escolarizado, um sujeito inserido e tomado em/por
uma sociedade que constréi seus espacos de significacdo tocados de uma s6 vez pelos sentidos
de letra e urbanizacdo, em uma palavra: civilizacdo”. (PFEIFFER, 2011, p. 149, grifo da

autora).

310 Conselho Nacional de Educagiio (CNE), érgio associado ao Ministério da Educagio (MEC) é composto por
Cdamaras de Educagdo Bdsica (CEB) cuja funcdo é “examinar os problemas da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental, da Educa¢@o Especial e do Ensino Médio e Tecnoldgico, oferecendo sugestdes para soluciond-los;
analisar e emitir parecer sobre os resultados dos processos de avaliacdo dos diferentes niveis e modalidades
mencionados; deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo MEC; colaborar na preparacdo do PNE e
acompanhar sua execugdo; assessorar o MEC em todos os assuntos relativos a Educagcdo Bdsica; manter
intercAmbio com os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal, acompanhando a execugdo dos
respectivos planos de educagdo e analisar as questdes relativas a aplicacdo da legislacdo da Educacdo Bésica”.
Informacao disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org.br. Acesso em 24/05/2018.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_M%C3%A9dio
http://www.todospelaeducacao.org.br/
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Em termos gerais, as politicas publicas implementadas no ensino ao final do século XX
fizeram parte das condicdes histdricas e sociais de produgdo de sentido sobre o que € ensinar e
aprender até o inicio do século XXI. A Escola deveria, portanto, adaptar-se aos PCNs. Vinte
anos depois dos PCNs, a Escola contemporanea inicia uma nova discussao e adaptagao sobre
outro documento, a BNCC, e outra reforma do ensino médio.

Importante salientar que as politicas publicas reguladoras do ensino se ddo também a
nivel estadual e municipal. Os estados e municipios também implementam seus proprios
documentos ditando o que e como o professor deve ensinar. A exemplo, no estado de Minas
Gerais, temos o Contetido Bdsico Comum (CBC), que faz parte das discussdes escolares desde
sua implantacdao em 2006. Vemos que as politicas publicas ndo se sobrepdem a uma sociedade
sempre dindmica e diversa, no sentido de que ndo abrangem todos os aspectos da sociedade. Ha
um aspecto falho nelas®? que geram discussdes e silenciamento de sentidos.

A tentativa, por parte do Estado, de constru¢dao de um curriculo comum ou componente
comum para as escolas é uma regularidade ao longo da Histéria. A prépria palavra comum nao
€ transparente, seus sentidos sdo divididos. Pfeiffer (2018) mostra que a educagdo publica deve
ser pensada de forma intrinseca com o Estado. A autora afirma que o Estado funciona sob uma
formacdo ideoldgica liberal, burguesa e republicana. Essa formagdo ideoldgica identifica e
distingue os alunos. Em recente andlise sobre a Reforma do Ensino Médio, a autora se debruca
sobre a textualidade da lei dessa Reforma e mostra a opacidade do termo itinerdrios formativos
que, dentro de uma memoria de sentidos neoliberal, coloca os alunos na posicdo de poderem
escolher sobre seu aprendizado na garantia de uma melhor colocacdo no mercado de trabalho.
A autora vai dizer que:

O que justifica a lei € o jovem pobre da educacdo publica pressuposta em seu
desalinhamento ao mundo do trabalho. Assim, no gesto de escolha no interior
dessa divisdo, caberia a esse jovem — e ndo qualquer jovem — escolher
livremente por um itinerdrio formativo condizente com seu projeto de vida: o
minimo e o necessdrio para atender com qualidade ao mundo do trabalho.
(PFEIFFER, 2018, p. 4, grifos da autora)

Podemos dizer que o comum das politicas publicas estd em rede parafrdstica com
minimo € necessdrio. Prosseguindo junto a autora, que analisa textualidades diversas que

configuram a educagdo desde a Reforma Protestante e passando pela revolucdo burguesa, ela

32 Vemos em jogo, nas politicas publicas, a falha € a falta de que nos fala Orlandi (2014, p. 164): “os sujeitos se
individuam pela falta, na falha do Estado”. A autora vé a falha como estruturante do Estado, um aspecto que lhe
€, portanto, constitutivo. E a falta do Estado ¢ “como uma forma de presenca em condi¢des de producdo em que
deveria estar 14 mas ndo estd, falta. Exemplo: a falta de aparatos/instituicdes do Estado como escola, seguranca
etc.” (ORLANDI, 2014, p. 164, grifo da autora).
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mostra como a educacido do povo ou das classes populares é predicada por sentidos como
simples, elementar, imprescindivel, indispensdvel, uniforme e suficiente enquanto se constroi
uma outra realidade para as classes dominantes. Portanto, devemos nos questionar sobre a

opacidade do termo comum. Comum para quem?

3.3 Os PCNEM: cena enunciativa e designacoes de texto

Iniciemos agora as andlises mais proprias em relagcdo as designacdes de fexto presentes
nos PCNEM. Verificaremos os modos em que a palavra texto € reescriturada por outras que
com ela mantém uma relacdo e como a palavra se articula a outras nos enunciados em que se
encontram. E os enunciados s6 sdo considerados como tais porque integram um texto maior,
que, neste caso, sao 0s PCNEM. Seguiremos um procedimento de andlise préprio da Semantica
do Acontecimento, a saber:

1) toma-se um recorte qualquer e produz-se uma descricio de seu
funcionamento;

2) interpreta-se seu sentido na relagdo com o texto em que estd integrado;
3) chega-se a, ou toma-se, outro recorte e faz-se dele uma descrigao;

4) interpreta-se seu sentido na relacdo com o texto em que estd integrado,
tendo em vista a interpretaco feita do primeiro recorte.

5) busca-se um novo recorte, etc, até que a compreensido produzida pelas
andlises se_mostre suficiente para o objetivo especifico da andlise.
(GUIMARAES, 2011, p. 45)

E, juntamente ao procedimento acima, faremos também o processo de sondagem
(GUIMARAES, 2018). Isto quer dizer que nio sdo todas as ocorréncias da palavra texto que
nos interessa aqui, apenas aquelas que dizem respeito aos nossos questionamentos.

As andlises serdo realizadas a partir das seguintes dreas do conhecimento dos PCNEM,
a saber:

Area I: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (cujas disciplinas sdo: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacgdo Fisica, Arte, Informética).

Area II: Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias (Biologia, Fisica,

Quimica, Matematica).
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Area III: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Geografia, Sociologia,
Antropologia e Politica, Filosofia).

Um primeiro aspecto a se ressaltar sobre os PCNEM ¢ a divisao de alocutores na
composi¢ao de sua textualidade. Os PCNEM sdo um documento escrito a varias maos, que
incorpora sugestoes de diversos profissionais em inimeras reunides, congressos € debates. O
documento se subdivide em quatro partes. A Parte I sdo suas Bases Legais e as outras trés sdao
as areas do conhecimento mencionadas anteriormente. O acontecimento de sua producao o faz
como um documento Unico, apagando seus multiplos alocutores. Na composicdo de sua cena
enunciativa, temos:

CENA ENUNCIATIVA - OS PCNEM

Locutor: responsdvel pela origem do dizer e efeito de unidade do texto.
Enunciador-coletivo: o lugar de dizer € partir de uma coletividade

Alocutor-governo ----------------m oo Alocutario-escola

O alocutor-governo ainda se divide em multiplos alocutores, nomes presentes no
documento que produzem o sentido de lei, autorizacio e regulamentacdo de suas diretrizes:
alocutor-Presidente da Repuiblica, alocutor-Ministro da Educacdo, alocutor-Secretdrio-
executivo (Esses trés nomes estdo escritos no verso na capa), alocutor-Secretdrio de Educa¢cdo
Média e Tecnolégica, alocutor-Coordenador-Geral do Ensino Médio, alocutor-Coordenagdo
da elaboragdo dos PCNEM (Esses ultimos estdo escritos na ficha catalografica). O
alocutordrio-escola, em primeira instancia, designa a figura da equipe gestora, coordenadores
e professores. Em ultima instancia, a figura dos estudantes.

A Parte I do documento — suas Bases Legais — dividida nas sec¢oes: Carta ao professor,
Apresentagdo, O novo Ensino Médio (com orienta¢des ao professor sobre a reforma do ensino
médio e sua relacdo com o trabalho, a cidadania e a sociedade), LDB e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) pode ser compreendida na mesma cena
enunciativa acima ja que dita a partir do alocutor-governo. A Carta ao professor, a
Apresentagdo, A LDB e a DCNEM sdo assinadas.

As dreas de conhecimento possuem cada uma seus proprios alocutores (estes alocutores
falam do lugar de profissionais experientes, na maioria doutores, das diversas disciplinas que

compdem a drea) divididos em:
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: um alocutor-coordenador de drea e seis
alocutores-consultores.

Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias: um alocutor-coordenador de
drea e oito alocutores-consultores.

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: um alocutor-coordenador de drea, seis
alocutores-consultores e trés alocutores-colaboradores.

Os alocutores aparecem hierarquizados a partir do alocutor-Presidente da Repiiblica,
autoridade méxima do governo federal que autoriza e legitima os dizeres dos outros alocutores
abaixo dele. Podemos representar estes alocutores da seguinte forma:

Alocutor-Presidente da Repuiblica > Alocutor-Ministro da Educacdo > Alocutor-
Secretdrio-executivo > Alocutor-Secretdrio de Educagdo Média e Tecnoldgica > Alocutor-
Coordenador-Geral do Ensino Médio > Alocutor-Coordenagdo da elaboragdo dos PCNEM >
Alocutor-coordenador de drea > Alocutores-consultores > Alocutores-colaboradores.

Esses alocutores agenciam um correlato geral que é o alocutdrio-escola. Este se divide
em diversos outros alocutarios. Temos o alocutdrio-diretor, o0 alocutdrio-
coordenador/supervisor pedagogico e o alocutdrio-professor. Este ultimo ainda se divide nas
diversas disciplinas que compdem o ensino médio: alocutdrio-professor de Lingua Portuguesa,
alocutdrio-professor de Arte, alocutdrio-professor de Educacdo Fisica, etc. Tem-se também o
alocutdrio-estudante, figura dltima da cena enunciativa, ndo um leitor potencial do documento,
mas um leitor cuja leitura pelo alocutdrio-escola visa atingir. Designaremos, quando necessario
nas andlises, o alocutor dos PCNEM por alocutor-produtor dos PCNEM como modo de
reescrituracdo por condensacdo dos alocutores acima.

O que almejamos mostrar ao dar visibilidade a essa multiplicidade de alocutores e
alocutdrios € que: a) a interdisciplinaridade objetivada pelo documento fica subsumida, ja que
ha a possibilidade de o professor ler apenas a orientacdo que corresponde a sua disciplina. B)
com multiplos alocutores, os sentidos de texto também vao aparecer divididos.

As trés dreas do conhecimento sdo subdividas igualmente entre si, em seis partes, do seguinte
modo:

1) Apresentagdo,

2) O sentido do aprendizado na drea,

3) Competéncias e habilidades (um quadro com suas descri¢des),

33 Usaremos este sinal > para representar uma ordem decrescente de autoridade em relagfio aos locutores.
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4) Conhecimentos de (o traco refere-se as disciplinas que

compdem a drea),
5) Rumos e Desafios,

6) Bibliografia.

34 A area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e o silenciamento de sua

cientificidade

Esta parte do trabalho compreende andlises de textos do documento que regem as
disciplinas que compdem a area, quais sejam: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Educagio Fisica, Arte e Informética®®. As anlises sdo dos dois textos iniciais de cada drea: a
Apresentagdo e O sentido do aprendizado na drea. Em seguida, passaremos as andlises dos
textos: Conhecimentos de ... correspondente a cada disciplina da area. A parte das
Competéncias e habilidades, deixaremos para analisa-las junto a parte de Conhecimentos de ...,
que também apresenta, cada qual, ao seu final, um quadro mais especifico de competéncias e
habilidades por disciplina.

Cada secdo de Conhecimentos... possui cerca de dez paginas e termina com um quadro
de orientacdes especificas sobre as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos na disciplina. Esse quadro, para todas as disciplinas, é dividido em trés categorias: 1)
Representacdo e comunicacdo, 2) Investigacdo e compreensdo, 3) Contextualizacdo socio-
cultural.

Inserido no espaco de enunciacdo da lingua portuguesa, um espago conflituoso e
contraditdrio, pode-se dizer, logo de saida, que a nomeacao desta drea ndo traz como memoravel
o estatuto de cientificidade presente nas outras duas dreas em que, logo no titulo, ha a ocorréncia
da palavra Ciéncias, ausente no titulo desta drea. O litigio na nomeacdo da drea estd em dois
fatos: 1) A época de discussdo destes documentos, a década de 1990, a Linguistica® (ou o

estudo das linguagens) ja havia adquirido seu estatuto de ciéncia e estava estabelecida em

3 Nao analisaremos esta disciplina por ndo haver semelhante na escola analisada.

35 Ferreira (2009) faz uma importante reflexdo sobre a institucionaliza¢io da Linguistica no Brasil, particularmente
uma reflexdo sobre a palavra linguistica como nome de curso de graduagdo e p6s-graduacdo na Unicamp, ja na
década de 1970. A autora mostra como essa palavra, que também nomeia uma ciéncia e uma disciplina, se significa,
(re)divide e (re)designa em relacdo a outros nomes como ciéncia da linguagem e ciéncia da linguagem e estudos
da linguagem.
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muitas universidades. 2) A disciplina de Lingua Portuguesa possui, em muitas escolas, a maior
carga hordria, e € alvo de madltiplas avaliagdes externas. Portanto, uma disciplina com uma
importancia institucional, seja para o governo ou para a escola, mas com cientificidade
silenciada no documento. Sendo a explicitagdo da drea nos pardgrafos que se seguem parte do
que se reescreve do titulo, o silenciamento da cientificidade predica sentidos para as
designagdes de texto.

Na Apresentacdo, o documento indica que o objetivo desta drea € o ensino de
competéncias gerais. No texto seguinte, intitulado: O sentido do aprendizado na drea, o termo
competéncias recebe uma definicdo, ele € reescriturado enumerativamente pelo seguinte
recorte’®:

R1: 1) pesquisar, selecionar informacdes, analisar, sintetizar, argumentar,
negociar significados, co-operar, 2) de forma que o aluno possa participar do
mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos
estudos. (PCNEM, 1999, p. 125)

Como competéncias € um dos pilares do documento e sua recorréncia € significativa ao
longo do texto, cabe-nos fazer uma breve andlise de seus sentidos, pois esses sentidos podem
estar relacionados com os sentidos de fexto. A parte 1) do recortel pode ser parafraseado por:

1) Pesquisar, selecionar informagées, analisar, sintetizar, argumentar, negociar
significados sdo competéncias a serem adquiridas pelos alunos.

Na parte 2), o recortel coloca o objetivo da competéncia, qual seja, o de fazer com que
o aluno participe do mundo social, este ultimo definido principalmente por cidadania, trabalho
e continuidade dos estudos. Podemos dizer que a inser¢do do aluno no mundo social € o objetivo
ultimo da escola, portanto mundo social determina os sentidos de competéncia. Podemos
parafrasear essa afirmacdo do seguinte modo:

1’) No mundo social vocé pesquisa, seleciona informagées, analisa, sintetiza,
argumenta, negocia significados.

Em seguida, o documento traz que essas competéncias nao podem ser alcancadas sem
um trabalho sistematico e organizado com a linguagem. Este dltimo termo definido no seguinte
recorte:

R2: 1) Capacidade humana de articular significados coletivos e compartilhd-
los, em sistemas arbitrarios de representagao, 2) que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de
qualquer ato de linguagem ¢ a produgdo de sentido. (PCNEM, 1999, p. 125,
grifos nossos)

3 Trazemos os recortes de andlise centralizados e numerados de acordo com os capitulos para melhor
compreensdo. As pardfrases seguirdo as enumeracdes de seus respectivos recortes.
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O sentido de linguagem, nesta drea, implicard sentidos para a designacdo de fexto. Na
parte 1) do recorte2 acima, linguagem € predicada por capacidade humana. Temos a parafrase:

2’) A linguagem é uma capacidade humana.

Designar a linguagem como capacidade humana € inserir-se em uma rede de sentidos
determinante de linguagem, ou seja, capacidade desliza para faculdade, atributo, dom, talento,
aptiddo nata, ou se tem ou ndo se tem, nasce-se com ela. Esses sdo sentidos que se alinham a
um biologismo (Chomskiano?*’). Esses sentidos distanciam-se de nossas concepcoes
materialista e histdrica da linguagem.

Na parte 2) do recorte2, o termo sistemas arbitrdrios de representacdo € uma
reescrituracdo por expansio-definicdo de linguagem, de modo que a seguinte parifrase €
possivel:

2’y Um sistema arbitrdrio de representacdo é uma linguagem.

O termo € reescriturado por elipse em [sistemas arbitrdrios de representacdo] que
variam... Ou, também, podemos entender o pronome relativo que como uma reescrituracao por
condensacdo desse mesmo termo. Os sistemas articulam significados coletivos e os compartilha
(socialmente). Tem-se ai uma compreensao de capacidade que pode variar, ou seja, capacidade
agora filia-se a uma rede de sentidos que pensa a Educagcdo como capacitagcdo (ORLANDI,
2015). Podemos pensar do seguinte DSD:

DSD -1

Capacidade humana
1

Linguagem

T
Sistema arbitrario de representacao

Nesse DSD, temos linguagem sendo determinada por capacidade humana e sistema
arbitrdrio de representagao.
O documento segue trazendo outras consideragcdes sobre linguagem que se sobrepdem

ao sentido acima e daremos visibilidade nas nossas proximas andlises. Vejamos:

37 Segundo as teorias gerativas do linguista norte-americano Noam Chomsky, muito em voga na década de 1990,
ha universais linguisticos que sdo de base bioldgica, ou seja, hd o 6érgdo da linguagem. E ha particularidades que
caracterizam cada lingua devido a fatores sociais a que elas sdo submetidas. Parece ser essa a concep¢ao de lingua
em jogo neste recorte2. Quais as implicagdes de uma concepgao de lingua internalizada e ja pronta no falante para
a compreensdo do texto? Compreender um texto seria uma habilidade nata? Lembremos que a segunda fase da
Linguistica textual foi influenciada pelos gerativistas e estes preocupavam-se com a formacgao de gramadticas de
texto.
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R3: Ndo ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a interacdo, a
comunicacao com um outro, dentro de um espaco social. (PCNEM, 1999, p.
125, grifos nossos)

R4: A linguagem verbal ¢ um dos meios que o homem possui para
representar, organizar e transmitir de forma especifica o pensamento.
(PCNEM, 1999, p. 126, grifos nossos)

Os dois recortes colocam a linguagem como meio ou instrumento com um duplo
objetivo: comunicar-se com o outro e transmitir o pensamento. No recorte3, linguagem ¢é
definida em seu aspecto social e, no recorte4, ela € definida na relagdao com o falante.

Podemos pensar para os recortes acima o seguinte DSD:

DSD -2

Pensamento
4

Espaco social-| Linguagem |—0utro

-T- .
Interagéo—I objetivo |-comumca<;éo

Os recortes 3 e 4 fazem parte do mesmo texto nos PCNEM, podemos dizer que possuem
o mesmo alocutor e, assim, também fazem parte do que se reescritura por linguagem no
recortel. Nesse DSD - 2, linguagem € determinada por pensamento, outro, espaco social e
objetivo. Este ultimo é determinado por comunicagdo e interagdo. Para entendermos melhor
esse DSD — 2, podemos propor as seguintes parafrases dos recortes 3 e 4:

3’) O objetivo da linguagem é a comunicacdo e a interacdo com o outro dentro de um
espaco social.

4’) A linguagem verbal representa, organiza, transmite o pensamento.

O conceito de linguagem aqui pressupde a concep¢do chomskiana e também traz

conceitos muitos comuns a concep¢do bakhtiniana de linguagem.

3.5 Historia e cientificidade para duas areas de conhecimento.

Falaremos nesta parte sobre dois aspectos que se ressaltam nas areas de Ciéncias da

Natureza, Matemditica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O primeiro
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aspecto que se ressalta nessas dreas € o cardter cientifico com que sdo tratadas. Um dos
primeiros objetivos que a secdo traz para a primeira drea citada é:

R5: o aprofundamento dos saberes disciplinares em Biologia, Fisica, Quimica,
e Matemadtica, com procedimentos cientificos pertinentes aos seus objetos de
estudo, com metas formativas particulares, até mesmo com tratamentos
didaticos especificos. (PCNEM, 1999, p. 207, grifo nosso)

Mesmo que o titulo da drea ndo predique o cardter cientifico para a disciplina
Matemitica, ao longo do texto da secdo ha essa predicacdo, como evidenciaremos em recortes
analisados. O recorte5 pode ser desdobrado nas seguintes parafrases:

5°) A Biologia, a Fisica, a Quimica e a Matemdtica sdo ciéncias.

57’) Essas ciéncias possuem procedimentos cientificos especificos.

5°7’) Essas ciéncias possuem objetos de estudo especificos.

O recorte6 seguinte € parte do pardgrafo imediato ao pardgrafo do recorte5 anterior:

R6: Note-se que a interdisciplinaridade do aprendizado -cientifico e
matematico ndo dissolve nem cancela a indiscutivel disciplinaridade do
conhecimento. O grau de especificidade efetivamente presente nas distintas
ciéncias, em parte também nas tecnologias associadas, seria dificil de se
aprender no Ensino Fundamental, estando naturalmente reservada ao Ensino
Médio. Além disso, o conhecimento cientifico disciplinar é parte tdo
essencial da cultura contemporinea que sua presenca na Educacfo Basica e,
consequentemente, no Ensino Médio, € indiscutivel. Com isso, configuram-se
as caracteristicas mais distintas do Ensino Mé&dio, que interessam a sua
organizacao curricular. (PCNEM, 1999, p. 207, grifo nosso)

No recorte6 acima, ciéncias reescreve por totalizacdo Biologia, Fisica, Quimica e
Matemdtica, enunciadas no recorte anterior. Essas disciplinas escolares sdo significadas pelo
memoravel do status cientifico. S3o ciéncias. Aprendizado cientifico é reescriturado por
substitui¢do sinonimica em conhecimento cientifico, que é predicado por disciplinar, essencial
e de presenca indiscutivel no ensino médio. Ja que presentes na cultura contemporanea, ou seja,
na sociedade, as ciéncias devem estar presentes na Educacdo Bdésica, mais propriamente, no
ensino médio. No ultimo enunciado, o pronome isso reescreve por condensagdo toda a narrativa
anterior do pardgrafo. Essa narrativa predica o ensino médio, torna-o distinto do ensino
fundamental por seu carater cientifico configurado pelas disciplinas Biologia, Quimica, Fisica
e Matemadtica. Lembremos também que no ensino fundamental, h4 a disciplina denominada
Ciéncias, que abrange conteudos introdutdrios relacionados a Quimica, Fisica e Biologia e
juntamente ha uma série de livros didéticos que traz no titulo o nome Ciéncias. A nosso ver, a
Escola colabora com a constru¢do de sentidos de cientificidade para certas disciplinas e nao

outras.
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Assim, a visibilidade cientifica dada a area de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e o silenciamento dessa visibilidade a drea de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias faz com que essas areas estejam em relagdo antonimica. Podemos representar o

que foi dito pelo seguinte DSD:

DSD -3
Presenca indiscutivel
4
Essencial -| Aprendizado cientifico --------------- conhecimento cientifico |— disciplinar
4 4

Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Nesse DSD, temos presenca indiscutivel, essencial e disciplinar determinado
aprendizado cientifico e conhecimento cientifico, que estdo em uma relacdo sinonimica e
determinando Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias que, por sua vez, estd em
relacdo antonimica com Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Lopes (1998) em seu artigo A disciplina Quimica: curriculo, epistemologia e historia,
escrito contemporaneamente a publicacio dos PCNs, considera o conflito Ciéncias e
Humanidades como consequéncia da dicotomia saber-fazer. Um conflito que se configura “a
partir da visao idealizada das Humanidades (como campo do saber) e de uma visao restrita das
Ciéncias (como campo do fazer)” (LOPES, 1998, p. 22).

Ainda segundo a autora, a énfase no ensino das Ciéncias (em detrimento ao das
Humanidades) acontece no periodo apds a Segunda Guerra Mundial, na esteira de uma cultura
desenvolvimentista que se propde a industrializar o pais que, a época, necessitava de mao de
obra técnica e cientifica. H4, com esse ensino, a forma¢ao de uma mentalidade pragmatica e
tecnoldgica.

A secdo segue dando énfase ao cardter cientifico definidor da drea, resguardando as
particularidades pertencentes a cada disciplina e apontando para um possivel trabalho
interdisciplinar, ja que, segundo o documento, € justamente a cientificidade o elemento comum
entre as disciplinas da drea. A sec@o dd exemplos de conceitos comuns as disciplinas, como

energia, dtomos, moléculas, poluicdo ambiental, que podem ser trabalhados de forma



80

interdisciplinar. Em nenhum momento, a secdo cita o texto como um modo de se trabalhar
interdisciplinarmente.

Ao citar apenas os conceitos isolados como objetos a serem aprendidos, o documento
desencarna-os de seus aspectos histdricos e sociais, aspectos que podem ser trabalhados em um
texto. Priorizar o conceito € imobilizad-lo no discurso cientifico, € transforma-lo em um tépico
a ser “inculcado” (ORLANDI, 1988).

O documento justifica a integracdo da Matemdtica nesta drea por ser uma linguagem
que as demais disciplinas utilizam. Linguagem no sentido de um “instrumental apropriado”, ou
seja:

R7: As informagdes tecnoldgicas e cientificas, dotadas de seus cédigos
matemadticos, seus simbolos e icones, também constituem uma linguagem.
(PCNEM, 1999, p. 212, grifo nosso)

Sendo uma linguagem, a Matemdtica também estd sujeita 2 interpretacdo®® e ndo a
decifragdo como o documento da a entender. A palavra linguagem, nesta secdo, apresenta um
sentido diverso do da secdo anterior por se tratar de alocutores diferentes. Na drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a linguagem € capacidade humana para interagdo,
comunicagdo, transmissdo do pensamento, como se pode perceber nos recortes 2,3 € 5 acima.

Na drea de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, linguagem € um
codigo, um instrumental tedrico que permite as outras Ciéncias codificar, ordenar, quantificar
e interpretar taxas e dosagem. Mas, a prépria designagdo da Matemdtica como uma linguagem
permite identificar pontos de tangéncia entre os sentidos de linguagem nas areas de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias e Ciéncias da natureza, Matemdtica e suas Tecnologias. Vejamos
como isso se d4 no seguinte recorte:

R8: A Matemadtica, por sua universalidade de quantificacao e expressao,
como linguagem portanto, ocupa uma posicdo singular. No Ensino Médio,
quando nas ciéncias torna-se essencial uma construcio abstrata mais
elaborada, os instrumentos matematicos sdo especialmente importantes. [...]
As formas de pensar dessa ciéncia possibilitam ir além da descricdo da
realidade e da elaboracdo de modelos. O desenvolvimento dos instrumentos
matemdticos de expressao e raciocinio, contudo, ndo deve ser preocupagio
exclusiva do professor de Matematica. (PCNEM, 1999, p. 211, grifos nossos)

O que permite que o documento designe a Matematica como uma linguagem é uma certa
compreensdo do que seja linguagem. Compreensdo que pode ser parafraseada do seguinte

modo:

38 No sentido dado por Orlandi (1997) e apresentado no capitulo 1.
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8’) Para que algo seja denominado de linguagem é preciso que seja um instrumento de
expressdo e raciocinio universal e abstrato capaz de descrever a realidade.

Podemos pensar no seguinte DSD:

DSD -4
Instrumento
Universalidade
Expressao -| Matematica --------------- Linguagem
Raciocinio

Construcao abstrata
Descreve a realidade

Nesse DSD, temos Matemdtica em relagdo sinonimica com linguagem e ambas sendo
determinadas por instrumento, universalidade, expressdo, raciocinio, constru¢do abstrata e
descreve a realidade. Temos nesse DSD - 4, novamente, uma compreensdo de linguagem que
se aproxima das teorias de Chomsky.

Continuando, o documento visa articular as dreas de conhecimento em direcdo a um
projeto pedagdgico maior para a formacdo do aluno. A area de Ciéncias da Natureza,
Matemdtica e suas Tecnologias cita, no final da sec@o, na parte da area denominada de
Representacdo e comunicagdo, como objetivos a serem alcancados pelos alunos, as seguintes
competéncias:

R9: Desenvolver a capacidade de comunicacao.
e Ler e interpretar textos de interesse cientifico e tecnoldgico. (PCNEM,
1999, p. 215, grifos nossos)

A palavra textos aparece como parte da reescrituracio de capacidade de comunicagdo
que faz parte do que se reescritura por competéncia, assim, a seguinte parafrase é possivel:

9°) Ler e interpretar textos é uma capacidade de comunicagdo.

Mas a definic¢do de fexto se da no recorte9 e na pardfrase 9’ como algo evidente. Pode-
se dizer que texto € instrumento de comunicagdo, devido ao carater instrumental que a
Matematica adquire nesta area. Em seguida, textos € predicada por cientifico e tecnoldgico.
Essas duas palavras fazem parte da designagdo de texto propria a esta drea. H4 textos especificos

desta drea que por seu interesse cientifico e tecnoldgico devem ser lidos. Podemos apresentar o

DSD de texto para esta area do seguinte modo:
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DSD -5

Competéncia-I comunicac;éo-I texto

Nesse DSD, texto é determinado por comunicagdo e competéncia.

Na drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, composta pelas disciplinas de
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, com alusdes a outras dreas das Ciéncias Humanas
que o documento considera fundamental para o ensino médio, podemos perceber o forte sentido
de cientificidade. As outras dreas sdo a Antropologia, a Politica, o Direito, a Economia e a
Psicologia. Nao se trata de compor uma carga hordria especifica para cada uma dessas areas ou
especificd-las em disciplinas, mas de trabalhar seus contetdos dentro das disciplinas ja
existentes com projetos, atividades e outros estudos.

Segundo o documento, o objetivo geral da area € contribuir para a solidificacdo de
conhecimentos mais praticos para os alunos e formar para a cidadania. H4 uma tentativa de
romper com um conhecimento que o documento denomina de “elitista”, que era dado pelas
chamadas “humanidades”, que englobava as linguas e culturas classicas, a lingua e a literatura
verndculas, as principais linguas estrangeiras modernas e suas literaturas, a Filosofia, a Historia
e as Belas Artes.

O documento nos diz que a necessidade de superacao dessas “humanidades”, vindas de
areas fortemente influenciadas pelas Ciéncias Naturais do fim do século XIX e inicio do Século
XX, deu-se pelas transformacdes sociais, econdmicas € historicas por que passou o Brasil a
partir da segunda metade do século XX.

Assim, nessa época, as Ciéncias Humanas distanciaram-se das Ciéncias Naturais,
estabelecendo-se como ciéncias autdonomas. A critica das Ciéncias Humanas para as Ciéncias
Naturais dizia respeito ao cardter positivista que esta via a sociedade e pela auséncia de um
engajamento politico: “Seguindo a inspiracao positivista, [as Ciéncias Naturais] transpunham
para o campo da cultura os mesmos pressupostos aplicdveis ao estudo da natureza” (PCNEM,
1999, p. 282).

As Ciéncias Humanas, no século XX, tentavam “minar as certezas positivistas” e
incorporavam uma orientacdo mais relativista as suas andlises. Apds os anos 30, devido a
Primeira Guerra Mundial e as crises que se seguiram, as Ciéncias Humanas encaminharam-se
para uma “experiéncia interdisciplinar, unindo historiadores, economistas, gedgrafos e

socidlogos, no esforco de tentar entender as razdes da crise” (PCNEM, 1999, p. 283). Surgiram,
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entdo, abordagens inovadoras em 4reas como a antropohistdrica, geo-historia, sociolinguistica,
histdria e geografia econdmicas etc.

No entanto, segundo a se¢do, no espago brasileiro, as Ciéncias Humanas sofrem um
retrocesso durante o periodo ditatorial. Histéria e Geografia dissolvem-se em Estudos Sociais,
a Filosofia junto com as artes e o latim sdo banidas. Retira-se o carater cultural das Ciéncias
Humanas e cria-se no imaginario social que tais disciplinas s3o “inuteis”. Segundo o
documento:

R10: Ecoando a defini¢do curricular oficial, o imaginério social e o escolar
ratificavam a impressao de que tais disciplinas, “absolutamente intteis” do
ponto de vista da vida prética, roubavam precioso tempo ao aprendizado
da Lingua Portuguesa e das “Ciéncias Exatas”. Estes conhecimentos eram
os que realmente importavam, na luta pela aprovacio nos exames vestibulares
de ingresso aos cursos superiores de maior prestigio social. (PCNEM, 1999,
p. 283, grifo nosso)

No espaco de enunciagdo brasileiro da década de 60 a 80, um espacgo conflituoso de
linguas e falantes, o ensino de Lingua Portuguesa era composto de memorizacao de vocabuldrio
e regras gramaticais. O estudo do texto era feito na Literatura e consistia, quase que
exclusivamente, na leitura de poemas. Percebe-se novamente a cientificidade que se atribui a
Ciéncias exatas, que abrange ndo apenas a Matemdtica, mas Biologia, Quimica e Fisica e em
aspas porque ecoa um outro discurso que autoriza designar essas disciplinas de ciéncias.

A Lingua Portuguesa, enquanto lingua oficial®®

do Estado, € regida por ele. E como o
Estado rege a Escola, faz sentido que, nela, seja ensinada a lingua oficial. Devemos entender
lingua oficial aqui enquanto lingua normatizadora e homogeneizadora de seus falantes.
Segundo Guimaraes (2003), a constru¢do do imaginario de lingua portuguesa para o Brasil faz
parte da constitui¢do da nacionalidade brasileira. De acordo com o autor, o conhecimento sobre
a lingua portuguesa teve um papel muito particular na segunda metade do século XIX quando
houve um movimento intelectual para separar o pensamento brasileiro da influéncia de
Portugal. “Estes estudos tomaram a forma especifica de gramaticas e diciondrios brasileiros e,
na forma de um conhecimento descritivo e normativo, fizeram parte da constitui¢do de nosso
imagindrio de lingua nacional para o Brasil” (GUIMARAES, 2003, p. 47).

O segundo aspecto que se ressalta nas duas dreas refere-se a constitui¢ao histérica dessas

ciéncias no documento. Ambas as dreas trazem O percurso por que passaram essas ciéncias,

3 Lingua oficial aqui estd no sentido que lhe atribui Guimardes (2003, p. 48): “¢ a lingua de um Estado, aquela
que € obrigatdria nas acdes formais do Estado, nos seus atos legais”. Lingua que contribui para o imaginario
(institucional) de uma unidade nacional.
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suas influéncias com outras ciéncias e seu estado atual. Na drea de Linguagens, isto estd
silenciado™®.

No conjunto das dreas do documento até este momento, chamam a atencdo o
silenciamento de uma reflexdo sobre a lingua dentro de uma cientificidade estabelecida e o
silenciamento de sua constituicdo histérica. As disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza,
Matemdtica e suas Tecnologias sdo designadas por ciéncias ao longo de toda sua secdo. E o
documento estabelece como seu objetivo principal o aprendizado de conceitos estabelecidos
nessas ciéncias. Isso igualmente para a drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Tratar a Lingua Portuguesa fora de sua cientificidade é desconsiderar o processo
histérico e cientifico de constituicdo de seus conceitos, incluindo ai o fexto. Ao longo do
documento, o texto € tratado na evidéncia de seu sentido, um objeto natural que todos sabem o
que €, sem uma defini¢do unica que atravesse todo o documento.

O texto € uma categoria estudada pela Linguistica hd pelo menos 50 anos. Como j4
dissemos, diversas sdo as dreas da Linguistica que o abordam fazendo com que o texto ndo
adquira uma definicdo unica. Uma abordagem sistematica e proficiente do texto em todas as
disciplinas escolares pode levar a uma compreensao melhor da lingua e do conhecimento de
forma geral, ja que este ndo vem sem aquela. De acordo com Orlandi (2014, p. 153):

Formar, em educacio, traz necessariamente a questio da lingua. E a lingua
que estd investida na producdo do conhecimento. Nao é apenas um
instrumento no sentido pragmatico, mas é parte do proprio processo de
constituicdo do saber, da constru¢cdo do objeto de conhecimento, da sua
compreensdo, e interpretacdo do que significa no conjunto da produgdo
cientifica de que participa.

Um texto traz aspectos sociais, culturais, histéricos e identitarios préprios. Pelos textos,
pode-se compreender a histéria e evolugdo dos conceitos cientificos ensinados na Escola. Pode-
se compreender que € pela lingua que apreendemos o mundo e os sujeitos que nele habitam.
Portanto, apostamos na hipotese de que o texto deve ser ensinado em todas as disciplinas, pois
nenhuma disciplina prescinde da lingua e da linguagem para existir.

Nossas andlises ndo seguirdo a ordem das dreas e suas respectivas disciplinas no
documento. Agruparemos as disciplinas de acordo com os sentidos projetados em suas

designacdes de fexto, mesmo que isso signifique inserir em um mesmo grupo disciplinas

comumente identificadas como “exatas” e “humanas”. Essa inser¢ao ¢ bastante significativa

40 Chamamos aten¢do neste momento para uma importante drea de estudos da linguagem: a Histéria das Ideias
Linguisticas.
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para nossos objetivos propostos, ela nos mostra que ndo é um enquadramento em uma

determinada area de conhecimento ou disciplina que determina os sentidos da palavra texto.

3.6 A funcio comunicativa como a razao de ser do texto

Neste primeiro grupo, incluimos as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna e Histdria por apresentarem a comunica¢do como sentido principal do que
se designa por texto. A comunicagdo € definida pelos PCNEM no seguinte recorte:

R11: um processo de construgcdo de significados em que o sujeito interage
socialmente, usando a lingua como instrumento que o define como pessoa
entre pessoas. (PCNEM, 1999, p. 138, grifos nossos)

Comunicagdo € definida em uma reescrituracao por expansao, que produz o sentido de
desenvolvimento da palavra. Para comunicacdo, temos trés palavras que a predicam: processo,
sujeito e lingua. Sujeito € predicado por interacdo e lingua por instrumento. Podemos propor o
seguinte DSD para compreender essa palavra:

DSD -6

Processo
4

Significado
4

Social-| interaqﬁo-l sujeito-l comunicaciao |—1ingua |—instrument0

Nesse DSD, temos comunicag¢do sendo determinado por significado, lingua e sujeito.
Esses ultimos termos sdo determinados respectivamente por processo, instrumento € intera¢do.
Este dltimo € determinado por socialmente.

Em Lingua Portuguesa, a primeira ocorréncia da palavra fexto estd no texto O sentido
do aprendizado na drea, em um enunciado que € a explicitagdo da segunda competéncia

objetivada pela area:

R12: Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacao das manifestacoes, de acordo com as condi¢des de produgdo e
recepcio. (PCNEM, 1999, p. 127, grifos nossos)
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Essa segunda competéncia é enunciada para um alocutario especifico, o alocutério-
professor, que € responsdvel por objetivd-la para o alocutdrio-aluno. Tanto que a seguinte
parafrase é possivel:

12°) Os alunos devem ser capazes de analisar, interpretar...

A palavra fexto, na competéncia, tendo um efeito de sentido evidente para todos, é
enunciado, por isso, a partir de um enunciador-universal.

Novamente, texto faz parte daquilo que se reescreve de competéncia. Essa primeira
ocorréncia traz o termo fexto sem uma defini¢do préopria. Ele estd como uma evidéncia, algo
que todos sabem o que é. A palavra que mais proximamente o predica € contexto. Relacione-se
0 texto com seu contexto € a competéncia estabelecida serd alcancada. O enunciado,
relacionando textos com seus contextos, € a reescrituracao sinonimica do enunciado: Analisar,
interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens. O termo contexto insere-se em
uma linha tedrica de cunho pragmatica, que o entende como um pano de fundo, um aspecto
exterior ao texto. Manifestacoes € uma palavra que reescritura fextos por substitui¢io, tanto que
a seguinte parafrase € possivel:

127’) Textos sdo manifestacoes da linguagem.

Manifestagoes é predicada por natureza, fungdo e organizagdo e, dessa forma, essas
palavras também predicam fextos.

Entendemos que os pardgrafos que se seguem depois da competéncia, sdo suas
reescrituracdes por definicdo. Entdo, logo a frente da segunda competéncia, o documento traz
trés pardgrafos elucidativos para uma compreensdo de fexto no documento. Dividiremos os
pardgrafos nos seguintes recortes:

R13: A funcfo e a época de um texto teatral impdem uma organizacao
diferente daquela utilizada em um poema, apesar de haver entre eles uma série
de elementos comuns como, por exemplo, ambos serem escritos. Os poemas
escritos em diferentes €pocas apresentam especificidades proprias. Comparar
0s recursos expressivos intrinsecos a cada manifestacao da linguagem e as
razdes das escolhas, sempre que isso for possivel, permite aos alunos saber
diferencia-los e inter-relaciona-los. (PCNEM, 1999, p. 129, grifos nossos)

O recortel3 acima € uma explicitacdo da segunda competéncia citada no recortel2
anterior. Neste recortel3, texto teatral e poema sdo reescrituracdes de textos. Texto teatral e
poema sao apresentados como hiponimos de fexto. Esses dois textos sdo reescriturados por
substitui¢cdo em eles e, em seguida, reescriturados por condensacdo em ambos. No ultimo
enunciado deste primeiro paragrafo, texto teatral e poema sdo reescriturados por condensagao

em cada manifestacdo da linguagem.
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Da segunda competéncia e do recortel3, depreendemos caracteristicas que, segundo os

PCNEM, sdo comuns aos textos. Podemos representd-las no DSD abaixo:

DSD -7
Epoca
Natureza 1
Funcao -| manifestagéo-l texto |—contexto
Organizagao

Nesse DSD, temos manifestacdo sendo determinada por natureza, fungdo e organizacdo
e texto sendo determinado por época, manifestacdo e contexto.

Vejamos o pardgrafo seguinte ao recortel3:

R14: O estudo dos géneros discursivos ¢ dos modos como se articulam
proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem,
incluindo-se ai o texto literario. (PCNEM, 1999, p. 129, grifos nossos)

No recorteld, géneros discursivos sdo reescrituracdes de textos, logo depois, sdao
reescriturados por expansdo em possibilidades de usos da linguagem, que €, por sua vez,
reescriturado por substituicdo pelo ai. O texto literdrio inclui-se como uma das possibilidades
de usos da linguagem, numa relacdo hiponimica*!. Sendo assim, as seguintes parafrases sdo
possiveis:

14°) Os géneros discursivos sdo textos.

14°°) Os textos literdrios sdo textos.

14°7’) Os géneros discursivos e os textos literdrios sdo possibilidades de usos da
linguagem.

14°°"’) Textos sdo possibilidades de usos da linguagem.

Ao designar textos como possibilidades de usos da linguagem, o alocutor insere-se em
uma perspectiva pragmadtica de linguagem. Supde-se para os textos, um controle sobre sua
producdo, uma intengdo racional sobre suas possibilidades semanticas. O alocutor emprega o
termo “razdes de escolhas” para justificar uma intencionalidade na produgao do texto.

Interessa notar a passagem de manifestacdo de linguagem para possibilidades de usos
de linguagem, este Ultimo predicando géneros discursivos. Manifestacdo de linguagem parece

indicar um cardter mais geral do fexfo, ndo inserido em um contexto especifico. Agora,

4 Consideramos que “as relagdes de sinonimia, € entre elas hiponimia e hiperonimia, sdo constituidas pelo
acontecimento enunciativo”. (GUIMARAES, 2018, p. 90)
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possibilidades de usos de linguagem, a partir do memordvel da pragmatica, parece indicar que
em diferentes contextos hd diferentes textos (ou géneros discursivos) com propdsitos
comunicativos especificos.

A enunciacdo de géneros discursivos como uma reescrituracao de fextos recorta como
memordvel a teoria que sustenta o conceito de texto para a area de Linguagens nos PCNEM,
qual seja a teoria bakhtiniana. Como dissemos anteriormente, para essa teoria sao importantes
conceitos como interacdo e dialogia. Conceitos que preveem um sujeito pragmdtico com
controle absoluto sobre seus processos semanticos. Do nosso ponto de vista, compreendemos
que as coisas a saber sdo “sempre tomadas em redes de memoria dando lugar a filiagdes
identificadoras e ndio a aprendizagens por interacdo: a transferéncia*? ndo é uma ‘interacdo’, e
as filiagdes historicas nas quais se inscrevem os individuos nao sdo ‘maquinas de aprender’”.

(PECHEUX, p. 53/54, 2015).

R15: Em uma situagdo de ensino, a andlise da origem de géneros e tempos,
no campo artistico, permite abordar a criagdo das estéticas que refletem, no
texto, o contexto do campo de producio, as escolhas estilisticas, marcadas
de acordo com as lutas discursivas em jogo naquela época/local, ou seja, o
carater intertextual e intratextual. (PCNEM, 1999, p. 129, grifos nossos)

O recortel5 acima apresenta um modo de se trabalhar o fexto literdrio (presente no
recorte) predicando-o por campo artistico. Ou seja, os diferentes textos inserem-se em
diferentes campos (artistico, jornalistico, cientifico). E € importante para o aluno saber
classificd-los corretamente, um objetivo posto pelos proprios PCNEM. O recorte traz
novamente a palavra géneros, que € reescriturada por substituicdo em fexto, adiante. O texto
reflete o seu contexto do campo de producdo e as escolhas estilisticas que seu produtor lancou
mao ao produzi-lo.

Ainda neste ultimo recorte, hé o refor¢o do contexto como um pano de fundo. O contexto
reflete no texto suas caracteristicas. Contexto do campo de produgdo € reescriturado por cardter
intertextual e escolhas estilisticas € reescriturado por cardter intratextual. Podemos representar
esses dois ultimos recortes pelo seguinte DSD:

DSD -8

Possibilidade de uso da linguagem

Contexto-l campo de produc¢ao (carater intertextual) -| Texto |— escolhas estilisticas (carater
intratextual)

42 A transferéncia a que se refere Pécheux é o processo de deslizamento de sentidos, é a possibilidade de interpretar
um texto como diferente de si.
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Nesse DSD, temos texto sendo determinado por possibilidade de uso da linguagem,
escolhas estilisticas e campo de producdo. Esta tltima € determinada por contexto.

Em resumo, até o momento, podemos perceber uma sobreposi¢ao de sentidos para fexto.
Ele se relaciona a um contexto e a uma época, é manifestacdo e possibilidade de uso de
linguagem. Sendo predicado por linguagem, o texto ndo se refere apenas a lingua, ou seja, nao
¢ apenas uma unidade de sentidos organizada por palavras.

No texto Conhecimentos de Lingua Portuguesa, que vem em sequéncia ao texto acima
tratado, encontramos novos sentidos para a palavra texto.

A lingua portuguesa é uma drea cujo interesse pela linguagem € mais intrinseco,
portanto, esta se¢do traz um maior nimero de ocorréncias da palavra fexto. Novamente, os
conteddos a serem ensinados devem estar integrados a competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nos alunos. A secdo inicia suas consideracdes sobre a disciplina Lingua
Portuguesa situando-a no periodo histérico da década de 1970 em que a LDB n° 5692/71 dividiu
a disciplina em Lingua e Literatura (com &nfase na literatura brasileira) o que provocou, na
organizacdo do curriculo escolar, a separacio da disciplina em gramatica, estudos literdrios e
redacdo. Essa separacdo repercute ainda hoje em muitas escolas, principalmente nas
particulares, que mantém inclusive professores diferentes para cada uma das divisoes.

A secdo faz uma critica aos modos como a Escola tratava as trés divisdes, uma critica
ainda atual. Para os estudos gramaticais, o0 documento critica um ensino baseado na decoreba
de nomenclatura gramatical e exercicios com frases descontextualizadas. Para os estudos
literarios, o documento faz uma critica em que aparece as primeiras ocorréncias da palavra
texto:

R16: A histéria da literatura costuma ser o foco da compreensao do texto; uma
histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo. O
conceito de texto literario € discutivel. Machado de Assis é literatura, Paulo
Coelho ndo. Por qué? As explicacdes ndo fazem sentido para o aluno.
(PCNEM, 1999, p. 137, grifo nosso)

O fato de o texto aparecer integrado a um enunciado critico aos estudos literdrios da
Lingua Portuguesa ¢ significativo da auséncia de estudo desse objeto no Ambito da gramatica®.
Nos estudos literarios, ha a presenga do fexto: o texto literdrio. Mas também esta ai como uma
evidéncia, sem necessidade de caracteriza-lo. A leitura do texto literario era, e ainda €, na

maioria das escolas, praticada com o propésito de, nele, localizar caracteristicas dos periodos

43 Para uma compreensdo do texto no Ambito da gramética, conferir Orlandi (2002).
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literdrios das diferentes épocas histéricas. O texto literdrio seria aquele pertencente a um
classico como Machado de Assis. O documento ndo avanca na discussdo de por que Paulo
Coelho nao seria literatura.

Uma outra critica aos estudos literdrios € representada no recorte abaixo:

R17: Solicitamos que alunos separassem de um bloco de textos, que iam desde
poemas de Pessoa e Drummond até contas de telefone e cartas de banco,
textos literarios e nao-literarios, de acordo como sio definidos. Um dos
grupos nio fez qualquer separacido. Questionados, os alunos responderam:
“Todos sdo nao-literdrios, porque servem apenas para fazer exercicios na
escola.” E Drummond? Responderam: “Drummond ¢ literato, porque vocés
afirmam que €, eu nao concordo. Acho ele um chato. Por que Z¢é Ramalho
ndo ¢ literatura? Ambos sdo poetas, nao ¢ verdade?” (PCNEM, 1999, p.
137/138, grifo nosso)

Neste recortel7, ha uma divisdo de alocutores e enunciadores. O alocutor-produtor dos
PCNEM, j4 dividido por ser um documento escrito a varias maos, diz que poemas, contas de
telefone e cartas de banco sao exemplos de fextos. Estes divididos em literdrios (poemas) e
ndo-literdrios (contas de telefone, cartas de banco). O alocutor-produtor dos PCNEM traz uma

outra voz 2 cena enunciativa na voz passiva*

: como sdo definidos para sustentar que ha
diferenciagdo entre textos literdrios e ndo-literdrios. Mas, definidos por quem? O enunciador
genérico desse enunciado apaga o agente dessa voz, ela se dilui no pardgrafo e o Locutor o
apresenta como homogéneo, apagando a heterogeneidade.

A divisao de alocutores é marcada pela voz do aluno na fala entre aspas. O alocutor-
aluno questiona a divisao entre textos-literarios e ndo-literarios € 0 modo como sao trabalhados:
para fazer exercicios. O alocutor-aluno reescritura por condensagdo textos literdrios e nao-
literarios em fodos. Ha concordancia em ambos os alocutores do que seja texto, nao ha
concordincia na divisdo proposta pelo documento entre literdrios e ndo-literarios. Para o
alocutor-aluno, as musicas do cantor Zé-Ramalho podem ser literatura e, portanto, textos®. E
ainda, as musicas desse cantor podem ser trabalhadas em sala de aula como formas de literatura.
Note-se que o que o aluno vai além de uma compreensdao do texto apenas em seu aspecto

comunicativo-informacional, ou seja, ha uma critica a leitura do texto com o objetivo de se

fazer exercicios e aprender com ele.

4 Authier Revuz (1990) diz que o discurso indireto € um indicativo da heterogeneidade do discurso.

4O debate se uma letra de miisica pode ser considerada literatura é antigo. Mais recentemente, podemos citar a
polémica que envolveu a premiag@o do cantor norte-americano Bob Dylan, primeiro musico a ganhar um Nobel
em Literatura, em 2016. Uma musica do cantor ja esteve presente também na avaliacdo do Enem do ano de 2014.
Fica o questionamento: quem autoriza um texto ser literdrio ou ndo? Como os sentidos sdo politicos, serdo sempre
divididos.
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O alocutor-produtor dos PCNEM traz a voz do aluno a partir de um lugar de dizer que
representa uma coletividade, como se todos os alunos pensassem assim. O alocutor-aluno
enuncia a partir de um enunciador-individual, sua voz estd sempre em primeira pessoa. O
alocutor-produtor dos PCNEM universaliza a voz do aluno.

Vejamos um outro recorte que o documento coloca como uma competéncia em Lingua
Portuguesa a ser adquirida pelo aluno:

R18: Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de
constru¢do do imagindrio coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as
classificacoes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.
(PCNEM, 1999, p. 145)

A partir dos recortes acima, retirados do texto Conhecimentos de Lingua Portuguesa,
pode-se depreender que a disciplina inicia colocando em questionamento a dificuldade dos
alunos em classificar os textos em literdrios e ndo literdrios. Mas termina o texto colocando essa
classificacdo como um objetivo a ser alcangado. O documento coloca uma concep¢do comum
e evidente do que seja texto entre professores e alunos, mas ha uma divisdo politica*® acerca
dos critérios utilizados para a leitura de diferentes textos na Escola.

Como podemos perceber os lugares enunciativos de professor e aluno nos recortes? O
lugar de dizer do professor se da a partir de um enunciador-coletivo. Esse enunciador estabiliza
o dizer do professor e recorta como memordvel o sentido de que ele defenderia os cinones para
o ensino de literatura. Para o aluno, também temos um enunciador-coletivo, ha uma voz
generalizada para todos os alunos, que os coloca como aqueles que contestam as classificacoes,
mas no final das contas os alunos precisam dar conta delas, como mostrado no dltimo recorte.

H4 algo que néo esté ditos nos recortes, mas faz parte da relagdo politica conflituosa de
producdo de sentidos sobre o que seja ou ndo texto literdrio: os classicos sdo lidos em sala de
aula porque sdo cobrados nas avaliagdes externas; e os autores contemporaneos, muitos ainda
ndo o sdo. Até que alguma institui¢do resolva inseri-los na lista de obras obrigatdrias e entio as
escolas corram para atender a esta demanda. Veja-se o recente caso da inclusdo do album
Sobrevivendo no Inferno, da banda de rap Racionais mc’s no vestibular da Unicamp. Pode-se
dizer que ha critérios politicos e institucionais na classificagdo e designagao de textos.

Continuando, o documento vai trazer como proposta uma concepcao de linguagem

como organizadora do mundo e “veiculo*’” de uma identidade de grupo. As manifestacdes da

46 Politico no sentido que lhe da Guimardes (2002). Veja-se que a Escola e as politicas piiblicas insistem em
regimentar o ensino e dizer o que seja texto e a voz do aluno insiste em questionar e dizer diferente.
47 Veiculo, meio, instrumento vio produzindo uma rede parafrastica no documento.
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linguagem ndo sdo abstratas, elas se ddo contextualmente e sdo meios de comunicacdo e
expressao. Tendo em vista essa compreensao de linguagem, o documento visa deslocar o estudo
gramatical para:

R19: compreensido/interpretacao/producgdo de textos e a literatura integra-se a
area de leitura. (PCNEM, 1999, p. 139, grifo nosso)

O texto, entdo, terd um papel mais central no ensino e uma de suas defini¢des sao
apresentadas a seguir:

R20: A unidade basica da linguagem verbal € o texto, compreendido como
a fala e o discurso que se produz, e a fun¢ao comunicativa, o principal eixo
de sua atualizacdo e a razdo do ato linguistico. (PCNEM, 1999, p. 139, grifos
Nnossos)

O primeiro enunciado do recorte20 acima pode ser parafraseado por:

20°) Texto é a unidade bdsica da linguagem verbal.

Em seguida, o recorte20 apresenta Texto em relacdo sinonimica com fala e discurso.
Note-se que neste recorte a palavra funcdo aparece em uma articulacdo por dependéncia com
comunicativa. Nos dois ultimos recortes, a palavra fungcdo aparece sozinha. Ao trazer a funcdo
comunicativa como seu principal eixo, fun¢io que se apresenta como uma regularidade nesta
secdo, o documento pressupde que seja sempre possivel comunicar através de uma lingua clara
e racional. Lingua entendida, conforme citado acima, como instrumento. Podemos entrever que
para o texto que serve a comunicagdo subjaz um sentido de autor e leitor como estando em uma
mesma linearidade temporal no acontecimento da enunciacao. Falaremos mais a esse respeito
a seguir.

Neste momento, cabe lembrarmos de Orlandi (2018, p. 225): “a linguagem nao ¢
transparente. Serve para comunicar, € para ndo comunicar, para dizer e para silenciar. Est4
sempre incompleta”.

Essa citag@o retoma Pécheux (2009) quando diz que a lingua serve para comunicar e
nio comunicar € marca nossa posicao tedrica, qual seja, a de que a lingua ou a linguagem nao
se caracterizam primordialmente pelo seu aspecto comunicativo. Devido ao seu cardter
histérico e incompleto, ndo se pode comunicar — compreender um texto — sempre. E essa ndo
compreensdo ndo pode ser confundida com ignorancia. A compreensdo nao envolve apenas o
aspecto cognitivo do sujeito. A memdria discursiva que se materializa no texto a ler ¢ um corpo
sécio-histérico de tracos (PECHEUX, 2012).

Podemos representar um DSD da palavra texto tendo em vista o recorte acima como:
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DSD -9

Unidade basica da linguagem verbal
L

Fala-l texto |— discurso

-
Fung¢do comunicativa

Nesse DSD, temos texto sendo determinada por unidade bdsica da linguagem verbal,
fala, discurso e funcdo comunicativa.

A partir da secdo de Lingua Estrangeira Moderna, ha uma diminuicao na ocorréncia da
palavra texto. Uma indicacdo de que seu estudo sistemdtico fica ainda a cargo da disciplina de
Lingua Portuguesa. O objetivo da disciplina de LEM, seja a Lingua Inglesa, Espanhola ou outra,
também € a construcdo de competéncias e habilidades para a comunica¢do em sociedade,
principalmente uma comunica¢do que atenda o mundo do trabalho. Para que essa competéncia
comunicativa seja alcangada, sete outras competéncias, segundo a se¢@o, sao necessdrias. Entre
elas, apenas uma cita a palavra texto:

R21: Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesiao na produgio em Lingua
Estrangeira (oral e/ou escrita). Todos os textos referentes a produgdo e a
recep¢do em qualquer idioma regem-se por principios gerais de coeréncia
e coesio e, por isso, somos capazes de entender e de sermos entendidos.
(PCNEM, 1999, p. 150, grifos nossos)

O texto, no recorte21, aparece de forma indireta para a aquisicdo da competéncia.
Igualmente a secao anterior, ele estd como uma evidéncia, todos sabem do que se estd tratando
aqui. O fexto € o resultado da aplicacdo de dois elementos de textualidade: a coeréncia € a
coesdo. Também citados sem qualquer explicitacdo de seus sentidos. Coeréncia e coesdo €
reescriturado por repeticdo uma vez no recorte e predicada pela palavra mecanismos, que
recorta como memordvel no acontecimento sentidos de “mecanico” e “automatico”.
Mecanismos entdo € reescriturada por sinonimia em principios, que reforca o memoravel
anterior como aquilo que se coloca em primeiro lugar.

Coeréncia e coesdo sao dois elementos eleitos como 0s principais para o entendimento
do texto. A ndo compreensao deste revelaria um problema em um dos dois elementos. Ao elegé-
los como principais para a textualidade, o documento coloca de lado o papel do sujeito-autor
na constituicao de um texto coerente e coeso. Pode-se interrogar também qual seria o papel do

leitor no recorte acima. Ele parece estar apenas como o decodificador.
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Pensando a questao do leitor de textos a partir de uma perspectiva materialista e historica
e ndo empirica, interrogamo-nos: a quem se refere o nds do ultimo enunciado do recorte? Nao
€ apenas a voz do locutor-produtor dos PCNEM que esté ai representada, pois nao hd porqué
particulariza-la. Esse nos € mais amplo, um nds inclusivo, no dizer de Benveniste*® (1991). Para
entendermos melhor esse nds, vamos propor duas parafrases:

21°) Somos capazes de entender todos os textos se coesos e coerentes.

217’) Somos capazes de sermos entendidos se produzirmos textos coesos e coerentes.

Nas duas parafrases acima, o alocutor fala de um lugar de dizer que € universal, voltado
para todos. As parafrases sdo pares opostos e simétricos na cena enunciativa: na parafrase 21°,
tem-se o leitor capaz de entender todos os textos se coesos e coerentes. Na parédfrase 21, estd
seu par, o autor capaz de sempre ser entendido se produzir seu texto coeso e coerente.

Usando a descricdo de Guimardes (2013), podemos representar os pares acima da

seguinte forma:

AUTOR ---------- TEXTO ---------- LEITOR

Nessa representacdo, temos autor, texto e leitor em uma mesma linearidade temporal.

A secdo coloca o leitor como um correlato do autor. Como se o acontecimento da
producdo do texto fosse 0 mesmo do acontecimento de sua leitura. O alocutor-produtor dos
PCNEM néo leva em conta a disparidade fundamental entre esses diferentes acontecimentos.
Nao se considera que “a cada enunciagdo, as palavras, a partir de seu funcionamento politico e
histérico, podem assumir novos sentidos e significar coisas diferentes” (MASSMANN, 2018,
p. 151).

Guimaraes (2013) propde, para se pensar as figuras da enunciacido, que ambos autor e
leitor se caracterizam como um engajamento de lugares sociais, portanto historicos, com o todo
do texto. O engajamento do autor com o lugar social caracteriza o texto pela sua significacao
ndo linear, ndo univoca. “A relagdo de autor se caracteriza como dispar do Locutor (garantidor
da unicidade do texto)” (GUIMARAES, 2013, p. 195). A leitura de um texto, dentro desta

perspectiva, seria representada da seguinte forma:

48 Benveniste define o nds como inclusivo (unifio de um eu, pessoa subjetiva, a um tu/vés, pessoa ndo subjetiva) e
como exclusivo (eu, pessoa + ele(s), ndo pessoa).
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Na representacdo acima, o acontecimento da producdo do texto se dd em uma
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temporalidade dispar do acontecimento de sua leitura, autor e leitor ndo estdo em uma mesma

temporalidade. Dentro de nossa perspectiva tedrica, o entendimento ou ndo do texto nao

depende apenas de mecanismos de coeréncia e coesdo. O acontecimento do texto considera

autores e leitores como sujeitos sociais e historicos. O leitor ndo se coloca na mesma linearidade

temporal do autor. O acontecimento da leitura pelo leitor representa uma nova temporalidade e

abre o texto para outros sentidos possiveis que nem sempre coincidem com os sentidos

intencionados pelo autor.

Compreensdo e coeréncia, a nosso ver, nao sao aspectos regentes da textualidade. H4

textos que para serem compreendidos solicitam outros modos de textualidade, como um mapa.

A respeito desse tipo de texto, Guimaraes (2002, p. 67) diz:

[O mapa] significa, entdo, por temporalidades (e assim rememoracdes)
diferentes que nomeiam as ruas da cidade. E se aqui hd alguma sintaxe, € a
combinatéria de enunciagdes memordveis que se dd como forma de dizer
quem faz a histéria da cidade. Ndo hd no mapa sendo a combinatéria do
descontinuo e do disperso. Ou seja, este € um texto que ndo tem um presente
em que € enunciado e que se mant€m (as enunciacdes e seus presentes), que

se repetem a cada mapa, a cada vez que s enderega uma carta, etc.

Em resumo, hd também nesta secio uma concep¢do pragmdtica de texto. Autores e

leitores sdo pares simétricos no acontecimento enunciativo. O texto € definido em si mesmo e

sua boa escrita depende da aplicacdo de mecanismos de coesdo e coeréncia. O DSD da palavra

texto para esta se¢do pode ser apresentado como:

DSD - 10

Mecanismo
4

4
texto

Principio
1

Coeréncia e coesao

Nesse DSD, temos texto determinada por coeréncia e coesdo e estes determinados por

mecanismo e principio, que estdo em relacdo sinonimica.
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As disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna acima tratadas
fazem parte da 4rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. A proxima disciplina que
trataremos, Historia, pertence a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Com as duas
acima, Histéria mantém uma designacdo de texto que se caracteriza principalmente pela func¢do
comunicativa.

Ap6s um preambulo sobre o porqué de se ensinar Hist6ria no ensino médio e sob a égide
na novidade e da atualizac@o, a secdo diz que novos temas fazem parte da pesquisa em Historia.
Temas que consideram a pluralidade de sujeitos sociais e seus confrontos. A Histéria muda o
seu foco: dos grandes eventos, passa-se a considerar os homens e mulheres de carne e osso. E
continuando, a secdo traz:

R22: (1) A investigacdo histérica passou a considerar a importancia da
utilizacdo de outras fontes documentais, além da escrita, aperfeicoando
métodos de interpretagdo que abrangem os varios registros produzidos. (2)
A comunicacao entre os homens, além de escrita, € oral, gestual, sonora e
pictérica. (PCNEM, 1999, p. 300, grifos nossos)

Na parte (1) do recorte22, o acontecimento da enunciacdo temporaliza um antes € um
depois da investigacdo histdrica. Antes, esta se dava sobre fontes documentais principalmente
escritas e, depois, com uma futuridade de sentidos ainda atual, a investigacdo histérica se da
também com outras fontes documentais. O que prevalece nessas duas temporalidades € que as
fontes de investigacdo continuam sendo chamadas de documentos. Os documentos sdo o0s
materiais sobre os quais o historiador se debruca para sua investigacao ou pesquisa. Isso € dito
a partir de um enunciador universal, tanto € que a seguinte parifrase é possivel:

22°) Em Historia, a investigacdo é feita com a utilizacdo de fontes documentais.

E para entendermos melhor, outras fontes documentais € reescriturado por substituicao
em vdrios registros produzidos. Ha um sentido de fontes documentais que o acontecimento da
enunciagdo projeta sobre registros produzidos. Desse modo, a Histéria considera que aquilo
que os homens e as mulheres produzem ou registram em suas historias de vida podem ser
chamados de documentos. H4 uma relagdo sinonimica entre documentos € registros que a
enuncia¢do produz de modo que a seguinte parafrase € possivel:

22"’) Os documentos que a Historia utiliza em sua investigacdo sdo os registros
produzidos por homens e mulheres.

E assim a parte (2) do recorte22 € a reescrituracdo por definicdo de outras fontes
documentais e vdrios registros produzidos. Sao considerados registros ou documentos aquilo

que é produzido pela comunicagdo humana, ou seja, textos orais e escritos podem ser
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documentos para a Historia. E, note-se, novamente € a comunicacio que predica sentidos sobre
textos.

Dessa forma, compreender as diferentes manifestacdes da linguagem torna-se
importante para a Histéria. Como a prépria se¢do coloca, essas linguagens podem se dar através
de discursos politicos, livros, dangas, radios, cinema, internet, musica etc. A Historia leva em
conta que essas linguagens sdo: a) manifestacdes do mundo social, b) sdo produzidas por varios
grupos sociais, ¢) formam uma documentacido para a investigacdo histdrica. Para o recorte
acima, propomos o seguinte DSD:

DSD - 11

Fonte documental
1

Escrito, oral, gestual, pictérico -| Comunicagdo -| texto |—registro produzido

Nesse DSD, temos texto determinado por fonte documental, registro produzido e
comunicacdo. Este é determinado por escrito, oral, gestual, pictorico.

Assim, para a Histdria, um texto pode ser um documento e para entendermos melhor
essa relacdo, vejamos o seguinte recorte:

R23: Metodologias diversas foram sendo introduzidas, redefinindo o papel da
documentagio. A objetividade do documento — aquele que fala por si
mesmo — se contrapds sua subjetividade — produto construido e
pertencente a uma determinada histéria. Os documentos deixaram de ser
considerados apenas alicerce da construcio histérica, sendo eles mesmos
entendidos como parte dessa construcdo em todos seus momentos e
articulacdes. Passou a existir a preocupacdo em localizar o lugar de onde
falam os autores dos documentos, seus interesses, estratégias, intengoes e
técnicas. (PCNEM, 1999, p. 301, grifos nossos)

Novamente, o acontecimento da enunciacio temporaliza um antes e um depois para a
Histéria, desta vez considerando a mudanca no tratamento da documentagcdo. Antes, o
documento era caracterizado como objetivo e falava por si mesmo. Depois, a Historia considera
no documento uma subjetividade. Veja-se que documento € reescriturado por definicdo em
produto construido e pertencente a uma determinada historia. E nessa reescrituragdo ja esta
implicada a subjetividade. Também nesta reescrituracdo estd implicada uma elipse e uma
enumeracdo. Podemos desmembrar essa reescrituracao em duas parafrases:

23’°) O documento é um produto construido por homens e mulheres.

237’) O documento pertence a uma determinada historia.
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Essas parafrases ajudam a compreender a producdo de sentidos sobre o documento
para a Histéria. Continuando a anélise, podemos ver que o documento antes era alicerce da
construgdo historica e, hoje, ele é parte dessa construcdo. A enunciacido coloca que ndo se
considera mais na investigacdo histdrica apenas o documento em si, mas também seu autor, 0s
interesses deste, bem como suas estratégias, intengoes e técnicas. O autor é o elemento
subjetivo do documento. Sendo assim, subjetividade predica sentidos sobre documento e sobre
autor. Assim, para o autor, propomos o seguinte DSD:

DSD - 12

Subjetividade-l autor |—interesses, estratégias, intencdes, técnicas

T
Lugar de fala

Nesse DSD, temos autor sendo determinado por lugar de fala, subjetividade,
interesses, estratégias, intengoes, técnicas.

Ao ser predicado por intengdo e técnica, o acontecimento da enunciacao coloca o autor
do documento histérico em uma mesma relacdo de sentidos com o autor do texto da disciplina
de Lingua Estrangeira Moderna, ou seja, um texto em que o acontecimento de sua producao se
d4 na mesma linearidade temporal do acontecimento de sua leitura.

Considerando a relag@o sinonimica entre documento e texto para a Histéria, propomos
as seguintes paréfrases, levando em conta os dois recortes acima, para que possamos
caracterizar o que € um documento para esta disciplina:

237"°) O documento se caracteriza por sua subjetividade.

237""°) O documento é produto construido por homens e mulheres.

2377"") O documento pertence a uma determinada historia.

2377""") O documento ndo é alicerce, mas parte da construgdo historica.

23777"7") Um documento possui um autor com interesses, estratégias, intengoes e
técnicas.

E assim, considerando as parafrases acima, propomos o seguinte DSD em que a linha

pontilhada indica uma relag@o de sinonimia entre documento € texto:
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DSD-13

Subjetividade
1

Construgio humana { Documento ==------------xxxz=--- texto | Historicidade

Autoria

Nesse DSD, temos documento em relagdo sinonimica com texto e ambos sendo

determinados por historicidade, subjetividade, construgdo humana e autoria.

3.7 A comunicacio pela linguagem e o silenciamento do texto

Nesta parte, agrupamos as disciplinas de Fisica, Quimica, Sociologia e Geografia.
Novamente, o que nos levou a agrupé-las aqui foram os sentidos comuns que elas mantém para
a palavra texto. Primeiro, nenhuma delas menciona a palavra texto, o que nos impossibilita de
construir um DSD para essa palavra. Se, por um lado, ha o silenciamento da palavra texto, por
outro, algumas disciplinas mencionam textos diversos. Assim como nas andlises anteriores,
temos aqui um ensino dessas disciplinas que se pauta fortemente pela comunicacdo, ou seja,
ensinar deriva para comunicar, informar, palavras que estdo em sentido parafrastico com
inculcar, no sentido que atribui Orlandi (1988). Nas andlises anteriores, mostramos que
comunicacdo determina texto, portanto o texto comunica. Agora, percebemos que essas
disciplinas constroem uma linguagem propria, isto é, o que se ensina € um corpo de conceitos
relacionados as disciplinas.

Na secdo de Conhecimentos de Fisica, hia mencdo a textos diversos. Essa mencao
articula-se ao seguinte recorte:

R24: Em seu processo de construcdo, a Fisica desenvolveu uma linguagem
propria para seus esquemas de representacdo, composta de simbolos e
codigos especificos. Reconhecer a existéncia mesma de tal linguagem e fazer
uso dela constitui-se competéncia necessaria, que se refere a representacao
e comunicacao. (PCNEM, 1999, p. 234, grifo nosso)

Vemos que o recorte24 diz que a Fisica, enquanto ciéncia, desenvolveu sua linguagem
propria com seus simbolos e codigos para falar de seus termos e conceitos. Linguagem, para

essa ciéncia, estd no sentido de instrumento ou cédigo de comunicacdo e representacdo.
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Segundo a se¢do, cabe ao professor ensinar essa linguagem e aos alunos apreendé-la. O ensino
da Fisica resume-se, pois, ao ensino de uma linguagem, seus simbolos e cédigos. A partir do
recorte24, podemos propor trés parafrases:

24°) fazer uso da linguagem é uma competéncia.

24°°) uma linguagem é composta de simbolos e codigos.

24°°°) uma linguagem serve para representa¢cdo e comunica¢ao.

Para o documento, a apreensdo dessa linguagem importa para que o aluno possa ler
determinados textos. Vejamos o seguinte recorte, que € o pardgrafo seguinte ao recorte24
anterior:

R25: Os valores nominais de tensido ou poténcia dos aparelhos elétricos, os
elementos indicados em receitas de 6culos, os sistemas de representacio de
mapas e plantas, a especificacdo de consumos caldricos de alimentos,
graficos de dados meteoroldgicos sdo exemplos desses codigos presentes no
dia-a-dia e cujo reconhecimento e leitura requerem um determinado tipo de
aprendizado. Assim como os manuais de instalacio e utilizacdo de
equipamentos simples, sejam bombas de dgua ou equipamentos de video,
requerem uma competéncia especifica para a leitura dos cédigos e significados
quase sempre proximos a Fisica. (PCNEM, 1999, p. 234, grifo nosso)

O recorte acima faz parte do que se reescritura do pardgrafo anterior, ja que € seguinte
aele. Ou seja, é parte do que se reescritura de linguagens, simbolos e cddigos. Valores nominais
de tensdo, poténcia dos aparelhos elétricos, elementos, sistemas de representacdo,
especificagdo de consumos caloricos, dados meteoroldogicos sao reescriturados por codigos.
Esses codigos da Fisica exigem um aprendizado para que possam ser lidos em textos.
Interessante notar que a leitura no recorte estd no sentido de apreensdo de um cédigo ou
conceito. E os textos apresentados sdo: receitas de oculos, mapas, plantas, grdficos, manuais
de instalagdo. Outros textos aparecem ao longo da secdo: tabela, entrevista, jornais, noticias,
programas de televisdo, obras literdrias, pecas de teatro, obras de arte. Importante ressaltar
que compreendemos esses textos citados enquanto tais a partir de nosso ponto de vista tedrico,
mas ndo podemos afirmar que a se¢do de Fisica dos PCNEM assim o faz. Nao hd mencao ao
fato de que esses textos devem ser objetos de ensino pela disciplina de Fisica. Os textos, para a
disciplina de Fisica, € onde se localiza o conceito, identifica-se o c6digo ou simbolo fisico.

Uma das competéncias desta disciplina a serem aprendidas pelos alunos mostra-se
relevante para nossas andlises:

R26: Ser capaz de discriminar e traduzir as linguagens matematica e
discursiva entre si. (PCNEM, 1999, p. 237, grifo nosso)
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Nesta competéncia, traduzir pode ser parafraseado por passar de uma linguagem para
outra. Ha duas linguagens utilizadas pela Fisica, a matemdtica, que envolve cddigos, nimeros
e conceitos e a discursiva, que envolve palavras.

A enunciagdo de traduzir recorta como memoravel o estranhamento e a dificuldade de
se estar entre diferentes lingua(gens) ou o estranhamento de se estar em outro lugar, em
territério alheio e ali precisar se virar. Traduzir refor¢a o pré-construido, ja inscrito em uma
memoria discursiva, de que a disciplina de Fisica é dificil e para poucos.

No entanto, discursivo ndo pode ser parafraseado por de palavras. Passar da linguagem
matemadtica para a linguagem discursiva envolve a competéncia de construcao de um fexto, uma
unidade organizada de sentidos e ndo apenas a escrita de um conjunto de palavras. Dito de outra
forma, um texto, para esta disciplina, envolve o dominio de uma nomenclatura e a competéncia
de escrever essa nomenclatura de um modo organizado e correto € que ndo permita outras
interpretacdes.

Na secdo de Conhecimentos de Quimica, ocorrem algumas regularidades em relacdo a
secdo anterior: a) Assim como a Fisica, a Quimica possui sua linguagem prépria com simbolos,
férmulas, convengdes e cddigos, b) Nao ha ocorréncia da palavra texto, ¢) A Quimica também
utiliza de uma linguagem matematica para a representacio de seus conceitos, d) A linguagem
empregada pela Quimica constitui um instrumento ou ferramenta para uma leitura integrada do
mundo e) H4d mengdes a textos diversos em que neles deve-se reconhecer conceitos quimicos.
Estes textos sdo: grdficos, tabelas, equacoes quimicas, boletins de produgdo de uma indistria,
relatos de experimentos, discussoes, livros, jornais, manuais. As descricdes dos fendmenos
quimicos em forma de textos também sao denominadas de linguagem discursiva.

A secdo de Conhecimentos de Geografia se inicia falando sobre o interesse renovado
pelo ensino desta disciplina a partir da década de 1970. Uma renovagdo impulsionada pelas
discussdes a respeito da crise das ciéncias no pds-guerra. Inimeras discussoes entre estudiosos
da drea contribuiram para a chegada de novos debates e publicacdes ao universo escolar. O
documento menciona que essas discussdes permitiram a passagem da Geografia enquanto uma
ciéncia neutra e meramente descritiva para uma ciéncia social que considera o sujeito humano
e sua inter-relacdo com a sociedade.

A secdo afirma a necessidade de a Geografia levar o aluno a compreender as relagdes
econOmicas, politicas e sociais com o objetivo de se pensar o espagco cotidiano em sua
totalidade. O objeto de estudos da Geografia € o espaco geogrdfico, definido como:

o conjunto indissociavel de sistemas de objetos (redes técnicas, prédios, ruas)
e de sistemas de agdes (organizacdo do trabalho, produgdo, circulagdo,
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consumo de mercadorias, relagdes familiares e cotidianos), que procura
revelar as praticas sociais dos diferentes grupos que nele produzem, lutam,
sonham, vivem e fazem a vida caminhar. (PCNEM, 1999, p. 310)

O foco da Geografia é o sujeito e o seu lugar no mundo em escala local, regional,
nacional e global. Incluindo af os desafios e impasses que essas escalas impdem a mobilidade
desses sujeitos, bem como modos de solucioné-los.

Para que o aluno alcance os objetivos pretendidos pela disciplina, a secao coloca que a
constru¢cdo do conhecimento geogréfico deve se dar pelo aprendizado de um corpo conceitual
que inclui: paisagem, lugar, territorio e territorialidade, escala, globalizacdo, técnica e redes.

A se¢do ndo faz mencao a palavra texto, no entanto, ao final, na tabela de competéncias
e habilidades, na categoria Representacdo e comunica¢do, encontramos a seguinte habilidade:

R27: Ler, analisar e interpretar os cédigos especificos da Geografia (mapas,
graficos, tabelas etc), considerando-os como elementos de representac¢io
de fatos e fendomenos espaciais e/ou espacializados. (PCNEM, 1999, p. 315,
grifos nossos)

Veja que cdédigos especificos da Geografia é reescriturado por enumeracao em mapas,
grdficos, tabelas etc. Estes tltimos, que podem ser considerados textos por serem unidades de
sentido, estabelecem pela enuncia¢do, uma relacdo hiponimica com o elemento reescriturado.
Podemos propor a seguinte paradfrase para melhor compreensao:

27’°) Mapas, grdficos e tabelas sdo codigos especificos da Geografia.

Em seguida, cddigos especificos da Geografia é reescriturado por substitui¢cao anaférica
pelo pronome obliquo os e esse pronome, entdo, é reescriturado por expansdo em elementos de
representagdo de fatos e fendmenos espaciais e/ou especializados. E assim, se A reescritura B
e B reescritura C entdo A reescritura C. Consideramos, por isso, a seguinte parafrase:

277’) Os codigos especificos da Geografia sdo elementos de representacdo de fatos e
fendomenos espaciais e/ou especializados.

Pela paréfrase, pode-se perceber uma relacao sinonimica entre codigos e elementos de
representagdo. E assim chegamos a um sentido bastante especifico de texto para a Geografia.
Texto, para esta disciplina, € um cddigo ou elemento de representagdo.

Na secao de Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica, um primeiro
aspecto que chama a atencdo € a reescrituracdo das disciplinas Sociologia, Antropologia e
Politica, no nome da se¢do, por Ciéncias Sociais, no seguinte subtitulo da se¢do: Por que

ensinar Ciéncias Sociais. Essa reescrituracdo projeta o sentido de cientificidade a estas
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disciplinas, uma cientificidade, como ja dissemos anteriormente, ausente somente na drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Segundo a secdo, esta drea tem por objetivo o estudo das diversas préticas sociais ou
fendmenos sociais que envolvem a relagdo do individuo com a sociedade. Na sec¢do, também
niao hd mencdo a palavra fexto, no entanto, também mostra uma preocupagdo com aspectos
relacionados a linguagem, que podem ser vistos no seguinte recorte:

R28: Se, por outro lado, a vida social pode ser entendida como um conjunto
de praticas (re)produzidas, analogicamente podemos tomar a vida social
como um tipo de linguagem. Em outros termos, como um sistema de
comunicacdo, de cuja constituicdo e atribui¢do de sentido participamos.
Sendo assim, a linguagem ¢ falada por atores e utilizada como meio de
comunicacao e interacio, formando uma estrutura dotada de sentido.

Dentro dessa concepgdo, a Sociologia poderia trabalhar em conjunto com
a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, tomando por principio a
definicdo de instituicao social como um padrao de controle imposto pela
sociedade. Peter e Brigite Berger analisam a linguagem como sendo a
instituicio fundamental da sociedade, que permite a objetivagdo, a
interpretagdo e a justificacio da realidade. (PCNEM, 1999, p. 322/323, grifos
do autor)

Veja-se que vida social é reescriturada por defini¢do sinonimica em conjunto de prdticas
e essa definicdo permite que as Ciéncias Sociais comparem por analogia a vida social a uma
linguagem. Este ultimo termo € a reescrituragdo por substituicdo de vida social. Assim,
podemos pensar a seguinte parafrase:

28°) A vida social é um conjunto de prdticas.

287’) A vida social é um tipo de linguagem.

E o que permite essa parafrase € o sentido comum de conjunto de prdticas que se projeta
sobre os termos vida social e linguagem de modo que a seguinte parifrase também € possivel:

28°7°) A linguagem é um conjunto de prdticas (re)produzidas.

Mas veja-se que ndo ha uma relagcdo sinonimica entre vida social e linguagem de modo
que a seguinte parafrase ndo € possivel:

287") A linguagem é um tipo de vida social.

Isso porque a linguagem e suas caracteristicas projetam-se sobre a vida social de modo
que podemos enxergar este Ultimo termo como uma linguagem, mas ndo o contrario. A
linguagem n@o recobre a vida social.

Em seguida, linguagem € reescriturada por defini¢do em um sistema de comunicagdo e
este ultimo termo € reescriturado por expansdao em meio de comunicagdo e interagdo. Ha um

termo fundamental que permite essa expansao, que € atores. Atores sdo aqueles que participam



104

da constitui¢do e atribuicao de sentidos da linguagem. Atores € um termo fundamental para
permitir que a linguagem seja vista também como vida social, ja que os atores interagem entre
si. No ultimo enunciado do recorte28 ha também mais uma reescrituragdo por definicao de
linguagem: estrutura dotada de sentido.

Na progressdao do recorte28, a linguagem vai adquirindo sentidos. Em sua primeira
reescrituracdo, linguagem € um sistema de comunicagdo. Entdo, o enunciador insere o termo
atores e linguagem passa a uma nova definicdo: meio de comunicagdo e interagdo. E, por fim,
ela é definida por estrutura dotada de sentido. A passagem de sistema de comunicagdo para
estrutura dotada de sentido é feita com a insercao de atores. A linguagem, enquanto um sistema
de comunicagdo, mais a interacdo entre os seus atores, forma uma estrutura de sentido. Assim,
podemos propor para o termo linguagem, que deve ser pensada na relacdo com vida social e

conjunto de prdticas, o seguinte DSD:

DSD - 14

Vida social --------- conjunto de préticas

T
Sentido -| sistema de comunica¢ao -------- linguagem |— atores

T
Meio de comunicagdo e interacdo

T
Estrutura

Nesse DSD, temos linguagem em relacdo sinonimica com sistema de comunicag¢do e
determinado por sentido, atores € meio de comunicacdo e interagdo e este determinado por
estrutura. Linguagem determina vida social que estd em relacdo sinonimica com conjunto de
prdticas.

O segundo pardgrafo do recorte28 amplia a no¢ao de vida social como uma linguagem.
O enunciado Dessa concepgdo é a reescrituracio por totalizacao de todo o pardgrafo anterior.
Assim, a reescrituragdo projeta sentidos para o préximo pardgrafo. O enunciador insere o termo
institui¢do social que € definido por um padrdo de controle imposto pela sociedade. O
enunciador traz a voz de dois pesquisadores-socidlogos para dizer que a linguagem € uma
institui¢do social. E em seguida, o enunciador traz os autores citados para caracterizar uma
institui¢do social:

R29: As caracteristicas fundamentais de uma institui¢do social sdo: a
exterioridade, a objetividade, a coercitividade, a autoridade moral ¢ a
historicidade. Tais caracteristicas permitem amplos debates em sala de aula,
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em torno do papel das institui¢des sociais no controle dos individuos e no
reforco da ordem. (PCNEM, 1999, p. 323, grifos nossos)

Assim, a linguagem para as Ciéncias Sociais possui também as caracteristicas
origindrias da teoria do fato social de Durkhein presentes na obra de Ferdinand de Saussure.
Podemos, a partir dos recortes 28 e 29 acima, montar o seguinte DSD:

DSD - 15

Exterioridade

Objetividade

Coercitividade -| linguagem ------ instituicao social
Autoridade moral

Historicidade

Fundamental

Nesse DSD, temos linguagem em relacdo sinonimica com instituicdo social e estes
sendo determinados por exterioridade, objetividade, coercitividade, autoridade moral,

historicidade e fundamental.

3.8 Comunicar é um ato politico: a assimetria na designacdo do conhecimento escolar

Antes de iniciar as andlises desta parte, gostariamos de retomar o que entendemos por
politico, de acordo com a Semantica do Acontecimento. Para tanto, retomamos dois pardgrafos
ditos anteriormente:

O acontecimento do funcionamento da lingua se da no espaco de enunciagdo, que € o
espaco de relacao de linguas e falantes. Nao € a lingua somente que produz a significagdo, mas
ela na relacdo com o falante. Os espacos de enunciagado sdo espagos politicos de funcionamento
linguistico. Ou seja, sdo espacos de conflitos e disputas pelas palavras e pelas linguas, espacos
de “conflito entre uma divisdo normativa e desigual do real e uma divisdo pela qual os desiguais
afirmam seu pertencimento” (GUIMARAES, 2002, p. 16). O politico é parte do funcionamento
das linguas. Como diz Zoppi Fontana (2012, p. 7): “Por ser necessariamente atravessada pelo
politico, a lingua ¢ marcada por uma divisdo, pela qual os falantes se identificam”.

O falante, por sua vez, nao é o individuo fisico que realiza o ato de falar, mas uma

“figura politica constituida pelo espaco de enunciagio” (GUIMARAES, 2002, p. 18). O
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funcionamento da lingua, no espaco de enunciacdo, agencia o falante a falar, produzindo o
acontecimento da enunciacdo. Falar ndo € uma prética individual e subjetiva, mas uma prética
politica. Enuncia-se em um espaco de enunciacdo que € determinado historicamente com
relacdo sempre dividida entre linguas.

A partir de uma posi¢do materialista, o politico € algo préprio da divisdo que afeta
materialmente a linguagem. O politico ¢ “fundamento das relagdes sociais, no que tem
importancia central a linguagem (...) o politico ¢ incontorndvel porque o homem fala”
(GUIMARAES, 2002, p. 16). Nas formacdes sociais contemporineas, o politico é sempre
dividido entre a necessidade de estabelecer uma desigualdade e a afirmacgdo do pertencimento,
ou seja, uma tentativa de desmontar a desigualdade. Afirmar um pertencimento ou uma
igualdade € considerado abuso e havera sempre uma tentativa do poder em silenciar a
contradicdo.

Como se estabelece o politico nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
no que esse documento oficial do Estado diz sobre as disciplinas? Como dissemos
anteriormente, os PCNEM € uma politica publica homogeneizadora do que e do como ensinar
em todo territorio nacional. O que se diz no documento possui uma for¢a maior por ser dito a
partir de um locutor-social de autoridade, o locutor-governo. Como o acontecimento da
enunciac¢ao € politico e se dd no espaco de enunciagcdo, um espaco de linguas e falantes, hd uma
assimetria do dizer ao consideramos as figuras das cenas enunciativas, que sio recortes dos
espacos de enunciacao.

Reunimos nesta secdo as disciplinas em que a assimetria no dizer fica mais evidente no
que tange: 1) ao que a disciplina ensina, 2) sua relacdo com outras disciplinas e 3) a relacdo
com o texto. As disciplinas sdo Educagdo Fisica, Matemadtica e Biologia. Essas disciplinas
também se pautam em um ensino em que comunicacdo deriva para inculcagdo.

Iniciemos com Conhecimentos de Educagdo Fisica. Como dissemos anteriormente, 0s
professores de Educagdo Fisica ndo fizeram parte de nossas entrevistas. A andlise desta se¢do
se justifica pela critica que fazemos a ideia corrente de que o texto € objeto apenas da disciplina
de Lingua Portuguesa. Nosso intento é romper com essa memoria de sentidos que, por vezes, €
reforcada pelos proprios PCNs. E aqui esta o dizer politico na assimetria dos falantes: insiste-
se em afirmar que o texto pertence a uma certa disciplina e insistimos (de um lugar cientifico)

em dizer que nao.
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Historicamente, a disciplina de Educacao Fisica € voltada para o esporte. Seu objetivo
também € construir competéncias e habilidades. Nao ha aqui meng¢do a um sentido préprio de
texto, mas a secdo traz uma constatacdo bastante significativa para nossa andlise.

R30: Confrontando, portanto, os objetivos do Ensino Médio com os que se
tem no cotidiano da Educagdo Fisica nas escolas, deparamo-nos com uma
incongruéncia. Enquanto as demais areas de estudo dedicam-se a
aprofundar os conhecimentos dos alunos, através de metodologias
diversificadas, estudos do meio, exposi¢do de videos, apreciaciao de obras de
diversos autores, leituras de textos, solucdo de problemas, discussio de
assuntos atuais e concretos, as aulas do “mais atraente” dos componentes
limita-se aos ji conhecidos fundamentos do esporte e jogo. (PCNEM, 1999,
p. 156, grifo nosso)

No recorte30, o enunciador faz uma divisdo do modo de se trabalhar das demais dreas
de estudo, referéncia as outras disciplinas escolares, e a disciplina de Educacdo Fisica. Esse
enunciador constata o sentido de que as demais disciplinas trabalham com textos. Leituras de
textos aparece em uma enumeracao com o objetivo de aprofundar os conhecimentos dos alunos.
Esse objetivo coloca novamente o aspecto comunicativo e informativo do texto como principal.
O recorte traz como memordvel o pré-construido também ja constituido na memdria sobre a
escola de que o aluno vai a escola para aprender. Isso coloca o aluno em uma relagdo passiva
com o texto.

A secdo prossegue com um forte interesse em integrar a disciplina de Educagdo Fisica
as outras dreas, ressaltando, inclusive, que algumas disciplinas, como a Biologia, possuem uma
familiaridade maior com a Educagdo Fisica. Interessante notar que o enunciador traz a
Educagdo Fisica, em um procedimento de reescrituracdo, como o “mais atraente” dos
componentes. Ao predicd-la como mais atraente, o enunciador hierarquiza as disciplinas,
coloca as outras como menos atraentes. O enunciador estabelece uma divisao normativa do real
da Escola. Ao vir entre aspas, mais atraente rememora um discurso anterior a enuncia¢do do
documento. Os PCNEM trazem, entdo, para o presente da enunciacdo o mais atraente como
uma argumenta¢do em favor da hierarquia das disciplinas. Ao estabelecer a divisdo, a leitura
de textos fica com as disciplinas menos atraentes.

Um outro aspecto da assimetria do conhecimento escolar se encontra na secio
Conhecimentos de Biologia e, também, relacionada a palavra texto. Texto ocorre apenas duas
vezes ao final da secdo, integradas as competéncias e habilidades e inseridas a categoria de
Representagdo e comunicagdo, sendo a primeira competéncia:

R31: Apresentar de forma organizada, o conhecimento biolégico
apreendido, através de textos, desenhos, esquemas, graficos, tabelas,
magquetes etc. (PCNEM, 1999, p. 227, grifo nosso)
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Nesta primeira competéncia, texto tem o sentido de qualquer extensdo organizada de
palavras escritas ou orais. Ele integra a reescrituracdo por enumeracdo — fextos, desenhos,
esquemas, grdficos, maquetes — de forma organizada. Ao ser articulado a essa enumeragdo, o
texto mantém com os elementos enumerados uma certa semelhanga, tanto que a seguinte
parafrase é possivel:

31°) Textos sdo formas organizadas de apresentar conhecimentos.

Mas, desenhos, esquemas, grdficos e até mesmo maquetes ndo estdo em uma relagao
hiponima com fextos. O texto se difere dos outros elementos pelo emprego da palavra na sua
composi¢ao.

Vejamos a segunda competéncia:

R32: Conhecer diferentes formas de obter informacgoes (observagio,
experimento, leitura de texto e imagem, entrevista), selecionando aquelas
pertinentes ao tema bioldgico em estudo. (PCNEM, 1999, p. 227, grifo nosso)

Nesta segunda competéncia, o fexto estd em um par oposto a primeira competéncia: €
um modo de obter informagdes. Também aparece em uma enumeracio: observacdo,
experimento, leitura de textos, imagens, entrevistas. Prevalece, nas duas competéncias, que o
texto ¢ uma unidade de sentido organizada por palavras e de carater informativo. Depreende-se
desta segunda competéncia, a seguinte parafrase:

32’) Observagdo, experimento, leitura de texto e imagem, entrevista sdo formas de se
obter informagoes.

Note-se que hd uma assimetria entre a primeira e a segunda competéncias: entre a
palavra conhecimento e informacdo. E essa assimetria sé pode ser reconhecida ao
considerarmos, por um lado, o cardter intrinsicamente politico da enunciacao e, de outro lado,
a cena enunciativa. Temos um alocutor-governo que se projeta em um alocutor-produtor dos
PCNEM que escreve para um alocutdrio-professor. Este se encarrega de promover as
competéncias e habilidades para o alocutdrio-aluno. Entdo, para que o aluno apresente um
texto, supde-se que ele ja tenha apreendido, assimilado a informagdo, aquilo que ele apresenta
€ um conhecimento legitimo por ele apreendido. Agora, quando o aluno vai ler um texto, ele o
faz para aprender, aquele texto ¢ um modo de ele se informar, possuir informagado. Essa andlise
mostra o forte cariter informacional/comunicacional que o texto escolar adquire. E essa
informacao deve ser inculcada no aluno para que se transforme em conhecimento. Ao mesmo
tempo, a assimetria conhecimento/informagdo acima mostra a necessidades de se considerar os

pares autor e leitor na producdo de sentidos do texto e como o acontecimento da leitura do texto
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temporaliza em sua prépria ordem. Autor e leitor sdo pares dispares de um acontecimento
politico da enunciacdo. E pensemos na relacdo mais dispar ainda entre as figuras do professor
e do aluno, o professor apresenta ao aluno uma informacdo e o aluno lhe apresenta
conhecimento.

Apresentamos para a disciplina de Biologia o seguinte DSD para a palavra texto:

DSD - 16

Forma organizada
1

Conhecimento-l texto |—informa<;50

Nesse DSD, temos texto sendo determinado por forma organizada, conhecimento e
informacgao.

A assimetria entre os pares aluno/professor na designacdo do conhecimento também
pode ser percebida na secdo de Conhecimentos de Matemdtica. Mas, antes de tratar desse
assunto, vejamos como a Matemadtica, no documento, € apresentada contendo uma linguagem
propria voltada a comunicacao, como se pode perceber no seguinte recorte:

R33: E preciso que o aluno perceba a Matemdtica como um sistema de
codigos e regras que a tornam uma linguagem de comunicacio de ideias e
permite modelar a realidade e interpretd-la. Assim, os nimeros e a dlgebra
como sistemas de c6digos, a geometria na leitura e interpretacdo do espaco, a
estatistica e a probabilidade na compreensdo de fendmenos em universos
finitos sdo subareas da Matematica especialmente ligadas as aplicacdes.
(PCNEM, 1999, p. 252, grifo nosso)

No recorte, Matemdtica € reescriturada por definicao em um sistema de codigos e regras
e, em seguida, por uma linguagem de comunicagcdo de ideias. O objetivo da Matemadtica é
modelar a realidade e interpretd-la. Podemos propor a seguinte parafrase:

33’) A Matemdtica é uma linguagem de comunicac¢do de ideias para modelar a
realidade e interpretd-la.

De acordo com o documento, a importancia da Matemdtica estd em construir no aluno
um pensamento matematico para uma leitura e interpretacao da realidade e de outras dreas do
conhecimento. Uma defini¢do bastante significativa da Matematica estd no seguinte recorte:

R34: A Matematica, integrando a drea das Ciéncias da Natureza e
Tecnologia do Ensino Médio, tem carater instrumental mais amplo, além
de sua dimensao proépria, de investigacdo e invengdo. Certamente, ela se
situa como linguagem, instrumento portanto de expressio e raciocinio,
estabelecendo-se também como espaco de elaboracio de ideias que se
desenvolvem em estreita relacio com o todo social e cultural, portanto ela
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possui também uma dimensdo histérica. (PCNEM, 1999, p. 254, grifos
Nnossos)

No recorte34, hd a integracdo da Matematica nas Ciéncias, sobre isso falamos
anteriormente, e ela é designada como uma linguagem, uma designagao recorrente nesta secao.
Linguagem, no recorte, é predicada inicialmente por cardter instrumental e, depois,
reescriturada por definicdo em instrumento portanto de expressdo e raciocinio. Em seguida,
Matemitica € reescriturada também por defini¢do em espaco de elaboracdo de ideias que se
desenvolvem em estreita relacdo com o todo social e cultural.

Note-se que o alocutor-produtor dos PCNEM emprega os articuladores certamente e
portanto a partir de um lugar de dizer universal, um dizer objetivo para todos. Esses
articuladores argumentam para uma conclusdo, ou seja, sustentam a afirmacdo de que a
Matemética é uma linguagem e possui carater social, instrumental, cultural e histérico.

Encontramos as primeiras ocorréncias da palavra texto ao final da secdo, na tabela de

competéncias e habilidades, na categoria Representagdo e comunicagdo:

R35: Ler e interpretar textos de Matematica. (PCNEM, 1999, p. 259)

Textos articula-se por dependéncia a de Matemdtica. Esse enunciado pode ser
parafraseado por:

35°) Ler e interpretar textos matemdticos.

Essa é uma habilidade a ser adquirida pelos alunos. Textos matemdticos podem ser
entendidos como unidades de sentido organizadas por palavras que possuem conteudos
relacionados a Matematica. Essa nossa paréfrase ressoa na proxima habilidade, nesta mesma
secao:

R36: Produzir textos matematicos adequados. (PCNEM, 1999, p. 259)

No entanto, nesta ultima habilidade, o alocutor-produtor dos PCNEM coloca para o seu
alocutario, o aluno, uma predicacdo ausente na primeira habilidade, o adjetivo: adequados. O
julgamento da adequagdo do texto estd apenas para o aluno. O enunciado dessa ultima
habilidade recorta como memoravel que o aluno, por vezes, ndo produz textos adequados. O
enunciado produz o sentido de que os textos adequados sdo produzidos apenas pela Escola.
Estabelece-se dessa forma uma assimetria entre o texto do aluno e o texto do professor.

Ao final desta secdo da area de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas tecnologias,
no texto Rumos e desafios, ha uma sintese bastante significativa sobre sentidos de fexto para a
area. Sentidos que se relacionam com a proposta maior dos PCNEM de contextualizacdo dos

conteddos ensinados e interdisciplinaridade no trabalho das disciplinas:
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R37: 1) As ciéncias e as tecnologias, assim como seu aprendizado, podem
fazer uso de uma grande variedade de linguagens e recursos, de meios e de
formas de expressao, a exemplo dos mais tradicionais, os textos e as aulas
expositivas em sala de aula. 2) Os textos nem sempre sao essenciais, mas
podem ser utilizados com vantagem, uma vez verificada sua adequagdo, como
introducio ao estudo de um dado contetdo, sintese do contetido desenvolvido
ou leitura complementar. Um texto apresenta concepgdes filoséficas, visdes
de mundo, e deve-se estimular o aluno a ler além das palavras, aprender avaliar
e mesmo se contrapor ao que l€. A leitura de um texto deve ser sempre um
dos recursos e niao o essencial da aula. Assim, cabe ao professor
problematizar o texto e oferecer novas informacgoes que caminhem para a
compreensdo do conceito pretendido. (PCNEM, 1999, p. 268, grifo nosso)

No recorte, variedade de linguagens e recursos € reescriturado sinonimicamente por
meios e formas de expressdo e em seguida essa Ultima expressdo € reescriturada por textos e
aulas expositivas. Esses dois dltimos termos sdo hiponimos dos dois primeiros.

Atentemos a primeira parte — 1) — do recorte37:

1) As ciéncias e as tecnologias, assim como seu aprendizado, podem fazer
uso de uma grande variedade de linguagens e recursos, de meios e de formas
de expressdo, a exemplo dos mais tradicionais, os textos e as aulas expositivas
em sala de aula.

Esta primeira parte € dita pelo alocutor-produtor dos PCNEM a partir de um enunciador
individual para um alocutério-professor, pois apresenta-se como uma sugestdo ao trabalho do
professor. Esse enunciador caracteriza o texto como um recurso tradicional. Vejamos uma
parafrase desta primeira parte:

37°) O texto é um dos recursos tradicionais para o ensino das ciéncias e suas
tecnologias.

Caracterizar o texto como um recurso tradicional recorta como memoravel o sentido de
que o texto estd hd bastante tempo na escola. Estando ha bastante tempo na escola, o texto
insere-se na suposta proposta inovadora de contextualizacdo e interdisciplinaridade que os
PCNs trazem? Seria o texto, entdo, algo antiquado e € disso que o documento quer se distanciar
ao coloca-lo apenas como um recurso? Parece que tradicional opde-se a inovador.

O que estd posto no recorte acima € que o conteudo ou o conceito é mais importante € o
texto ocupa um papel secundério. Isso pode ser percebido no restante do recorte. Vejamos duas
paréfrases feitas a partir da segunda parte — 2) — do recorte acima:

377°) Os textos podem ser utilizados com vantagem no ensino de Ciéncias da Natureza,
Matemdtica e suas Tecnologias.

O modalizador podem marca uma possibilidade (e ndo uma obrigatoriedade) na ac¢do do

enunciado. A parafrase 37°’ € dita a partir de um enunciador-individual, ou seja, o lugar de dizer
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se dd marcado pelo sentido de opinido ou sugestdo assim como a primeira parte do recorte37
acima: As ciéncias e as tecnologias ... podem fazer uso de uma grande variedade de linguagens
e recursos ... a exemplo dos mais tradicionais ... os textos e as aulas expositivas ...

Agora, atentemos para a seguinte parafrase:

37°7°) A leitura de um texto deve ser sempre um dos recursos para o ensino de ciéncias
e suas tecnologias em sala de aula e ndo o essencial da aula.

Nessa parafrase um outro lugar de dizer se apresenta, ela € dita a partir de um enunciador-
universal, pois é um dizer objetivo, verdadeiro e obrigatério para todos. O modalizador deve
indica uma obrigatoriedade que € reforcada pelo advérbio sempre. O ensino do texto estd de
forma indireta, ele é caminho para a compreensao do conceito. O objetivo da aula € o ensino
do conceito. Podemos propor o seguinte DSD:

DSD - 17

Informacdo
1

Variedade de linguagem -| Texto |— forma de expressao

-
Recurso tradicional

Recurso inovador

Nesse DSD, temos texto sendo predicado por informacdo, variedade de linguagem,
forma de expressdo e recurso tradicional. Este ultimo em relacdo antonimica com recurso
inovador.

Qual a relacdo entre texto e linguagem que se produz nessa se¢do de Conhecimentos de
Matemdtica? Uma relacdo instrumental, comunicativa e informativa, dirifamos. Colocar o texto
em segundo plano e realgar o ensino de conceitos é deixar a prépria linguagem de lado. E ndo
a considerar como constituinte do processo de ensino e aprendizagem. Falamos e/ou
escrevemos em uma dindmica sécio-histdrico discursiva em que a linguagem desempenha um

papel premente.

3.9 Texto e linguagem para além da fun¢ao comunicativa
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Nesta parte do trabalho, agrupamos duas disciplinas que trazem sentidos para a
linguagem e o texto que vao além da funcdo comunicativa. Sdo elas Artes e Filosofia,
respectivamente.

A secdo Conhecimentos de Arte, mesmo que nao sistematicamente, cita uma
possibilidade de trabalho com diversos textos, mesmo que ndo citando a palavra fexto. A sec¢ao
designa as praticas que sdo realizadas pelos professores em sala de aula de linguagens artisticas.
A secdo diz que durante as décadas de 1980 e 1990, essas linguagens estiveram ausentes ou
reduzidas no processo de escolariza¢ido dos alunos®. A secdo, entdo, tenta fazer um resgate da
“arte propriamente dita”, propondo a seguinte competéncia:

R38: Realizar producgodes artisticas, individuais e/ou coletivas, nas
linguagens da arte (musica, artes visuais, danca, teatro, artes
audiovisuais) analisando, refletindo e compreendendo os diferentes processos
produtivos, com seus diferentes instrumentos de ordem material e ideal, como
manifestacoes socioculturais e histéricas. (PCNEM, 1999, p. 174, grifo
Nnosso)

No recorte38, linguagens da arte € reescriturada enumerativamente por miisica, artes
visuais, danca, teatro e artes audiovisuais. Esses itens enumerativos sdo, de acordo com sua
enunciacdo, producoes artisticas. Em seguida, linguagens da arte é reescriturada por
substitui¢do/desenvolvimento-enumeracdo em manifestacoes socioculturais e historicas. Para
cada uma dessas linguagens, a secdo vai propor diversos textos e outros objetos significativos
que poderiam ser trabalhados na disciplina com o objetivo de alcangar a competéncia acima.
Necessdrio ressaltar que a sessdo ndo designa as producdes artisticas como textos, assim o
fazemos por questdo tedrica.

Miusica: improvisacdes, composi¢des, jingles, trilhas sonoras, partituras, outras midias
e/ou manifestacdes culturais musicais.

Artes visuais: desenhos, pinturas, modelagens, esculturas, fotografias, reprografias,
ambientes de vitrines, cendrios, design, artes graficas como folhetos, cartazes, capas de discos,
encartes, logotipos, dentre outros.

Danca: compor coreografia a partir de noticias de jornais, poesia, quadros, esculturas,
historias, elementos de movimento, sons e siléncios e objetos c€nicos.

Artes audiovisuais: telas informaticas, videos, CD-ROM, home-page, dentre outros.

4 O periodo citado representa o final da Ditadura Militar no Brasil, periodo de intensa repressdo ao campo cultural
e artistico no pafs. Houve, portanto, um silenciamento a circulacdo de certos textos. Esse silenciamento é
denominado por Orlandi (2007) de censura.
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A tunica ocorréncia da palavra texto nesta se¢cao vem articulada as proposi¢des de estudo
de textos acima:

R39: pesquisar, analisar e adaptar textos draméticos e ndo draméaticos com
vistas a montagem de cenas, performances ou espetdculos, inclusive os
referentes a artes audiovisuais — como televisdo, video, cinema, telas
informaticas, dentre outros. (PCNEM, 1999, p. 177, grifos nossos)

Texto estd neste recorte39 novamente como uma evidéncia. Podemos pensar na seguinte
parafrase:

39’) Hd textos que sdo dramdticos e hd textos que ndo o sdo.

Essa paréfrase permite perceber a obviedade apresentada para o sentido de textos. O
texto dramatico estd em relagdo hiponimica a textos. O que estd em jogo nesta pardfrase, como
um objetivo a ser alcancado pelos alunos, € uma classificagcdo de textos, assim como ocorre nas
secdes anteriores.

O objetivo dos textos apresentados acima, de acordo com o documento, é desenvolver
no aluno uma série de competéncias relacionadas a: 1) apreciar produtos de arte de diferentes
culturas, 2) analisar critica e esteticamente musicas de géneros variados, 3) presenciar
manifestacoes da arte, 4) valorizar profissionais artisticos, 5) estudar artes visuais, entre outros.
Pela especificidade da disciplina de Arte, o texto ja ndo é mais lido apenas para adquirir
informagao.

Cabe ressaltar novamente que os textos acima nao sao designados como tais, 0 que nos
leva a interrogar: por que a prevaléncia da palavra linguagem no lugar de texto? Talvez por ndo
serem unidades compostas integralmente por palavras ou por desconhecimento de que uma obra
de arte pode ser entendida como texto. A secdo designa os textos acima por linguagens
artisticas. Designamos-lhes por textos por serem unidades de sentido. Propomos, para esta drea,
o seguinte DSD:

DSD - 18

Producao artl’stica-l linguagem da arte-l manifesta¢do sociocultural e historica

Nesse DSD, temos linguagem da arte sendo determinada por producdo artistica e
manifestagcdo sociocultural e historica.
Na se¢do Conhecimentos de Filosofia, a palavra texto ocorre com bastante frequéncia.

Como dissemos anteriormente, no nosso processo de sondagem dos sentidos da palavra texto,



115

ndo importa toda ocorréncia dessa palavra, mas apenas as mais significativas para responder
A0S NOSSOS questionamentos.

Historicamente, a disciplina de Filosofia possui uma estrutura de existéncia bastante
relacionada com as linguagens, a leitura, a escrita e o texto. Filosofar envolve a leitura de textos
diversos, refletir a partir desses textos e escrever os proprios textos. Devido a histéria dessa
area, pode-se dizer que muitos textos podem ser remetidos a diversos discursos filoséficos. Ou
seja, pode-se fazer uma leitura filoséfica de muitos textos.

Duas competéncias colocadas pela drea articulam-se ao que nos interessa. A primeira
delas é:

R40: Ler textos filos6ficos de modo significativo. (PCNEM, 1999, p. 334,
grifo nosso)

A enunciagdo dessa competéncia articula por dependéncia a palavra fextos a filosoficos
de modo a formar um conjunto de textos especificos: os textos filosoficos. A partir disso,
podemos formular a seguinte parafrase:

40°) Hd textos que sdo filosdficos.

Essa pardfrase permite compreender que fextos filosoficos relaciona-se
hiponimicamente a fextos. Ou seja, no conjunto de textos existentes, hd aqueles cujas
caracteristicas permitem que sejam denominados de fextos filosdficos. Filosdficos, portanto,
caracteriza textos e ndo os define. A defini¢@o de textos ndo estd na enunciacdo da competéncia
acima e ndo € enunciada em nenhuma parte da sec@o. No recorte acima, enuncia-se fexto como
se todos soubessem do que se trata, em outras palavras, enuncia-se do lugar do enunciador
universal.

Mas o que sdo textos filosoficos? A resposta a essa pergunta s6 € possivel se
compreendermos que o que se enuncia nas paginas que se seguem a competéncia acima até a
competéncia seguinte faz parte da reescrituracao da competéncia acima, uma reescrituracao por
expansdo-defini¢do. Nessa defini¢do, ha diversas enunciacdes que trazem temas da Filosofia
bem como as dreas dessa disciplina e filésofos que pensam esses temas. Por exemplo: razdo
prdtica, politica, teoria do conhecimento. Assim, um texto filoséfico € aquele que trata de um
tema da Filosofia, ou seja, um texto enunciado a partir dessa drea por um autor que é
considerado filésofo.

Ao final da explica¢do desta competéncia, a secdo enfatiza que a leitura de um texto
filosofico deve ser feita de modo critico. Vejamos:

: E, alids, essa capacidade critica que define o sentido mais proprio de um
R41: E, al dad t def tid d
pensar autdénomo, isto €, um pensar capaz de, entre outras, confrontar o dito e
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o nao-dito, igualmente presentes no texto, imaginar possibilidades
alternativas, flagrar a parcialidade e, quando for o caso, a ‘“falsidade”
implicadas em uma determinada compreensao de mundo articulada no texto
e, a partir disso, extrair suas implicacdes de ordem cognitiva, afetiva, moral e
sécio-politica. Em ultima andlise, a pergunta “a que finalidade e propésito
serve este texto?” deve poder encontrar uma resposta satisfatoria a partir da
perspectiva de cada intérprete. A possibilidade de tomar posicdo por sim ou
por ndo, de concordar ou ndo com os propdsitos do texto ¢ um pressuposto
necessdrio e decisivo para o exercicio da autonomia e, por conseguinte, da
cidadania. (PCNEM, 1999, p. 337, grifos nossos)

O recorte41 acima refere-se a capacidade critica de leitura de um texto filoséfico. A
palavra texto € reescriturada quatro vezes. Os termos negritados, o dito e o ndo dito,
compreensdo de mundo, finalidade, propdsito, predicam sentidos sobre o que € um texto,
considerando esta drea de Filosofia. Podemos propor a seguinte parafrase:

O texto possui um dito e um ndo dito, uma compreensdo de mundo, uma finalidade ou
proposito.

A partir disso, propomos o seguinte DSD:

DSD - 19

Dito
1

Nio dito ] texto | compreensio de mundo

-
Finalidade, propdsito

Nesse DSD, temos texto determinado por dito, ndo dito, compreensdo de mundo,
finalidade, proposito.

Perceba-se que ndo estd em jogo aqui uma compreensdo de texto que vise a
comunicagdo. Isso seria incompativel com a competéncia que a disciplina propde, ja que uma
leitura critica de um texto pressupde uma abertura do simbodlico ao sentido outro, uma
possibilidade de discussao e questionamento ao texto a ler. Conforme vimos nas outras andlises,
0 texto para comunicar visa trazer uma informacdo ao sujeito que o lé. E a compreensao de
sujeito nessas andlises foi a de um sujeito da interacdo, um sujeito pragmatico que entende tudo
o que € ou, ainda, um sujeito com uma certa capacidade cognitiva para entender o texto, uma
relacdo linear entre o sujeito e o texto.

Para a enunciacdo acima, temos uma relacdo sujeito e texto que envolve uma
compreensdo de mundo, ou seja, estd ai também uma relagdo com o outro. Ha a possibilidade

de discordar do texto lido e isso ja seria um pressuposto de autonomia € cidadania.
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A segunda competéncia que nos diz respeito é:

R42: Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros.
(PCNEM, 1999, p. 337, grifo nosso)

Aqui, filosofico ndo caracteriza textos, mas um modo de leitura: uma leitura filosofica
de textos diversos. Textos vem predicado por estruturas e registros. Entao, podemos parafrasear
a competéncia acima por: hd textos e esses textos possuem diferentes estruturas e registros.
Portanto, ha textos filoséficos e ha textos nao filoséficos.

A secdo coloca que se faz necessdria a constru¢do de uma competéncia que permita ao
aluno a leitura ndo apenas do texto filoséfico, ou texto da drea da Filosofia, mas a leitura de
textos de sua pratica cotidiana. Assim, a secdo coloca que:

R43: E possivel compor um programa de trabalho centrado primordialmente
nos proprios textos da tradi¢do filoséfica, mas ndo exclusivamente neles. Por
outro lado, € possivel desenvolver diversas praticas pedagdgicas que
permitam ler, com esse enfoque, tanto os textos de todos os conhecimentos
sistemdticos que a escola oferece quanto textos de conhecimentos ndo-
sistemadticos, intra/extra escolares. (PCNEM, 1999, p. 338, grifos da obra)

A enunciacdo divide os textos em filoséficos e ndo filoséficos e diz que a Escola deve
trabalhar com ambos. Além disso, a leitura deve englobar textos de todos os conhecimentos
sistemdticos que a escola oferece que, no recorte, pode ser entendido como a reescrituracao por
substituicao de todas as disciplinas. Ha textos mais comuns aos conhecimentos sistematicos da
Escola e ha aqueles pertencentes aos conhecimentos nio sistemdticos. H4 textos que sdao do
universo da Escola e hé os textos fora da Escola.

A sec¢do traz em seguida exemplos de textos que podem ser trabalhados na disciplina de
Filosofia:

R44: E indispensdvel, nesse processo, aprender a respeitar a especificidade de
cada estrutura discursiva (cientifica, narrativa, filoséfica, moral, artistica
etc) e considerar, com igual cuidado, o registro ou o suporte textual
especifico em que essa estrutura se apresenta (discursos tedricos, técnicos,
videos, filmes, pecas teatrais, musicas, obras pldasticas, jornais, discursos
politicos, posturas pessoais e/ou coletivas etc.) sem isso, corre-se o risco de
ndo se conseguir nada além de “emitir opinides interessantes sobre este ou
aquele assunto, livro, filme, pintura etc., isto €, de nao se conquistar um ponto
de vista realmente fundado e articulado. (PCNEM, 1999, p. 339, grifos da
obra)

No recorte44, os exemplos de textos sdo reescrituracdes enumerativas da palavra fexto.
Reescrituracdes que aparecem ndo de forma linear na se¢do, mas de forma transversa. Podemos

fazer a seguinte paréfrase:
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44°) Discursos tedricos, técnicos, videos, filmes, pecas teatrais, musicas, obras
plasticas, jornais, discursos politicos, posturas pessoais e/ou coletivas podem ser lidos como
textos.

O recorte também traz duas caracteristicas comuns ao texto que a disciplina julga
indispensavel considerar para a leitura: a estrutura discursiva e o suporte textual ou registro
textual. Esses dois termos determinam o sentido de texto na se¢do, tanto o texto filoséfico
quanto o ndo filoséfico. A estrutura discursiva, no modo que é apresentada, ou seja, numa
reescrituracdo por expansao-defini¢do (cientifica, narrativa, filosdfica, moral, artistica etc)
recorta como memordvel o objetivo que o documento propde ao aluno de classificar
corretamente o texto em determinados campos. Podemos ter entdo o seguinte DSD para o texto
na disciplina de Filosofia:

DSD - 20

Estrutura discursiva -| texto |- registro, suporte textual

Nesse DSD, temos texto sendo determinado por estrutura discursiva e registro, suporte
textual.

Em resumo, pode-se dizer que o texto deve estar presente na disciplina de Filosofia,
embora os PCNEM ndo tragam uma defini¢do que lhe seja propria. Ha dois enfoques principais
para a leitura do texto, o modo filos6fico e 0 modo que considere sua estrutura discursiva € o

seu suporte.

3.10 A designacao de texto: entre sentidos evidentes e possibilidades de funcionamento

Até o momento, com base nas andlises empreendidas acima, podemos concluir este
capitulo dizendo que o documento oficial do Estado Pardmetros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, entendido como um instrumento de politica publica que regula o que e como
ensinar nas escolas publicas e particulares, ndo apresenta apenas um sentido para a palavra
texto. Assim compreendemos com base nas cenas enunciativas particularizadas pelo espaco de

enuncia¢do do acontecimento desse documento.
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O acontecimento da enunciagdo deste documento oficial temporaliza um antes e um
depois para a Educacdo Nacional. Antes, a Educacdo era predicada por palavras como
descontextualizada, actimulo de informagoes, ensino compartimentado. Depois, o documento
predica sentidos para a Educagao tais como: contextualizada, interdisciplinar, educagdo para
o trabalho e cidadania, competéncia, habilidade, tecnologia. O texto esta presente em ambas
as temporalidades sendo predicado como um recurso tradicional.

O acontecimento da enunciacdo do documento agencia diversos alocutores em sua
composi¢ao. Alocutores que, por vezes, estdio em uma relacdo hierdrquica, a comecar pelo
alocutor-presidente da republica, autoridade maxima nacional cujo nome € o primeiro que se 1€
na capa do documento. Representamos esses alocutores como o alocutor-produtor dos
PCNEM. O documento em si € um texto integrado por enunciados, essa integracdo € dada como
una pela figura enunciativa do Locutor, responsavel pela origem do dizer.

Nas trés dreas, fexto aparece como parte do que se reescritura a partir de competéncia,
de modo que é possivel a parifrase:

1) Ler um texto é uma competéncia a ser desenvolvida pelo aluno.

Uma das primeiras competéncias € reescriturada por capacidade de comunicagdo e que
também predica sentidos para texto. A designagdo de texto como capacidade de comunicagdo
e representacdo atravessa as tré€s areas. Mas, como colocamos acima, a fun¢io de comunicagdo
da lingua ndo € o Unico objetivo do texto para as disciplinas de Artes e Filosofia. Nao podemos
deixar de mencionar que a fungcdo comunicativa da linguagem recorta como memoravel as
teorias da linguagem de Jakobson (1973) que ainda fundamenta as praticas docentes em muitas
escolas.

A drea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias é a Gnica nao predicada pelo sentido
de ciéncia e, portanto, as orientagdes sobre lingua, linguagem e texto se dao no silenciamento
das teorias que constituem a area. Esta € a drea em que héd a maior ocorréncia da palavra fexto,
evidenciando que a preocupagdo com o ensino deste objeto sécio-histérico ainda estd com a
disciplina de Lingua Portuguesa. Estando fora de uma discussdo cientifica explicita, o texto é
apresentado, inicialmente, de um lugar de dizer universal, um sentido evidente para todos. No
prosseguir da drea, o alocutor-produtor dos PCNEM apresenta um sentido para texto
predominantemente pragmdtico, ou seja, sem considerar a disparidade entre o acontecimento
de sua producdo e o acontecimento de sua leitura. A compreensdo do texto dependeria

principalmente do emprego de dois mecanismos de textualidade: a coesdo € a coeréncia, que
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sdo, como diz a Linguistica textual, mecanismos relacionados ao texto em si e, conforme
enfatizamos nas nossas andlises, hd também o mecanismo da informatividade.

Na area de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, a ocorréncia da
palavra fexto € menor e, em algumas disciplinas, ndo ocorre. As disciplinas da drea sdo
apresentadas como ciéncias e o corpo de conceitos pertinentes a essas ciéncias formam as
linguagens que lhes sdo proprias. Linguagem, para essas ciéncias, € entendida como um
instrumento, ferramenta ou instrumento de representacdo. O objetivo da area € fazer com que
o aluno apreenda esse corpo de conceitos, identifique-os e reconheca-os em certos textos. Os
textos estdo presentes no ensino desta drea como auxiliares, recursos para o aprendizado dos
conceitos.

A érea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias apresenta também uma preocupacao
maior com a linguagem e o aprendizado de conceitos. Os textos estdo presentes em algumas
disciplinas, mas estes nido sdo tidos como essenciais, eles sdo auxiliares. A disciplina de
Sociologia objetiva o estudo da vida social e a vé como uma linguagem, mas a palavra texto
ndo estd presente nesta disciplina. A disciplina de Geografia objetiva o ensino de conceitos
relacionados ao espaco geogréfico e, para isso, € importante a leitura de textos como mapas e
tabelas, mas estes ndo sdo nomeados como textos, eles sdo codigos ou elementos de
representacdo de fatos e fendmenos espaciais. Na disciplina de Histdria, texto é documento,
objeto de investigacdo histdrica, e este possui uma definicao que lhe € propria. A disciplina de
Filosofia objetiva também o aprendizado de conceitos e este objetivo pode ser alcancado com
a leitura de textos filosoéficos, textos de um autor e de um tema da Filosofia. Outros textos estao
presentes, ndo sao citados exemplos, mas a sua leitura deve ser realizada de um modo filoséfico,
obedecendo sua estrutura discursiva e suporte.

Em nosso intercurso analitico, haviamos, a principio, realizado as andlises
considerando, primeiro, as dreas dos PCNEM e suas respectivas disciplinas. O resultado foram
blocos de textos contendo, cada um, suas proprias designacdes de texto. Que cada drea ou cada
disciplina pudesse ter sua propria designacao ndo nos surpreende. Isso faz parte da instabilidade
da designac@o. Uma instabilidade que advém dos diferentes lugares de que ela € enunciada.

Como j4 dissemos anteriormente, os PCNEM € um documento escrito a varias maos,
isto é, possui multiplos alocutores. Sua textualidade € construida no acontecimento de sua
enunciacdo. Enunciar fexto a partir diferentes lugares socias de dizer recorta para esse objeto
tedrico diferentes memordveis no espaco de enunciacdo, um espaco habitado por linguas e

falantes e que funciona historicamente. Segundo Guimaraes (2002):
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O processo enunciativo da designacgdo significa, entdo, na medida em que se
da como um confronto de lugares enunciativos pela prépria temporalidade do
acontecimento. Este confronto recorta e assim constitui um espago de
“objetos”. Se se mudam os lugares enunciativos em confronto recorta-se um
outro memoravel, um outro campo de “objetos” relativos a um dizer.
(GUIMARAES, 2002, p. 40)

Ap6s essas andlises iniciais, percebemos que havia sentidos comuns entre as
designacdes. Resolvemos, entdo, proceder a um novo agrupamento. Reunimos as disciplinas
por esses sentidos comuns, independente da drea a que pertenciam. Esse novo movimento
analitico nos permitiu tecer interessantes consideragdes: primeiro, que nio é o enquadramento
em uma determinada drea ou disciplina que determina os sentidos de fexto. Para essa
consideragdo, vale a pena retomar Foucault (1970) quando este considera que a disciplina € um
principio de agrupamento do discurso.

Nossas andlises dos PCNEM nos levaram a formulagdo de vinte DSDs. Entre os quais,
um para conhecimento cientifico, cinco para linguagem, um para comunica¢do, um para autor,
um para linguagem da arte e onze para o texto. A titulo de uma sintese das andlises deste
capitulo, comentaremos sobre os sentidos apreendidos a partir dos DSDs formulados. Seguindo
a tessitura de nossas andlises, iniciaremos com os sentidos sobre linguagem, agrupando-os de
acordo com as areas. Esse novo agrupamento coloca os DSDs na relagdo com o texto da drea e
seus alocutores.

Area de Ciéncias da Linguagem e suas Tecnologias:

Nesta area, linguagem aparece em dois DSDs. O DSD — 1 (p. 76) define linguagem
colocando-a na relacdo com o elemento humano enquanto uma sua capacidade. No DSD — 2
(p- 77), linguagem agora estd na relacdo com o social, para fins de interacdo e comunicagdo. H4
também, nos dois DSDs, uma relacdo da linguagem com a realidade que é da ordem da
representacao.

Area de Ciéncias Naturais, Matemdtica e suas Tecnologias:

Nesta area, linguagem aparece no DSD — 4 (p. 81). Esta outra area traz uma nova
defini¢do para linguagem. Ela agora € instrumento matemdtico. Esse instrumento é para a
expressdo do raciocinio. Hd uma rela¢do da linguagem com a realidade que € da ordem da
descricdo. Esta ausente, nesse DSD — 4, uma relac@o da linguagem com o social talvez porque
a linguagem adquire aqui um carater universal que ndo se diferencia por caracteristicas sociais.

Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (particularmente na disciplina de

Sociologia):
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Nesta drea, linguagem aparece em dois DSDs. No DSD — 14 (p. 104), linguagem ¢
definida como sistema. Ela serve para comunicagdo e interacdo nas praticas sociais. A relacio
com o elemento humano aqui presente na palavra atores. O DSD — 15 (p. 105) refor¢a o carater
de instituicdo social que a linguagem adquire.

Nossa andlise nos leva a definir agora comunicagdo para os PCNEM, presente na drea
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias:

No DSD - 6 (p. 85), notamos que comunicac¢do € colocada na relagdo com a lingua e
ndo com a linguagem. A comunicagdo é algo social e interacional e a lingua € determinada por
instrumento. Quais as implicacOes desses sentidos de linguagem e comunicacdo para a
designacdo de texto no documento? Vejamos os sentidos nos DSDs de texto dividido entre as
areas:

Area de Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias:

Nesta drea, texto aparece em quatro DSDs. Os DSDs - 7 (p. 87), 8 (p. 88) ¢ 9 (p. 93)
definem texto na relacdo com linguagem, que € mais ampla que o texto. Os DSDs 7 e 8 tém o
contexto como elemento comum ao fexto. Os DSDs 7 ¢ 9 tém o elemento fungdo em comum.
Os DSDs determinam texto na relacdo com ele mesmo, € o elemento externo € caracterizado
por contexto. Nenhum DSD determina fexto na relacdo com o sujeito que o produz.

Area de Ciéncias Naturais, Matemdtica e suas Tecnologias:

Nesta drea, fexto aparece em trés DSDs. No DSD — 5 (p. 82), texto é caracterizado por
comunicagdo e competéncia. No DSD — 16 (p. 109), fexto esta na relacdo com conhecimento
ou informagdo. No DSD — 17 (p. 112), texto esta na relagdo com linguagem e também com a
informagdo. Novamente, nenhum DSD define texto na relacdo com o sujeito que o produz.

Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias:

Nesta drea, texto aparece em quatro DSDs. Os DSDs 11 (p. 97), 13 (p. 99) e 20 (p. 118)
definem texto como documento ou registro. Os DSDs 11 e 13 colocam fexto ndo relagdo com
um autor. O DSD - 11 traz comunicagdo como a finalidade do texto. Nenhum DSD traz o texto
ndo relacdo com a linguagem.

Podemos apontar para uma regularidade de sentidos de texto independentemente das
areas. Vemos funcionar um memoravel da comunicac¢ao, que diz que o texto comunica/informa
determinado contetido. Vemos também uma posicao Funcionalista para o texto sustentada pelo
Pragmatismo. Na articulacao desses funcionamentos, a lingua se faz instrumento no sentido de
ser objeto sem histdria e com sentidos evidentes a ser utilizada pelos individuos de acordo com

suas intencoes.
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A eficédcia do uso de uma lingua transparente e completa é dimensionada segundo a
capacidade dos usudrios e dos destinatérios (se o emissor domina o c6digo e o receptor também,
a mensagem chega de modo eficiente a seu destino). Por isso, esse instrumento pode ser
pensado como universal, inclusive, pela matematica.

No préximo capitulo, analisaremos as entrevistas com os diversos professores das
disciplinas acima e daremos visibilidade aos modos como e se os sentidos da palavra texto

nessas entrevistas afastam ou se aproximam dos PCNEM.
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CAPITULO 1V
DESIGNACOES DE TEXTO EM ENTREVISTAS COM OS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO
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Neste capitulo, fazemos as andlises das entrevistas realizadas com os professores das
diversas disciplinas do ensino médio do periodo noturno de uma escola ptblica municipal na
cidade de Pouso Alegre, sul de Minas Gerais. As entrevistas foram coletadas no ano de 2016.
Foram agendadas de modo individual com os profissionais em hordrio que ndo atrapalhasse o
trabalho pedagdgico desses docentes. Quatorze professores de doze disciplinas foram
entrevistados. Desses quatorze, seis mulheres e sete homens, mas ndo entendemos esses
nimeros enquanto dados socioldgicos, ou seja, como seres existentes a priori no mundo. As
vozes que falam sdo figuras enunciativas sdcio-historicamente construidas e agenciadas a dizer
no acontecimento da enunciacdo. As entrevistas foram gravadas em dudio e, posteriormente,
transcritas>’. Seguimos o seguinte roteiro de perguntas para todos os professores:

1) Voce utiliza textos para ensinar sua matéria em sala de aula?

2) Se sim, para que vocé utiliza os textos em sala de aula?

3) Como vocé define o que € um texto para sua disciplina?

4) Quais textos e de quais fontes voce utiliza em sala de aula?

5) Como voce descreveria seu procedimento para o trabalho com textos?

No nosso processo de sondagem (GUIMARAES, 2018) das designacdes da palavra
texto, continuaremos com o procedimento de andlises de recortes (ORLANDI, 1984) das
entrevistas para atender aos nossos objetivos analiticos. Duas perguntas sdo norteadoras destas
nossas andlises:

1) Quais as designagOes de texto presentes nos discursos dos diversos professores da

educacgdo bésica?

2) Como estdo representados os lugares de enunciacao dos professores e alunos nesses

discursos?

4.1 A mudanca na cena enunciativa: dos PCNEM para entrevistas com professores

Com este novo corpus de pesquisa, hd uma mudanga na cena enunciativa. Esta nova

cena agencia um alocutor-professor a falar sobre sua disciplina para um alocutdrio-

30 Usaremos neste trabalho as seguintes legendas: ... = pausa na fala, [...] = omissdo de trechos na fala, [ | =
inclusdo de trechos do pesquisador, caixa alta = vocdbulo enunciado enfaticamente, :: alongamento de vogal.
Ressalto que a transcri¢do ja é um gesto de interpretagdo.
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entrevistador-pesquisador-professor, € ha uma relacdo alocutor-cientista agenciado a
questionar o alocutdrio professor no espago escolar, um “espaco de relagdes de sentido que
investem nos sujeitos formas e gestos de interpretacdo muito especificos que conformam suas
relacdes sociais” (PFEIFFER, 2011, p. 235). Ainda um espago conflituoso de falantes e linguas,
um espaco que, como diz Lagazzi-Rodrigues (2003, p. 67/68):

faz parte desse conjunto heterdclito que compde o sistema logico estabilizado
da sociedade moderna, configurando-se como um “espago de necessidade
equivoca”, para usar as palavras de Pécheux (...). [Um espago que] expde
nossas necessidades equivocas. Da parte dos docentes: conseguir ensinar e
preparar bem os alunos para o futuro, ter boa diddtica, transformar a
sociedade, ser querido pelos alunos... Da parte dos alunos: aprender, e para
isso entender tudo e acabar com as ddvidas, preparar-se para o futuro, chegar
ao saber... Enfim, cada um tem a necessidade de “ser feliz”, de se completar,
um pouco a cada aula, num movimento progressivo e constante.

Nesta cena, hd um jogo de imagens (PECHEUX, 1969) que agencia o alocutor-professor
a falar considerando a imagem que faz de seu alocutdrio-entrevistador, € como alocutério
indireto, tem-se a figura do aluno. A entrevista resultante ndo possui o carater orientador e
instrucional de um documento como os PCNEM. Analisamos as entrevistas individualmente,
considerando que os enunciados sdo produtos da relacdo do sujeito com sua formacao
pedagdgica, com sua histéria e sua lingua. Os enunciados sdo produzidos num espaco
conflituoso de falantes e de lingua que se dividem politicamente.

Reflitamos um pouco mais sobre as figuras da cena enunciativa. Para tanto, tomemos o
poema Andorinha, de Manuel Bandeira, analisado em Guimaraes (2010):

Andorinha
Andorinha 14 fora esta dizendo:
- “Passei o dia a toa, a toa!”
Andorinha, andorinha, minha cantiga € mais triste!
- Passei a vida a toa, a toa...

Os vocativos®! andorinha, andorinha, sdo palavras que designam um lugar social de
alocutdrio, um tu. Esse tu, ou seja, este com quem se fala, € agenciado pela cena enunciativa,
dentro de um espacgo de enunciac@o. Note-se que o sentido inicial de andorinha é nome de um
passaro, mas ndo se pode afirmar que o alocutor-poeta esteja falando com um péssaro real no

mundo, isso seria il6gico, da mesma forma que seria il6gico afirmar que a andorinha de fato

31 'Sobre um conceito enunciativo do vocativo, ver Guimaries (2016).
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falou: “Passei o dia a toa, a toa!”. Lembremos que nao estamos no campo da analise poética e
sim enunciativa.

Estamos dizendo que a palavra andorinha € um modo de, neste texto especifico
chamado poema, agenciar um alocutdrio-x na cena enunciativa, a partir de um alocutor-x. E
esse agenciamento € histérico e ndo dialogico. Ao designar um alocutario por andorinha, nao
se estd designando algo no mundo. Como diz Guimardes (2018) a partir de Ranciere, as palavras
identificam coisas no mundo e ndo as classificam. Hé algo designado por andorinha para que o
vocativo se dé.

Se, na cena enunciativa, o Locutario € um correlato direto do Locutor,

Ja o alocutor (al-x), o lugar social de dizer, ndo tem um correlato direto.
Por um lado o lugar social do qual se diz € o lugar considerado marcado
pelo que do acontecimento estd significado como seu passado, como
sua historia. E esta historia pode colocar em correlagdo um lugar social
de presidente, de um lado, e, de outro, um lugar social de cidadao [...].
Nesta medida o alocutario-x nunca € um correlato direto do alocutor-x.
O proprio dizer do alocutor, ao se significar como um certo X,
historicamente configurado, significa um certo Xi, Xj...Xn que se
configura como seu alocutdrio na cena. (GUIMARAES, 2018, p.
270/271)

Realcamos, portanto, o carater historicamente marcado do agenciamento de falantes na
cena enunciativa. Nao estamos falando de falantes enquanto seres pragmaticos reais no mundo.
A palavra significa pela historicidade de seus sentidos. E certas palavras, pelo histérico de suas
enunciagdes, designam as figuras com quem se fala. Realcamos ainda o cardter ritualisticamente
falho da entrevista, no sentido de ritual em Pécheux (1990). A entrevista € um ritual com falhas,

rachaduras que permitem o equivoco, o sentido outro.

4.2 As tabelas com os resultados das entrevistas

Montamos trés tabelas para dar visibilidade ao resultado das entrevistas. Esta primeira
tabela refere-se as respostas a pergunta: Vocé utiliza textos para ensinar sua matéria em sala

de aula?:



Tabela 1 — utilizacdo dos textos pelos professores

DISCIPLINA UTILIZA TEXTO:
Lingua Portuguesa SIM
Literatura SIM
Lingua Inglesa SIM
Arte SIM
Biologial SIM
Biologia2 SIM
Fisical NAO
Fisica2 SIM
Quimica NAO
Matemética SIM
Histoéria SIM
Geografia SIM
Sociologia SIM
Filosofia SIM
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Como se pode perceber, o texto estd presente na maior parte das disciplinas da escola.

O professor de Fisical disse ndo utilizar o texto por falta de recursos, como cépias para todos

os alunos, mas que gostaria de utilizd-los. O professor de Quimica disse, a principio, que nao

utiliza o texto porque este dificulta o aprendizado de sua disciplina, mas cita alguns textos no

decorrer da entrevista. Comentaremos mais sobre isso a frente.

Tabela 2 — os textos citados pelos professores

DISCIPLINA

QUAIS TEXTOS UTILIZA:

Lingua Portuguesa

Classicos da literatura, charges,
cartuns, piadas, HQs,

Literatura

Contos de fadas, textos de grandes
escritores e poetas

Lingua Inglesa

Diversos textos
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Arte Desenho, obras de arte
Biologial Artigos cientificos, artigos de
divulgacdo cientifica, tirinhas,
Biologia2 Textos de livros didéticos
Fisical -
Fisica2 Textos de livros didaticos
Quimica Artigos cientificos, artigos de
divulgacdo cientifica, textos de
livros didéticos
Matemadtica Textos de livros didaticos
Historia Carta de Pero Vaz de Caminha,
Literatura, propaganda,
mensagens, charges, leis, mapas,
legendas, registros de ata,
correspondéncias
Geografia Textos de livros, da internet,
artigos jornalisticos, de revistas
Sociologia Textos didaticos, textos
jornalisticos
Filosofia Artigos de livros de Filosofia, de
revistas, de jornais

Os textos mais citados sdo os de carater informativo. Em primeiro lugar, os professores
citam os artigos de jornais, seguidos de artigos cientificos, textos de revistas e livros didéticos.

Hé4 uma preocupacdo por partes dos professores em focar em textos que visem a ensinar

determinados conteddos.

Tabela 3 — as fontes de pesquisa para textos citadas pelos professores

DISCIPLINA QUALIS FONTES UTILIZA:

Lingua Portuguesa Apostila, jornais, revistas,
Literatura Livros, apostilas, livro didético,
sites literarios
Lingua Inglesa Internet

Arte Internet, apostilas, livros
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Biologial Revistas cientificas, Fapesp,
Scientific American, Mente e
Cérebro, livros,

Biologia2 Livros, internet, literatura da
area
Fisical Revistas, revistas cientificas,
jornais, internet, livro didético
Fisica2 Livros didaticos, internet
Quimica Revista de divulgacao
cientifica, Quimica Nova na
Escola
Matematica Livro didatico
Histéria Jornais, revistas, periddicos,

livros, recursos de multimidia,
acervos oficiais

Geografia Livros de Geografia, internet,
jornal, revistas especificas

Sociologia Livros didaticos, jornais

Filosofia Apostila, livros de Filosofia,

jornais, revistas cientificas,
revista Filosofia

As fontes que prevalecem para a busca de textos dos professores sdo a internet € os

livros. Em seguida, sdo os jornais e livros didéticos.

Tabela 4 — os propdésitos para o ensino do texto

DISCIPLINA Propésitos:

Lingua Portuguesa | Trabalhar teoria e pratica, fazer o aluno refletir a
respeito de um determinado assunto, construir

argumentos
Literatura Desenvolver o senso critico e melhorar a escrita
Lingua Inglesa Facilitar a aprendizagem do aluno
Arte Dar visualidade a obra de arte, fazer o aluno ficar
mais interessado
Biologial Articular a capacidade analitica do aluno
Biologia2 Complementar os livros didaticos

Fisical Interpretacao
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Fisica2 Humanizar a disciplina, tirar o peso do célculo,
mostrar que a Fisica estd no dia a dia
Quimica Nao utiliza textos
Matematica Facilitar a interpretacdo em outros conteidos
Historia Representar as mudancas de pensamento,
representar a mentalidade de uma época
Geografia Auxiliar na leitura e interpretacdo, identificar o
conceito que se estd ensinando
Sociologia Informar e conscientizar
Filosofia Dar base a producdo de argumentos, fazer o
aluno pensar e produzir argumentos

Passemos as andlises das designacdes de textos de acordo com as entrevistas dos
professores. Novamente, agrupamos as disciplinas de acordo com sentidos comuns de texto que
apresentam. Ressaltamos que a divisdo estd assim, mas poderia ser de outra forma. Fazemos a
divisdo como um gesto de interpretacdo analitico. Uma divisdo ndo € uma fronteira
delimitadora. A enunciacdo € um ato de linguagem que recorta sentidos de uma memoria de

sentidos ndo claros e especificos, mas sempre em movimento, sempre em mudanca.

4.3 Quando se interditam sentidos, garante-se a osmose

Iniciamos esta reflexdo explorando os sentidos da metafora do titulo acima. Para
qualquer objeto simbdlico, muitos podem ser o seu sentido. E isso se d4 por que na lingua ha
uma falta, uma abertura que permite que o sentido sempre seja outro. A opacidade e a
incompletude sdo aspectos caracteristicos as linguas. Falar € uma prética politica e, em certas
préticas, ha uma interdi¢do a interpretacdo, ou seja, ha interdicdo de sentidos. Silenciam-se
outros sentidos possiveis até sobrar apenas um, o sentido correto, verdadeiro. A interdi¢do a
interpretacdo acontece em condi¢des de produgdo especificas e aqui estamos no espaco da
Escola, um espago de interdicao a interpretacao por exceléncia.

Os espacos em que hd uma proibicdo a interpretacdo, Pécheux (2002, p. 31) denomina
de “universo logicamente estabilizado”, que sdo espagos nos quais se encontram estabelecidos
detentores de saber, especialistas e sobre os quais repousa “uma proibi¢ao de interpretagao,

implicando o uso regulado de proposicdes logicas”. Entdo, percebe-se, no discurso escolar, o
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funcionamento de uma bipolarizacio entre, de um lado, os termos técnicos de certas disciplinas
que possuem sentidos estabilizados (as denominadas ci€ncias exatas, por exemplo) e, de outro,
o texto, a lingua, que pertencem ao “universo ndo estabilizado logicamente”, e este ultimo
admite os multiplos sentidos e “o proprio da lingua através do papel do equivoco, da elipse, da
falta, etc...” (PECHEUX, 2002, p. 50).

Empregamos a osmose como um contetdo disciplinar a ser aprendido pelo aluno e como
sindnimo da transmissao do conteido de um recipiente a outro e, ainda, rememoramos 0 comum
e oportuno ditado aprender por osmose, que significa aprender sem querer fazer esfor¢co ou no
desejo de que o contetido se passe facilmente de um local a outro. Osmose: metéifora da
transmissao passiva do conhecimento.

E pela metéfora acima tentamos traduzir os sentidos comuns das disciplinas reunidas
nesta secdo, quais sejam, Lingua Portuguesa, Literatura, Historia, Fisical, Biologia e
Sociologia. Como se V€, aqui estdo a maioria das disciplinas. Veremos que, para essas
disciplinas, o texto é um meio de transmitir uma informag¢do, uma mensagem, um contetido.
Importa pouco saber sobre o texto, este € subterfugio para que determinado conteddo seja
ensinado.

Iniciemos com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura. As andlises que se
seguem partem de recortes que compdem as respostas a pergunta: Como vocé define o que é
um texto para sua disciplina? Mas ndo unicamente a ela. Traremos outros recortes da entrevista
conforme nosso objetivo. Lembramos que a mesma professora ministra as duas disciplinas.
Repetiremos a pergunta ao longo dos recortes para melhor compreensao. Vamos ao primeiro
recorte:

R1: (1) Olha, além das tipologias, né, ja pré-definidas, como narrativo,
dissertativo, é..., descritivo, artigo de opinido, essas partes, assim, mais
tedricas, (2) eu acho que é tudo aquilo que transmite mensagem, né, que
tenha uma coeréncia, que tenha uma coeso, que possa expressar as ideias
nele contidas, que ... seja eles literdrios ou ndo, desde que transmita uma
informacao, e, dessa informacdo, possa gerar argumentos para que o aluno
possa se defender.

A primeira parte (1) do recortel € dita a partir de um enunciador genérico que ja
considera estabelecidas as tipologias textuais na escola. As tipologias textuais como a narragao,
a dissertacdo, a descri¢do, e o alocutor-professor inclui o artigo de opinido, sdo pré-definidas,
ou seja, considera-se o texto a partir dessa definicdo pré-estabelecida. Pré-definidas por quem?
Esse dizer insere-se na memoria de sentidos da escola como um pré-construido sempre presente.

Ao enunciar pré-definido, o alocutor-professor temporaliza um presente de sentidos para essa
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memoria ja estabelecida na escola e projeta o sentido de que sempre se deve trabalhar com essas
tipologias textuais. O enunciador-genérico generaliza a fala e torna esse aspecto tedrico do
tratamento do texto como o tnico possivel. A enunciacdo de pré-definidos funciona como um
argumento que autoriza o alocutor-professor a trabalhar com as tipologias textuais.

As tipologias textuais citadas no recorte sdo um conceito tedrico elaborado por Egon
Werlich em 1975 em sua obra Typologye der Texte e bastante trabalhado e retrabalhado na
Linguistica textual. Esse conceito estd presente em livros didaticos de Lingua Portuguesa da
década de 1980 em diante. Os PCNEM especificamente ndo citam classificacdes de textos como
os das tipologias textuais.

Na segunda parte do recortel, o lugar de dizer é o do enunciador individual, marcado
pelo eu acho. Texto aparece primeiramente em uma reescrituracio por elipse em: [texto] é tudo
aquilo que transmite mensagem. O pronome indefinido fudo predica sentidos para texto. Tudo
recorta como memoravel o aspecto verbal e o ndo verbal que caracteriza um texto. O pronome
tudo € uma palavra equivoca, nela cabem muitos sentidos.

Entdo, a enunciacdo traz uma enumeracdo de definicdes de texto que podem ser
parafraseadas como se segue:

1’) O texto transmite mensagens, tem coeréncia, coesdo, expressa ideias, transmite
informacades, gera argumentos que podem ser utilizados como defesa.

O sentido de fexto do professor de portugués relaciona-se com o sentido apresentado
pelo PCNEM na érea de Linguagens. Assim como esse documento, o professor da disciplina
prioriza o aspecto informacional do texto e como objeto que se encerra em si mesmo sem um
sujeito que o produz. Os elementos principais da textualidade continuam sendo a coesdo e a
coeréncia.

Consideremos agora a seguinte parafrase:

1) O texto gera argumentos para que o aluno se defenda.

Essa parédfrase coloca em relevo que o texto possui um aspecto formador para o aluno.
Que lugar projeta-se para o aluno leitor de textos nesse enunciado? O aluno € um sujeito vir a
ser, € um sujeito embrionario (PFEIFFER, 2004). Na progressao da enuncia¢do hd um sentido
de mensagem, ideia e informagdo que se projeta sobre argumentos. Mensagem, ideia e
informacdo sao conteidos do texto que, ao serem apropriados pelo aluno em seu processo de

formacao, transformam-se em argumentos. Propomos o seguinte DSD:
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DSD-1

gera argumentos
1

Transmite mensagem/informacao -| Texto |- expressa ideias

-
Coeréncia, coesio

Nesse DSD, temos texto sendo determinado por transmite mensagem/informagdo,
coeréncia, coesdo e expressa ideias e gera argumentos.

O préximo recorte da mesma disciplina corrobora o sentido de texto informacional e
formador de um aluno sempre em via de alguma coisa:

R2: (1) O aluno que 1€ desenvolve o senso critico € melhora a escrita. Para
tanto, (2) devemos incutir em nossos alunos que a literatura € algo bom,
natural, ficil e prazeroso e nao exige esforcos nem dificuldades. Sendo assim,
(3) faz-se imprescindivel que o convivio com os livros extrapole o
desenvolvimento sistemadtico da sua escolariza¢do e que a literatura passe a
ser difundida com mais intensidade nas escolas.

O enunciado (1) € dito a partir de um enunciador universal, pois seu sentido se dd como
uma verdade para todos. Esse enunciado predica sentidos para o aluno que lé. Esse seria um
aluno com senso critico e boa escrita. Coloca-se a relacdo do texto com o aluno como
determinante para a formacao de uma boa escrita, ou seja, hd af a constitui¢ao do sujeito urbano
escolarizado (PFEIFFER, 2004).

Para que a futuridade de sentidos do enunciado (1) se projete como uma verdade para
todos, € necessdrio que o trabalho dos professores se realize. Entdo, o alocutor-professor é
agenciado a falar o enunciado (2) a partir de um enunciador coletivo, marcado por um nds em
devemos e pelo pronome nossos em nossos alunos. Esse nds refere-se aos professores. O
enunciado (3) ainda € dito de um enunciador coletivo, pois ainda fala dos professores em relacao
ao trabalho deles sobre literatura. Esse enunciado recorta como memordavel um dizer ja
constituido na memoria de sentidos da Escola de que o aluno s6 1€ em seu processo de
escolarizagdo e romper com essa memoria de sentidos seria um desejo desse alocutor-professor.
Esse enunciado (3) possui um tom imperativo, como uma ordem que se da.

Vejamos como o texto na relacdo com a informacao € posto pelos dois alocutores-
professores da disciplina de Biologia. Iniciemos com o recorte do alocutor-professor de

Biologial:
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R3: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? O texto...€ ...
seria as informacdes necessarias pra se formar uma ideia, entio, o texto
seria um meio de se passar uma ideia, de transmitir essa ideia.

O recorte3 € dito a partir de um enunciador individual, pois € modalizado pela forma
verbal seria, que indica uma didvida. O alocutor-professor coloca em relevo o carater
informacional do texto e também formador de uma ideia. O texto é definido enumerativamente
como meio de se passar uma ideia e [meio de] transmitir uma ideia. A relagdo que se coloca
para o leitor do texto € unilateral, o leitor apreende as informacdes ou ideias do texto
passivamente. Essa relacao unilateral fecha o texto em si mesmo. Para o recorte acima, podemos
propor o seguinte DSD:

DSD -2

Informacao ------- texto

meio de transmissdo de ideia

Nesse DSD, temos fexto em relagdo sinonimica com informagdo e determinado por meio
de transmissdo de ideia.

Vejamos um préximo recorte deste alocutor-professor de Biologial que € a resposta a
pergunta 2, para que vocé utiliza os textos em sala de aula?

R4: (1) O texto € muito engessado e ndo propicia a reflexdo, ou seja, nao f...
atualmente, o que se 1€ em Biologia ndo € algo reflexivo e acaba fomentando
mais respostas prontas, entdo, (2) eu vejo que poderia melhorar, mas é
fundamental, justamente para articular esta capacidade analitica do... do
aluno.

A parte (1) do recorte4 é enunciada a partir de um enunciador universal, pois o sentido
€ de uma verdade para todos. Enunciar que o texto é muito engessado recorta como memoravel
um sentido de texto como conjunto de informagdes e sua leitura se daria unilateralmente apenas
para a apreensdo das ideias do autor pelo leitor. Engessado estd em relagdo parafristica com
homogéneo. O texto é muito engessado € um enunciado que pode ser parafraseado por:

4”) O texto possui um sentido vnico.

Ou, até mesmo por:

4°°) O sentido do texto estd todo nele.

O texto fomentaria respostas prontas, ou seja, hd ai novamente o recorte de um
memordvel muito comum as escolas: a pratica de leitura e interpretacio de textos e as respostas

se dariam como blocos prontos retirados do texto, isto €, a unidade do texto é composta desses
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blocos. A compreensao de texto desse alocutor-professor influencia em sua pratica pedagdgica.
Por ele acreditar que o texto ndo propicia uma reflexdo, ele ndo trabalha com este objeto
simbdlico com frequéncia.

A parte (2) do recorte4 é enunciada a partir de um enunciador individual. Projeta-se
como futuridade de sentidos uma possivel articulacdo da pratica pedagdgica do alocutor-
professor com o texto para que os objetivos da disciplina sejam alcangados, quais sejam, os de
propiciar a reflexdo e promover a capacidade analitica do aluno. Com base no recorte4,

podemos propor o seguinte DSD:

DSD -3

Engessado - texto

Nesse DSD, temos texto sendo determinado por engessado.
No préximo recorte de outro alocutor-professor de Biologia, também temos a defini¢ao
de texto pelo seu cardter informacional:

R5: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? Bom, tudo o que
¢ informativo, né, pra mim, é, informativo, é, poderia ser uma pesquisa, um
artigo, entfio, assim, eu acredito que as definicdes de texto sdo varias, uma
poesia é um texto entdo € bastante abrangente, no meu ver.

O recorte5 € dito a partir de um enunciador individual, ja que prevalece a opinido propria
do alocutor-professor. A palavra texto € reescriturada por totalizacdo em fudo e € predicada por
informativo. O acontecimento da enunciacdo reescreve texto por pesquisa, artigo € poesia.
Essas reescrituracdes relacionam-se hiponimicamente com tudo, de modo que elas
compartilham o carater informacional do texto enunciado inicialmente. Assim, podemos propor
a seguinte parafrase:

5’) Uma pesquisa, um artigo e uma poesia sdo textos porque sdo informativos.

Ao eleger o cardter informativo do texto como principal, o alocutor-professor
descaracteriza os textos, silencia outras possibilidades e propdsitos para sua leitura. O que se
ressalta é apenas a leitura para aprender e, ainda, pode-se resumir essa leitura ao aprendizado
do conteddo ministrado pela disciplina. A pergunta que se fica é: ha espago para leituras outras
na escola? No espaco escolar de enunciacdo sobre o texto, apenas seu cardter informativo deve
prevalecer em todas as disciplinas? Sdo questionamento que tentaremos abordar ao longo de
nossas andlises.

Segundo os PCNEM, hd uma série de conhecimentos bioldgicos necessarios a serem

ensinados ao aluno. O documento cita alguns como Genética, Biologia Molecular, anatomia,



137

fisiologia etc. o documento ressalta que esses conteidos devem vir sempre contextualizados
para o aluno e que se apresentem como problemas a serem resolvidos pelos alunos. Esses
conteidos se tornam a matéria principal da aula, e a leitura do texto adquire um carater
complementar e secundario. Note-se que uma leitura para informar os alunos € construida pela
propria Escola como fundamental. Os textos citados nas entrevistas sdo predominantemente
informativos como artigos de revistas, jornais, periddicos especializados e literatura relacionada
a area.

Quando outros textos ndo informativos sdo citados, o objetivo da leitura ainda € o
resgate de um contetido ensinado, como € o caso do recorte abaixo, que € resposta a pergunta:
Quais textos e de quais fontes vocé utiliza em sala de aula?

R6: Literatura prépria. No caso alguns livros de evolugéo, ecologia alguma
coisa bem especifica voltada para essa area é o que eu uso, as vezes, nao sei
se vai enquadrar como texto, mas como meio de transmitir informacao, as
vezes, ¢ alguma tirinha alguma coisa, €... nesse sentido também utilizo pra
tentar propiciar alguma reflexo em cima. Tem algumas tirinhas, inclusive
brasileiras, Armandinho, tem a americana, se eu ndo me engano, a Calvin e
Haroldo. Entdo, tem algumas coisas que da pra associar ao contetido de
Biologia ou Ciéncias, no caso, né.

Esse recorte6 € enunciado a partir de um enunciador individual marcado por uma prética
pedagdgica bastante especifica do alocutor-professor de Biologia. No recorte, tirinha € definida
como meio de transmitir informagdo para propiciar alguma reflexdo. A tirinha € um texto (uma
unidade de sentido) que, em suas condi¢des mais comuns de producdo em jornais e internet,
caracteriza-se por linguagem verbal e ndo verbal e cujo objetivo € o entretenimento do leitor.
Tirinha pode ser um hipdonimo de texto. No entanto, hd uma ddvida por parte do alocutor-
professor em enquadrar a tirinha como texto talvez pelo memoravel do sentido de texto como
conjunto de palavras que significa na enunciacdo dessa palavra. Ou seja, seria texto para esse
alocutor-professor de Biologia apenas aquilo que se caracteriza como verbal e informativo. E o
que importa de fato é saber se o meio que se utiliza nas aulas transmitird a informacao, o
contetdo da disciplina. Considerando os dois ultimos recortes, podemos propor o seguinte
DSD:

DSD -4

Informativo -| Texto |— meio de transmitir informacgao

Nesse DSD, temos fexto determinado por informativo € meio de transmitir informacdo.
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No proximo recorte, da disciplina de Sociologia, vemos a informagcdo sendo
reescriturada por ideias e estas na relagdo com um autor.

R7: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? é, num primeiro
momento ele é informativo e no segundo momento o texto ele passa, é, no
caso da Sociologia, especificamente, ele passa as ideias do proéprio
socidlogo em relacdo a como ele entende a sociedade.

O alocutor-professor de Sociologia enuncia a partir de um enunciador coletivo, a partir
do espaco de enunciagdo da Sociologia. O texto é definido enumerativamente. Primeiro,
predicado pela palavra informativo, ele visa informar e, em seguida, passar as ideias de um
socidlogo. Podemos parafrasear esta enumeragdo por:

7’) O texto é informativo e passa as ideias de um sociélogo.

Veja-se que informar e passar as ideias de um sociélogo recortam memordveis
diferentes. Um termo ndo € a reescrituracdo do outro. A palavra informativo recorta como
memordvel a informacdo do texto, seu conteddo e passar as ideias de um sociélogo recorta
como memoravel primeiramente que esse contetdo refere-se a um modo de pensar proprio de
um socidlogo e, juntamente, que esse socidlogo € o autor do texto. Em resumo, a designagdo
de texto desse alocutor-professor é aquilo que possui um contetido informativo de um autor.
Representamos essa designagdo de texto pelo seguinte DSD:

DSD -5

Informativo -| texto |— 1deias

T
Autor

No recorte da disciplina de Histdria, temos uma ampliagdo de palavras que predicam
texto, mas este ainda transmite/comunica uma informacao.

R8: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? E, assim, a
definicdo que os historiadores utilizam de texto ¢ toda forma de
comunicacao escrita que tenha sentido, nexo, finalidade e tenha como, é...
principio bdsico comunicar um fato, um evento, uma opinido, uma expressao
de sentimento.

O alocutor-professor de Histéria enuncia sua definicio de texto a partir de um
enunciador universal. Ele insere sua definicdo em uma coletividade, um campo j4 estabelecido,
o campo da Histdria. Sua voz esta diluida nesta coletividade. Ao inserir-se nesse campo, o

alocutor-professor procura uma autorizacao para seu dizer. Uma sustentagcdo. Os historiadores
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¢ uma argumentacdo apresentada pelo alocutor. Historiadores coloca o dizer no discurso
cientifico da Histdria. Projeta uma cientificidade para a argumentacido do alocutor-professor.

Podemos apresentar a alus@o do alocutor ao enunciador na seguinte cena enunciativa:

CENA ENUNCIATIVA
Locutor —--=====-==m o m o mmee Locutario
alocutor-professor --------==-==mmmmmmmmm oo alocutdrio-entrevistador
alocutor-historiador ---------====-=mmmmrmm oo alocutério-historiador

!

En-universal

A palavra fexto € reescriturada por defini¢do expansiva em toda forma de comunicagcdo
escrita que tenha sentido, nexo, finalidade e tenha como principio bdsico comunicar um fato,
um evento, uma opinido, uma expressdo de sentimento. Também podemos entender que a
defini¢do de fexto aparece enumerativamente e assim pode ser parafraseada das seguintes
formas:

8’) texto é toda forma de comunicagdo escrita com sentido, nexo, finalidade.

87’) O texto tem como principio bdsico comunicar um fato, um evento, uma opinido.

8°7’) O texto é uma expressdo de sentimento.

Na parafrase 8’), principio bdsico predica o objetivo do texto, qual seja, comunicar, e
pode ser entendido como uma reescrituracao de finalidade. Na parafrase 8’°”), a expressdo de
sentimento também pode ser entendida como um dos objetivos do fexto, ou seja, o texto também
tem por objetivo expressar um sentimento. Nao se pode dizer que a definicio de texto no recorte
coloca apenas o cardter informacional do texto como principal, no entanto, o texto estad
predicado pela comunicagdo e, assim, uma compreensdo de lingua transparente e a-historica
em que os sentidos sempre podem ser apreendidos.

H4 um alinhamento da proposta de trabalho com textos nesta disciplina com os PCNEM
que pode ser visualizada no seguinte recorte:

R9: Quais textos e de quais fontes vocé utiliza em sala de aula? Um exemplo
cldssico, a carta de Pero Vaz de Caminha, os relatos de navegacao, €...
Literatura, é... relatos, por exemplo, quando a gente fala do Modernismo,
utilizar textos, é... de autores modernistas para representar as mudancas de
pensamento, propaganda, ¢... mensagens de propaganda para representar
a mentalidade de uma época, por exemplo, as propagandas nazi-fascistas ou
comunistas dos regimes totalitdrios. Entdo, esses sdo alguns exemplos de



140

documentos histéricos, na forma de texto, que os professores de historia
utilizam pra chegar até o aluno.

O alocutor-professor dilui sua voz em mais dois lugares de dizer: do lugar de a gente,
que, pela opacidade da palavra, pode incluir os professores em geral ou s6 os de Histdria,
recortando sentidos de informalidade e, ao final do recorte, traz professores de historia, que
coloca o dizer de volta a Escola. O dizer da cientificidade define os textos e o dizer da pratica
profissional traz textos que sdo utilizados pelos professores para chegar até o aluno. O texto
indica parte de um percurso a ser percorrido do professor ao aluno.

O recorte9 traz uma série de textos, a carta de pero Vaz de Caminha, os relatos de
navegacdo, Literatura, relatos, mensagens de propaganda, propaganda, que sdo reescriturados
por condensacdo em documentos historicos. O recorte também traz mais duas designacoes de
texto que o colocam na relacdo com a mente, que podemos parafrasear dos seguintes modos:

9°) O texto representa mudancas de pensamento.
97’) O texto representa a mentalidade de uma época.

Podemos propor o seguinte DSD considerando os recortes acima:

DSD -6
Sentido
Nexo
Finalidade -| texto ----- documento historico
Escrito
Comunicagdo

Expressdo de sentimento
Representa mudancas de pensamento
Representa a mentalidade de uma época

Nesse DSD, temos fexto em relag@o sinonimica com documento historico e determinado
por sentido, nexo, finalidade, escrito, comunicacdo, expressdo de sentimento, representa
mudancas de pensamento e representa a mentalidade de uma época.

O préximo recorte € de um dos alocutores-professores de Fisica. Nao hé coincidéncia
de sentidos entre os dois alocutores, portanto colocamos um aqui e outro em outra se¢ao.
Iniciemos com o alocutor-professor de Fisical:

R10: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? Fisical: O texto,
ele pode ter ... pode ser escrito ou pode ser através de charges, figura. E pra
levar o aluno a interpretar uma figura ou até mesmo a ... um texto literario,
um poema, tudo isso para trabalhar na Fisica, uma misica, eu considero que
seja um texto.
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O acontecimento do enunciado do recorte acima nao traz uma definicdo abrangente para
o texto. Ele o predica inicialmente pela palavra escrito, que podemos parafrasear por:

10°) Um texto pode ser escrito.

Escrito estd em uma relagdo parafrdstica com palavras ou linguagem verbal, ou seja,
um texto pode ser composto (s6) por palavras. Compreendemos essa parafrase a partir do
elemento disjuntivo ou no recorte. O disjuntivo ou coloca Charges, figuras, texto literdrio,
poema e miisica como hipdnimos de texto. A palavra texto predica Charges e figuras. Podemos
formular uma outra paréfrase:

10”’) Charges e figuras sdo textos.

Charges e figuras sdo textos compostos por linguagem verbal e ndo verbal. E na dltima
enumeracao, a palavra literdrio aparece articulada por definicdo a texto e assim caracteriza um
novo tipo de texto, assim como a muisica. As palavras tudo e isso sdo reeescrituragdes que
condensam toda a narrativa anterior do recorte. E, ao enunciar: E pra levar o aluno a
interpretar, o alocutor-professor atribui um objetivo para o texto.

Os trés itens enumerativos: o texto escrito, o texto que pode ser através de charges e
figuras e o texto literario recortam memordveis diferentes para a palavra texto. No texto escrito,
tem-se o memordvel do texto composto apenas por linguagem verbal, em charges e figuras,
tem-se o texto composto por linguagem verbal e ndo verbal. Ainda com esses dois memordveis
temos o sentido de textos que sdo nao ficcionais. O texto literdrio recorta como memoravel os
textos que sdo da ordem do ficcional. Esses textos sdo trabalhados na aula de Fisica com o
objetivo de interpretacdo. Recorta-se como memordvel com essa palavra os exaustivos
exercicios de interpretacdo de texto correntes das escolas e sabemos que esses exercicios,
muitas vezes, trazem respostas prontas desde o livro didatico. Podemos sintetizar m DSD para
esse sentido de texto do seguinte modo, formulado a partir das parafrases acima:

DSD -7

Linguagem verbal -| texto |- linguagem nao verbal

T
Objetivo

Nesse DSD, temos texto sendo determinado por objetivo, linguagem verbal e linguagem

ndo verbal.
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4.4 Palavras em bloco, mas a poesia nao é concreta

Duas famosas passagens de Milner (1982, p. 336) citadas por Pécheux (2015) traduzem
nossas reflexdes nesta se¢ao do trabalho:

“- Nada da poesia € estranho a lingua
- Nenhuma lingua pode ser pensada completamente, se af ndo se integra
a possibilidade de sua poesia”.

Com essas passagens, Pécheux (idem, p. 50) argumenta que uma linguistica que vise
abordar a lingua deve considerar como inerente o papel do equivoco, da elipse, da falta, de um
jogo de diferencas, alteracdes e contradigdes. Nessa argumentagdo, Pécheux (idem) critica
correntes da linguistica que consideram a lingua apenas enquanto um nucleo duro logicamente
estabilizado.

E possivel pensar na metdfora®? do texto como uma parede onde as palavras seriam os
tijolos? Que papel seria reservado ao cimento nessa metdfora? A coeréncia? A coesdo? Parece
haver falhas nessa metafora. Onde fica o espaco do furo, do sentido outro? A metafora do texto
como tecido parece vir mais a calhar, ja que no tecido ha furos.

A partir do posto acima, reunimos nesta se¢do as disciplinas que compreendem o texto
como conjunto de palavras, ideias, informagdes que podem ou ndo ser ligadas a um autor. Esse
conjunto rememora um sentido de lingua matematizavel, limitada por sentidos fixos. Sao essas
disciplinas: Lingua Inglesa, Fisica2, Geografia e Filosofia.

Iniciamos com o recorte da disciplina de Lingua Inglesa:

RI11: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? Texto é um
conjunto de palavras onde buscamos, muitas vezes, respostas para o que
precisamos.

Neste recorte, encontramos um sentido muito comum ao texto na Escola: como conjunto
de palavras. Essa definicdo de texto exclui outras definicdes que o consideram como uma
unidade de sentidos. De saida, coloca o texto apenas no dominio do verbal. O alocutério-
professor fala a partir de um enunciador-universal. O nds a quem a enunciagdo faz referéncia
ndo inclui apenas a coletividade de professores, mas abrange outras coletividades. O pronome

onde predica para texto um sentido de lugar. Lugar onde se busca respostas. Enunciar que no

520 sentido de metafora nesta passagem estd para a Literatura, ou seja, como uma comparagdo implicita. Porém,
o sentido de metafora da Andlise de Discurso também nos é produtivo: uma palavra por outra, a possibilidade de
deslize, de falhas e equivocos, colocando por terra qualquer possibilidade de que o texto pode ter uma esséncia.
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texto buscamos respostas recorta como memordvel um sentido de uma prética escolar muito
comum relacionada ao texto: a leitura de um texto e um questiondrio que se segue a essa leitura.
Essa prética escolar comum nao coloca em relevo o texto, mas as respostas a ele.

A designagdo do texto como um conjunto de palavras e como um lugar de respostas nao
mantém nenhuma relacdo com um sujeito que o produz. Texto também estéd nesse recorte como
um objeto que se encerra em si mesmo.

Enunciar que o texto é conjunto de palavras recorta como memoravel um sentido de
produto ou objeto acabado e descaracteriza o processo histérico-social da enunciagdo
linguistica. Igualmente, a palavra conjunto traz consigo o sentido de reunido ou colecdo finita
de alguma coisa, no caso da enunciacdao em questdo, palavras ou sentencas. Os conjuntos sao
tipicos ao espaco de enunciacdo da Matemética e o enunciado fexto é um conjunto de palavras
temporaliza, nesta enunciacao, estes dois sentidos, o da Matemdtica e o da linguagem. Ou, em
outras palavras, este enunciado matematiza o dizer, no sentido de que as palavras
correspondem-se aos nimeros e podem ser reunidas em conjuntos denominados textos.

Propomos o seguinte DSD:

DSD -8

Conjunto de palavras -| texto

Nesse DSD, temos fexto determinado por conjunto de palavras.

Tomemos também a hipétese de que a no¢do de texto como conjunto de palavras pode
estar relacionada a longa tradi¢io gramatical escolar (ORLANDI e GUIMARAES, 2001).
Segundo os autores, a construcdo da unidade da lingua portuguesa e, acrescentamos, a
constru¢do da ideia de um fechamento para o texto e seus sentidos, passa pela produgdo de um
saber metalinguistico que se inscreve “em um jogo complexo entre o papel legislador do Estado,
o papel regulador da instruciio e a tradi¢io gramatical” (ORLANDI e GUIMARAES, 2001, p.
21).

Ainda segundo os autores, o processo de gramatizacao brasileira do portugués € iniciado
na segunda metade do século XIX e estd fortemente marcado pela institui¢do escolar “que foi
posta em funcionamento a partir da fundagcdo do Colégio Dom Pedro II” (ORLANDI e
GUIMARAES, 2001, p. 25). Esse Colégio foi fundado em 1837, no Rio de Janeiro. Importante
ressaltar que em 1887, um professor do Colégio, Fausto Barreto, € encarregado pelo entdo

Diretor Geral de Instru¢cdo Publica, Emidio Vitorio, com o “Programa de Portugués para os
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Exames Preparatdrios”, que era condi¢do para a entrada nos cursos universitarios. Para atender
as exigéncias do Programa, uma série de gramaticas aparecem. Tem-se inicio o ensino de lingua
portuguesa voltado para o aprendizado de gramadtica para que se atenda as exigéncias de uma
pratica avaliativa.

Nesta tradi¢do gramatical, muitas vezes, toma-se o texto para, simplesmente, decompo-
lo em frases e analisa-las gramaticalmente, questionando-se sobre sujeitos, verbos e predicados.
Dizendo novamente, esta ainda frequente pritica pedagdgica descaracteriza o texto do processo
sOcio-histérico em que estd inserido. Ele € tomado apenas como produto. A tradi¢do gramatical
jé estd inserida na memoria de sentidos da Escola e é necessario fazé-la ruir.

No préximo recorte, correspondente ao segundo alocutor-professor de Fisica2, mantém-
se 0 mesmo sentido para texto:

RI12: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? Fisica2: Para
mim, seria um conjunto de informacdes, podendo ele ser uma informacao,
um fato acontecido, de fato, verdadeiro, podendo ser uma histéria, podendo
ser algo inventado. Seria, para mim, isso.

Esse recortel2 € dito a partir de um enunciador individual que predica para o texto
apenas o cardter informativo. O texto é novamente predicado pela palavra conjunto, que, ja o
dissemos, recorta como memoravel uma regido delimitada. O texto pode ser a representacao de
um fato verdadeiro, acontecido, portanto uma informacao e o texto pode ser a representacdo de
algo inventado, portanto uma histdria ficcional. O pronome anaférico isso € a reescrituragdo de
todo o enunciado anterior, totalizando as duas definicdes de texto. Ou seja, temos que a
enunciagdo liga informagdo como um predicado para o fato acontecido verdadeiro e a historia
ficcional. Podemos representar o recorte acima com o seguinte DSD:

DSD -9

algo inventado -| Histoéria
L
Verdadeiro -| fato acontecido-l informacao
L

Texto

Nesse DSD, temos texto determinado por informagdo e este determinado por fato
acontecido, que é determinado por verdadeiro. Informagdo também € determinado por histdria,
que € determinado por algo inventado.

Vejamos a designagdo de texto para a disciplina de Geografia:
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R13: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? texto, para
mim, é um conjunto de ideias, né, explicitas ali, em sequéncia com um
objetivo determinado.

O alocutor-professor apresenta sua definicdo de fexto a partir de um enunciador
individual marcado pelo emprego de para mim, ou seja, uma opinido do que este alocutor
entende por texto. A defini¢do comum de texto como conjunto de palavras desliza para conjunto
de ideias, na definicdo do alocutor-professor. H4 um sentido de palavras que permite esse
deslizamento para ideias de modo que a seguinte parafrase € possivel:

13°) Palavras sdo ideias.

ou

13”°) Palavras representam ideias.

O texto, portanto, representa as ideias de um suposto autor. Essas ideias devem estar
explicitas na superficie textual. O texto é entendido como um produto, um conjunto finito de
palavras, ou, igualmente, o texto € produto da intencionalidade de um autor. O texto € visto pela
sua linearidade ou sequéncia de ideias.

A locugdo: em sequéncia, juntamente com a palavra explicita, determinam conjunto de
ideias e este ultimo, juntamente com objetivo, determinam fexto. Entdo, a partir do recorte,
podemos montar o seguinte DSD:

DSD - 10

Explicito -| conjunto de ideias |— em sequéncia
1

Texto

T
Objetivo

Nesse DSD, temos texto determinado por objetivo e conjunto de ideias. Este ultimo
determinado por explicito e em sequéncia.

O texto, portanto, deve apresentar um conjunto de ideias explicitas em sequéncia com
um determinado objetivo. Ao falar de conjunto de ideias, vé-se que o texto € definido
novamente na relacdo com a mente, como na designacao da disciplina de Histéria, e ndo com o
mundo, com as informagdes.

No préximo recorte, da disciplina de Filosofia, mantém-se o sentido de um texto com
uma progressao de assunto sequencial (um contetido disciplinar). H4 o acréscimo da meng¢ao

do texto na relagdo com um autor.
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Consideremos para a andlise o seguinte recorte:

R14: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? (1) Pois é, o
texto pode ser desde um paragrafo, onde tem uma ideia classica, né? Por
exemplo, “Penso, logo existo” ¢ um texto. E pode ser também duas, trés ou
mais paginas onde o autor aborde algum assunto que... de interesse, entdo...
exemplo: (2) nds estamos trabalhando, ultimamente, o fendémeno da felicidade
a luz da Filosofia. E a gente 1€ textos assim onde cada filésofo aborda a
felicidade a sua maneira e, portanto, texto € qualquer ideia que possa ser
expressa literalmente... é... com apenas uma linha ou uma folha ou duas
ou até mais, né? Desde que fique fixo num ponto, ou seja, desenvolva,
discorra sobre uma questao, um objeto. Isso, para mim, é um texto.

Neste recorte, a definicdo de texto pode ser parafraseada por:

14°) Texto é a expressdo coerente e por escrito da ideia de um autor a respeito de um
assunto cuja extensdo pode ser desde uma frase a vdrias pdginas.

O enunciado (1) é dito pelo alocutor-professor de Filosofia a partir do enunciador
individual, pois expressa sua opinido a respeito da definicdo de texto. Note-se que o alocutor
enuncia que o texto pode ser um pardgrafo mas d4 exemplo de uma citagdo famosa do filésofo
René Descartes: “Penso, logo existo”. Portanto, um texto também pode ser uma frase ou citagao,
tanto que podemos propor a seguinte parafrase:

147’) A citagdo “Penso, logo existo” é um texto.

O alocutor ndo cita o autor dessa citagdo, mas deixa explicito no proximo enunciado que
o texto deve trazer as ideias de um autor, portanto autor determina os sentidos de fexto. Cabe
ressaltar que uma citagdo como a citada acima nao € apenas uma frase, mas encerra uma ideia
de um autor. De acordo com o recorte, ndo é qualquer frase que pode ser um texto, mas uma
frase que encerre uma ideia.

O enunciado (2) inicia-se com um nds exclusivo (BENVENISTE, 1959). Esse nds
refere-se ao alocutor-professor e seus alunos. Esse enunciado € dito a partir de um enunciador
coletivo porque o alocutor-professor traz sua disciplina de atuagdo: a luz da Filosofia. A
primeira ocorréncia da palavra texto aparece articulada com o verbo /é e em uma denominagao
geral. Nessa articulacdo, a palavra Textos pode ser parafraseada por qualquer texto disponivel.
Neste mesmo enunciado, a palavra fildsofo pode ser entendida como a reescrituracdo por
substitui¢do de autor e felicidade a reescrituracdo de assunto. Em seguida, ha o articulador
portanto que articula para uma conclusdo, sendo essa a que se expressa na seguinte
reescrituracdo por expansdo da palavra texto: qualquer ideia que possa ser expressa
literalmente. Temos ainda, no tltimo enunciado do recorte, o pronome anaférico isso que € a

reescrituracao por totaliza¢do de todo o recorte.
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Em resumo, podemos propor o seguinte DSD:

DSD - 11

Cléssica-l Ideia |— expressa literalmente
1

Autor-l texto |— assunto

Nesse DSD, temos fexto determinado por autor, assunto e ideia. Este Gltimo termo

determinado por cldssica e expressa literalmente.

4.5 O texto como retrato de uma paisagem

Nesta secdo, inserimos as disciplinas cujas designacdes de texto reportam-no ao
contexto, ou seja, a um fora do texto. Contexto, aqui, assim como para os PCNEM, estd em
relacdo parafrastica com pano de fundo. Essas disciplinas compreendem que o texto refere-se a
algo fora dele, uma sifuagcdo no mundo real. Sao essas disciplinas Arte, Quimica e Matematica.

Para a disciplina de Arte, consideremos para a andlise o seguinte recorte:

RI15: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? Tem varios, né,
tem o texto contextualizado. Um texto que é um texto, né, mas geralmente,
o texto tem que vir em forma de contextualizacio porque pro aluno fica
mais facil ele t4 trabalhando varios angulos dentro da obra de arte.

De saida, atentemos para a assimetria na resposta a pergunta. Esta interroga sobre a
definicdo de texto e a resposta traz: Tem vdrios, né. E ndo vdrias, que traria vdrias definigdes.
A definicdo talvez para este professor-alocutor € uma s0, tautoldgica e evidente: texto é texto,
mas hd uma variedade de textos, vdrios textos. Neste recorte nao ha uma definicdo prépria de
texto, o acontecimento da enunciacao recorta dois memoraveis para o texto. O enunciado tem
vdrios € reescriturado por enumeracio em: a) fexto contextualizado e b) texto que é um texto.
Essas duas reescrituracdes definem vdrios. No enunciado a), contextualizado articula-se por
dependéncia a fexto e recorta este memordvel para o texto: o texto tem um contexto. A
contextualizagdo refere-se ao trabalho com o texto, ou seja, um dngulo de trabalho com o texto

para que o aluno possa compreender a obra de arte.
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Contextualizar o texto € um sentido que ja se encontra presente nos PCNEM, na 4rea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Na andlise dessa drea, no capitulo trés, dissemos que
o texto determinado por um contexto que lhe é exterior corresponde a um sentido bastante
pragmadtico de texto. Nao hd um lugar para o sujeito neste sentido.

No enunciado b), hd um pré-construido sobre o texto que funciona na evidéncia de seu
sentido: texto que é um texto. Nao se trata de uma tautologia. Veja-se que, no espaco escolar de
enunciacdo sobre o texto, parece que o definir é desnecessdrio. Tem-se um texto que é ele
mesmo e assim basta para sua defini¢cdo. Neste segundo memordvel, temos o texto como um
objeto que se encerra em si mesmo.

Veja-se que o alocutor-professor coloca uma énfase maior no texto contextualizado. A
palavra contextualizacdo ¢ uma nova diretriz para o ensino que aparece nos PCNEM. O texto
contextualizado, segundo este alocutor-professor, facilitaria o aprendizado do aluno. O aluno
entdo € este que precisa ter seu aprendizado facilitado. Um sujeito sempre em via de aprender
algo. Podemos propor o seguinte DSD:

DSD - 12

texto -| texto

Nesse DSD, temos fexto determinado por texto.
O contexto também estd presente na disciplina de Quimica:

R16: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? (1) texto nao
tem ... eu ndo sei uma defini¢do para texto. (2) Que texto depende do conte...
eu vou falar feio o texto depende do contexto, pode ser uma matéria
jornalistica pode ser até uma piada pode ser texto, né, uma informacéio
passada de forma escrita, né.

No enunciado (1), o alocutor-professor de Quimica, a partir de um lugar de dizer
marcado pela individualidade, diz ndo saber a definicdo de texto. Esse enunciado marca um
distanciamento entre esse objeto simbdlico - o texto - e o trabalho pedagdgico desse professor.
Uma definicdo de texto ndo lhe caberia como professor de Quimica. Isso fica evidente no
enunciado eu vou falar feio, que marca uma distancia entre uma necessidade de saber uma
defini¢do de texto e sua pratica pedagdgica.

Note-se que a palavra fexto € reescriturada por repeticdo cinco vezes no recorte. Em
duas delas, a palavra insere-se em enunciados em que hd hesitacdo na sua defini¢do: o texto ndo

tem... e que texto depende do conte... E entdo, o recorte traz informacdes que nos permite
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construir uma designagdo para texto. No enunciado (2), texto é predicado pela palavra contexto
e, ao final do recorte, fexto € reescriturado por definicdo em informagdo passada de forma
escrita.

O recortel6 ainda traz matéria jornalistica e piada em relacdo hiponimica com texto.
Essa palavra € reescriturada por elipse em dois enunciados:

16°) [Texto] pode ser uma matéria jornalistica.

16°") [Texto] pode ser até uma piada.

Como funciona enunciativamente o até neste ultimo enunciado? A enunciagado de piada
recorta como memordvel uma certa informalidade para este texto. Dentro do espaco de
enunciacdo escolar, as piadas ndo s@o muito comuns como objetos de ensino. Uma piada
também ndo possui um carater informativo, mas até uma piada precisa de um contexto para ser
entendida. Assim, temos o seguinte DSD:

DSD-13

Contexto-I texto |-informa<;€10 |-escrita

Nesse DSD, temos texto determinado por contexto e informacdo e este determinado por
escrita.

Vejamos agora como o fora do texto esta para a disciplina de Matematica. Consideremos
para a andlise o seguinte recorte:

R17: Como vocé define o que é um texto para sua disciplina? Texto... ah, uma
apresentacio de alguma situacao, uma expressao de de de de alguma... a
descricao de alguma situacdo, a descricio de algum problema. Isso no
caso da Matematica.

O alocutor-professor de Matematica, a partir de um enunciador individual, define a
palavra texto enumerativamente. Essa enumeracdo pode ser parafraseada por:

17°) Texto é a uma apresentac¢do de alguma situagdo.

177’) Texto é uma expressdo de alguma situagdo.

17°7’) Texto é a descricdo de alguma situagdo.

17°"’) Texto é a descri¢do de algum problema.

Veja-se que podemos retirar das parafrases trés verbos: apresentar, expressar €
descrever. Eles sao empregados para predicar sobre os objetivos de um texto. Esses verbos

recortam como memoravel as tipologias textuais, ja tratadas anteriormente. A palavra Situacdo
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€ reescriturada duas vezes no recorte, uma por elipse e outra por repeticdo. As palavras
expressdo e problema sdo nomes comuns ao espaco de enunciacdo da Matemadtica. Esses
nomes, geralmente, descrevem os enunciados de resolug@o de exercicios mateméticos. O texto,
entdo, seria essa apresentacdo em linguagem verbal desses enunciados. Podemos representd-lo
com o seguinte DSD:

DSD - 14

Texto

-
Expressao de alguma situacao |-Apresentagéo de alguma situagao -| descrigao de alguma

situacdo
1

Descricdo de algum problema

Nesse DSD, temos texto determinado por apresentacdo de alguma situacdo que é
determinado por expressdo de alguma situacdo, descricdo de alguma situagdo e descricdo de
algum problema.

Vejamos um outro recorte deste alocutor-professor de Matematica. Este recorte é
resposta a pergunta: para que vocé utiliza os textos em sala de aula?

R18: E ... sdo ... é ... tem mudado muito a:... maneira como os contetidos
matematicos tém sido apresentados. (1) Antigamente, a a gente tinha menos
menos textos e mais... €... vamos dizer assim, mais exercicios formais, né,
assim, repeticio. (2) Hoje, é cobrado dos meninos muito muita
interpretacio de texto, inclusive a mudanca de registro, entdao o que é
aplicado em forma, né, €... ndo s6 numérica, a apresentacio dos textos nao s6
em forma numérica justamente para poder facilitar na interpretacio em
outros contetidos.

O acontecimento da enunciagdo do recorte apresenta duas temporalidades, antigamente
e hoje. Para antigamente, o alocutor-professor de Matemdtica enuncia que havia mais exercicios
de repeti¢do e menos texto. O antigamente nao recorta uma temporalidade especifica. Ele pode
significar a Escola em um periodo anterior a reforma de 1996, ou seja, anterior aos PCNs.

A temporalidade que se circunscreve ao hoje diz da necessidade de se cobrar os textos
por trés razdes: a) a interpretacdo, que, ja dissemos anteriormente, recorta como memoravel a
pratica pedagdgica de ler e interpretar, b) a mudanca de registro, ou seja, passar para a
linguagem verbal a linguagem matemaética dos enunciados e exercicios, € isso, para o alocutor-
professor, € a escrita de um texto, pois deve-se escrever organizadamente e com sentido para o

professor ou para a Escola, ¢) a facilitacdo da interpretagdo em outros conteidos, ou seja, a tdo
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almejada interdisciplinaridade proposta pelos PCNEM. Facilitar coloca em jogo o sujeito
embriondrio, sempre em falta de alguma coisa, sempre na necessidade de uma autoridade
intervir por ele.

Vale ressaltar que a parte (1) do recortel8 é dita a partir de um enunciador coletivo,
marcado pelo a gente tinha. Esse a gente refere-se a uma época em que o professor era aluno.
Em outras palavras, o enunciado: Antigamente, a gente tinha menos textos e mais exercicios
formais pode ser parafraseado por:

18°) Na época em que éramos alunos, tinhamos menos textos e mais exercicios formais.

H4 um certo tom saudosista nessa ultima pardfrase, como se o alocutor-professor
quisesse enunciar que os exercicios formais de antigamente davam certo.

A parte (2) do recorte18 € enunciada a partir de um enunciador genérico, pois nao se diz
quem cobra dos alunos (meninos) a interpretacao de texto: a Escola? As avaliacdes internas e
externas? As outras disciplinas? Todos estdo significados no recorte. Estd significada também
nesta parte (2) que a interpretacdo de texto é uma pratica mais recente, principalmente na

disciplina de Matemdtica.

4.6 O texto é a ponte para a (in)formacao

As palavras significam pela historia de suas enunciagdes. A lingua, definida como “uma
dispersdo de regularidades linguisticas constituidas sécio-historicamente” (GUIMARAES, p.
76, 1989), s6 funciona afetada pela histdria. O acontecimento da enunciacao é atravessado pelo
interdiscurso, a memoria de sentidos das palavras. Estas recortam diferentes memoraveis a
partir dos enunciados que constituem.

Ao longo das andlises deste capitulo, a palavra texto recorta diferentes memoraveis a
partir da posicdo de alocutor que a enuncia. Diferentes foram os professores entrevistados,
diferentes as relacOes que esses alocutores apresentam com os dizeres € as historias desses
dizeres. Os sentidos nunca sdo unicos, sdo divididos, multiplos, politicos, incompletos.

A palavra texto, enunciada no espaco escolar, encontra-se ainda fortemente afetada pelo
sentido de uma lingua voltada a comunicagdo e informacao. Ela também ainda estd voltada a
comum e difundida pratica de interpretagdo de textos. Nessa prética, geralmente, distribui-se

um texto verbal escrito qualquer sem que se trabalhe sua estrutura e constitui¢do apenas o seu
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contetido, e os alunos, ap0s a leitura, respondem a um questiondrio que obedece rigidamente a
estrutura comeco, meio e fim do texto, sendo cada pergunta sobre um paragrafo.

Outras palavras se regularizam ao predicar fexto, como contexto, mensagem, conjunto
de palavras, conjunto de ideias. Essas palavras estdo ligadas a um sentido bastante pragmético
de texto. Segundo Orlandi (2014, p. 68): “o pragmatismo acaba por obscurecer o lugar da
lingua, ao tratar do contexto, dos atos da linguagem, das implicaturas ou fungdes da linguagem”.

Nossas andlises das entrevistas nos levaram a formulacdo de quatorze DSDs
relacionadas a palavra texto. H4, portanto, vdrias designagdes para essa palavra. Vemos
regularizar-se nesses DSDs um sentido para texto que o coloca como um recepticulo de um
conteddo, seja uma ideia, uma informacdo, uma mensagem ou argumento. Nesse sentido, 0o
texto € um meio de se chegar a um conceito. Atravessa-se o texto para que se chegue a
informacao do outro lado.

Os termos mais recorrentes nos DSDs sdo: informacdo, ideia, finalidade/objetivo,
conjunto de palavras, expressdo de ideia.

H4 um objetivo que prevalece na Escola, qual seja, o de informar para formar. O texto
¢ um produto encerrado em si mesmo (conjunto de palavras), um meio de se chegar a esse
objetivo. O texto tem a finalidade de expressar uma ideia. Essa ideia, informacao ou mensagem
vai virar um argumento para o aluno se defender. Nessa concep¢do de texto, as ideias estdo
prontas para serem resgatadas.

Ao prevalecer a informagdo na designacao de texto, este distancia-se do memoravel que
os PCNEM tentam romper, ou seja, o acumulo de informagoes caracteristico da Educacao
anterior ao documento. O acimulo da informagdo traz como memoravel a quantidade como

uma questao fundamental para a Escola. Quanto mais conteddo para o aluno, melhor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacio € a iinica das coisas deste mundo em que acredito de
maneira inabalavel
(Cecilia Meireles)
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Iniciamos esta conclusdo com a essencial e eterna poesia de Cecilia Meireles. A
moderna, mas nao modernista, poesia da autora nos dd algo substancial em que acreditar.
Escolhé-la nao foi um ato aleatério, Cecilia lutou pela Educacdo em conturbado momento
histérico brasileiro. Foi mulher multipla: professora, poetisa, ensaista, tradutora, jornalista.
Cecilia nos inspira a escrever e lutar. Quem escreve sobre Educacao, luta, resiste.

Insistimos na ideia de que o texto deve ser ensinado em todas as disciplinas, uma ideia
que ndo € nova na literatura linguistica, mas que ainda nio fincou suas raizes na Escola. Ao
longo deste nosso intercurso analitico, percebemos que o fexto ndao € problematizado pelos
professores. Seus sentidos sdo pragmaticos. Vinculam-se ao aprendizado, prioritariamente. Ha
um contexto que nele se reflete. Nao se problematiza sua autoria, a relacdo com um sujeito que
€ responsdvel pelo dizer.

A lingua afeta a todos de forma constitutiva e nao instrumental, por essa razdo, trabalha-
la na escola por meio do texto € trabalhar constituicdes identitdrias histéricas, ou seja, €
trabalhar a prépria colocacdo do sujeito em um espago social que envolve a sua relacdo e a de
outros sujeitos em um espago regido por um Estado capitalista. Segundo Di Renzo (2008, p.
13):

Compreender as condi¢des de produc@o nas quais se constitui a escola
brasileira nos possibilita dar visibilidade aos efeitos de um Estado capitalista
na formulagdo das politicas linguisticas, nos permite apreender uma ética
linguistica, que ndo somente define lingua, sujeito, ciéncia, como legitima
determinadas relagdes que configuram um certo modo de produzir
conhecimento sobre a linguagem.

Neste momento final de nosso trabalho, um olhar em retrospecto para os dois
movimentos analiticos nos permite tecer algumas consideragdes. No primeiro movimento
analitico, olhamos para um documento oficial que orienta os professores da educagdo bésica
quanto ao que e como ensinar. Os PCNEM sao um instrumento de politica publica em que as
teorias que os fundamentam nao sdo homogéneas. Percebemos tracos do gerativismo (ao pensar
a linguagem como uma capacidade humana), do funcionalismo (ao pensar na funcdo
comunicativa da linguagem/texto), e da pragmadtica® (ao pensar no contexto como exterior ao
teto). E isso para citar algumas das teorias das ciéncias da linguagem. Ao mesmo tempo em que
os PCNEM evidenciam algumas teorias, o documento apaga outras como, por exemplo, as

teorias materialistas da linguagem como a Analise de Discurso e a Semantica. Em outras dreas,

33 Para uma critica a essas teorias, principalmente no que tange ao apagamento do politico, cf. Pécheux (1998) Hd
uma via para a linguistica fora do logicismo e do sociologismo.
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as nogoes de linguagem, comunicagdo, texto, contexto, autor sdo afetadas pelas proprias teorias
dessas areas.

Em que medida esse espaco legislador tedrico heterogéneo afeta a pratica docente? Em
que medida os sentidos de texto no documento se aproximam dos dizeres dos professores? Para
responder a essas perguntas vamos considerar os DSDs que construimos e que os sentidos sdo
afetados pela temporalidade do acontecimento da enunciacdo. O alocutor € agenciado a dizer
em um espaco de enunciacao afetado por uma memoria de sentidos da lingua e das enunciagdes.
Os sentidos independem da intengdo do sujeito.

Os sentidos de texto nos PCNEM nao se sobrepdem aos sentidos para os professores.
Pela necessidade do percurso de andlise dos PCNEM, formulamos determinagdes de sentido
(DSDs) para linguagem, conhecimento cientifico, comunicagdo, autor(ia), linguagem da arte e
texto. Em que medida essas determinacdes estdo presentes nas entrevistas com os professores?
Vejamos.

O percurso analitico das entrevistas nos levou a constru¢do de determinacdes de sentido
apenas para a palavra texto. Linguagem esta presente apenas no DSD — 7 (p.141), na andlise das
entrevistas dos professores, afetando os sentidos de texto para a disciplina de Fisica.
Comunicagdo estd presente apenas no DSD — 6 (p. 140), na disciplina de Histéria. Duas
disciplinas colocam o texto na relacdo com um autor, sdo as disciplinas de Sociologia (DSD —
5, p. 138) e Filosofia (DSD — 11, p. 147).

Os termos que estdo presentes a0 mesmo tempo nos DSDs dos PCNEM e nas entrevistas
entdo sdo: coesdo, coeréncia, comunicagdo, informagdo, finalidade/objetivo, escrito, autor e
contexto. Informagcdo € o termo mais recorrente, estd presente em cinco DSDs dos PCNEM e
dois das entrevistas. Esses sdo, portanto, os elementos que mostram o ponto em que O
documento legislador tangencia a pratica docente no que diz respeito ao texto.

H4 uma distancia significativa entre o documento legislador e a Escola e também um
distanciamento entre a Escola e as teorias que fundamentam sua pratica. Os elementos de
textualidade mais comuns s@o a coesdo, a coeréncia e a informatividade, mesmo que esta tltima
ndo seja citada explicitamente como tal. Em ambos — o documento e as entrevistas — esses
elementos de textualidade sdo pensados na relacdo com o texto em si mesmo. Outros elementos
de textualidade, como a fungdo-autor, que colocaria o texto na relacdo com um sujeito que o

produz sdo apagados ou menos presentes.
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O texto tem uma finalidade, qual seja, a de comunicar ou informar®*, desse modo,
coloca-se o leitor, no caso, o aluno, na linearidade temporal de sua producdo. Ele simplesmente
resgataria no texto uma informac¢do, uma mensagem, uma ideia. Mas a informacdo deve ser
transformada em conhecimento. O lugar que se coloca para esse aluno € o lugar daquele que
deve aprender sempre e produzir textos adequados, corretos, coerentes. Prevalece o texto como
algo escrito, silenciam-se, desta forma, os textos orais.

O texto tem um autor, mas enquanto uma figura subjetiva individual, una de interesses,
estratégias, intengoes, técnicas, um lugar de fala que informa suas ideias. (DSD — 12, p. 98 e
DSD -5, p. 87). E, por ultimo, tem-se um contexto que € algo exterior ao texto, um pano de
fundo que, no texto se reflete.

Em relagdo a nossa terceira e ultima pergunta de pesquisa: Como estdo representados
os lugares de enunciagdo dos professores e alunos nesses discursos? Resposta que também
pontuamos ao longo do trabalho de anélise, os sentidos que se colocam para o ensino ainda sdo
o da inculcacdo (ORLANDI, 1988). O professor € um conteudista que usa o texto como meio
para ensinar um conteudo. O aluno € aquele que sempre estd em vias de aprender algo. A leitura
que faz do texto estd na linearidade da producdo do mesmo, uma leitura que € resgate de
informacao.

Nossas andlises apontam para a necessidade de se pensar a linguagem, a lingua e o texto
na Escola de um ponto de vista materialista e historico. Esse ponto de vista colocaria o texto
ndo apenas em seu aspecto informativo, com um conteido a ser resgatado, mas traria a
relevancia de se articular os sujeitos alunos na constru¢do de sentidos para o texto, entendido
como objeto sécio-histérico-politico dentro de condi¢des de producdo e circulagdo.

Ao final deste trabalho, o que poderiamos considerar que seja texto? Primeiro, que nao
podemos afirmar sua defini¢do sendo a partir de um ponto de vista tedrico. E defendemos que
a pratica docente deve ser fundamentada em teoria sélida. Mas ndo defendemos que haja uma
forma correta de se trabalhar com esse objeto tedrico. A instabilidade da designacdo do que seja
texto faz parte de seu préprio processo histérico. A palavra fexto possui sua prépria histéria.
Ela percorreu um longo caminho do seio da retdrica até os dias atuais. Um caminho tortuoso
que atravessa diferentes dreas, diferentes dominios de pensamento, e ainda longe de chegar ao

seu destino.

54 Interessante notar os verbos empregados pelos professores para a defini¢io de texto: gerar, transmitir, expressar,
representar, apresentar, descrever. Verbos que colocam o texto na relacdo com um meio de chegar a algo, no
caso, 0 conceito.
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