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RESUMO

Esta pesquisa, de carater etnografico, tem por objetivo caracterizar a cultura
de aprender lingua estrangeira (inglés) de alunos de Letras. Para isso, investiga-se o
espectro de crencas desses alunos sobre como aprender linguas, o que eles dizem
ser necessario fazer e o que fazem realmente para aprender uma lingua estrangeira
como o inglés. O embasamento tedrico é formado a partir dos estudos sobre
cultura no contexto educacional (Erickson, 1984, 1986, 1987, 1987a), culturas de
ensinar (Feinam-Nenser & Floden, 1986), cultura de aprender (Almeida Filho,
1993) e crencas dos aprendizes de linguas (Wenden, 1986, 1987).

Os resultados mostram a existéncia de trés grandes crencas desses alunos
referentes a aprendizagem de inglés como aquisicdo de conhecimentos sobre as
estruturas gramaticais da lingua, a responsabilidade do professor (e a pressao
exercida por ele) pela aprendizagem dos alunos e a crenca no exterior (paises onde
se fala a lingua-alvo) como lugar ideal de aprendizagem. Essas crencas exercem
influéncia no dizer e no fazer desses alunos. Embora afirmem realizar determinadas
acoes para aprender, os alunos continuam agindo da maneira como foram
acostumados a aprender na escola e em institutos de linguas: dedicando-se pouco
ao estudo, traduzindo, fazendo exercicios gramaticais escritos e realizando acoes
caracteristicas do seu papel de aluno, como ir a aula, prestar atencao e obedecer ao
professor. Essa cultura de aprender linguas influencia a cultura de ensinar da
professora-pesquisadora que passa a questionar sua atuacdo em sala de aula de

acordo com as crencas que se manifestam entre o alunado.

PALAVRAS CHAVES:  Lingua Inglesa - estudo e ensino crengas
cultura de aprender linguas etnografia



Convengoes para a transcricao dos registros adaptadas de van Lier (1988) e

Marcuschi (1986)

I% Professora-sujeito

Pq:  Pesquisadora

Al A2z Alunos identificados

[...]: Corte em trecho do registro

MAIUSCULAS: Enfase

MAIUSCULASXXX: Nome proprio

CXXX: Nome de cidade

DXXX: Nome de disciplinas do curso de Letras

< S Inicio e fim de sobreposicao ou inser¢ao de turno coincidente

/sim//é//: Falas simultaneas; respostas e comentarios breves

=:  Turno continua abaixo no proximo simbolo idéntico
Pausa

?: Entoacao ascendente

I Entoacao descendente

ok.bom.: Ponto proximo a palavra anterior indica entoacao descendente final
entao, : Uma virgula indica entoacao ascendente sugerindo continuagao
eh:: Prolongamento do som precedente

(radio): Item provavel

((unint)) Imcompreensivel

((P ri)) Comentarios, acdes nao verbais

no- Hifen indica truncamento brusco

ah, eh, oh.hum-hum, er: Pausa preenchida, hesitacao.
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Capitulo 1 - Percurso da investigacdo

-0 objeto do meu escrutinio € uma sombra, um vulto arisco que foge, muda e
desaparece quando tentamos coloca-lo em mira

Clarke (1982)

1. Introducao

O movimento em torno da abordagem comunicativa de ensino de linguas,
iniciado em meados da década de 70, realcou, entre outros aspectos, o processo de
aprender. Ao considerar fatores sociais e afetivos incidentes na interlocucao, essa
abordagem abriu caminho para uma visao mais ampla e globalizada desse
processo. Tornou preciso investigar, aléem dos fatores lingiiisticos, os fatores
relativos as emocoes (psicologicos) e as relacdes sociais que exercem papéis
cruciais na aprendizagem de linguas. Esse novo paradigma trouxe para o centro
das preocupacdes com a aprendizagem de linguas, o interesse pelo seu principal

agente na relagao com o professor: o aprendiz.

A partir de entdo, um numero crescente de pesquisas passou a considerar a
sala de aula como o foco da investigacao sobre o processo de aprendizagem,
procurando investigar a natureza da interacao nesse contexto. Assim, a pesquisa
deslocou-se do foco tradicional - o professor - passando pelo aluno e, mais

recentemente fixou-se na interacao entre alunos e professores.

Nesse processo, as concepcoes e percepcoes do aprendiz sobre ensino e
aprendizagem de linguas e a sua maneira de lidar com esse processo
desempenham um papel importante na criacao do estabelecimento de confianga
mutua com o professor. A profusao de termos presentes na literatura
especializada (que serao vistos no segundo capitulo desta dissertagao) utilizados
por um numero crescente de lingiiistas aplicados, indica a importancia desse

aspecto.
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Este capitulo trata, na primeira parte, de contextualizar o problema,
mostrando ao leitor o caminho percorrido na literatura especializada. Isso sera
feito na proxima se¢ao. A seguir, aborda a justificativa e os objetivos da pesquisa.
A segunda parte traz, num primeiro momento, a descricao da metodologia
empregada e do tipo de pesquisa proposto para o estudo de que trata esta
dissertacao, aléem da descricdo do contexto, sujeitos pesquisados e instrumentos
utilizados. Por fim, descreve os procedimentos adotados para a analise e a

organizacao da dissertacao.
1.1. Contextualizando o problema

Esta pesquisa procura investigar as caracteristicas da cultura de aprender
linguas' de um grupo de alunos de Letras, identificando suas cren¢as sobre como
aprender linguas. Procurando subsidios na literatura especializada em lingiiistica
aplicada, encontrei referéncias esparsas sobre as concepcdes e expectativas do

aprendiz de linguas.

Esse aspecto foi, de fato, abordado por diferentes pesquisadores, sem que
essas iniciativas significassem estudos mais sistematicos sobre as crengas ou sobre a
cultura de aprender linguas. Todavia, como se podera perceber, existe um aspecto
comum em todos os trabalhos desses pesquisadores que € a preocupagao com o
conhecimento que o aprendiz traz consigo para a sala de aula na aprendizagem de
linguas. A titulo de situar o leitor, apresentarei brevemente a seguir, um panorama

desses pesquisadores e suas idéias.

Em meados dos anos 60, Rivers (1964 apud Stern 1983: 325-6) alertava, em
sua critica ao audiolingualismo, que ao invés da simples aplicacao mecanica de
exercicios automatizantes, as percepgoes, motivacoes e sentimentos dos alunos em
relagao a lingua estrangeira (doravante LE) deveriam ser levados em consideracao

no ensino de linguas.

1 Este conceito sera definido e discutido no segundo capitulo desta dissertagao.
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Tambeém Bialystok (1985), citado por Brown (1994:124), alerta quanto ao
fato de que os alunos sempre trazem consigo nocoes pre-concebidas sobre o que

deve acontecer em sala de aula e, eu acrescentaria, fora dela também.

Breen & Candlin (1980:94-5) também destacaram antes a importancia da
visao do aluno sobre a natureza da linguagem, aprendizagem de LE, a relacao
desses fatores com a sua experiéncia formal de educagao e com a forma de sua
reacao a essa experiéncia. Além disso, 0s autores argumentam que as expectativas
dos alunos podem ser modificadas mas, para isso, precisam ser capacitados a
expressa-las e a conhecer as suas fontes. Para os autores, todos os aprendizes
defrontam-se com a tarefa de descobrir como aprender uma lingua e cada um

desenvolvera expectativas diferentes sobre isso (op.cit.: 100).

Percebe-se que ¢ notorio o papel atribuido ao aluno como, no minimo, co-
responsavel por sua propria aprendizagem. Todavia, ndo se sabe ainda se nas suas
concepgoes o aprendiz também se vé como tal. Ao que tudo indica, como se
podera deduzir das citacdes de pesquisas no segundo capitulo, o aluno nao se vé
como co-responsavel pelo éxito na aquisicao de uma nova lingua na escola ou

universidade.

Rivers (1987:5), por exemplo, afirma que, sendo o aluno a “razao de ser do
ensino”, o professor deve considerar a sua idade, seu passado escolar e suas
maneiras de aprender culturalmente absorvidas a fim de poder preparar e selecionar

materiais adequados as suas necessidades.

Richards (1990:13), ao escrever sobre o papel dos alunos, afirma que ele esta
relacionado com as suas abordagens de aprender, com suas atitudes em relacao a
aprendizagem e a sua caracterizacao da aprendizagem eficaz, dentre outros

fatores.
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Além desses, Omaggio (1978), Hosenfeld (1978), Riley (1980), Abraham &
Vann (1987) e Holec (1987)?, todos citados por Wenden (1987:103), reconheceram a
existéncia das crencas do aprendiz e estimaram a importancia das mesmas sem,

contudo, tentar identifica-las.

Também Breen & Candlin (1980) e Stern (1983), no comego dos anos 80, ja
delineavam essa preocupacao com as intuicdes e experiéncias do aprendiz como
fatores de influéncia no desenvolvimento de uma teoria de ensino de linguas. O

trecho abaixo, de Stern (op.cit.: 47), pode confirmar essa afirmativa:

A pratica de ensino e aprendizagem de linguas, as intuicées e experiéncias do aprendiz

podem fornecer idetas, informacoes e questoes para o desenvolvimento de uma teoria
pedagogica de linguas e para as disciplinas basicas.’

Para Stern (op.cit.:18), os fatores cognitivos e afetivos do aprendiz, além de

sua experiéncia de aprendizagem de linguas, podem indicar as suas maneiras

provaveis de lidar com a tarefa de aprender linguas.

Mesmo sabendo que o aprendiz nao ¢ uma tabula rasa, € comum a surpresa
dos professores com a variedade de reacdes por parte dos alunos, ja que os
professores os enxergam com suposicoes fixas sobre como devem reagir a uma
determinada abordagem de ensino, esquecendo-se do fato de que os alunos sao

co-autores do processo de ensino/aprendizagem (cf. Stern:1983:36).

Outros autores como Leffa (1991) e Allwright (1984) também alertaram para
esse fato. Leffa (1991:58), de maneira semelhante a Stern, critica o fato de que os

professores acreditam que as concepcoes “ingénuas” dos aprendizes sobre

® OMAGGIO, A. C. Successful language learners: what do we know about them? ERIC/CLL
News Bulletin, p. 2-3, 1978.; HOSENFELD, C. Students” mini theories of second language learning.
Association Bulletin, v.29, n. 2, 1978.; ABRAHAM, R. G., VANN, R. |. Strategies of two language
learners: a case studv. In: WENDEN, A., RUBIN, ]J. (Eds). Learner Strategies in Language
Learning.: New York:Prentice -Hall, 1987, p. 85-102,; HOLEC, H. The learner as manager:
managing learning or managing to learn? In: WENDEN, A., RUBIN, J. (Eds). Learner Strategies in
Language Learning.New York: Prentice -Hall, 1987, p.145-157.

3 Todas as citagoes originalmente em inglés foram traduzidas pela autora desta dissertagao.
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linguagem e aprendizagem devam ser substituidas por suas concepcoes (de

professor) consideradas superiores as dos alunos.

Allwright (1984) tambem faz um alerta a respeito da dificuldade de alguns
professores em aceitar o fato de que os aprendizes tém uma contribuicao positiva
a fazer sobre o processo de aprendizagem. Segundo o autor, os professores,
acreditando que os alunos nunca sabem o que querem, parecem esquecer que
esses mesmos alunos tentam articular suas necessidades na tnica maneira que
conhecem. Se os professores conseguissem enxergar isso, teriam mais respeito
pelos alunos e poderiam ajuda-los a adquirir uma melhor auto-estima pois, de
acordo com Allwright (op.cit.:167), “a auto-estima de qualquer individuo é

r

dependente, pelo menos em parte, de sua percepcao da estima dos outros ”.

Tem-se, dessa maneira, dois lados de uma mesma moeda cujos teores sao:
de um lado, a completa falta de comunicacao entre professores e alunos
mencionada anteriormente e, do outro, a imposicdo ao aprendiz de uma certa
visao de linguagem e aprendizagem de linguas ' . Esse ultimo aspecto foi

levantado por Nunan (1995).

Esse autor sublinha a falta de correspondéncia entre as expectativas do
professor e do aluno. Ele argumenta que, apesar de toda a énfase no treinamento
de estratégias e aprendizagem auto-orientada, ¢ preciso ter cautela, pois nao se
sabe se as preferéncias por determinadas estratégias por parte dos alunos podem
ser mudadas. Na verdade, a questao nao é se elas podem ou nao ser mudadas,
mas se precisam ser mudadas e como isso deve ser feito. Os alunos podem
manifestar visdes equivocadas, mas eles também possuem percepcdes acertadas
sobre o processo ensino/aprendizagem. Além disso, ha que se considerar as

diferencgas culturais. O autor (op.cit.:147) cita um projeto de Robert, Davies e Jupp

¥ A esse respeito cabe mencionar a dissertacao de mestrado de AMADEU-SABINO. O dizer
e o fazer de um professor de Lingua Estrangeira em um curso de licenciatura: foco na
abordagem declarada comunicativa. Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP, (1994). Em
sua analise ela mostra que o professor, “preocupado com o desenvolvimento das estratégias de
aprendizagem dos alunos, acaba impondo suas proprias estratégias como modelo” (p. 124).
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(1992:318)° cujos resultados indicaram uma rejeicao dos alunos a exercicios de
aprendizagem auto-orientada devido a forte tradicao de aprender por métodos

baseados no professor.

A esse respeito, cabe mencionar uma pesquisa realizada no Brasil sobre
ensino centrado no aluno com estudantes de Letras (cf. Carmagnani, 1993), cujos
resultados mostraram que os aprendizes, em sua maioria, nao se adaptaram as
idéias de aprendizagem auto-orientada devido a tradicao escolar de ensino
orientado pelo professor e também a uma possivel caracteristica da cultura
brasileira: a de ser marcadamente paternalista. Apesar de serem pontos em
conformidade com nossa intuicao e experiéncia, os aspectos imbricados nessa
questao das justificativas nao serao discutidos neste trabalho por fugirem ao

escopo desta dissertacao.

A despeito das maneiras preferidas de aprender dos alunos, nos,
professores, ao mesmo tempo que adotamos um papel centralizador em sala de
aula, cobramos contraditoriamente deles autonomia e independéncia. Esquecemo-
nos, porém, que muitas vezes, silenciamos nossos aprendizes com perguntas e
com modelos de respostas certas as quais ele deve repetir. Nos os silenciamos com
um modelo de bom aprendiz, do qual eles devem copiar as estratégias, se
quiserem aprender linguas. E nesse siléncio de respostas furtadas, de teorias e
modelos padronizados de como aprender, de turnos tomados pelos colegas que
“sabem mais” a lingua-alvo, os alunos vao construindo suas teorias informais de

crencas sobre como se deve aprender linguas.

Dessas teorias emanam frases e expressdes, (ue em poucos anos como
professora, ja ouvi muitas vezes em sala de aula ou fora dela. Frases do tipo “eu
nao tenho jeito pra aprender inglés”, “so vi inglés de colégio” e “portugués ¢ mais

P

dificil que inglés” expressam um senso comum, uma maneira tipica de perceber o

ensino/aprendizagem de linguas. Essa “posicao” dos alunos sempre se constituiu

3 Roberts, C., Davies, E., & Jupp, T. Language and discrimination: A study of
communication in multi-ethnic workplaces. London: Longman, 1992.
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em inquietacao para mim trazendo, por sua vez, outras perguntas que me fazia
repetidamente: “o0 que querem dizer com isso? o que esta por tras desse termo?

como sera que eles percebem o aprender linguas?”

As respostas a essas perguntas nao sao tao faceis quanto podem parecer,
mas sao perguntas legitimas da nossa época e isso nao sera ja desprezivel. Elas
fazem parte do objetivo mais geral deste trabalho que é a explicitacao desse
imaginario, ou dessa cultura dos alunos que se povoa de crengas, concepgdes e
predisposicoes sobre aprendizagem de linguas, que englobo no conceito
abrangente de cultura de aprender linguas (cf. Almeida Filho, 1993). Mais
especificamente, pretendo realizar um levantamento das crencas de alunos
universitarios de Letras sobre como lhes parece adequado (naturalmente dado)

aprender uma nova lingua (inglés, neste caso).
1.2. Justificativa e objetivo da pesquisa

1.2.1. Justificativa

A relevancia dos estudos sobre a cultura de aprender linguas esta no fato de
que ela pode ajudar a revelar possiveis discrepédncias existentes entre o que o
aluno espera do ensino e o que o professor espera que esse aluno faga para
aprender o que vai ensinar. Varios autores, citados a seguir, abordaram esse
aspecto da necessidade de levar em consideracao o conhecimento que o aprendiz
traz consigo ao iniciar o processo de aprendizagem de uma nova lingua

estrangeira.

Segundo Wenden (1987:11) “a rede de ideais, valores e crencas bem como
os conceitos sociais, politicos e educacionais abstratos dos pressupostos culturais
dos alunos precisam ser criticamente examinados e reinterpretados ou recriados”

antes da aprendizagem acontecer.
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Outra justificativa, de acordo com Kern (1995:82), tem a ver com o
estabelecimento de objetivos mais realistas por parte dos aprendizes. Para o autor,
a consciéncia a respeito das suas crengas pode ajudar na compreensao das suas
frustracoes e dificuldades permitindo aos professores a elaboragao de um plano de
acao mais efetivo numa parceria de maior reflexao e colaboracao entre alunos e

professores com o proposito comum de aprender/ensinar a lingua-alvo.

Erickson (1986:135) também considera que as “expectativas culturais” de
alunos e professores podem causar dificuldades na interacao entre ambos. O fato
do aluno ndo agir de acordo com as expectativas culturais do professor pode ser
percebido como “frustrante, confuso e, as vezes, assustador” para o professor
inibindo-o de aprender com os alunos, de avaliar corretamente o seu
conhecimento, bem como de saber o que pretendem em termos de relagées sociais

com ele (o professor).
1.2.2. Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa, de cunho etnografico tem, portanto, por objetivo caracterizar
a cultura de aprender linguas (inglés, neste caso) de um grupo de alunos do dltimo
periodo de um curso de Letras numa universidade publica brasileira de um estado

da regiao sudeste.

A opgao por esse contexto justifica-se pelo fato de ter o curso o objetivo
precipuo de formar professores de linguas. Dessa perspectiva, a pesquisa tem
como proposito fornecer subsidios, tanto teéricos quanto praticos, para cursos de
formacao de professores de LE e para o aperfeicoamento das maneiras de

aprender LE por parte dos alunos.
1.3. Perguntas de pesquisa

Com o proposito de conhecer e interpretar os sentidos atribuidos pelos
alunos de Letras, potenciais futuros professores de inglés, a aprendizagem de

linguas (inglés) formulou-se a seguinte pergunta de pesquisa: como se caracteriza
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a cultura de aprender linguas (inglés) de um grupo de alunos de ultimo periodo
de Letras? Essa caracterizacao se dara mediante a explicitacao de trés aspectos que

estarao sendo observados com o apoio das seguintes sub-perguntas:

a) Quais as crencas dos alunos sobre como se deve aprender inglés?
b) O que eles dizem ser necessario fazer para se aprender inglés?

c¢) O que eles fazem ou deixam de fazer para aprender inglés?

Para a investigacao dos aspectos (a) e (b) serao utilizados, como registros
primarios, 0s questionarios, entrevistas ¢ memos das aulas e das conversas
informais com os alunos. Para o aspecto (c) serao utilizadas as roteirizacoes das
aulas gravadas em audio e video, entrevistas e anotacoes de campo da professora,

que atua também como pesquisadora.
1.4. Metodologia da Pesquisa

Esta secdo trata da metodologia da pesquisa e esta dividida em trés partes.
A primeira explicita a natureza da pesquisa etnografica, a segunda traz uma
descricao do contexto pesquisado, fornecendo um perfil dos alunos e da
professora, bem como dos instrumentos de pesquisa utilizados. Finalmente a
terceira parte discute os procedimentos adotados para a analise dos dados

conduzida no terceiro capit’ulo.
1.4.1. A Pesquisa Etnografica

A pesquisa etnografica tem por foco o interesse em retratar eventos do
ponto de vista dos “atores sociais” envolvidos nesses eventos. Para isso, utiliza-se
de instrumentos como gravacao de aulas em audio e video, didrios e entrevistas
com o objetivo de tornar o processo o mais compreensivel possivel do ponto de
vista dos participantes, a fim de atingir a subjetividade disciplinada (cf. Erickson
1984:52).
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De acordo com Agar (1985), Pike (1967) e Smith (1992) citados por
Hornberger (1994), a etnografia procura oferecer, ao mesmo tempo, uma visao
completa (holistica) e individual (émica) de uma determinada cultura, ou evento,
através de uma descricao ampla. Essa descrigao procura revelar todos os detalhes
e mostrar a interrelacio entre todas as partes componentes, permitindo a
comparacao e o contraste entre o que as pessoas dizem e o que elas fazem em um
dado contexto. Essa comparacao também se da entre diferentes participantes e
suas perspectivas multiplas com o objetivo de chegar ao conhecimento

compartilhado entre eles e atingir a perspectiva émica.

Esse tipo de pesquisa é adequado a investigacao de diversos aspectos.
Watson-Geggeo (1988:585) oferece uma série de razoes para a utilizacao da

pesquisa etnografica, dentre as quais destaco quatro a seguir.

A primeira diz respeito a perspectiva dinamica oferecida pela analise
sistematica de interacdes em contexto de ensino com riqueza de detalhes,

proporcionada pela etnografia.

A segunda refere-se a consideragao do papel da cultura no ensino/
aprendizagem de linguas. Através da etnografia é possivel estudar o papel do
professor em relacao a definicao do seu papel em varias sociedades. Como
exemplo, Watson-Geggeo cita o fato de que no Japao o professor tem um papel de
respeito e prestigio sendo a relagao professor-aluno marcada por uma distancia
onde a responsabilidade é colocada no aluno e nao no professor. De maneira
oposta, nos Estados Unidos, os professores nao gozam do mesmo prestigio e
respeito e deles é esperado que satisfagam as necessidades do aluno: se o aluno vai

mal, o professor é que é o culpado.

A terceira razao coloca a pesquisa etnografica como aquela que pode ajudar
professores a entender as expectativas de seus alunos sobre a vida de sala de aula

e sobre os estilos apropriados de interacao.



A quarta e ultima razao aponta o valor da etnografia como instrumento de
auto-reflexao dos professores a respeito das suas proprias salas de aula. Esse
aspecto foi elaborado por Cavalcanti e Moita Lopes (1991:139). Esta pesquisa
enquadra-se nesse tipo de investigacao onde a professora, que ¢ a pesquisadora e
autora desta dissertacdio, a quem sempre me referirei como professora-
pesquisadora, optou por investigar as crencas de seus proprios alunos. Apesar de
oferecer vantagens como maior proximidade com os alunos e reducao do tempo
para conhecer os sujeitos, existem algumas limitagdes em relacio a esse tipo de

investigacao que foram ressaltadas por Hornberger (1994:688).

Para essa autora, existe um dilema que sempre esteve presente para os
antropologos e para os professores que analisam suas proprias salas de aula que ¢
o dilema de quem esta dentro e de quem estd fora (insider/ousider). O pesquisador
precisa conseguir um equilibrio em relacao aos seguintes aspectos aqui

reproduzidos do texto original:

1. Familiar/estranho e o problema da interpretagao. Ser o pesquisador muito familiar a
cultura pode distorcer a interpretacao em direcao a um bias compartilhado, enquanto
que ser muito estranho inibe a compreensao émica.

2. Participante/observador (quem esta dentro/quem esta fora) e o problema da agao.
Muita participagao por parte do pesquisador pode mudar o curso de acao da cultura,
sala de aula ou evento que esta sendo estudado, mas muito pouca participacao pode
levar o pesquisador a perder o curso de agao.

3. Pesquisado/pesquisador e o problema da mudanga. Atribuir muito poder aos
participantes pesquisados pode inibir a pesquisa e dar muito poder ao pesquisador
pode inibir o pesquisado e seu processo natural de mudanga.

4. Membro e nao-membro e o problema da identidade. Membros da comunidade e
professores que pesquisam sua propria cultura devem manter simultaneamente sua
filiagao preservando sua identidade e distanciar-se o suficiente para poder descrever a

cultura.



Esses ndao sao dilemas faceis de serem contornados e é preciso que o
pesquisador esteja bastante atento durante todo o processo - desde a coleta de
registros até a analise - para controlar a sua subjetividade. Esse controle,
entretanto, nao significa negacao da subjetividade, mas sua explicitacio. Em
relacao a esse aspecto cabe ressaltar também algumas precaucoes, sugeridas por
Erickson (1984), que devem ser tomadas quando da realizacao da pesquisa

etnografica.

A primeira dessas precaucoes diz respeito a dificuldade que o pesquisador
iniciante tem para atingir um certo distanciamento necessario em pesquisas de
carater etnografico. Erickson (op.cit) sugere o questionamento das maneiras

habituais das acoes realizadas, a fim de tornar estranho o familiar.

A segunda precaucao refere-se ao endeusamento ou condenagao da cultura
por parte do pesquisador. Para Erickson, € preciso retratar essa cultura e torna-la
inteligivel do ponto de vista dos atores, tomando-se o cuidado de nao retratar os

sujeitos como “monstros”, mas como seres humanos.

A terceira precaucao alerta para a tendéncia do pesquisador de nao
considerar as evidéncias desconfirmatoérias e aspectos que lhe parecam
“abominaveis”. De acordo com Erickson, sao justamente esses aspectos que
podem ajudar a desvendar algumas questdes intrigantes. Ele aconselha a
“subjetividade disciplinada”, que significa, além da observacao as evidéncias

desconfirmatorias, a justificativa de decisoes e escolhas feitas durante a pesquisa.

Por fim, o pesquisador deve tomar cuidado com a tendéncia dos
informantes de julgar que seu objetivo ¢ o de avaliar. Esse fato obriga o
pesquisador a repetir sempre 0s seus objetivos de pesquisa. Erickson recomenda
ter uma frase memorizada sobre os objetivos, procedimentos e 0s passos a serem
seguidos a fim de maximizar a confiabilidade e minimizar riscos. Apesar disso, o
pesquisador deve estar consciente de que ao retratar agdes de pessoas em relatos

narrativos, ele esta teorizando sobre a organizacao dessas acoes e a avaliagao é
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inerente a qualquer teoria (cf. Erickson 1986:142). Ter isso em mente contribui para

o controle da subjetividade.

Para finalizar, remeto-me mais uma vez a Erickson (1986:157). Para ele, o
fato de o professor estar bem proximo de sua pratica e de sua sala de aula, pode
ser um estimulo para reflexao. Principalmente se depois dessa reflexao ele
conseguir perceber que dentro de uma perspectiva interpretativista o ensino eficaz
¢ visto muito mais como circunstancias concretas da pratica de um professor
especifico, com um grupo especifico de alunos “este ano”, “este dia” e “este
momento” (logo apdés um drill) do que como um conjunto de atributos

generalizados seus ou dos alunos (cf. Erickson 1986:130).
1.4.2. Descricao do contexto e sujeitos de pesquisa

Nesta parte sera fornecida uma descricao do curso de Letras e do Curso de
Lingua Inglesa, enquanto contexto de investigacao, passando em seguida para

informacdes de ordem mais geral sobre os alunos e a professora.
1.4.2.1. Contexto

Esta pesquisa foi realizada numa universidade federal localizada em cidade
do interior, de porte medio, de um estado do sudeste brasileiro. Nessa
universidade a pesquisadora atuou como professora de uma turma de 14 alunos
do ultimo periodo de lingua inglesa do curso de Letras, durante o segundo

semestre de 1994.

A opgao por esse contexto deveu-se a varios fatores, tais como:

1. Por ser um contexto formador de professores de linguas o conhecimento a
respeito do sistema de crencas de alunos-professores, podera contribuir com
subsidios tedricos e praticos sobre a formacao de professores nao nativos
brasileiros de LE, neste caso, inglés. Também por esse motivo, a op¢ao por uma

turma de formandos.
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2. A escolha por uma turma de formandos diz respeito a maior experiéncia desses
alunos em relacdo a aprendizagem de linguas em contextos diferentes: escola
de linguas, escola publica e curso de Letras. Além disso, trata-se de aprendizes
adultos que teriam melhores condicdes de relatar sobre esse aspecto de sua
aprendizagem, trazendo assim implicacoes ou no minimo, indicagdoes para a
composicao de uma agenda de pesquisas posteriores envolvendo a formacao de
professores nos cursos de Letras de um modo geral.

3. Desejo de crescimento profissional por parte da professora-pesquisadora, que
ao investigar as crencas sobre aprendizagem de linguas de seus alunos,
indiretamente estaria fazendo uma auto-reflexao sobre suas proprias crencas

sobre ensino de linguas.

Segundo informacodes constante do catalogo de graduacao 1994/1995 o
curso de Letras dessa instituicio possui as habilitacoes de Bacharelado (ou
Secretario-Executivo) - Portugués/Francés e Portugués-Inglés com uma carga
horaria (C.H.) de 3.000 horas/aulas e Licenciatura com as habilitagdoes de
Portugués/Francés; Portugués/Inglés (C.H.: 2.460) e Portugués/Literaturas de
Lingua Portuguesa (C.H.: 2.040). A opcao por cada uma dessas habilitacoes se da

por ocasiao do concurso vestibular.

O curso de lingua inglesa, onde se insere esta pesquisa, se realiza através de
uma carga hordria de sessenta horas por semestre. Cada aula tem a duracao de 50
minutos. Os alunos tém duas aulas seguidas duas vezes por semana. A pedido
deles, entretanto, a professora mudou o horario e eles passaram a ter uma aula de

50 minutos as tercas-feiras e trés aulas de 50 minutos as quartas-feiras.

O programa analitico do curso de lingua inglesa (vide apéndice 1) mostra
énfase no ensino de aspectos gramaticais. A professora-pesquisadora optou, no
entanto, por elaborar um programa diferente (vide apéndice 2), seguindo, em
parte, algumas sugestdes feitas pelos alunos no semestre anterior. Esse programa,
que vinha sendo realizado desde o primeiro semestre de 1994, serviu como um

roteiro e sua flexibilidade permitia a inclusao ou exclusao de topicos. Como todo
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planejamento ele estava sujeito a modificacoes e constituia-se, basicamente, de
unidades retiradas de outros livros-textos, ja que o que deveria ser adotado nao
era bem aceito pela maioria dos alunos. A professora-pesquisadora também
incluiu a apresentacao de seminarios em inglés pelos alunos, a respeito de temas
que ela sugeriu e a elaboracdo de um trabalho ao final do curso cujos temas

também foram sugeridos por ela.

A sala de aula, localizada no terceiro andar do departamento de Letras,
possui duas janelas de vidro amplas com cortinas, um quadro branco, uma mesa
para o professor com um aparelho de som e varias carteiras. As carteiras sao em
numero superior ao de alunos, devido a existéncia de uma norma que exige um
determinado numero de carteiras por sala. Isso dificulta sua disposicao em forma
de circulo ja que a sala nao é tao grande assim. Para as filmagens, algumas
carteiras tiveram de ser retiradas, para serem dispostas em circulo, caso contrario

nao haveria lugar para o aparelho de filmagem.
1.4.2.2. Perfil dos alunos e professora
1.4.2.2.1. Alunos

Os 14 alunos, sujeitos da pesquisa, com idade variando entre 20 e 27 anos,
fazem parte de uma turma de formandos em LE (inglés) do curso de Letras.
Quatro sao alunos da opgao Secretario-Executivo e os outros dez de Licenciatura.
Desses alunos, uma possui nacionalidade americana e brasileira, duas sao chilenas,

trés sao do Rio de Janeiro e oito de Minas Gerais.

A maioria dos alunos (onze) iniciou o curso de Letras em 1991, sendo que
desses, apenas trés se formaram em 1994. Os outros oito se formaram em julho de
1995. Dois alunos iniciaram em 1990 e se formarao em dezembro de 1995. Apenas

uma iniciou o curso em 1989 e formou-se em julho de 1994.



Seis alunas trabalham. O fato do curso ser noturno facilita essa opgao.
Algumas exercem a fungao de secretdrias na universidade, outras trabalham como
professoras de inglés em escolas de linguas ou em escolas publicas. As alunas A14
e A3 sao bolsistas de um projeto destinado ao aperfeicoamento das licenciaturas
nas universidades, iniciado no 2" semestre de 1994 e coordenado por professora
do quadro docente do curso. Cabe ressaltar que esse numero de alunos que
trabalham representa quase a metade da turma. Isso, certamente, ira prejudicar o
seu tempo de dedicacao ao estudo. Esse é um aspecto que ja havia sido levantado
por Celani (1984). Segundo a autora, devido a situacao socio-econoémica da
maioria dos alunos, eles querem trabalhar, e isso, faz com que o grau de
envolvimento no curso e na universidade seja minimo. Em algumas entrevistas, ¢
comum a alegacao de falta de tempo para se dedicar ao estudo. Os alunos deixam,
assim, de realizar acdes que eles consideram necessarias para se aprender a lingua

estudada.

Em relacdo a experiéncia de aprender linguas, a maioria (onze alunos)
freqiientou escola de linguas antes de iniciar o curso de Letras. Uma aluna
aprendeu inglés no exterior. Uma aluna ja estudou espanhol e outra, francés e
alemdo. Duas ja estudaram francés e uma fala alemao (seu pai é descendente de
alemaes). Quanto aos familiares, a lingua mais estudada por eles € o inglés, em
primeiro lugar, e alemao em segundo. Esse ¢ um dado bastante positivo que
revela o ambiente potencialmente propicio a aprendizagem de linguas desses

alunos e um lugar potencial de transmissdo de crencas sobre aprendizagem.
1.4.2.2.2. A professora

A professora-pesquisadora ¢ licenciada em Letras (Portugués/Inglés) pela
mesma universidade federal onde leciona atualmente e onde se insere esta

pesquisa.
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O conhecimento da lingua inglesa da professora foi adquirido no curso de
graduagao. Ela nunca prestou exames internacionais/padronizados de
proficiéncia (com excegao do IELTS® realizado em 1993). Apos o término do seu
curso de graduacao, trabalhou em duas escolas de linguas por um periodo de
aproximadamente dois anos. Ao voltar de um periodo de trés meses em pais da

lingua-alvo, ela iniciou sua experiéncia como professora de nivel superior. E uma

professora que procura sempre se aperfeicoar e possui um relacionamento
bastante amigavel com os alunos, fato que, algumas vezes lhe traz alguns
conflitos, ja que estando mais proxima, ouve suas queixas, criticas e elogios em
relagao a aspectos do curso como um todo. Ao fazer comparacoes com os colegas e
com as proprias expectativas ela tem muitos questionamentos referentes a sua
postura e competéncias em sala de aula. Esse aspecto sera retomado na ultima

secao do terceiro capitulo.
1.4.3. Descricao dos instrumentos de pesquisa

Para a coleta dos registros foram utilizados os seguintes instrumentos:
questionarios e entrevistas, gravacdo de aulas em audio e video, diarios e
anotacoes de campo da professora-pesquisadora. A seguir, faco um relato sobre

cada um deles.
1.4.3.1. Questionarios

As perguntas dos questionérios foram formuladas com base em leituras
sobre o tema (cf. Wenden, 1986; Erickson, 1986; Feinam-Nemsem & Floden, 1986)

e a partir das perguntas de pesquisa.

g International English Language Testing System.
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Foram aplicados cinco questionarios ao todo (vide apéndice 3). Cada um
deles enfatizava diferentes topicos dentro da area de ensino/aprendizagem de

linguas, a respeito dos quais pretendia-se levantar as crencas de futuros

(potenciais) professores de linguas.

O Questionario I teve por objetivo levantar dados sobre os alunos referentes
a sua origem, idade, profissao, profissio dos pais, experiéncia anterior de
aprendizagem de linguas, outras linguas estrangeiras faladas por eles e pelos
familiares, razao de cursar inglés, numero de matérias no segundo semestre de

1994, data de inicio e conclusao do curso.

Os Questionarios II e III visaram descobrir as expectativas dos alunos em
relacao a aprendizagem de linguas em Escola de Linguas (EL) ou cursinho (termo
utilizado nessa regiao para se referir a escola de linguas) e Escola Pablica (EP) por
serem esses os lugares usuais de se aprender linguas no Brasil. Através desses
questionarios, pretendeu-se tragcar um perfil de cada aluno, de suas maneiras de
estudar e de aprender, de suas atividades preferidas e rejeitadas nesses dois tipos
de estabelecimento onde se ensina a lingua inglesa e seus habitos de estudo fora
da sala de aula. Tudo isso faz parte da sua cultura de aprender, pois algumas crengas
dos alunos tém origem na sua experiéncia educacional anterior como aprendizes
de lingua. Se essa tiver sido malsucedida, por exemplo, eles podem acreditar que

nao possuem as habilidades necessarias para aprender linguas (cf. Horwitz, 1987).

O Questionario IV teve por objetivo obter informagdes sobre os alunos e o
curso de Letras: expectativas, razoes da escolha do curso e da lingua-alvo, imagem
do curso na comunidade universitaria e entre alunos de Letras; alguns aspectos
referentes a aprendizagem de linguas, tais como uso da lingua materna em sala,
leitura, papel do aluno no processo de aprendizagem, semelhanga de
aprendizagem entre a lingua materna (L1) e a lingua-alvo, aprendizagem de LE no
pais da lingua-alvo e caracteristicas do bom aprendiz. Finalmente, as duas ultimas
perguntas do questionario IV visaram fornecer dados sobre as crengas que foram

transmitidas a esses alunos e as crencas que eles transmitiram a outras pessoas.
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Isso diz respeito ao aspecto da transmissao de forma naturalizada, subconsciente,

das maneiras de aprender, caracteristica da cultura de aprender lin guas.

O ultimo questionario (V) teve por objetivo levantar crencas dos alunos em
relacdo as maneiras consideradas adequadas de aprender linguas e aprender
linguas na universidade, dados sobre as suas maneiras atuais de estudar e

aprender inglés, além das dificuldades encontradas por eles nesse processo.

Os questionarios foram aplicados durante os meses de novembro e
dezembro, no segundo semestre de 1994. Por se tratar de uma época bastante
tumultuada para os alunos (provas e entrega de trabalhos), os questionarios foram
preenchidos em casa para serem devolvidos depois de uma semana. Eles foram
entregues pela professora no dia 01/11/94, apos a aula. Antes da entrega, houve
uma conversa com os alunos sobre os propositos da pesquisa e os seus objetivos e

as instrucdes para preenchimento dos questionarios.

Os alunos estavam bastante atarefados e isso ocasionou o atraso na entrega
dos questionarios, além do fato de que no dia em que eles foram entregues 5
alunos haviam faltado. Esses alunos receberam os questionarios posteriormente. A
tabulagao dos dados, como um todo nao pode ser realizada prontamente apos a
entrega dos questionarios. A realizacao das entrevistas também sofreu um ligeiro
atraso uma vez que as perguntas da entrevista deveriam ser originadas da analise
dos questionarios. O dltimo questionario foi devolvido para a professora no dia

aprazado sem contratempos.
1.4.3.2. Entrevistas

Entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com os alunos. Apos a
leitura dos questiondrios eram anotadas perguntas de esclarecimento. Havia
espago também para perguntas espontaneas que pudessem surgir no momento da

conversa.
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As entrevistas foram realizadas no Departamento de Letras,
especificamente na sala da professora/pesquisadora. Os horarios foram marcados
antecipadamente com cada aluno, de acordo com a sua disponibilidade e,
conforme informado, apos a devolucao do questionario preenchido. O calendario

de entrevistas realizadas foi o seguinte.

Calendario das entrevistas
Alunos A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10 All Al12 Al13 Al4

Data 17e

24/11 24/11 23/11 28/11 18/11 23/11 23711 7712 5712 /12 30711 29711 29711 23/11

As entrevistas foram gravadas em audio, com a permissao dos alunos,
variando de 30 a 60 minutos, perfazendo um total de 14 fitas gravadas, cada uma

com uma entrevista.

No geral, as entrevistas ocorreram num clima bom, amigavel, tranquilo,
provavelmente, devido ao fato da proximidade entre os alunos e a professora, ja
que ela trabalhava com eles ha trés semestres consecutivos por ocasidao da coleta
dos registros. Se por um lado isso ¢ bom, por outro, pode dificultar o
distanciamento necessario da professora como pesquisadora para poder observa-

los melhor, conforme mencionado anteriormente.

Concluidas as entrevistas, todas foram ouvidas e a maioria transcrita, pelo
menos parcialmente, para facilitar a visualizacao e manuseio dos dados. Além
disso, como o objetivo era desvendar as crencas dos alunos, era necessario uma
amostra de todas as entrevistas e nao de apenas uma. Ao final foi escolhida uma

entrevista tipica para figurar nos apéndices.
1.4.2.3. Gravagao de aulas

Foram gravadas 17 aulas em audio e 5 em video. As gravacoes foram
iniciadas no més de setembro, na terceira aula do semestre, e interrompidas

durante o més de outubro devido a apresentacao de seminarios pelos alunos. Eles



nao consentiram em que seus seminarios fossem gravados pois julgavam que a
presenca do gravador iria inibi-los ainda mais, ja que nessa aula eles estavam
sendo avaliados. Durante esses dias foram feitas anotactes de campo pela

professora-pesquisadora.

Cabe ressaltar que as aulas nao se constituem em fonte primaria de dados,
mas fazem parte da triangulacao necessaria para a subjetividade disciplinada,
caracteristica das pesquisas interpretativas. A prioridade das gravacoes foi

dirigida a manifestagao das crencas e agoes dos alunos em sala.

Concluidas as gravacdes todas as fitas foram ouvidas / assistidas e

roteirizadas para figurar como pano de fundo da analise.

1.4.3.4. Diarios da professora-pesquisadora/ anotagoes de campo e memos

As notas de campo e memos foram feitas durante as aulas de forma
bastante sucinta, dada a pouca disponibilidade de tempo durante a observacao, ja
que a pesquisadora atuou como professora. Mais tarde essas anotacbes eram

desenvolvidas e elaboradas na forma de diarios.

Nos diarios foram feitas anotacoes referentes as conversas informais com 0s
alunos e a sua acao em sala de aula que poderiam revelar suas crengas em relacao
a aprendizagem ou discrepancias com o discurso apresentado no questionario e
entrevistas. O objetivo era o registro de aspectos relacionados a acao dos alunos
em sala de aula. No entanto, o que se observou, durante a coleta e analise, foi que
a maioria das anotacdes da professora fazia referéncia a sua atuagao em sala de
aula e aos seus questionamentos a esse respeito. Assim decidiu-se por dedicar

uma parte do terceiro capitulo a essa questao.
1.4.4. Procedimentos da analise

Segundo Erickson (1986), o processo de analise nao se da de maneira

estanque, mas estad presente ja no momento da coleta dos registros. Depois da
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coleta dos questionarios eles foram lidos e também foram feitas anotacoes
referentes a algum aspecto mais saliente. Conforme dito anteriormente, as
respostas abertas dos questionarios serviram de roteiro para as entrevistas.
Embora sabendo da limitacao do questionario como instrumento de investigacao,

as questoes abertas procuraram minimizar isso.

Primeiramente, procedeu-se a uma leitura geral dos questionarios na
tentativa de percepcao de regularidades, além de uma segunda leitura para a
roteirizacao das entrevistas. Isso era feito na medida em que os alunos iam
entregando os questionarios. No final da coleta foi feita mais uma leitura
pormenorizada com o objetivo de agrupar as respostas em termos de maior

incidéncia, num esforco por reconhecer categorias distintas das mesmas.

A medida que as entrevistas iam sendo realizadas procedia-se a transcricao
grossa. Durante esse processo eram feitas anotacoes em relacdo as possiveis
crencas manifestadas pelos alunos, bem como da linguagem usada por eles e
cruzamento de informacoes com as respostas dos questionarios e roteiros das
aulas. Todas as entrevistas foram transcritas parcialmente e algumas
integralmente. Outras leituras foram feitas, apos a coleta, para levantamento das
crencas manifestadas pelos alunos e para escolha de uma entrevista tipica para
constar dos apéndices, ja que ndo seria possivel incluir as 14 entrevistas feitas,
algumas com uma hora de duracao. Todas foram transcritas, pelos menos
parcialmente, com o objetivo de obter uma amostra maior para possibilitar as

inferéncias feitas.

As aulas foram roteirizadas para facilitar o manuseio e figurar como pano
de fundo da analise. Os memos e didrios da professora-pesquisadora serviram de

base para comparagao de dados.



1.5. Organizagao da dissertacao

Esta dissertacao compoe-se de quatro capitulos. Além deste capitulo, o
segundo, apresenta, na primeira parte, dentro dos estudos sobre cultura no
contexto educacional, os conceitos de cultura de aprender linguas e de cultura de
ensinar. Na segunda parte, abordo as pesquisas ja realizadas, no exterior e no
Brasil, a respeito das concepcoes, crengas e mitos do aprendiz sobre aprendizagem

de linguas.

O terceiro capitulo refere-se a investigacdo do problema focalizando a

analise de dados.

Ao quarto e ultimo capitulo ficam reservadas as consideracoes finais e
retomada das perguntas de pesquisa mais os encaminhamentos da questdo na

pratica.
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Capitulo 2 - Referencial Teérico da Pesquisa

Na idade media as pessoas acreditavam que a Terra era plana, porque elas tinham
40 menos a evidéncia de seus sentidos; nos acreditamos que ela € redonda nao
porque um por cento de nés pudesse dar as razdes cientificas para uma crenca tao
fantastica, mas porque a ciéncia moderna nos convenceu de que nada que é 6bvio &
verdadeiro, e que tudo que é magico, improvavel, extraordindrio, gigantesco,
microscopico, cruel ou excessivo é cientifico.

George Bernard Shaw

2. Introducao

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma resenha bibliografica
fundadora do topico que seja capaz de esclarecer aspectos importantes para o que
se pretende investigar nesta pesquisa. A organizagao deste capitulo esta baseada
em dois aspectos. O primeiro, refere-se ao conceito de cultura no contexto
educacional, no qual englobo o conceito de cultura de aprender. Para essa secao,
tomo por base os estudos de Erickson (1984, 1986, 1987, 1987a) e Feinam-Nemser
& Floden (1986), sobre culturas de ensinar. O segundo, trata das concepcoes, crengas
e mitos do aprendiz, que fazem parte da cultura de aprender linguas. Iniciarei com
os estudos de Wenden (1986, 1987) e Horwitz (1987) a respeito das crencas dos
aprendizes sobre a aprendizagem de linguas. Em seguida discutirei, dentre outros,
os trabalhos brasileiros de Carmagnani (1993) e Leffa (1991) sobre concepgoes dos

aprendizes de curso superior e de primeiro grau, respectivamente.
2.1. O conceito de cultura no contexto educacional

Cultura de aprender é o termo usado para se referir ao conhecimento
intuitivo do aprendiz constituido de crengas, concep¢des e mitos sobre
aprendizagem de linguas. Para caracterizar essa cultura, é preciso trazer os
trabalhos de pesquisadores como Erickson (1984, 1986, 1987, 1987a), a respeito de
cultura no contexto educacional ¢ de Feinam-Nemser e Floden (1986) sobre
culturas de ensinar, além de outros autores que serao trazidos no percurso com

relacao a pontos especificos vinculados ao topico.



Segundo Erickson(1984:61), “as explicacoes dos alunos sobre a melhor
maneira de aprender ou sobre como se deve aprender, sdo aspectos da cultura”.
Desta maneira, o termo cultura de aprender linguas é adequado para a investigagao
das crencas dos aprendizes sobre como se deve aprender lingua estrangeira.
Existem varios termos adotados por outros autores para se referir a cultura de
aprender linguas dos alunos. Isso acontece devido ao carater evanescente do
conceito de cultura (de aprender) e a tentativa de encontrar seu significado exato.
Wenden (1986) chama de crencas e abordagens de aprender linguas dos alunos; Rivers
(1987), de maneiras de aprender culturalmente absorvidas; Richards (1990), de
abordagens de aprender; Almeida Filho usa tecnologia informal de aprender (1988),
abordagens de aprender ¢ cultura de aprender linguas (1993) e Erickson (1984) utiliza
cultura do aluno. Outros autores tocam nesse ponto, embora tratem da perspectiva
do professor e nao do aluno. Mesmo assim ha uma relevancia pois eles mostram a
existéncia de um sistema de crencas do professor de onde pode-se inferir que
existe também um sistema de crencas do aluno. Feinam-Nemser & Floden (1986)
falam de culturas de ensinar; e por fim, Erickson (1984) usa sistema de crengas do

professor, sabedoria popular do professor, filosofia popular, cultura do professor 7.

Uma caracteristica do sistema cultural é esse carater implicito e intuitivo
ressaltado por Erickson (1987:18-9) do qual trata também Almeida Filho (1993) em
sua definicao de cultura de aprender linguas. Para Erickson, esse fazer sentido

intuitivo € evidéncia de algum aspecto do sistema cultural dos individuos.

De acordo com Erickson (1987a:23), existem trés razbes para se adotar o
conceito de cultura no contexto educacional. Elas dizem respeito:(1) a nogao de
cultura como maneiras compartilhadas por um grupo de se atribuir sentido as
acdes sociais e que, dessa forma, podem revelar os padroes das agOes e
pressupostos subliminares a pratica educacional;(2) a existéncia de escolhas

possiveis para uma mesma acao dentro do contexto educacional;(3) a acao

7 Os termos no original em inglés sao (na ordem em que foram citados): beliefs; learner’s
approach to language learning; culturally absorbed ways of learning; approaciies to learning; student culture;
cultures of teaching; teacher belief system, teacher folk wisdom, folk wisdom, teacher culture.
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humana como principal agente das praticas educacionais. Dessa maneira, ao me
referir a cultura de aprender linguas estou enfatizando as maneiras de atribuir

sentido a tarefa de aprender linguas, compartilhadas pelos alunos.

Erickson (1987), em discussao sobre concepgoes de cultura, aponta um
problema na definicao de Feinam-Nemser & Floden (1986). Esses autores definem
o termo como sendo “uma entidade nao diferenciada, o carater geral ou ethos de
um ambiente educacional, como uma escola, ou de um papel educacional, como
de um professor”, ou aluno (op.cit.:11). Segundo o autor, essa definiciao deixa o
termo cultura sem contetdo distinto e como algo invisivel e tacito. Ele afirma que
é preciso tornar este conceito explicito e visivel para que ele seja um construto util

dentro do discurso da reforma educacional.

Concordo com Erickson no tocante a necessidade de se explicitar melhor o
sentido do termo cultura. Feinam-Nemser & Floden tém razao, entretanto, ao
realcar o carater fugidio e tacito da cultura que permeia a nossa vida social. [sto

nao significa, entretanto, que ele nao possa ou nao deva ser explicitado.

Quando se fala em cultura de aprender é preciso nao esquecer que o que €
feito em sala de aula e na escola recebe influéncia do que ocorre numa esfera
maior da organizacao social. Assim, as crencas manifestadas pelos alunos e suas
acoes® em sala de aula tém a ver com seus habitos familiares, escolarizacao e

papéis culturais reservados a eles e aos professores naquela sociedade.

Essa organizagdo social possui um carater local e ndo-local. O carater local
tem dois sentidos. O primeiro refere-se a determinados grupos de individuos que
através da interacao de muitos anos compartilham uma certa compreensao do
mundo e tradigdes especificas locais ou seja, uma “microcultura distintiva”. O

segundo sentido refere-se a atuagao do momento a momento da agao social. Dessa

8 De acordo com Erickson (1986: 126-7), o comportamento refere-se apenas ao ato fisico,
enquanto que a agao refere-se ao comportamento fisico, mais as interpretacoes significativas que o
“ator” tem e com as quais ele esta engajado na interagao. O objeto da pesquisa social interpretativa
é a agao e nao o comportamento.
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maneira, nada ¢ igual em todos os momentos da aula, nem todos os dias, apesar
de serem os mesmos alunos e professor, porque cada um tem um ponto de vista

particular em cada momento da acao (cf. Erickson op.cit.:128-9).

O carater nao-local tem a ver com a definicao de cultura que Erickson (ibid.)
coloca como padrdes de percepcao, crenca e acao aprendidos e compartilhados,
que moldam o que percebemos e acreditamos, dentro e fora do nivel da

consciéncia.
2.1.1. O conceito de cultura de aprender

Cultura de aprender ¢ um termo utilizado também por Almeida Filho (1993),
cuja definicao sera trazida para discussao nesta segao. Numa publicacao de 1988,
esse autor ja destacava o aspecto de transmissao e de imitacao intuitiva das formas
de estudo de que os alunos se servem para o aprendizado de uma nova lingua, o

que fica claro no trecho a seguir (op.cit.: 26):

Qualquer que tenha sido o método usado pelos nossos professores quando comecamos a
aprender uma lingua estrangeira, ele tenderd a se transformar na maneira (“natural” e
inconsciente) de aprender linguas. Essa ¢ a manifestagdo de um principio pelo qual, na
auséncia de uma postura bem fundamentada e critica sobre o aprender linguas, fazemos
0 que vimos ser feito conosco. A tecnologia informal de aprender e ensinar faz parte de
um quadro referencial organizado ou esquema previo sobre esse tipo de problema.

Em uma publicagao mais recente, Almeida Filho (1993) adota o(s) termo(s)
abordagem ou cultura de aprender como sindénimos. Apesar de utilizar o termo
abordagem de aprender, que também foi utilizado por Wenden (1986) e Richards
(1990), e embora convergindo sobre o mesmo topico sem, entretanto, explicitar
influéncias diretas mutuas, o significado atribuido ao termo abordagem de aprender
em Almeida Filho é bem diferente do utilizado por Wenden. Almeida Filho
enfatiza o carater cultural das maneiras de se aprender LE, relacionando-as com a
regido, etnia, classe social e grupo familiar. Wenden, por sua vez, destaca o

aspecto da utilizacdo de estratégias. Para Wenden, as crencas refletem-se

diretamente nas estratégias utilizadas. Esse aspecto sera retomado na secdo 2.2.1.
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Almeida Filho (1993: 12-21) coloca a abordagem de aprender do aluno como
um dos principais fatores intervenientes no processo de ensinar e aprender
linguas e como uma forca potencial que se relaciona com a abordagem de ensinar?

do professor no seu modelo de operacao global de ensino de linguas.

A abordagem ou cultura de aprender linguas, para esse autor, refere-se as
maneiras de estudar e de se preparar para o uso da lingua-alvo consideradas
como “normais” pelo aluno. Essas maneiras, que sao tipicas de sua “regiao, etnia,
classe social e grupo familiar restrito em alguns casos”, sao transmitidas como
tradigdo, através do tempo, de uma forma “naturalizada, subconsciente e

implicita” (op.cit.:13).

Segundo Almeida Filho, a importancia de se saber sobre a cultura de
aprender linguas deve-se ao fato de que pode haver uma incompatibilizacao entre
essa cultura e a abordagem de ensinar do professor. Isso poderia resultar em
resisténcia e dificuldade para o ensino e aprendizagem da lingua-alvo. O
conhecimento da cultura de aprender linguas dos alunos possibilitaria, ao contrario,

um trabalho mais consciente, visando ao sucesso na aprendizagem.

Parece-me também que, para um aluno que deseja ser professor de linguas,
¢ importante oferecer oportunidades para que ele possa tomar consciéncia das
suas crencas sobre aprendizagem de linguas. Essa conscientizagao, e se for o caso,
a possivel desmistificacao de algumas crencas, o ajudarao a se tornar um professor

mais critico na tarefa de ajudar outras pessoas a aprender a LE.

O carater subconsciente e implicito, além do aspecto de transmissdao das
crencas sobre como aprender, enfatizados por Almeida Filho em sua definicao,

tornam adequada a utilizacdo da nomenclatura cultura de aprender linguas. Além

9 Segundo Almeida Filho a abordagem de ensinar “eqiiivale a um conjunto de disposigoes,
conhecimentos, crengas, pressupostos e, eventualmente, principios sobre o que é linguagem
humana, LE e o que € aprender e ensinar uma lingua-alvo, além de abranger também os conceitos
de pessoa humana, sala de aula, e dos papeéis representados de professor e aluno de uma nova
lingua” (op.cit.:17)



disso, cada aluno, possui uma visdao de mundo que é propria da cultura de seu
contexto, regidao ou pais e que pode influenciar o seu modo de compreender a

tarefa de aprender linguas.

Neste trabalho, o termo cultura de aprender linguas é definido como
conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido de
crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como aprender linguas. Esse
conhecimento compativel com sua idade e nivel socio-econémico, ¢ baseado na
sua experiéncia educacional anterior, leituras prévias e contatos com pessoas
influentes. Ele envolve, de acordo com Almeida Filho (op.cit.), as maneiras usuais

dos aprendizes de estudar e de se preparar para o uso da lingua-alvo.

E importante lembrar que cada sociedade faz uma leitura do qué, como, e
para queé se deve aprender (Carmagnani 1993). Essa leitura acontece diariamente
nas conversas entre membros de um mesmo grupo e de uma mesma profissao.
Professores e alunos possuem seus habitos, costumes e expectativas sobre
aprendizagem de lingua estrangeira que sio sustentados e legitimamente aceitos
na sociedade. Ao mesmo tempo em que esses habitos e crengas sao interiorizados
coletivamente, eles também sao resignificados individualmente de acordo com a
cultura especifica de cada um. Assim ¢é que entendo a relacao
aprendizagem/cultura. [sso, em ultima instancia, contribuiu para a adogao do

termo cultura de aprender linguas.
2.1.1.1. Visao de aprendizagem

Tendo explicitado o conceito de cultura de aprender linguas, faz-se necessario
apresentar a visdo de aprendizagem, adotada neste trabalho. E preciso esclarecer,
entretanto, que uma discussao exaustiva sobre os varios aspectos ou um histérico

das varias definicoes ou enfoques do termo foge ao escopo desta dissertagao.
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Para os propositos deste estudo, cabe trazer duas visdes de aprendizagem
que poderdo ser uteis na analise dos dados. A primeira coloca a aprendizagem

como um processo relacionado a aquisicao, embora distinto desse, que se refere ao

engajamento ativo do aprendiz em atividades, cujo resultado é o conhecimento

que lhe confere competéncia na lingua-alvo (cf. Holec, 1987:146).

A segunda refere-se a perspectiva etnografica de aprendizagem de linguas
que a situa dentro de um processo longo de socializacao, onde o desenvolvimento
de habilidades, tarefas, papéis e identidades sdo resultantes da iniciacao cultural

desses individuos nas sociedades em que vivem (Watson-Geggeo, 1988:52).

Essas visOes de aprendizagem tornam possivel a compreensao de alguns
preconceitos, mitos e crencas dos alunos dentro de uma perspectiva mais ampla -
a caracterizacao da aprendizagem como uma economia politica (cf. Erickson,

1986:129).

Nessa economia, a aprendizagem do aluno é considerada como a “moeda”
corrente, que se encontra em seu proprio poder. Para Erickson, todos os alunos
estao aprendendo alguma coisa - nao necessariamente aquilo que os professores
ou administradores ensinam. Os conceitos de poder e autoridade sao muito
importantes nessa relagdo da aprendizagem com o carater politico da organizacao
cultural e social da sala de aula. E nesse lugar que vai ocorrer uma espécie de
negociacao entre aluno e professor, cujo poder de persuasio entra em cena para
tentar convencer o aluno que a sua orientagio é legitima e de interesse para o
primeiro (o aluno). Ele, por sua vez, tendera a confiar e aceitar a orientagdo do
professor, podendo surgir resisténcias a aprendizagem caso o professor passe a

inspirar desconfianca nele.

O modelo de agdo social é visto como troca e com alguma forma de
paridade. Os alunos oferecem submissao ao professor em troca de tratamento

gentil e fornecimento de conhecimento e, eu acrescentaria também, em troca de



nota, termo utilizado na lingua portuguesa também no sentido de cédula de

dinheiro, bastante adequado a essa caracterizagao econdmica da aprendizagem.

A falta de percepcao da aprendizagem no sentido definido acima, pode
levar a muitos problemas. Os professores falham em perceber que as agoes dos
alunos sao geradas interacionalmente e o que poderia ser visto como um
fenomeno de interacdo entre professores e alunos é rotulado institucionalmente

como falha do ultimo (cf. Mehan, 1978, 1980, 1987 apud Erickson, 1987:348).

Erickson (1986:129) afirma que tanto professores quanto alunos se
esquecem que o ambiente de aprendizagem e a interacao em sala de aula,
envolvem o uso de significados aprendidos e compartilhados numa determinada
cultura, como por exemplo, os pressupostos sobre papéis masculinos e femininos e

papéis apropriados na relacao entre adulto e crianga, professor e aluno.

Esses pressupostos estao baseados, como afirmado anteriormente, nas
visdes comuns de determinada sociedade sobre ensino e aprendizagem de um
modo geral. Segundo van Lier (1994:9), a sala de aula nao existe em um vacuo:
“Fla esta localizada em uma instituicio, em uma sociedade e em uma cultura”. As
praticas escolares consideradas usuais de se ensinar e aprender linguas podem
surgir dentro da sala de aula, ou das representacdes de aprendizagem comuns em
uma sociedade. Essas praticas cristalizam-se e podem constituir-se no habitus de

aprender .

Esse conceito foi utilizado por Santos (1993), que em sua dissertacdo faz
uma descri¢do detalhada dos processos de aprender a que os alunos recorrem
como parte do seu habitus de aprender. Uma discussdo mais aprofundada sobre
cada um desses processos foge ao escopo desta dissertacdao!’. Entretanto, creio ser

necessario fornecer o conceito de habitus de aprender, o qual reproduzo a seguir, de

10 Os processos levantados por Santos dizem respeito a: Repeticao/Imitacao de Modelos
Preestabelecidos; Associacio Comparativa de Conhecimentos; Deducao Légica de Sentidos e
Inferéncia Intravisional de Novos Insumos na Lingua-alvo.
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acordo com Santos (op.cit.:70) que tomou por base o conceito de habitus de
Bourdieu (1987)'%:

conjunto de disposicoes adquiridas pelos aprendizes, mediadas ou ndo pelos seus
professores, desenvolvidas a partir das experiéncias educacionais, e construidas de forma
idiossincratica, que determimam o estilo e a pratica de sistematizar novos conhecimentos
por parte dos alunos.

Mas cabe perguntar: a que tipos de experiéncias educacionais ou praticas
escolares os alunos de inglés sao submetidos? Cavalcanti (1985), numa pesquisa
com alunos do primeiro ano de Letras, ressalta o aspecto da imitacdo intuitiva
como maneira utilizada por eles para se aprender linguas. A partir da investigacao
sobre quais atividades eles se engajavam para praticar inglés fora da sala de aula,
os resultados confirmaram que, sozinhos, eles se sentiam melhor fazendo o que
eles estavam acostumados a fazer nas aulas de 1° e 2° graus. Ou seja, “ler alto,
copiar e traduzir licdes do livro, decorar vocabulario, fazer e refazer os exercicios

do livro e estudar gramatica” (op.cit.:2).

Em trabalhos mais recentes, o conceito de habitus de aprender vem sendo
utilizado na investigacio da aprendizagem de inglés em escolas publicas!?.
Também Bizon (1994) aborda o conceito de cultura de aprender do aluno em relacao
a abordagem de ensinar do professor. Segundo a autora, o professor pode se ver
obrigado a seguir o modelo de aula com o qual os aprendizes se identificam e

passa a acreditar nele como o mais adequado para seus alunos.

Percebe-se pelos trabalhos citados a estreita relagao entre cultura de aprender
e cultura de ensinar. Se por um lado, os professores tendem a buscar alinhamento

com o modelo de aula que os aprendizes consideram adequado, os aprendizes,

1 Para uma discussao mais detalhada a respeito, consultar BOURDIEU, P. A Economia das
Trocas Simbolicas. Sao Paulo: Perspectiva, 1987. e ORTIZ, R. (Org). Pierre Bourdieu: sociologia.
Sao Paulo: Atica, 1983. Para Bourdieu o conceito de habitus refere-se a “um sistema de disposicoes
durdveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepgoes, de apreciagoes e de agoes”(in Ortiz 1983:65).

12 “O habitus de aprender uma LE” - Cldudia Ribeiro de Piddua Garcia - comunicagao
apresentada no IV Congresso Brasileiro de Lingiiistica Aplicada, 4-6 de setembro de 1995,
UNICAMP.



por sua vez, também tendem a adotar procedimentos e praticas que seus
professores consideram adequados. E por essa razao que passo a discorrer sobre a
cultura de ensinar, no proximo item, ressaltando os pontos de vista defendidos por

Clarke (1982, 1988, 1994) e Feinam-Nemser & Floden (1986).
2.1.2. Culturas de ensinar

Através de que praticas o aluno de inglés foi introduzido no aprendizado?
Os trabalhos de Santos (1993) e Cavalcanti (1985) mencionados anteriormente,
fornecem algumas respostas para isso. Esse trabalhos sugerem que, para o aluno, o
conhecimento é algo que se obtém de outros e, para isso, ele precisa memorizar
expressoes, copiar e decorar. Essas praticas com as quais o aluno se habitua desde
cedo em lingua inglesa, em lingua materna e em outras disciplinas levam-no a
acreditar que essa seja a unica maneira de aprender linguas. Essa maneira de lidar
com o processo pode influenciar, talvez de maneira tragica, seus rumos na tarefa
de aprender linguas. Os futuros professores de linguas precisam reconhecer suas
proprias maneiras de aprender que, ao continuarem implicitas e subconscientes,
serdo transmitidas aos futuros alunos, alimentando assim o circulo (vicioso) de

recorréncial® .

Mas cabe neste ponto questionar: 0 que determina que certas praticas, ou
maneiras de ensinar e de aprender sejam consideradas “normais” ou “aberrantes”
para professores e alunos? Essa ndo ¢ a pergunta que norteia este trabalho.
Entretanto, os questionamentos advindos da mesma serao uteis para a discussao

dos dados no terceiro capitulo.

13 AMADEU-SABINO, M. em sua dissertagio de mestrado mostra que a transmissao da
cultura de aprender do professor para os alunos acaba sendo assimilada por eles. A professora-
sujeito da pesquisa recomenda a seus alunos em sala de aula, manter um caderno para anotacoes,
da mesma maneira que ela fazia na época em que estudava. Amadeu-Sabino destaca o fato de que
a professora chegou até mesmo a mostrar o caderno utilizado por ela quando aluna (1994: 201-
204).
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Em primeiro lugar, existe um paradoxo presente no ensino de linguas, a
que muitos professores sdo expostos e que foi levantado por Clarke (1982, 1988,

1994) e expresso de maneira precisa e clara por ele na seguinte citagao (1982:440):

Cada modismo de época promove a sua propria cartola de truques e somos levados a
acreditar que, no ensino de linguas, o sucesso, além da adesdo a um corpo de
conhecimentos e crengas receitado, depende do uso de uma determinada parafernalia e de
determinadas técnicas. Assim, temos paradigmas de gramdticas em uma geragdo
seguidos de praticas de padrdo, exercicios automatizantes, circulos de aconselhamento,
siléncio e musica suave em épocas seguintes.
Essa e, talvez, uma das principais razoes pela qual os professores passam a
condenar a si mesmos e aos alunos e, a aconselhar também sobre a maneira ideal
de se aprender linguas. A opinido dos tedricos, pesquisadores, dos colegas-

professores e sua propria abordagem de ensinar sao alguma das forcas que atuam

sobre a cultura de ensinar dos professores.

A questado € que, como Clarke argumentou muito bem, existe algo mais por
tras das técnicas aconselhadas aos professores. Existe um tom sutil, dificil de
perceber, que exerce um controle justamente porque “nao é reconhecido e
admitido” (op.cit.:440). Tudo é feito como se professores a alunos fossem livres
para expressar suas opinides e escolher o que mais lhes parecesse adequado. No
entanto, segundo Clarke, “algumas escolhas sdao superiores a outras” - “Ah vocé

ainda usa drills? Que curioso...” (1982: 441).

Esse discurso do professor em sala de aula influencia as crencas do aluno e
é refletido em seu dizer e, nem tanto assim em seu fazer, embora eles tentem. O
aluno, de modo semelhante ao professor, pode entrar em conflito algumas vezes,
principalmente se ele tiver que optar entre continuar com praticas escolares de sua
experiéncia anterior, que ¢ o jeito que ele sabe fazer, ou seguir o discurso do

professor que sugere mudangas na metacomunicagao.
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Clarke (1982:443) baseia-se em Geertz (1975) para explicar a “forca moral”
ou o “senso comum” de certas crencas que se tornam inquestionaveis e um

“habito intelectual”, uma maneira irrefutavel de perceber a realidade sem uma

inspecao consciente.

Para Clarke, o0 “senso comum” manifesta-se principalmente em conversas
coloquiais, nos corredores, em congressos, encontros de professores, etc. A
dificuldade esta no fato de que esse nao ¢ um fendomeno facil de se observar ja que
nio ¢ tanto o conteddo que interessa, mas a maneira como ¢ dito: “nio ¢ a
mensagem explicita mas implicita que esta em questdo. Nao é a informagao que é

importante mas os pressupostos que subjazem as informacoes” (op.cit.:444).

Erickson (1987a:19) também discorre sobre “crencas culturais” dos
professores. Para ele, as crencas pedagogicas dos professores fazem parte de uma
cultura profissional amplamente compartilhada por membros de um mesmo
grupo. Algumas dessas crengas, dadas como certas dentro de uma perspectiva
profissional, quando vistas criticamente, podem ser altamente questionadas. Uma
das crengas citadas por Erickson refere-se ao papel da leitura nas sociedades
japonesa e americana. No Japao, de maneira diferente dos Estados Unidos,
professores e administradores acreditam nao ser necessario gastar muito tempo
com leitura na escola primaria, ja que essa é considerada uma habilidade facil que

pode ser adquirida em casa e na comunidade.

Para Erickson (1987a:19) as construgdes culturais definem uma série de
opgoes disponiveis e desejaveis. Assim a adogao de “coqueluches” educacionais
podem ser vistas como evidéncia das estruturas conceituais que sao aprendidas
culturalmente e compartilhadas por profissionais. Segundo o autor, esse ¢ um
aspecto chave da “organizacao cultural da rotina e experiéncia na vida social onde
algumas vozes e perspectivas de determinados participantes sdo legitimados na

vida diaria enquanto que outros sdo sistematicamente silenciados”.



47

A verdade é que tanto alunos quanto professores sofrem pressoes para se
adequar ao que e considerado “certo” fazer em ensino ou aprendizagem de
linguas. Segundo Clarke (1988:448) cada geracao de professores enfrenta pressdes

para se adequar a abordagem em voga.

O aluno é o maior prejudicado devido a desigualdade de poder existente na
escola e na sala de aula, de uma maneira geral (Furlani, 1991). Ele nao fica imune a
esses dilemas do professor, que até poderia querer ensinar de uma maneira mais
proxima a sua, mas acaba nao fazendo porque, dentre outras coisas, esse nao ¢ o
jeito que esta em voga no momento. E claro que o aluno também pode se
beneficiar igualmente rompendo com praticas obsoletas por pressiao. Nao
proponho uma rendicao cega as crencas dos alunos, nem as dos autores e
eventualmente, pesquisadores, mas acredito que precisamos estar conscientes e
refletir bem sobre a nossa situagao de ensino. A adesao nao deve acontecer porque
pesquisadores ou alunos assim disseram, mas como resultado de uma explicitagao
crescente da abordagem de ensinar (cf. Almeida Filho, 1993) que pode ter inicio
quando percebemos: (a) que existem momentos de ensino eficaz adequados a cada
ocasido, exercicio e aulas especificas; (b) que precisamos analisar as nossas crengas
anteriores de aprendizes de linguas, as crencas de nossos alunos e as nossas

crencas como professores.

Também Feinam-Nemser & Floden (1986), em seus estudos sobre culturas de
ensinar, fazem um resumo de pesquisas realizadas nos Estados Unidos com
professores primarios, além de definir o termo e trazer outros conceitos tedricos

importantes para o estudo desse tema, que serdo discutidos nos paragrafos a

seguir.

Para Feinam-Nemser & Floden (op.cit.:505), as descri¢oes verbais as vezes
sao inadequadas para capturar as culturas de ensinar pois elas variam de individuo
para individuo e de escola para escola atraves do tempo (op.cit.:508). Todavia, eles
definem esse termo como o mundo subjetivo dos professores em termos do que

lhes parece ser saliente, sua maneira de se perceberem e de perceberem seu
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trabalho atribuindo-lhe sentido. As culturas de ensinar também dizem respeito ao
conhecimento compartilhado pelos professores, constituido de suas crencas sobre
maneiras apropriadas de trabalhar e sobre aspectos compensadores da profissao.
Esse conhecimento que os professores possuem sobre como se deve ensinar é
também chamado de conhecimento pratico. Ele seria constituido por regras praticas
(0o que os professores acham que devem fazer numa determinada situagao),
principios praticos (crencas) e imagens (conhecimentos objetivos que orientam a

conduta geral).

Segundo os autores, existem varias dificuldades em se pesquisar esse tema.
Uma delas diz respeito ao fato de que a pesquisa baseia-se nos relatos das pessoas
e, para isso, 0 pesquisador deve ser capaz de fazer observacdes de campo por um
bom periodo de tempo e de realizar entrevistas sensiveis. A outra refere-se a
tendéncia desse mesmo pesquisador em julgar a cultura de ensinar do professor.

Feinam-Nemser & Floden admitem que ¢ dificil manter o meio-termo, entretanto.

Os autores ainda consideram que parte dessa cultura pode ser vista como
resultado de um processo de adaptagao as exigéncias da sala de aula (op.cit.:516).
A maneira dos professores e, acredito, dos alunos, agirem tem a ver com a
aprendizagem das regras da escola e da sala de aula a fim de se sairem bem como
professores ou, alunos. Os ultimos ajustam-se a si mesmos e 0s seus
comportamentos as expectativas dos professores mantendo, entretanto, suas

reservas intimamente (op.cit. 520).

Ao concluir esta secdo ressalto, mais uma vez, o conceito de cultura de
aprender linguas adotado neste trabalho. Esse conceito refere-se ao conhecimento
intuitivo implicito (ou explicito) dos alunos constituido de crencas, mitos,
pressupostos culturais e ideais sobre como aprender linguas, conhecimento esse
compativel com sua idade, nivel sécio-econdémico e baseado na sua experiéncia

educacional anterior, leituras prévias e contatos com pessoas influentes.
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Cabe neste ponto, destacar os estudos que trataram da investigagdo das
crencas dos aprendizes de lingua, ja que isso esta previsto numa das subperguntas
que norteiam esta investigacao, como mencionado no primeiro capitulo desta

dissertacao. Isso sera feito na proxima secao.
2.2. Crencas e concepgoes do aprendiz de linguas.

Esta secao esta dividida em trés partes. Na primeira, apesar de citar outros,
os trabalhos centrais baseiam-se em Wenden (1986, 1987) e Horwitz (1987) que
investigaram, de maneira sistematica, as crencas dos aprendizes sobre
aprendizagem de linguas. A segunda parte trata das crencas e sua relacao com a
aprendizagem auto-orientada. Serio discutidas algumas crencas que podem
prejudicar o desenvolvimento do bom aprendiz. Na terceira e ultima parte, serao
apresentadas as crengas e concepgoes dos alunos no contexto brasileiro, tendo

como principais, os trabalhos de Carmagnani (1993) e Viana (1993).
2.2.1. A pesquisa sobre as crencas do aprendiz de linguas

Wenden (1986:5) define crencas como “opinides baseadas na experiéncia e
em opinides de pessoas respeitadas que influenciam a maneira de agir dos
aprendizes de lingua ”. Essa experiéncia educacional anterior, segundo a autora,
pode fazer com que alguns alunos encarem o estudo de linguas de maneira
semelhante ao estudo de biologia e histéria, por exemplo, ou de esperar aprender

toda a lingua em pouco tempo.

Para a autora, as crencas refletem-se diretamente na abordagem de aprender
linguas. A abordagem, para ela, refere-se aos tipos de estratégias e aos locais onde
sdo utilizadas, a sua utilidade, aos critérios usados para avaliar a sua eficacia em
atividades sociais (Wenden op.cit.:4). E preciso lembrar que a pesquisa de Wenden
foi feita com aprendizes de inglés como segunda lingua residindo nos Estados
Unidos.



Discordo da autora no que se refere a afirmacao da influéncia direta das
crencas sobre as estratégias. Entendo que isso ndo se da dessa maneira, ja que
existem varios fatores no processo que podem torna-lo mais complexo. A
investigagao das crencas se faz, quase sempre, através do relato escrito ou oral,
dos alunos. Assim, por diversas razoes o aluno pode dizer coisas que ouviu
alguém dizer, que sabe serem “aceitdveis” atualmente, ou nao dizer coisas que
sabe nao serem aconselhaveis de se fazer hoje, embora ele continue fazendo. Ele
também pode estar querendo manter a imagem de “bom aluno”, ou, até de mau
aluno perante seus professores, colegas e pesquisador. Isso tem a ver com o
aspecto da organizacdo social da escola e da sala de aula mencionado

anteriormente.

Nas perguntas de pesquisa que direcionam esta pesquisa, parto do
pressuposto de que nem sempre ha uma correspondéncia biunivoca e direta entre
essas crencas e as estratégias, pois as crengas nao sao estaveis. Elas sao passiveis de
mudancas, devido a varios fatores como, a abordagem de ensino do professor,
material didatico, posicdes de colegas, e ambiente da escola. Como se vera no
terceiro capitulo, existe uma certa contradicao entre o que os alunos dizem ser
necessario fazer para aprender e o que eles fazem de fato. Essa ja é uma das
caracteristicas da cultura de aprender linguas que diz respeito ao fazer sentido (cf.
Erickson 1986) da atividade de aprender linguas. Nem sempre o fazer sentido é

l6gico do ponto de vista de quem observa o evento ou fenémeno .

" WISEMAN, |. P. The research web. In:. BYNNER, J., STRIBLEY, K. M. Social research:
principles and procedures. Longman, The Open University Press, 1978, p.119. “No estudo
qualitativo, eu tento fazer sentido do mundo social das pessoas que eu estou estudando. Eu tento
reconstruir seu mundo de acordo com a visdo deles. A abordagem (...) me obriga a continuar
tentando encontrar l6gica em um mundo que pode parecer ilégico numa base objetiva”. (tradugao
minha).
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Apesar do foco desta dissertacdo ndo serem as estratégias utilizadas pelos
alunos, mas suas crengas sobre aprender linguas, ndao poderia me furtar a uma
definicao do termo, ja que uma discussao mais aprofundada foge ao escopo do

trabalho 1>.

Para Wenden, estratégias referem-se aos “comportamentos de
aprendizagem de linguas que os aprendizes se engajam para aprender e regular a
aprendizagem de uma segunda lingua ”. Além disso, o termo, para ela, engloba
também o conhecimento estratégico do aprendiz (o conhecimento sobre as
estratégias que ele usa, ja usou, presume ter usado ou acha que deveria usar) e o
conhecimento do aprendiz sobre aspectos de sua aprendizagem como, por
exemplo, fatores pessoais facilitadores da aprendizagem, principios gerais a serem
seguidos para aprender uma lingua com sucesso; o que é facil ou dificil sobre

aprender uma lingua.

Concordo com a inclusao dos dois ultimos aspectos na definigdo.
Entretanto, faco ressalva quanto ao uso da palavra “comportamentos”, que traz
uma conotacdo behaviorista de aprendizagem. Isso combina com a idéia de
“treinamento” para a aprendizagem de estratégias, que em muitos casos, traz
embutida uma proposta de substituicao das estratégias dos alunos. A meu ver,
esse deve ser muito mais um trabalho de conscientizagao das crencas que podem
estar impedindo o aluno de adotar estratégias mais adequadas a sua

aprendizagem.

Cabe lembrar, ainda, a posicao de autores mencionados na introdugao desta

dissertagao, e da propria Wenden, em seu artigo: “Perspectives in promoting

e

learner autonomy” ¢ . Ela adverte contra a adogao “entusiasta e evangélica de

15 Para uma excelente resenha sobre o termo, conferir a dissertacao de Mestrado de MOURA,
E. V. X. Estratégias de aprendizagem de linguas estrangeiras entre alunos de diferentes niveis
de rendimento e proficiéncia. Assis, UNESP, 1992

16 Uma versaio mimeo desse artigo foi consultada. A propria autora sugere, em
correspondéncia pessoal, a versao do mesmo, publicada no Canadian Modern Language Review
1988.



aprendizagem auténoma”. Para a autora, a mudan¢a de crencas deve ser uma
decisdo do aluno que precisa ser respeitada como parte de seu primeiro ato de

autonomia (op.cit.:10-20).

Essa também parece ser a posicao de Brookfield (1985) citado por Wenden
(op.cit.:11). Para ele a aprendizagem auto-orientada requer uma analise critica,
reinterpretacao e recriagao do conjunto de ideais, valores, crengas, concepgoes
politicas, educacionais e sociais abstratas que constituem os pressupostos culturais
dos alunos. Percebe-se que, o que o autor propde, em outras palavras, ¢ uma
analise da cultura de aprender linguas dos alunos, antes de iniciar qualquer

mudanca de ordem metodologica.

Nesse sentido, Wenden (1986) elabora alguns modulos para os professores
oferecerem oportunidades aos alunos de pensar melhor sobre o processo de
aprendizagem e tomar consciéncia sobre as suas crengas e a maneira que elas
influenciam suas estratégias. Os modulos referem-se a exercicios com o proposito
de levar os alunos a examinar crencas de outros aprendizes e determinar as suas
crengas, analisar e comparar as suas crengas com a dos bons aprendizes, discutir a
origem e funcao das crencas, e comparar a aprendizagem de linguas com outros

tipos de aprendizagem.

Dada a definicio de crengas, resta perguntar: como se deu a sua

investigacao no trabalho de Wenden? O proximo sub-item foi reservado para isso.
2.2.1.1. Identificagao das crengas

Wenden (1987), em sua pesquisa com 25 aprendizes adultos de segunda
lingua nos Estados Unidos, realizou entrevistas com eles a respeito de varios
topicos, como por exemplo: as estratégias usadas para compreensao da segunda
lingua, suas percepcdes sobre a lingua, sua maneira de lidar com os erros,
sentimentos experienciados na situagao social de uso da lingua e utilidade dessa

situagdo para a aprendizagem de linguas.



Para a analise das entrevistas Wenden (op.cit.:116) procurou identificar as
“crencas prescritivas dos alunos sobre aprendizagem de linguas”, através de
afirmacdes que os aprendizes faziam sobre como se deve aprender linguas. Os

critérios elaborados por Wenden para identificar essas afirmacoes sao descritos a

seguir.

Wenden procurou generalizagoes feitas pelos alunos sobre eles mesmos,
outros aprendizes, ou aspectos de sua aprendizagem de linguas. Essas
generalizagoes geralmente serviam como justificativa para a acao dos aprendizes
em um nivel mais abstrato. Outras vezes as afirmacdes eram contribuicoes
espontaneas dos alunos e apareciam em textos verbais do tipo:(a) declaracoes de
opinido (“Eu acho..”; “é importante que...”);(b) declaracio superlativa ou
comparativa (“A melhor maneira de aprender é...”;(c) modo imperativo (“ Vocé

tem que ....");(d) uma definicdo do que significa aprender inglés (“....¢ .....").

As crencas desses alunos, detectadas pela autora, foram classificadas em
trés grupos: usar a lingua, aprender sobre a lingua e importancia dos fatores
pessoais. Cabe destaca-las para que se tenha uma idéia do tipo de crengas dos
aprendizes de segunda lingua e se possa fazer comparacdes, enriquecendo a

analise dos dados no terceiro capitulo desta dissertacao.

Dentro do grupo 1, as crengas manifestadas diziam respeito a:(1) aprender a
lingua de maneira natural sem a presenca de uma sala de aula;(2) praticar a lingua
sempre;(3) pensar na segunda lingua, i.e., ndo traduzir da lingua materna para a
segunda lingua;(4) viver e estudar no lugar onde se fala a lingua-alvo, para ter
maior oportunidade de pratica e melhor compreensao da cultura, o que sera
refletido numa melhor compreensao da lingua; e (5) ndao se preocupar com os

erros.



No grupo 2 os alunos manifestaram a crenca na aprendizagem de
vocabulario e gramatica; na realizacao de um curso formal para se aprender de
maneira sistematica: gramatica, vocabulario, pronincia e inglés correto; aprender

com 0s erros e ser ativo mentalmente.

No grupo 3, os alunos expressaram suas crencas em relagao a importancia
do aspecto emocional e a auto-estima, como fatores facilitadores ou inibidores da

aprendizagem, e na habilidade pessoal.

Para Wenden isso revela que os aprendizes pensam sobre o processo de
aprendizagem de linguas e sao capazes de articular algumas de suas crencas.
Todavia, de acordo com ela, algumas perguntas necessitam ser feitas e
respondidas como, por exemplo: qual é a representatividade e abrangéncia desse

conjunto de crencas?; como elas sao formadas?; elas se refletem na pratica?
J P

Com relagdo a esse ultimo aspecto, a pesquisa de Wenden revelou que
quatro aprendizes ndo se referiram explicitamente as suas crengas. A autora
especula sobre a existéncia de outros fatores, como objetivos por exemplo, que
poderiam estar influenciando a pratica desses alunos e que deveriam ser
determinados em estudos futuros. Enquanto isso, ela sugere cautela ao se atribuir
rapidamente responsabilidade as crencas pelas acbes dos alunos. Essa posicao
contradiz o que foi afirmado por ela anteriormente, a respeito da influéncia direta

das crengas nas estratégias, conforme criticado na segao 2.1.1 deste capitulo.

Com o intuito de elaborar um instrumento, que tem como objetivo acessar
as crengas dos alunos sobre aprendizagem de linguas, Horwitz (1987) desenvolveu
o Inventdrio de Crengas sobre Aprendizagem de Linguas (BALLI)Y, do qual passo a

tratar na proxima secao.

17 No oniginal: Beliefs About Language Learning Inventory - BALLI (Horwitz 1987:120)



2.21.2. O Inventario de Crencas sobre Aprendizagem de Linguas (BALLI)

Horwitz inicia seu trabalho citando crencas comuns sobre aprendizagem de
linguas na sociedade norte-americana como um todo como, por exemplo, a crenga
de que as criancas aprendem linguas melhor do que adultos, e que aprender

linguas € uma questao de aprender palavras novas.

Segundo a autora, os aprendizes de linguas também apresentam crencas
diversas que, raramente, sao semelhantes as opinides de pesquisadores em
segunda lingua. Para ela, a influéncia dessas crencas pode vir das experiéncias
anteriores desses alunos como aprendizes de linguas ou podem ser formadas pela
sua experiéncia cultural. Entretanto, continua a autora, sabe-se muito pouco sobre
a natureza das crencas, seus tipos e de como elas afetam as estratégias de
aprendizagem. Assim, ela desenvolveu um instrumento para acessar as crengas de

um grupo de alunos de segunda lingua.

Esse instrumento (BALLI) (vide apéndice 4) foi utilizado com 32 alunos de
nivel intermediario no Programa Intensivo de Inglés da Universidade do Texas,
em Austin, sendo 26 homens e 6 mulheres, originarios de 12 paises. O BALLI foi
concebido para acessar as crencas dos alunos em cinco areas: atitude em relacao a
LE, dificuldade de aprendizagem de LE, a natureza da aprendizagem de LE,

estratégias de aprendizagem e comunicacao, e motivagoes (Horwitz op.cit.:121).

A metodologia utilizada por Horwitz envolveu quatro grupos de 25
professores de inglés e de outras linguas estrangeiras de formacdo cultural
diferente. Numa tarefa de “relato livre” eles listaram a) suas crencas; b) crencas de

outras pessoas; c) crengas de seus alunos sobre aprendizagem de linguas.

Horwitz afirma que as crengas dos alunos sao baseadas, freqiientemente,
em conhecimento ou experiéncias limitadas e, assim, o professor pode confrontar
essas visdes errdneas com nova informacido. Segundo a autora, a vantagem do

BALLI é que ao invés dos professores ficarem tentando juntar os pedacos de



conversas particulares e comentarios de sala de aula, eles poderiam adotar uma

avaliacio mais sistematica das crencas dos alunos para facilitar a aprendizagem

em sala de aula.

A existéncia de um instrumento desse tipo ¢ valida desde que os
professores queiram investigar os mesmos aspectos que o inventario cobre.
Mesmo assim, qualquer metodologia exige cautela ao ser transportada para outras
situagOes com caracteristicas, as vezes, muito diferentes daquelas relatadas pela
autora. Uma dessas caracteristicas refere-se ao fato de que sdo professores norte-
americanos e que, como tais, irdo expressar crencas comuns sobre aprendizagem

de linguas da sociedade norte-americana e nao de qualquer outra sociedade.

Essa metodologia utilizada por Horwitz foi criticada por Christison &
Krahnke (1986) citados por Kern (1995). De acordo com os autores, entrevistas
abertas com topicos estruturados sao mais adequadas para a investigagao das

percepgoes multiculturais dos alunos sobre aprendizagem de linguas.

Também € preciso ressaltar que o BALLI parte de opinides de professores
sobre as crencas comuns dos alunos. Tem-se dessa maneira, um instrumento com

o propdsito de examinar as crengas dos alunos atraveés da otica do professor.

Até o momento preocupei-me em trazer para essa resenha bibliografica, o
trabalho de Wenden e Horwitz a respeito da investigaciao das crencas dos
aprendizes sobre aprendizagem de linguas, destacando aspectos metodolégicos
desse tipo de pesquisa e alguns conceitos tedricos como o de crenca, por exemplo.
O trabalho das autoras mostra que esse aspecto da aprendizagem dos aprendizes
pode e deve ser pesquisado. As crengas fazem parte da cultura de aprender linguas e
devem ser levadas em consideragao em qualquer mudanca metodologica em sala
de aula, incluindo a implantagdo de aprendizagem auto-orientada. Mas quais sao
as crengas, mitos e concep¢des mais comuns dos alunos sobre aprendizagem de

linguas ja citados na literatura?
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Nas proximas secdes forneco um relato breve de algumas dessas
concepgoes e crencas levantadas por Parigi (1978), Holec ¢ Wenden (1987), e
Fernandes, Ellis & Sinclair (1990).

2.2.2. As crengas e a aprendizagem auto orientada ¥

Wenden (1988) coloca alguns conceitos que os alunos precisam saber para
se tornarem auto-suficientes. Ela cita o trabalho de Flavell (1979)" que
desenvolveu uma taxonomia de trés tipos diferentes de conhecimento sobre o
processo de aprendizagem necessarios ao aprendiz. Wenden aplica esses tipos de
conhecimento a aprendizagem de segunda lingua (L2) traduzindo-os em trés

grupos de conceitos, que serao descritos a seguir.

O primeiro grupo refere-se ao conhecimento sobre a pessoa, incluindo
visdes sobre aprendizagem humana no geral e a fatores cognitivos e afetivos que
podem facilitar ou inibir a aprendizagem humana, tais como: diferentes estilos de
aprender, a falta de base empirica solida para algumas crengas sobre
aprendizagem de linguas e o choque cultural que todos podem experimentar ao

aprender uma L2 (op.cit.:8).

O segundo grupo refere-se ao conhecimento sobre a tarefa de aprender.
Wenden sugere que os alunos devem ganhar um entendimento maior sobre a
natureza da linguagem. Muitos acreditam que a lingua é s6 gramatica e
vocabulario. Outros se esquecem de que aprender linguas leva tempo. Segundo a

autora (ibid.), se os aprendizes conseguissem enxergar isso, talvez eles se

18 Existem varios termos na literatura especializada para designar um tipo de
ensino/aprendizagem mais centrado no aluno, tais como: self-directed learning, self-instruction, self-
learning, etc. Neste trabalho, optei pela traducao aprendizagem anto-orientada. M. Knowles 1975
(apud Mezirow 1985:17) define aprendizagem auto-orientada como um “processo no qual os
individuos tomam a iniciativa de diagnosticar suas necessidades de aprendizagem, formular
objetivos, identificar fontes humanas e de material e avaliar resultados de aprendizagem sem a
ajuda dos outros” (traducao minha).

12 FLAVELL, ]. H. Metacognition and cognitive monitoring: a new area of cognitive-
developmental inquiry. American Psychologist, n. 34, 1979, p.906-911.



sentissem menos frustrados e mais pacientes com algumas tarefas da

aprendizagem de linguas e teriam objetivos mais claros e definidos.

O terceiro e dltimo grupo diz respeito ao conhecimento estratégico dos
aprendizes, i.e.,, ao seu conhecimento sobre a utilidade das estratégias. Wenden
afirma que muitos alunos ainda continuam atribuindo ao professor o seu sucesso

ou fracasso na aprendizagem.

Também Holec (1987), menciona algumas representacoes comuns dos
alunos de linguas, como a de que aprender eqiiivale a “ser ensinado” e a aprender
materiais, além da representacao de sua auto-imagem como “consumidores” dos
cursos de linguas, de livros e de exercicios e de uma obediéncia cega e total ao
professor. Holec acredita que essas representagdes sao reflexos do sistema

educacional e da experiéncia anterior dos alunos.

Outros trabalhos que levantaram algumas crencas gerais e comuns dos

aprendizes de linguas foram Parigi (1978), Fernandes, Ellis & Sinclair (1990).

Parigi aponta algumas razdes que, segundo ele, podem ajudar a explicar o
fracasso de certos alunos em aprender uma lingua. Essas razoes, que serao
explicitadas em seguida, dizem respeito as promessas falsas, ao esforco

insuficiente, as condi¢bes desfavoraveis e a rejeicao psicologica.

Segundo o autor, as promessas falsas referem-se ao fato de que, ao iniciar a
aprendizagem de linguas, o aprendiz acredita que aprendera a LE toda. Ele afirma
que deve-se alertar o aluno de que é necessario dedicar-se bastante e que, mesmo
assim, ele ira aprender somente uma parte da lingua. E necessario relativizar a
tarefa de aprendizagem de linguas e fazé-los entender que até mesmo na nossa

lingua materna cometemos erros e recorremos ao dicionario quando preciso.

Parigi acredita que o aluno nao empenha esforco suficiente na tarefa de
aprender. Ele afirma que a chave para o sucesso sao esforgo e pratica constantes,

nao professores, livros, métodos ou recursos audiovisuais por melhores que sejam.
P



Além disso, existe a crenca comum de que se aprende uma lingua facilmente no
pais onde ela é falada. De acordo com o autor, isso pode até acontecer, desde que
0 aluno estude e trabalhe duro enquanto estiver no pais, pois mesmo nesse
contexto, existe sempre a complexidade do tornar-se bilingiie. O autor refere-se a

dificuldade de pensar em outra lingua como condicao desfavoravel.

Por fim, Parigi acredita que estudar uma lingua por obrigacao constitui-se
em um obstaculo de rejeicao psicologica para a aprendizagem, pois o aluno pode
acabar tomando aversao pela lingua. Além disso, ele afirma que os alunos devem
estar preparados psicologicamente para lidar com sensagbes comuns aos
aprendizes de linguas, como o fato de nao conseguir expressar suas idéias ou

pensamentos ou nao entender plenamente o que outras pessoas falam.

Todos nos professores de linguas, ja identificamos algumas dessas crengas
ou ja até nos sentimos assim, como alunos que fomos. E quem sabe até nao
estejamos hoje, sem perceber, transmitindo muitas dessas crencas aos nossos
alunos. Afinal, muitas delas tém origem nos papéis tradicionais reservados aos

alunos, que foram relatados por Fernandes, Ellis & Sinclair (1990).

Esses autores (op.cit.:101) alertam para o fato de que os adultos aprendizes
de LE, uma vez em sala de aula, na posicao de alunos adotam o papel tradicional

de esperar que alguem lhes diga o que fazer, ou qual material utilizar.

Além disso, existem também algumas atitudes e fatores prejudiciais ao
processo de aprendizagem que podem resultar na dependéncia excessiva do
professor. As razdes atribuidas por Fernandes, Ellis & Sinclair (ibid.) a essas
atitudes prejudiciais devem-se a: (a) uma experiéncia escolar anterior baseada em

uma abordagem estruturalista?’, que contribui para que o aluno veja o professor

20 Segundo Amadeu-Sabino (1994:35) na abordagem estruturalista “a lingua e vista como um
sistema de elementos estruturalmente relacionados para a codificagao de sentido...”. “Aprender
uma lingua entao, vincula o dominio de elementos ou blocos de estruturas da lingua e a
aprendizagem de regras através das quais esses elementos sao combinados, de fonema a morfema,
a palavra, a frase, a oracao”.
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como responsavel pela aprendizagem; (b) um preconceito lingiiistico que leva os
alunos a considerar a lingua-alvo inferior a sua, e vice-versa, a meu ver; (c)
inibicao de se comunicar em uma lingua nao-familiar por medo de “perder a
face””! em frente aos colegas ao tentar usar a lingua-alvo; d) falta de
correspondéncia entre expectativas do aprendiz sobre como devem ser a
aprendizagem e os metodos utilizados pelo professor. Segundo os autores, devido
a todos esses fatores, que podem advir de experiéncias educacionais passadas, os
alunos se colocam objetivos, muitas vezes dificeis de alcancar, ocasionando

frustracao e desmotivacao.

Nesta secao foram levantadas algumas concepcoes dos alunos sobre
aprendizagem de linguas que podem ser prejudiciais para a aprendizagem de
linguas e também para propostas de implantacao de aprendizagem auto-
orientada, ou qualquer outra mudanga de ordem metodologica. Todos esses
trabalhos sao referentes a crencas de alunos estrangeiros, mas cabe perguntar: sera
que suas crencas sao diferentes daquelas manifestadas por alunos brasileiros? Os
trabalhos de Carmagnani (1993) e Viana (1993) fornecem respostas para essa

pergunta conforme sera visto a seguir.
2.2.3. Os mitos e concepg¢oes dos alunos no contexto brasileiro
2.2.3.1. Mitos

Viana (1993) procurou evidenciar a existéncia de mitos - no sentido de
idéias falsas, sem correspondentes na realidade - sobre aprendizagem de LE entre

alunos de Letras no Brasil. A metodologia utilizada por ele foi a analise de

21 De acordo com GIULIANO, M. S. M. (1994:30) Estratégias e reagoes de uma professora de
lingua estrangeira em momentos de diividas em sala de aula. Instituto de Estudos da Linguagem,
UNICAMP, 1994.,“face e uma imagem idealizada, mas dinamica que o sujeito tem de si mesmo. E
uma linha de conduta que ele adota e que vai-se configurando a medida que sua personalidade
vai-se moldando, influenciada pelos individuos da comunidade onde vive”. A autora, citando
Goffman, explica que “o sujeito ‘perde a face’ quando sua imagem é ‘arranhada’, ou seja, quando o
que ¢ dito ou sinalizado na interacao contraria qualquer aspecto que compée a imagem, ou ainda
quando o sujeito nao age apropriadamente ao contexto e percebe que transgrediu algum valor ou
regra partilhados pelo grupo no qual esta interagindo”.
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relatérios de estudos de aprendizes de lingua inglesa do 3° ano de uma faculdade
de letras e entrevistas (gravadas em audio) realizadas com trés professores de
lingua inglesa considerados “aprendizes talentosos pela proficiéncia que

adquiriram”.

Para Viana, os alunos trazem concepgoes estereotipadas sobre esse
processo, influenciados pela midia e pela falta de reflexao. O autor categorizou os
mitos dentro dos seguintes topicos que serdo discutidos a seguir: tempo de
aprendizagem, tipo de exposicao a lingua, demonstracoes de desempenho, nivel

de dificuldade e conceito de fluéncia.

Com relacdo ao tempo de aprendizagem, uma boa parte dos alunos
acredita que € possivel aprender uma LE em pouco tempo e que o professor
também aprendeu em pouco tempo. Segundo Viana, isso acontece devido a
propaganda veiculada pelos cursos particulares de inglés que apelam para esse
mito, alegando que na escola X, eles aprenderao a lingua em poucos meses. Assim,

o aluno tende a ver a proficiéncia em LE como um produto acabado.

De maneira semelhante ao que foi levantado por Parigi (1978) e Horwitz
(1987), a maioria dos aprendizes brasileiros do estudo de Viana acredita que viver
no pais da lingua-alvo ¢ suficiente para aprender e que isso vai possibilitar o
aprendizado da LE toda. Viana atribui parte da culpa aos antuncios veiculados por
cursos de inglés que alegam ter professores “com experiéncia no exterior” ou
“native-like fluency”, sem mencionar a sua formacao profissional. Tudo isso cria
expectativas nos alunos que ficam a esperar que s6 aprenderao a lingua se forem
para o exterior. [sso os desestimula a se esforcarem, atribuindo pouco valor a esse
esforco, caso ele aconteca. Além disso, esse mito pode aparecer também em sala
de aula, como parte de uma cobranca do aluno ao seu professor quando lhe

pergunta: “vocé ja foi la (ao exterior)?”
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Em relacao as demonstracdes de desempenho, os alunos manifestam os
mitos de que saber LE é ouvir uma musica e traduzi-la simultaneamente, falar

depressa, traduzir um texto oral ou escrito de imediato e falar sem sotaque.

Percebe-se que a idéia de desempenho desses alunos associa proficiéncia
com rapidez e com a eliminagdo do sotaque de origem. Questiono se isso nao esta
relacionado ao fato de que ao iniciar o estudo de uma lingua, os alunos comentam
sobre a rapidez com que os nativos falam e demonstram sua dificuldade em
entendé-los. Para eles entao, falar depressa eqiiivale a falar igual ao falante nativo,
que “domina” a lingua. Obviamente alguém que “sabe” a lingua nao deve ser

“denunciado” pelo sotaque. Deve falar a lingua “como um falante nativo”.

Isso vem de encontro aos resultados de uma pesquisa realizada por Moita
Lopes (1982), que detecta uma atitude de “quase adoragao” ao estrangeiro falante
nativo por parte dos professores brasileiros de inglés. Eles demonstram uma
atitude extremamente positiva em relacio a cultura estrangeira, a0 comentar
coisas como “sinto-me melhor falando inglés do que portugués”, ou “se fosse nos
Estados Unidos...” (op.cit.:114). Isso pode ser ainda pior, como em minha
experiéncia pessoal, ao ouvir professores de inglés justificando o fato de nao ir a
uma reuniao profissional de ensino de linguas, porque no programa nao havia

“pesquisadores estrangeiros” (leia-se, “falantes nativos”).

De maneira diferente do que foi levantado por Fernandes, Ellis & Sinclair
(1990), citados anteriormente, os alunos brasileiros acham a lingua-alvo melhor do
que a sua, ou mais facil. Viana acredita que isso se deve a duas razdes. A primeira
delas diz respeito a experiéncia de 1° e 2” graus desse alunos onde a aprendizagem
da lingua inglesa é simplificada para o verbo “to be”. A segunda, diz respeito a
énfase, por parte dos professores, na simplicidade dessa lingua com comentarios
em sala de aula sobre a conjugacao dos verbos, a invariabilidade do adjetivo,
dentre outros. Some-se a isso, mais uma vez a propaganda dos cursos de inglés

que banem qualquer idéia ligada a do esforco para se aprender uma lingua (cf.
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Resende 1991 apud Viana)”. Também é preciso mostrar que as aulas de lingua
portuguesa muitas vezes castigam os alunos com o estudo da forma e mil regras e

excecOes cobradas de maneira excessiva.

Mais uma vez, faz-se necessario mencionar a pesquisa realizada por Moita
Lopes (op.cit.) onde os professores de inglés manifestaram o preconceito
lingiiistico: 59% deles acham a lingua inglesa mais precisa e 71% acham o
portugués mais dificil. Para o autor, a midia, as visitas ao estrangeiro e os livros
contribuem para a formacao dessas atitudes dos professores, e eu acrescentaria,
nos alunos tambem. Em nosso dia a dia é possivel perceber alguns fatos comuns
da sociedade brasileira que contribuem para esse preconceito lingiiistico dos

alunos em relacao a lingua portuguesa.

Moita Lopes (ibid.) cita um exemplo anedético da sua experiéncia pessoal,
que reproduzo aqui. Em um comercial, dois estivadores brasileiros ao se
depararem num navio com um carro da marca X sendo exportado do Brasil,
dizem: “0 estrangeiro sabe o que é bom!” Além disso, qualquer pessoa ja deve ter
ouvido, ao entrar numa loja para procurar um produto, o vendedor justificar a
qualidade superior desse produto dizendo simplesmente: “ ¢ importado!” Assim,
se tudo que vem do estrangeiro ¢ bom, conseqiientemente a sua lingua também

deve ser melhor, mais facil, “menos complicada”.

Alie-se a isso a presenca macica de palavras e musicas estrangeiras (inglesas
e americanas) a nossa volta, além de nomes de lojas, que podem levar os alunos a
se questionarem sobre a propria utilidade da lingua portuguesa. Hoje em dia ¢
comum os adolescentes pedirem aos pais uma “bike” ao invés de bicicleta. Tudo

isso faz parte da influéncia marcante dos Estados Unidos no Brasil®.

22 Resende, O. L. “Camisinha de Pagao”. Folha de Sao Paulo, 15/07/91.

B Segundo uma reportagem da Revista VEJA, 19/4/95 (“A forca do mais rico”) “Os Estados
Unidos sao uma presenca maci¢a no Brasil e na economia brasileira”. Para comprovar essa
afirmacao, a reportagem traz muitos fatos como por exemplo: o grande numero de multinacionais
instaladas aqui, a proliferacao dos “shopping centers”, as grandes audiéncias de televisao aos
jogos de basquete e futebol americano, a quantidade de musicas americanas nas radios FM do
Brasil, etc. O artigo destaca a grande quantidade de lojas existentes no Brasil com titulos em inglés:



Viana pondera que a crenca dos alunos na inferioridade da lingua
portuguesa em relagdo a inglesa tem origem nos comentarios dos professores
sobre “algumas vantagens gramaticais” da lingua inglesa. E claro que nenhum
professor afirma que a lingua inglesa ¢ melhor, mas o carater implicito de alguns
de seus comentarios em sala de aula pode ser percebido pelos alunos, alimentando
suas crencas. Esse ¢ um aspecto que merece melhor investigacao e pode vir a ser

um assunto para pesquisas futuras.

Por fim, o conceito de fluéncia desses alunos traz os mitos de que aprender
a LE é aprendé-la toda e que o professor sabe a LE toda. Viana afirma que as vezes
o professor colabora com isso, pois em geral, nao gosta de admitir suas duvidas.
Na verdade, existe uma multiplicidade de fatores que atuam nesse processo,

tornando-o mais complexo do que possa parecer®.

Qutro trabalho, que também merece ser mencionado, ainda dentro da
investigacao das concepgdes e representacoes de aprender de alunos brasileiros, é
o de Carmagnani (1993), o que sera feito na proxima secdao juntamente com o

trabalho de Leffa (1991).
2.2.3.2. Concepgoes e representacoes

O trabalho de Carmagnani (1991) tem como hipotese que a aprendizagem
auto-orientada encontra problemas no contexto brasileiro devido a “fatores
culturais”. Carmagnani estd preocupada com a questio cultural enquanto

obstaculo para a adogao de um determinado tipo de metodologia.

Night Wear, Side Play, Yuppie Dids, Bill Bros e Baby Dreams. Além disso, € possivel também encontrar
lojas com preco em délar, liquidacoes de verao como Sale e cartazes anunciando a venda de calcas
Levi’s imported. A outra observagao feita pela reportagem digna de mencao é que entre os 115.000
verbetes do dicionario Aurelio, ha 743 palavras importadas do inglés e adaptadas ao portugués,
como nocaute e futebol. Mas ha outras 374 palavras simplesmente transplantadas sem qualquer
adaptacao como mouse, topless, e check-up. (p.20-25)

- Para uma discussao mais aprofundada a esse respeito, conferir: GIULIANO, M. S. M.
(1994).



A autora argumenta que diferentes culturas podem adequar-se as idéias de
aprendizagem auto-orientada de acordo com seu histérico politico, econémico e
cultural. Assim, o aluno brasileiro mostra-se resistente a esse tipo de
aprendizagem devido a sua visao particular dos conceitos de aprender e aprender

LE:

Os sujeitos da pesquisa sao alunos do curso de Letras da PUC-SP, que
passaram por uma experiéncia de auto-orientacao de aprendizagem. Os
instrumentos utilizados foram os relatos escritos, gravacdes em audio de
encontros com o professor, questionario no inicio e no fim. As informacoes
receberam um tratamento qualitativo e foram analisadas através da visao
etnografica de Riley (1988)%, levando-se em conta aspectos relevantes do estudo

da cultura brasileira de acordo com Da Matta (1983, 1991, 1993)%.

A hipotese da autora, para explicar a resisténcia a aprendizagem auto-
orientada encontrada em certos alunos, baseou-se na reflexao dos elementos
relativos a cultura brasileira e nos principios da “etnografia da autonomia”,
apontados por Riley, cujo foco central seriam as representacOes (descricdes e

interpretacdes) de aprendizagem numa dada sociedade.

Essas representagoes sao utilizadas como parametros de analise pela autora
e dizem respeito as representacoes: a) de aprendizagem, i.e., 0 modo como o
processo de aprendizagem é concebido em cada sociedade; b) de linguagem, i.e.,
visdes sobre o que ¢ a linguagem, sua natureza, status e uso; c¢) de aprendizagem
de linguas, i.e., conceitos sobre como as linguas sdo e como devem ser aprendidas.
Essas representacoes, segundo Carmagnani, foram detectadas em maior ou menor

grau nos dados coletados.

B RILEY, P. The ethnography of autonomy. In: BROOKES, A., GRUNDY, P. (Eds), 1988,
p-12-34.

% DA MATTA, R. Carnavais, malandros e herdis: para uma sociologia do dilema brasileiro.
4. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.; O que faz o brasil, Brasil? 5. ed. Rio de Janeiro: Rocco, 1991;
Conta de mentiroso: sete ensaios de antropologia brasileira. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.
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Em relacao aos resultados € preciso esclarecer que, apesar da autora
descrever outros fatores?, interessa relatar aqui apenas os resultados referentes as

concepcoes de aprender do aprendiz, por se referir ao tema desta pesquisa.

Os resultados referentes as concep¢oes de aprender linguas desses alunos
mostraram que eles possuem uma visao idealizada do processo e da escola, onde a
aprendizagem é vista como algo agradavel, sem conflitos e sob o controle de um
professor ou de uma instituicao. Os alunos possuem ainda uma visao simplista de
lingua e linguagem consideradas como acumulo de vocabulario e de estruturas

gramaticais.

A autora tambeém afirma que devido as caracteristicas da cultura brasileira,
apontadas por Da Matta (op.cit.), de condenacao do individualismo e do hébito de
fazer perguntas, a idéia de aprender desses alunos esta ligada ao grupo e a

coletividade, juntamente com as dificuldades sentidas por eles em fazer

perguntas.

Carmagnani conclui afirmando que o paternalismo, caracteristica da
sociedade brasileira, torna-se um grande empecilho para a tarefa de aprender a ser
independente. A tradicdo é: o professor mostra e dirige caminhos e os alunos
habituam-se a isso. Ainda segundo a autora, as representacdes que os brasileiros
tém sobre aprendizagem refletem uma longa tradicao de metodologias centradas
no professor, privilegiadas na escola primaria e secundaria, dificultando a

experiéncia de aprendizagem auto-orientada num contexto mais amplo.

Através do trabalho de Carmagnani é possivel ter uma idéia das crencas e
concepcdes de alunos brasileiros de um curso de Letras, sobre aprendizagem de

linguas, que parecem ndo ser muito diferentes das que foram relatadas

Z Os outros fatores mencionados pela autora sao: desejos e necessidades, estratégias de
aprendizagem, concepcoes de aprender, organizacao de estudos, selecao de materiais, auto-
avaliacao, motivaqao, e dificuldades encontradas na experiéncia de auto-orientacao.
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anteriormente por Wenden, Holec, Parigi, Fernandes, Ellis & Sinclair. Embora
esses autores nao utilizem o termo cultura de aprender linguas, todos trazem uma

contribuicao para o tema, razao pela qual foram incluidos nesta resenha.

O trabalho de Leffa, que sera tratado a seguir, investiga as concepgdes de
alunos de ginasio antes de iniciar o estudo da lingua inglesa na 5° série e mostra
que, mesmo antes de iniciar o estudo de uma LE, eles ja trazem concepgoes sobre
linguagem e aprendizagem de linguas. Isso leva a acreditar que devem existir
outros fatores, além da experiéncia educacional, que influenciam os tipos de

crencas e concepgoes dos alunos sobre aprendizagem.

A pesquisa foi realizada com 33 alunos de uma 5" série da rede estadual de
ensino no sul do Brasil. A metodologia utilizada por ele para observar as variaveis
da lingua, do falante, da estratégia e do objetivo baseou-se em narrativas com
pequenas estorias sobre as quais os alunos deveriam expressar suas opinides. Essa
metodologia é ttil na medida em que permite ao aluno se expressar como se fosse
um outro, e poder assim reduzir o medo que ele tem de estar sendo avaliado. Ela
serviu, parcialmente, de base para a elaboracao das perguntas dos questionarios

aplicados aos informantes desta pesquisa®.

A primeira conclusao a que o autor chegou nao é muito diferente da
encontrada por Carmagnani. Para esses alunos a lingua é vista como um
conjunto de palavras e, aprendé-la é decorar listas de palavras e usar o
dicionario, dentre outros. Na opiniao deles, o dicionario ajuda nao sé a traduzir,
mas também a falar a lingua, mesmo que a transcricao fonetica ndo seja

oferecida. Além disso, os alunos ndo demonstraram ter consciéncia da diferenca

2 De maneira breve e sucinta descrevo a metodologia utilizada por Leffa. Em primeiro
lugar, os alunos deveriam escrever dez palavras que lhes viessem a mente ao ouvir as palavras:
“Portuguese”, “Star wars” e “English”, sem limite de tempo. Essas palavras, iriam refletir o
conceito de lingua dos alunos, ou a falta desse. Em segundo lugar, eles deveriam completar uma
estoria com detalhes diferentes ao longo de quatro paginas. Essa estéria continha pequenos
episodios com personagens, onde os alunos deveriam expressar suas opinides dentro do enredo,
como por exemplo: “ Maria decide aprender Inglés”. Os alunos deveriam escrever o que ela
precisa fazer para se comunicar com Bill (jovem tipico americano).
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de sons entre Portugues/Inglés. Os exemplos sugerem que para ler é s6 aplicar
corretamente as regras grafonologicas do Portugués. E embora eles tenham
tendéncia a definir o saber a lingua como saber falar, ninguém menciona o

gravador como um recurso para ajudar a aprender.

A segunda conclusao é que os alunos véem a lingua inglesa como mais
uma matéria no curriculo, associada com o ambiente de sala de aula. Para eles,
aprende-se inglés da mesma maneira que aprendem outras matérias, lendo
livros, escrevendo palavras, estudando duro e as vezes sozinhos. Um exemplo
interessante citado por Leffa e digno de mencionar é o de trés alunos que
disseram que Maria so aprendeu Inglés depois de ter se trancado no quarto, por

muitas tardes.

Como pode ser observado, mesmo tratando-se de alunos que nunca
haviam estudado inglés anteriormente, eles apresentam crengas que sao similares
a algumas apresentadas por aprendizes adultos estrangeiros, ou alunos
brasileiros de Letras, mencionadas anteriormente, como a visao de aprendizagem
de linguas como aprendizagem de gramatica e vocabulario. Hipotetizo que a
causa disso seja influéncia do estudo gramaticalista da lingua materna. Ou sera
que essa visao de aprendizagem como actimulo de regras acontece com o estudo
de outras disciplinas também? Temo que sim?, mas isso deveria ser objeto de

estudos especificos.

Ao concluir este capitulo retomo o conceito de cultura de aprender linguas.
Esse conceito refere-se ao conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos
aprendizes constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais de como

aprender linguas, compativel com sua idade e nivel sécio-econémico, baseado em

Y, Os resultados da pesquisa empreendida por Crawford et al. (1994) com alunos
universitarios iniciantes mostram uma relagao entre as concepgées dos alunos sobre matematica e
suas abordagens de aprender com a maioria vendo matematica como um conjunto necessario de
regras e procedimentos a ser aprendido de maneira mecanica. Para os autores a concepgdo e a
abordagem ndo sido constituidas independentemente, mas sim, de maneira dinimica, uma em
relacio a outra. Assim, “as concepgoes dos alunos sobre matematica sao formadas por suas
abordagens e as formam” (op.cit.: 343),
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sua experiéncia anterior, leituras previas e contatos com pessoas influentes. Esse
termo foi adotado como o mais abrangente e que possibilita a investigacao das
crencas dos alunos sobre como aprender linguas. Para analise dos registros tomar-
se-a por base a caracterizacao da aprendizagem segundo Erickson (1986, 1987) e as
reflexoes de Feinam-Nemser & Floden (1986) sobre culturas de ensinar que,
conforme afirmei anteriormente, estio relacionadas com a cultura de aprender
linguas. Essa relacdo sera explicitada mais adiante na ultima parte do terceiro
capitulo. Por fim, as varias crencas trazidas na resenha dos trabalhos de diferentes
autores servirdo como um contraponto na analise dos dados, da qual passo a

tratar a partir deste ponto.
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Capitulo 3 - Andlise dos dados

...de fato 0 que chamamos de nossos dados sao realmente nossa propria
construcao das construgoes de outras pessoas...

-. como no estudo da cultura a analise penetra no proprio corpo do
objeto, isto é, comecamos com as nossas proprias interpretacées do que

pretendem nossos informantes, ou o que achamos que eles pretendem e,
depois passamos a sistematiza-las.

Geertz

3. Introducao

Esta analise esta dividida em trés partes. A primeira traca o perfil do curso
de Letras, de acordo com a visao dos alunos, trazendo as razoes que os levaram a
cursar Letras, as suas expectativas em relacdo a aprendizagem de inglés nesse
curso e a imagem do curso de Letras junto aos alunos de Letras. A segunda parte
trata da caracterizacao da cultura de aprender linguas desses alunos, respondendo
parcialmente a primeira pergunta de pesquisa. Essa parte esta dividida nas
seguintes secdes: a experiéncia anterior de aprendizagem de linguas dos alunos,
suas crencas, seu dizer e seu fazer. A terceira e ultima parte traz uma analise de
algumas das crencas da professora-pesquisadora em relagao a cultura de aprender
linguas dos seus alunos. Esse aspecto nao estava previsto, mas surgiu da analise
dos dados e do estranhamento da professora-pesquisadora quando da leitura dos
seus diarios, repleto de observacoes a respeito da sua atuacao em sala de aula e

nao somente sobre as agoes dos alunos, como era previsto.
3.1. Curso de Letras - Imagens, Expectativas e Razoes

Tendo por objetivo desvendar os sentidos atribuidos, pelos alunos de Letras
a tarefa de como aprender LE (inglés), optou-se por iniciar esta analise oferecendo

uma visao do contexto maior em que se insere esta pesquisa, de acordo com a
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percepcao dos alunos, ie., a imagem do curso de Letras perante os alunos de
Letras, as expectativas desses alunos em relacao a aprendizagem de inglés no

curso e as razoes que os levaram a cursar Letras.
3.1.1. Imagens

A imagem do curso de Letras entre alunos de Letras e de outros cursos nao
¢ das melhores. A maioria das citacbes mostra a imagem de um curso fraco, nao
muito bem reconhecido, cujos alunos nao sao inteligentes porque nao
conseguiram entrar em outros cursos mais concorridos. Os trechos das entrevistas

de A12 e Al1l abaixo mostram isso:

A12: ah... eu acho que o problema do curso de letras todo aqui em CXXX ¢ porque ¢ o
que da menos candidato por vaga. entdo a pessoa faz vestibular pela primeira vez ¢ ndo
passa. ela passa pra letras. [...] eu ndo queria estudar aqui. eu queria fazer um monte de
cotsa fora. eu quena fazer psicologia em DXXX. eu quera fazer servi..mas o que eu
queria mesmo ¢ fazer servico social em DXXX mas minha mde ndo deixou. entdo eu
fiquet entre escolher aqui. eu peguet e escolhi letras. mas tem muita gente que. nossa. o
nivel ¢ muito baixo.sabe?

A11: eles falam que ¢ curso baba né..que o curso é muito ficil. os proprios alunos de
letras falam comigo. eu ndo ia passar no vestibular mesmo entdo eu fiz letras.entendeu?
Percebe-se que a imagem do curso ¢ confirmada pelos proprios alunos e
por seus comentarios em relacao aos colegas. Dentre seis informantes, que
responderam se concordavam ou nao com essa imagem, quatro responderam
afirmativamente. Dentre os dois que ndo concordaram com a imagem, um acha o
curso bom e outro nao concorda que o baixo numero de formandos, uma das
justificativas usadas para explicar a péssima imagem do curso, indique falta de
competéncia do curso. Ele acredita que isso se deve a problemas de burocracia do

departamento a que esta ligado o curso.

Essa imagem do curso esta de acordo com o quadro esbocado por Celani
(1984) sobre os cursos de Letras no Brasil. Segundo a autora, o baixo numero de

pontos exigido para a classificacao no vestibular para Letras, além da diminuicao



de demanda a cada ano, faz com que os alunos procurem Letras como uma porta

de entrada para outros cursos na universidade.

Dentre as razoes apontadas pelos alunos por essa imagem do curso eles
citam a énfase dessa universidade em outras areas, como agrarias por exemplo, ao
fato do curso ser noturno e ter como conseqiiéncia disso matérias “fracas”, além
da facilidade do vestibular que atrai alunos menos inteligentes. Outras
justificativas dizem respeito a falta: a) de infra-estrutura para formar bons
profissionais; b) de intercambio entre alunos e professores de outras
universidades; c) de professores mais dinamicos; d) de fluéncia na LE por parte
dos alunos. E por fim alega-se, como justificativa, que o curso nao é muito

valorizado ou bem visto, além de nao trazer retorno econémico.

Também foi possivel perceber, através da analise dos questionarios e
entrevistas, a imagem de curso “preparatorio” que alguns alunos possuem do
curso de Letras. Os seguintes trechos da entrevista de All e da resposta do

questionario de Al mostram isso:

A11: acho que eles ndo tem razdo de falar isso ndo. eu acho que uma pessoa que faz o
curso de letras bem feito, tem condigOes de estudar e fazer outro curso sim. eu acho que e
até mais capaz porque no curso de letras vocé desenvolve... um monte de... até habilidade
pra ler um negocio vocé jd Ié aquele negocio e jd entende vocé ndo fica parado ali. vocé ja
consegue ver beyond ((aluna ri)) né nao? eu acho.

Al:...achei que eu teria base para poder estudar diplomacia apds terminar o curso de
letras.

Ao tentar defender o curso, na verdade, a informante A1l deixa claro que
mais que um curso que a habilita a exercer uma profissao, Letras tem um carater
de curso geral que deve providenciar habilidades basicas como a de leitura. E a
resposta de Al confirma mais uma vez o curso de Letras como “reserva”,
escolhido porque nao se conseguiu o curso desejado. Assim, tenta-se um curso

similar que se torna um “preparatério” para outro curso futuro.



3.1.2. Razoes

Cada aluno apresentou varias e diferentes justificativas para a sua escolha

do curso, que foram categorizadas e agrupadas de acordo com sua freqiiéncia.

O maior numero de citacdes diz respeito ao gosto pela LE. Para se entender
melhor esse resultado é preciso fazer referéncia as razoes apontadas pelos alunos
para se estudar inglés. A maioria das citacdes refere-se a utilidade do
conhecimento dessa lingua no mercado de trabalho, i.e., o idioma mais usado,
necessario na profissao e no curriculo. A segunda razao mais citada para se
estudar inglés diz respeito ao gosto por essa lingua. Em terceiro lugar, apenas trés
citacoes fizeram referéncia ao desejo dos alunos de serem professores desse
idioma. As outras citacbes referem-se a internacionalidade do inglés, ao
conhecimento cultural advindo do estudo desse idioma, a sua facilidade e ao seu

status.

O segundo maior numero de citacdes para a escolha do curso de Letras
confirma a imagem que se tem desse curso. As citagbes mostram que quatro
alunos escolheram o curso por falta de opgao ou porque se consideravam
incapazes de passar em outro vestibular, mas optaram por Letras, principalmente,
pelo fato de poderem estudar lingua portuguesa. Eles acreditam que assim,
estarao preparados para enfrentar outros cursos, conforme mencionado

anteriormente.

Em resumo, as razdes fazem referéncias a fatores pessoais (gosto pela
lingua inglesa, portuguesa ou por literatura, vontade de ser professor) fatores que
refletem a imagem do curso perante os alunos (curso preparatorio, cujo vestibular
é facil) e um unico fator que expressa a escolha desse curso pelo que ele oferece
em si, ou seja, a habilitacio na qual o aluno esta interessado e que o levou a
procurar o curso. Esse numero diz respeito a metade das alunas que optaram pela

habilitacao secretario-executivo (duas alunas em quatro). O mesmo nao acontece



com a opcao licenciatura - aquela que os capacita a serem professores: apenas duas

citacoes dentre os dez alunos de licenciatura.

3.1.3. Expectativas em relacao a aprendizagem de inglés no curso de Letras
As expectativas dos alunos enfocam os seguintes aspectos:

1. “Dominio da lingua”: sete alunos, dentre os quatorze, esperam “dominar” o
idioma, melhorar ou aprofundar os conhecimentos na lingua (adquiridos na
escola) e “sair” falando fluentemente o inglés. As citacoes abaixo, extraidas dos

questionarios de A6, A10 e A1l confirmam essas expectativas.

Com certeza ela vai querer sair da uniersidade dommando um pouco da lingua.
Ela espera, no final do curso, dominar o idioma.

Sair daqui “expert” ¢ com um “know-how” espetacular para se tornar uma professora
de inglés excelente.

2. Preparacao para ensinar inglés: trés informantes esperam que o curso lhes
forneca treinamento e informagao para se tornarem professores de inglés.
3. Eficiéncia no ensino da lingua: um informante espera eficiéncia no ensino da

lingua.

Observa-se uma necessidade, por parte desses alunos, talvez, por eles
estarem cursando o ultimo periodo de lingua inglesa, de querer saber tudo sobre a
lingua e de recuperar um trabalho que deveria ter sido feito ao longo dos anos.
Essas expectativas foram observadas também na primeira aula, conforme
anotacao no diario da professora. Isso faz parte de uma falta de conhecimento
sobre a natureza da lingua, conforme afirmado por Parigi, mencionado no
segundo capitulo desta dissertacao. Os alunos se colocam objetivos altos demais
como “dominar” fodo o sistema de uma lingua em quatro anos. De acordo com
esse critério € que eles vao se auto-avaliar nessa lingua. Cabe notar, também, o

pequeno numero de alunos que esperam receber informagoes sobre como ensinar,



demonstrando que, no curso destinado a formar professores de linguas, poucos

sao os que o escolhem por tal motivo, conforme foi visto na secao anterior.

Outros comentarios de algumas informantes, que possuem um nivel de
proficiéncia na lingua acima da média, dizem respeito as suas frustragdes e as suas
criticas em relacdao ao curso. Elas foram ironicas nas respostas sobre as suas
expectativas, talvez, porque essas tenham sido frustradas. Os trechos dos

questionarios transcritos abaixo expressam isso.

Al: Algo maravilhoso! (Pobre crianca inocente...) Ela espera que o curso conte com
recursos audiovisuais, laboratorio de linguas, atividades extra sala de aula, material
dinamico, etc.

A2: Um curso onde tera que estudar por fora (em um cursinho) para poder acompanhar.
E, caso jd saiba inglés, tera que ter muita paciéncia para agiientar.

As informantes expressam, em suas respostas, todo o seu desapontamento
quanto a frustracdo de suas expectativas sobre um curso de inglés em uma
universidade, que nao se mostra adequado as suas necessidades. Na primeira
citacao é possivel perceber a importincia dos recursos audiovisuais para a
informante Al. A informante A2, por sua vez, expde de maneira indireta um dos
problemas dos cursos de Letras em geral: a heterogeneidade das turmas®. Ela
aconselha aos alunos de proficiéncia zero procurar um cursinho (que para os
alunos tem um carater de “aula particular” como podera ser observado mais
adiante), pois do contrario eles terao problemas em acompanhar o curso. E para
pessoas em situacao semelhante a dela, i.e., fluentes na lingua, ela aconselha ter

paciéncia, pois as aulas serao muito basicas.

o Esse problema ja havia sido apontado por Celani (1984). Segundo a autora, o nivel de
proficiéncia dos cursos de Letras varia de zero até o nivel dos certificados de Cambridge ou
Michigan. Isso, para ela, cria o paradoxo ou dilema do curso de Letras: de um lado aqueles alunos
considerados sem potencial ou que nao conseguem acompanhar o ritmo sao eliminados ¢, de outro
lado, os que possuem grande potencial raramente tém a oportunidade de realiza-lo além do grau
de aperfeioamento determinado para a classe como um todo, devido aos limites instrucionais do
professor, ou exigéncias normativas da instituigao.
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De acordo com o0s conceitos teoricos que servem de base a esta dissertacao,
mencionados no segundo capitulo, ¢ preciso trazer a cena significados atribuidos
por outros alunos a esse fato. Segundo a resposta do questionario do informante

A7 o professor nao deve privilegiar aqueles “que sabem mais”:

Certamente ira pensando que vai encontrar um cursinho de ingiés, porem a realidade ¢
outra. Normalmente ¢ esperado do aluno-calouro que ele jd tenha uma boa nogdo/base do
idioma sem a qual ele ndo poderd acompanhar efetivamente o curso. Isso podera
decepciona-lo um pouco caso ele ndo tenha wma base boa, porém, se o professor tiver
uma boa diddtica e souber como reparar estas diferencas, certamente ele ndo deixard o
aluno para tras para acompanhar somente os que jd sabem. Se assim proceder, ele podera
achar o curso de inglés mais interessante e ndo tomara antipatia pela materia.

Nesse comentario de A7 cabe destacar mais uma vez o papel do “cursinho”
como ponto de referéncia para quase tudo. Ele € o ponto de referéncia para se
classificar os alunos (os que ja fizeram e os que nao fizeram ainda), as pessoas que
estudam inglés, inclusive a professora (“voce estudou inglés so na universidade?”)
e comparar o proprio curso. Além do informante A7, outros também expressam a

visdo, de maneira diferente daquela apresentada por Al e A2, que o professor

deve tentar privilegiar aqueles que “nao sabem”.

Pelo que foi exposto até aqui percebe-se que a imagem do curso de Letras e
as expectativas em relacao a ele sao um reflexo, pelo menos em parte, das razoes
apresentadas pelos alunos para sua escolha. Todavia, essa imagem e essas
expectativas gerais nao sao condizentes com a maioria das expectativas
apresentadas, em relagao ao ensino de inglés nesse curso, que sugerem seu desejo
de obtengao de conhecimentos relativos a profissao ou ao dominio da lingua. Com
excecao das duas citagoes de Al e A2 mencionadas anteriormente, os alunos, de
um modo geral possuem expectativas positivas, embora irreais, ja que eles
esperam sair “dominando” foda a lingua no final do curso. Essas expectativas sao
um reflexo da cultura de aprender linguas desses alunos, assunto sobre o qual passo

a tratar a seguir.



3.2. A caracterizacao da cultura de aprender linguas

Esta secao traz a caracterizagao da cultura de aprender linguas dos alunos
atraves do levantamento de suas crencas sobre como aprender linguas, seu dizer e
seu fazer. Para isso, faz-se necessario uma descricao de sua experiéncia anterior de
aprendizagem, ja que o conceito adotado neste trabalho coloca essa experiéncia
como fator influente. [sso sera feito com base nos questionarios e entrevistas,
procurando enfatizar as expectativas dos alunos em relacao aos dois lugares
formais de aprendizagem de linguas - a escola de linguas (EL) ou o “cursinho” ¢ a
escola publica (EP) ou particular, a sua maneira de perceber essa experiéncia, bem
como suas maneiras usuais de se aprender a lingua. As respostas a essas perguntas

serao tratadas nos itens a seguir.

Ao falar sobre cultura de aprender linguas, cabe uma observacao, de ordem
geral, sobre um aspecto importante na caracterizacao de qualquer cultura: a
linguagem. Segundo Spradley (1979), a cultura esta expressa na linguagem, que
nao é s6 um meio de comunica¢ao, mas um “instrumento que funciona para criar
e expressar a realidade cultural”(op.cit: 20). Assim, estudar a cultura de um
determinado grupo significa exercer um trabalho de tradutor. Para o autor, “toda
descricao etnografica ¢ uma tradugao”. Mesmo falando a mesma lingua, o
pesquisador precisara interpretar a linguagem usada por seus informantes de

acordo com a sua e traduzir isso de maneira a expressar o mundo cultural deles.
3.2.1. Experiéncia anterior de aprendizagem de linguas

Duas alunas estudaram em escolas particulares, o restante em escolas
publicas (EP). Apenas duas nao estudaram em escolas de linguas (EL)
anteriormente. E preciso esclarecer que o relato das alunas que estudaram em
escolas particulares nao difere muito do relato das que estudaram em EP. Isso
pode ser devido ao fato de que em muitas cidades do interior a diferenca entre
esses dois estabelecimentos é minima, diferentemente do que ocorre nos grandes

centros. A grande diferenca, em relagao ao ensino de lingua inglesa, refere-se a EL



e EP. Essa diferenca “molda” as crencas dos alunos sobre aprendizagem e
contribui para criar algumas dicotomias, ou aparentes dicotomias, presentes nessa
cultura de aprender linguas, que parece movimentar-se entre dois eixos, entre polos
que ora se mesclam, ora entram em confronto. Esse ponto sera retomado mais
adiante. Os proximos sub-itens tratam, primeiramente, das expectativas em
relacao a EL e EP e, por dltimo, das praticas escolares desses alunos nesses dois

estabelecimentos.
3.21.1. Expectativas

De acordo com as expectativas dos alunos em relacao a aprendizagem de
inglés na EL e EP, esses dois estabelecimentos encontram-se em posicao
antagonica, seja em relacao ao tipo de ensino ou, aos professores. O perfil do
professor de EP, tracado por esses alunos, e bastante negativo, como sera visto
adiante. O perfil do professor de EL, por sua vez, é bastante positivo. Ele é
caracterizado como “aquele que fala inglés fluentemente, tem boa formagao
profissional, vai ajudar os alunos na aprendizagem e fazer com que eles

aprendam”.

As expectativas dos alunos em relacao a EL sao altamente positivas e
sugerem que esse ¢ o lugar ideal para se aprender linguas no Brasil. Elas fazem
referéncias a quatro aspectos: eficacia do método e dos professores; rapidez do
ensino, aprendizagem como o recebimento de conhecimentos transmitidos, e
aprendizagem sem esforco. Esses aspectos serao esclarecidos nos comentarios

abaixo a esse respeito.

Os alunos esperam que a EL tenha um “bom método” e professores
“fluentes”, que serdo os responsaveis pela sua aprendizagem, como mostra a

citagdo tanto quanto irdnica do questionario da informante A2 abaixo.

Um curso onde ele saia falando e escrevendo em inglés. Professores e materiais diddticos
que fagam-no aprender. (As pessoas ignoram que a aprendizagem € um processo interno
do individuo potencializado pelos recursos externos).
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O comentario da informante é baseado na sua experiéncia como professora
de inglés desse tipo de estabelecimento. Ela critica a atitude dos alunos que tém
essa expectativa do cursinho. Sua opinido difere de seus colegas que colocam a
responsabilidade pela aprendizagem em algo externo a eles, seja o professor, um
estabelecimento, ou um meétodo. Essa crenca no super-metodo pode ser observada

nas respostas dos questionarios das informantes A13, A4, e A6, transcritas abaixo.

Uma formula magica que lhe ensine inglés de maneira rdpida e divertida.

Boa estrutura, bons professores com boa formagdo profissional, material diddtico - tudo
que o torne capaz de aprender bem a lingua.

Ele espera encontrar um metodo eficiente que o fard estar apto a conversar e entender
tudo de inglés que Lhe apareca pela frente.

O “cursinho” aparece como o lugar ideal que proporciona a quase magica
da aprendizagem “total” da lingua. Com excecao da informante A8, que denuncia
o interesse financeiro de algumas ELs, 0 que a maioria dos alunos espera é o
resultado rapido do processo de aprendizagem. Essa parece ser a chave para se
entender a cultura dos alunos que privilegia a aprendizagem enquanto produto e
ndo o processo. Como tal, é de seu interesse que o resultado aconteca de maneira
rapida. Os adjetivos das citagoes dos questionarios de A6, A10 e A5 revelam essa
expectativa de “rapidez”. Esses informantes esperam: resultados rdpidos referentes a
escrita e a fala; caminhos para a aprendizagem rdpida e eficiente do idioma; ensino

dindmico e estimulante.

As expectativas sao muito altas e trazem implicita a crenga de que aprender
significa “ser ensinado”(cf. Holec, 1987) e de que ¢ o “método que o fara apto a
conversar”. A aprendizagem é vista como transmissdao de conhecimentos, tarefa
essa que nao exige qualquer esfor¢o maior por parte do aluno, a nao ser o de
guardar, gravar e fixar verbos, preposicoes, didlogos, etc. Essas acdes estdo ligadas
as praticas escolares a que esses alunos foram expostos que serdo tratadas mais

adiante no sub-item 3.2.1.2.
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Essa expectativa dos alunos em relacao a aprendizagem rapida de inglés
nas ELs pode ter origem nas propagandas enganosas de algumas escolas, ou de
outros estabelecimentos nao reconhecidos, cujos anuncios saem no jornal,
induzindo as pessoas a ter essa visio da aprendizagem de inglés, conforme
afirmou Viana (1993), mencionado no segundo capitulo desta dissertacao. Essa
visdo mostra uma escola perfeita com métodos eficientes, rapidos e divertidos e
alunos entendendo “tudo” de inglés num tempo minimo possivel. Bem o oposto

do que eles esperam encontrar na EP.

Em contraste marcante com as expectativas em relacao a EL, as expectativas
em relacao ao ensino da lingua inglesa na EP sao as piores possiveis. Elas dizem
respeito, de maneira geral, a ma qualidade e condicdes de ensino (despreparo do

professor e obrigatoriedade da disciplina) e preparagao para o vestibular.

Em relagao ao primeiro aspecto, trés alunos fizeram referéncia a formagao e
preparacao profissional do professor. O perfil do professor de EP tracado por
esses alunos mostra-o como aquele que ndo sabe falar ou escrever em inglés (A2), so

fala portugués em sala e ensina o verbo to be (A8), e que ndo ¢ muito eficiente (A14).

Esse perfil, com raras excecoes, comprova dados da realidade conforme
resultados de outras pesquisas empreendidas como as de Almeida Filho et alii
(1991), Santos (1993), dentre outros®!. Assim também, as expectativas desses
alunos sao de um ensino de qualidade ruim, onde eles esperam encontrar bagunga,
turma com diferentes niveis de inglés, livro diddtico enfadonho (A2) e turma cheia (A12) e
mais uma matéria obrigatéria (A13). Segundo A3, o aluno jd entra na escola encarando

(a aprendizagem de LE) como mais uma disciplina a estudar para passar.

2 A sala de aula da EP, objeto da pesquisa de Almeida Filho et alli (op.cit.:89), € o lugar
onde “o professor passa 23 minutos repetindo com os alunos frases absolutamente anacrénicas em
relacao a experiéncia de vida dos alunos ou que gasta 40 minutos traduzindo cinco frases
inateis/ inverossimeis durante uma aula de cingiienta minutos”.
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A maioria dos alunos possui expectativas negativas em relacao a EP. E
necessario ressaltar, entretanto, trechos dos questionarios de outros alunos que
comungam de opinido diferente. As respostas de A4, A5 e A10 apresentadas a
seguir, parecem sugerir que esses alunos avaliaram positivamente sua

aprendizagem na EP:

Acho que ela espera encontrar um bom professor com metodos interessantes que a levem
a uma minima capacidade de aprender o inglés.

Um estimulo para aprender esta lingua desconhecida.

Ela espera alguma forma de iniciar o estudo do idioma inglés.

Entretanto, as duas ultimas citacoes trazem uma certa desconfianca em
relacdo a efetividade da aprendizagem do idioma - espera-se “um estimulo”,
“alguma forma” - termos bastante diferentes daqueles utilizados para a EL. As
razbes para esse ensino de ma qualidade, segundo o informante A7, estdo

relacionadas ao proprio “sistema” (da sociedade como um todo).

[nfelizmente ela ndo ird aprender muita coisa, e, provavelmente se sentird desestimulada
pois o Inglés de escola publica ¢ muito fraco e ndo oferece condices de aprendizagem
eficiente devido a alguma falha do proprio sistema.

Tem-se dessa maneira uma dicotomia onde os adjetivos expressam relacoes
diretas com as experiéncias e expectativas dos alunos. Eles classificam-se a si
mesmos e aos colegas como possuidores de um inglés de escola publica, de cursinho e
um inglés fraco ou forte dependendo de onde se estudou anteriormente. O lugar
define a qualidade da aprendizagem sendo o aluno ou o professor, um produto

desses lugares.

Essa classificacao e o status desses dois tipos de estabelecimentos agem
como critérios de julgamento, para os alunos, da proficiéncia da professora-
pesquisadora (P). Isso pode ser percebido no trecho transcrito a seguir, da aula do

dia 5/10/94, onde P realizava uma correciao de exercicios sobre sufixos de
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adjetivos em sala. Ao explicar a origem da palavra naive uma aluna comeca a

construcao de um didlogo com P sobre sua formacao académica.

A12: vocé fez frances AXXX?

P: ndo. fiz francés um ano so mas sat.

Al2: um ano so?

P: é. ... ((unmint)) pra mim foi como optativa.((professora tenta continuar explicacdo
gramatical no quadro para a classe)) ndo. mas essa aqui € porqué-

AT1: vocé aprendeu inglés foi so aqui na universidade?ou vocé jd fazia cursinho.

P: nao fiz cursinho ndo.

A11: vocé aprendeu SO aqui na universidade?

P:e.

As respostas curtas de P revelam seu desconforto com a pergunta insistente
de Al1l. Para P, a aluna mostra a sua descrenca em uma aprendizagem eficiente
que nao seja no cursinho, colocando a professora numa situacao de perda de face.
Por outro lado, isso também pode revelar um elogio, ja que se a aluna considera
dificil que as pessoas aprendam inglés em uma universidade, o fato de P ter
aprendido so na universidade pode significar o seu mérito. O fato, entretanto, €
que, como mencionei anteriormente, as estruturas culturais moldadas pela
experiéncia anterior, aliadas ao status atribuido a esse tipo de estabelecimento na
sociedade brasileira, fazem a aluna eleger a EL como lugar ideal de aprendizagem

e, conseqiientemente, usa-la como parametro de qualidade da proficiéncia de P na

lingua inglesa.

O segundo e ultimo aspecto das expectativas dos alunos, em relacao a EP,
demonstra a preocupacao realista e pratica dos alunos com a proxima etapa. A
aprendizagem de inglés é vista entdo como uma preparacao para o vestibular de

acordo com as citagbes abaixo dos questionarios de Al, A6 e All:

Acho que ela espera que o professor lhe dé base para poder enfrentar um vestibular, por
exemplo.

O suficiente para passar no vestibular.

Estudar para no dia do vestibular ndo zerar a prova.
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O uso da quantificacao o suficiente na resposta dada por A6, sugere a sua
incredulidade em relacdo ao cumprimento dessa “missao” pela EP. Observa-se
também a existéncia da crenca na responsabilidade do professor pela

aprendizagem e pela transmissao de “base” de conhecimentos.

Com excecdo de alguns alunos que ressaltaram aspectos positivos de sua
propria aprendizagem na EP, como bons professores, bons métodos, estimulo para
aprender a LE, a visao predominante geral é bastante negativa. Aprender linguas
em EP significa se preparar para um vestibular e “agiientar” uma matéria a mais

para a qual se deve estudar “para passar”.
3.21.2. Praticas escolares ou habitus de aprender

As praticas escolares dizem respeito as maneiras usuais de aprender linguas
dos alunos. Foi pedido a eles que relatassem sua maneira usual de aprender inglés
na EL e EP, suas atividades preferidas e rejeitadas, bem como sua maneira de
estudar para prova nesses dois estabelecimentos. Essas duas tltimas perguntas
visavam obter subsidios a respeito das atividades de sala de aula nas quais os
alunos se engajavam nesses dois estabelecimentos, assim como seus habitos de
estudo. Essas informacoes sao importantes para se compreender as suas crencas e
caracterizar a cultura de aprender linguas. Muitas das atividades preferidas
continuam fazendo parte do seu repertorio de maneiras adequadas de se aprender

linguas como € o caso de ouvir musica.

Tanto na EL quanto na EP ou escola particular essa foi a atividade mais
citada pelos alunos como preferida. As justificativas, apresentadas por quatro dos
cinco alunos, apontam a musica como uma atividade mais ludica que amplia o
vocabulario através da traducdo, além de reforcar o inglés e ser uma forma

relaxante de aprender.



Algumas dessas justificativas também foram ressaltadas por pesquisadores
como Murphey (1992) e Dias e Souza & Medeiros (1994). Entretanto, eles
advertem que apenas esse recurso nao é suficiente para um ensino efetivo da
lingua, apesar de reconhecerem o valor didatico da musica que pode ser usada
para “quebrar o gelo”, ajudar os alunos a se expressarem melhor e a
compreenderem aspectos socio-culturais do idioma. Na maioria das vezes, os
professores utilizam apenas a técnica da traducao no emprego didatico da musica,

deixando de adotar outras técnicas diferentes, variadas e mais comunicativas’2.

Murphey (op.cit.), também adverte que somente a musica nao ensinara
ninguém a usar a lingua, por mais memoraveis que sejam, ou por mais divertido

que seja cantar e ouvi-las.

Como se observa nas tabelas 1 e 3, as outras atividades preferidas citadas

pelos alunos variam muito e isso pode ter duas explicacoes.

A primeira refere-se a existéncia de poucas atividades diferentes tornando
dificil a escolha dos alunos (quatro nao citaram nenhuma atividade porque nao

consideravam as aulas boas).

A outra razao diz respeito ao tempo. Pode ser dificil para esses alunos se
lembrarem especificamente das atividades feitas naquela época. Talvez, por
sentirem-se na responsabilidade de dar uma resposta, eles citaram o que
consideravam atividades de aprendizagem, mas que na verdade ou sdo tipos de
exercicios como enumerar colunas, ou nao sio nem tipos de exercicios nem
atividades, mas um tipo de avaliacdo como prova escrita, por exemplo. A10 afirma
gostar das provas porque era facil e simples estudar: era so decorar uma lista de
verbos e os exercicios dados em sala de aula e assim ela tirava boas notas e era considerada

a melhor aluna da sala. A nota age entido como um fator que vai determinar a

2 Uma prdtica comum utilizada em varias estacoes de radio brasileiras que apresentam
programas de musicas antigas, americanas ou inglesas, é fornecer uma “traducao simultinea” da
letra para o piiblico. Isso pode acabar cristalizando-se para os alunos com a unica maneira de se
utilizar a musica como instrumento para aprendizagem de inglés.
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percepcao dos alunos, a respeito de si mesmos, da sua capacidade e de seus

colegas. Esse ponto sera retomado mais adiante.

Em relacao as atividades rejeitadas, os alunos citam exercicios e exposicoes
gramaticais (vide tabela 2). As justificativas apresentadas fazem referéncias a
aspectos pessoais tais como “falta de interesse nessa parte especificamente” e
“dificuldades com tempos verbais” ou em “entender gramatica”. Ter dificuldade
em certas atividades é a justificativa mais apresentada pelos alunos para nao se
gostar dessa atividade. O que se percebe ¢ que a dificuldade é usada como um
pretexto ou justificativa para estagnagao do aluno, ao invés de ser mais um motivo
para ele se dedicar aquela tarefa especifica. Dessa maneira eles alegam nao gostar
de redacao, por terem dificuldade em desenvolver idéias; nao gostam de ouvir
fitas por terem dificuldade em entender fitas em inglés; e ndo gostam de falar

inglés porque ndo dominam o idioma.

Outra atividade nao preferida é o dever de casa e, o fator obrigatoriedade é
usado como justificativa pela informante A10, no trecho de sua entrevista

transcrito a seguir:

P: € por causa da obrigatoriedade que vocé nido gostava?
A10: ndo. isso ndo era so no inglés ndo. em todas as matérias. entdo assim era aquela
coisa do professor dar visto. entdo assim o dia que ndo dava pra fazer o para casa era
castigo.. eh... diminuir ponto...
Nesse trecho, é possivel perceber que o uso da nota, como instrumento de
poder, ¢ comum ao ensino de lingua inglesa e de outras disciplinas. De certa
forma, a professora-pesquisadora age da mesma maneira, quando atribui notas

aos exercicios feitos pelos alunos em casa, agindo em conformidade com o dizer

de uma informante que afirma que “a nota é o salario do aluno”.

De uma maneira geral, as atividades rejeitadas pelos alunos tanto na EL
quanto na EP, possuem um carater de repeticao: repetir dialogos, fazer copias e
ficar no livro o tempo todo (vide tabelas 2 e 4). Os alunos justificam dizendo que

tais atividades eram macantes, cansativas e nada estimulantes.
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De acordo com essa exposicao, percebe-se que os tipos de atividades nao
sdo variados, resumido-se a exercicios escritos, na maioria das vezes, ou de leitura
em voz alta para avaliacio de pronuncia. Nao havendo muita variedade de
atividades as maneiras usuais de estudar desses alunos serao de acordo com o tipo
de ensino vigente. E comum ouvir a justificativa: “eu fazia assim porque era isso
que era exigido”. Essas maneiras comuns, utilizadas pelos alunos para aprender e

estudar linguas, serao tratadas nos paragrafos seguintes.

Uma boa parte dos alunos nao dedicava tempo algum para o estudo de
inglés em casa (vide tabelas 5 e 6). Aqueles que dedicavam algum tempo,
realizavam acdes que se resumiam a execucdo do “para casa”, ou revisao da
matéria e de exercicios, ou estudo para a prova na sua véspera. Nao ¢ um quadro
muito animador, pois com esse contato reduzido com a lingua estrangeira, ou
apenas com o estudo da sua estrutura, é dificil que essa lingua venha a se
“desestrangeirizar” (Almeida Filho 1995)% para esse aluno, tornando o caminho

para o sucesso mais dificil.

Em relacdo as maneiras de se estudar para a prova seis alunos em dez
reviam licdes e refaziam exercicios, ou decoravam: exercicios, lista de verbos,
regras gramaticais e textos (vide tabela 5), como sendo necessarios porque era isso

que “caia na prova”, conforme pode ser comprovado na resposta seguinte:
Era assim. de 40 questdes da lista de exercicios, 10 caiam na prova, entdo era so decorar.

O ensino de lingua inglesa, de acordo com a citagdo acima, resume-se a
itens decoraveis, levando o aluno a agir de acordo com o que lhe é “dado” ou

“cobrado”, conforme as citacdes abaixo também mostram:

A11: mas no 3° ano praticamente o professor ndo ensinava nada. enrolava a aula inteira.
so na 7° e 8° série eu vi alguma coisa. eu estudava com um livrinho. esqueci o nome dele.

E Almeida Filho, J. C. P. Perspectivas de Formagdo Continuada do Professor de Lingua Inglesa.
Conferéncia proferida no I Congresso da Associacao de Professores de Lingua Inglesa do Estado
de Minas Gerais, realizado em 22 e 23 de maio de 1995 em Uberlandia, MG.
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aquele hi Bob.hi Jane. do piquenique. a gente decorava. my happy family. a gente
decorava. ‘

P: voce gostava desse método empregado pela professora?
A14: até que gostava. foi facinho. era sé decorar mesmo.

A3:..no colégio era praticamente tudo dado pra gente, entdo era so copiar do quadro ne?

Percebe-se o professor como o responsavel pela aprendizagem. Se ele se
esforca o aluno aprende, se ele “enrola”, o aluno também. Essa experiéncia
anterior de aprendizagem de linguas, na EP, marca os alunos de tal modo, que
influencia suas crencas sobre aprendizagem e suas maneiras de estudar atuais
agora na universidade. O que se continua fazendo ¢ estudar gramatica. E a visao
de aprendizagem de linguas, demonstrada pela maioria dos alunos, continua
sendo a do dominio de suas estruturas e formas gramaticais. [sso mostra, mais
uma vez, os efeitos de anos de ensino em que nao se aprende a fazer diferente,
onde foi tudo feito sempre do mesmo jeito. Parece um circulo vicioso onde o
ensino € assim porque os alunos esperam isso e agem de acordo. O estudante, por
sua vez, age e tem esse tipo de expectativas porque o ensino também é assim,

conforme se observa nas seguintes citacoes:

A3: de vez em quando quando dava vontade, pegava e estudava - fora da época de prova
era assim... agora na época de prova |[....| pra memorizar os tempos verbais eu fazia lista
de verbos....porque era 1sso que era exigido na época da escola, ndo ia muito além disso
ndo.

A5: 0 que acontece ¢ que vocé tem que decorar aquele vocabuldrio. vocé tem que decorar

0s textos porque ¢ aquilo que vai cair na prova. [...| até ditado do livro...entdo por

exemplo se vocé estudasse. se a professora falou ou ndo falou as vezes ela pulava uma

frase vocé colocava no ditado entendeu? todo mundo fazia isso porque era o unico jeito

de aprender. vocé tinha que estudar aquelas gramdticas todas pegar aquelas anotagoes
aquele monte de coisa que era aquilo que eles iam cobrar.

As informantes parecem justificar as maneiras utilizadas para aprender com

o tipo de ensino dado. Algo como: “eu ndo tenho culpa se o ensino era assim. Eu

faco o que o professor pede”. A crenca na responsabilidade do professor favorece

essa posicao comoda. A aprendizagem, ao invés de trabalho de cooperagao entre

alunos e professores, torna-se um jogo onde ambos encontram-se cada vez mais
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isolados uns dos outros. O aluno toma para si o papel de repetidor, preparando-se
para provas que sao repetitivas ja que seguem um padrao dos exercicios vistos em
sala. Em todo esse jogo, o que ele consegue perceber ¢ que ele precisa “passar” e
“ter nota”. Assim, ele procura maneiras que acha adequadas de se lidar com o tipo

de sistema adotado pelo professor, conforme a citacao abaixo:

Al4: ela dava um texto pra gente ler pra ver promincia pra ver como que pronuncia e
dava a nota. s6 que af que que a gente fazia. no meu caso. todo mundo enquanto ela
estava lendo a gente escrevia em cima como que lia e depois lia mais era aquilo que
estava escrito ali em cima mesmo.

Essa citacao mostra, em primeiro lugar, um tipo de pratica bastante comum
nas EPs que diz respeito ao uso da leitura como exercicio de pronitincia. Essa
mesma informante, durante as aulas no curso de Letras, pede a professora-
pesquisadora para adotar leitura em voz alta, mostrando assim a influéncia da
cultura de aprender. Em segundo lugar, a tatica empregada pela aluna, parece ter
um carater de coisa proibida, como se ela soubesse que aquela nao era a maneira
adequada mas que refere-se a sua maneira de responder as praticas de ensino nao

muito coerentes adotadas por seu professor de inglés.

Essa tatica nao parece ser uma caracteristica exclusiva dessa aluna, a julgar
pela critica, feita pela informante Al, fruto de sua experiéncia de aprendizagem de
linguas no Brasil (A1l é estrangeira). Para ela, esse tipo de pratica nao é correto e
denota uma esperteza, ou, quem sabe, o “jeitinho brasileiro”, de acordo com o

trecho de sua entrevista, transcrito a seguir:

AT: e outra coisa que vejo muito aqui que € uma coisa que me choca € aquilo das pessoas
escreverem embaixo como € que se pronuncia... pra mim ... ¢ assim... eu acho assim.. eu
escrevo quando € um acento da palavra diferente ou quando ¢ uma palavra que tem uma
pronuncia mas ¢ outra ou que tem uma pronincia dificil.. ai sim. aqui as pessoas
escrevem tudo. eu ja vi no 2° grau.. as minhas amigas... todos os textos estavam escrito
embaixo.. ou a tradugdo ou a prontincia .. dependendo do que fosse pedir para eles. |[...]
acho até vilido escrever traducido mas ndo ali. numa outra folha. tentar entender como ¢
que €. olhar so aquela palavra que esta te causando problema. mas nao. aqui € uma coisa
assim com esperteza. eles passam e € isso que interessa.
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A critica da aluna parece apontar que a aprendizagem ¢ relegada a um
segundo plano. Esse parece ser um ponto nevralgico para os alunos, como pode
ser observado também na primeira aula, onde Al pergunta a seus colegas: nds
estamos aqui para aprender ou para passar? chamando assim a atengao dos colegas a

respeito de sua responsabilidade por sua propria aprendizagem.

Ser responsavel por sua aprendizagem parece ser algo dificil para esses
alunos, que acostumaram-se a fazer somente 0o que o professor manda. Em
conseqiiéncia disso, muito poucos dedicavam tempo para o estudo da lingua fora
de sala de aula - habito que se perpetua. Isso pode ser devido a uma resisténcia
por parte do aluno a um tipo de ensino que ele percebe, implicitamente, como
repetitivo, ou as baixas expectativas referentes ao ensino ministrado na EP como

foi visto anteriormente na secao 3.2.1.1.

As maneiras de estudar revelam que o papel do aluno é receber
conhecimentos e devolvé-los em forma escrita ou oral, recitando o que lhe foi
ensinado. O modelo de ensino vigente reforca as maneiras utilizadas pelos alunos
e essas, por sua vez, alimentam a maneira do professor ensinar. Sio as
expectativas, de ambas as partes, que se encaixam num jogo de conformidade com
as regras da propria escola. Assim, reforcam-se as praticas diarias “normais” e
ticitas da visao de aprender linguas - repetir frases, textos, regras e refazer
exercicios gramaticais. Isso tera influéncia nas crencas a respeito de aprendizagem

de linguas desses alunos, assunto sobre o qual passo a tratar a partir deste ponto.
3.2.2. Crencas sobre como aprender inglés

A analise das entrevistas e questionarios revelou trés crencas fortes dos
aprendizes, que se referem a: a aprendizagem como aquisicao de itens gramaticais
(dentro dessa existe o preconceito lingiiistico a respeito da menor valia da lingua
portuguesa em relacao a lingua inglesa), a responsabilidade e pressao do professor

ou de algum outro aspecto externo ao aluno pela aprendizagem, e a aprendizagem
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rapida, eficiente e sem problemas no pais da lingua-alvo. Cada uma dessas crencas

serd tratada separadamente a seguir.

3.2.2.1. Aprender inglés é saber sobre a estrutura dessa lingua

Metade dos alunos considera que aprender inglés ¢ saber sobre a estrutura
dessa lingua e adquirir conhecimentos a esse respeito (vide tabela 12). Os

comentarios transcritos abaixo exemplificam essa afirmativa:

A3: Ter maior contato, maior informagdo sobre a lingua.

A5: Internalizar o sistema desta lingua pra ler, escrever, falar e compreender esta
lingua.

A8: Adquirir conhecimentos sobre essa lingua - estrutura, como falar, como escrever.

Al4: Aprender linguas ¢ conhecer a sua estrutura lingiiistica. Procurar saber a sua
forma correta tanto para conversa¢@o como para escrita. Saber a maneira correta de
comunicagio. E como tal lingua ¢ usada pelos seus falantes (aqueles que a tém como
lingua materna) no dia-a-dia.
Para esses alunos, a linguagem ¢ composta apenas de estruturas lingiiisticas
e, aprendé-la é saber sobre essas estruturas. Essa concepcao de linguagem e
aprendizagem ¢é um reflexo da experiéncia anterior de sua aprendizagem de
linguas onde, como se viu, as praticas escolares enfatizavam apenas esse aspecto.
Dessa maneira, quem sabe a lingua deve dominar sua estrutura e regras
gramaticais. Dai a crenga implicita na correcao gramatical por parte dos falantes

nativos, relacionada a crenca no pais da lingua-alvo como lugar ideal de se

aprender a usar essa lingua.

Essa percepcdao dos alunos tem fundamento na medida em que mostra a
percepcao da natureza sistémica da lingua. Aprender uma lingua é saber também,
mas nao somente, sobre sua gramatica e estrutura. Entretanto, dentro da
perspectiva apresentada pelos alunos, a aprendizagem de uma lingua parece
resumir-se a aprendizagem desses aspectos apenas. Pelo menos aqui no Brasil.

Voltarei a esse ponto na secao 3.2.2.3.
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Se aprender linguas, para esses alunos, significa saber a estrutura da lingua
em questdo, as maiores dificuldades relatadas por eles referem-se a gramatica
(vide tabela 13). Eles demonstram preocupacdo em querer saber aspectos
gramaticais e estruturais da lingua, como preposicoes, regras, tempos verbais,
adveérbios e vocabuldrio. Isso mostra uma visao multifacetada, parcelada da
lingua, composta de partes que formam um enorme quebra-cabeca o qual eles
querem dominar por completo. Nado se pode esquecer, entretanto, que essa visao é
o reflexo de um tipo de ensino que privilegia apenas a gramatica e o léxico da

lingua isolados de um contexto de comunicagao.

As respostas dos questionarios de A13 e A7 transcritas abaixo, a respeito de
suas dificuldades em relacdo a lingua inglesa, vém reforgar essa visao de lingua
como conjunto de itens gramaticais e de aprendizagem de linguas como o

dominio desses itens:

A13: Memorizar as preposicdes e alguns tempos verbais como condicionais que se
utilizam do “have”.

A7: O proprio fato de ndo dominar muito a lingua jd me traz muitas dificuldades,
porém tento ser paciente para que a dificuldade ndo me desanime. As vezes fico
impaciente e me deixo vencer pela dificuldade, e isto se torna um empecilho as vezes
dificil de vencer.

O informante A7 reconhece que sua impaciéncia , ou sua crenca na rapidez
da aprendizagem, pode se constituir em um obstaculo para seu avanco. Essa visao
da lingua como algo dominavel cria frustra¢des que levam a dificuldades, como as
expressas pelo aluno em questao. Na verdade, a lingua é algo vivo, que ¢é criado e
modificado a cada instante fazendo com que sejamos dominados por ela, ao
mesmo tempo em que fentamos domina-la. Esse é o jogo de poder entre ser

humano e linguagem, ou do ser humano consigo mesmo, ja que ela é parte do que

o constitui como ser humano.
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Essa crenca na aprendizagem de linguas como aquisicao de gramatica leva
os alunos a uma espécie de preconceito lingiiistico, ja detectado em outros
trabalhos sobre as crencas comuns dos aprendizes de linguas, citados no segundo
capitulo desta dissertagdo, como Horwitz (1987) e Fernandes, Ellis & Sinclair
(1990), Viana (1993).

Nesta pesquisa acontece o que parece ser o oposto, mas que ¢é na verdade o
complemento. A maioria dos alunos acredita que a lingua portuguesa ¢ mais
dificil, menos valiosa e menos igual do que a lingua inglesa. Esse preconceito
lingiiistico pode ser observado em declaracoes que fazem referéncia indireta a esse

aspecto, e em declara¢des que fazem referéncia direta.

As declaracoes indiretas sao exemplificadas pelas seguintes frases de A12:
ndo sei nem verbo em portugués e de A6: a gente ndo sabe nem regra em portugueés. As
informantes expressam sua falta de conhecimento referente a um aspecto
gramatical da lingua materna e isso é usado como uma justificativa para a
dificuldade dessa lingua. Frases semelhantes a essas também sao utilizadas em
outro contexto, por pessoas leigas, professores e alunos, para justificar a nao
inclusao do estudo da lingua inglesa na EP: “se eles nao sabem portugués, como
vao aprender inglés?” Essa frase acaba sendo utilizada também, infelizmente,
pelos futuros professores de inglés, para se aniquilar com qualquer tentativa de

melhoria do ensino dessa lingua.

As declaragoes diretas dizem respeito as justificativas explicitas dos alunos
referentes a maior dificuldade da lingua portuguesa (como o comentario de A6
transcrito abaixo). Sdo afirmagdes que trazem embutida a crenc¢a no “dominio total
e completo” da gramatica de uma lingua como prova de proficiéncia. Essas
justificativas muitas vezes sao baseadas nas opinides de professores do curso de

Letras como o comentario de A7.

A6: ah.ndo.inglés ¢ mais ficil.portugués é tdo complexo.portugués ¢ mais dificil.
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A7: [...] portugués acho que ¢ muito mais complicado. |[...| igual por exemplo AXXX
fala  fala. a gente tem 12 anos de gramadtica e ensino de gramatica e ndo sabe
gramatica.[...| eu falo portugués e tudo o mais mas eu ndo domino a gramatica. no
entanto inglés uma coisa que eu comecei a aprender recentemente domino muito mais a
gramatica do inglés do que a do portugués.
Para esse informante, falar portugués fluentemente nao implica
necessariamente “dominar” a gramatica dessa lingua. Apesar de declarar nao falar
fluentemente a lingua inglesa, ele acredita que “domina” a gramatica dessa

lingua*. O tempo parece ser um fator importante nesse seu julgamento dando

evidéncias da crenca na rapidez da aprendizagem de linguas.
3.2.2.2. O professor é o responsavel pela aprendizagem

A maioria dos informantes afirma, nos questiondrios e entrevistas, que o
aluno é responsavel pela sua aprendizagem. Entretanto, uma analise mais
cuidadosa das entrevistas mostra varios trechos desconfirmatorios dessa

afirmacao.

Para eles, aprender eqiiivale a ser (bem) ensinado. O professor deve
incentivar, fazer o aluno se interessar pela matéria, gostar (dela) (A7). Ao aluno cabe
corresponder a isso. O professor deve também “ficar em cima” (vigilante), caso

contrario o aluno nao ira aprender. Isso pode ser observado no seguinte trecho:

P: vocé acha que se deixar por conta do aluno ele ndo faz nio?
A4: eu acho dificil. eu acho dificil.

A crenga comum e implicita é de que o professor deve dar 0 maximo para o

aluno produzir o minimo conforme ilustra a Figura A.

M Vide ilustragao na Figura 1 que consta dos apéndices.
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Figura A: Ensinar o maximo para se aprender o minimo
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Leffa (1994)% ja havia advertido para esse tipo de dogma bastante comum
no ensino de linguas, que prega que o professor deve dar sempre 0 maximo para o

aluno produzir o minimo. Essa também parece ser a opiniao de A14:

A14: eu acho que falta um pouco da professora no caso. no francés pelo menos ndo
acontece de exigir tanto quanto o professor de inglés pra falar francés.. eu nao.. até hoje
no segundo ano de francés que eu estou fazendo nenhuma professora falou fale em
francés. converse em francés. a professora conversa em francés mas ela pergunta alguma
coisa pra gente ela nao fala pra gente falar em francés nao.

P: e os outros alunos eles falam francés?

A14: ah tem uns que falam... mas igual no meu caso, se ela ndo fala ai eu nio falo
mesmo. se ela falar...

P: vocé acha que se ela incentivasse mais vocé falaria.

Al4: ¢. pelo menos eu tentaria sim. pelo menos se eu nao falasse toda vez, pelo menos
algumas vezes.igual professora de inglés quando eu entrei. eu lembro que ela ja queria
que a gente falasse inglés.. so que ai.. entdo eu acho que isso € bom, mesmo no meu caso,
principalmente no meu caso. € o professor falar pra falar em inglés eu acabo falando em
portugués. se ndo falar ai ¢ que nao falo mesmo. pelo menos se ele fala. e ai ndo.. pelo
menos alguma coisa eu falo... ou a gente tenta fazer.. ou entdo formula aquilo na cabega
pra falar.. as vezes na hora ndo fala.

A aluna atribui ao professor o mérito do pouco que ela consegue falar. Ela
nao ¢ a unica a acreditar nisso. A informante A6 também acredita que se o

professor falar inglés o tempo todo, o aluno ¢ obrigado a prestar atencdo e guardar

alguma coisa, caso contrario ele se acomoda.

35

; Os Componentes Fundamentais na Formagio do Professor de Linguas Estrangeiras. Conferéncia
proferida na X JELI/E em 10 e 11 de junho de 1994, na UNICAMP,
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A tarefa do professor passa a ser exercer “pressao” nos alunos, caso

contrario ele nao cumprira seus “deveres” de casa. Isso foi mencionado por A14:

A14: as vezes vocé dd uma redagdo pra fazer em casa. se for deixar por conta do aluno
ele ndo vai fazer mesmo. ainda mais que a gente quase ndo tem tempo. agora vocé
forcando a gente tem que arrumar um tempo de qualquer maneira pra fazer a coisa ali e
fazer - entio o professor exigindo ele tem que dar um jeito.

Nessa citacdo, fica clara a caracterizacao da aprendizagem como uma
economia politica, conforme foi dito no segundo capitulo desta dissertagao.
Acostumados a serem tutelados pelos professores, a estudarem o “que vai cair na
prova” e de acordo com “o que era exigido”, os alunos continuam acreditando
que o professor tem que exercer um controle sobre o seu fazer. De tao
acostumados a nao aprender por si mesmos, eles nao acreditam que seja possivel
aprender se o professor nao “cobrar” ou “exigir”. A aprendizagem ¢é uma
atribuicao sua mas eles foram ensinados, ou acreditam, ser mais comodo confia-la
a outrem. Isso é confirmado na defini¢ao de bom aprendiz fornecida pelos alunos

(vide tabela 10) que enfatiza a obediéncia ao professor, em primeiro lugar.

Para os alunos, um bom aprendiz deve cumprir o seu papel de aluno, ou
seja: ndo faltar as aulas, estudar em casa, esforcar-se, participar das mesmas e
demonstrar interesse em sala de aula, realizar todos os exercicios e tarefas e fazer
o que o professor pede. Esse tipo de atitude esta relacionado com a propria

tradigao de ensino centrado no professor.

Em segundo lugar, os alunos também reconhecem que o bom aprendiz e
também aquele que faz algum esforco por conta propria, ou que, pelo menos,
procura fazer. Segundo os alunos, eles devem “se cercar de fontes de
aprendizagem por todos os lados” %, ler coisas extra-classe, procurar falar (dentro
e fora de sala de aula), ter interesse pelo que fazem e em melhorar seu
desempenho, ouvir fitas e trocar experiéncias com o colega. O que essas acoes tém

em comum ¢é a consciéncia dos alunos de que nao basta fazer s6 o que “o professor

6 Vide ilustragao na figura 2 nos apéndices.
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pede”, embora isso nem sempre se traduza em agdes. A informante A4, na
entrevista, disse que considera dificil estudar por conta propria. Esse aspecto foi
também revelado por Carmagnani (1993). Segundo a autora, alunos universitarios
paulistanos do seu estudo, também tém dificuldades em organizar seus estudos e
nao se consideram capazes de fazer isso, caso nao haja uma cobranga ou pressao

por parte do professor.

As outras duas caracteristicas do bom aprendiz (citadas na tabela 10)
revelam a crenca dos alunos no dom especial de algumas pessoas para se aprender
linguas, pois dizem respeito ao amor pela lingua e a fatores pessoais, tais como, ser

criativo na escrita e na fala e ter um bom ouvido.

Por oposicao, o aprendiz com prognostico desfavoravel (i.e. o oposto do
bom aprendiz - com prognostico favoravel) é aquele que, em primeiro lugar, nao
faz o que é esperado de um aluno e age motivado por outras razoes que nao o
simples desejo de aprender e alcangar seus objetivos, como por exemplo, ir a aula
por causa de presenga, estudar em troca de nota (vide tabela 11). Isso vem de
encontro a caracterizagao feita por Erickson (1986) do processo de aprendizagem
como uma economia politica onde a “moeda” corrente - a aprendizagem,
encontra-se em poder do proprio aluno. S6 que alguns alunos, sabendo disso, se
recusam a aprender caso nao consigam a outra moeda usada por professores e

pelo sistema de ensino: a nota.

Além disso, o aprendiz com prognostico desfavoravel falta as aulas, nao
gosta de estudar, nao faz as tarefas, nao participa da aula e nido faz o que o
professor pede. E bom lembrar que as vezes nao fazer o que o professor pede,
pode ser necessario. Isso pode acontecer nos casos em que existe uma
incompatibilidade entre a cultura de aprender do aluno e a cultura de ensinar do

professor.



97

Se o bom aprendiz demonstra interesse, o aprendiz com prognostico
desfavoravel nao o demonstra e nao procura melhorar ou se empenhar na tarefa
de aprender linguas. Fica restrito a sala de aulas, nao se esforca e nao tem interesse
em melhorar seu inglés e nao busca oportunidades de emprego da lingua-alvo,
como por exemplo, entender as letras de musicas quando as ouve. Percebe-se que
os alunos estao julgando os aprendizes com prognosticos desfavoraveis de acordo
com seus critérios do que seja a maneira ideal de aprender, como no exemplo da
acdo de ouvir musicas, uma das mais citadas, como ja foi mencionado

anteriormente.

Outra caracteristica, referente a fatores pessoais, citada pelos alunos aponta
o aprendiz com prognostico desfavoravel, como aquele que acha que ja sabe tudo
e nao demonstra interesse em se aperfeicoar, uma das caracteristicas do bom

aprendiz.

Em relagao a estratégias de aprendizagem, se os alunos acreditam que uma
das maneiras de se aprender é ndo ler um texto traduzindo-o, o aprendiz com

prognostico desfavoravel é aquele que faz isso.

Por fim, os alunos citam como caracteristica do aprendiz com prognostico
desfavoravel o fato de “perguntar coisas fora do assunto”, o que demonstra sua
falta de conhecimento sobre padroes estabelecidos e aceitos da rotina habitual de

uma aula.

Finalizo este sub-item com uma evidéncia desconfirmatéria da crenga na
responsabilidade do professor pela aprendizagem. Para a informante A10, pelo

menos a nivel de discurso, a aprendizagem ¢ de responsabilidade do aluno:

a aprendizagem da gente eu acredito que ¢ a gente mesmo que constroi sabe? professor
ajuda muito né? € uma motivacdo que a gente tem. mas depende mais da gente.
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A informante A10 é uma aprendiz com prognostico desfavoravel, que nao
se arrisca muito e possui uma auto-estima muito baixa. De acordo com o diario da
primeira aula do semestre feito pela professora-pesquisadora, A10 admite que nao
“correu atras”, isto é, nao estudou o suficiente. Na entrevista, ela também
reconhece, mais uma vez, seu desempenho fraco e se mostra insatisfeita com isso,
prometendo entrar num cursinho apés se formar. Percebe-se assim, apesar da sua
citacdo anterior, a necessidade que essa aluna tem de um lugar formal para
aprendizagem de linguas, talvez, por perceber que seus resultados nao sao
satisfatorios. Essa crenga, comum a maioria dos alunos, em uma pressio externa
para se aprender inglés, pode se revelar também na crenca na aprendizagem ideal

no pais da lingua-alvo, assunto da proxima secao.
3.2.2.3. “La nao é aqui”

Uma crenca comum dos aprendizes de linguas, levantada por outros
autores, como Parigi (1978) e Viana (1993), vistos no segundo capitulo desta
resenha, coloca o pais da lingua-alvo como lugar ideal para aprendizagem de

linguas bem sucedida.

Essa também ¢ a crenca entre os aprendizes deste estudo. Novamente foi
preciso a analise das entrevistas para mostrar isso. No questiondrio, a maioria dos
alunos (onze) nao concorda que seja necessario passar algum tempo no pais para
se aprender a lingua. Entretanto, durante as entrevistas, ao justificar essa opiniao
eles entraram em contradicio e acabaram criando mais um sistema de
compensacdes entre os polos ld (no pais da lingua-alvo) e aqui (no Brasil) que pode

ser visualizado, no quadro 1, mais adiante.

De acordo com A6, a aprendizagem no exterior é ideal para se aprender
“sotaque”, enquanto que aqui aprende-se o “basico”. Essa divisao e atribuicao de
“tarefas” a cada um desses lugares ¢ o que indica que para esses alunos

aprendizagem ideal de linguas se da no pais da lingua-alvo. Nos trechos
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transcritos a seguir, € possivel perceber um valor menor atribuido a aprendizagem

aqui.

P: para se aprender inglés € necessario passar algum tempo no pats onde se fala a lingua.
A4: pra vocé falar fluentemente sim. ai eu concordo. agora pra aprender...um minimo
assim acho que aqui ja da uma base boa, vocé vai pra ld pra melhorar aquela base que
vocé adquiriu aqui. eu acho que tem como a gente aprender aqui. o necessario assim dd.
[...] eu acho dificil falar fluentemente aqui, sem ter uma experiéncia minima minima
com as pessoas que falam so inglés mesmo.

A11: ld fora vocé vai aperfeicoar, mas a base vocé tem que levar daqui.

Embora as declaragdes acima mostrem a aprendizagem no Brasil como de
menor valor, a cren¢a na necessidade de um conhecimento minimo no idioma
antes de visitar o pais da lingua-alvo, encontra respaldo na literatura especializada
(Krashen, 1982). Segundo o autor, esse é o ideal, pois do contrario, a falta de
conhecimento do aprendiz podera fazer com que ele perceba a fala dos falantes
nativos como “ruidos”. A crenca dos alunos nao ¢ equivocada. A perspectiva que
coloca maior énfase na aprendizagem no pais da lingua-alvo é que acaba como
verdade generalizada criando dicotomias e critérios de julgamento e avaliacao de

colegas e professores que “ja foram”ou que ainda “nao foram 1a”.

A aprendizagem no Brasil é vista como bastante inferior onde se aprende
“o minimo”, o “necessario”, “a base”. As habilidades mais avancadas, como
fluéncia, sao melhor aprendidas /4. Creio que essa crenga esta relacionada com a
crenca anterior na pressdo necessaria para se aprender. Essa pressao pode ser do
professor ou do ambiente, ja4 que para alguns o ambiente é que vai fazer com que

eles aprendam, conforme o trecho abaixo:

A7: as vezes eu comego a ficar cansado de querer aprender. ai dd vontade de sumir e ficar
la fora uns tempos porque eu vou estar em um meio onde se fala a lingua. eu vou ser
forcado a aprender aquilo ali. é diferente. o proprio ambiente € que vai fazer com que eu
aprenda. eu ndo vou ter que ficar correndo atrds de situagoes. as situagoes que eu estou
vivendo € que vdo me fazer aprender.
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A imagem que o informante tem do exterior ¢ de um lugar idealizado em
que se oferece uma aprendizagem sem problemas e sem riscos. Para A7 as
situacdes se encarregarao de fazer o servico por ele. E preciso lembrar que um
bom aprendiz procura criar situacdes para melhorar sua aprendizagem. Mas esse
nao parece ser o caso aqui. Para A7, a simples exposicao a lingua parece ser
suficiente para que a aprendizagem acontega, como ilustra a figura B, e ao

contrario da caracterizacao da aprendizagem no pais feita pelo proprio A7:

A7: ndo ¢ uma coisa que vocé aprende da noite para o dia. tem que estudar, estudar,
estudar, ler, ler, ler e aprender palavras novas a cada dia e empregar essas palavras para
que vocé ndo esqueca. ai o que aconfece se esse processo demora acontecer vocé comega a
ficar impaciente.

Figura B: Exposicao a lingua
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O aluno parece mostrar consciéncia de que esse ¢ um processo que nao
acontece de maneira rapida. Apesar disso, através da repeticao dos verbos estudar
¢ ler, no comentario transcrito anteriormente, fica claro que esse esforco pode nao
ser necessario caso ele passe um tempo /i fora. Para esse informante isso adquire
um carater de convicgao devido a origem dessa crenca: seus proprios professores

de inglés que ja moraram ld e o aconselham a fazer o mesmo¥:

o Por questoes de espaco decidiu-se por incluir no corpo da tese partes do trecho relevantes
para o ponto que se pretende destacar. A transcricao completa desse trecho encontra-se na
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P: bom:((P I¢)) para se aprender inglés ¢ necessdrio passar algum tempo no pais onde se
fala a lingua.

A7: ah.eu ACHO.

P: vocé acha.feu acho/ porque vocé acha isso.((P ri))

A7: ah porqué::

P: eu estou dizendo assim. alguém te disse isso, ou vocé tem exemplos que comprovam
1550.

A7: ndo. alguém me disse 1sso sim.por exemplo. AXXX que dd aula de DXXX ela falou
que ¢ claro que se agente quiser deslanchar na lingua mesmo o ideal é vocé ir pra o
exterior ficar ld.a BXXX mesmo jd me falou isso também - |...| ela falou.. vocé esta a fim
de continuar nessa carreira? eu falei t6. ela falou entdo eu te aconselho a primeira coisa
que te aconselho a fazer. sair pra fora do Brasil. ela falou comigo. ela falou.a sua
promincia ¢ muito boa, num sei que ld, num sei que la, etc, etc, mas se vocé quer
realmente aprender vai pra fora do Brasil. entdo quer dizer.quem td me falando € gente
que trabalha com essa area hd muito tempo.gente experiente né . a AXXX tem muito
tempo que trabalha no ensino de lingua. a BXXX também né.jd moraram fora todas
duas entao elas tém experiéncia disso.

O informante tenta quebrar a assimetria do dialogo (P é sua professora)
usando argumentos que possam fundamentar sua opiniao, diante da pergunta da
professora-pesquisadora, que ao rir pode ter deixado transparecer sua descrenca
em relagao a isso e conseqiientemente colocou o aluno em posicao de defesa.
Assim, ele lanca mao de fatos e ressalta coisas que ele considera importantes para
respaldar a sua crenga, como por exemplo a experiéncia de ensino e de vivéncia no
exterior das duas professoras - fato esse que contrasta com a pouca experiéncia de

ensino e de vivéncia no exterior da professora-pesquisadora.

Essa crenca age como moldura cultural e, na citacdo abaixo, uma analise
superficial poderia sugerir que essa moldura impede o informante A7 de ver
exemplos a sua volta de pessoas que aprenderam o idioma agui, como é o caso da

aprendizagem de inglés de sua professora da EL:

A7: [...] e so depois de uns 20 anos de 20 e poucos anos de inglés aprendido AQUI no
Brasil ¢ que ela viajou por exterior.mas ji vigjou falando fluentemente, saiu daqui
falando fluentemente. e eu acho interessante isso.que ela aprendeu a falar fluentemente
AQUI. quer dizer sem ter aquele convivio direto no dia a dia com o estrangeiro. quer
dizer ela aprendeu com o esforco dela mesmo.sabe porque ela estudava DEMAIS da
conta.
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Através das énfases de sua fala, entretanto, o informante demonstra
surpresa pelo fato de sua professora ter aprendido inglés agui. Para ele isso é um
fato excepcional, pois de acordo com dicotomia entre /d e agui presente na cultura
de aprender linguas, a aprendizagem aqui fornece apenas base e nao fluéncia. Suas
crencas agem como construgoes culturais de sua realidade, de acordo com o
afirmado por Erickson no segundo capitulo desta dissertacao. O quadro 1 mostra
um resumo desse sistema de compensacoes criado pelos alunos de acordo com

suas crencas e 0s pressupostos culturais advindos delas.

Quadro 1: Pressupostos culturais da crenca na aprendizagem de linguas /i

Quando se diz... ... 0 pressuposto cultural é...
a. “la se aperfeicoa e a entonacao fica|aqui nao se aperfeicoa e nao se consegue
mais natural” ter uma entonacao natural
b. “la se aprende sotaque” aqui se aprende o resto(gramatica,
formas, vocabulario), menos o sotaque
c. “la se melhora a base”. aqui se adquire a base, mas nao muito

bem. Aprende-se 0 minimo

d. “se me jogarem la no exterior eu sei| aqui nao me saio muito bem
me virar”

e. “posso usar o que eu ja sei la fora” aqui eu ndo consigo usar

A aprendizagem aqui ¢ marcada como excegao, como algo penoso e a
aprendizagem no pais da lingua-alvo (la) como uma aprendizagem sem sacrificios
por parte do aluno. As pessoas que conseguem aprender aqui sao vistas como
muito “esforcadas”, como capazes de um esfor¢o sobrecomum como mostram os
comentarios de, A7, Al0, sobre o esforco, e A2 sobre o seu desanimo de se

aprender uma outra lingua estrangeira aqui:

A7:[...]JE importante frisar que o processo € gradual e lento, podendo ser acelerado se a
pessoa vive em contato maior com quem fala tal lingua.[...] Por enquanto, a melhor
maneira e a mais eficiente ¢ sair do Brasil para passar uns tempos onde se fala a lingua.
Fora disso, somente com muita dedicacdo e boa vontade.

A10: ..eu acho assim.quando vocé passa algum tempo no pais né? voce adquire fluéncia
né? no falar.mas eu acho que aprender mesmo.assim com MUITO ESFORCO aqui no
Brasil mesmo dd pra aprender.((aluna ri))
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A2: |...| porque até eu aprender muito francés pra eu poder ler, pra mim coisa.. acho
muito dificil, a ndo ser que eu tivesse oportunidade de morar na Franga ¢ aprender
francés.. ai eu poderia até voltar pra aprender gramadtica, essas coisas. mas eu ndo sei.
logico que tem gente que aprende aqui e tal, mas eu acho que ¢ porque gosta, ¢ muita
excegdo. entendeu? € gente que gosta mesmo daquilo que tem queda pra aquela lingua e
quer ficar fazendo aquilo.. agora eu sou muito da lei do menor esforgo nesse sentido.

P: €? vocé ndo parece ser ndo.

A2: ndo nesse sentido eu sou porque eu acho assim que.. ah eu ndo sei.. sabe.. eu vejo
assim 0 LXXX vocé vé que ele aprendeu.. o duro que ele dd. vocé vé que ele aprendeu
tudo pra ele chegar no ponto que ele chegou. entdo.. mas ai até chegar aonde o LXXX
chegou.. entendeu...

A8: .. principalmente se vocé... pra falar ... ne.. pra aprender gramatica assim.. acho que
num € necessdrio.. mas eu coloquet af pensando em falar fluentemente. |[...| tem uns que
foram e aprenderam ld né. mas mesmo fora... antes disso.. eu sempre achei isso. porgue €
vendo inglés assim ha vdrios anos né .. so que: eu num posso dizer que eu falo
fluentemente. eu s6 vou poder fazer isso se eu for pra um pais que fale mesmo a lingua.
A crenga no pais da lingua-alvo como lugar ideal para a aprendizagem de
lingua estrangeira e a divisdo entre esses dois lugares com suas atribuicoes: /a
aprende-se a lingua, aqui, gramatica, pode ser um reflexo da experiéncia anterior
de aprendizagem de linguas desses alunos, que privilegia a gramatica e o ensino
de estruturas da lingua em detrimento da comunicagao. Essa crenca pode levar os

alunos a nao procurar criar oportunidades de uso da lingua aqui no Brasil e

contentar-se apenas com a realizagao de exercicios gramaticais.

Ao finalizar esta secao cabe uma pergunta: quais sao as fontes dessas
crencas? Esse ndo ¢ o objetivo deste trabalho e poderia vir a ser objeto de estudos
futuros. Entretanto, foi possivel tragar um quadro com as fontes de algumas
dessas crencas, de acordo com os comentarios dos alunos nas entrevistas. A
maioria das crengas apresentadas nesta secdo tem como principais fontes os
amigos e colegas de outro curso, os professores da universidade e de cursinho e a

experiéncia pessoal desses alunos como mostra o quadro 2.

Alguns aspectos chamam a atengao nesse quadro e um deles € justamente a
crenca no exterior como lugar ideal para aprendizagem de linguas por parte dos
professores de inglés. A linguagem usada reforca o mito de que s6 se aprende

inglés realmente se a pessoa passar um tempo no pais dessa lingua-alvo. Além



104

disso, entre os alunos, propaga-se outro mito: de que a linguagem que se aprende

aqui ndo é a mesma usada pelos falantes nativos.

Outros conselhos transmitidos aos alunos, de acordo com o quadro 2,
referem-se as mesmas acoes desses alunos na EL e EP: fazer exercicios, revisar
matéria mostrando mais uma vez que quase nada ou muito pouco mudou. Talvez,
a unica mudanca que pode-se perceber claramente é a proibicao da lingua
materna e da tradugao - pelo menos a nivel do dizer, assunto sobre o qual passo a

tratar a seguir.



QUADRO 2
Principais fontes de transmissao de crengas

Fontes Conselhos/crengas transmitidas sobre como aprender inglés

1. Familiares e Estudar todo dia para nao acumular (A6)
» Nao ler textos em uma area so (A5)

2. Amigos/colegas|e Fazer listas de exercicios (gramaticais) (A6)

de outro curso e Estudar em casa antes e depois da licao.(A4)

¢ Ouvir musica, tentar entender alguma coisa (A11, A14); *Pegar musica com letra nao muito dificil
que dé para compreender, acompanhar a letra;

* Pegar um texto e comegar a ler; fazer leitura em voz alta

¢ Escrever algum paragrafo sobre alguma coisa, sobre vocé mesmo(A7)

Sair para outro pais (“o inglés que a gente aprende aqui nao é o mesmo inglés que é falado
14”)(A14)

3. Prof. universitario

* Pensar em inglés e nao traduzir palavra por palavra (A12, A10)
de linguas | e Ir para fora do Brasil(A7)
(inglés/latim) » Nao traduzir palavra por palavra(A11)

e Fazer copia (A12)
4. Prof. cursinho ¢ Nao usar dicionario (“nao ficar bitolado no dicionario”) (A4)

*:0 conselho sobre aprender miisica ouvindo e traduzindo nem sempre, no entanto, é proveniente do conselho de algum amigo ou professor. Muitas vezes
pode ser resultado da experiéncia pessoal do aluno e de sua relagao mais préxima com a masica.
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3.2.3. O dizer

Esta secdo tera como foco o dizer dos alunos a respeito das maneiras
declaradas como mais adequadas para se aprender inglés. Esse dizer esta em

consonancia com as suas crengas, mas nao com o seu fazer.

O dizer dos alunos caracteriza-se pela utilizacao freqiiente de termos, como
“gravar, fixar, guardar” o contetido, os exercicios ou os verbos. Esse termos
sugerem uma concepgao de ensino como transmissao de conhecimentos onde cabe

ao aluno receber informagoes e “guarda-las”. A esse respeito cabe lembrar Alves

(1994:27):

As criangas sdo ensinadas. Aprendem bem. Tdo bem que sdo incapazes de pensar coisas
diferentes. Tornam-se ecos das receitas ensinadas e aprendidas. Tornam-se incapazes de
dizer o diferente. Se existe uma forma certa de pensar as coisas ¢ de fazer as coisas,
porque se dar ao trabalho de se meter por caminhos ndo explorados? Basta repetir aquilo
que a tradi¢do sedimentou e que a escola ensinou. O saber sedimentado nos poupa dos
riscos da aventura de pensar.
Essa citagao mostra um aspecto que foi analisado na secao 3.2.1.2. sobre as
praticas escolares dos alunos. Eles justificavam suas maneiras de estudar de

acordo com o que era “cobrado”. Assim as suas maneiras de estudar vao se

cristalizando como o tnico dizer e fazer possivel.

Os alunos enfatizam que aprender é ter interesse, forca de vontade,
persisténcia, constancia, motivagao, determinagao-e dedicacao. Esses requisitos
aparecem no dizer refletindo o discurso da escola e crengas que encontram-se
arraigadas num contexto de ensino, que apesar de todo discurso a respeito de
autonomia na aprendizagem, continua centrado no professor. Os alunos dizem
que isso é necessario, mas nao o fazem. Nas entrevistas percebe-se que falta muita
determinacdo e dedicacdo para se estudar e aprender inglés por parte desses

alunos. Talvez, por esse mesmo motivo, o discurso seja tao forte.
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Esses alunos apresentam um rendimento razoavel na lingua. Em seus
comentarios nas entrevistas percebe-se que eles nao estio satisfeitos com seu
desempenho (vide apéndice 5). Também a professora-pesquisadora expressa em
seus didrios queixas e um certo desapontamento em relagao a atuacao dos alunos
em sala de aula com conversas paralelas e falas em portugués. Os proprios alunos
reconhecem que “brincam” demais na aula. Esse desempenho razoavel pode ser
resultado das maneiras inadequadas utilizadas para o estudo da lingua-alvo e das

suas crencas sobre como se deve aprender linguas.

Para a maioria dos alunos a maneira ideal de se aprender linguas é lendo,
como se observa na tabela 9. O que chama a atencéo ¢ o fator nao seletivo, quando
se diz que é preciso ler “tudo que encontrar pela frente”. Isso é um indicio de que,
quanto mais fortemente totalizante o discurso, menos condizente com a pratica.
Além disso, a leitura é aconselhada para outros fins, como por exemplo o de
aprender palavras como se pode observar no trecho abaixo do questionario de

Al2:

A12: procurar todos os dias ler algo no idioma, se todos os dias vocé aprender uma
palavra nova a cada més se aprende 30 palavras novas o que jd € um passo facil de fazer.
Essa mesma informante aponta como vantagem da literatura americana o

fato de aprender muito vocabulario, embora seja um vocabulario que nao se use
no dia-a-dia, como ela mesma percebe no seu comentario. No entanto, o fator
quantidade parece ser o mais importante: quanto mais palavras se sabe, mais se

sabe essa lingua:

A12: [...] mas eu acho que aprender literatura americana aqui ajuda muito com o
vocabuldrio. porque o inglés que a gente aprende basicamente aqui na universidade ¢
quase igual de cursinho.vocé aprende adjetivo.como que vocé vai comportar na rua ndo
sdo essas coisas que a gente aprende? e a literatura vocé aprende muito termo que vocé
ndo usa no dia-a-dia muito vocabuldrio. muito assim.sociologico.¢ bom.eu gosto.

A concepcao de linguagem sugerida é a de aquisicao de palavras. Isso
mostra um desconhecimento, dos alunos, sobre a complexidade da linguagem e

de seus varios aspectos. Também é possivel perceber, no comentario acima, o
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modelo de aprendizagem do “cursinho” como parametro de avaliagao do curso

de inglés da universidade.

Esse discurso forte ¢ valido também para o conselho de que para aprender
¢ preciso falar, mesmo errado, o que sugere uma visao de aprendizagem como
risco. Entretanto, o que se observa no fazer, e que é admitido pelos proprios
alunos, ¢ que eles falam muito mais portugués em sala de aula do que inglés.
Além disso, nas suas maneiras atuais de se estudar, eles nio fazem mencao a

pratica da habilidade oral fora da sala de aula.

O dizer dos alunos também reflete a influéncia de sua experiéncia anterior e
das suas atividades preferidas na segunda maneira citada como ideal de se
aprender linguas: ouvir musica. E um recurso importante, ainda mais em se
tratando de paises onde o inglés é lingua estrangeira e o Brasil oferece inumeras
oportunidades, como foi visto, de se estar em contato constante com o inglés. Mas
os alunos parecem desconhecer que apenas ouvir musicas nao ira garantir fluéncia
na lingua. E preciso adotar agdes mais sistematicas que possam realmente tirar

proveito dessa situacao.

Nesse sentido faz-se necessario mencionar trabalhos brasileiros como o de
Paiva (1994) que se encaminham na direcao de propor atividades que ajudem os
alunos a organizar o tipo de insumo a que eles sdo expostos no Brasil, como
musicas, filmes, revistas, dentre outros. Nessas atividades, sugeridas pela autora, o
aluno preenche uma espécie de ficha com informagdes sobre vocabulario,
pronuncia, expressoes aprendidas sobre a musica ou o filme, por exemplo. Essas
atividades contribuiriam para que os alunos passassem do dizer ao fazer efetivo de
tirar melhor proveito das situagdes num pais de lingua estrangeira que podem
lhes trazer retorno em termos de desempenho lingiiistico. O dizer desses alunos
poderia refletir efetivamente o seu envolvimento em atividades em que ele
realmente fizesse algo por sua aprendizagem, pois o que fica claro nesta pesquisa
é que os alunos acreditam num dom especial necessario a aprendizagem de

linguas estrangeiras.
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De acordo com os alunos, para se aprender linguas é necessario ser
esforcado e ter afinidade ou amor pela lingua. Essa maneira, considerada como
ideal de se aprender linguas, por parte desses alunos, tem como influéncia a
crenca na aprendizagem no exterior. Como foi visto, essa crenca traz como
conseqiiéncia uma visao de aprendizagem no pais como penosa. E isso parece ser
0 que transparece nesse conselho dos alunos Mais do que consciéncia de que o
processo de aprendizagem, seja aqui ou ld, exige esforco e dedicagdo, esses
requisitos parecem ser vistos como necessarios apenas aqui, ja que, como foi visto,
para eles, a aprendizagem no exterior nao exige esses requisitos: quem consegue

aprender aqui é porque “gosta muito da lingua”.

Os alunos também acreditam que para se aprender inglés é necessario
“fazer cursinho”. Isso tem como base suas expectativas, altas e positivas, em
relacao a esse estabelecimento. A aprendizagem encontra-se sempre ligada a um
fator externo como professor, nota, ou lugar - pais da lingua-alvo ou o cursinho -

que lhes garanta a aprendizagem.

As outras maneiras citadas, como mais adequadas para se aprender linguas,
dizem respeito a preocupagao de alguns alunos com a parte estrutural da lingua.
Ou seja, para se aprender ¢ preciso praticar a parte escrita, fixando estruturas,
expressoes e vocabuldrio, procurando apoio na gramatica, tendo um bom
dicionario, e pensando em inglés. Essa tultima maneira reflete a transmissao de
crengas dos professores a esses alunos, conforme o quadro 2. Varias vezes, durante
a entrevista, os alunos expressaram sua frustragao por nao “pensar em inglés” ou
se recriminaram por nao conseguir fazer isso. Esse é um conselho que age como
parametro, para alguns alunos, para a avaliagao de sua aprendizagem, conforme

mostram os trechos abaixo.

A3: [...] eu acho horrivel as vezes.. a gente comete essa falha né. de ficar pensando em
portugués.. pra poder falar em inglés.. a gente num pode fazer isso né? principalmente
no inicio os alunos fazem muito isso.



110

AT: .. ela pode saber pouca estrutura, ter pouco vocabuldrio. mas se ela esta pensando em
inglés. a gente sente quando a pessoa esta sintonizada com aquilo.[...] as pessoas aqui
pensant em portugues e tentam falar em inglés.

A12: ... eu ndo consigo pensar em inglés.

Nos comentarios acima as informantes criticam a si mesmas e aos colegas
por ndo pensarem em inglés. Elas expressam a necessidade de minimizar a
influéncia da lingua-materna para poder tornarem-se fluentes na lingua. Esta
visao ¢ correta. Entretanto, os alunos mostram-se ainda perdidos sobre como
devem fazer isso. Além disso, a forca do habitus de aprender acaba levando os
alunos a fazer da maneira que acreditam ser mais rapida, como mostra o

comentario da informante A12:

A12: ndo concordo.sempre eles falaram que ndo.<eles quem?>os professores.sempre
falaram que ndo.¢ mas é imposstvel pensar em inglés.sempre tem uma coisinha que tem
que traduzir.igual se eu tiver muito apertada se eu ndo estiver sabendo eu traduzo
mesmo.

Esse comentario sugere que os conselhos dos professores, na verdade, sao
subvertidos dependendo da necessidade dos alunos. Apesar de saber, e até de
citar que os professores aconselham a nao traduzir, essa acao serve como ultimo
(ou primeiro) recurso ao qual os alunos recorrem quando nao sabem mais o que
fazer. Voltam-se entao para estratégias familiares do tempo de escola. Ao mesmo
tempo em que confessa traduzir, como se estivesse subvertendo uma ordem, a

informante parece nao concordar com esse comportamento para os professores de

inglés, conforme o seguinte comentario:

A12:  porque o  professor  traduzir.professor de  inglés  traduzir ¢
terrivel.né?terrivel.imagina professor traduzir.toda hora.toda hora.
Para essa informante a tradugio nao ¢ considerada uma estratégia
adequada. Pelo menos é isso que ela ouve dos colegas e de alguns professores.
Sendo assim, um bom professor nao deve se utilizar de tal estratégia. Aquele que

assim procede contraria o modelo de professor de inglés que essa aluna tem.
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Atraves desses ultimos comentarios foi possivel perceber que o dizer dos
alunos ¢ utilizado muito mais como um discurso, que eles percebem ser
adequado, ja que tem o professor como fonte, do que um fazer efetivo. Eles
expressam um conflito entre seguir o que o professor aconselha e fazer do jeito
que sabem fazer. Isso acontece, talvez, porque seja dificil para eles abandonar seu
habitus de aprender. Principalmente num contexto de ensino que nao privilegia a
autonomia do aluno, pois isso poderia acarretar uma diminuicdo de autoridade do
professor. Nesse contexto de ensino, onde o aluno é tratado como tabula rasa,
torna-se dificil para ele agir de maneira diferente. Parece ser mais facil, para
professor e aluno, ter alguém que represente o saber, que atribua nota a tudo e

que exerca pressao. Ao aluno resta agir conforme o que lhe é cobrado.

Dentro do exposto até agora, conclui-se que as maneiras declaradas pelos
alunos, como adequadas a aprendizagem de inglés, colocam a leitura como a
principal maneira de aprender linguas e de adquirir palavras. As outras maneiras
relatadas trazem influéncias das expectativas anteriores dos alunos sobre
aprendizagem de linguas na EL, de suas atividades preferidas (ouvir miisica) e do
discurso da escola que prega dedicacao e esforco. Por fim, os alunos também
dizem que é preciso ter afinidade e amor pela lingua, adotar um bom dicionario,

uma boa gramatica e pensar em inglés.
3.2.4. O fazer (e o nao fazer)

O dizer dos alunos entra em contradicdao com o seu fazer e suas maneiras
utilizadas para se aprender inglés. Como maneira mais citada em seus
depoimentos nas entrevistas estd a leitura de revistas como Times, Speak Up e
outras. Entretanto, essa acdo acaba nao se concretizando, pois sua realizacao fica a
critério do tempo, ou da pressdo maior ou menor do professor. Isso pode ser
confirmado no apéndice 5 nos trechos transcritos das entrevistas de varios alunos
que mostra que as acoes de ouvir musicas, ver filmes e conversar com quem

domina o idioma s6 sao realizadas “quando da tempo”.
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Na verdade o fazer resume-se a acoes tipicas do papel de aluno dentro de
uma tradicao escolar que estimula a sua dependéncia ao ensino e ao professor: ir
as aulas e realizar atividades referentes a ela (vide tabela 7). Também ¢ comum a
repeticdo das acOes utilizadas na EP e EL, como fazer exercicios e copias. Isso
mostra que apesar de serem assuntos muito lidos e falados, a aprendizagem auto-
orientada e o treinamento de estratégias ainda esta longe de ser uma realidade.
Nao ha variedade de estratégias. Os alunos dizem realizar acdes que sao
pertinentes ao seu papel de aluno dentro de uma rotina de ensino de sala de aula.
A propria leitura de livros de literatura britanica ou norte-americana s6 é

realizada porque eles estao cursando essa disciplina.

A unica referéncia feita a habilidade de expressao oral no inglés foi
mencionada por um aluno apenas, mostrando uma incoeréncia com as
expectativas da maioria dos alunos de sair “dominando” o idioma e falando
fluentemente. Na verdade, eles utilizam-se de uma macro-atividade inadequada

para esse fim: a leitura.

Em relacao as maneiras atuais de estudar para a prova (vide tabela 8), os
alunos também continuam utilizando as mesmas maneiras empregadas na EP e
EL. Esse fato mostra a forte influéncia da experiéncia anterior e indica que se os
alunos nao mudaram em termos de maneiras de estudar, os professores, por sua
vez, continuam a avaliar, com raras excecoes, apenas o aspecto gramatical. As
maneiras de estudar (ou nao estudar) para a prova, (vide tabela 8), mostram um
certo desprezo dos alunos pela mesma (“deixar para a ultima hora” e “apenas ir as
aulas”) e uma falta de interesse pelo ensino, que pode ser caracterizado para eles
como uma atividade que nao lhe apresenta desafios e portanto, s6 merece o seu

desprezo - que vem na forma da recusa em estudar, ou de nao estudar bem.

A auto critica dos alunos ao seu nio-fazer também se da através do estimulo
de um fator externo como no caso da gravagao da aula. A informante A1l so se

deu conta do fato de que nao estava falando inglés, nao porque tenha percebido
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essa COMO uma acao necessaria para si propria, mas porque notou a presenca do
gravador. Isso foi confirmado na segunda sessao de visionamento, da qual um
pequeno trecho é transcrito abaixo, onde os alunos fizeram a observagao de que

quando as aulas eram filmadas eles falavam mais inglés:

A5: eles se esforcam mais pra falar em inglés quando esta filmando.vocé vé que a mator
parte tentou se expressar na lingua mesmo.

P: vocés concordam com ela?

A5: quando ndo esta filmando o pessoal fala mais ¢ portugués mesmo.

A12: é.vocé fala assim.como € que € mesmo essa palavra?tem muito isso.let me speak in
portuguese.at fala um pedacinho.

A4: ninguem falou em portugués ali (na fita)

Falar em inglés parece ser uma acao que sO se realiza através de um
estimulo ou pressao externa, como foi visto anteriormente. Pelo fato da aula estar
sendo gravada, os alunos conscientizaram-se de que usaram pouco a lingua-alvo
em sala. Talvez, por esse motivo, uma informante tenha acreditado que as aulas

nao mereciam ser gravadas, pois, de acordo com ela, a professora-pesquisadora

estava gravando apenas baboseiras.

Esse fato, registrado no diario da professora-pesquisadora do dia 14/9/94,
intriga por mostrar a atitude negativa dessa aluna frente a sua aprendizagem e sua
falta de consciéncia de que a aula também é construida por ela. Ao fazer esse
comentario, a aluna deixa transparecer que a responsabilidade nao ¢ sua, e que a
aprendizagem nao esta em suas maos, mas na de outras pessoas, ou em outros
lugares. Existe uma for¢a moral, um carater de conviccao de que se vocé estuda
em cursinho ou se vai para o pais da lingua alvo a aprendizagem esta garantida.
La eles agem diferente. Mas na EP ou universidade, como a expectativa ¢ baixa, a

agao conforma-se a essa expectativa.

O informante A7 também manifesta sua crenca num modelo de aula
quando duvidou dos resultados da pesquisa empreendida. Para A7, a aula deveria
ser mais “séria” e eles deveriam falar mais inglés. De acordo com a nota de campo

da aula de 3/11/94, A7 indaga se P estava “vendo” alguma coisa nas aulas, pois os
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colegas brincam muito em sala e falam muito portugués e abobrinhas. Segundo o
aluno, isso acontece porque eles sentem-se a vontade na aula de P. Ele acredita

que ela poderia “ver mais coisas se a aula fosse mais “séria” e toda em inglés.

Uma analise dos roteiros das aulas gravadas, e dos diarios de P, mostra que
as acoes dos alunos sao bastante semelhantes as acoes tipicas de sala de aula em
EPs de acordo com o que ja foi levantado por outros autores como Almeida Filho
et alli (1991). E isso também que estou denominando o ndao-fazer dos alunos em
contradicao ao seu dizer. Todo o discurso de dedicagao e de esforco perde-se nas
acoes que eles tém em sala e que mostram uma maneira caracteristica de lidar com
a aprendizagem de linguas. De maneira geral, eles se comunicam em portugués,
entre eles e com P, com comentarios referentes a assuntos alheios ao que se trata
na aula, como por exemplo detalhes sobre a festa de formatura, sobre a nova
monitora e sobre outros professores, so para citar alguns. Isso pode ser um indicio
de que o assunto da aula nao ¢ interessante o bastante, ou que, devido ao bom

clima entre P e alunos, eles sentem-se livres para agir assim.

As agoes dos alunos para aprender sao condicionadas ao fator tempo. O
nimero de maneiras de fazer é bem superior aquelas que realmente se efetivam,
conforme pode ser observado no apéndice 5. Eles parecem repetir um discurso
que consideram adequado, mas que nao se reflete em agdes concretas
necessariamente. Citam a musica, a leitura, copia, exercicios escritos e gramatica.
O que se percebe ¢ que a musica ¢ vista muito mais como atividade de lazer do
que como ajuda a aprendizagem de inglés. Assim como as leituras, sua
concretizagao é dependente do tempo disponivel. O que realmente acontece sao
copias (da matéria), realizacao de exercicios escritos e estudo de gramatica,
mostrando a continuacao das praticas escolares da EP, que sempre estiveram
associadas ao fator nota. Nos bastidores do aprender, revelados no comentario
abaixo, tem-se uma amostra de algumas acdes prejudiciais a aprendizagem, mas

que sao utilizadas pelos alunos.
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A12: os alunos mais fracos sempre querem se juntar aos mais fortes. mas ndo ¢ pra
aprender ndo.¢ porque ai.olha so.se eu tenho uma colega que ¢ muita boa de inglés eu fico
com ela porque ai na hora de escrever um negocio a idéia sai dela ela que escreve tudo. e
eu t6 ld. eu t6 de cavalinho nela. eu acho que todo mundo faz assim.eu fago assim.todo
mundo faz assim.repara pra vocé ver.
As acOes mencionadas acima acontecem em funcdo de um desejo dos
alunos de se dar bem - ou de ganhar a melhor nota. A nota passa a ser a mola

propulsora das acoes, o critério de auto-avaliacao e classificacao dos colegas

conforme os seguintes trechos:

A12: eu gosto de DXXX.eu gosto.mas eu ndo tiro nota entendeu?entio eu me sinto
assim desmotivada. quando eu comecei a fazer DXXX eu adorava. mas so que eu ndo
tirava nota NUNCA entio eu falei assim.ah entdo deixa esse negocio pra la.vou fazer so
pra passar.ndo tem jeito.

A7: [...] via que meu esforco por mais que eu fizesse mesmo que fosse um pequeno
esforco eu ndo conseguia aprender muita coisa entdo minhas notas nunca eram boas nas
provas.

A11: na escola puiblica eu adorava inglés que eu tirava nota boa. (aluna ri)

A3: [...]o estudo dela foi so de colégio e chegou aqui s6 com uma base de colégio e fot
aprendendo.hoje ela na DXXX tirou uma das melhores notas.

O que transparece nos comentarios acima ¢ que a nota age com um fator
muito importante para os alunos e pode causar o desestimulo para aprender, bem
como motivo para se gostar de uma matéria. Ela também pode servir como
maneira dos alunos perceberem e valorizarem o conhecimento de seus colegas
com base “s6 de colégio”. O comentario de A3 mostra as estruturas culturais da
cultura de aprender que age como parametro de classificacio de nivel de

conhecimento de inglés de seus colegas.

Por fim, cabe destacar o status do cursinho como lugar que possibilita a
aprendizagem ideal. Se o conhecimento de inglés adquirido na EP nao ¢
adequado, o da EL é considerado como aquele que pode “sanar” o nao-fazer dos

alunos no curso de Letras. Isso ¢ o que sugere os comentarios abaixo:
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A9: ...estou pretendendo seriamente entrar num cursinho e continuar a fazer inglés.

A4: eu tenho vontade de depois que eu me formar aqui entrar em um cursinho mais pra
conversagdo.acho que vai me ajudar.mas por enquanto ndo dd tempo ¢ muito curto.

Os comentarios parecem reforcar a imagem do curso de Letras como um
curso preparatorio, além de sugerir que os alunos reconhecem que nao fazem
muita coisa pela sua aprendizagem e assim, perante a professora, dizer que vai
fazer cursinho ameniza esse ndo fazer, pautado em termos de futuro, de esperar ir

ld, ou de fazer cursinho um dia.

Esse nao é um quadro promissor no ensino de linguas. Professores e alunos
deveriam tomar conhecimento de seus objetivos, expectativas e visdes sobre
aprendizagem de linguas, conscientizando-se das suas maneiras habituais de
aprender, das suas crencas e da sua cultura de aprender para que pudessem saber
orientar suas acoes de maneira a atingir os seus propositos. Em se tratando de
alunos /futuros professores de lingua essa cultura de aprender sera a base da cultura
de ensinar que, possivelmente, sera transmitida aos futuros alunos, alimentando

assim, um circulo vicioso de recorréncia.
3.3. Cultura de Ensinar - as crengas da professora

A razao para inclusdo desta parte deve-se a surpresa da pesquisadora (Pq)
quando da leitura dos diarios da professora-pesquisadora (P). Tal surpresa
ocorreu devido a percepcao de uma auto-critica, excessiva de P a sua propria
atuagdo em sala de aula. Para Pq, era esperado que P fizesse anotagbes a respeito
da acao ou manifestacoes das crengas dos alunos na aula. O que foi ficando mais
claro ao longo do procedimento de analise, entretanto, & que para cada acao tipica
dos alunos, correspondia uma critica de P a sua maneira de ensinar. P percebeu-se
num dilema constante entre agir de acordo com suas crengas ou de acordo com a

crenca dos seus alunos.
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Como foi visto anteriormente, as crengas dos alunos colocam o professor
como responsavel pela aprendizagem. Essa crenca nao parece ser so6 dos alunos,
mas da sociedade como um todo que culpa o professor pelo fracasso do aluno. Ha
um senso comum, compartilhado tanto por professores quanto por alunos, que

divulga um conceito do bom professor como aquele que exige e impoe disciplina.

Esse tipo de atitude foi cobrado da professora na avaliacao sobre o curso,
conforme a nota de campo da ultima aula do semestre. Segundo A8, P teria de ter
sido mais exigente e ter imposto mais disciplina. Outro informante, A7, ainda
acrescentou que “com aluno nao se pode ser assim (fazer o que eles querem)

porque se vocé der o dedo, eles querem a mao, o pe, o corpo todo”.

Nesses comentarios percebe-se que, para os alunos, cabe aos professores
tomar atitudes para frea-los. O professor deve ser capaz de exercer seu poder,
utilizando-se principalmente da atribuicdo de notas. Essa parece ser a opinido de
Al2, ao contar um episodio, na sessao de visionamento, narrado a ela por um
professor de linguas, que lhe deu dicas sobre como lidar com alunos que insistem
em mostrar que sabem mais que os colegas. Ao professor cabe enfatizar os erros
daqueles alunos enquanto corrige bem de leve os erros dos outros. Assim eles

perceberao que seu saber nao é tao superior ao de seus colegas.

Se o professor nao cobra, nao se responsabiliza pela aprendizagem dos
alunos, eles agem de modo a for¢a-lo a tomar alguma atitude - atribuir nota, impor
disciplina, enfim, mostrar sua autoridade. Ha um fato que sugere isso, de acordo

com o dizer dos proprios alunos.

Esse fato refere-se a atitude dos alunos, frente ao professor bonzinho, de
acordo com o depoimento de A12 na entrevista e de Al na primeira aula. Para
essas duas informantes, o professor bonzinho faz com que os alunos se acomodem.
De acordo com elas, o professor deve tomar alguma atitude, como por exemplo,
reprovar para mostrar seu poder. Isso ¢ o que parece sugerir o comentario de A12

ao se referir ao comportamento de seus colegas em EP. Ela afirma que eles so
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deram valor ao ensino de inglés “quando comegaram a tomar pau (ser reprovado)
em inglés”. Em outro comentario, ao apresentar uma justificativa para os
problemas do curso de Letras, ela cita o fato de que muitos alunos trabalham e

isso pode impedir o professor de “puxar” (exigir) um pouco mais:

A12: ¢. mas eu acho que para mim eu ndo quero porque agora eu trabalho mas eu acho
que se o curso fosse diurno era melhor.. porque af vocé pode puxar mais.. porque o
professor ((unint)) como ¢ que ele vai puxar?

P: aluno chega e fala. eu trabalho o dia inteiro.

A12: como e que voce vai por um aluno pra fazer um trabalho pro outro dia. vocé ndo
pode por entendeu? entdo a coisa ndo tem andamento. por exemplo se vocé di aula hoje e
amanhd vocé ndo vai pedir um dever de casa imenso. porque vocé sabe que vocé tem
consciéncia. entdo vocé vai pedir amanha pra entregar na OUTRA terca. ai aquilo vai so
caindo.so caindo. s6 caindo. ¢ assim.. ¢ ai.depois outra.... a gente aproveita tambem né?
claro! entdo vira uma bagunca.

P: ((r1)) a gente aproveita também.

A12: claro. a gente aproveita dos que sio bonzinhos.

Essa crenca do aluno na pressao do professor ¢ manifestada na primeira
aula, quando Al refere-se explicitamente a P dizendo que os alunos se

aproveitavam de seu jeito, enquanto que com outras professoras, mais enérgicas e

exigentes, os alunos cumpriam seus deveres e “falavam em inglés”.

A manifestagao dessa crenca contribui ainda mais para P sentir-se
desconfortavel chegando até mesmo a duvidar de sua competéncia profissional.
Ela se culpa por nao ser uma professora “dinamica”, ou mais exigente em termos
de disciplina. Essa é exatamente a imagem de professor dinamico fornecida por
A12 na segunda secao de visionamento. A12 cita como modelo uma professora de

EL:

A12: vocé jd foi assistir aula de MXXX no CXXX. uma hora da tarde todo mundo ta
cheio assim. ela. repeat after me. ela fica que nem uma doida na sala. mas ninguem
dorme. todo mundo aprende. entendeu? ¢ um horario que ta todo mundo assim. e todo
mundo aprende. eu acho pra mim dindmico ¢ aquilo. sabe.. aquela pessoa que prende
atengdo e ndo deixa ningueém escapar porque logo depois porque ela td perguntando pra
mim agora. mas a minha resposta pode ser a pergunta do outro. nossa ela é demais.. pra
mim de inglés. mais dindmico € isso. porque ela corre assim e todo mundo fica assim
alerta. a pessoa... ndo. € ser dindmico e ndo deixar os alunos pararem ndo mas € ...todo
mundo prestar atencao.
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Professor dinamico, entao, ¢ aquele que prende atencao do aluno e faz com
que ele aprenda. P cobra-se um desempenho semelhante, talvez, por querer obter
aprovacao dos alunos, chegando até mesmo a duvidar da qualidade de ensino que

proporciona a seus alunos, como mostra o trecho de seu diario (5/10/94) abaixo:

As vezes duvido da minha qualidade de ensino e acho que deveria ser diferente. mais
enérgica, mais exigente, mais do jeito de outros professores com quem eles nio sentissem
tanta liberdade. Mas na verdade isso ndo ¢ realmente o que eu sinto. [sso € um mito - mito
de que quando ¢ agradavel e prazetroso o aluno ndo aprende e a gente se sente como se ndo
estivesse fazendo nada. Mas ndo € o professor que faz mesmo.

Percebe-se o dilema de P entre seguir a crenca dos alunos ou ser do jeito
que ¢é - uma professora que orienta, que procura proporcionar um bom clima de
interacao em sala de aula, que confia em que os alunos tenham interesse e fagam o
que é preciso para o sucesso na aprendizagem de linguas. Também é possivel
perceber a comparacao de P com seus colegas, principalmente, aqueles citados
pelos alunos como exigentes, como os responsaveis pela sua aprendizagem. Isso
aparece no diario de 17/11/94 onde P se cobra mais uma vez em ser diferente,

acreditando que sua maneira de agir sera responsavel pelo sucesso da

aprendizagem dos alunos:

Fico me perguntando se eu fosse uma professora mais rigida, “rutm de dar nota” como
eles dizem se eles ndo se esforcariam mais. Vejo como eles ficam com outra matéria - se
preparando com semanas de antecedéncia para uma prova ou trabalho de uma matéria.
Mas sera que ndo estou me deixando levar pelo estereotipo de aprendizagem que existe?
Até que ponto esse estereotipo estd me contaminando? Eles ndo podem aprender assim
também? Podem. Mas que eu vejo muito menos esforco por parte deles isso eu vejo.
Nesse trecho P parece expressar a mesma crenca de seus alunos em um tipo
de ensino onde o interesse e esfor¢o do aluno vem como resultado de uma pressao
maior do professor. P compara-se com outros professores, expressando um medo
de que seus alunos nao estejam aprendendo e de que ela nao esteja a altura do que
acredita ser o desempenho profissional de seus colegas. Entretanto, a0 mesmo
tempo que se cobra tal atitude ela expressa sua duvida nesse tipo de

aprendizagem tentando se defender. Mas a sua constatacao final talvez tenha

confirmado a crenga inicial - a de que ela deveria ser mais enérgica.
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Ao mesmo tempo em que se cobra um desempenho mais enérgico com os
alunos, nas poucas vezes em que tentou agir assim P nio se sentiu bem pois isso
entra em contradicao com sua filosofia, com suas leituras dentro da literatura
especializada a respeito do modelo ideal de interacdo e de atuacao para o
professor de linguas. P esta dividida entre esses trés polos: sua cultura de ensinar, a
cultura de aprender dos alunos, o que os pesquisadores acham que é recomendavel

fazer em uma sala de aula.

Ao se culpar pelo tipo de aula e por nao ser mais exigente P expressa
algumas das mesmas crencas de seus alunos, cobrando-se por um desempenho
que indique sua responsabilidade pela aprendizagem deles. Tem-se assim mais
uma demonstracao da forca da cultura de aprender linguas em relagao a cultura de
ensinar. Ambas influenciam-se mutuamente com uma predominancia maior da
cultura de ensinar devido ao poder e autoridade conferido ao professor pela
sociedade como um todo. Assim os alunos tendem a adotar os conselhos do
professor. Mas o professor também pode se ver forcado a seguir um modelo de
aula, ou tentar adequar sua personalidade, de acordo com a cultura de aprender

linguas de seus alunos, como pode ser observado nesta altima parte.

Neste capitulo, procurei caracterizar a cultura de aprender iinguas do grupo
de alunos do ultimo periodo de inglés do curso de Letras, trazendo primeiramente
um histérico de sua experiéncia anterior de linguas. Através desse historico foi
possivel atingir uma compreensao maior dessa cultura de aprender e perceber as
atividades preferidas desses alunos e os lugares considerados como ideais de se
aprender inglés. Essa cultura aparece nos dados examinados como exercendo

influéncia nas crengas atuais dos alunos de Letras sobre como aprender inglés.

Para os alunos, aprender inglés é aprender a e sobre a gramatica dessa
lingua, sob a autoridade ou comando de um professor e, de preferéncia,
completando-se no exterior principalmente quanto a fluéncia e ao sotaque

(aspectos considerados pelos alunos maiores que o “basico”).
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A cultura de aprender linguas desses alunos caracteriza-se pela crenga na
aprendizagem como resultado de uma pressao externa, seja do professor, do
cursinho ou do pais da lingua-alvo (ld). Essa crenca torna-se um fator de
julgamento da pratica desses alunos e de seus professores. Toda a forca dessa
cultura péde ser percebida nos dilemas da professora e nos questionamentos de
sua propria pratica frente a cultura de aprender linguas , sobre a qual foram

reservados comentarios finais no quarto capitulo.
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Capitulo 4 - Consideracoes finais

Nao existe nenhuma verdade objetiva logo ali esperando para ser
descoberta, escrita e entregue aos professores pelos pesquisadores e
tedricos. O que existe € a experiéncia de cada um, que esta disponivel a
explicitacao e compreensao e que pode ser usada como base para acao.

Clarke (1994)

4. Introducao

Este capitulo, reservado as considerac¢oes finais e aos encaminhamentos de
sugestOes para a pratica, esta dividido em duas secGes. Na primeira, reporto-me as
perguntas de pesquisa de forma a sintetizar os resultados mais importantes,
apresentando, em seguida, sugestdes para pesquisas futuras. Na segunda secao,
apresento as implicacdes para o ensino referentes aos cursos de Letras e formacao

de professores e a conscientizacao da cultura de aprender linguas.

4.1. Retomada das perguntas de pesquisa

Para responder a pergunta maior de pesquisa dirigida a caracterizacao da
cultura de aprender linguas - procurei investigar trés aspectos, a saber: as crengas
reveladas dos aprendizes sobre como aprender linguas, o que eles dizem ser

necessario fazer e o que eles fazem (ou deixam de fazer) para aprender.

Em resposta a pergunta maior de pesquisa que norteou este trabalho, foi
verificado que a experiéncia anterior de aprendizagem de linguas dos alunos
exerce influéncia na sua cultura de aprender linguas, seja através das praticas
escolares exercidas por muitos anos ou através dos conselhos ou atuacdo dos
professores. O conhecimento dos alunos sobre como aprender linguas é exercido
em funcado de algum fator externo, em geral, o professor (e a pressao e controle
que ele exerce forcando a aprendizagem dos alunos), uma instituicio formal
paralela de ensino de inglés, como a EL, ou um lugar ideal para aprender que € o
caso do exterior (o ld fora idealizado). O dizer e o fazer desses alunos fazem

referéncia a esses aspectos na questao das crengas sobre como aprender linguas.
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Através do relato dos alunos, foi possivel investigar a sua experiéncia
anterior de aprendizagem de inglés e detectar a sua maneira de lidar com esse
processo. Essa experiéncia contribui com crencas e habitos que enfatizam muito
mais a dependéncia do aluno do que a sua independéncia. Eles costumavam fazer
0 que os professores exigiam ou cobravam. Se o professor cobrava ou exigia
gramatica, ou leitura em voz alta, verbos e preposicoes o aluno estudava de
acordo. Dessa maneira, a visao de aprendizagem, que a maioria dos alunos possui
atualmente, é de que aprender inglés é adquirir conhecimentos sobre a gramatica
dessa lingua. Devido a essa dependéncia excessiva do professor, desenvolvida nos
anos de estudos anteriores, esses alunos acabam nao desenvolvendo habitos de
estudos e quando os tém eles sdao os mesmos da escola publica ou cursinho. Ou
seja, na universidade preservam a cultura que se plasmou na educacao secundaria

anterior.

Essas predisposicoes de estudo fazem parte do habitus de aprender
desenvolvido ao longo dos anos de estudo de inglés onde os alunos se utilizavam
da “decoreba”, como forma de estudar, além da realizacao de exercicios
gramaticais escritos, leitura para avaliagao de pronuncia e traducao de musicas
com o objetivo de aprender vocabulario e “reforcar o inglés”. Fora essas a¢es, eles
dedicavam muito pouco tempo para o estudo da lingua. Esse habitus exerce
influéncia no seu fazer atual, pois eles continuam dedicando muito pouco do seu
tempo ao estudo e uso da lingua. Estudar ou aprender inglés, para eles, parece

nao ser possivel se nao estiver ligado a figura do professor ou a de uma instituicao

formal - de preferéncia o cursinho (escola de linguas).

Em relacao as crengas sobre como aprender linguas foram detectadas trés
crengas mais fortes que sdo um reflexo do tipo de ensino a que esses alunos foram
expostos e dos conselhos de seus professores de inglés, confirmando a transmissao
de crencas de acordo com a definicao de cultura de aprender linguas adotada neste
trabalho. Em primeiro lugar, os alunos acreditam que aprender inglés é saber a e

sobre a estrutura gramatical dessa lingua. As dificuldades dos alunos em relagao ao



124

aprendizado de inglés, referentes a aspectos estruturais da lingua, em sua maioria,
confirmam essa crenca. Em segundo lugar, eles acreditam que o professor deve ser
o responsavel pela sua aprendizagem exigindo, controlando e até mesmo
forcando-os a aprenderem, o que mostra que para eles a aprendizagem encontra-
se fora e nao dentro deles. Essa crenca entra em contradicio com o dizer desses
alunos que prega que o aluno é quem deve se dedicar e esforcar-se para aprender.
Nas entrevistas e nas aulas, fica claro que para eles aprender mais e melhor vem
como resultado da presenga de um professor exigente (mas nao necessariamente
mais preparado, culto ou solidamente formado). Esse tipo de crenga pode
representar um grande obstaculo para professores que querem transferir
responsabilidade para seus alunos, com o objetivo de torna-los mais

independentes e capazes de gerir sua propria aprendizagem.

A tdltima crenga sugere que os alunos nao acreditam que “o inglés que se
aprende aqui seja 0 mesmo que se aprende /a” (no exterior). Aqui aprende-se a
base, 0 necessario, o minimo, gramatica e grafia enquanto que [a aprende-se
fluéncia, entonagao, sotaque e a lingua da maneira como ela ¢ falada pelos falantes
nativos, mostrando, de certa forma, a importancia que tem para os alunos falar
com fluéncia e sem sotaque de maneira semelhante aos falantes nativos. Essa
ultima crenga reflete a transmissao de crengas de alguns professores a alunos de
linguas, e o status que a lingua inglesa, juntamente com seus falantes, possuem na

sociedade brasileira, conforme discutido no segundo capitulo desta dissertacao.

Essas crengas, de um modo geral, estio em conformidade com um tipo de
ensino mais centrado no professor, mas podem se constituir em obstaculos para
uma aprendizagem auto-orientada, pois os alunos, neste caso, adotam uma
atitude passiva, de nao engajamento na atividade de aprender linguas. Como foi
visto, as acoes tomadas para aprender sao muito poucas. Se agui nao é o lugar
onde se aprende fluéncia e sotaque eles nao vao procurar desenvolver estratégias
nesse sentido, ou buscar situacdes agqui visando ao desenvolvimento das

habilidades orais nessa lingua.
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O dizer dos aprendizes reflete a experiéncia anterior de aprendizagem de
linguas que coloca o cursinho (escola de linguas) como o lugar formal ideal de se
aprender linguas. As expectativas desses alunos em relagio a esse estabelecimento
sao muito altas e referem-se a uma aprendizagem eficiente, rapida, sem esforco,
com um bom método e professores responsaveis por sua aprendizagem. Sendo
assim, essa ¢ a “maneira” que eles dizem ser adequada para se aprender inglés. O
cursinho estd em posicao antagdnica com a escola publica onde as expectativas
dos alunos apontam para a ma qualidade e condicdes do ensino com professores

despreparados para ensinar a lingua inglesa.

Das praticas habituais da escola publica vem o conselho da leitura como
maneira ideal de se aprender inglés e a sua prontuncia. Apesar de aconselharem ler
revistas e “tudo que aparecer pela frente”, os alunos s6 fazem isso ocasionalmente
como parte dos seus deveres de aluno, como ler livros de literatura, ou por
alguma outra necessidade como preparar aulas de inglés ou se preparar para um
exame onde os textos académicos sao em inglés. Além disso, para eles, a leitura é

vista principalmente para fins de aquisi¢ao de vocabulario e boa pronuncia.

O dizer deve ser visto em relacao ao fazer, pois a cada acdo recomendada
tem-se um ndo-fazer. Assim, ao conselho de “falar mesmo que errado” corresponde
0 uso, na maioria das vezes, do portugués em sala de aula e a falta de pratica oral
dessa lingua fora de sala. Os proprios alunos reconhecem que falam mais inglés
quando a aula esta sendo filmada, confirmando assim, a crenca na aprendizagem

ocasionada por uma pressao externa ao individuo.

De maneira semelhante, os conselhos de ouvir musica, de ser esforcado e de
ter afinidade ou amor pela lingua aparecem somente ao nivel do dizer. Ouvir
musica parece ser mais uma atividade de lazer, pois essa atividade nao é
acompanhada de agdes sistematicas das quais os alunos possam tirar maior
proveito. Ser esforcado, ou gostar da lingua sao acOes necessarias para a
aprendizagem no pais pois aqueles que aprendem aqui precisam ter maior forca

de vontade, ja que a aprendizagem dessa lingua-alvo no Brasil é vista pela maioria
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dos alunos como penosa e dificil. Aqueles que conseguem aprender agui sao tidos

como excepcionais.

O fazer dos alunos resume-se as agoes tipicas de seu papel, ligadas as notas,
provas e cobranca confirmando a caracterizacdo adotada neste trabalho da
aprendizagem como uma economia politica. A péssima imagem que o curso de
Letras possui, perante os proprios alunos e a comunidade universitaria, nao
contribui para uma mudanca desse fazer ou para uma aprendizagem bem
sucedida do idioma, por melhores que sejam os professores e os recursos
audiovisuais. Como foi dito no inicio, a auto-estima dos alunos ¢, em grande parte,
dependente da estima dos outros. Que estimulos possui o aluno para se dedicar e

fazer o melhor num curso aceito como segunda opg¢ao para a grande maioria?

Por fim, cabe lembrar que essa cultura de aprender nao pode ser vista
isoladamente. A sua for¢a pode determinar os modelos de aula e de atividades
que o professor pode adotar, bem como fazé-lo entrar em conflito com sua cultura
de ensinar. Nesta pesquisa, a professora-pesquisadora, ao investigar sobre as
crencas de seus alunos, acabou entrando em conflito e questionando sua pratica e
sua cultura de ensinar em funcdo dessas crengas e expectativas, que basicamente,
para ela, dizem respeito a sua postura em sala de aula e em termos mais extremos,
a sua propria competéncia lingiiistica. Além disso, suas reclamagdes fregiientes em
seus diarios a respeito do comportamento dos alunos, mostram que ela também
acredita num modelo de aula, onde o aluno obedece o professor e se porta como o
prototipo de aluno que s6 diz coisas dentro do assunto e que contribui
efetivamente para o desenvolvimento dos tépicos da aula. O que acontece € o
oposto. Os alunos conversam sobre assuntos diferentes e isso contradiz um
modelo de aula da professora-pesquisadora, que por estar investigando sua
pratica de maneira indireta, talvez tema expor publicamente esse tipo de aula,

pelo qual, em ultima analise, ela sente-se responsavel.
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4.1.1. Sugestoes para pesquisas futuras

Espero que esta pesquisa tenha contribuido para a compreensao de

aspectos da cultura de aprender linguas de alunos formandos de Letras, e de sua

importancia para o ensino de linguas. Este ¢ um tema bem amplo que suscita

questoes interessantes. Outros aspectos, como os sugeridos abaixo, poderiam ser

objeto de investigacao de estudos futuros:

1.

Nesta pesquisa foi revelada a crenca do aluno no professor como responsavel
por sua aprendizagem. Além disso, muitas outras crencas ou maneiras de
aprender que esses alunos citam como adequadas tem o professor como fonte.
Sendo assim, cabe perguntar: como se da a influéncia do professor no
desenvolvimento das crengas dos alunos? A utilizacao de estratégias de
aprendizagem esta de acordo com o discurso do professor? Muitas vezes as
agoes dos alunos baseiam-se muito mais na pratica do professor do que nos
seus conselhos. Segundo Horwitz (1988: 286) ¢ inutil o professor apresentar com
palavras uma visao holistica da lingua e continuar ensinando gramaticalmente.
Essa atitude sera muito mais percebida pelo aluno do que seus conselhos.

Estudos futuros poderiam investigar esse aspecto com maior profundidade.

. Qual a contribui¢ao da midia no desenvolvimento de algumas crencas como as

que foram levantadas neste estudo? Como a midia escrita ou falada retrata a
aprendizagem de linguas e como isso repercute nas crencas dos aprendizes de

linguas?

. Que tipo de atividades, adequadas ao contexto brasileiro, poderiam ser

elaboradas para a conscientizacao dos alunos sobre suas crengas? As crencas
podem (ou devem) ser modificadas? Como? Segundo Horwitz (1988), nao
existem receitas prontas e acabadas sobre como ou se elas devem ser
modificadas. Muitas vezes o aluno nem sequer tem conhecimento de outras
maneiras de perceber a lingua. Ai entraria a responsabilidade do professor de
preparar esse aluno para lidar com esse aspecto de sua aprendizagem. Horwitz

(op.cit.) ainda adverte que pressionar os alunos a mudar suas opinides muito
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rapidamente pode ser contraprodutivo e pode causar uma adesao ainda maior
as suas velhas opinides. Além disso, a mudanca de opinidao nem sempre quer
dizer uma mudanca de comportamento. Os alunos citam estratégias, que
parecem adequadas a propostas de ensino comunicativo. Entretanto, essas
estratégias nao se realizam na pratica. Embora os alunos estejam mais
receptivos as teorias da abordagem comunicativa, infelizmente eles nao tém
tido oportunidade de modelos desses tipos de atividades e ainda precisam de

orientacao ao se preparar para elas (Horwitz 1985:337).
4.2. Implicacoes para o ensino

O que poderia ser feito para que alunos e professores tomassem consciéncia
de sua cultura de aprender e de sua cultura de ensinar diante do quadro apresentado
como resultado desta pesquisa? Esta secao traz, na primeira parte, algumas
sugestoes visando a formagao de professores de LE. Na segunda parte faz-se uma
reflexdo a respeito da conscientizacao dos alunos em relagao as suas maneiras de

aprender.
4.2.1. Curso de Letras e formacao de professores

Como o principal lugar destinado a formacao de professores de inglés, os
cursos de Letras, no geral, precisam introduzir algumas modificacoes visando a

melhoria de sua imagem e da formagao dos futuros professores de inglés.

A primeira dessas modificacoes refere-se ao vestibular que deve procurar
selecionar candidatos de nivel mais alto e homogeéneo. Se isso nao for possivel, é
preciso que os departamentos de linguas das universidades brasileiras adotem ou
elaborem algum sistema de forma a garantir um nivel mais homogéneo dos alunos
em sala de aula, evitando o desnivel flagrante de hoje, dando chance a todos de
aprenderem a lingua ou de desenvolverem suas habilidades. Mas ¢ preciso

oferecer uma chance as pessoas de classe social mais baixa, sem condigdes de
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pagar por um curso particular ou de estudar no exterior, a oportunidade de

estudo eficaz da lingua inglesa.

Outras modificacoes também deverao ser feitas em relacao a formacao
desses futuros professores de linguas que fica relegada, com raras excecoes, a um
unico semestre de Pratica de Ensino de Inglés, o que é muito pouco para se
preparar um professor. O quadro mostrado nesta pesquisa ¢ um alerta para os
cursos de Letras. Os alunos-professores, através de suas crencas sobre como
aprender, demostram um desconhecimento a respeito da natureza da linguagem e
de ensino/aprendizagem de linguas que pode ser prejudicial a sua pratica no
futuro, vindo a alimentar mais um circulo vicioso de crengas sobre aprendizagem
de linguas. A introducdo da disciplinas mais especificas na area de Lingiiistica
Aplicada: Ensino/ Aprendizagem de Segunda Lingua e Lingua Estrangeira, viria
contribuir de forma especifica nessa grande lacuna para a melhoria do quadro.
Também as universidades precisam pensar em um programa de apoio ao
professor de linguas recém-formado que recebeu pouca ou quase nenhuma
informagao sobre como ensinar e é abandonado, depois, sem um
acompanhamento ou um programa de aperfeicoamento que o ajude na sua
pratica’. E importante que esses professores também recebam informagoes a
respeito das pesquisas sobre a cultura de aprender linguas a fim de poder abrir a
discussdo com seus alunos a esse respeito e ajudad-los a conceber expectativas e

objetivos mais realistas em relacao a aprendizagem de inglés.

Por fim, os proprios professores do curso de Letras deveriam procurar
investigar suas abordagens de ensino e suas crengas a respeito de aprendizagem
de linguas. Como foi visto, suas falas sao muito importantes para os alunos e
podem influenciar suas agdes (ou seu dizer). Além disso, investigando suas
crengas, os professores estariam mais preparados para ouvir com mais

compreensao as crencas de seus alunos, pois muitas vezes, os professores ja

38 A esse respeito conferir o artigo de ALMEIDA FILHO, J.C.P. Tendéncias na Formacao
Continuada do Professor de Lingua Estrangeira, a ser publicado nos Anais do |1 Congresso da
Associacao de Professores de Linguna Inglesa do Fstado de Minas Gerais, Uberlancia, Maio 1995.
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partem do pré-conceito de que as crengas dos alunos sao erroneas e surpreendem-
se ao perceberem que eles mesmos pensam de maneira semelhante. Sendo assim,
o professor mais consciente podera orientar melhor seus alunos em relacao as suas
crencas sobre como aprender linguas. Em todos os casos, a compreensao teorica
do que representa aprender e ensinar linguas contemporaneamente sera vital e
trabalhara como contrapartida para a forca das crencas de aprender uma LE no

pais.
4.2.2. Programa de conscientizagao da cultura de aprender linguas

A experiéncia limitada dos alunos, aliada as suas crencas, mostram um
quadro desfavoravel para sua experiéncia atual como aprendizes e alunos-
professores, e para sua futura experiéncia como professores de inglés. De modo
geral, os proprios alunos mostram-se insatisfeitos com seu desempenho. Isso gera
uma auto-estima baixa e falta de auto-confianca que por sua vez aumentam ainda
mais o desestimulo com a aprendizagem e a falta de iniciativas na busca de outras
atividades que possam ajudar no desenvolvimento de uma proficiéncia mais

desejavel.

E preciso destacar a importancia dessa cultura de aprender linguas para
futuros professores de inglés, que é o caso deste trabalho. Muitas dessas crencas
serao repassadas aos alunos. Se nao em forma de conselhos, na forma de a¢des que
esses futuros professores desenvolverao em sala de aula e em relagao a seus
alunos, contribuindo para que crencas semelhantes as suas sejam absorvidas pelos

seus alunos.

Faz-se necessario que os professores iniciem uma discussao com seus
alunos apos a investigacao das suas crencas. Nessa discussao, o professor deve
tentar dialogar com seus alunos sem impor suas opinides ou visdes, mas fazendo
um esforgo, primeiramente, para que 0s proprios alunos tomem consciéncia das
suas crencas visando a uma compreensao maior de suas influéncias e razoes. O

objetivo final é ajudar os alunos a se colocarem objetivos mais claros e melhorar
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seu desempenho. E preciso trabalhar essa cultura dos alunos (juntamente com a
cultura dos professores) mostrando outras idéias e expandindo o conjunto de

estratégias para que eles possam alcancar outros patamares.

A investigagcdo conduzida nesta dissertacgao mostrou que esse grupo de
alunos acredita na responsabilidade quase total do professor pela aprendizagem,
que, para eles, significa aquisicao de estruturas gramaticais sobre o inglés e cujo
lugar ideal para se aprender ¢ em paises da lingua-alvo. Essas crengas confirmam
outros estudos ja feitos, no contexto brasileiro, como os de Viana (1993),
Carmagnani (1993) e Leffa (1991). Isso mostra que essas crencas podem ser muito
comuns no contexto brasileiro como um todo. Sendo assim, esse poderia ser um

ponto de partida para a investigacao particular de cada professor com seus alunos.

Para a discussao dessas crencas, com o0s alunos, seria necessario em
primeiro lugar, que os proprios professores tentassem observar sua pratica e ver a
proporcao que o ensino sobre aspectos gramaticais ocupa na sua aula. Esse é um
aspecto importante, mas que nao deve ser visto isolado de um contexto de

comunicacao ou de aspectos de uso da lingua.

Em segundo lugar, os professores precisam, além de mostrar aos alunos
que a aprendizagem de linguas leva tempo, desmistificar a visao do exterior como
paraiso para a aprendizagem de linguas. Nao desconhego os beneficios advindos
de uma temporada vivida no pais da lingua-alvo, em instituicdes idoneas.
Discordo, entretanto, do carater moral de conviccao dos conselhos transmitidos
aos alunos, principalmente por professores, colocando o exterior como a unica
chance que eles tém de adquirir fluéncia, em muitos casos, encobrindo
competéncias profissionais e condicdes de ensino-aprendizagem menores que as

necessarias para o éxito na tarefa.

Por fim, nessa conversa, o professor poderia mostrar aos alunos que ele é
um guia na aprendizagem. E isso nao é pouco. Ser um guia significa conhecer

muito bem o caminho, suas armadilhas e seus (possiveis) atalhos. O professor é
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aquela pessoa que ja passou por esse caminho e é isso parte do que faz dele um
professor. Sua funcao ¢ a de alertar os alunos sobre as armadilhas presentes nesse
caminho e orientéa-los sobre a distancia e as melhores maneiras de percorré-lo para
chegar aos objetivos finais. Mas o caminhar é do aluno com a lideranca do
professor que acompanha a trajetéria com compreensao. Nao faz sentido, nesse
caminho, o professor ter de obrigar os alunos a caminhar ou pressiona-los a correr
ou andar desse ou daquele jeito, ja que, teoricamente o aluno é quem deveria
procurar descobrir, com a ajuda do professor, qual o melhor caminhar para se
chegar ao destino auto-colocado. E isso precisa ser explicitado para os alunos para
que eles se conscientizem do seu papel e da sua tarefa de percorrer esse caminho,
com a ajuda do professor sim, mas andando com suas préprias pernas e

assumindo os riscos em que toda aprendizagem incorre.
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SUMMARY

This ethnographic research has as its main purpose to point out the
characteristics of the culture of learning foreign languages (English) among the
students of “Letras”. To achieve this, the students’ belief system about how to
learn languages is investigated as well as what they say it's necessary to learn
languages and what they do to learn it. The theoretical support is based on the
studies about culture in the educational context (Erickson 1984, 1986, 1987, 1987a),
the cultures of teaching (Feinam-Nenser & Floden 1986), the culture of learning
(Almeida Filho 1993) and the research about language learners’ beliefs (Wenden
1984, 1986).

The results showed three strong beliefs students hold about English
learning. These beliefs refer to learning as acquisition of grammar, to the teacher
as responsible for the students’ learning (the pressure he/she makes on the
students to learn) and to the English-speaking countries as the best places to learn
English. These beliefs influence what the students say and what they do to learn
English. Although they say they act in a certain way in order to learn, they keep
doing the same thing they used to at the public shcool and at some private
language schools: dedicating too little of their time for the study of the language,
translating, doing written grammar exercises and taking actions that are proper to
their roles like going to class, paying attention to it and obeying the teachers. The
results also show the influence of this culture of learning languages on the teacher’s

culture of teaching who starts questioning her way of teaching.

KEY WORDS: English learning and teaching beliefs

culture of learning languages ethnography
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APENDICE 1

PROGRAMA_ANALTTICO DA DISCIPLINA LINGUA INGLESA VITI

AULAS TEORICAS

UNIDADES E ASSUNTOS

M DA REFERONCIA
DIBLIOGRAFICA

N"™ Dy
AULAS

Adjuncts, disjuncts, conjuncts

1.1. Limited and additive adjuncts

. Intensifiers

Adjuncts of manner, means and instrument
. Adjuncts of place

. Adjuncts of time

. Style and attitudinal disjuncts
Conjuncts

0 =

oordination and apposition

. Ellipsis

. Coordination of clauses

. Coordination of phrases

. Apposition

. Restrictive and non-restrictive apposition

tence connection

l. Time relaters

.2. Logical connecters
.3. Substitution

4. Discourse reference
5. Ellipisis in dialogue
e

complex sentence

. Finite, non-finite, and verbless clauses
. Subordination and subordinators

. Nominal clauses

H WWwWwwwihn Moo NN
.

Adverbial clauses

Comparative sentences

The verb phrase in dependent clauses
. Direct and indirect speech

1. Phrasal and prepositional verbs

2. Complementation of adjective phrase
3. Units as direct object

.4. Transitive complementation

h

complex noun phrase

. Restrictive relative clauses

. Non-restrictive relative clauses

. Non-finite postmodifiers

. Prepositional phrase postmodification
. Premodification by adjectives

. Premodification by participle

. Premodification by genitive

. Premodification by noun

Stress, rythm and intonation

oo LTI E &b DA b

SKILL PRACTICE
Written Communication: Compositions, dialogues,
: essays, summaries.

Oral Communication: Interviews, conversation,
listening comprehension.

1,

1,

1,

2,

2,

3,

3,

3,

10

10

10
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APENDICE 2
PROGRAMA DE ATIVIDADES ELABORADO PELA PROFESSORA DA
DISCIPLINA LINGUA INGLESA VIII

LINGUA INGLESA VIII

2nd semester 1994
Days of class: WED 19H / FRI 21H [@#,

EVALUATION SYSTEM

16% - ORAL PRESENTATION : Themes to be chosen
Presentation days: November 4, 9 and 11

18% - TERM PAPER: themes to be chosen
Deadline: November 30

10% - Homework / oral test , etc (students will talk to the teacher about it)

30% - 1st test October 26
30% - 2nd test December 14

PROGRAM

AUGUST

31 - Program,; resuits of questionnaires; exercises; initial test.

SEPTEMBER

02 - Reading Class to choose themes for oral presentation.

07 - NATIONAL HOLIDAY

09 - Headway: derivatives (p.4); vocabulary & writing p.6,7 & 8; mistakes.
14 - Storytelling: Tilly’s story

16 - Zodiac

21 - Semana do cinema DLA

23 - Semana do cinema DLA

28 - Integrated Skills: unit 15; WB n. 5; writing n. 1, 2, 3.Homework

30 - MUNICIPAL HOLIDAY



OCTOBER

05 - Integrated Skills: Unit 1; homework: writing -

07 - Unit 2 (IS), Homework: writing;listening n. 5 WB

12 - RELIGIOUS HOLIDAY

14 - Unit 3 (IS); WB n. 2 & 5; Transparency.

19 - Unit 6 (IS) - Burglary, n. 4 WB n. 5; Homework: writing.
21 - Headway: Unit 1.

26 -1ST TEST

28 - Jazz chants; pronunciation pairs; The busy spider.

NOVEMBER

02 - RELIGIOUS HOLIDAY

04 - ORAL PRESENTATION
09 - ORAL PRESENTATION
11 - ORAL PRESENTATION
+16 - Unit 8 (IS); Homework: writing;;, WB: vocabulary 1, p. 15.

18 - Unit 9 (IS); WB: n. 2 (transparency),n. 3; book: n. 3 Homework

23 - Unit 12 (IS); WB: too and enough; n. 5 listening.
25 - Unit 14 (IS): Judging people
30 - Jazz chants, song / Deadline: term paper

DECEMBER

02 - Headway: Unit 2

07 - Headway: Unit 2

09 - Unit 19 (IS); English sounds: poem (HW H10)
14 - 2ND TEST

16 - Evaluation of the course.

EXTRA ACTIVITIES

A. Interchange student visit
B. Dr. Collin
C. Hike




APENDICE 3 - QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS

QUESTIONARIO I

01. Nome:

02. Idade:

03. Naturalidade:

04. Endereco completo:

05. Voceé trabalha? Onde?

06. Profissao dos pais:

07. Onde vocé estudou inglés anteriormente?Por quanto tempo no total?

08. Razao de se cursar inglés.

09. Fala outra lingua? Qual (quais)? Gostaria de aprender? Quais?
Porque?

10. Outros membros da familia falam outra lingua? Quais?

11. Numero de matérias que esta cursando no semestre. Quais?

12. Ano de inicio do curso de Letras:

13. Provavel data de conclusao:




QUESTIONARIO 11

a.

Um amigo seu, Joao, vai comecar a estudar inglés num cursinho e esta
cheio de expectativas. Na sua opinido, o que ele espera encontrar?

As questoes seguintes sao referentes a sua experiéncia anterior de
aprendizagem de linguas em cursinho de inglés. Procure se lembrar de como
foir essa experiéncia e responda sinceramente.Caso vocé nao tenha
frequentado ou ndo frequente cursinho, por favor, ndo responda as

perguntas abaixo (b a f).

b. Vocé se lembra de alguma atividade feita pelo(a) professor(a), no
cursinho, da qual vocé gostava? Qual atividade era essa e porque vocé
gostava?

c. Alguma atividade que vocé detestava? Qual? Porqué?

d. Como voceé estudava para as provas?

e. Quanto do seu tempo em casa vocé dedicava para o estudo de inglés e
como vocé estudava?

f. Vocé considera que a sua aprendizagem no cursinho foi eficiente?

Porqué sim/nao?.




QUESTIONARIO 1II

a. Maria, uma amiga sua, vai comecar a estudar inglés em uma escola
publica. O que vocé acha que ela espera encontrar?

As questoes seguintes sdo referentes a sua experiéncia anterior de
aprendizagem de linguas em Escola Publica (EP). Procure se lembrar de
como foi essa experiéncia e responda sinceramente.

b. Voceé se lembra de alguma atividade feita pelo(a) professor(a), na EP, da
qual vocé gostava? Qual era essa atividade e porque vocé gostava?

c. Alguma atividade que vocé detestava? Qual? Porqué?

d. Como vocé estudava para as provas?

e. Quanto do seu tempo em casa vocé dedicava para o estudo de inglés e
como vocé estudava?

f. Para vocé, a aprendizagem na escola publica foi eficiente? Explique.

g. Se vocé estudou em cursinho também, de qual vocé gostou mais?
Porqué?




QUESTIONARIO IV

a. Vocé tem uma amiga, Joana, que passou no Vestibular para Letras
(opcao Portugués/inglés). Na sua opiniao, o que ela espera do curso de
inglés?

b. Quais as razdes que te levaram a cursar Letras?

c. Na sua opinido, qual a imagem que os alunos de Letras e de outros
cursos tém do curso e dos alunos de Letras? A que vocé atribui essa
opiniao?Vocé acha que eles tém razao?

d. Marque as afirmacdes abaixo de acordo com a seguinte legenda:
V=concordo; X= nao concordo; ? = nao sei ou nao tenho opiniao
formada

1. ( ) Para se aprender a ler em inglés deve-se traduzir palavra por
palavra para o portugués.

2. () Nao se deve usar portugués em sala de aula, se vocé quer aprender
inglés.
3. ( ) Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em

casa. O importante € ir as aulas e prestar atengao.

4. () A aprendizagem de LE depende mais do(a) professor(a) do que do(a)
aluno(a).

5. ( ) Estudar inglés é semelhante a estudar Portugueés.

6. ( ) Para se aprender inglés é necessario passar algum tempo no pais
onde se fala a lingua.



e. Vocé poderia tentar levantar alguns tracos ou carateristicas de um(a)
bom/boa alunofa) de inglés? Por oposicdo, quais seriam as
caracteristicas de um(a) mau/ma aluno(a) de inglés?

f. Quando vocé comecou a estudar inglés, houve alguém que te deu
conselhos sobre como aprender inglés? Se vocé se lembra quais
conselhos foram esses, relate os no espaco abaixo

g. Vocé ja deu ou da conselhos para outros alunos em relacdo a
aprendizagem de inglés? Quais foram/sao esses conselhos?

QUESTIONARIO V

a. O qué vocé acha que as pessoas devem fazer para aprender linguas?
Complete as frases abaixo com maneiras que vocé considera adequadas
para se aprender inglés:

Para se aprender inglés vocé deve

b. Atualmente, quais as maneiras que vocé utiliza para aprender inglés?

c. Que tipo de dificuldade vocé encontra, normalmente, ao estudar inglés?

d. Como vocé estuda para as provas de inglés?




e. Lucia € uma colega sua que passou no vestibular para Letras e veio
pedir conselhos para apender inglés na universidade. Que conselhos
vocé daria para ela?

f. Geralmente torna-se dificil para as pessoas fazer uma definicao do que
seja aprender linguas. Vocé poderia fazer um esforco tentando uma
definicao, ou, apresentar tracos separados do que envolve esse
aprender?

Obrigada



APENDICE 4

[nventdrio de crencas sobre aprendizagem de linguas. Versao dos Alunos
(Horwitz E. in Wenden, 1987)

Abaixo, estdo listadas crencas que algumas pessoas tém sobre a aprendizagem de
linguas estrangeiras. Leia cada afirmacao e decida se vocé:

(1) Concorda enfaticamente, (2) concorda, (3) nao concorda nem discorda, (4)
discorda, (5) discorda enfaticamente. Ndo ha respostas certas ou erradas.
Estamos simplesmente interessados em sua opinido. Assinale cada resposta na
folha especial de respostas. As questdes 4 e 15 sao ligeiramente diferentes e
vocé devera marca-las como indicado. LEMBRE-SE:

(1) Concorda enfaticamente, (2) concorda, (3) nao concorda nem discorda, (4)
discorda, (5) discorda enfaticamente.

1. E mais facil para as criangas aprenderem uma lingua estrangeira do que para
os adultos.
Algumas pessoas tém habilidades especiais para aprender linguas estrangeiras.
Alguns idiomas sdo mais faceis de aprender que outros.
4. Inglése: (a) Uma lingua muito dificil
(b) Uma lingua dificil
(c) Uma lingua de dificuldade intermediaria
(d) Uma lingua Facil
(e) Uma ligua muito facil
Eu acredito que aprenderei a falar inglés muito bem
As pessoas do meu pais sao muito boas em aprender linguas estrangeiras
E importante falar inglés com uma excelente pronuncia.
E necessario conhecer sobre culturas onde o inglés é falado para se falar inglés
Nao se deve dizer nada em inglés até que se saiba dize-lo corretamente.
10. E mais fécil para alguém que ja fala uma lingua estrangeira, aprender uma
outra lingua. .
11. Pessoas que sao boas em matematica ou ciéncias nao sao boas em aprender
linguas estrangeiras
12. E melhor aprender inglés em um pais onde se fala inglés
13. Eu gosto de praticar inglés com os americanos que encontro
14. Nio tem problema adivinhar o significado de palavra se vocé nio sabe.
15. Se uma pessoa gasta uma hora por dia aprendendo uma lingua, quanto tempo
entdo gastaria para falar essa lingua muito bem:
(a) menos de um ano
(b) 1-2 anos
(c) 3-5 anos
(d) 5-10 ano
(e) ndo se aprende uma lingua estudando apenas uma hora por dia

W N
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16. Eu tenho habilidade especial para aprender linguas estrangeiras.

17. A parte mais importante da aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢é
aprender vocabulario.

18. E importante repetir e praticar muito.

19. As mulheres sao melhores do que os homens para aprender linguas
estrangeiras

20. As pessoas em meu pais acham que é importante se falar inglés.

21. Eu me sinto timido falando inglés com outras pessoas.

22. Se for permitido aos alunos iniciantes cometerem erros em inglés sera dificil
para eles falarem corretamente mais tarde.

23. A parte mais importante na aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢
aprender a gramatica.

24. Eu gostaria de aprender inglés para conhecer melhor os americanos.

25. E mais facil falar do que entender uma lingua estrangeira.

26. E importante praticar com fita cassete ou fita de video.

27. Aprender uma lingua estrangeira ¢ diferente de aprender outras matérias
académicas.

28. A parte mais importante na aprendizagem de inglés é aprender a traduzir para
minha lingua nativa.

29. Se eu aprender inglés muito bem, terei melhores chances de arranjar um bom
emprego.

30. As pessoas que falam mais de uma lingua sao muito inteligentes.

31. Eu quero aprender a falar inglés muito bem.

32. Eu gostaria de ter amigos americanos.

33. Qualquer um pode aprender a falar uma lingua estrangeira.

34. E mais facil ler e escrever em inglés do que falar e entender.



XI

APENDICE 5 - DIZER X FAZER

Trechos das entrevistas referentes as maneiras atuais que os alunos utilizam
aprender inglés

1) Al:

[-.]

Al: “eu nao falo assim estudar daquele jeito tradicional aquela coisa de pegar e
sentar. [...] que que é melhor eles fazerem. chama alguém da turma do cursinho e
fala, hoje vamos tomar um lanche em inglés e leva la e tenta. isso que chamo de
estudar em inglés ou pegar material que viu na aula anterior ou a que vai ver e
tentar entender aquilo se tiver fita ou pega livro e da um olhada nele todo. eu acho
que isso que e estudar pra mim.”

P: aqui vocé citou ler como maneira atual de aprender. como é isso quando da
vontade vocé lé Speak Up, Newsweek.

Al: quando tem acesso sim.

P: e escutar musica. todo dia vocé ouve?

Al: nao isso depende. se eu gostar da musica posso ficar ouvindo ela o dia inteiro-
< e tentar tirar a letra> e a prontncia pra mim é mais importante do que... a parte
gramatical.sempre foi a parte da pronincia.eu aprendi muito por estar sempre
tentando improve..my portuguese.eu perdi muito minha fluéncia.fico
pensando.eu acho a prontncia muito importante.vocé pensa aquilo.eu nao penso
a palavra escrita.

P: vocé tem oportunidade de falar com alguém aqui em CXXX?

A1l: mais ou menos.eu tenho alguns amigos que fazem cursinho.mas...[...Jeu tenho
oportunidade mas eu acho que a gente nao aproveita as oportunidades. até
porque falar nao é o que me motiva mais.

P: porqué?

fui desanimando.((unint)) que estava aquém do que eu podia fazer e fui deixando
pra la.eu falo muito pouco.eu sei que eu deveria falar mais.até me forcar a falar
um pouco mais pra ver se eu recupero aquilo.mas eu falo pouco.

P: vocé tem dificuldade pra estudar inglés?<nao.> ja teve?

Al: nao.também eu ndo estudo muito ndo.antes eu nio estudava nada.faz uns dois
trés semestres pra cd que eu venho estudando.desde que a gente pegou
AXXX.mas é aquela coisa.pego o material olho aquelas coisas chave mesmo.anoto
em um papel e olho aquilo.. e isso assim duas horas antes da prova. eu olho aquilo
vejo como € que € como que funciona.pronto.acabou. porque o inglés também ¢é
muito sistematico né? ele é simples.entdo nao tem muito que ficar decorando.
pode ser mais as vezes vocabulario. anotar. |...]
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2) A3:

[..]

A3: eu estou assinando Speak Up.eu estou achando interessante escutar a
fita.treinar.apesar de nao ter muito tempo este final de periodo.eu tenho duas
revistas pra ler. porque acumulou.mas eu acho muito valido.|...]

P: vocé agora esta fazendo isso?usando o dicionario?

A3: sim.estou usando o dicionario.ndo sei se € até bom.agora vocé me diz ai.que
que vocé me fala. agora vocé vai me aconselhar.

P: que que vocé esta fazendo.

A3: de vez em quando eu vejo uma palavra.nao sei o significado.vou la no
dicionario e procuro.

P: olha quem tem que ver a utilidade disso ai eu acho que é vocé.nao adianta falar
assim.nao que ¢ isso. dicionario. banir nao.mas as vezes vocé vai comegar a fazer
isso vocé vai sentir uma melhora.

A3: eu estou sentindo que o vocabulério estd aumentando. [...]vou ser sincera. o
curso que eu fiz aqui. pra vocé gabar.eu acho que me rendeu muito mais do que
todos esses anos que eu estudei fora.|...]

P: e as fitas de musica.vocé ouve?

A3: ouco e tento prestar atencao na letra.

P: e as fitas da Speak Up.vocé ouve lendo ou vocé s6 ouve.

A3: ndo.primeiro eu procuro ler os artigos.ndo € obrigatorio.eu pego a revista vejo
aquilo que me interessa.nao ¢ assim na ordem nao.as vezes eu pego a fita e ougo
primeiro.acompanho com a leitura.as vezes eu s6 leio.depende do tempo.e gosto
também de pegar musica e cantar.

P: vocé citou que estuda através de livros didaticos. quais?

A3: porque como eu te falei eu nao joguei nenhum material fora.entao as vezes eu
pego e fico vendo como é que é.e eu tive também que fazer isso pra estudar para a
prova do cursinho AXXX. ai eu tive que estudar.

3) A4

[-]

P: como € que voceé faz ouvindo musica.vocé ouve e tenta escrever?

A4: eu ouco.ai tem alguma palavra ali que eu ndo sei que nao tem jeito né?
primeiro eu tento entender.deve ser isso.ai vou la no dicionario.vejo. ¢ assim.

P: mas vocé ouve com a letra?

A3: geralmente é.

P: mas as musicas que nao tem a letra vocé:

A4: ougo assim mesmo.tento pegar alguma coisinha ali.

P: vocé diz que consulta muito o dicionario.vocé acha ruim isso?

A3: acho que minha memoéria é ruim pra vocabulério.eu esquego facil as
palavras.nao sei.eu tenho que arrumar um jeito de gravar mais.eu nao sei que que
eu possso fazer pra melhorar o vocabulario.porque eu tenho as musicas.outra
coisa assim para guardar o negécio.guardar vocabuldrio.eu sou péssima nisso.eu
esquego facil facil da palavra.
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P: ai vocé nao sabe como fazer para melhorar.

A4: é.ndo sei que eu faco.

P: vocé ja perguntou pra alguém? <nao.> ((risos)).ok.e ouvir fita também vocé tem
dificuldade.

A4: tenho.depende.essa da Speak Up mesmo que eu estava ouvindo nao estava tao
dificil ndo. depende muito da fita tembém.do assunto né?

P: essa da Speak Up vocé ouviu sem ler ou ... vocé ouviu lendo.

A4: lendo... mas mesmo se eu nao tivesse com o papel umas coisinhas eu ia
entender sim.

P: atualmente como vocé estuda pra prova.vocé refaz em outra folha...

A4: nao.eu s6 estudo escrevendo tudo de novo.sé assim que eu aprendo
entendeu?

P: vocé pega os exercicios faz tudo de novo.

A4: iss0.ndo ¢ so pra inglés nao. pra tudo. tudo que eu vou estudar eu tenho que
escrever.falando pra mim mesma.<lendo os textos também em voz alta> também.
nao consigo estudar s6 lendo nao.tem gente que consegue.eu estudo lendo e
falando pra mim e escrevendo.[...]

4) A5

[-]

A5: hoje em dia eu faco assim.eu tenho aquela gramatica do Murphy né?entao tipo
assim.estou la pra escrever.ai ndo sei que preposicio que eu uso.preposicoes
geralmente eu sou terrivel.até hoje eu ndo sei.ai eu vou e olho.que as vezes eu fico
em davida de duas.ai eu vou la e consulto.entdao é mais assim.entendeu?

P: e ouvir fita.que tipo de fita vocé ouve.

A5: eu tenho algumas fitas que a minha tia ela fez um cursinho.sao seis fitas.ai eu
ponho.tenho alguns volumes da Speak Up entao eu ponho.

P: ai vocé fica ouvindo<fico ouvindo> e lendo? ou s6 ouvindo? <nao. s6 ouvindo>
s6 ouvindo.< s6 ouvindo> ai voce fica tentando entender né?

AS5: é.ai eu fico ouvindo.tal.agora ... tem palavras que eu realmente nao entendo o
que que €.

P: e vocé nao tem a coisa pra confirmar.

A5: tenho.ai depois eu vou la e vou conferir o que que é entendeu?<ta>é isso. mas
geralmente eu faco assim.eu fico mais € pra treinar o ouvido mesmo entendeu?

P: ta.vocé nunca faz assim tipo.vocé ouve a fita e tenta escrever alguma coisa
assim <nao> nao. s6 ouvindo mesmo.

A5: s6 ouvindo.tentando entender o que eu nao consigo pegar.ai que eu vou olhar
la o que que é.

P: td.com que frequéncia que é isso mais ou menos. ((siléncio)). quando esta com
vontade? ou vocé tem alguma coisa definida assim.tal dia eu vou ouvir. ou tantas
vezes por semana.

A5: no inicio do sem- até no meio desse semestre eu tinha.mas agora esta
tumultuado.

P: como que era?
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AS: toda segunda.agora ja nao tem tempo mais disso.tem tanta confusao.negocio
de trabalho.entao nao tem tempo mais.|...]

5)A6

bl

P: como vocé estuda atualmente?vocé mencionou Speak Up. como vocé faz.

A6: vou primeiro na language.dou uma lida.depois vou na reportagem da
capa.depois o iniciozinho.s6 leio 0 que me interessa.ndo leio a revista toda.se eu
nao tenho nada pra fazer dou uma lida nas revistas velhas.

P: e a fita?vocé ouve?

A6: a musica da fita e alguma entrevista que eu quero ouvir.s6 que nao estou
tendo tempo.

P: como é que vocé ouve essa entrevista?

A6: eu ponho la e fico seguindo pra ver como ¢ que ta.ai depois eu tento ouvir
assim.mas 0 maximo que eu ougo é duas vezes.

P: e as musicas da Speak Up.

A6:.ndo.essas musicas que eu estou falando ai sdo essas musicas que tocam
agora.musicas de sucesso agora.ai eu ouco.ouco de novo tento pegar.se nao pego
também deixo pra la.

P: vocé tenta escrever?

A6: ndo s6 de memoria. ai tento cantar junto.mas também se nao pego também
nao:: fico preocupada também nao.ai depois sempre alguém aparece com a letra.
P: vocé faz alguma coisa em relagao a listening?voceé disse que tem dificuldade.|...]
fora essas musicas que vocé ouve vocé faz alguma coisa pra melhorar o listening?
A6: nao.[...]

6) A7

P:. [...] essas leituras aqui extra classe como revistas americanas. qual revista vocé
lé.speak up? ou tem outra revista que vocé lé.

A7: ah.eu tenho revistas velhas la em casa eu tenho uma Time Newsweek:sao
revistas velhas. uma vez uma amiga minha que morou nos Estados Unidos.ela ia
pra Sao Paulo. ela ia jogar as revistas fora. eu disso nao joga nao.me da ai. eu
peguei e guardei. entdo de vez em quando eu leio alguma coisa nelas. de VEZ em
QUANDO.mas eu leio mais assim coisa relacionada ao livro e tem uma outra
revista que eu leio também que é da minha denominacdo.da minha igreja.alias ndo
¢ da minha denominacdo.é da outra denominagao. mas é:é: evangeélica
também.mas é uma revista americana publicada nos Estados Unidos e trazem
artigos interessantes falando sobre coisas da atualidade mesmo problemas assim
de comportamento familiar.er.preconceito.racismo essas coisas.entdo eu leio essa
revista.eu gostava dessa revista.tudo em inglés e tem inglés assim facil [...|

P: ai vocé |é silenciosamente.

A7: leio com s6 com os olhos mesmo.as vezes quando da vontade eu leio em voz
alta. mas s6 quando eu estou sozinho.
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P: e filmes legendados esses filmes ai vocé vai ao cinema frequentemente ou vocé
espera .

A7: nao.aqui em CXXX eu nao vou ao cinema frequentemente nao.

P: entao essa parte dos filmes fica mais assim quando aparece ne.

A7: é.quando aparece.quando eu vou assistir filme.¢ o tal negocio.a gente fica
naquela tentacao de ler a legenda.nao consegue ficar prestando atencao s6 no
inglés.

P:<ai vocé nao 1&>

A7: nao.acontece o seguinte.eu estou lendo a legenda em portugués mas eu estou
lendo mas prestando atencdo ao som.entao eu estou lendo em portugués mas eu
estou associando com o que ele esta falando ai as vezes eu vejo que a tradugao nao
bate com o que ele falou.que eles traduziram diferente e:né as vezes eles nao
colocam a traducao dependendo do que a pessoa fala.entio eu percebo isso
dai.mas eu procuro assim.leio.mas ouvindo o dialogo.ai na maioria das vezes o
que ele falou.eu concordo com aquilo ali sabe ((P ri)) que eu eu entendi.é uma
maneira de dizer pra mim mesmo assim.ah eu estou entendendo o que ele esta
falando ali.entendeu independente de estar lendo as vezes a legenda.

P: certo. e musica?

A7: musica eu nao tenho usado muito nao. porque primeiro as misicas hoje em
dia /vocé nao gosta muito/nao tem muita letra né.é.mais é s6 balanco e tudo
mais.nao tem letra. sao poucas as que tem letra pra vocé interessar e achar aquela
letra bonita.entdo eu nao pego muito por causa disso.

P: e: quer dizer essa maneira.leitura e filme desde quando que vocé faz
assim.desde quando vocé chegou aqui?/de leitura e filme?/é porque vocé colocou
isso como maneira que vocé estuda atualmente.

A7: de filme foi mais depois que eu vim pra ca mesmo.ld na minha cidade nao
usava filme nao.era s6 leitura mesmo.e as misicas de vez em quando.agora aqui
nao.eu trabalho com filme embora eu nao va muito ao cinema mas quando eu vou
eu presto atencao nisso dai.e as musicas quer dizer.algumas.nao sao todas. [...]

7) A8

[-]

P: atualmente vocé 1é Speak Up::..como vocé 1&? 1é tudo?

A8: nao nao da.eu queria. leio o language.

P: vocé ouve a fita?

A8: nao nao da tempo.

P: e quando vocé 1é vocé lé silenciosamente. <hum-hum>

P: ouvir musica.tem algo fixo determinado.uma hora vou ouvir musica... como €?
A8: ndao.quando estou ouvindo a musica e ndo tem que fazer nada as vezes estou
ouvindo e ndo tem que fazer outras coisas mas quando eu estou s6 ouvindo entao
eu procuro.se tem a letra entao eu gosto de acompanhar e ver as palavras que eu
nao conheco e saber o significado pra eu aprender e pegar o vocabulario.

P: e quando nao tem a letra.

AB: ai eu s6 ouco e tento pegar alguma coisa.[...]
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8) A9

[]

P: vocé costuma ler bastante outras coisas... 0 que vocé tem lido de inglés.

A9: nao tenho lido.fiz uma assinatura da Speak Up e estou pretendendo seriamente
entrar em um cursinho e:: continuar fazer inglés. ((siléncio)) letra de musica
também as vezes eu pego.

P: vocé pega a letra e ouve junto com a musica e fica lendo.ai vocé olha o
vocabulario e tenta entender a letra <hum-hum>]...]

9) A10
[-]

P: hoje como vocé esta estudando?

A10: revistas. Speak Up.<vocé assina ou pega de vez em quando?>pego de vez em
quando

P: vocé lé tudo ou $6 o que te interessa?

A10: ((ri)) é porque é o seguinte.ler pra mim ndo é aquela coisa mais facil.de ter
que ficar procurando no dicionario ((unint)) entao se nao for uma coisa que me
interessa...

P: vocé ja tentou ler sem olhar no dicionario?

A10: ja tentei.geralmente eu pego a idéia principal.ficam faltando muitos detalhes
e quando eu estou olhando no dicionario eu fico sabendo assim de tudo que esta
falando sabe?<vocé gosta de saber?>eu gosto.entdo ai eu prefiro ficar sabendo de
tudo do que aquela leitura superficial.

P: e os filmes? vocé esta se referindo a filme com legenda?

A10: é.final de semana eu vou pra casa da sogra ver filmes.nao olho legenda.tento
s6 ouvir.chega no finalzinho do filme eu comego a entender.ai o filme acaba.|...]

10)A11

[.]
P: sua maneira atual de estudar o vocé tem lido atualmente.

A11: agora s0 leio literatura americana e mais nada.

P: e antes vocé chegou a ler alguma outra coisa?

A11: lia livrinho de inglés. de vez em quando pegava revista Times mas achava
dificil... essas coisinhas assim.Times eu nao peguei.tem muito tempo que eu nao
pego.de vez em quando eu pego Speak Up tento ler alguma coisa. eu acho o inglés
dificil.mas ja consigo entender muita coisa assim.

P: e ouvir musica. vocé ouve assim e presta atencao ou vocé ouve e tenta pegar a
letra ou..

A11: quando eu tenho tempo eu sempre tento pegar a letra entender alguma coisa.
P: s6 ouvindo.tentando entender.

Al1: tentando entender qual que é a mensagem da musica. quando eu tenho
tempo isso. coisa que nos ultimos tempos eu nao estou tendo né? nem dormir
direito eu estou tendo tempo. mas s6 quando eu tenho tempo que eu faco isso.
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P: vocé tem estudado assim desde que comecou o curso? <como assim?> lendo:: e
ouvindo musica.((A11 afirma com a cabeca)) agora vocé estd fazendo assim.
quando vocé comegou 0 curso no caso vocé nao lia livros de literatura. mas o que
voce fazia quando vocé comegou o curso.

AT1: estudava no dia de prova. eu e AXXX resolvia TODOS os exercicios do livro e
a gente vinha fazer prova. mas a gente tinha um livrinho que BXXX dava livrinho
pra gente ler. [...]ai eu lia o livrinho. mas o resto era.. exercicio. refazia todos os
exercicios.todo exercicio que dava que mandava fazer de homework eu fazia e
depois no dia da prova refazia tudo. [...Jeu faco tudo.até pra estudar qualquer
matéria eu estudo é assim.escrevendo porque eu acho que meu raciocinio é
lento.meus olhos nao sao tao rapidos quanto a minha...cérebro.entao eu tenho que
escrever.eu memorizo alguma coisa transcrevendo aquilo.[...]

11) A12

]
P: vocé faz copias.vocé colocou aqui atualmente como vocé faz ((P 1&)) em
qualquer disciplina gosto de fazer copias.

A12: faco.tudo.passo tudo a limpo. qualquer coisinha eu passo a limpo.porque ¢
uma maneira de vocé lembrar.porque vocé nunca deixa acumular né? passar a
limpo. vocé sempre passa todo dia. entao vocé lembra daquilo.ai é uma maneira
de vocé gravar. [...] isso foi JXXX que me ensinou <é?> é. ele fala assim.pra vocés
aprenderem DXXX vocés fazem isso. vocés ndo trazem o caderno. caderno tem
que ser aquela coisa limpa organizada.entao vocés escrevem depois em casa que é
uma maneira de vocés gravarem e é mesmo.eu €screvo nossa.as vezes.eu sempre
prova de inglés. vocabulario.eu escrevo muito aquelas sentengas do livro. sempre
dialogo eu gosto de copiar sempre copio.eu estudo mais inglés copiando. [...] em
qualquer matéria eu gosto de fazer.eu sempre passo a limpo. vou fazendo resumo
do resumo do resumo até ler aquele negécio.ai quando eu ja leio aquele negocio ai
eu falo assim. nao. agora eu vou estudar.ai eu pego aquela pagina eu ja sei tudo.ai
¢ muito mais gostoso né?|...]|

12)A13

[.]

P: atualmente que material vocé usa pra estudar?

A13: livro.gramatica azulzinha que vocé recomendou ((risos)) ¢ boa! ela € bem
didatica. [...] mas o que eu estava olhando era o texto que eu estava olhando la
para o projeto de lingiiistica que é tudo em inglés.|...]

P: vocé vé resultados nessa maneira de ouvir musica comparando com a versao
em portugués?

A13: sim.tem varias coisas. da musica ja traduzi musicas assim comparativamente
e muitas palavras assim eu gravei. claro que a gente nao grava tudo mas uma
porcentagem... por exemplo uma coisa que meu pai dizia que ele quando ele
procurava no dicionario muito depois ele ficava cansado de olhar no dicionario ai
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ele era obrigado a gravar palavra.gravava pra nao ter que ir la buscar no
dicionario de novo ((risos)). ele me fala ele TINHA que decorar pra nao ter que ir
la de novo entendeu?|...]

13) A14

(-]

P:0 que vocé tem lido atualmente pra aprender inglés.

Al4: esse ler ai foi no sentido de ((certifica-se da pergunta do questionario))
((siléncio)) ah ta. esse ler ai foi pensando em literatura americana. ai ler bastante.
nossa me ajudou muito. apesar de eu nao gostar de literatura. |...] entao esse ler ai
é nesse sentido. no caso de ouvir musica também.as vezes uma musica que eu
estou ouvindo presto bastante atencao tentando entender alguma coisa.|...]
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APENDICE 6
Transcricdo de uma entrevista tipica

P: a primeira coisa que eu queria te perguntar:era se vocé:ja.se vocé ja estudou
alguma outra lingua além do inglés.

A7: ndo.
P: nem francés?

A7: nao. aqui na escola sim.francés. /ta/sao dois anos. sao quatro
periodos./ta/que eu estudei.

P: vocé gostou de ter estudado francés?

A7: no principio eu gostei.achei diferente.que era coisa nova /é/que eu nunca
tinha visto. alids eu vi francés na 6 série primario /hum-hum/ ai até gostava na
época. mas eu s6 adqui- a unica coisa que eu consegui adquirir no francés no
aprendizado foi a leitura /hum-hum/ a prontincia. mas eu nao entendia assim a
gramatica muito bem.achava muito complicado os verbos principalmente muito
complicado /hum-hum/ e isso comecou também a::: atrapalhou meu aprendizado
de inglés.porque como eu nao falo inglés ainda..er..ndo domino a lingua
fluentemente.entdo o aprendizado de uma outra lingua comecou a ser obstaculo
pra mim.ai eu comecei a ficar dividido entre o francés e o inglés.ai as
vezes.er...igual por exemplo na hora de falar yes eu falava oui.ou as vezes na hora
de falar oui eu falava yes. trocava sabe-((unint))

P: ai vocé achou que isso prejudicaria o aprendizado de inglés.

A7: eu acho que prejudicaria pelo fato de eu nao est..et.. pelo fato de eu...er...ndao
estar dominando ainda o inglés.

P: vocé acha qui::aprender duas linguas ao mesmo tempo nao seria bom entao
nesse caso pra quem nao-

A7: pra mim nao foi uma experiéncia muito boa /ah ta/ pelo menos pra mim né.a
experiéncia pessoal que eu tive nao gostei nao. foi por isso que eu larguei o francés
de lado. passei para licenciatura e deixei o francés /hum-hum/ fiquei s6 com o
inglés. que eu penso assim. eu quero aprender o inglés PRIMEIRO.pra depois que
eu estiver SABENDO inglés mesmo me dedicar a um outro idioma. que sendo fica
dificil vocé trabalhar com duas linguas ao mesmo tempo sem.sem saber:::dominar.
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P <pois ¢> vocé ja
conversou com alguém do bacharelado? porqué eles fazem isso né?eu queria saber
também. essa coisa as vezes eu fico pensando.como é que é que eles::eles:::véem
iss0 né. porque eles fazem duas.quer dizer.pelo menos até o quarto ano.né.nao sei
se vai continuar assim. eles estao querendo

A7: <nao eles também> eles também sentem essas dificuldades. s6
que como eles ndo gostam de licenciatura porque nao querem dar aula resolveram
continuar no bacharelado.quer fazer bacharelado mas também sentem isso /hum-
hum/igual a AXXX por exemplo.aquela vez la no shopping né.ela fala muito bem
o francés.gosta do francés.gosta de inglés também.se da bem no inglés.tira boas
notas em inglés.mas ela:a gente vai conversar alguma coisa em inglés com ela ela
fala quase tudo em francés...quer dizer o aluno acaba assumindo uma preferéncia
por um idioma ou outro/é/no caso ela escolheu o francés.embora ela continue a
estudar inglés de vez em quando

P: é::esse negocio € uma coisa que dava pra ver também...outra pesquisa isso
ai./hum-hum/ta certo.er..a..a outra coisa aquique a gente poderia falar
era:...deixa eu ver aquiquando eu perguntei.a:como vocé estudava para as
provas ((professora olha folhas do questionario)).espera ai deixa eu s6 voltar aqui
porque vocé também nao lembra e eu tenho que olhar também.

A7: nao acho que eu lembro sim. eu acho que eu deixava tudo pra dltima hora

P: é..mas é isso aqui 6.((lendo))o fato de eu gostar da:muito do idioma me
ajudava/exato/bastante na aprendizagem.entdao vocé acha que::er..quem gosta
do::do:idioma ja fica mais facil assim...seria..ele nao precisaria se dedicar tanto?

A7: ah..no meu caso foi assim.porque quando eu comecei a fazer cursinho de
inglés eu nao tinha nogago NENHUMA porque o inglés que eu conhecia era o
inglés de escola

P: vocé comegou fazer cursinho quanto tampo depois da escola publica.
A7: er..dois anos depois.depois de dois anos depois de formado no 2° grau.

P: ah.entdo vocé fez escola publica toda=

A7: <fiz escola publica>

=depois que vocé fez-

A7: <depois que eu fiz cursinho>

P: desculpe interromper mas vocé disse que na escola publica vocé nao gostava do

inglés

A7: é porqué::nao aprendia nada..por isso que eu nao gostava.
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P: e como é que vocé foi::

A7: <gostar na escola?>

P: é.ndo.gostar nao.como € que veio a idéia de vocé fazer cursinho entao?porque
vocé nao gostava.entao como € que vocé procurou um cursinho.

A7: ah...er...aquilo que eu ja coloquei.¢ questao de:::=

P: <necessidade>

= necessidade de aprender o idioma/ta/ de se posicionar melhor na sociedade.até
status mesmo./isso/e. /ah ta/ e eu achava interessante falar um outro idioma.

P: tudo bem.ai vocé foi e procurou
A7: ai eu fui e procurei um cursinho /hum-hum/ e comecei a estudar.

P: ta.espera ai. ((lendo anotacdes no questionario)) ((unint)) no seu caso entao foi
assim.porqué.so repetir aqui.vocé gostava.né no cursinho.ai vocé achava: quer
dizer.o que vocé via no.em sala de aula era diferente.nao precisava de vocé
estudar mais em casa.

A7: nao.eu estudava em casa /ta/ mas ndo estudava assim TANTO como tinha
alguns outros alunos la que estudavam. se matavam de estudar porque tinham
dificuldade. eu comecei a perceber que quando eu comecei a gostar do assunto eu
fiquei sentindo mais a facilidade pra aprender.e os professores la aonde eu
estudava eles tinham assim uma dinamica muito boa com os alunos.eles eram
assim bem.. tinha a minha professora que se chamava MXXX=

P: <essa eu vocé sempre fala>

=é.essa minha primeira professora ela era bem jovem sabe.assim morou nos
Estados Unidos também.foi pelo AFS.ficou la um ano la e tal.entio ela era
assim.muito dinamica.muito alegre brincalhona sabe.deixava a turma assim a
vontade.entao isso.er...criava na gente aquela expectativa sabe de querer aprender
por causa do ambiente./hum-hum/ ai eu comecei a gostar.comecei a simpatizar
pela matéria e:: fui pra la sem saber nada.mas assim em pouco tempo eu senti que
eu adquiri uma bagagem muito boa.mas assim em fun¢ao do ambiente.do modo
como ela introduzia o assunto.sabe /hum-hum/e comecei a gostar.ai..dai em
diante eu comecei a gostar do inglés e::fui com aquele objetivo.nao.¢ isso que eu
vou seguir. quero aprender isso daqui /hum-hum/sabe? e foi assim.

P: ta.e::entdo vocé acha que o::ambiente né de aprendizagem é importante na
aprendizagem.eu diria assim ele é fundamental pra sua=

A7: <pra mim foi> pra mim foi.pra mim foi.pra mim
foi importante.porque a nossa turma era uma turma de:::acho que-

=é vocé coloca aqui varias pessoas.varias idades/é/ isso foi importante/é muito
homogénea/
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A7: tinha uma senhora la que ela devia ter uns 50 anos por ai.estava no meio da
gente la.quer dizer.tudo garoto praticamente né e ela laja tinha pessoas casadas
sabe.gente assim quetinha empresirio no meio também.dono de
transportadora.entio quer dizer.vocé tinha niveis diferentes.niveis sociais
diferente e niveis de idade diferente.mas s6 que chegava na hora da aula todo
mundo era igual.isso que eu gostava na turma.sabe.todo mundo conversava com
todo mundo.ninguém ficava com er::preconceito com ninguém.sabe.pessoal
brincava.tudo assim dentro do assunto.sem fugir daquele assunto que era
colocado pelo livro.e era muito bom...o livro que a gente seguia na época era
aquele a série / /Strategies// e eu gostava muito desse livro na época.todo mundo
gostava.ninguém reclamava do livro.

P: ta.er.deixa eu s6..aqui.mas.comparando um pouco.né..er...esse:::essa variedade
de pessoas e tal.er::bem diferente entao daqui né?porque aqui todo mundo vocé
ja sabe que todo mundo é aluno=

A7: <é tudo estudante né>

=e ai vao falar a mesma coisa.ah que que vocé fez e tal.nao sei o qué.ah nao fiz
nada./hum-hum/((P ri))

A7: e interessante assim que la cada um tinha um objetivo diferente em aprender
inglés/ah/igual por exemplo.o cara la que era empresario ele queria aprender
porque ele era empresario ele precisava saber inglés porque ele lidava as vezes
com gente de fora.sabe.a outra 14 que tinha.essa senhora de 50 anos.ela também
queria aprender porque embora ela nao fosse empresaria mas o marido dela era
empresario e ela de vez em quando viajava com ele pra fora do Brasil.entao igual
uma vez ela fez uma excursao na Europa ela ficou 24 dias na Europa ela nao sabia
nada de inglés.ai ela entrou no cursinho e comecou a aprender. e esta no cursinho
até hoje /é?/até hoje ela esta la.mas ela tem mais dificuldade em aprender um
pouco /ah/ mas é assim super esforcada. e esta la.assim.muitos ja sairam.ja
fizeram a prova do:do:Cambridge e passaram conseguiram diploma e estiao
trabalhando em outro lugar sabe e outros estao la.no caso dela por exemplo.entao
assim.cada um tinha um objetivo diferente em aprender inglés.ela queria aprender
por causa das viagens porque ela achava que ela tinha idade de aprender ainda
que ela...ela embora ela tivesse 50 anos ela tinha assim um espirito super jovem e
queria aprender coisas diferentes /hum-hum/ né.esse cara que era empresirio ele
queria aprender porque ele nao sabia nada e queria adquirir mais um
conhecimento mais uma bagagem cultural também né.entio cada um tinha um
objetivo diferente no cursinho.s6 que um objetivo assim diferente pra cada um
mas que no final=

P: <era a mesma coisa>

=se resumia tudo em um so.

P: que era aprender a lingua.

A7:<é aprender o idioma>
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P: é::mas entao.é quer dizer.pra vocé foi fundamental essa questio do ambiente
/foi.foi.foi.muito bom/ pelo que percebi né?eu acho assim sempre nas suas
respostas voé sempre toca nessa questao do ambiente do professor.de ter um
ambiente:::prazeroso./ hum-hum/entdo diriamos assim que a aprendizagem teria
a ver com o fato de vocé sentir prazer por aprender alguma coisa/isso/ se vocé
nao tem isso fica dificil

A7: <é. e isso também..essa questio do ambiente me influenciava também. é
porque os meus professores os donos da escola onde eu estudava=

P <eram seus amigos>

=eles eram professores::no.er..também. eu ja os conhecia do colégio do 2° grau
que eles foram meus professores no colégio onde eu estudava./hum/quer dizer
eu ja os conhecia ja.ha bastante tempo.quando eu fui me matricular na escola eu ja
sabia quem eles eram /ah é?/eles ja me conheciam.ah esse aqui é o LXXX ele foi
meu aluno ta...excelente pessoa nao sei que la.entdo eles ja chegavam ja existia
aquele entrosamento.nao precisava de construir um entrosamento.ja existia.entao
assim.ficava mais facil da gente...er... se interar com a turma./hum-hum/ e eles
eram assim super dinamicos sabe.eles sao assim super::er...sabe pra frente....sabe
esse tipo de pessoa que € assim muito::: como € que eu vou dizer /pra cima.pra
cima/é.estio sempre alegres.sempre sorrindo.vocé chega.oi como é que ta.tudo
bom? sabe? assim.igual toda vez que eu vou la na minha cidade por exemplo eu
faco uma visitinha la na escola.e é a mesma coisa. pergunta como é que ta aqui.
como ¢ que ta indo. e por ai fora vai.

P: aqui.mas esse professor ai que:: que era dono da escola um era aquele professor
chato que vocé fala na escola publica nao né?

A7: nao.esse ai ja é.foi no 1" grau.
P: ah.eles foram professores seus no 2°grau.

A7: é.esses da escola que estudei foram no 2°./ta/ esse chato ((risos)) era do 1°
grau. ((P ri)) eu digo chato porque::ele é assim.ele falava inglés.morou fora
sabe.ficou um.tempao foramorou nos Estados Unidos.falava inglés muito
bem .sabia inglés.quer dizer.nao era o tipo de professor que trabalha em escola sem
saber o inglés.como é o caso da maioria.ele SABIA.s6 que eu nao gostava da
didatica dele.ele era assim muito SERIO na sala de aula.ndo era brincalhao.sabe.
entdo eu nao gostava daquele jeito dele.ele era sério demais.sabe.entao.acho que
aquilo podava um pouco o entusiasmo da turma.e ele era assim.(passava) as licdes
e::corria muito com as ligoes.sabe.nao deixava a gente acompanhar.dava aquela
coisa assim jogava aquele programa e a gente tinha que engolir aquilo e
pronto.entdo eu nac aprendi nada./hum-hum/(o livro era um livro assim) tinha
muita ilustracdo mas era um livro muito chato sabe?/certo/

P: pois é.ai vocé usa até inclusive uma expressao aqui que eu queria que voce
falasse um pouquinho.que vocé achava o inglés dificil de pedante ((siléncio))
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A?7: dificil e pedante nao?
P: nao.nao.vocé colocou de pedante /uai/espere ai.onde estd.escola publica. ((P
[¢)) quase ndo estudava.aqui. em escola publica eu achava o inglés dificil de

pedante.

A7: ah ndo.isso ai eu escrevi errado./é?/dificil e pedante./ah é?/ é. /ah ta.ah
ta/isso ai eu que escrevi errado.ndo fiz a revisao da leitura.

P: e pedante.entao vocé achava pedante porqué? por causa desse cara?

A7: por que era cansativo e por causa dele também.por que assim eu via que meu
esforco.por mais que eu fizesse.mesmo que fosse um pequeno esforco.eu nao
conseguia aprender muita coisa entao minhas notas nunca eram boas nas provas.

P: parecia que havia um bloqueio.

A7: é.e tudo assim baseado na na traducao./ah é?/o aprendizado era tudo em
cima da tradugao.tudo era traduzido./é?/ ((unint))

P: ué.mas ele nao falava inglés e tudo mais?

A7: falava.mas s6 que pra turma.como a maioria do pessoal nao sabia inglés.nesse
colégio estadual ((unint)) entdo assim.a aula girava toda em portugués. o assunto
era colocado em inglés.ele lia tudo.mas o que a gente ia aprender.ele dava aquelas
listas de vocabuléario com relacao a licdo ne.com as tradugoes das palavras ali a
gente estudava em cima daquilo.entdo nao aprendia na verdade muita coisa=

P <ele era brasileiro ou americano>

=brasileiro.

P: ah ta.hum-hum.entdo. ainda nesse.ja entendi esse inglés pedante ai né... vocé
nao sentia vontade de aprender.eu acho que vocé.nao sei se vocé menciona
aqui.ah é.vocé estudava e se esforcava somente pra passar./pra
passar.justamente/vocé nao aprendia /ha-hd/e vocé decorava as coisas.

A7: decorava as li¢des vocabulario fazia tudo isso.

P: ((ri)) e porque que vocé decorava.porque vocé nao gostava ou porque as provas
eram desse jei-((unint))

A7: porque como eu nao conseguia entender o assunto como era realmente eu
achava que pelo::pela..como que se diz.decoreba né? seria mais facil.por que
mesmo que eu nao entendesse.pelo menos estava tudo guardado na minha
cabeca.os assuntos relacionados aquela licao que passou /certo/ entio ficava mais
facil de chegar na hora da prova e colocar aquilo alimesmo que as vezes eu
colocasse alguma coisa decorada no momento errado que nao era a hora certa da
resposta mas pelo menos eu sabia que estava fazendo alguma coisa./hum/quer



dizer ja que eu nao conseguia aprender mesmo pelo método tradicional entao eu
decorava.

P: mas e qual que seria esse metodo tradicional?

A7: ah o método que eu..que a gente conhece hoje é.esse=

P <método seu>

=meétodo de aprendizagem que a gente utiliza hoje que seria o
qué.er::listening.er::writing.er.speaking.que seria esses trés tipos de métodos que a
gente tem no aprendizado de uma lingua estrangeira.porque a gente nao
trabalhava com listening. o speaking assim a gente fazia aquela leitura.mas era
aquela leitura superficial.ele mandava a gente ler so para:sé6 por ler.s6 pra ter uma
participacao da gente.senao ninguém lia.sabe.ele nao mandava escrever
nada.fazer paragrafo nada a nao ser na hora da prova.o exercicio era so assim de
perguntas e respostas.entio era coisa assim muito simples que ndo dava pra
passar pra gente um conteudo mesmo assim consistente./hum-hum/ai a gente so
tinha desaprender mesmo.

P: td.agora deixa eu so6 ver aqui.porqué lendo assim.isso nao € so o seu nao né. sera
que eu poderia dizer que tipo assim.quando um aluno gosta da matéria.ou do.¢ da
matéria.ele estuda pra aprender.e quando ele nao gosta ele estuda pra passar
/hum-hum/ utilizando-se da decoreba.vocé acha que::esse raciocinio € mais ou
menos o raciocinio que os alunos seguem ou vocé...seguiu...sei la.

A7: eu acho que sim./é?/eu acho que sim.

P: pelos comentarios que vocé ouve das pessoas/ hum-hum/dos alunos
ai/isso/ah.vou fazer para passar /isso/ decorar tudo/justamente/.

A7: ah.igual a V por exemplo.tem um exemplo aqui.
P:a V do cabelao?

A7: a de 6culos.que ¢ casada.que faz inglés com vocé.ela mesmo ja falou que nao
gosta de ingleés.

P: de oculos./uma clarinha/ah...sim.

A7: ela mesma.ela é um caso por exemplo.igual ela frequentava monitf)ria no
inicio.frequentouz:acho que um més s6.logo que (comf.ecou monitoria) era
interessada fazia pergunta e tal.mas depois desinteressou.al ela fala que ela nao
gosta de inglés mesmo e estuda pra passar s6 porque ela precisa de passar na
disciplina porque é uma coisa obrigatoria.quer dizer.entat? tem casos assim que 0s
alunos estudam porque precisam de passar por aquilo ali.ndo porque eles
QUEREM passar por aquilo ali.porque eles gostam.
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P: e a decoreba é uma maneira de sobreviv-

A7: <é uma maneira de:::>pelo menos assim.eles niao
vao perder com isso.eles nao vao aprender nada.mas pelo menos vao passar por
aquelas etapas.

P: eu fico imaginando assim.tipo assim.decoreba.ai parte assim na
cabeca.tchum.entendeu.passa aqui e sai la do jeito que entrou /isso/ agora
quando /nao fixa né?/é.agora quando vocé aprende a coisa entra /e fica/ e tem
alguma mecanismo aqui e ai sai uma coisa diferente do que entrou né?

A7: igual por exemplo a minha experiéncia que eu tive quando eu decorava.eu
decorava assim o tempo de fazer a prova depois esquecia aquilo e ndo repetia
aquilo mais na minha memoria e a partir do momento que eu comecei a aprender
era diferente.eu comecei a gostar.ai aquilo ficava na minha cabeca porque.por eu
gostar daquilo.parece que tem um arquivinho la.. a gente tem dois arquivos na
cabega.um pra coisas decoradas e um pra coisas que vocé gosta realmente.((aluno

ri))
P: mas esse arquivo pra coisa decorada nao fica nao uai.

A7: nao ficajustamente.é um arquivo assim que vocé acaba.vira um arquivo
morto depois./ah ta/justamente.

P: gostei ((risos))nds estamos fazendo uma imagem o6tima aqui.estou gostando
disso.

A7: é..e 0.. e 0 outro nao.quando eu vi.igual por exemplo quando eu comecei a
fazer o cursinho que eu vi que eu estava gostando de inglés eu mesmo ficava
surpreendido com o meu progresso.professora chegava pra mim e falava.nossa
LXXX vocé (ta indo) muito bem.eu mesmo me surpreendia porque eu comegava a
lembrar dos tempo de antes.quando estudava inglés na escola e nado sabia nada e
fazia comparagao com aquele tempo no cursinho.falei gente.estou progredindo
mesmo.ai eu assim.eu me empolguei tanto que eu achava que s6 com o cursinho
eu ia conseguir sair dali falando o inglés fluentemente /hum-hum/ da minha
empolgagao.sé que nao € assim ne.

P: da minha empolgacao ((P ri)) ok./nao é assim/ agora::e ai vocé diz.quer
dizer.vocé decorava e tal e fazia a prova.mesmo assim.vocé nao tirava nota boa na
prova.a decoreba.é isso que vocé quer dizer.a decoreba nao dava certo.

A7: ndo.ndo dava certo.
P: é? ((P ri)) entdo a decoreba nao era.er.um meio=

A7: <nao é um método muito::: ((siléncio)) er. eficiente.
=<eficiente>
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A7: é.ah.porque.tirava nota baixa porque as vezes eu decorava o assunto mas
chegava na hora da prova dependendo do tipo de questao que ele dava uma
resposta decorada nao servia.tinha que ser uma resposta pessoal.ai vocé colocava
uma coisa decorada ndo dava sentido com a resposta.as vezes vocé achava que
estava dando certo porque er::intuitivamente ou nao parecia aquela resposta
ali..pelo fato de vocé ndo saber nada mesmo...estava tudo decorado.parecia que
estava tudo encaixando com aquela questao e na verdade nao estava.tinha que ser
uma coisa pessoal.uma resposta mais sua.ai é onde nao dava certo.entio na
maioria das vezes eu tirava nota baixa nas provas mas dava pra passar.mas ficava
com notas baixas.

P: e isso também.essas notas baixas te desetimulavam um pouco.=

A7: <desestimulava>

=né?porque esse negocio de nota né? o aluno fica muito:::er.tirei nota baixa e cada
nota é um negocio/é/como se puxasse ele pra baixo né?

A7: interessante que na época também quando eu fazia.er.estudava inglés na
escola.tipo assim.meus pais eles ndo como é que eu vou dizer.eles ndo olhavam
para carteirinha da gente.ver nota e tudo mais.ver as notas vermelhas e tal.tinha
que assinar essas coisas.mas assim naquilo que a gente tinha mais dificuldade
igual por exemplo no caso de inglés por exemplo matéria.também que era um
outro campo.mas vamos supor inglés...eles nao incentivavam assim o estudo
daquilo ali mesmo porque eles também nao sabem né.pra eles também é até.pra o
grau de instrucdo que eles tiveram.pra eles seria dificil eles falarem.ah estuda
inglés que inglés vai ser bom pra vocé.quer dizer como que eles iam dizer isso pra
o filho se eles nao sabiam isso pra eles./é/ai que que aconteceu er.levei o inglés na
escola toda.durante a escola toda escola publica com::::((siléncio)) como é que eu
diria.levando por levar.porque era uma disciplina que fazia parte do curso e teria
que ser estudado né?é aonde eu te falei que eu estudava s6 pra passar. QUANDO
eu formei depois de dois anos que eu adquiri uma mentalidade diferente e tal ai
que eu fui pensar no inglés como uma disciplina diferente da que é oferecida em
sala de aula na escola publica /hum-hum/ ai que comecei a ver inglés de uma
outra maneira onde eu comecei a gostar do..da lingua.ai comecei a estudar.quer
dizer.er...depois disso é que meus pais vieram.er..falar pra mim que estava sendo
bom eu estudar inglés né? que eu estava..eles viam em casa as vezes eu
estudando.as vezes eu fazia.eu treinava leitura em voz alta.ficava lendo aqueles
textos la.eles nao entendiam nada.sabe.as vezes eles zombavam de mim.eles
ficavam brincando comigo.mas eles comecaram a ver que eu estava interessado
naoa coisa nova diferente.que ia ser bom pra mim futuramente./hum-hum/ai sim
que eles comegaram a incentivar mais.quer dizer na época da escola nao..s6 depois
quando eu ja estava ja né...como se diz..é..dono do meu proprio nariz é que eles
comecaram a-
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P: também pela época eu acho.quer dizer hoje 0 mundo cada vez esta menor e nao
ha.quer dizer nao sei em lugares muito distantes mas qualquer pai hoje.ah tem
que fazer isso.tem que fazer aquilo né.mas a época que nossos pais..que eu sou da
mesma idade que vocé.minha mae também nao tem nada a ver né.fui estudar
inglés aqui. ahn..voltando aqui um pouquinho é.. no cursinho a maneira que vocé
estudava é..no cursinho a maneira que vocé estudava né..vocé diz que lia os textos
e os exercicios né?/hum-hum/ ai eu queria que vocé falasse um pouquinho se
vocé lia esse textos em voz alta né como era essa leitura? isso.primeiro.depois eu
volto na outra.

A7: eu lia em voz alta.

P: vocé lia em voz alta. os textos do cursinho./é/ esses textos do strategies./isso/
A7: eu lia em voz alta e lia com os olhos também./ta/ a maioria das vezes eu lia
em voz alta que eu queria ouvir minha propria prontuncia/ hum-hum/entao eu lia
em voz alta./ta/ficava em casa sentava la na mesa e ficava lendo em voz alta.

P: e os exercicios vo lia também os exercicios ou voceé fazia os exercicios.

A7: nao eu fazia.as vezes eu lia mas eu fazia os exercicios.

P. os exercicios que a professora pediu pra fazer em casa.

A7: é.0s exercicios eles eram lidos na sala de aula.

P: ah sim.tipo corrigindo né?

A7: é.ela chegava pra corrigir.mandava cada um ler o seu.ai a gente lia.uma coisa
que ela fazia muito com a-=

P: <mas>

=gente também eram leitura de textos.vamos supor./em sala/é.em sala.tinha um
dialogo no texto.um dialogo.ela dividia o didlogo em parte cada um fazia um
papel naquele dialogo e lia varias vezes até que todo mundo lesse em sala./ah
é?/é.mesmo que o dialogo tivesse acabado mas a gente comecava o didlogo de

novo até que todo mundo lesse. a gente sempre fazia isso.e toda aula praticava
leitura.

P: e:::0s exercicios vocé.vocé fazia os exercicios que ela pedia ou voceé fazia outros
exercicios além do que ela pedia.

A7: nao.os exercicios que a gente fazia era so relacionado a-

P: caderno de exercicio.
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A7: écaderno de exercicio.as vezes ela passava pra gente assim material
extra.igual uma vez a gente chegou a trabalhar no discoveries aquela série.ai nos
trabalhamos no livro 3 e no livro de exercicio 3.s6 com isso também por causa do
nivel que a gente ja estava atingindo né.a gente ja estava quase que terminando o
basico ja.entao ela deu esse livro pra gente que era um livro assim mais
relacionado ao basico. foi o unico que fugiu a série strategies.o resto foi tudo da
série.

P: mas vocé nao fazia o exercicio de novo nao né?vocé so fazia exercicio tipo assim
esse exercicio aqui é pra fazer.quando vocé ia estudar né?/hum-hum/entao nao
tinha esse negocio de ah vou fazer esse exercicio aqui de novo.porque tem aluno
que faz.

A7: <nao.nao.fazia uma vez s6>/ta/ as vezes
quando chegava na época de prova.que ela dava prova no cursinho.sempre tinha
prova./sim/tinha nota e tudo.entio quando chegava na época da prova eu
pegava o livro e::ndo refazia mas olhava os exercicios de novo.tentava entender a
gramatica.

?:<s6 olhava>

A7: é. e na época eu nao tinha gramatica de inglés.a gramatica que a gente
aprendia era embutida com as li¢oes./isso/entao.assim.eu nao estudava gramatica
separadamente/hum-hum/entdo o...a maioria das vezes o que a gente aprendia
era::intuitivo.vinha junto com as licdes.vocé assimilava aquilo com as ligoes.eu
nao sabia explicar.ah isso aqui é formado dessa maneira por causa disso e disso
igual a gramatica explica por exemplo.o present continuous é formado assim
assim assado.tem um livro la de regrinhas e tudo mais.s6 que eles nao se
prendiam tanto aquilo ali.eles se preocupavam mais em passar o conteudo e fazer
com que a gente aprendesse através daquele conteudo ali sem ficar agarrrado
muito em gramatica.porque nao sei parece que as pessoas tem um medo de que a
gramatica torne o assunto desinteressante /hum-hum/.e dependendo da maneira
como é passada fica desinteressante que é uma coisa cansativa /hum-hum/ e a
gente aprendia assim.eu fui aprendendo dessa maneira.

P: e ai vocé diz aqui é que vocé fazia isso lia os textos e exercicios sem contudo
deixar que isso se tornasse uma tarefa ardua/hum-hum/.como assim.tornar..que
que é essa tarefa ardua.

A7: é::porque eu nao::como eu vou dizer...eu estudava o suficiente pra...o que eu
achava que era suficiente pra eu aprender /sim/ eu nao ficava me MATANDO
em cima daquilo ali igual tinha outros alunos que tinham mais dificuldades
ficavam ali sabe esquentando a cabeca falando que nao estava entendendo.estava
com dificuldade /entendi/ eu estudava assim.o que era para eu aprender e
pronto.eu aprendi?entdo aprendi.nao ficava mais forgando aquilo ali.
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P: entendi.e::agora.ainda na escola publica voltando um pouquinho também a
respeito dessa maneira como vocé estudava.acho que vocé falava assim. (P l@).a
partir de decoracdes feitas em série com palavras e vocabulario ou mesmo textos
que as vezes se tornavam muito macantes para se conseguir decora-los.como que
era essa decoracao feita em série?isso é alguma maneira diferente de..

A7: nao.igual por exemplo.primeira coisa que eu decorava era vocabulario.que ele
dava um texto passava uma lista de vocabularios.ai eu decorava os vocabularios
todas as palavrinhas la.isso aqui é isso.isso € isso.e assim por diante /ta/até
decorar tudo.depois eu tentava decorar os textos/porqué?/ porqueé caia o texto na
prova? porque ele tirava do..¢ da..dos livros pra poder colocar na prova.entio
ele:usava os textos em sala de aula.as vezes ele nao usava o texto todo.usava so
um trechinho que ele achava que interessava mas usava sempre alguma coisa do
livro.e o livro era de autor brasileiro também.por ai.ai ele usava textos e eu
decorava.questionarios por exemplo.quando tinha questionario sobre o texto e a
gente ja tinha feito as respostas em sala de aula e ja tinha corrigido.decorava
aquelas questoes também.por isso que eu falo em série.que eu decorava uma coisa

de cada vez.sabe.até::guardar tudo.

P: e::como € que é..textos macantes..havia alguns textos que eram muito macantes
para conseguir decorar.

A7: vocé tinha..que. as vezes era assunto assim chato né.igual por exemplo.as
vezes tinha esses textos de horas por exemplo de::dia de semana.s6 tinha: nao
tinha outra coisa a nao ser aquilo.entdo nao tinha conteudo /é/era s6 aquela
coisinha idiota.assim aqueles didlogos vazios.sabe./é.que horas vocé vai’tal
hora/é.tipo assim.s6 com horas.ficava aquela coisa chata.cansativa sabe.ai eu
achava macante nesse sentido porque nado era uma coisa diferente.mais aquela
coisa especifica ali.

P: certo.bom..er..agora eu queria fazer uma pergunta sobre uma coisa que a gente
ouve muito..n6s mesmos aqui ja comentamos nas nossas reunides de
monitoria.mas eu queria entender um pouco mais isso que que as pessoas querem
dizer.entdo eu vou te fazer uma pergunta e ai vocé vé:quando vocé chegou aqui
vocé considera que vocé tinha base?uma base boa?

A7: considero.

P: considera.entdo quer dizer.essa base seria vocé saber a lingua? o que que seria
essa base.quando a gente fala assim.ele tem base.que que €?

A7: base pra mim é saber o basico.o elementar.o que é essencial.

P: e o que que seria essencial na lingua.
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A7: pra mim o que aprendi como esencial é por exemplo se me jogarem la fora ((P
ri)) /se me jogarem la fora/no.la.no exterior eu vou saber me virar
/€?/entendeu?porque...porque eu vou ter um basico.eu tenho um..adquirir um
certo nivel de:de:de:conhecimento que vai ser suficiente para que eu possa viajar
pra um lugar ld e saber:é.me sair de alguma determinada situacio.sair entrar
daquela situacao.quer dizer dependendo da situagdo é claro.quer dizer.mas o
basico ja vai facilitar para isso dai.e o que eles pedem na prova por exemplo do
vestibular por exemplo é o basico.eles nao pedem outra coisa além disso.

P: entao é por isso que eles falam nao tenho base pra vestibular. nao deu base pra
vestibular.

A7: é.eu vejo dessa maneira.
P: vé dessa maneira.quer dizer nao saber o basico.mas esse basico é muita coisa.

A7: nao.o basico é.eu acho que o basico ¢ muita coisa.igual por exemplo.estudei o
basico em 4 anos.4 anos e meio./é eu pensei que/eu acho que é muita coisa.

P: pensei que esse basico essa base fosse alguma coisa assim.ndo tem base.saber
talvez nem tanto.mas eu acho que eu estava enganada.

A7: nao.basico pra mim é saber a base /base/ ter a base.saber o0 essencial de uma
lingua estrangeira que é o que a gente aprende.é cumprimentar.ah dizer como
vocé esta.saber olhar as horas.a:pedir alguma coisa no restaurante.a ir no
banco.pedir informag¢des no meio da rua.quer dizer coisas assim.situacoes do dia-
a-dia./certo/é isso.assim aqueles didlogos mais complicados aquelas coisas assim
do dia-a-dia.

P: e 0 pessoal que chega aqui nao sabe isso ou..nao tem base.
A7: é os que ndo tem base nao saberiam isso.creio que sim.

P: é porque o pessoal fala assim.uma base boa.nao tenho uma base boa.né? nao ter
um base muito boa entdo significaria ndo saber esse basico bem/é/pode até ter
visto o basico.

A7: é.ou pode..também tem outro caso.se a pessoa falar nao tenho uma base boa
pode estar se referindo também ao fato de que nao adquiriu um:: curso adequado
para poder aprender aquele idioma entao quer dizer.nao teve uma base nesse
sentido..quer dizer foi um curso fraco.um curso ruim.isso e outras
coisas/sim/pode ser nesse sentido também eu acho.nao sé na questao de adquirir
o basico do inglés..mas..porque acho que basico e base ¢ diferente./ah €?/pra mim
sao duas coisas.
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P: entdo vamos continuar nesse assunto al.porque.er:ieu perguntei ter uma
base.vocé diz saber o basico.

A7: sim.mas s6 que por outro lado pode ser diferente também/ta/porque acho
que o basico se refere a: as questdes basicas do idioma /certo/ e base se refere
aquela estrutura que voceé (recebeu).acho que base seria isso.o tipo de ensinamento
que vocé recebeu.

(FIM DO LADO A DA FITA)

LADOB

P: pra vocé seria também a estrutura/isso/por isso esse nome base.quer dizer.o
ensino que vocé teve.

A7: isso.a maneira como voceé aprendeu como foi te passado aquele assunto seria
base e BASICO er:::ja € mais direcionado ao idioma em si mesmo e ndo a maneira
de ensinar.

P: ta.s6 que ninguém fala eu nao tenho basico né? /é/vocé fala //nao tenho
base/ /

A7: as vezes eles falam confundindo a coisa porque eu acho que é
diferente.porque sempre como eu me referia a..a./nao tem base/er::como é que eu
vou dizer/basico/ eu falava basico mesmo.nunca falei base/ hum-hum/sabe.

P: é.mas aqui..quer ver..vocé usou base né..todo mundo usou mas..é..deve ser no
outro sentido./é pode ser/ espere ai.deixa ver onde é que é ((P procura no
questionario)) foi depois da..acho que foi no cursinho...espera ai..aqui 6. ((P 1&))
normalmente é esperado do aluno-calouro. é na expectativa do curso de letras.que
ele ja tenha uma boa nogao.ai vocé pos entre aspas.base do idioma.sem o qual ele
nao pode acompanhar efetivamente o curso.ai depois vocé volta.e isso podera
decepciona-lo um pouco caso ela nao tenha uma base boa. /hum-hum/entendeu?

A7: é.eu me referi base ai ja no sentido do/de estrutura/nao.eu coloquei no
conhecimento mesmo.conhecimento da lingua.quer dizer.seria o basico da
lingua./ta/coloquei nesse sentido.acho que pode ser usado pra as duas coisas.mas
((unint))

P: é.é isso que eu queria saber.ta.agora aqui L aqui eu fiz essa questdo aqui de
concordo ou ndo concordo e tal s6 para questdes de::poder:contabilizar e tudo
mais.mas eu gostaria que vocé comentasse um pouquinho s6 cada uma dessas
aqui né.entdo por exemplo essa primeira.para se aprender a ler em inglés deve-se
traduzir palavra por palavra para o portugués.vocé nao concorda com isso.vocé
acha que tem que ler::como.



XXXIIT

A7: é.igual por exemplo..a experiéncia que eu tenho na no colégio por exemplo na
escola publica/hum-hum/eu decorava.traduzia tudo que tinha vocabulario mas
nao aprendia nada.ndao aprendia.no cursinho por exemplo ja nao tinha
isso.professor dava tudo em inglés em sala de aula.era s6 inglés.o portugués SO
quando necessario mesmo.quando o pessoal ndo estava entendendo mesmo.o
tempo todo era inglés, inglés, inglés.ai eu comecei a me acostumar com a idéia de
ver somente inglés e esquecer o portugués de lado.¢ a questao de fazer o aluno
aprender a pensar em inglés.nao em portugués./hum-hum/ai foi onde eu
coloquei que discordo dessa questao.que nao da pra aprender realmente.

P: ai por isso que vocé coloca.
A7: senao a gente acaba aportuguesando o inglés.

P: e ai por isso que vocé coloca ndao se deve usar portugués em sala de
aula/é.também./se vocé quer aprender inglés.

A7: s0 se necessario.¢ o que eles faziam.so falava.era tudo:em inglés.quando eu
nao sabia falar alguma coisa que eu queria me expressar e nao sabia falar eu nao
tinha outro jeito.apelava para o portugués mesmo.mas s6 quando precisava.fora
isso assim. a toa a toa nao.sabe.

P: hum-hum.ta.e esse aportuguesando inglés vocé acha que é:

A7: pensar em portugués e falar em inglés.igual as vezes a gente constréi uma
frase em inglés e ta totalmente aportuguesada.nao é inglés ((unint))

P: <vocé acha.ja entendi o que vocé quis dizer> vocé acha que vocé ficar falando
muito portugués em sala de aula isso aconteceria.

A7: aconteceria.prejudicaria.

P: entao.na sua opiniao logo a partir do iniciozinho ja tem que falar tudo em
inglés.

A7: em inglés.porque quando eu cheguei la no cursinho.volta la no cursinho de
novo./nao tem problema/quando eu cheguei no cursinho.er:eu fui pra la sem
saber nada.nao sabia nada.porque eu nao aprendi nada na escola antes.e ja no
primeiro dia a professora assim ela so se introduziu falou o nome dela em
portugués e tal e tal.como que seria o curso.mas na hora que ela fechou isso dai ela
falou.agora ACABOU portugués.((P ri)) e comegou a falar inglés.claro que muita
coisa eu nao entendia.muita coisa nao.acho que eu nao entendia nada sabe.igual
por exemplo a questao do.do.do aportuguesar.uma vez ela marcou um homework
e eu me lembro disso direitinho.ai ela escreveu assim.homework.vocés vao fazer
assim.ai eu escrevi assim for house.para casa.ao invés de escrever
homework/hum-hum/a palavra correta ¢ homework.eu escrevi for house.depois
ela corrigiu.ndo é for house é homework.e explicou porqué.né.quer dizer.e essa
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questao do portugues.ai..e ela so falava inglés com a turma ja desde o primeiro dia
de aula.

P: ta.e aqui voce acha que pra se aprender inglés vocé deve fazer algo mais além
de ir as aulas e prestar atencao.

A7: hum-hum./vocé tem que/esse algo mais quando eu coloquei ai eu pensei
assim.

P: quer dizer aqui ndo ta escrito algo mais.isso foi minha frase.desculpe né.((P 1&))
para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa.o importante é
ir as aulas e prestar atengdo né.ai fui eu que mudei aqui mas pode falar o que vocé
ia falar.

A7: ndo. ai esta falando dispensavel.eu acho que é indispensavel.ai ¢ dispensavel o
qué.estudar em casa.

P.¢ indispensavel estudar em casa.quer dizer.vocé tem que estudar em casa.

A7: tem que estudar em casa.é¢ indispensavel.tem que estudar.né.so a sala de aula
também nao resolve.a nao ser que vocé ja nasca com aquele dom de aprender uma
lingua estrangeira.tem gente que fala uma duas trés linguas poliglota depois. tem
facilidade.quer dizer-

P: ai vocé acha que essas pessoas nao estudam em casa.

A7: nado.eles estudam mas eles tem mais facilidade entao as vezes eles nao
estudam tanto como outros né.acontece isso.mas acho que tem que estudar em
casa sim. ndo é s6 em casa mas estudar também coisas fora.igual de vez em
quando eu pegava um artigo.igual aquela Speak Up.eu comprei o primeiro
volume.o primeiro fasciculo.s6 também.nunca mais comprei ((P ri)) porque eu li
assim muita coisa eu nao entendi.falei isso é pra quem ja sabe mesmo.eu nao
sabia.pra que que eu vou ficar lendo isso aqui.entao assim eu lia lia lia mas nao
entendia muita coisa.entao.sabe eu deixei pra li.er:iessa questdo.vocé tem que
procurar coisas fora também da sala de aula.igual as vezes eu ficava tentando
conseguir pegar uma musica.ou mesmo que eu nao conseguia pegar eu pegava a
letra o cara ia cantando e eu acompanhando a letra vé como que ele esta
pronunciando aquilo ali e ficava observando essas coisas.

P: e::vocé nao acha que a aprendizagem depende mais do professor do que do
aluno.

A7: nao.nao depende mais do professor ndo.depende do aluno também.

P: ah.depende do aluno também/também/mas nao depende tipo assim s6 do
aluno.
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A7: ndo.eu acho que depende dos dois.porque o professor tem que incentivar o
aluno tem que fazer o aluno se interessar pela matéria gostar né...senao../e o
aluno?/ e o aluno por sua vez tem que corresponder também né.se ele esta a fim
de aprender ele tem que corresponder isso dai.

P:bom. ((P 1¢)) estudar inglés é semelhante a estudar portugués.nao.

A7: nao.ndo.ndo acho que ¢ a mesma coisa nao.portugués acho que é muito mais
complicado./ah é?/ ((P ri)) eu acho.

P: é porque tem mais verbo?

A7: nado.igual por exemplo estou.quer dizer.eu sou um falante nativo de
portugués..que eu gosto de chamar de lingua brasileira que eu acho que
portugués ¢ de Portugaleu acho que tinha que mudar isso dai /é
concordo/er...mas assim eu penso assim igual por exemplo MXXX fala: a gente
tem 12 anos de gramatica e ensino de gramatica e nao sabe a gramatica/ele fala
isso?/ele fala.entao quer dizer.tem alguma coisa errada no sistema./ah é?/ele vive
falando essa coisa.essa questao e é verdade.por exemplo.eu ndo sei gramatica de
portugués e no entanto a gramatica-/ mas como é que vocé fala/ o qué?

P: vocé fala portugués.

A7: ah..mas...como ele diz ¢ uma coisa muito complicada.um bicho de sete
cabecas/ah ele fala isso?/fala.porque a gente tem a competéncia..bom vou fugir
do assunto /nao esta fugindo nao.é lingua/porque a gente tem a competéncia./e a
performance/tem a performance e tem o desempenho /isso/a competéncia é uma
coisa que vocé ja nasce com ela /é/quer dizer ja nasce é::eu ja nasci alids com
aptidao pra aprender qualquer idioma.se eu estivesse no Japao eu falaria a lingua
japonesa.se estivesse nos Estados Unidos taria falando inglés.se eu tivesse nascido
na Turquia ou Arabia.independente de qualquer lugar onde eu estivesse eu estaria
falando a lingua do lugar onde eu nasci porque eu ja nasci com essa competéncia.e
o desempenho é a capacidade que vocé adquire né através da experiéncia atraves
do tempo e do convivio de desenvolver essa lingua.igual por exemplo.crianca
quando eu nasci eu ndo sabia faler.ai minha mae ficava mamae papa au-au.ai essas
coisas. a gente vai aprendendo vai associando uma coisa com a outra e a medida
que vai crescendo vai evoluindo também a mentalidade.vai aumentando esse
desempenho.até comecar a falar.construir frases inteiras conseguir se comunicar.
essa coisa ai.entdo eu acho assim. voltando a questao do portugués.eu acho mais
dificil por isso porque eu falo o portugués e tudo o mais mas eu nao domino a
gramatica.no entanto inglés uma coisa que eu comecei aprender recentemente
domino muito mais a gramatica do inglés do que a do portugués...¢ essa a
diferenca./ok/((siléncio)) se bem que eu nunca estudei gramatica de inglés de um
ponto de vista lingiiistico como a gente esta estudando agora.porque se fosse seria
outra coisa completamente diferente também que eles devem criticar a gramatica
do inglés também que deve ter seus furos e tudo mais. como a descritiva do
portugues.

P: bom: ((P 1&)) para se aprender inglés é necessario passar algum tempo no pais
onde se fala a lingua.
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A7: ah eu ACHO.

P: vocé acha./eu acho./porque vocé acha isso ((P ri))
A7: ah porqué::

P: eu estou dizendo assim.alguém te disse isso ou vocé tem exemplos que
comprovam isso.

A7: ndo.alguém ja me disse isso sim.por exemplo. AXXX que da aula de DXXX ela
falou que é claro que se a gente quiser DESLANCHAR na lingua mesmo o ideal é
voce ir por exterior ficar la.a BXXX mesmo jé me falou isso também.no dia que fiz
estdgio...ela falou...vocé estd a fim de continuar nessa carreira? eu falei.estou.ela
falou.entdo eu te aconselho a primeira coisa que te aconselho a fazer.sair pra fora
do Brasil.ela falou comigo.ela falou.a sua pronuncia é muito boa nao sei que la nao
sei que la etc etc mas se vocé quer realmente aprender vai pra fora do Brasil.entao
quer dizer.quem esta me falando é gente que trabalha com essa drea ha muito
tempo.gente experiente né. a AXXX tem muito tempo que trabalha no ensino de
lingua.a BXXX também né.ja moraram fora todas duas.entao elas tem experiéncia
disso.a minha professora por exemplo ((unint)) igual.um parénteses.essa minha
professora do cursinho ela sempre estudou inglés porque gostava...sabe porque
gostava muito de inglés e a PAIXAO da vida dela ¢é dar aula...é a coisa que ela
mais gosta de fazer. ela falava naquilo ali as vezes ela parava a aula pra falar assim
que gostava de dar aula mas vocé sentia que ela falava aquilo ali com aquela
PAIXAO sabe.ela falava.gente se precisar eu morro por isso daqui.sabe porque ela
gostava.ai ela falava que as vezes igual quando ela casou.que ela passava as vezes
a noite inteira estudando e o marido dela esta dormindo 14.ja estava roncando.ja
chamando ela pra dormir.e ela esta la estudando.sabe assim.e e se dedicava
mesmo.de corpo e alma.estudou em CXXX aqui deu aula em CXXX muito tempo e
56 depois de uns 20 anos de 20 e poucos anos de inglés aprendido AQUI no Brasil
é que ela viajou para o exterior.mas ja viajou falando fluentemente.saiu daqui
falando fluentemente.e eu acho interessante isso. que ela aprendeu a falar
fluentemente AQUI.quer dizer sem ter aquele convivio direto no dia a dia com o
estrangeiro.quer dizer ela aprendeu com o esfor¢o dela mesmo.sabe porque ela
estudava DEMAIS da conta.

P: mas mesmo assim vocé acha que...

A7: é porque sendo comega a ficar cansativo porque eu por exemplo sou
impaciente.eu devia estar falando ja.e as vezes eu nao tenho paciéncia.ndo ¢ uma
coisa que vocé aprende da noite para o dia.tem que estudar estudar estudar ler ler
ler e aprender palavras novas a cada dia e empregar essas palavras pra que vocé
nao esquega.ai 0 que acontece se esse processo demora a acontecer.vocé comega a
ficar impaciente.¢ o meu caso.eu fico impaciente.entao as vezes eu comeco a ficar
cansado de querer aprender.ai da vontade de sumir e ficar la fora uns
tempos.porque eu vou estar er: no meio onde se fala aquilo ali.entdo eu vou ser
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forcado a aprender diferente.o préprio ambiente é que vai fazer com que eu
aprenda.eu nao vou ter que ficar correndo atras de situacdes.as situacdes que eu
vou estar vivendo € que vao me fazer aprender.nesse sentido.

P: € vocé fala isso que quando acontece vocé fica impaciente e se deixa vencer pela
dificuldade.como que é se deixar vencer pela dificuldade.vocé desanima?

A7: desanimo.¢ ai vem aquela dificuldade. nao estou conseguindo aprender aquilo
ali.igual por exemplo literatura.por exemplo.a gente vé muitas palavras dificeis.as
vezes aquele inglés arcaico que nem se usa mais.sabe.ai vocé tem que usar aquilo
ali.vocé tem que interpretar.trabalhar aquilo ali e eu comego a ver que.comeca
perceber que aquilo nido esta rendendo muito que eu leio mas nao entendo
nada.sabe do que esta escrito ali.ai eu comego a ficar desanimado.falei.poxa vida
quer dizer o que sei de basico nao esta me ajudando nisso daqui.ai isso:: comeca a
me deixar frustrado.ai eu fico achando assim.sera que algum dia eu vou aprender
realmente a falar inglés ou vou ficar sempre estacionado nisso que eu sei e

pronto.ndo vou sair disso daqui.ai isso comeca a me desanimar.sao essas
dificuldades.

P: certo. deixa ver aqui. ((folheia anotacoes)) é isso entdo.voltando um pouco ao
conselho que eu perguntei aqui sobre conselhos né que o pessoal ja te deu vocé
cita os do cursinho né.foram os professores que te deram esses conselhos e
praticar ((lendo)) muita leitura mesmo que nao saiba vocabulario 100% /hum-
hum/ exercicios do tipo repeat afeter me homework de todas as aulas writing
dialogues short stories etc.foram os professores do cursinho.

A7: é.porque eu aprendi isso com eles.
P: mas eles falaram ou porque vocé viu..

A7: nao.eu vi.mas eles também falavam porque a gente perguntava assim.como ¢
que a gente fazia pra aprender o inglés e tal/vocés perguntavam pra eles/ a gente
ficava naquela ansiedade de aprender também tudo da noite para dia né /certo/ e
quando a gente comega a se sentir empolgado comega a ver resultado que estava
aprendendo ai vinha empolgado.opa vou aprender logo logo.como eu falei no
inicio que eu achava que ia estar falando fluentemente em pouco tempo por causa
do progresso que eu mesmo estava percebendo que estava acontecendo comigo
né?entdo eu comecava a perceber isso dai.ai a gente perguntava qual era a melhor
maneira de:de:de: aprimorar isso dai.de reforcar isso em casa uma hora que
tivesse em casa ai eles falavam.ai foi onde eu coloquei essas coisas ai esses tipos de
exercicios.

P: e esses exercicios repeat after me.é.como assim pra vocé fazer em casa?
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fazia a leitura. repeat after me nao dava/é/ eu fazia assim.na sala de aula eu ia
fazer a leitura.eu prestava atencao na pronuncia e repetia aquela pronincia. agora
em casa ndo.em casa era so praticava no ((unint))

P: entdo esse conselho era pra dentro de sala de aula/dentro de sala de aula/

A7: é porque isso tudo eu tirei do cursinho.

P: ta.espera ai.((siléncio)) ((P olha folha)) vocé seguiu esses conselhos.

A7: segui.

P: porque vocé achou que eles foram tteis.

A7: foram..foram pra mim foram uteis.foram validos.

P: e ai eu perguntei aqui. vocé passa esses conselhos? vocé disse que sim né.vocé
pega e passa esses conselhos para os colegas ou é uma coisa assim.quando vocé
estd conversando alguém pergunta alguma coisa ai vocé fala.oh.eu fiz
assim.assim.assado.

A7: ndo.também. /também? e outra maneira?/

A7: ah nao conhego outra maneira.

P: ndo porque vocé falou assim.também entdo ((unint))

A7: nao também que eu quero dizer é que eu falaria pra uma outra pessoa que
estivesse me perguntando e:qual outro caso ai? /na conversa/é esse ai.nesse
sentido./ah ta.é isso que eu queria saber/é porque eu acho que nao conheco
outros métodos outra maneira.os mais utilizados sao esses.

P: ta mas as pessoas entdo ja perguntaram pra vocé.ah como que eu fago.

A7: ja nas aulas de monitoria mesmo eles perguntam isso/ah é?/que que vocé
acha.que que eu deveria fazer pra melhorar isso daqui.

P: eles perguntam pra vocé.

A7: perguntam.ai eu falo.vocé deveria fazer isso ou assado.falo pra eles.igual por
exemplo a SXXX as vezes pergunta né.se bem que ela eu sinto assim que ela fez
um progresso muito grande de quando ela chegou aqui até agora né.teve um
progresso muito grande.que que eu deveria fazer.olha vocé pode pegar uma
musica que nao tenha uma letra muito dificil que vocé compreenda o vocabulario
acompanhar a letra da misica.vocé pode fazer leitura em voz alta pega um texto e
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comegar a ler.er: escrever algum paragrafo sobre alguma coisa.sobre vocé.sobre a
sua vida..eu mesmo de vez em quando fazia isso no cursinho de inglés
independente do professsor mandar.as vezes eu chegava em casa comecava a
escrever alguma coisa em inglés né.entao isso me incentivava. igual uma vez por
exemplo em 90..em 87.foi um grupo de americanos 14 na minha cidade fazer um
trabalho.eles eram er:missiondrios.um grupo de 22 americanos.ai eu fiquei
conhecendo porque um deles porque a minha professora ficou sabendo da
chegada deles na cidade e levou alguns deles na escola.entio eles chegaram
la.conversaram.ficaram.contaram o objetivo da vinda deles no Brasilai a gente
conversou um pouquinho.ficava todo mundo com medo de conversar porque
nunca tinha visto um estrangeiro assim em carne e 0sso.s6 através das fitas
mesmos dos livros.entao quer dizer.a experiéncia assim na pratica é outra coisa
né?/é/mas. a gente conversava né.a professora ajudava a gente né.no que era
possivel.ai assim alguns deles.pelo menos a maioria eu fiz amizade com eles.ai
comecei a corresponder depois.entao eu escrevia pra eles sabe.as vezes eu passava
um dia sabe que eu escrevia pra todos. as vezes eu pegava uma tarde assim. e
ficava a tarde inteira escrevendo e pegava.colocava o dicionario do meu lado e
danava a escrever.sempre no finalzinho eu nunca esquecia.er.I'm sorry for my
mistakes ((A7 ri)).sabe.nunca deixava de colocar isso dai.porque eu sabia que eu
nao estava::er..acertando aquilo que eu estava escrevendo ali.mas foi bom porque
desenvolveu meu writing.

P: eles respondiam?

A7: respondiam.mandavam cartdo postal.fotografia deles.tudo./e agora parou/
eram super atenciosos.parou.porque o tempo né? ndo tem coisa pior do que o
tempo pra distanciar tudo né? /é/quer dizer isso ja tem foi em 87.quer dizer.ja
tem muito tempo né. 7 anos ja. as vezes assim no Natal eles mandavam um
cartao.eu mandava também né.mas ai com o tempo foi passando e foi esquecendo.
mas eu tenho até hoje as cartas deles li.e eu gostava assim porque era aquela coisa
bem informal assim.fugia do livro que o livro mostra aquelas aquilo tudo
certinho.bonitinho.como é que vocé deve aprender.e na.na.nas cartas nao era
assim.quer dizer.é claro que eles ndo estavam escrevendo errado.mas era aquela
coisa assim mais coloquial sabe aquela coisa assim mais no popular mesmo né?as
vezes eles usavam algumas girias ai quando eles colocavam giria 14 eles colocavam
significado embaixo de um modo que eu pudesse entender sabe? tudo assim. eles
eram super atenciosos. nao eram assim frios nao igual a maioria.o pessoal fala que
sdo sabe? mandava cartdo.tudo direitinho.

P: e fora esses professores do cursinho vocé se lembra de ter tido mais
alguém.algum amigo algum colega primos prima que deu conselho de como vocé
deveria aprender?algum conhecido.algum colega de cursinho que ja estava mais
adiantado.
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A7: nao.porque quando eu resolvi entrar no cursinho foi uma opinido minha
mesmo.uma decisao minha.ninguém chegou.ninguém falou.ah porque vocé nao
faz um cursinho de inglés /certo/ eu cheguei e faleindo.vou fazer cursinho de
inglés.eu que resolvi fazer porque eu ja tinha formado.estava s6 trabalhando na
época.nao queria ficar so6 por conta de trabalho ((unint)) ai eu entrei para o
cursinho de inglés.ai foi uma coisa mais assim minha mesmo.decisao pessoal.mas
nao lembro assim de outras pessoas que tenham ((unint))

P: geralmente o pessoal pergunta mesmo para o professor.igual o pessoal esta
perguntando pra vocé.os alunos da monitoria perguntam pra vocé.eles nao
perguntam pra os colegas por exemplo /nao/ vocé acha que nao.

A7: nao.mesmo porque na época também eu nao tinha nenhum colega que
estivesse estudando inglés na época que eu pudesse er: me:: me consultar no
caso.

P: td.agora e aqui no curso de letras.alguém ja chegou perto de vocé pra
perguntar.seus colegas pra perguntar pra vocé.d0 LXXX como é que eu fago pra
aprender isso e isso.

A7: hum.colegas./é/da mesma turma?=
P: ndo pode ser da outra turma.

=mas que nao seja aluno de monitoria./é.que nao seja aluno de monitoria.dificil
lembrar né?/ah.agora no momento eu nao lembro nao.

P: td bom.nao tem problema nao. essa aqui eu ja perguntei agora a respeito saber
um pouquinho.essas leituras aqui extra classe como revistas americanas. qual
revista vocé 18.Speak Up? ou tem outra revista que voce lé.

A7: ah.eu tenho revistas velhas la em casa eu tenho uma Time Newsweek:sao
revistas velhas. uma vez uma amiga minha que morou nos Estados Unidos.ela ia
pra Sao Paulo. ela ia jogar as revistas fora. eu disso nao joga nao.me da ai. eu
peguei e guardei. entdo de vez em quando eu leio alguma coisa nelas. de VEZ em
QUANDO.mas eu leio mais assim coisa relacionada ao livro e tem uma outra
revista que eu leio também que é da minha denominagao.da minha igreja.alias nao
¢ da minha denominacdo.é da outra denominacdo. mas é:é: evangélica
também.mas é uma revista americana publicada nos Estados Unidos e trazem
artigos interessantes falando sobre coisas da atualidade mesmo problemas assim
de comportamento familiar.er.preconceito.racismo essas coisa.entao eu leio essa
revista.eu gostava dessa revista.tudo em inglés e tem inglés assim fécil gosto da

[

P: ai vocé lé silenciosamente.
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A7: leio com s6 com os olhos mesmo.as vezes quando da vontade eu leio em voz
alta. mas s6 quando eu estou sozinho.

P: e filmes legendados esses filmes ai vocé vai ao cinema frequentemente ou vocé
espera ..

A7: nado.aqui em CXXX eu nao vou ao cinema frequentemente nao.
P: entdo essa parte dos filmes fica mais assim quando aparece ne.

A7: é.quando aparece.quando eu vou assistir filme.¢ o tal negocio.a gente fica
naquela tentacdo de ler a legenda.ndo consegue ficar prestando atencao s6 no
inglés.

P:<ai vocé nao lé>

A7: nao.acontece o seguinte.eu estou lendo a legenda em portugués mas eu estou
lendo mas prestando atengao ao som.entado eu estou lendo em portugués mas eu
estou associando com o que ele esta falando ai as vezes eu vejo que a tradugao nao
bate com o que ele falou.que eles traduziram diferente e::né as vezes eles nao
colocam a traducdo dependendo do que a pessoa fala.entdao eu percebo isso
déai.mas eu procuro assim.leio.mas ouvindo o didlogo.ai na maioria das vezes o
que ele falou.eu concordo com aquilo ali sabe ((P ri)) que eu eu entendi.é uma
maneira de dizer pra mim mesmo assim.ah eu estou entendendo o que ele esta
falando ali.entendeu independente de estar lendo as vezes a legenda.

P: certo. e musica?

A7: musica eu ndao tenho usado muito ndo. porque primeiro as musicas hoje em
dia /vocé nao gosta muito/nao tem muita letra né.é.mais é s6 balanco e tudo
mais.nao tem letra. sdo poucas as que tem letra pra vocé interessar e achar aquela
letra bonita.entdo eu ndo pego muito por causa disso.

P: e: quer dizer essa maneiraleitura e filme desde quando que vocé faz
assim.desde quando vocé chegou aqui?/de leitura e filme? /é porque vocé colocou
isso como maneira que vocé estuda atualmente.

A7: de filme foi mais depois que eu vim pra cd mesmo.l4 na minha cidade nao
usava filme nao.era s6 leitura mesmo.e as musicas de vez em quando.agora aqui
nao.eu trabalho com filme embora eu nao va muito ao cinema mas quando eu vou
eu presto atencdo nisso dai.e as musicas quer dizer.algumas.nao sao todas.

P: vocé esta satisfeito com essa maneira de vocé estudar ou aprender.vocé acha
que ¢é interessante ou vocé acha que poderia ser diferente.
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A7: nao:assim..eu acho o que eu ja pude experimentar de método de
aprendizagem eu ja experimentei...acho que:: por enquanto nio existe um método
diferente ndo.quer dizerse bem que eu nunca experimentei outros
métodos.existem tantos métodos por ai afora que o pessoal inventa igual number
one método dynamic er:método disso método daquilo entdo por exemplo os
métodos basicos mais conhecidos usados por todo mundo eu ja experimentei
agora::o que eu acho que falta é essa questao de de:: vivenciar fora..questao de ir
pra fora mesmo e usar 0 que eu ja sei la fora pra melhorar o que eu ja sei e
acrescentar mais./ hum-hum/entendeu.nesse sentido.

P: ta.e::((unint))seila que vocé fala aqui essa definicio do que é aprender.vocé
fala de modelos de aprendizagem.cada pessoa tem uma maneira de aprender.vocé
saberia assim dizer tragos assim da sua maneira de aprender ((unint))?

A7: eu acho assim..bom...como que eu poderia dizer..eu acho que para aprender
um idioma estrangeiro nao s6 o idioma estrangeiro.qualquer coisa primeiro vocé
tem que gostar.

P: gostar € a primeira condicao.

A7: é...6 fundamental.se vocé nao gosta vocé PODE passar a gostar dependendo
da maneira como aquilo é ensinado.ai vocé pode comegar a adquirir simpatia e a
ver resultado na aprendizagem e de repente comega a gostar daquilo ali.foi o que
aconteceu comigo.nao gostava antes por causa da maneira como eu aprendia e no
cursinho eu comecei a gostar.e gosto até hoje.entdo eu acho que em primeiro lugar
é gostar. a partir dai vocé vai comegar a trabalhar porque se vocé gosta de uma
coisa vocé vai fazer aquilo com mais carinho vai se dedicar mais vai fazer aquilo
com mais atengdo amor ai surge o resultado porque vocé esta investindo naquilo
com boa vontade e ndo forcado.ah eu tenho que aprender porque eu vou trabalhar
com isso.ndo.porque vocé quer realmente aprender adquirir aquilo como
conhecimento quer que aquilo faga parte de sua vida entendeu.é uma coisa que
vocé quer guardar pra sempre.vocé nao esta aprendendo por necessidade assim
materialista vamos dizer.mas porque vocé gosta né.quer usar aquilo pra se
comunicar com outras pessoas né.pra::er::se expandir culturalmente mesmo
falando entao sdo esses aspectos.agora em termos de maneira de aprender acho
que cada um tem uma maneira.ah minha maneira de aprender foi essa quer dizer
eu investi no fato de gostar e a partir disso dai eu comecei a trabalhar no sentido
de:er::aprimorar aquilo que eu estava aprendendo.ai onde eu comecei a fazer as
leituras é::tentar pegar as musicas prestar atencao nos filmes er didlogos..as cartas
que eu escrevia pra esse pessoal que morava fora.quer dizer isso tudo foi um
método de aprendizagem né.e eu acabei até criando quer dizer o meu proprio
método né..porque igual por exemplo quando comecei a escrever pra esse pessoal
eu comecei a me soltar mais porque os assuntos ndo eram coisa assim estipulados
pelo professor.ah vocé vai escrever sobre isso daqui.nao.era coisa que eu fazia
meu background comegava a contar da minha infancia, minha vida habitos
costumes do Brasil vida familiar.assunto nao faltava.sso fazia com que eu
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comecasse a agucar mais a minha capacidade de desenvolver sabe o meu
pensamento dentro do que eu ja tinha aprendido.ai eu fui sentindo que nesse
aspecto eu estava tendo um progresso muito bom muito grande mesmo e isso foi
aumentando cada vez mais.e: acho que o método é esse.acho que cada um faz a
maneira de aprender.uns direcionam seu método de acordo com sua
necessidade.tipo assim gente que quer aprender porque trabalha.

FIM



XLIV

TABELAS DOS QUESTIONARIOS

TABELA 1: - Atividades preferidas pelos alunos na escola de linguas

Atividades Alunos Totais
Al A2 A3 A5 A6 A7 A8 A9 All AI2 A13

A X X X X X 5

B X 1

k= X 1

D X 1

E X 1

F X 1

G X 1

H X 1

I X 1

Legenda:

A = Musica E = Interacao professor/aluno H = Imagem com som

B = Filmes F = Ouvir estorias/ repetir frases

C = Compreensao oral G = Discussao de temas

D = Leitura em voz alta I = Dial. de situac¢oes cotidianas

a) Al nao preencheu esse questionario por achar que o tipo de escola frequentado no Chile nao
fosse equivalente as escolas de linguas (ou cursinhos) no Brasil.
b) A4, A10, E Al4 nao frequentaram cursinho.

TABELA 2: - Atividades rejeitadas pelos alunos na escola de linguas

Atividades Alunos  Totais
A2 A3 A All A12  Al13
A X X 2
B X 1
c X 1
D X 1
E X 1
Legenda: _
=  Exercicios de gramatica ou exposigao gramatical
= Fazer redagoes

=  Falar sobre si mesmo como parte do contetido de aprendizagem e escrever
redacao com niumero pré-determinado de palavras

=  Exercicios repetitivos/exercicios com fita

=  Responder perguntas oralmente em inglés
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TABELA 3: - Atividade preferidas na escola pablica

Atividades . Alunos .
A3 A4 A5 A8 A10 All Al12 Al13 Al4
A X X X 3
B X 1
€ X 1
D X 1
E X 1
X 1
G X i !
H e x D 1
Legenda:
A= Musica E= Enumerar 1* coluna de acordo com a 2°
B= Ditado F= Estudo gramatical comparativo Port./ inglés
C= Provas G= Leitura de texto para avaliacao de pronuncia
D= Estudar em grupo H= Textos
Obs.:

a) Al nao preencheu porque estudou em escola particular no Chile.

b) A2, ndo se lembra de atividade que mais gostava.

c) A6, A7, A9 nao citaram atividades alegando que nao gostavam de inglés e que as aulas eram
péssimas, na base da decoreba.

TABELA 4: Atividades rejeitadas pelos alunos na escola pablica

Atividades __ Alunos — .
A3 A5 A9 Al0 All Al2 Al13 Al4

A X 1

B X 1

C X 1

D X X 2

E X X 2

B X 1

G X 1

Legenda:

A = Repetir didlogos E = Ler texto em voz alta

B = Fazer copias de textos F = Exercicios de compreensao oral

C = Ficar no livro-texto o tempo todo G = Interpretar textos

D = Fazer dever de casa

OBS.:A2, A4, A6, A7, A8 nio se lembram de atividades que rejeitavam. Al nao preencheu esse
questionario.
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TABELA 5: - Modos de se estudar na escola de linguas (para prova e em casa)

Modos Alunos Totais
A2 A3 A5 A6 A7 A8 A9 All  Al2  Al3
P1 X X 5 3
P2 X X X X X X 6
P3 X 1
C1 X X X X X X X 7 d
@ . x X X 3
sgenda:
Pl1=  Nao estudava para a prova

= Revia ligoes, refazia exercicios para estudar para prova
=  Memorizava textos e regras gramaticais para prova.
=  Nao dedicava tempo para estudo em casa.

C2=  Em casa, revia matéria e refazia exercicios
Obs.:
a) Al nao preencheu esse questionario

b) A4, A10 A4 nao estudaram em E.L.

TABELA 6: - Modos de se estudar na escola piblica (para prova e em casa)

Alunos Modos
P1 P2 P3 P4 P5 Cl1 2 G C4
A2 X X
A3 X X X
A4 X X
A5 X #
Ab X X
A7 X X
A8 X x X
A9 X X
Al0 X X
All X X X
Al2 X X
Al3 X X X
Al4 X X
Totats 7 S 1 2 5 5 N
Legenda:
P1=  Decorava (exercicios, lista de verbos, regras gramaticais, textos) para prova
P2=  Resolvia exercicios, recordava e refazia os exercicios.dados em sala de aula
P3=  Estudava s6 na véspera da prova.
P4=  Nao estudava para prova
P5=  Estudava pelo livro-texto para prova.
Cl=  Nao dedicava tempo para estudo em casa/ nao estudava.
C2= 56 estudava para prova (na véspera)
C3 = Estudava fazendo “para casa”
C4=  Dedicava algum tempo - mais do que dedica atualmente.
Obs.:
a) Al nao preencheu esse questionario
b) * A5 relata que na 5* e 6* série dedicava 2 horas de estudo por semana para estudar em

casa. Mas depois que comegou a fazer cursinho s6 estudava para o cursinho porque o
conhecimento desse era superior ao da EP.
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TABELA 7: - Modos atuais de se aprender inglés utilizados pelos alunos

Alunos . Modos
A B C D E F G H I J K
Al X X X
A2 X X X
A3 X X X
A4 X
A5 X
A6 X X
A7 X X X
A8 X X X
A9 X
A10 X X X
All X X X X
Al2 X
Al13 X X
Al4 X X X X X
Totais 9 3 2 1 8 4 1 4 2 1 1
Legenda:
A = Ler revistas G = Conversar com quem domina o idioma
B = Ler livros de literatura americana H = Estudar para dar aulas, tirar duvidas
C = Ir as aulas de inglés [=  Fazer exercicios
D = Ir as aulas de literatura americana ]=  Fazer cépia
E = Ouvir musica K= Comparar Lingua Portug. e Inglesa
F = Ver filmes

TABELA 8: - Modos atuais, utilizados pelos alunos, de se estudar para prova

M ~ Alunos R T
Al* A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All Al12 Al3 Al4

A X X X X xX X X X X 9

B X X X X X X -

C X 1

D X 1

E X 1

Legenda

A = Recordar a matéria/refazer exercicios dados em sala C = Recordar verbos

B = Esclarecer duvidas através de um livro de gramatica D = Apenas ir as aulas

E = “Deixar para a ultima hora” M = Modos

*= Al respondeu que nao estuda para as provas T = Totais



TABELA 9: Maneiras ideais de como se deve aprender linguas
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Alunos . _ Crengas
A B C D E E F G H 1 ]
Al X X X X
A2 X
A3 X X X
A4 X X
A5*
A6 X
A7 X
A8 3 X X
A9 X X
A10 X X
All X X X X
Al2 X X X
Al3 X X X
Al4 X X
Totas 8 4 3 3 . 3 2 1 1 1 1
Legenda:
A = Ler (revistas, jornais, livros, “tudo que encontrar pela frente”, todos os dias,
assuntos que voce goste)
B=  Ouvir musica (para aprender e melhorar a pronuncia)
C = Fazer cursinho
D= Falar (mesmo errado, formar grupos de conversacao, praticar)
E=  Esforcar-se (ter dedicacao, ser esforcado, ter forca de vontade, estudar em
casa)
El= Ter afinidade/amor pela lingua
F=  Praticar a parte escrita (fixar estruturas, expressoes e vocabulario)
G=  Ter um bom dicionario
= Procurar apoio técnico nas gramaticas
[=  Pensar em inglés

=  Aprender uma palavra nova a cada dia
*= A5 nao respondeu a esta pergunta
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TABELA 10: Caracteristicas de um bom aprendiz

_ _ _ Caracgenstlcgs B B :
C D E F G H 1 J] KL MN O

Alunos
A

Al

A2

A3

A4

AS5*

A6 X X X

A7 X

A8 X X

A9 X X X

A10 X X X X X

All X X X

A12 X X X

A13 = B
Al4 X X x
Totais 6 5 4 4 3 3

B
X
X X X X
X

X X X

Legenda:

= [Frequenta aulas (nao falta as aulas)
= Procura se cercar de fontes (revistas, filmes, musicas) por todos os lados
= Estuda em casa
= Leé (outras coisas além do material de sala)
F =  Se esforca
=  Procura falar (dentro e fora de sala de aula)
= E interessado em melhorar seu desempenho
= Participa das aulas
=  Tem interesse pelo que faz e demonstra interesse em sala de aula
=  Faz todos os exercicios e tarefas
= Gosta de inglés
= Faz o que o professor pede
= Ouve fitas
= Troca experiéncias com os colegas
= E criativo na escrita e fala e tem um bom ouvido
*= A5 nao respondeu a esta pergunta



TABELA 11: Caracteristicas do aprendiz com prognéstico desfavoravel

Alunos  Caracteristicas

B C D E F G H I J] K L M N
Al X
A2
A3
Ad X X

A5*

Ab X X X

A7 X X

A8 X

A9

A10 X X

A1l X X X X

Al12 X X

A13*

Al4 X X
TOTAL 4 3 3 3 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

X X 3|

X

X X

Legenda:
A= Nao estuda em casa (“estuda s6 no dia da prova”, “s6 se valer ‘pontinho’, é
adepto da lei do menor esforgo)
=  Falta as aulas
= Ficarestrito ao que vé em sala de aula
D= Nao tem interesse (em se aprimorar), nao se esforca

E=  Traduz palavra por palavra
=  Nao procura melhorar “seu” inglés

G = Nao gosta de estudar (quer coisas prontas)

H = Vaia aula por causa da presenca

I=  Acha que sabe tudo

J=  Pergunta coisas fora do assunto (na sala de aula)

K= Nao faz as tarefas

L= Nao procura entender letras de musicas quando as ouve

M= Nao participa da aula (fica quieto sem falar ou fala em portugueés)
N = Nao faz o que o professor pede

*=  A5e Al3 nao responderam esta pergunta
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TABELA 12: Definicoes de aprendizagem de linguas

Def. _ \_ - Alunos Tot..
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All A12 Al3 Al4
& X X X K X X X 7
B X X X 3
& X X X 3
D X 1
E X 1
F X 1
G X 1
Legenda: Aprender linguas é...
A= Saber sobre a estrutura/sistema dessa lingua (“ter dominio”)
B = Saber sobre a cultura dessa lingua
C=  Ter interesse (forca de vontade, persisténcia, treino, constancia, motivagao,
determinacao e dedicacao)
D= Gerar modelos de aprendizagem para si mesmo
E=  Abrir novos horizontes
F=  Saber forma correta para conversar, escrever, comunicar (saber como a
lingua é usada pelos falantes nativos)
G = Acelerar esse processo indo a um pais onde a lingua é falada
TABELA 13: Dificuldades encontradas pelos alunos para se estudar inglés
Dif. Alunos N iF
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All Al2 Al13 Al4
A X X X X X 5
B X ¥ R X X 5
C X X X X 4
D X 1
Legenda:
= Gramatica (expressoes, preposicoes, regras, tempos verbais, colocacao de
advérbios)
=  Vocabulario
= Compreensao oral
= Nao dominar a lingua

Dif. = Dificuldades T=  Totais



FIGURAS
Representacoes de expressoes utilizadas pelos alunos



Figura 1: “Minha gramatica € muito fraca”



Figura 2: “Cercar-se de fontes por todos os lados



Figura 3: “Treinar o ouvido”



Figura 4: “Dominar a gramatica”



Figura 5: “Praticar a lingua”



