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RESUMO

2

E no universo da educacdo ambiental formal que se insere o presente trabalho. Uma vez
considerados de relevancia para a abordagem do tema meio ambiente, os projetos que consideram
0 mesmo como area transversal as demais disciplinas devem estar em constante avaliagdo para
lograr uma das premissas da educa¢do ambiental: o aprendizado continuo e permanente.

Neste trabalho, buscou-se diagnosticar a forma como a Educacdo Ambiental estd inserida no
curriculo escolar no municipio de Mogi Mirim — SP, enfatizando o trabalho com projetos.

Fez-se necessario, para melhor entendimento e contextualiza¢ao do leitor, um panorama geral das
origens do campo da Educacio Ambiental e suas diferentes perspectivas, abrangendo questoes
historicas, geograficas, bioldgicas, culturais e humanas, bem como fatos que contribuiram direta
ou indiretamente para que a mesma tivesse sua devida importancia. Buscou-se também
caracterizar a Educacdo Ambiental no ambito formal e as principais iniciativas do poder ptblico
que a influenciaram. Em seguida, abordou-se a importincia dos projetos, dentro das escolas,
como uma das formas de se garantir a transversalidade do tema Meio Ambiente. Dentre as
estratégias de avaliacdo, podemos citar o didlogo como facilitador do processo avaliativo dos
projetos de educagdo ambiental no universo escolar.

A metodologia empregada neste estudo teve como base a pesquisa qualitativa, mais
especificamente a pesquisa observagdo participante, por meio da qual foi possivel estabelecer

uma aproximagao real da problematica estudada.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, projetos, transversalidade.






ABSTRACT

It is in the universe of formal environmental education that fits the present work. Once
considered relevant for addressing the environmental theme, the projects that consider the same
cross sectional area as the other disciplines should be constantly reviewed to achieve one of the
premises of environmental education: learning continuous and permanent.

In this study, we attempted to diagnose how environmental education is embedded in the school
curriculum in the city of Mogi Mirim - SP, emphasizing the project work.

It was necessary for better understanding and contextualizing the reader an overview of the
origins of the field of environmental education and their different perspectives, covering issues of
history, geography, biological, cultural and humanities, as well as facts that contributed directly
or indirectly to it had its due importance. It also sought to characterize the environmental
education within formal and key initiatives of government that influenced. Then addressed the
importance of projects within the schools, as a way of ensuring the mainstreaming of the theme
Environment. Among the strategies for assessment, we can quote the dialogue as a facilitator of
the evaluation process of environmental education projects in the school universe.

The methodology used in this study was based on qualitative research, specifically research
participant observation, whereby it was possible to establish an approximation of the real

problem studied.

Keywords: Environmental Education, projects, transversality.
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INTRODUCAO

A escolha pelo tema desta pesquisa estd intimamente ligada a minha vivéncia, durante
varios anos, nos ambientes escolares. Por considerar o contexto escolar como um potencial
agente transformador da realidade, e as indmeras experiéncias que tive nessa trajetoria, algumas
indagacOes surgiram e me inquietaram. Como contribuir para a reflexdo sobre os problemas
ambientais? Qual nosso papel enquanto educadores e possibilitadores de formagao de opinides?

As agdes empreendidas nas escolas sdo realmente efetivas, ou se encerram em si mesmas?

Como bidloga e pedagoga, muito me interessava saber como as praticas em Educacdo
Ambiental estavam (ou ndo) acontecendo, e quais fatores contribuiam (ou ndo) para que iSso

acontecesse.

Ao exercer minha fun¢do de educadora, e na troca com meus pares, fui percebendo que
muitas acdes em Educacdo Ambiental empreendidas nas escolas tinham cardter pontual, eram
isoladas e ocorriam em datas alusivas ao tema. De certa forma, os educadores empreendiam essas
acOes porque “tinham que fazé-lo”, porque estavam previstas no regimento escolar e/ou porque
havia certa exigéncia por parte das equipes diretivas das escolas. Descontextualizadas e
desconectadas, essas acdes geravam grandes movimentagdes durante sua execucdo. Mas, passado

0 momento, nao se falava mais sobre o assunto.

Nesse cendrio, o trabalho por meio de projetos motivou essa busca ao ensino
contextualizado e significativo. Entendo que, para que o ensino tenha realmente sentido, faz-se
necessdrio considerar os interesses e necessidades daquela determinada comunidade e que isso,
dificilmente, estaria nos livros diddticos ou nos conteddos programados para a série/ano. A
metodologia de trabalho por projetos prevé uma integracio maior entre as disciplinas
(TASSARA et al, 2001), contribuindo para o aprendizado continuo e permanente, uma das

premissas da Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Dessa forma, buscou-se identificar os desafios que se impdem aos educadores que se
arriscam a trilhar esse caminho. Sem duvida, é mais fécil seguir os conteudos presentes no livro
didético, conteudos estes que se repetem ano apds ano. Mas a pergunta €: serdo aprendizados

realmente significativos?



A metodologia da pesquisa observacao participante possibilitou uma aproximacao real da
problemadtica estudada. Por meio de uma abordagem qualitativa, foi possivel compreender as
concepgdes de pessoas intimamente ligadas a Educagdo Ambiental nas escolas. Pessoas estas

que, voluntariamente, se propuseram a contribuir com seus pontos de vista sobre o assunto.

Foram realizadas entrevistas com professores, funciondrios, coordenadores pedagdgicos,
diretores e vice-diretores (indicadas por numeros e/ou referéncias as suas fungdes, a fim de

preservar suas identidades), das 19 unidades escolares do municipio de Mogi Mirim — SP.

Conversando com essas pessoas, pude perceber que minha ideia inicial era um tanto
quanto superficial. Alguns pressupostos que tinha inicialmente foram confirmados, enquanto
outros questionamentos foram surgindo ao longo destes trés anos de pesquisa. Aspectos que até
entdo ndo haviam sido pensados foram aflorando a medida que o estudo foi sendo realizado. Isso
me motivou ainda mais para a realizacdo desta pesquisa, pois percebi que esse é um assunto que
requer muito estudo e aprofundamento, dado a sua importancia para a Educacdo Ambiental no

contexto escolar.

Ao discorrer sobre o assunto, busquei no Capitulo 1 “Apresentacido e Contextualiza¢do do
Estudo”, situar o leitor no contexto que me inspirou a estudar mais aprofundadamente sobre o

tema, na localidade e nas particularidades do ambiente escolar, foco deste trabalho.

No Capitulo 2, “Ampliando Perspectivas Teoricas” buscou-se fundamentar,
historicamente, os estudos e avancos acerca da temadtica ambiental, bem como as iniciativas de
politicas publicas instituidas para que as discussdes sobre os temas ambientais tivessem sua

devida importancia.

O Capitulo 3 traz os referenciais metodolégicos desse trabalho de pesquisa, de abordagem
essencialmente qualitativa. Discorre sobre a pesquisa observacdo participante, que embasou a

realizacdo da coleta de dados e posterior andlise dos mesmos.

Na andlise e discussdo dos resultados, realizada no Capitulo 4 do presente estudo, buscou-
se realizar um paralelo entre as falas de nossos (muitos) participantes, a luz dos referenciais

tedricos que fundamentaram este trabalho.

No Capitulo 5, trago algumas contribui¢des pessoais para o trabalho com a Educagdo

Ambiental nas escolas, referenciais e materiais de pesquisa para quem deseja abordar de maneira

2



significativa os temas ambientais nas salas de aula e na formagdo de professores. Buscou-se
também, tracar algumas consideracdes dessa trajetdria, retomando hipdteses e questionamentos
do inicio da narrativa, bem como realizando alguns outros questionamentos para possiveis

estudos posteriores.

Alids, posso afirmar que o presente estudo apresenta muito mais perguntas do que
respostas prontas, acabadas. Muitas de minhas indaga¢des ainda ndo foram respondidas por
completo, e acredito firmemente que, por mais que busque as respostas, outras ainda surgirdo e

me inquietardo. Isso talvez seja o que me move para novas descobertas.

As consideragdes aqui apresentadas constituem, dentre tantas outras possiveis, apenas
uma possibilidade de olhar sobre a realidade da Educacdo Ambiental nas escolas. Busquei
incessantemente uma abordagem que aproximasse a realidade académica da realidade da sala de
aula, pois acredito firmemente que ambas precisam estar intimamente ligadas se desejamos um

real avan¢o na qualidade do ensino de nossas escolas.






CAPITULO 1 - APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

DAS UTOPIAS

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Ndo é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenga distante das estrelas!
Mdrio Quintana

1.1 — Motivacoes para a escolha do tema - Educacao Ambiental

Falar sobre o que me motivou a trabalhar e me apaixonar pela Educacdo Ambiental me
remete a lembrancas de minha infancia. Desde muito pequena era muito interessada em assuntos
relacionados a natureza. Viajava durante as férias escolares para o sitio do meu avd, tirava leite

da vaca, pescava no rio, caminhava pela mata com meu pai... achava tudo aquilo maravilhoso.

Minha av6é materna também me ensinou licdes preciosas que levarei para toda a vida. Seu
carinho pelas plantas, pelos animais que criava... Eu passava horas brincando, fazendo
piquenique a sombra da goiabeira... Assim cresci, rodeada de estimulos que fortaleciam meus

elos com a natureza.

Durante minha vida escolar, tive alguns professores que despertavam em mim o desejo de
aprender mais sobre a vida, os animais, as plantas. Ao terminar o ensino médio, ji tinha em
mente o que queria estudar: Biologia. Durante os quatro anos da graduacio, pouco se falou sobre
Educacdo Ambiental, tampouco sobre os aspectos politicos, culturais e sociais envolvidos. Sentia

que faltava um aprofundamento sobre o assunto.

A essa altura ja exercia a funcdo de professora, e precisei fazer uma complementacdo
pedagdgica para continuar exercendo a profissdo. Desta forma, conclui mais uma etapa de minha

vida académica: formei-me em Pedagogia.

Sendo assim, ao terminar minha segunda graduagdo, questdes povoavam meus
pensamentos: “Como unir minhas duas formag¢des? De que forma posso contribuir com as duas
areas? Como ndo privilegiar uma formacdo em detrimento de outra?” Foi assim que a Educacio

Ambiental entrou em minha vida.

Passei a estudar mais sobre o assunto. Especializei-me em Educa¢do Ambiental e em

Metodologias de Ensino, a fim de me aprofundar mais conceitualmente e metodologicamente.



Em meu trabalho, procurava sempre abordar temas referentes as questdes ambientais,
porém percebia que pareciam “ideias soltas no ar”, pois nao tinham uma conexdo umas as outras.
Por mais que me esforcasse, apresentavam um aspecto pontual e desconexo a realidade da sala de
aula. Essas acOes aconteciam paralelamente as datas comemorativas, geravam grande
movimentacdo nas escolas, confecciondvamos inlimeros cartazes, mas passada a data, nada mais
se falava sobre o assunto. E isso, como bidloga e professora, muito me incomodava. Em meus
devaneios pedagogicos, refletia: “O que isso tem trazido como reflexao para meus alunos? O que
levam realmente para suas vidas? Por que tanto fazemos e parece que ndo se reflete

positivamente em nossos alunos?”.

Mesmo para mim, o ensino da EA nas escolas ficava limitado ao ensino de conceitos, de
comportamentos do que se tinham como “politicamente corretos”, mesmo porque, o ensino da
EA “tinha que ser feito”. Mas, como? Ensinando quanto tempo demora a se decompor
determinado residuo? Falando de EA somente nas aulas de Ciéncias? Estaria a EA limitada a

isso? Sentia que isso era muito pouco, superficial...

Em minha inquietude, procurei encontrar formas de contextualizar mais o ensino, e a levar
mais em consideragdo o que os estudantes ja sabiam. Nesta caminhada, minhas leituras de Paulo
Freire vieram contribuir para uma visio que, para alguns, ainda é utépica. Entender que a crianca
traz consigo um universo de conhecimento e que pode (e precisa) ser aproveitado e explorado,
ouvir o que tem a dizer, sdo tarefas essenciais para um bom aprendizado. E foi neste anseio de

contextualizar o ensino € que conheci a metodologia de trabalho com projetos.

1.2 — Motivacoes para a escolha do tema — O trabalho com projetos

Quando comecei a ministrar aulas, minhas colegas de trabalho mais experientes diziam
que “ndo gostavam de trabalhar com projetos, porque davam muito trabalho”. Particularmente,
nem entendia muito bem a dindmica de um projeto. Para mim, o projeto era um apanhado de
atividades que tinham um tema/assunto em comum e que, ao final, era feita uma exposi¢do ou

algo parecido.

Foi em 2007, ao cursar o “Letra e Vida” (Programa de Formacdo de Professores

Alfabetizadores), que tive maior aprofundamento sobre a metodologia de projetos. Nossa tarefa
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final era e elaboragdo e execu¢do de um projeto. De inicio, ndo sabia por onde comecar, mas ao
desenrolar do projeto fui percebendo que havia um “fio condutor” que direcionava o trabalho.
Percebi também que as criangas se mostravam mais motivadas em aprender. Depois de muitas
pesquisas, leituras, preparacdo de materiais, apresentamos um semindrio para as outras salas. Foi
incrivel ver a participacdo das criancas, o sentimento de valorizacdo das mesmas, pois elas
estavam ensinando o que aprenderam para outras que visitavam a exposi¢do. Entendi o quanto o

projeto tornava significativo o aprendizado.

Por meio desta metodologia de trabalho, € possivel estimular a participacdo e criatividade
dos estudantes, partir de temas de interesse da localidade/regido, sempre considerando o
conhecimento e o interesse dos alunos. Os projetos podem propiciar ao estudante se tornar sujeito

de sua aprendizagem.

Ao realizar projetos, percebi que em muito se aproximavam de meus ideais pedagdgicos.
Se desejava que meus alunos estabelecessem relagdes entre o que estavam aprendendo e que
levassem isso para suas vidas dentro e fora da escola, tornando significativo o aprendizado, por
que ndo realizar projetos em Educacdo Ambiental? Ampliar a visdo, tanto de quem educa, quanto
dos educandos (e aqui, ndo quero dizer que quem educa € necessariamente, o professor ou o
adulto, para com os educandos, as criancas) dos propdsitos a que vém a EA. Mais do que
conhecer e gostar da natureza, dos animais e plantas, busca a EA compreender e atuar sobre esta
complexa teia de relacdes entre meio ambiente, ser humano e todas as tessituras culturais que

permeiam essas relagdes.

De acordo com as diretrizes do MEC, a Educacdo Ambiental € abordada por intermédio
de trés modalidades principais: projetos, disciplinas especiais e inser¢do da temdtica ambiental
nas disciplinas (LOUREIRO & COSSIo, 2007). Por acreditar que, dentre estas trés modalidades
apresentadas, os projetos eram os que mais se aproximavam de minhas concepg¢des e ideais de

ensino-aprendizagem, optei por enfoca-los para a realizagdo deste trabalho.

Leciono ha dez anos na rede municipal de ensino de Mogi Mirim. Como educadora, me
preocupo com a qualidade de ensino de nossas escolas, especialmente das escolas publicas.
Durante estes anos de profissao, pude compreender melhor a dindmica escolar, “sentir na pele” as
dificuldades muitas vezes relatadas pelos profissionais da educagdo. Penso que, para

melhorarmos a qualidade no ensino de nosso pais, é necessdrio que nés, educadores, nos
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mobilizemos no sentido de revermos nossas praticas pedagdgicas, nos qualificando,
estabelecendo parcerias com universidades, quebrando paradigmas e buscando novas utopias.

Deixarmos a seguranca do usual, do j4 conhecido, e partirmos para novas descobertas.

Profissionalmente, preocupa-me como a educacdo ambiental vem sendo abordada no
ambito escolar. E intrigante ter conhecimento de que, de acordo com o Censo Escolar do INEP,
em 2004, 94% das escolas brasileiras dizem fazer Educagdo Ambiental, mas que isso parece nao
estar se refletindo positivamente nas agdes empreendidas pela comunidade escolar (VEIGA,

AMORIM & BLANCO, 2005).

A Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagdo ambiental, e institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, em seu artigo 10°, afirma que “A educag¢do ambiental
serd desenvolvida como uma prdtica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal”. Mas, como desenvolver uma prética educativa que seja
realmente integrada? O que entendemos por praticas “continuas” e “permanentes”? Ser continua
e permanente garante realmente que os propdsitos a que vém a Educacdo Ambiental, sejam

alcangados?

No ambito formal, resta saber como ¢é feita esta “Educacdo Ambiental”: “De qual (quais)
Educacdo (educacdes) Ambiental (ambientais) estamos falando? Como estd inserida no
curriculo? Estd presente no Projeto Politico Pedagégico' escolar? H4 continuidade nas acdes
empreendidas, ou sdo apenas pontuais? Os conhecimentos prévios, os problemas locais sdo
levados em consideracdo no planejamento dos projetos? Os assuntos abordados t€ém conexao com
a vida dos alunos?”. Questdes como essas precisam ser consideradas se pretendemos avaliar as

acoes empreendidas pelas escolas no que diz respeito a Educacdo Ambiental.

Para responder a estas e outras questdes, faz-se necessdrio um estudo detalhado sobre
como a Educacdo Ambiental vem sendo abordada no ambito formal, isto €, dentro das escolas, a

qualidade dos projetos e a continuidade dos mesmos.

Pela minha proximidade ao ambiente escolar, posso afirmar que a EA praticada nas
Unidades Escolares ainda precisa de muitas contribui¢des. A maioria de suas a¢des educacionais

se resume ao trabalho com temas como reciclagem, economia de dgua, horta e jardim. Ocorrem

' Sobre Projeto Politico Pedagégico (PPP), veja pagina 40.
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em datas especificas ou para se cumprir propostas advindas “de fora”, e ndo “de dentro” das
escolas. Varios trabalhos realizados com EA nas escolas tém cardter pontual, muitas atividades e

conteudos sdo desarticulados.

No Relatério Final do Encontro Nacional das Secretarias Estaduais de Educacdo de
Educag¢do Ambiental, realizado pelo Ministério da Educacao (MEC, 2000) sdao apontadas lacunas
perceptiveis da EA nas escolas, tais como: professores que ainda ndo conhecem a
tematica/repertério sobre questdes ambientais; a falta de pesquisa de informagdes disponiveis;
dificuldade de trabalhar o tema de forma integrada as diferentes areas; descontinuidade dos
projetos de educacdo ambiental; dificuldade de elaborar projetos educativos integrados e
participativos; dificuldade de trabalhar coletivamente; sistema de ensino sem identidade com a

questao ambiental.

A propria obrigatoriedade do ensino em Educacdo Ambiental traz a conotacio de dever
nas praticas dos educadores. Como a formagdo continuada nesse aspecto ainda € um tanto
escassa, os educadores trabalham como podem e como sabem essa temdtica, muitas vezes
reproduzindo praticas que foram vivenciadas em seu tempo de escola. Préticas unidirecionais

ainda estdo muito presentes nos ambientes escolares.

Questdes como estas motivaram a realizac@o deste trabalho, para pesquisar e entender por
que ocorrem tantas dificuldades em trabalhos com projetos. Mesmo vivenciando os beneficios do
trabalho com projetos, que viabilizam uma abordagem interdisciplinar, integradora, ligada a
praxis, possibilitando uma reflexdao sobre o pensar, o compreender, o agir frente as complexas
questdes ambientais atuais, os profissionais estreitamente relacionados com a educacdo parecem

ndo se mobilizar efetivamente de uma maneira transformadora.

Sendo assim, esta pesquisa visa uma abordagem que amplie a visdo tanto dos
pesquisadores, para que conhecam a real situacao da EA nas escolas, quanto também das proprias
escolas, para que avaliem suas préticas pedagdgicas, estreitando, assim, o conhecimento

produzido na universidade e a realidade escolar.



1.3 - (Re)Conhecendo o territério: o municipio de Mogi Mirim/SP

Minha ligacdo com o municipio se dd pelo fato de que atuo em sua rede municipal de
ensino desde 2003. Optei pela cidade de Mogi Mirim para ser componente deste estudo porque
meus vinculos profissionais com o municipio j4 estdo consolidados, e também porque pretendo
contribuir com minhas pesquisas para a qualidade de ensino da cidade e regido. Desta forma,

apresento alguns dados sobre o municipio que faz parte deste trabalho:

1.3.1 — Mogi Mirim: dados gerais e socioambientais

O municipio de Mogi Mirim, fundado por bandeirantes que buscavam pedras preciosas
em Minas Gerais e Goias, esta localizado a leste do estado de Sao Paulo, com uma area total de
aproximadamente 500km”. De acordo com o censo realizado em 2010, Mogi Mirim tem uma

populacdo de 86.505 habitantes (IBGE, 2010).

Seu nome provém do tupi e significa “Pequeno Rio das Cobras”, pois o rio que dd nome a
cidade, o Rio Mogi Mirim, nasce na divisa com o municipio de Itapira e desdgua no Rio Mogi

Guagu, sendo, portanto, legitimamente mogimiriano.

A vegetacdo dominante na regido era inicialmente de diferentes fisionomias de cerrado e
cerradao (IBGE,1992) e foram quase que totalmente destruidos nas ultimas décadas para dar

espaco a pastagens, silvicultura e diferentes culturas agricolas.

O municipio de Mogi Mirim possui uma diversidade étnica e cultural peculiar, devido a
influéncia da grande miscigenacdo desde sua fundagdo. Gragas ao cultivo das lavouras de
algodao e café, dezenas de familias de imigrantes italianos, portugueses, espanhdis e,
posteriormente, sirio-libaneses e japoneses, vieram para a regido e criaram suas raizes. Além
disso, a cidade era entrecortada pela ferrovia da Companhia Mogiana de Estrada de Ferro,
recebendo inimeros visitantes que 14 estabeleciam residéncia (CAMARA MUNICIPAL, 2010).
Com o passar dos anos, a populacdo mogimiriana diversificou-se, recebendo familias de diversas

racas e etnias.

No que diz respeito ao saneamento basico, de acordo com o SAAE (Servigco Auténomo de

Agua e Esgotos) a cidade possui 100% de 4gua tratada. Porém, somente em 2011 foi implantado
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o sistema de captacdo e tratamento de esgoto municipal, que até entdo era langado in natura no
préprio Rio Mogi Mirim. De acordo com o Departamento de Meio Ambiente, as obras da estacio
de tratamento ainda estdo em andamento, e a capacidade de tratamento estd em torno de 80%,

com previsdo de ampliacdo para 100% do esgoto tratado, quando as obras estiverem concluidas.

H4, na regido, diversas nascentes, cOrregos e lagos. Os mais conhecidos sdo: Corrego
Santo Antonio, Coérrego do Toledo, nascente da Fazenda Kalunga, o lago do Complexo do
Lavapés (também conhecido como Zerdo), entre outros. Possui também algumas dreas de
protecdo permanentes (APAs) como a “nascente oficial” do Rio Mogi Mirim, localizada na
Fazenda Sertdozinho; a 4rea da vocoroca; as margens do Rio Mogi Mirim, além de alguns
fragmentos de matas e bosques. A prefeitura municipal vem realizando a limpeza e o
desassoreamento dos principais leitos fluviais do perimetro urbano, e diversos plantios em &reas

de recuperacao.

De acordo com o Departamento de Obras e Habitacdo, o municipio ndo possui favelas ou
assentamentos. Porém, existem alguns loteamentos com situacdo irregular junto ao municipio.
Sendo assim, esses locais ainda carecem de alguns servigos bésicos que, segundo 0 mesmo

departamento, tendem a se regularizar nos proximos anos, com programas habitacionais e sociais.

7z

A coleta de lixo domiciliar é realizada periodicamente, e os residuos urbanos sdo
atualmente destinados a um aterro particular (PREFEITURA MUNICIPAL, 2011). Existem

algumas cooperativas que atuam junto a populacdo para a coleta e reciclagem de residuos sélidos.

Mogi Mirim, por meio do Departamento de Meio Ambiente, € a 1* cidade da regido a ter
habilitagcdo para realizar o licenciamento ambiental de atividades de impacto local. A cidade faz

parte dos 8% dos municipios do estado de Sdo Paulo que prestam este servico a populagcdo

(PREFEITURA MUNICIPAL, 2011).
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1.3.2 - A educac¢ao no municipio

A rede municipal de ensino teve inicio atendendo a estudantes somente da educagdo
infantil, de zero a seis anos de idade distribuidos em creches e pré—escolas. No ano de 2000
iniciou com a rede prépria de ensino, atendendo o ensino fundamental ciclo I (de 1* a 4* séries,
atualmente 1° ao 5° ano), em duas unidades escolares. A partir de entdo, a rede foi ampliando e
municipalizado todo o ciclo I do ensino fundamental, iniciando-se a abrangéncia de atendimento
para ciclo II (6° ao 9° ano), hoje em cinco unidades escolares (PREFEITURA MUNICIPAL,
2010).

Segundo informagdes do departamento de educacdo, atualmente a Rede Municipal de
Ensino de Mogi Mirim conta com 30 Unidades Escolares (UEs) sendo: 19 Escolas Municipais de
Educacao Bésica (EMEBs), atendendo alunos da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, na
modalidade regular, sendo que duas unidades escolares contam com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA); e 11 Centros Educacionais Municipais de Primeira Infancia (CEMPIs), que

atendem criancas de 0 a 3 anos.

Ao todo, sdo atendidos na rede municipal de ensino, aproximadamente 9.000 estudantes
(GDAE, 2012), com idades entre zero e quinze anos. Segundo dados do municipio, a taxa de

alfabetizacdo chega a 93,8% (PREFEITURA MUNICIPAL, 2010).

De acordo com dados obtidos diretamente do Departamento de Educacdo do municipio,
lecionam na rede municipal de ensino aproximadamente 500 professores, atuando da educacao
infantil ao ensino fundamental. Cerca de 90% ja possuem ou estdo cursando o nivel superior. A
maioria dos professores reside na propria cidade ou na regido: Mogi Mirim, Mogi Guagu e

Itapira.

1.3.3 — A Educaciao Ambiental no municipio de Mogi Mirim

O Municipio de Mogi Mirim instituiu em abril de 2009 a Politica Municipal de Educacio
Ambiental, por meio de um Programa de Educagdo Ambiental e da Lei Municipal n® 4749/09
(Anexo 1). Esta lei foi criada em conformidade com os principios e objetivos da Politica

Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA, 1999), com diretrizes baseadas no conceito de
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sustentabilidade, nas dimensdes ambiental, social, cultural e econdmica, e prevé acgdes de

Educacdo Ambiental tanto no ambito formal quanto no informal.

Conta com estruturas de apoio ao ensino de Educacdo Ambiental, como um horto florestal
e um mini-zoo (temporariamente fechado, em reforma e ampliacdo). Além deles, uma bidloga
que faz um trabalho educacional em toda a rede, atendendo as necessidades e solicitagOes

particulares de cada unidade.

Existem ainda alguns projetos que ja foram implantados ou ainda estdo em andamento no
municipio, que possuem temas ligados as questdes ambientais, além de algumas instituicdes e
iniciativas parceiras. Dentre elas, podemos citar a ICA (Institui¢do de Incentivo a Crianca e ao

Adolescente), a Banda Lyra Mogimiriana, além de empresas da regido.

O departamento de educacdo do municipio, por meio do documento ‘“Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica do municipio de Mogi Mirim?”, institui a pratica da
Educag¢do Ambiental como parte dos contetidos da educagdo bdsica, através do desenvolvimento
de projetos interdisciplinares e abrangentes, “atrelado a todos os anos de escolaridade e a todas
as disciplinas do curriculo” (p.7). Apresenta o Projeto Institucional voltado a educagdo para o

desenvolvimento sustentavel, com foco no consumo consciente.

Além disso, os contetdos articulados, também elaborados pelo departamento de educagio
em conjunto com integrantes do quadro do magistério municipal, e que trazem conteidos e
expectativas de aprendizagem relacionados as disciplinas de Historia, Geografia, Ciéncias e
Educacdo Ambiental, prevéem agdes que fomentem o trabalho articulado as demais disciplinas.
As escolas municipais, norteadas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, pelas diretrizes
curriculares do municipio e conteddos articulados, s@o incentivadas a planejarem e executarem

acoOes que visem a reflexao acerca dos temas ambientais.

Percebe-se um esforco por parte da rede municipal em incentivar o trabalho com a
Educacdo Ambiental nas escolas. Apesar de todos esses esfor¢os para que a EA adentre as salas

de aula, a formagdo continuada dos educadores ainda se mostra um tanto quanto escassa.

* As “Diretrizes Curriculares para a Educacio Bésica do municipio de Mogi Mirim” ¢ um documento no qual
constam as diretrizes que constituem a doutrina sobre os principios, fundamentos e procedimentos para a Educacdo
Basica, definidos pelo departamento de educagdo do referido municipio. Orienta as unidades escolares educacionais
da rede publica municipal na organizagdo, articulacio, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas
(Fonte: Diretrizes Curriculares para a Educac¢io Basica do municipio de Mogi Mirim, 2012).
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Algumas palestras ou eventos pontuais sobre os temas ambientais acontecem, mas a rede
municipal ainda precisa de maior investimento para que o trabalho com a EA seja realmente

efetivo.

Para a efetivagdo do Programa de Educacdo Ambiental e divulgacdo das préticas
empregadas, foram implementados dois projetos em rede. Sdo eles: “Projeto Selo” e “Projeto

Verde Agua”.

* Projeto Selo: em 2009, o departamento de educa¢do do municipio implantou um projeto
intitulado: “Selo em busca de uma escola sustentavel”, no qual as unidades escolares tém a
oportunidade de divulgar suas acdes educadoras ambientais. Uma vez ao ano, em um evento
organizado pelo departamento, as escolas participantes recebem uma certificacio municipal, por
terem realizado projetos e acdes visando temas relacionados as questdes ambientais, com o0

intuito de fomentar a educa¢ao ambiental no municipio.

Esta certificacdo consta de um quadro com o simbolo do projeto, que foi escolhido em um

concurso de desenho aberto na rede municipal de ensino, o “Selo”.
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Fig. 1 — Logo do Projeto “Selo: Em Busca de Uma Escola Sustentavel”

Este selo, em tese, representa a iniciativa € o empenho da escola em praticar acdes com
vistas a sustentabilidade (embora nem sempre isso seja alcangado), e € atribuido como

reconhecimento e incentivo para proximas agoes.

Desde seu inicio, o projeto em questdo vem ganhando maior adesdo das escolas: em 2009,

0 projeto contou com a participagdo de 6 EMEBs (31,57% do total das EMEBs e 20% do total
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das UEs). Em 2010, esse nimero aumentou para 8 EMEBs (42,10% do total das EMEBs e 26%
do total das UEs).

Em 2011 o projeto foi ampliado, sendo oferecido também a outros segmentos da Rede
Municipal de Ensino: os Centros Municipais de Primeira Infancia - CEMPI’s ¢ EMEBs que
oferecem o Ensino Fundamental Ciclo II. Sob o tema gerador “Consumo Consciente”, das 30
unidades escolares municipais, 16 EMEBs (84,21%) e 8 CEMPIs (72,72%) desenvolveram agdes

e projetos em EA.

Em um levantamento realizado junto a coordenadora responsavel pelo projeto que atua no
departamento de educacdo do municipio, foi constatado que, dentre os projetos inscritos para a
participacdo no selo no ano de 2011, 18 UEs (75,%) desenvolveram atividades relacionadas ao
tema “Residuos”. Observou-se em numero inferior, 4 UEs (16,6%) desenvolveram o tema
“Consumo”. Quando questionado o motivo pelo qual o tema “Consumo” ndo estd atrelado ao
tema “Residuos”, a coordenadora do projeto explicou que, para as escolas, quando se trata de
residuos, € quando o lixo ja foi gerado, o que € diferente de se tratar de consumo, quando o lixo

ndo foi gerado. Esta questdo sera discutida posteriormente, na discussdo dos resultados.

Ainda em relagdo ao tema “Residuos”, 11 UEs (45,8%) também desenvolveram
atividades de coleta de dleo, pilhas, garrafas, papel, destinados a reciclagem por terceiros, e 1 UE
(4,16%), focou as atividades em “Lixo e Saude”, relacionando o destino correto dos residuos ao

combate a0 mosquito transmissor da Dengue.

O tema “Alimentacdo Saudavel” foi escolhido por 9 UEs (37,5,2%), trabalhando o
conhecimento dos diferentes tipos de alimentos, desperdicio e a formag¢do de hortas. Também foi
desenvolvido por 8 UEs (58,3%) o tema “Jardinagem”, revitalizando espagos escolares, algumas

utilizando garrafas PET e pneus como canteiros e realizando plantios.

O consumo, conservacdo e economia de recursos também foram trabalhados através de

atividades que envolveram o tema “Agua” e “Energia” por 5 UEs (20,8 %).

Vale salientar que algumas escolas empreenderam a¢des em mais de uma vertente, e que

por isso podem ser encaixadas também em outras tematicas.

Podemos agrupar as acdes e projetos desenvolvidos em 2011 em 5 eixos principais: 1-
Consumo; 2- Residuos; 3- Agua e Energia; 4- Alimentacdo / Horta; 5- Jardinagem. O grafico 1
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traz uma visdo mais abrangente com relacdo aos temas relacionados a Educacio Ambiental

desenvolvidos pelas Unidades Escolares de Mogi Mirim em 2011:

B Residuos

m Consumo

m Alimentacgdo / horta
B Jardinagem

m Aguae energia

Grafico 1: Temas desenvolvidos pelas U.E.’s em 2011

Observando o grafico, podemos observar que, dentre as acdes empreendidas pelas escolas
no que diz respeito a Educacdo Ambiental, ha uma predominancia do tema “Residuos” e suas
vertentes, sobre os demais temas. Analisando superficialmente as propostas enviadas, observou-
se que a maioria das acdes empreendidas correspondia a reciclagem, coleta de materiais e

confeccdo de brinquedos. Poucas escolas empreenderam agdes que visassem a reducdo dos

residuos gerados e reflexdes acerca do consumo.

Para 2012, espera-se que todas as unidades escolares divulguem suas a¢des em Educagdo

Ambiental, por meio do “Projeto Selo Em Busca de Uma Escola Sustentavel”.

* Projeto Verde Agua: Com o objetivo de ampliar as acdes de Educagio Ambiental no
municipio, em junho de 2011 foi lancado o Projeto: “Verde Agua — Eco-Escolas”, com apoio da
Fundagdo para a Educacdo Ambiental (Foundation for Environmental Education — FEE), através
da empresa SESAMM - Servico de Saneamento Ambiental de Mogi Mirim e o Instituto
Ambiente Total (IAT). Esta ampliacdo envolveu, além da Rede Municipal de Ensino, a Rede

Estadual e Particular do Municipio de Mogi Mirim.

Trata-se de um programa voltado para a Educacdo Ambiental e Cidadania, no qual
objetiva-se a implantacdo da Agenda 21 a nivel local, com a aplicacdo de conceitos e ideias de
educagdo e gestdo ambiental ao cotidiano escolar. De acordo com o Guia do Programa Eco-

escolas, desde o inicio dos anos 90, o programa ocorre em diversos paises, formando uma “Rede”
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de Eco-Escolas, com multiplicacdo de iniciativas e experiéncias. A certificacdo internacional, a
atribuicdo de uma “Bandeira Verde”, comprovaria a existéncia, naquela escola, de uma Educacao

Ambiental coerente e de qualidade.

O Programa apresenta etapas que estruturam cada plano de acdo. Por meio de reunides
mensais e acompanhamento das atividades, articulam-se atividades de exploracdo de diversos

temas, sendo para os anos de 2011/2012: “Agua, Energia e Residuos”.

Este Projeto teve inicio nas Unidades Escolares no més de junho/2011. Foram realizadas
inscrigdes de 15 Escolas Municipais, 5 Estaduais e 3 Particulares, do Ensino Fundamental I e II,
com atual participacdo efetiva de 14 escolas municipais, 1 estadual e 1 particular. Foram
realizadas reunides mensais e visitas as UEs para acompanhamento de cada etapa do projeto. Nas
reunides ocorridas em 2011, aconteceram a apresentacdo geral do projeto e inscricoes,
explanacgdo e revisdo de cada etapa: a criacdo de um Conselho Eco-escola, Auditoria Ambiental,
Confeccao do Portifélio e orientacdes para o Plano de acdo, que foi executado durante o ano de

2012, integrando o planejamento de cada escola.

Durante a coleta de dados para esta pesquisa, os dois programas foram bastante citados, ja
que estdo em andamento hd algum tempo e norteiam algumas préticas em EA no municipio. Nao
serdo discutidas neste estudo suas metodologias de trabalho, mas abordaremos posteriormente
como as escolas vém desenvolvendo suas acdes em EA com vistas a cumprir os propoésitos destes

programas.

1.4 — Objetivos
O presente estudo teve como objetivos:

Observar e registrar se € como as unidades escolares do ensino fundamental do municipio

de Mogi Mirim-SP estdo inserindo a Educacdo Ambiental em suas atividades. Realizar um
levantamento e um estudo preliminar dos projetos de Educacio Ambiental realizados pelas
escolas, buscando desvelar as concepgdes, ideologias, principios e diretrizes presentes no ensino

de EA e que norteiam essas priticas.
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Pretendeu-se também, promover a reflexdo quanto as diferentes formas de se fazer
Educacdo Ambiental nas escolas, quais os fatores que contribuem ou nao para a continuidade e
permanéncia do processo educativo em EA, as principais dificuldades encontradas ao planejar e
executar esses projetos, alcancando o conceito dos educadores no que diz respeito ao trabalho

com a EA no ambito formal.

Buscou-se, durante este estudo, trazer a reflexdo e tornar observdvel certas questdes que
antes se mostravam veladas, concepcdes arraigadas de ensino-aprendizagem que muitas vezes

passam despercebidas até para os melhores profissionais.
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CAPITULO 2 - AMPLIANDO PERSPECTIVAS TEORICAS

Fundamentar historicamente as bases que constituiram o estudo da Educacdo Ambiental é
uma tarefa dificil, pois ndo hd um consenso ou fontes tnicas de informagdo. O que existem sao
“historicos da EA”, segundo autores e olhares variados. Buscou-se, nessa fundamentacio tedrica,

destacar determinados elementos que serdo mais significativos para este trabalho.

2.1. Arcabouco conceitual - consideracdes sobre o histérico da Educacio Ambiental

Segundo Medina (1997), o histérico da Educacdo Ambiental esteve atrelado ao
surgimento dos didlogos e eventos acerca da crise ecoldgica nas décadas de 1960/70. Nesse
mesmo periodo eclodiram os movimentos contraculturais, que contestavam o modelo
socioecondmico vivenciado na época, se posicionando contra valores presentes nas sociedades
capitalistas, como o materialismo, o individualismo, a competitividade, a opressdo e
inferiorizacdo de minorias, ou seja, acusavam o capitalismo como sendo a causa dos problemas

ambientais enfrentados.

Essas criticas ganharam forca ao passo que o modelo de desenvolvimento, calcado no
capitalismo, e o paradigma positivista da ciéncia ja ndo davam conta de responder aos problemas
ambientais enfrentados. Estes estavam entrelacados sobre a complexidade e a
interdisciplinaridade, que ndo cabiam mais em uma Otica meramente instrumental nem em uma

ética antropocéntrica (MEDINA, 1997).

Para maior entendimento da problematica ambiental detectada nesse periodo, Griin (1996)
contribui explicitando que o fato de termos vivido sob a égide do antropocentrismo, colocando o
homem acima de todas as coisas, colaborou em muito para as causas da degradacdo ambiental,
fundamentada por esta ética onde tudo no mundo existe em fun¢do do ser humano, para a sua
dominagdo. Com isso, o dualismo entre sujeito e objeto ganhou forca para apoiar a utilizacao
desenfreada dos recursos naturais pelo homem. Ainda segundo o autor, € com René Descartes
que o antropocentrismo adquiriu peso, pois por meio de sua filosofia a razdo humana € colocada
como centro do universo. Emergiu aqui a grande importancia dos procedimentos metodoldgicos e

da l6gica, em um cendrio desenhado pelo racionalismo moderno e pela objetificagdo da natureza.
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O desencadeamento de diversos episddios como a contaminagdo do ar em Londres e Nova
York (entre 1952 e 1960); os casos de intoxicacdo de Mercirio em Minamata e Niigata (entre
1953 e 1965); a contaminacdo do mar em grande escala originada pelo naufrdgio do petroleiro
Torrei Canyon em 1966, entre outros, emergiram como alarmes para o cendrio mundial de que os
padrdes de consumo estavam desenfreados, que os problemas ambientais necessitavam de uma
abordagem sistémica e complexa e que também era necessdrio rever valores e atitudes

(MEDINA, 1997).

Outro acontecimento marcante para a €poca foi o lancamento em 1962, do livro
“Primavera Silenciosa” (Silent Spring), da biéloga marinha e escritora Rachel Carson. Este
trabalho tornou-se rapidamente referéncia para os ambientalistas da época, no qual se criticava e
retratava os efeitos do DDT (dicloro-difenil-tricloroetano), inseticida amplamente usado, e que,
gragas a sua obra, foi pesquisado e banido do pais, pois comprovou-se seus efeitos cancerigenos

(CARSON, 2010).

A exemplo de Carson, outra obra inspirou pessoas com ideais ambientalistas. Trata-se do
livro “Small is Beautiful”, do autor Ernest Fritz Schumacher, o qual defendia um estilo de vida
baseado no associativismo e habilidades manuais, e também a economia orginica ou
descentralista. Propunha um estudo econdmico que levasse em conta as pessoas, além de chamar
atencdo para a finitude dos recursos e defender o desenvolvimento de tecnologias alternativas que
visassem 0 crescimento social, a0 mesmo tempo em que fossem menos agressivas ao meio

ambiente (SCHUMACHER,1979).

Naquela época, o conceito econdmico predominante era a de “economia de escala”, em
que se considerava eficiente a empresa que operava acima de suas escalas minimas de producao.
A empresa que ndo o fizesse era taxada de ineficiente. Schumacher, em sua obra, afirma que,
apesar de parecer pequeno quantitativamente, o negdcio ainda assim poderia ser lucrativo, sem
desrespeitar os limites humanos e naturais, algo extremamente ousado para a época

(SCHUMACHER,1979).

Ocorre em 1972 a Conferéncia de Estocolmo. Nesse momento, se reinem 113 paises para
discutir sobre desenvolvimento e ambiente. Nesta ocasido, abordou-se a necessidade de
mudancas profundas no modelo de desenvolvimento, nos habitos € nos comportamentos dos
individuos e da sociedade (BRASIL, ProNEA, 2005). Dias (2004) afirma que nesse momento a
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educacdo foi levantada como meio para se atingir tais transformacdes. Detectou-se que a
educacdo da época se distanciava da realidade e era rigida/mecanicista demais. Atribuiu-se,
portanto, a esta conferéncia, a responsabilidade por inserir a temédtica da educacdo ambiental na

agenda internacional.

No ano de 1975, em resposta as recomendacdes de Estocolmo, acontece o Encontro de
Belgrado, promovido pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), que entre outras proposi¢des coloca as orientacoes que a Educagdo
Ambiental deve tomar, entre elas, ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais
e voltada para os interesses nacionais. Para Dias (2004), € nesse momento que o Brasil comecga
suas acOes para essa prdtica por meio de parcerias com as Instituicdes do Meio Ambiente e as

Secretarias de Educacdo dos Estados.

O grande evento que evidencia a evolu¢do da Educacdo Ambiental no ambito mundial
acontece no ano de 1977, em Tbilisi/Georgia. A “I Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental”, organizada pela UNESCO e pelo Programa das Na¢des Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), define os principios, objetivos, caracteristicas, recomendacdes € as
estratégias pertinentes para os planos regional, nacional e internacional referentes as préticas de
Educac¢do Ambiental. Inicia-se aqui a incorporagdo de outros aspectos além dos pertencentes as

ciéncias naturais.

No Brasil, a década de 80 é marcada pela definicio da Politica Nacional do Meio
Ambiente (Lei n° 6.938/81), que coloca a Educagdo Ambiental como instrumento que auxilia na
qualidade ambiental necesséria a vida, assim como também assegurar a dignidade humana. Nesse
sentido, dispde que a EA deve ser ofertada em todos os niveis de ensino e em programas

especificos dirigidos a comunidade.

Ainda nessa linha, o Ministério da Educacdo (MEC) inclui esta pritica nos curriculos
escolares de 1° e 2° graus, possibilitando assim a insercdo de temas ambientais locais e uma
maior integracdo entre escola e comunidade como estratégia de aprendizagem (MEDINA, 1997).

Ressalta-se também a inclusdo do tema meio ambiente na Constituicdo de 1988°, reflexo das

* A Constituicdo deu um importante passo quando colocou a educacdo ambiental como exigéncia a ser garantida
pelos governos federal, estadual e municipal. (artigo 225, § 1°, VI).
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pressdes dos ambientalistas e do processo de redemocratizacdo vivenciado pelo pais nesse

periodo.

Em relacdo ao espaco formal, Saito (2002) afirma que nessa época foram muitos os
debates em torno da inser¢do ou ndo da Educacdo Ambiental como disciplina singular dentro do
curriculo escolar do ensino fundamental, ou primeiro grau como era chamado na época.

Eclodiram algumas experiéncias nesse ambito no territério nacional.

Ao iniciar a década de 90, o IBAMA e o MEC, j4 em parceria, resolvem elaborar uma
proposta de divulgagdo das orientacdes basicas de Educacdo Ambiental para os professores de 1°
grau na forma de encarte. Segundo Dias (2004), essa acdo ocorre em funcdo das premissas dos

eventos de Thilisi (1977) e Moscou (1987) nédo terem sido popularizadas no pais.

No ano de 1992 acontece o grande marco da questdo ambiental na década: a Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92). Esse evento marca a
popularizacdo da, j4 entdo polémica, expressio desenvolvimento sustentdvel' como possivel
resposta para a contradicdo vivenciada entre crescimento quantitativo e desenvolvimento

qualitativo.

Em relacdo a Educacdo Ambiental, foi importante a elabora¢ao de dois documentos: “O
Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis”, elaborado pelas ONGs no Férum

Global, orientado por valores baseados na transformacao social (Brasil, ProNEA, 2005).

N

Ja o outro corresponde a “Carta de Educacgao Brasileira de Educagdo Ambiental” (Anexo
2), delineada pela Coordenagdo de Educacio Ambiental do MEC, onde apresentava o cenario
desta modalidade educativa no pais e também estabelecia as indicagdes necessdrias para a

capacitacdo de recursos humanos na drea.

Outro resultado deste evento foi a elaboracdao da Agenda 21, que reforca, por exemplo, a
atribuicdo de poder aos grupos comunitdrios por meio do principio da delegacdo de autoridade,

assim como o estimulo a criacdo de organizacdes indigenas com base na comunidade, de

organizagdes privadas de voluntdrios e de outras formas de entidades ndo-governamentais

* Ignacy Sachs (1993) ao buscar conceituar desenvolvimento sustentdvel afirma que segundo a Unido Internacional
para a Conservacdo da Natureza e dos Recursos Naturais — [UCN (1991) este se configura como “(...) processo que
melhora as condi¢cdes de vida das comunidades humanas e, a0 mesmo tempo, respeita os limites da capacidade de
carga dos ecossistemas.” (SACHS, 1993, p.24)
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capazes de contribuir para a reducdo da pobreza e melhoria da qualidade de vida das familias de

baixa renda (Brasil, ProNEA, 2005).

Medina (1997) ressalta, ainda, a relevancia que o documento d4 para a colaboracdo das
ONGs, das associagdes de mulheres e de populacdes indigenas para a elaboracdo de programas
de Educacdo Ambiental que incentivassem a educacdo permanente sobre meio ambiente e
desenvolvimento. Nesse caminho Ab’Saber (1991) reforca a ideia, ao dizer que é impossivel um
ideal de Educacdo Ambiental atender unicamente uma vis@o planetdria ou nacional. Os projetos
devem, como diz o autor, englobar todas as escalas, e nessa direcdo seguir sua rota de maneira

critica, até constituir um mosaico de realidades e peculiaridades.

No ano de 1994 é formulado o PRONEA’ (Programa Nacional de Educacdo Ambiental),
cujos esforcos culminaram na assinatura da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei
9.975/99). A partir de entdo, passava-se a ter um instrumento legal para orientar o
desenvolvimento da Educa¢do Ambiental. Além disso, o Ministério do Meio Ambiente cria a
Coordenacdo de Educacao Ambiental, para desenvolver e sistematizar politicas e acdes na drea.

O IBAMA também se manifesta, ao instituir os Nucleos de Educacdo Ambiental nos estados.

Mais tarde, no ano de 1999, foi criada Diretoria do Programa Nacional de Educacio
Ambiental. Por intermédio do Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002, cria-se o Orgﬁo Gestor
da EA no Brasil, que instituiu uma instancia deliberativa articulando o Ministério da Educacio e
o Ministério do Meio Ambiente. Como resultado dessa parceria, elaborou-se o Programa

Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA (BRASIL, ProNEA, 2005).

Este documento, sintonizado com o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global, apresenta as diretrizes, os principios € a missdao que
orientam as agdes, a delimitacdo de seus objetivos, suas linhas de agcdo e sua estrutura

organizacional, desenvolvendo as seguintes atividades:

* Implantacdo do Sistema Brasileiro de Informagdes sobre Educagdo Ambiental (SIBEA),

objetivando atuar como um sistema integrador das informacdes de educa¢ao ambiental no pais.

* Implantacao de Polos de Educacdo Ambiental e Difusdo de Praticas Sustentdveis nos

*Assi gla PRONEA ¢ referente ao programa instituido em 1994, enquanto que a sigla ProNEA refere-se ao Programa
instituido em 1999.
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Estados, objetivando irradiar as acdes de educacido ambiental.

* Fomento a formacdo de Comissdes Interinstitucionais de Educacdo Ambiental nos

estados e auxilio na elaboracdo de programas estaduais de educacdo ambiental.

* Implantacdo de curso de Educagdao Ambiental a Distancia, objetivando capacitar

gestores, professores e técnicos de meio ambiente de todos os municipios do pais.

* Implantacdo do projeto Protetores da Vida, objetivando sensibilizar e mobilizar jovens

para as questOes ambientais.

2.2 — Educacao Ambiental no contexto escolar

“Acreditamos que a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
Se a nossa opgdo é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte,

da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente

e ndo de sua negagdo, ndo temos outro caminho se ndo viver a nossa op¢ao.

Encarnd-la, diminuindo, assim, a distdncia entre o que dizemos e o que fazemos'

Paulo Freire. Pedagogia da indignagdo, 2000, p.67.

q

Uma contribui¢do para area, no ambito formal, foi a elaboracdo dos ‘“Parametros
Curriculares Nacionais” pelo MEC, no ano de 1997. Este documento introduz o tema Meio
Ambiente como drea transversal® a todas as disciplinas do curriculo escolar, sendo a Educagao

Ambiental uma forma de instrumentalizar para a acao.

Mendon¢ca & Neiman (2003) apontam que os temas transversais possibilitam as
disciplinas cléssicas dialogar com a realidade na qual o aluno esta inserido, ou seja, cria-se a
oportunidade de contribuir também para uma educacido mais critica e holista, desviando-se de
uma abordagem utilitarista, tecnicista e conjuntural. Ab’Saber (1991) reforca a necessidade de
uma sensibilizag@o holistica, capaz de unir ciéncia e ética em um ideal de vida e de refletir sobre

o futuro da sociedade integrada ao meio ambiente.

Os temas transversais dentro do plano escolar, supostamente, poderiam favorecer aos
estudantes uma aproximacgao mais critica da realidade, se fossem efetivos em todas as disciplinas,

como preveem os PCNs. Essa abordagem se torna importante, ao passo que a educac¢iao tem como

°A ética, a orientagdo sexual, a saude, o trabalho e o consumo, a pluralidade cultural, além do Meio Ambiente,
foram colocados como temas transversais pela sua importincia na educacdo de individuos criticos perante a
realidade.
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funcdo estimular uma visdo integral e contribuir para a formacdo de individuos mais solidérios e
responsdveis por suas acdes e reflexdes dentro de um contexto coletivo, tal como a vida em

sociedade.

A dimensao ambiental representa a possibilidade de lidar com conexdes entre diferentes
dimensdes humanas, propiciando entrelagcamentos e multiplos transitos entre multiplos saberes. A
escola participa entdo dessa rede ‘“como uma instituicdo dindmica com capacidade de
compreender e articular os processos cognitivos com os contextos da vida” (TRISTAO, 2002, p.

170).

A escola, como espacgo formal para a Educacdo Ambiental, precisa considerar seu papel e
espaco como educadora de cidaddos, isto €, promover ensinamentos que extrapolem a pedagogia
das certezas. Ac¢odes e projetos educativos precisam considerar a complexidade do ambiente que
nos circunda, possibilitando desenvolver a capacidade dos estudantes de refletir e protagonizar

acoes responsdveis e soliddrias perante a sua realidade.

Como afirma Mariotti (2000), a cultura do mecanicismo e do pensamento linear necessita
ser substituida pela cultura da complexidade, aquela que reconheca a inter-relacio e a

b

imprevisibilidade dos fendmenos. Para que isto aconteca, a tradicional “educagdo bancaria”
precisa ser destituida para dar lugar a educacdo critica. Guimardes (2000) nos apresenta a
oposi¢do entre ambas ao afirmar que a educacdo critica estd baseada na acdo coletiva, com foco
na complexidade da realidade socioambiental, e para isso promove atividades reflexivas que

extrapolem os muros da escola.

Desta forma, a escola deixaria de ser aquela que transmite conhecimentos produzidos
externamente, para uma que promova a constru¢do de conhecimentos relevantes para a realidade
local. Deixaria também de ser estatica, de receber as mudancas de “fora”, para se constituir em
um espaco que deseja promover as mudancas no mundo, ou seja, colaborar para a transformacgdo

da sociedade (MAYER, 1998).

Importante ressaltar que a inclusdo da educag¢do ambiental no curriculo escolar ndo pode

ser realizada de forma mecanica. Este processo de implantacdo das praticas necessita de reflexao,

7 . . PR , . . . ,

Para Freire (1983), na perspectiva bancdria, o educando é um repetidor de ideias, € um ser programado para receber
e repassar, sem modificar, sem recusar, sem criticar. Esta concep¢@o concebe as pessoas na condi¢do de recipientes
passivos de informacdo, que necessitam ser conscientizadas, adestradas e treinadas.
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ndo apenas dos aspectos operacionais dos curriculos, mas também das préprias concepgdes do

papel da educacao (DEPRESBITERIS, 2001).

2.3 — Afinal, de quais “Educacées Ambientais” estamos falando?

"Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para sair daqui?"”
"Isso depende bastante de onde vocé quer chegar”, disse o Gato.

"O lugar ndo me importa muito...", disse Alice.

"Entdo ndo importa que caminho vocé vai tomar", disse o Gato.

"... desde que eu chegue a algum lugar", acrescentou Alice em forma de explicagdo.
"Oh, vocé vai certamente chegar a algum lugar", disse o Gato, "se caminhar bastante".

Tradicionalmente, a educag@o € chamada para solucionar os problemas sociais, como uma
grande redentora da sociedade (GUIMARAES, 2007b). Mas, seria a educacio a solucio para

todos os problemas da sociedade? De que educagdo de um modo geral e aqui, em particular a

ambiental, estamos falando?

Atualmente, afirmar que se faz “Educagdo Ambiental” parece ndo ser suficiente para
qualificd-la. E um pensamento enganoso achar que, quando falamos em Educacdo Ambiental,

estamos nos referindo a um conceito Unico.

Sao igualmente paradoxais os conceitos e concepgdes sobre o que ¢ “educar” e o que vem
a ser “ambiente”. Para cada diferente concepcao de educagdo e de ambiente, ha diferentes ideias

do que vem a ser e os propdsitos da Educacdo Ambiental.

Segundo Layrargues (2004, p.7), a Educagdo Ambiental é

[...] um vocédbulo composto por um substantivo e um adjetivo, que envolvem,
respectivamente, o campo da Educacdo e o campo Ambiental. Enquanto o
substantivo Educagdo confere a esséncia do vocabulo “Educacdo Ambiental”,
definindo os préprios fazeres pedagdgicos necessarios a esta pritica educativa, o
adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta pritica educativa, ou seja, o
enquadramento motivador da acdo pedagdgica.

Educacdo Ambiental, portanto, € o nome que se convencionou dar as préticas educativas
relacionadas a questdo ambiental (LAYRARGUES, 2004). Entretanto, isso ndo significa que

todas as “Educag¢des Ambientais” possuem os mesmos principios e objetivos.

8 Alice no Pais das Maravilhas, Lewis Carroll, 1886, L&PM Pocket, 1998, pag 84.
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Diversos autores buscaram identificar as diferentes denominagdes do termo, algumas
antagdnicas, outras complementares. Em linhas gerais, podemos denominar dois grandes grupos
de acgdes e conceitos de Educacdo Ambiental. No primeiro grupo temos a Educacio Ambiental
Conservadora (GUIMARAES, 2000), Comportamental (CARVALHO, 2001); e no segundo
grupo temos a FEducacdo Ambiental Critica (GUIMARAES, 2000), Transformadora
(FIGUEIREDO, 2007) e Popular (CARVALHO, 2001).

De acordo com Layrargues (2004), essa heterogeneidade de nomenclaturas atribuida a
Educacdo Ambiental pode significar dois movimentos simultineos, mas distintos: “um
refinamento conceitual fruto do amadurecimento tedrico do campo, mas também o
estabelecimento de fronteiras identitdrias internas distinguindo e segmentando diversas vertentes

(cujas fronteiras ndo necessariamente sejam bem demarcadas)” (LAYRARGUES, 2004, p.8).

A Educacdio Ambiental Conservadora/Comportamental parte do principio de que os
problemas ambientais da atualidade ocorrem pela falta de informacgdo, sendo necessario ensinar
“o que € certo” por meio da transmissdo de conteudos e, por conseqiiéncia, teremos as mudancas
de comportamento. Nesse aspecto, podemos fazer uma analogia a educacdo bancdria, pois
converge com a idéia de que o individuo precisa ser conscientizado, adestrado, treinado

(FREIRE, 1983).

Considerando a escola como ambiente onde o individuo passa parte de seu tempo
aprendendo conceitos necessarios para sua vida, este tipo de pensamento em educa¢do ambiental
coloca grande parte da responsabilidade dos ensinamentos a serem transmitidos a cargo da
escola. Schumacher (1979, p. 41), ressalta a educacdo como principal recurso da humanidade,

segundo ele, “4 educagao é, ou deveria ser, a chave de tudo™.

Essa concepg¢do, na qual o ensino, e somente ele, € a solugao para todos os males, ainda
prevalece em parte das escolas brasileiras, e reflete uma visdo obsoleta de educacdo, de ser
humano e de sociedade, na qual o conhecimento € algo a ser transmitido, a aprendizagem se da
pelo acimulo de informacdes. Uma cadeia linear e reprodutivista, onde o professor ensina e os

alunos aprendem, em uma transmissao unilateral de conhecimentos (VELOSO, 2007).

J& a Educacdo Ambiental Critica/Transformadora/Popular leva em consideracdo a

complexidade das questdes ambientais em suas diversas esferas: ambiental, social, econdmica,
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politica, e tem no didlogo um importante instrumento de mobilizacdo. Esta concepgao de educagdo
visa a criacdo de espacos democrdticos de convivéncia, de saberes ndo hierarquizados. Busca,
prioritariamente, estabelecer um processo de compreensdo e agdo sobre as causas da situacao

socioambiental em que nos encontramos.

A Educacdo Ambiental critica, em muitos casos, inserida no mesmo bloco que as
educagdes chamadas transformadoras, populares, emancipadoras e dialdgicas, exige uma grande
conexao entre as ciéncias (naturais e sociais) e a filosofia, assim como atalhos para os diversos

saberes transdisciplinares.

Segundo Loureiro (2007), essa modalidade se caracteriza pela abordagem complexa das
temadticas da natureza, sociedade, ser humano e da prépria educagcdo. Além disso, ela propde a
vinculagdo dos elementos micro (conteudos, atividades extracurriculares, relagdo escola-
comunidade, projeto politico pedagdgico, entre outros) com os elementos macro (politica
educacional, politica de formacdo de professores, relacdo educagdo-trabalho-mercado, diretrizes

curriculares etc) durante o desenvolvimento de acdes no plano do agir-pensar educativo.

A Educacdo Ambiental Popular (CARVALHO, 2001, p. 46) converge com a ideia de que
“a vocagdo da educagdo é a formagdo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na
sociedade”. Nesta perspectiva, Freire (2000) entende a educacdo como uma agdo politica,
orientada pelo didlogo e pela acdo-reflexdo-acdo critica, capaz de liberar os individuos dos

padrdes hegemonicos impostos por meio de curriculos e contetdos.

Franco (2010, p. 19) enfatiza que cabe a educagdo ambiental transformadora

[...] desacomodar, desconstruir paradigmas fatalistas, deterministas, culturais,
buscando fundamentar-se na ética, nos valores da solidariedade, da amizade, do
amor, através de uma postura educativa que concilie pensamento e atitude, o falar
e o agir, que oriente para a assun¢do de limites e possibilidades, para a
consideracdo do outro, da diversidade, da multiculturalidade.

Neste sentido, as ideias de Severino (2006, p. 621) convergem com essa linha de
pensamento, pois o autor afirma que “a educa¢do ndo é apenas um processo institucional e

instrucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente um investimento formativo humano”. E

uma acdo cujo agente s pode ser o proprio sujeito.
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O autor ressalta que a formagdo humana € um processo no qual o individuo natural devém

um ser cultural, e que a idéia de formacao

[...] € pois aquela do alcance de um modo de ser, mediante um devir, modo de ser
que se caracteriza por uma qualidade existencial marcada por um maximo possivel
de emancipacio, pela condicao de sujeito autonomo (SEVERINO, 2006, p. 621).

Seguindo em uma concep¢do construtivista de trabalho, esta vertente de Educacdo
Ambiental considera os conceitos prévios dos alunos que constroem seus conhecimentos a partir
de suas experiéncias na procura das mudangas conceituais € na concep¢dao do ensino como

transformacdo e evolugdo gradativa.

Nos ambientes escolares, podemos observar os dois grupos (e mais alguns,
intermedidrios) de Educacdo Ambiental. Alguns se preocupam em transmitir o conhecimento,
acreditando que esta € a solucdo para as questdes ambientais, ensinando as atitudes
ambientalmente “corretas” e sendo prescritivos. Outros ja procuram contextualizar o ensino,
levando em consideracdo os conhecimentos prévios, a comunidade e o interesse dos estudantes, e
buscam no didlogo uma forma de troca de saberes e opinides, visando, antes das solugdes, a
compreensdo dos conflitos que construiram determinada situacdo e estimulando o
posicionamento critico de cada estudante (frente as outras ideias), fato necessdrio para a
constru¢do coletiva de uma solugdo para o problema. A dimensdo educadora, nesta vertente, nao

estd nas solucdes praticas adotadas, mas nos processos que permitem o amadurecimento humano

de cada pessoa (estudante e professor).
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2.4 — Breve panorama sobre a Educacio Ambiental nas escolas brasileiras

Pawla Kuczynskiego

Como a Educacdo Ambiental vem sendo abordada no contexto escolar? Qual tem sido a
abrangéncia dos projetos realizados em Educacdao Ambiental? Que objetivos sao propostos nesses
projetos? Eles se delineiam para o médio ou longo prazo? E novamente nos perguntamos: De

qual Educacdo Ambiental estamos falando?

Para responder a estas e outras perguntas, seria necessirio um estudo detalhado sobre o
que fazem as escolas que dizem fazer a Educacdo Ambiental, a qualidade dos projetos e a
continuidade dos mesmos. Além disso, a elaboracdo de parametros qualitativos de avaliag¢do, por
meio da observacdo da mudanga de valores, tanto dos estudantes quanto da comunidade

educativa em geral.

Para muitos educadores, nao fica claro qual Educacdo Ambiental devem abordar,
tampouco t€m claro para si proprios seus objetivos educacionais. Seria a Educacdo Ambiental
voltada para a transmissdo de conhecimentos e de comportamentos condicionados? Ou uma
Educacdo Ambiental realmente transformadora, critica, que va além da reedi¢do pura e simples
das praticas ja utilizadas tradicionalmente na educacdo? Estariam os professores preparados para

esta “nova forma de ensinar”?

Por minha prépria experiéncia sobre os projetos de Educagdo Ambiental desenvolvidos
nas escolas, posso afirmar que muitos deles sdo apenas pontuais: sdo planejados, contam com a
participacdo dos envolvidos, geram um resultado satisfatorio, mas que ndo apresentam

continuidade em anos posteriores. Ocorrem, em sua maioria, em datas alusivas as questdes

30



ambientais: Dia da Terra, Semana do Meio Ambiente, Dia da arvore. Além disso, o que
percebemos € que, muitas vezes, o conhecimento ndo € integrado, pelo contrdrio, acaba por ser

fragmentado e descontextualizado.

Sobre essa compartimentalizacdo dos saberes, Morin (2001, p.13) ressalta que:

H4 uma inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas e, por outro lado,
realidades e problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios. [...] A hiperespecializacio
impede de ver o global (que ela fragmenta em parcelas), bem como o essencial
(que ela dilui). [...] o retalhamento das disciplinas (no Ensino) torna impossivel
apreender "o que € tecido junto", isto é, o complexo, segundo o sentido original
do termo.

Mantovani (2006) refor¢ca as colocacdes de Morin (2001), ao afirmar que as questdes
ambientais ndo podem ser resolvidas por meio apenas de um enfoque disciplinar. O
conhecimento ambiental no Brasil tem uma lacuna enorme a ser preenchida, em partes, devido a
falta de integracdo entre a grande quantidade de especialistas de dreas diferentes. Segundo ele, é
impossivel tratar de questdes ambientais apenas com base nos efeitos fisicos e bioldgicos da

natureza. Dai a importincia de projetos que integrem as diversas disciplinas e especialidades.

Sobre a importancia da interdisciplinaridade, Depresbiteris (2001, p. 539) reforca que “a
interdisciplinaridade traduz o desejo de superar as formas de aprender e de transformar o

mundo, marcadas pela fragmentacdo do conhecimento organizado nas chamadas disciplinas”.

Trazendo uma visdo abrangente do assunto, podemos citar o levantamento realizado pelo
Censo Escolar do INEP (VEIGA, AMORIM & BLANCO, 2005), onde 94% das escolas do
ensino fundamental, em 2004, diziam praticar Educacdo Ambiental, seja por meio da insercao
temdtica no curriculo em projetos ou até mesmo em disciplina especifica (LIPAI

LAYRARGUES & PEDRO, 2007).

Estas informag¢des seriam motivo para comemoragio porque, em tese, o direito ao acesso
a EA estaria assegurado. Isso ndo significa, porém, que ela estd em consonancia com os objetivos
e principios da PNEA, sendo ainda necessdrio qualificd-la ampliando as pesquisas, os programas
de formacao de docentes e desenvolvendo indicadores para avaliacdo (LIPAIL, LAYRARGUES &
PEDRO, 2007).
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Um estudo realizado pelo Ministério da Educacdo (TRAJBER & MENDONCA, 2006),
tomou como base os dados do referido Censo Escolar de 2001-2004. Esta pesquisa levou em
consideragao diversos pressupostos da Educacdo Ambiental, especialmente o envolvimento da
escola com a comunidade para elaboracdo de projetos e as atitudes desta em relacdo ao
tratamento dos residuos. Realizaram-se os seguintes questionamentos: “O que fazem as escolas
que dizem que fazem EA? Quais sdo as intencionalidades pedagdgicas das escolas? Como a
Educag¢do Ambiental se insere no curriculo? Estdao ocorrendo mudancas no cotidiano escolar em

decorréncia dessa insercao? H4 algum impacto dessas praticas na comunidade?”.

Tais questionamentos serviram como base para o estudo acima citado porque, apesar de
todas as bases legais que garantem a EA nos ambitos formais e informais, de toda a crescente
expansdo mostrada no Censo do INEP na EA, isso ndo vem se refletindo positivamente nas agoes

empreendidas nas escolas “que dizem que fazem EA”.

Na referida pesquisa, sdo elencados os temas predominantes no trabalho com a Educagdo
Ambiental nas escolas brasileiras: o principal tema abordado nos projetos é dgua, seguido pelos
temas lixo e reciclagem, polui¢do e saneamento basico. Esta constatacdo € verificada nas quatro
das cinco regides do Pais. A excecdo encontra-se na regiao Sul, onde o terceiro tema mais
abordado nos projetos € o relativo a satde e nutricio. Em um ndmero menor, foram abordados os
temas: biomas, praticas agricolas e problemas rurais. (TRAJBER & MENDONCA, 2006). Isso
talvez se atribua ao fato de estarmos em um pais predominantemente urbanizado e cuja cultura

agricola venha se perdendo ao longo dos anos.

No que diz respeito a participacdo da comunidade em projetos e atividades, os nimeros
encontrados na pesquisa sdo preocupantes. Constatou-se que existe um baixo grau de insercao
das escolas no que diz respeito a atividades comunitdrias relacionadas com a EA. Enquanto
houve a universalizagdo da EA em 94% das escolas de ensino fundamental no Brasil, a interagdo

7z

escola-comunidade daquelas que “dizem que fazem EA” € apenas 8% desse total.

Aprofundando a andlise destes dados, proponho uma reflexdo: como poderia a
comunidade participar efetivamente de atividades relacionadas com a EA na escola? Essa
participacdo se limitaria a manuten¢do dos espagos escolares? Nao estariamos reduzindo sua

importancia a meros expectadores, que ficam a disposicao das necessidades da escola?
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E mais: seria este um problema somente relacionado ao ambiente escolar? Estaria o
problema relacionado a formacdo e atuacdo dos educadores? Ou mesmo a percep¢dao do(s)

papel(papéis) da escola?

2.5 — Os professores e a Educacio Ambiental

In: Cuidado, escola!’

Segundo a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educagdo Ambiental,
e que institui a Politica Nacional de Educacio Ambiental, em seu Artigo 11, “a dimensdo
ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em todos os niveis e em todas

as disciplinas”.

De acordo com esta lei, os professores precisam receber formacao complementar em suas
areas de atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Porém, pouco ou nenhum espago t€ém

estes profissionais para discutir a EA nos cursos graduacao.

Neste aspecto, a formagao continuada em EA se faz imprescindivel. Entretanto, nem todas
as escolas oferecem estas vivéncias aos seus profissionais, que, independentemente disto,
necessitam abordar a EA em seus conteudos. Como resultado, encontramos profissionais
despreparados para realizar esta funcdo de maneira satisfatoria e que busquem o cumprimento

dos objetivos propostos pela EA.

® Tlustragdo do livro: “Cuidado, Escola! Desigualdade, domesticacdo e algumas saidas”, escrito por Babette Harper et
al, apresentado por Paulo Freire. Ed. Brasiliense, 21* ed., 1986.
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Os professores precisam estar cada vez mais preparados para reelaborar as informacdes
que recebem, e dentre elas, as ambientais, a fim de poderem socializar para e com os alunos a

expressao dos significados sobre o meio ambiente e a ecologia nas suas multiplas determinacdes

e interseccoes (JACOBI, 2005a).

Neste sentido, o educador tem a fun¢do de mediador na constru¢do de referenciais
ambientais e precisa saber usd-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma prética
ambiental centrada nas justas relacdes sociais que permeiam as a¢des do homem para com a

natureza.

O desafio que se coloca para os educadores €, pois, o de implementar uma Educacdo
Ambiental contextualizada, participativa, que seja critica e inovadora, em dois niveis: formal e
nao formal. Nesta dire¢do, a Educacdo Ambiental €, acima de tudo, um ato politico voltado para a

transformacdo social, que busca uma perspectiva holistica de agao.

Para Sorrentino (1998, p. 29):

[...] os grandes desafios para os educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate e o
desenvolvimento de valores e comportamentos (confianga, respeito mituo,
responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa) e de outro, o estimulo a uma
visdo global e critica das questdes ambientais e a promocdo de um enfoque
interdisciplinar que resgate e construa saberes.

Para tanto, os educadores em suas praticas de Educacdo Ambiental, necessitam buscar
uma reflexdo acerca de valores e atitudes, com vista a formar individuos capazes de reconhecer
as problemadticas socioambientais e entdo agir sobre elas, orientando para uma educacdo
emancipatéria, formadora de um sujeito mais humano e singular, capaz de compreender as

relacdes entre natureza e sociedade.

Nesse sentido, os projetos pedagdgicos das escolas precisam contemplar acdes e projetos
que, de maneira criativa e responséavel, abarquem essas premissas em suas orientagcdes. Iniciativas

que promovam a troca sadia de saberes entre o educador e o educando precisam ser valorizadas.

Mendonca (2006) acredita que o professor estd especialmente preparado para ser um
educador ambiental, porque é um educador. Mas, afirma a autora, se ele quer se engajar na
questao ambiental, precisa pensar sobre sua vida, seu comportamento e sua relacio com o proprio
corpo e com a natureza. Entdo, ele deve analisar seu padrao de vida e de consumo, desde sua
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alimentacdo até a forma como se relaciona com o mundo a sua volta. E isso ndo € tarefa fAcil,

pois estamos inseridos em uma sociedade imersa em padrdes capitalistas de vida e de consumo.

Diante dessa realidade, ndo podemos desconsiderar o potencial desse importante
profissional na educacdo de criangas, jovens e adultos. Eles sdo articuladores, mediadores,
potenciais formadores de opinido, constituem-se como pec¢a fundamental no processo ensino-

aprendizagem no ambito formal e necessitam especial aten¢c@o nos programas de formacao.

Ao realizar um levantamento preliminar com educadores acerca do tema “Projetos de
Educacdo Ambiental”, e também pela propria vivéncia enquanto professora, constatei uma gama
de dificuldades que os educadores encontram ao desenvolver projetos: falta de tempo para
planejar atividades em EA, escassez de materiais diversificados para uso em sala de aula, falta de
dominio no assunto, falta de cooperacao entre os profissionais. Em resumo: “projetos dao muito
trabalho”. Inquiridos sobre as causas da descontinuidade em projetos, os mesmos afirmam, em
sua maioria, que “ndo da tempo de cumprir tudo o que se ¢ esperado, diante de tantos conteudos

que necessitam ser trabalhados”.

A propria concep¢ao de que € preciso cumprir o contetido programadtico para a série, seja
ele significativo, relevante ou ndo para a vida dos educandos, j4 nos d4 uma conotacdo da
concepcdo tradicional/bancéria de educacgdo, ainda presente e arraigada na cultura escolar. Dai a

importancia em investimento na formag¢ao continuada desses profissionais.

2.6 — A Educaciao Ambiental e o trabalho com projetos

“A arvore estd virtualmente presente na semente”.
Lévy (1996, p.15)

Como j4 dito anteriormente, a Educacdo Ambiental ndo € uma area de conhecimento e
atuacdo isolada, tampouco cabe nas “grades” curriculares (VELOSO, 2007). Neste sentido, cabe
ressaltar a importancia da transversalidade no trabalho com a EA no ambito formal. Aqui, busca-
se uma intercomunicacdo entre as disciplinas, tratando efetivamente de um tema/objetivo comum

(transversal).
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Neste contexto, ndo se faz necessdario criar uma disciplina especifica para o trabalho com a
EA (o que poderia resultar em mais uma fragmentacdo disciplinar), mas aborda-la por projetos,

que t€ém como objetivo a integracdo das diversas disciplinas (TASSARA et al, 2001).

De acordo com o documento oficial do MEC para o Ensino Fundamental de 9 anos
(MEC, 2007), uma das melhores estratégias que o professor pode encontrar para desenvolver as
diferentes dareas do curriculo de forma criativa e interdisciplinar, que vd ao encontro dos
interesses das criancas e possibilita a insercdo cultural delas é trabalhar com projetos. Esta
modalidade de trabalho pedagdgico prevé um produto final e tem objetivos, tarefas e
dimensionamento de tempo definidos. Este produto final pode ser uma exposicdo, uma
apresentacdo em semindrio do que foi aprendido nas aulas, uma oficina, a confec¢dao de um livro,

uma apresentac¢do artistica / teatral... enfim, inimeras sdo as possibilidades.

Gadotti (2001) define a palavra “projeto” como algo que se langa para frente, dando a
ideia de movimento, de mudancga. Etimologicamente, como sugere Veiga (2001), essa forma de

entender o termo projeto "vem do latim projectu, que significa lancar para diante".

Segundo Machado (1997, p.63): “Como esbogo, desenho, guia de imaginagdo ou semente
da acdo, um projeto significa sempre uma antecipacdo, uma referéncia ao futuro.” Essas
defini¢des levam a conclusdo de que o projeto é uma forma de antecipacdo do futuro, algo que

ainda esta por vir, ja que ainda ndo € atual, ndo esta presente.

Seguindo uma linha construtivista sobre o trabalho de projetos, temos como
representantes os educadores Fernando Herndndez e Montserrat Ventura, cujo método de ensino
refere-se a Pedagogia de Projetos. Esta metodologia trata da "organizacdo do curriculo por

projetos de trabalho", que estd vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado e relacional.

Nas palavras de Herndndez & Ventura:

Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos escolares ¢ uma forma de organizar a
atividade de ensino e aprendizagem, que implica considerar que tais conhecimentos ndo se
ordenam para sua compreensdo de uma forma rigida, nem em fung¢do de algumas
referéncias disciplinares preestabelecidas ou de uma homogeneizacdo dos alunos. A
fungdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos
escolares em relagdo a: 1) o tratamento da informacdo, e 2) a relacdo entre os diferentes
conteudos em torno de problemas ou hipédteses que facilitem aos alunos a construgdo de
seus conhecimentos, a transformagdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimentos préprios. (HERNANDEZ & VENTURA, 1998:61)
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Relacionando a Pedagogia de Projetos as Inteligéncias Multiplas de Gardner'® (1994),
pode-se afirmar que estas inteligéncias exercem forte influéncia sobre a Pedagogia de Projetos,
pois durante a elaboracdo e execugcdo dos mesmos, 0s vdrios aspectos das sete inteligéncias sio
trabalhados de forma espontanea, sendo que cada individuo pode trazer ao grupo sua prépria

contribuicao e desenvolver outras habilidades, num compartilhamento mituo de saberes.

A Pedagogia de Projetos rompe com o modelo dos contetidos fragmentados, organizados
em disciplinas, buscando entre eles uma articulagdo entre os contetidos e diferentes saberes.
Contrapondo-se a légica fragmentada do curriculo, os projetos propdem uma nova organizacao

dos conhecimentos por meio de préticas interdisciplinares (MENDONCA, 2007).

O trabalho por meio de projetos tem o potencial integrador de contetdos e atividades, que
possuem um nucleo comum. Além disso, favorece a continuidade dos contetdos a serem
abordados, em uma ordem crescente de complexidade. Sendo assim, tanto aluno quanto professor

mantém uma linha de raciocinio, que lhes permite remeter a assuntos anteriormente tratados.

Nesta proposta, a rigidez da sala de aula € substituida pela flexibilidade, e os contetidos
passam a ser trabalhados de maneira mais espontanea, sem determinacao prévia, isto €, fazem

parte de um processo aberto, cuja duracdo, etapas e intensidade podem variar.

Para que um projeto seja realmente efetivo e alcance seus objetivos, algumas condi¢cdes
devem ser garantidas e observadas. Estudos indicam que dificilmente os integrantes de uma
escola escolherdo trabalhar num projeto se ele ndo for a extensdo de seu préprio projeto de vida,

1sto €, se nao for de interesse de todos os envolvidos.

Queiroz, Braga & Leick (2001) dizem que um projeto deve favorecer a criacdo de
estratégias para resolverem um problema proposto, testar algumas hipéteses referentes a um
determinado tema, pesquisar sobre um assunto eleito pelo grupo, enfim, levar o grupo a buscar o

que lhe € significativo.

' Teoria das Inteligéncias Miiltiplas, de Howard Gardner: Gardner identificou e classificou as inteligéncias como
sendo: linguistica, 16gico-matemadtica, espacial, musical, cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Afirma que essas
competéncias intelectuais sdo relativamente independentes, porém ndo existem isoladamente, mas se combinam e
organizam.
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Complementando, Legan (2004) afirma que os alunos que conseguem estabelecer uma
ligacdo entre o que estdo aprendendo e o mundo real, consequentemente estardo mais motivados

para compreender e resolver as situagcdes-problema com as quais se deparam.

Trabalhar com projetos no dmbito formal exige um envolvimento muito grande de todos
os parceiros e supde algo mais do que apenas assistir ou ministrar aulas (OLIVEIRA & PEIXE,
2008; MACHADO & MELLO, 2009). Muito além do conteido propriamente dito, &
imprescindivel a participacdo de todos no processo de elaboracdo, execugdo e avaliacdo de cada

projeto. O préprio processo também produz aprendizagens novas.

A prépria organizacdo das atividades didaticas deve ser encarada a partir da perspectiva do
trabalho com projetos. [...] A justificativa dos contetddos disciplinares a serem estudados deve
fundar-se em elementos mais significativos para os estudantes, e nada é mais adequado para
isso do que a referéncia aos projetos de vida de cada um deles, integrados simbioticamente em
sua realizacdo aos projetos pedagdgicos das unidades escolares (MACHADO, 1997, p.75).

Este processo participativo em todas as etapas do projeto torna possivel a constante
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, articulando as experiéncias realizadas com o contexto que

vivenciam (NUNES et al, 2000).

Partindo os temas das necessidades/desejos do grupo e percebidos pelo professor, este
passa a ter o papel de mediador na sala de aula, ou seja, vai viabilizando e organizando o trabalho
por meio de constantes observacdes da turma para assim perceber o que estd despertando o
interesse dos alunos. Dessa forma, ampliam-se as visdes de mundo e potencialmente promove-se

o desenvolvimento do senso critico, tanto do professor quanto do aluno (CALLAI 2004).

O trabalho com projetos auxilia os alunos a serem conscientes e participantes de seu
proprio processo de aprendizagem. Jolibert (1994) afirma que a Pedagogia de Projetos favorece o
envolvimento dos alunos, que se tornam co-autores de suas proprias aprendizagens, tornando-os
mais autonomos, participativos e responsdveis, na medida em que fazem, decidem e se
comprometem com suas escolhas, planejando suas acdes. Inclusive os alunos mais timidos, pois a

aula é um espaco construido por eles.

Sendo assim, € preciso participar, sugerir, expor pensamentos. E € essa a funcdo da
Educag¢do Ambiental, a partir do momento em que hé reflexio sobre a prética, a busca da solucao

dos problemas enfrentados no cotidiano, o entendimento do "porqué estamos fazendo", "o que
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queremos com isso", e do sentimento de que "somos capazes" (NUNES et al, 2000). Os alunos

tornam-se, enfim, sujeitos de suas aprendizagens.

Além disso, o trabalho com projetos exige do professor uma postura flexivel, de
pesquisador onde os desafios e conflitos o estimulem e ndo o paralisem. Além disso, o educador
passa a refletir sobre o que € e o que se deseja sobre o objeto de ensino, adotando uma prética

critica e reflexiva sobre o seu trabalho.

De acordo com Herndndez & Ventura (1998), o professor torna-se um pesquisador,
dividindo com os alunos a responsabilidade pela constru¢do do conhecimento. Aos alunos, cabe-
lhes desenvolver uma postura ativa perante o processo de ensino-aprendizagem. Nesta postura,
reconhece-se que o professor ndo € mais o Unico a decidir sobre os caminhos a serem seguidos,
nem o centro absoluto do saber. Como sujeito de sua prépria aprendizagem, decidir sobre o

método de projetos significa, também, assumir responsabilidades sobre o processo.

Rosa (2007) afirma que o trabalho com projetos, por abordar um determinado assunto de
forma contextualizada, amplia consideravelmente a gama de conhecimentos que podem ser
ancorados ao tema eleito, permitindo a interdisciplinaridade e a transversalidade, além da

insercdo da educagdo de forma ampla na cultura.

Esse trabalho preconiza a busca/constru¢do do conhecimento. Os temas sdo colocados em
discussd@o no grupo por intermédio das rodas de conversa. Essas rodas sio momentos importantes,

pois constituem o espaco de argumentacdes/contribuicdes acerca de determinados assuntos.

Dessa forma, oportuniza-se uma educag¢do dialdgica, onde os "conhecimentos de mundo"
entrelacam-se aos "conhecimentos cientificos", por meio da pesquisa. O professor assume, nessa
proposta educativa, uma postura niao neutra, levando os/as alunos/as a exporem seus

posicionamentos, ficando evidente o sentido da Educacdo Ambiental (NUNES et al, 2000).

Para Hoffmann:

O planejamento desenvolvido através de projetos pedagégicos, [...] tem por fundamento
uma aprendizagem significativa para as criancas. Eles podem se originar de brincadeiras,
de leitura de livros infantis, de eventos culturais, de areas tematicas trabalhadas, de
necessidades observadas quanto ao desenvolvimento infantil. Varios projetos podem se
desenvolver ao mesmo tempo, de tal forma que se dé a articulacdo entre o conhecimento
cientifico e a realidade espontinea da crianga, promovendo a cooperacdo € a
interdisciplinaridade num contexto de jogo, trabalho e lazer. (HOFFMANN, 1999:43)
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Quanto aos recursos € métodos para o desenvolvimento de projetos, pode-se dizer que sdo
os mais variados: materiais impressos, recursos audiovisuais, trabalhos praticos e de campo,
experimentos, teatros, documentdrios, registros histéricos etc, cabendo aos participantes do
projeto o processo de enriquecimento do mesmo, a medida que as etapas sdo executadas, ja que

ndo se trata de um modelo rigido, mas flexivel de trabalho.

2.6.1 — Projetos Politicos Pedagégicos e Educacao Ambiental

Uma escola comporta vdrios tipos de projetos. A comegar pelo Projeto Politico
Pedagdgico definidor da sua proposta. O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola se efetiva
em acgdes organizadas em diferentes projetos institucionais que podem ser de cardter permanente
podem surgir de questdes amplas da comunidade escolar, sendo trabalhado ao longo de um ano

letivo, ou podem também ser mais pontuais.

O PPP € um documento onde a comunidade escolar explicita os objetivos que deseja
alcancar, metas a cumprir e aspiragdes a realizar. Sua constru¢cdo ndo € simples, nem tampouco
facil (VELOSO, 2007). Exige de cada um da comunidade escolar uma consciéncia individual de

sua importancia como documento e como processo de registro de intencionalidades.

O conjunto dessas aspiracdes, bem como os meios para concretizd-las, € o que da forma e
vida ao chamado projeto politico-pedagdgico. As préprias palavras que compdem o nome do
documento dizem muito sobre ele: € projeto porque reline propostas de a¢do concreta a executar
durante determinado periodo de tempo; € politico por considerar a escola como um espago de
formacdo de cidadaos conscientes, responsdveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente
na sociedade; e é pedagégico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos

necessarios ao processo de ensino e aprendizagem (LOPES, 2011).

Por esséncia, o PPP ¢ um documento a ser elaborado “a muitas maos”. Os elementos
conceituais que orientam a EA poderiam compor o “nucleo duro” da institucionalidade, a fim de

tornar o trabalho com a EA em um fendmeno politico (MENDONCA, 2007).

O PPP deveria registrar ¢ documentar democraticamente os planos de a¢des da escola,
fornecendo subsidios tedricos e informacdes valiosas da clientela atendida. Ele poderia

possibilitar aos educadores terem maior clareza do que desejam que os educandos discutam, o
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perfil de pessoa que pretendem formar, bem como fundamentam os principios que sustentam suas
acoes pedagogicas cotidianas (VELOSO, 2007). O PPP precisa ser consultado com freqii€ncia,

para que os objetivos e metas sejam sempre relembrados.

Em um processo participativo, como deveria ser, por exemplo, a elaboragao de um PPP, a
EA incide a0 mesmo tempo no individual e no coletivo. No caso da escola, pressupde também
um aprendizado institucional, ou seja, de todos os envolvidos no processo educativo

(MENDONCA, 2007).

Para Veloso (2007), uma escola sem projeto politico pedagdgico construido, discutido,
com objetivos bem pensados e definidos, € uma escola permedvel a cumprir simplesmente as
exigéncias minimas do ensino e ministrar os conteidos escolares. Por conseqiiéncia, essa escola

tem grandes chances de ser pouco dindmica e atrativa.

Além dos projetos institucionais, ha projetos por segmento, por série/ano € por turma.
Estes projetos podem ter cardter permanente, como a organizacao de uma horta, ou uma duracao
menor, como a exposi¢ao de trabalhos sobre determinado tema. Como j4 referido, a duracdo de

um projeto € variavel em razdo da sua grande dose de imprevisibilidade.

Um projeto pode desencadear outros, e as diferentes formas de buscar as informacdes e de
socializd-las — jornal, livro, exposi¢des, feiras etc — permitem que os conhecimentos construidos

coletivamente circulem, estendam-se a comunidade e vice-versa. Quando compreendidos de

forma dinamica, os projetos podem se tornar apostas coletivas de ampliag¢do cultural.

Vale lembrar que o trabalho com projetos torna-se eficaz quando articulado com a
proposta pedagdgica da escola e quando, a partir de uma reflexdo coletiva dos professores, sao

estabelecidas as finalidades do trabalho e apontada a construc@o de conceitos.

Considerando o potencial do PPP enquanto instrumento que registra 0os anseios, as
necessidades e as dificuldades apontadas pela realidade daquela escola / comunidade escolar, em
tese, apareceriam entdo as questdes ligadas ao ensino da EA. Se realmente o PPP for mais que um
instrumento burocratico e for efetivamente construido “a muitas maos”, constituir-se-ia como um
importante documento a ser consultado quando da elaboracdo de um projeto institucional, ou

mesmo os projetos realizados pelas e para as salas de aula. Neste sentido, o projeto idealizado
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estabelece um vinculo com os anseios institucionais representados no PPP, o curriculo, os

docentes, os alunos € a comunidade onde todos esses atores estdo inseridos.

2.6.2 — Educacao Ambiental, projetos e avaliacao

Uma importante etapa de um projeto € seu processo de avaliagdo. Sob a perspectiva da
transversalidade, Depresbiteris (2001, p.532) enfatiza que “a educag¢do ambiental ndo pode ser

avaliada de maneira tradicional, nem tampouco ser julgada a partir de um so ponto de vista”.

Oferecendo multiplas perspectivas de andlise, a avaliacio em projetos de educagdo
ambiental pode fornecer aos participantes, informagdes valiosas sobre o andamento do projeto, as

adequacdes que se fazem necessdrias e um balango das acdes.

Para que a avaliacdo de um projeto seja realmente efetiva, € necessario, antes de tudo,
intencionalidade, clareza do que se quer avaliar, o porqué dessa avalia¢do, o como realiza-la e por

meio de quais instrumentos.

As proéprias concepgdes de ensino e aprendizagem influenciam na forma de avaliacdo.
Uma abordagem cldssica de avaliacdo, mais voltada a verificacdo de contetidos e, portanto, mais
conteudista, tem na avaliagdo um instrumento de medida, de afericio do conhecimento que foi

“depositado” no aluno, a fim de atribuir-lhe uma nota ou mencao.

Depresbiteris (2001) afirma que avaliar é diferente de medir. A avaliacdo inclui medida,
mas nela ndo se esgota. “Medir é ver a extensdo de algo: avaliar é julgar essa extensdo e, a
partir dela, tomar decisoes” (DEPRESBITERIS, 2001, p. 533). Portanto, se o professor ou a
professora sé avaliou os alunos por meio da verificagdo da aprendizagem, sé efetuou a medida,

ndo avaliou verdadeiramente os alunos.

Como em todo o processo de ensino e aprendizagem, a avaliacdo em educac¢do ambiental
precisa se distanciar dos paradigmas cldssicos, buscando cumprir um novo papel: o de auxiliar o
aluno a identificar o significado de seu aprendizado (DEPRESBITERIS, 2001). Nesta
perspectiva, a avaliagdo tem um papel primordial: o de fornecer, tanto ao educador quanto ao

aluno, parametros para a tomada de decisdes.
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2.6.2.1 — O dialogo no processo avaliativo

A cada etapa do projeto que seja realizada, € importante que cada um que se sinta a
vontade, possa expressar seus sentimentos, explorar seus conhecimentos e explanar suas
conclusdes pessoais. Através do principio dialégico, o individuo pode tanto dialogar consigo
mesmo, como uma forma de auto-organizacdo, avaliando seus erros e acertos, quanto também
interagir com seus semelhantes, numa constante troca de valores e pontos de vista (MORAES,
2008). E este principio dialégico que deve (ou deveria) estar presente entre professor-aluno,
aluno-aluno e no estabelecimento dos critérios coletivos avaliativos dos projetos em EA.

Ao dialogar, € necessdrio que o aluno seja capaz de expressar verbalmente o que estd
pensando, e € através dessa interacdo dialdgica que percebe outros pontos de vista, sejam estes
diferentes ou nao dos seus (MARIOTTI, s.d.).

Para Moraes (2008, pg. 242):

Mais do que nunca, o didlogo precisa estar presente em todo o processo avaliativo, nos
quais consensos e diferentes interesses, valores e pontos de vista devem ser negociados. A
presenca ou a acdo coletiva de todos esses principios caracterizadores de uma
metodologia de avaliagdo que privilegia a complexidade, na realidade, deve estimular o
debate a respeito de uma avaliacdo consensuada, que favoreca acordos intersubjetivos e
que estimule a participacao de todos os implicados.

Estar aberto ao didlogo néo € tarefa facil. Antes de tudo, o didlogo é uma metodologia de
conversagdo. Mariotti (s.d, p.1), define didlogo como “uma atividade cooperativa de reflexdo e
observagdo da experiéncia vivida”. Mariotti (s.d.) e Bohm (1990) sugerem que, ao dialogar,
suspendamos ao menos temporariamente, nossas certezas e decisdes, estando fora de suas
influéncias. Desta forma, mudamos nossa forma de olhar, modificamos a perspectiva a partir de
olhares sob outros angulos de um mesmo problema. “Quando vocé escuta, avalia todas as
opinioes sem decidir”, afirma Bohm (1990, p.4).

Maturana & Varela (1995) apontam para a necessidade de resistirmos a tentacao de nossas
certezas, para que as mesmas nao se tornem barreiras para novos conhecimentos. Desta forma,
ndo nos tornamos cegos ao ato cognitivo de outrem.

Para que o processo dialdgico seja realmente efetivo, € necessdrio que todos tenham vez e
voz. Respeitar o ponto de vista alheio e estar aberto a novas aprendizagens sdo principios que

auxiliam nesta troca muatua de saberes.
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Por meio das rodas de didlogo, o individuo tem a oportunidade de expor seus
pensamentos e sentimentos, numa livre e espontinea interagio com seus semelhantes. E
necessario propor este tipo de atividade com certa frequéncia, pois assim tanto o professor quanto
o aluno podem perceber os avancos que tiveram e, partir de entdo, tracar novas estratégias para o

desenrolar do projeto.

2.6.3 — Estratégias para a implantacio de projetos de Educacdo Ambiental no

ambito formal

Pawla Kuczynskiego

Uma das caracteristicas do trabalho com projetos, e principalmente com projetos em EA,
€ que ndo se limitam as quatro paredes da sala de aula, bem como aos conteudos encerrados em
disciplinas isoladas. Sendo assim, a criatividade pode ter espaco quando na oportunidade de

planejar atividades envolvendo a Educa¢do Ambiental.

Moraes & Torre (2001) apontam para a necessidade de se interagir com as emogoes, com
o intuito de que possa haver uma juncdo entre o emocional e o cognitivo. Os autores afirmam
que, ao manipular sentimentos e emocgdes, abrem-se passagens para novos conhecimentos, e
revela-se uma energia criadora anteriormente bloqueada. Ao se referir a teoria Autopoiética de
Maturana, os autores fundamentam a constru¢cdo interativa entre o pensar € O sentir,
compreendendo que a vida e a aprendizagem s3o indissocidveis, a medida que envolvem

processos de autoconstrugdo e auto-organizagao.
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Desta forma, a teoria autopoiética “colabora para a constru¢do de ambientes de
aprendizagem propicios a construgdo de conhecimento e ao desenvolvimento de valores

humanos, destacando a psicogénese desses processos.” (MORAES & TORRE, 2001, p.4).

Moraes & Torre (2004) e Moraes (2004) vao além, afirmando que é necessario haver um
reencantamento da educacdo. Os autores relacionam a palavra “encantar” a idéia de sedugdo,
beleza e magia, algo que fascina, ao contrdrio da cultura empreendida nas escolas, de reprovacao,

perda da auto-estima, apatia e desinteresse.

Os autores discorrem, em suas obras, sobre diversas estratégias que visam este
“reencantar a educagdo”. Como anteriormente citado, a maioria de suas estratégias consistem em
manipular sentimentos e emocdes. Com vista a corporeidade, a autora cita o trabalho e estimulo
dos sentidos. Segundo os autores: “Os sentidos sdo as principais vias nutridoras do cérebro, as
que proporcionam as informagoes necessdrias para o seu desenvolvimento. Os sentidos nos

dizem o que sabemos do mundo que nos rodeia”. (MORAES & TORRE, 2004, p.103).

Neste sentido, cabe ressaltar algumas estratégias: atividades de sensibiliza¢do, jogos

cooperativos, experienciacdes sensoriais, trilhas interpretativas etc.

Outra estratégia bastante valida para atividades de cunho ambiental sdo os trabalhos de
campo. Vivenciar o ambiente, interagir com ele, perceber os problemas que estdo ao seu redor,

sao exemplos de atividades que enriquecem ainda mais o trabalho com projetos.

Callai (2004) afirma que sabemos muitas coisas que acontecem mundo afora, conhecemos
cada vez mais lugares e paisagens, vislumbramos cidades distantes, lugares exdticos, mas que
muitas vezes nao sabemos o que existe € 0 que acontece ao nosso redor, no lugar em que
vivemos. A autora ressalta ainda a importancia de direcionar o trabalho de forma que os alunos
reconhegam seu proprio territério compartilhado, levando-os a um conhecimento que sirva para
suas proprias vidas, e fazendo-os se reconhecerem enquanto sujeitos com identidade prépria,

pertencentes e agentes de transformacao naquele territdrio.

Reconhecer as mudancgas ocorridas na paisagem, seu contexto histdrico, sua ocupagao ao
longo dos anos, pode auxiliar no entendimento das relacdes homem/natureza. Nas palavras de
Callai (2004, p.4): “Uma paisagem é o retrato de um determinado lugar em um tempo especifico,

isto quer dizer que se apresenta de formas variadas ao longo do tempo.” Pesquisar e entender o
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processo pelo qual determinado territério foi ocupado, entrevistar pessoas que moram no local hi
vdrios anos, realizar levantamentos documentais e fotograficos, sdo instrumentos que podem
auxiliar no processo de construcdo de identidade e pertencimento dos alunos. Perguntas do tipo:
“Por que moro aqui? Ha quanto tempo minha familia reside neste lugar? O que era aqui antes de
se tornar um bairro? O que posso fazer para melhorar as condigdes em que vivemos?” podem
leva-los a uma reflexdo de forma a resgatar a memoria, a cultura, as histérias daquele lugar. Ver

além do 6bvio, enxergar além do aparente, ler além da paisagem.

Desta forma, o trabalho de campo pode ser considerado um instrumental muito valioso
para contextualizar o ensino. Por meio de uma atividade de campo bem planejada, € possivel
haver uma abstra¢do e compreensio do local enquanto parcela/amostra do global, desde que seja

estimulada nos alunos, uma visdo mais abrangente e associada do local para o global.

O trabalho de campo pode ser considerado um fio condutor, um agente integrador entre as
disciplinas, derivando dele um trabalho interdisciplinar e contextualizado, levando a construc¢do
de uma visdo abrangente de natureza (COMPIANI, 2007). O autor acredita que, por meio do
trabalho de campo, € possivel propiciar aos alunos um senso de integracdo, encorajando-os a uma
percep¢do mais integrada da natureza. Ao propor atividades de campo, oportunizamos aos nossos

alunos “ver” mais que a televisdao (GOLDBERG et al, 2005).

Hodson (1993) salienta que, antes de propormos uma atividade pratica, faz-se necessario
uma contextualizacdo do assunto a ser estudado. Afirma que é necessdrio ter clareza sobre os
propositos de uma licdo em particular. Ao agir desta forma, o educador pode planejar melhor as
atividades a serem propostas. Levar em consideracdo os conhecimentos prévios do aluno como
pontapé inicial € uma boa forma de contextualizar o ensino (HODSON, 1993). Acrescentando, e
ndo substituindo, essa visdo de ensino tende a ampliar o conhecimento do alunado. Manipulando
e contrastando suas ideias com as de seus colegas por meio de uma interagcdo dialdgica, podem
entdo chegar a novas conclusdes (ibid). E um trabalho “sala de aula, campo, sala de aula”, na

medida em que ha contextualizacdo, experimentacgao e didlogo.
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CAPITULO 3 - TRAJETORIAS METODOLOGICAS

3.1 — Natureza da pesquisa

Este trabalho teve como base a metodologia de Pesquisa Observacdo Participante,
conhecida também como abordagem etnogrifica, envolve observacdo, anotacdes de campo,

entrevistas, andlises de documentos, registros (ANDRE, 1997).

Esta metodologia busca compreender e descrever a situagdo, revelar seus multiplos
significados, deixando que o leitor decida se as interpretacdes podem ou nao ser generalizdveis,

com base em sua sustentacdo tedrica e em sua plausibilidade.

De acordo com Mattos (2001), a Pesquisa Observacao Participante compreende o estudo,
pela observacdo direta por um periodo de tempo, das formas costumeiras de viver de um grupo
particular de pessoas. A observacdo participante implica saber ouvir, escutar, ver, fazer uso de

todos os sentidos.

Na avaliacdo qualitativa, Depresbiteris (2001, p.543) afirma que “a observagdo
participante consiste em partilhar, tdo intimamente quanto possivel, a vida cotidiana do grupo
estudado, durante um periodo suficientemente longo para que se perceba, progressivamente, 0s

elementos, estruturagoes e significados.”

Esta metodologia de pesquisa enquadra-se no campo de Pesquisa Qualitativa, e apresenta,
segundo Liidke e André (1986), cinco caracteristicas bdsicas: 1 — tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; 2 — os dados coletados
sdo predominantemente descritivos; 3 — a preocupacdo com o processo € maior do que com o
produto; 4 — o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sio focos de atengdo especial

pelo pesquisador; e 5 — a andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Uma importante contribuicdo da abordagem etnogréifica para a pesquisa das situagdes
escolares decorre da atitude aberta e flexivel que deve manter o pesquisador durante a coleta e a
anélise dos dados, o que lhe permite detectar novos angulos do problema estudado (ANDRE,
1997). Essa perspectiva trouxe as pesquisas que focalizam a escola um enriquecimento muito

grande, tanto do ponto de vista metodoldgico, pela possibilidade de ajustes durante o processo,
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quanto do ponto de vista tedrico, pela identificagdo de elementos ndo previstos no planejamento

inicial da pesquisa, mas essenciais para a anélise e a compreensao da pratica pedagdgica.

Os dados gerados por esta pesquisa predominantemente sdo qualitativos. Dados
quantitativos também foram levantados, mas discutidos qualitativamente. Demo (2002, p. 38)
embasa esta colocacdo, quando afirma que “toda qualidade humana é referenciada em alguma

base quantitativa, assim como toda quantidade humana contém a dimensdo da qualidade.”

3.2 — Instrumentos e etapas da pesquisa

Dentre as 30 unidades de ensino municipais, 19 oferecem o ensino fundamental e foram o
foco deste estudo. Considerando a faixa etdria atendida por esse segmento, que atende criangas e
jovens de 4 a 15 anos, além das salas de Educagdo de Jovens e Adultos, com idades varidveis,
entende-se que se constitui uma oportunidade impar de se discutir conceitos e questdes
ambientais, ja que esses individuos estdo dedicando algumas importantes horas de seu dia a

educagdo formal.

Para a realizacdo desta pesquisa, buscou-se a participacdo de todos os profissionais que

atuam junto as unidades escolares: professores, funcionérios, equipes diretivas.

De acordo com Liidke e André (1986), uma das caracteristicas da pesquisa etnografica é
que ela combina varios métodos de coleta de dados, métodos estes geralmente conjugados com
outros. Isto, segundo os autores, pode fornecer um quadro mais vivo e completo da situagdo

estudada.
Desta forma, esta pesquisa se estruturou em cinco etapas principais:

. Inicialmente, uma etapa diagndstica, durante a qual foi enviado um questiondrio para
todas as 19 escolas municipais que oferecem o ensino fundamental, por meio de entrevistas
estruturadas (BONI & QUARESMA, 2005), a fim de levantar dados, definir o campo de pesquisa
e delimitar as escolas que afirmam ter realizado projetos em EA, além de outras questdes

pertinentes aos projetos realizados por elas.

Nesta etapa inicial, 15 unidades escolares (78,94%) retornaram o questiondrio. Ao indagar

as quatro escolas que nio realizaram a devolutiva, as mesmas afirmaram que estavam absorvidas
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em seus afazeres e que ndo tiveram tempo de responder as questdes. Os dados obtidos por meio
desta etapa passaram por uma andlise mais quantitativa, por meio de agrupamentos por categorias

comuns entre eles.

. A segunda constituiu-se da andlise documental dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
unidades escolares. Segundo Liidke & André (1986, p. 38), “a andlise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacoes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. As autoras salientam que os documentos se constituem em fontes estdveis e ricas, €
podem ser consultados varias vezes e servir de base para diferentes estudos. Representam ainda,
uma “fonte natural” de informacao. Sendo assim, e mesmo considerando as deficiéncias de tempo
e de participacdo de toda a comunidade escolar em suas elaboragdes, considerou-se a avaliacao
dos PPPs enquanto documento que corrobora os anseios de escola com relacdo a insercdo das
praticas ambientais no curriculo escolar, verificando-se se a Educacdo Ambiental estava

contemplada no PPP, e de que forma se apresentava.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas municipais de Mogi Mirim tém duracdo
prevista de 2 anos, sendo que a cada inicio de ano letivo, as equipes sdo convidadas a revisi-lo e
fazer adequacdes neste documento. Sao destinadas reunides especificas para esta tarefa, sendo
que o ideal seria que toda a comunidade escolar, inclusive funcionarios da equipe de apoio, pais e
responsaveis, participassem da elaboracdo e revisdo do mesmo, o que na realidade pouco

acontece.

. Na terceira etapa, a interacdo no ambiente escolar por meio de entrevistas (Anexo 03) com
as equipes diretivas das UEs. A opcdo por se realizar entrevistas com membros das equipes
diretivas se deu porque acreditamos que estes profissionais desempenham um papel essencial
para o sucesso (ou ndo) dos projetos desenvolvidos nas escolas: subsidiando, orientando,
oferecendo suporte, observando, discutindo, avaliando, planejando e replanejando juntamente

com suas equipes.

Estas entrevistas foram constituidas por questdes que dizem respeito ao trabalho com a
EA nas escolas, e seguiram a metodologia de entrevistas semi-estruturadas. Segundo Boni &
Quaresma (2005), as entrevistas semi-estruturadas combinam questdes abertas e fechadas, “onde

o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto” (p. 75). O pesquisador ja
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possui uma estrutura basica para a entrevista, com questdes previamente definidas, e a entrevista
¢ semelhante a uma conversa informal. Esta intera¢do, segundo os autores, permite uma conexao
maior entre entrevistador e entrevistado, o que favorece respostas espontaneas. Isso se caracteriza
como uma vantagem a pesquisa, ja que podem surgir questdes inesperadas ao entrevistador que

poderdo ser de grande utilidade na pesquisa.

Essas entrevistas ocorreram no proprio ambiente escolar, em dia e hordrio previamente
combinados, com a presenca de um ou mais membros da equipe diretiva (diretor, vice-diretor e
coordenador pedagdgico), de acordo com a disponibilidade dos mesmos. Primeiramente,
explanava-se o motivo da visita, que sempre ocorria antes ou apds o expediente de trabalho.

Antes de iniciar a entrevista, explicava ao(s) entrevistado(s), em linhas gerais, o foco da pesquisa.

As conversas foram registradas por meio de um gravador de voz, com a autorizacdo dos
participantes. Em um local propicio a gravacio, tdo silencioso quanto possivel, as entrevistas se
deram por meio de um roteiro pré-estabelecido. Como ji prevé a metodologia de entrevistas
semi-estruturadas, ja anteriormente descrita, este didlogo ndo se deu de maneira estdtica, pois
questdes ndo anteriormente previstas se faziam necessarias, a medida que o entrevistado discorria

sobre 0 assunto.

Como é comum em todo ambiente escolar, interrupcdes ocorriam a todo o momento,
sendo necessdrio, por vezes, parar a gravacdo e retomd-la quando possivel. Percebi que o
gravador de voz, algumas vezes, deixou meus entrevistados um pouco receosos, tal como
aconteceu com o grupo de professores. Procurei tranquiliza-los e, a partir de entdo, as entrevistas

transcorreram sem maiores problemas.

Posteriormente as entrevistas foram transcritas na integra, cuidando-se para que o sigilo
sobre suas identidades fosse mantido. No total, foram entrevistados 23 membros das equipes
diretivas, e suas falas sdo identificadas por meio da ordem na qual as entrevistas aconteceram.
Sdo indicados na andlise e discussdo dos resultados por “Entrevistado” e seu numero

correspondente.

. Na quarta etapa, foi formado um grupo de estudos e discussdes acerca de projetos de
Educacdo Ambiental. Uma formagao intitulada “Conversando sobre Educacdo Ambiental:

Contribuicdes a praxis pedagdgica para a sustentabilidade” foi oferecida a toda a rede municipal
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de ensino, sendo previstos e realizados oito encontros de 4 horas cada, realizados aos sdbados em
uma das unidades escolares do municipio. Além de se discutir projetos de Educacio Ambiental,
foco desta pesquisa, foram também oferecidos subsidios para a elaborag@o de projetos que seriam

realizados posteriormente.

Inicialmente, foram recebidas aproximadamente 25 inscri¢gdes, abrangendo em sua
maioria o grupo de professores, mas também com representantes das equipes diretivas e de apoio,
pessoas estritamente ligadas ao processo educativo. Um grupo predominantemente feminino, ja
que o unico homem que comegou a frequentar os encontros teve que se afastar por motivos de

saude.

A ideia de formagdo deste grupo veio ao encontro de uma necessidade de se destinar um
tempo especifico a conversar com estes profissionais, uma vez que a dindmica e os horérios de

trabalho dos mesmos ndo contribuia para a realizacao das rodas de discussao.

Desde o primeiro encontro, procurei explanar aos participantes que se tratava de um grupo
de estudos com cardter de pesquisa cientifica, € que em alguns momentos nossas conversas
seriam registradas. Todos prontamente aceitaram as condi¢des colocadas, e se mostraram

bastante receptivos e dispostos a colaborar.

Os encontros se deram de forma muito proveitosa € o vinculo estabelecido entre os
participantes permitiu a troca de experiéncias e ideias. Com exce¢do das vezes em que o uso do
gravador de voz se fez necessario, pois percebi que se sentiam acanhadas e com medo de “dizer

alguma coisa errada”, todas se mostraram bastante participativas e comunicativas.

Colhendo depoimentos e registrando reflexdes, além de oferecer subsidios para a
elaboragdo de projetos, fui me aproximando da problematica e percebendo nuances que até entao,

para mim, haviam passado despercebidas.

As conversas registradas com este grupo pouco tinham de estruturadas. Os didlogos nele
estabelecidos mais se aproximavam a uma conversa informal, sem, obviamente, perder o foco da
pesquisa: o trabalho com projetos de Educacdo Ambiental. Dessa forma, e pelo grande montante
de material gerado por esta etapa, ndo me atrevi a transcrever na integra todas as falas no grupo,

mesmo porque, por vezes, os ruidos dos “conversdrios” impossibilitou esta transcricdo fiel, tal
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como foi feito com as entrevistas realizadas com as equipes diretivas. Portanto, trechos mais

significativos foram selecionados, e serdo discutidos posteriormente.

. Na quinta e dltima etapa, realizada no retorno do recesso escolar em julho de 2012, foram
realizados também encontros de formacao com todos os 205 professores de educagdo bésica de 1°
ao 5° ano do municipio. Sob a tematica “Educagdao Ambiental”, os professores se reuniram para
discutir algumas acdes em EA empreendidas nas escolas. Foram realizados 7 encontros com o0s
grupos de professores, sendo que, para cada ano e periodo, foram destinadas 5 horas para a

referida formacao.

Em cada encontro, foram discutidos alguns conceitos de Educacio Ambiental e Meio
Ambiente. Textos, videos e apresentacdes em PPT guiaram as discussdes. Durante os momentos
disponiveis para a discussao, os professores se reuniram em grupos e refletiram sobre conceitos e
praticas de EA, registrando as reflexdes coletivamente em um impresso que foi recolhido ao final
do dia e utilizado para mais uma fonte de dados desta pesquisa. Algumas falas significativas
também foram “pescadas” e registradas, e foram identificadas nos resultados deste trabalho pela
série/ano em que este profissional atua. Sendo assim, na discussdo deste trabalho, aparecem

trechos tanto individuais quanto coletivos dos professores.

3.3 — Tratamento dos dados

Para a andlise de dados, realizou-se a andlise de conteido das entrevistas em funcdo das

categorias comuns existentes entre elas.

De acordo com Bardin (1977), a andlise de conteudo mostra-se como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes, € como método empirico possui caracteristicas
sistemadticas e objetivas. Seu campo de abrangéncia mostra-se amplo, e praticamente as mais
variadas formas de comunicacdo sdo possiveis de analisar, variando apenas os objetivos a serem

atingidos e interpretados.

N

No que diz respeito a andlise de uma fala, levamos em consideragdo a importante

colocagdo de Pedro Demo, sobre andlise de contetido:

Andlise de contetdo, em primeiro lugar, ndo se refere ao conteido de um discurso, onde
ja se jogam muito mais questdes de formalizacdo do que propriamente de contetido.
Andlise de conteido em si se refere a conteidos de pratica, deixando-se em plano
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secunddrio a roupagem formal de elaboracdo discursiva. Assim, ndo importa tanto se a
linguagem é gramaticalmente errada, se a expressdo € confusa, se hd contradigdes mais
ou menos flagrantes em termos de 16gica, pois contradicdo 16gica, mais que denotar
maus usos de regras formais, apontam para problemas reais de contetido, que urge
determinar. (DEMO, 2008, p. 42)

Para Bardin (1977, p. 17), “a andlise de conteudo se coloca para o estudo das
motivagoes, atitudes, crengas, tendéncias”, e Trivifios (1987) destaca que este método busca

desvendar as ideologias, os principios, as diretrizes presentes, entre outros.

Bardin (1977, p.40) afirma ainda que a inten¢do deste método ‘“reside na articulagdo
entre a superficie da comunicagcdo descrita e analisada e os fatores que determinam suas

caracteristicas, deduzidos logicamente”.
A andlise de conteido organiza-se em torno de trés fases:

Fase 1 — A pré-andlise seria a da organizagdo e sistematizacdo das ideias iniciais. Nesta
fase, direciona-se a escolha dos documentos que serdo analisados, concomitante a leitura dos
materiais. Durante esta etapa, o material ¢ analisado por meio de uma “leitura flutuante”, no qual,
segundo Bardin (1977), o pesquisador deixa-se invadir por ideias, percep¢des e impressoes, €
realizando anotagdes e questionamentos relevantes acerca dos dados que estao sendo analisados.

E o momento de exploracdo do material em que o pesquisador recorre aos dados, procurando

mergulhar na realidade a que se propde estudar.

O objetivo dessa fase € a organizacdo dos materiais, a formulacao de ideias, definicdo de

indicadores (BARDIN, 1977; MINAYO, 2000).

N

Fase 2 — Refere-se a exploracdo do material, onde serdo realizadas as operagdes de
codificagdo, classificacdo e categorizacdo. Segundo Bardin (1977) esse processo busca a
transformacdo dos dados brutos do texto em algo que possa representar o conteido, e devera
identificar as unidades de registro ou temas-eixo, que sdo unidades bdsicas necessdrias a

categorizagdo. Para Minayo (2000), apds a classificagdo, € realizada a agregacdo dos dados,

direcionando as categorias selecionadas que norteardo os temas.

O critério de categorizacdo utilizado neste trabalho € o semantico, baseado nas regras do

recorte temdtico. Baseando-nos nesta regra, optamos por eleger trechos significativos da fala de
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cada participante. Branddo (2003), em sua vasta experiéncia com pesquisa socioantropoldgica,

discorre sobre as ‘falas significativas’:

Todas as falas s@o significativas [...] Mas € preciso escolher. Dentre todas, em meio a
tantas, optar por algumas passagens mais fortes, mais marcantes, mais poderosamente
descritivas, mais carregadas de ‘afeto critico’ [...]. de tudo o que foi dito por pessoas
‘visitadas’, algumas falas se repetem, ‘tocam na mesma tecla’. E ai que sio selecionadas
as ‘falas significativas’. (BRANDAO, 2003, p.141-142)

Essas falas, trechos, serviram para a estruturacdo de indicadores, como corpus para a

elaboracdo de “unidades de registro”, agrupados em categorias de analise.

Essas categorias, elencadas a seguir, serviram como guia para a identificacao, dentro das
falas dos entrevistados, dos aspectos mais relevantes para a pesquisa, para que o foco nio se
perdesse diante de tantos dados obtidos. Elas tratam das ideias mais frequentes em cada
categoria, traduzindo uma frequéncia de aparecimento destas ideias nas falas dos participantes. A
medida que a entrevista acontecia, foi-se percebendo que algumas falas “batiam na mesma tecla”.
Outras acabavam por destoar das demais, ¢ mereciam destaque por ndo se enquadrar nas

categorias estabelecidas. Assim, essas categorias comecaram a surgir antes, durante e apds as

entrevistas, sendo que algumas foram modificadas durante o processo de andlise dos dados.

Os indicadores das falas dos entrevistados estdo registrados e arquivados junto aos
documentos deste estudo e foram selecionados a partir das seguintes categorias: a primeira
aborda as concep¢des de ensino em Educacdo Ambiental e temas relacionados com Meio
Ambiente; a segunda diz respeito ao trabalho com projetos nas escolas; a terceira se refere ao
processo de avaliacdo das a¢des empreendidas; e, por fim, a quarta categoria, que faz referéncias

aos fatores que contribuem (ou ndo) para a realiza¢do dos projetos.

Categoria 1) As concepgdes de ensino em Educagdo Ambiental e Meio Ambiente
e Mencionam a Educagdo Ambiental enquanto pratica educativa.
e Destacam a Educacdo Ambiental enquanto instrumento de reflexdo sobre as questdes
ambientais atuais.
e Acreditam que os problemas ambientais atuais ocorrem pela falta de informacdo, cabendo

a Educacdo Ambiental ensinar o que € certo.
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Consideram a complexidade das questdes ambientais nas esferas ambiental, social,
politica e econdmica.

Destacam o didlogo enquanto importante instrumento de mobilizagao.

Enfatizam a necessidade de cria¢do de espacos democraticos de convivéncia.

Fazem mencdo a transversalidade do tema.

Categoria 2) Trabalho com Projetos nas escolas

Identificam esta modalidade de trabalho como potencial instrumento de transversalidade.
Oferecem indicios de que consideram os saberes e interesses das criancas.

Fazem menc¢do a um produto final, objetivos, tarefas e tempos definidos.

Reconhecem a articulacdo entre conteddos de diferentes saberes.

Falam sobre o potencial integrador de conteido de um projeto.

Mencionam sobre a continuidade ou ndo dos projetos.

Falam sobre a participacdo dos envolvidos.

Do indicios de uma educacgdo dialdgica.

Mostram-se insatisfeitos com relagdo aos projetos.

Categoria 3) Processo de Avaliagcdo das acOes empreendidas

Referem-se a avaliacdo como parte integrante do processo, de maneira processual.
Ressaltam a importancia da avaliacdo na execucdo do projeto.
Mencionam a avaliacdo como parte da finaliza¢do do projeto.

Nao possuem clareza de propdsitos na avaliagdo.

Categoria 4) Fatores que contribuem (ou nao) para a realiza¢cdo dos projetos

Falam sobre fatores que contribuem para a realizagao do projeto: parcerias, envolvimento,
participacao, formacdo, criacdo de espacos dialdgicos, dentre outros.

Falam sobre fatores que dificultam a realizacdo do projeto: auséncia de recursos materiais,
falta de envolvimento e de participacao, caréncia de formagdo e de espacos dialégicos,

dentre outros.
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Fase 3 — De acordo com Minayo (2000), a dltima fase refere-se ao tratamento dos
resultados, na qual o pesquisador propde inferéncias e desenvolve interpretacdes, que busca

significar os resultados que estdo alicercados no quadro tedrico.

A andlise de todo o material coletado durante a pesquisa constitui-se como importante
fonte de informacgdo para a construcido de indicadores e parametros que, no caso deste estudo,
seria alcancar o conceito dos educadores no que diz respeito ao trabalho com a Educacdo
Ambiental nas escolas, quais as principais dificuldades encontradas, o planejamento e a execucao
dos conteudos, perpassando pela ideia central deste projeto, a descontinuidade dos projetos. Ficou
a certeza de que muito ainda poderia ser discutido com o relato dos participantes. Porém, tornou-
se necessdrio estabelecer elementos prioritdrios para uma discussdo mais aprofundada dos

mesmos.

Partindo da elucidac@o dos grupos categoriais que serviram como base para guiar nossas
discussdes, entendemos que, por meio das falas e dos registros realizados com a colaboracdo dos
participantes, tais categorias estdo intimamente ligadas umas as outras, sendo por vezes dificil
desvinculé-las. Entende-se também a interdependéncia dessas categorias e, talvez por essa razao,

a forma de tratamento dos dados se deu de maneira mais integrada.

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Fundagio
Herminio Ometto de Araras/SP, sob o protocolo n° 1104/2011, e também pelo Conselho
Municipal de Educac¢do do municipio de Mogi Mirim, de acordo com o processo n° 007692/2011.
Os participantes deste estudo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aprovado
pelo referido Comité de Etica, e encontra-se arquivado junto aos demais arquivos desta pesquisa

cientifica.
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CAPITULO 4 —- ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Antes de iniciar a andlise e discussdo dos resultados desta pesquisa, gostaria de discorrer
um pouco sobre o contexto de realizacdo deste estudo. Em 2009, quando decidi me inscrever no
programa de pds graduacdo da Faculdade de Tecnologia da Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP, e movida por algumas inquietagdes e aspiracdes, tinha como pretensdo avaliar
fatores que contribuiam ou ndo para a continuidade dos projetos de Educacio Ambiental no
municipio de Mogi Mirim. Reconheco que minha visdo era um tanto quanto limitada no que diz
respeito a referida questdo. Mesmo porque s6 conhecia um lado dos varios existentes da mesma

realidade: o lado de quem efetivamente realizava os projetos em sala de aula.

Ao realizar este estudo, e com os diferentes métodos de coleta no qual a metodologia
empregada em muito me favoreceu, percebi que as questdes envolvidas eram muito mais
complexas e mereciam maior aprofundamento. Diante de tantos dados obtidos, e com o turbilhdo
de ideias que iam surgindo a medida que interagia com os muitos participantes desta pesquisa, fui
percebendo que, mais importante do que avaliar a continuidade ou niao dos projetos de EA
desenvolvidos pelas escolas, era entender as concepgdes e as ideologias que embasavam essas

acoes.

Muitas dificuldades foram apontadas pelos profissionais envolvidos quando o assunto € a
implantacdo e/ou a continuidade dos projetos de Educacdo Ambiental nas escolas. Essas
dificuldades vao desde os recursos materiais e financeiros, a manutencdo dos espacos, O

envolvimento dos participantes e a propria formacao desses profissionais.

Ao analisar os questiondrios enviados na etapa 1 deste estudo, constatou-se uma série de
dificuldades apontadas pelas escolas no que diz respeito ao trabalho com a Educacao Ambiental.
Isso talvez se atribua as experi€ncias pessoais € ao tema trabalhado, o que ndo se constitui via de
regra para todos os projetos desenvolvidos. Em um determinado projeto, a questdo material pode
ser fator decisivo para o sucesso ou nao do projeto, enquanto que para outro, esta talvez nao seja

a questdo principal a ser resolvida.

Porém, a questdo se torna ainda mais complexa ao analisarmos as falas dos participantes.

Muitos desafios se colocam aos educadores que se arriscam a desenvolver projetos em EA, e
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despenderemos um tempo maior para discutir essas dificuldades, j4 que se constituem fatores

decisivos para a continuidade (ou nao) dos projetos.

Durante este percurso, entendi que muito ainda h4 a ser feito para que o ensino de EA seja
realmente efetivo em nossas escolas, e que possamos realmente contribuir para a formacao de

cidaddos efetivamente aptos a exercerem seu papel na sociedade.

Dessa forma, apresento a seguir algumas das discussdes que permearam este estudo:

4.1 — Insercao da EA no cotidiano escolar

Analisando os questiondrios enviados, os PPPs e as entrevistas realizadas, todas as escolas
municipais de Mogi Mirim afirmaram que a Educacdo Ambiental estd prevista nas agdes

empreendidas no cotidiano escolar.

Das 19 escolas que fizeram parte deste estudo, pode-se avaliar 13 Projetos Politicos
Pedagdgicos, sendo que em todos eles a Educacdo Ambiental estava contemplada, principalmente
por meio de projetos e atividades didrias, de maneira interdisciplinar. Para as escolas que nao
puderam disponibilizar o PPP, pois afirmaram estar revisando o documento ou elaborando o
mesmo, questionou-se se pretendem incluir o trabalho com a EA, sendo a resposta positiva para

todos os questionados.

Todas as escolas afirmaram realizar ou ter realizado projetos de Educa¢do Ambiental, em

sua maioria ha mais de dois anos, sendo que alguns deles j4 se incorporaram na rotina escolar:

Eram dois [projetos]: o primeiro que trabalhou a questdo da horta e o segundo
que trabalhou o jardim. [...] e depois eles viraram fixos até no PPP. (Entrevistado
9)

A gente contempla o PPP que € sempre orientado por isso, pela Educacio
Ambiental. Ela passa por todas as disciplinas, assim como a educacgdo sexual, e
varios outros temas sobre drogas... Entdo ndo é s6 um deles, um especifico
professor que vai ter falar daquele assunto. S0 os temas transversais e isso ja faz
parte do nosso PPP. (Entrevistado 23)

Isso indica que as escolas tém dado especial aten¢do as questdes ambientais, tragcando
metas e documentando seus anseios por meio da inser¢ao da temética em seus Projetos Politicos

Pedagdgicos. Tao importante quanto documentar estes anseios ¢ acompanhar e subsidiar a
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realizacdo das atividades propostas, para que nao fique “s6 no papel”, a teoria desvinculada da

prética.

Durante as entrevistas, foi possivel constatar também que ha uma crescente preocupagao
por parte das equipes em incluir a Educacdo Ambiental e temas relacionados as questdes
ambientais em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, refletindo a necessidade de se documentar e
registrar as metas planejadas em longo prazo, bem como incorporar praticas ja estabelecidas nas

unidades escolares.

Virios entrevistados ressaltaram, em seus relatos, a necessidade e importancia de se
trabalhar temas relacionados a0 meio ambiente na escola, sendo a mesma um local propicio para

a discussao acerca do assunto:

A escola é... como é educacio, ela ndo pode deixar de participar desses projetos
né? [...]. Tem que falar sobre [...] o ambiente, sobre a qualidade de vida, sobre o
fazer principalmente né? [...] Entdo hoje em dia é impossivel a escola trabalhar

desvinculada dessas questdes ambientais porque € inerente a vida, ao nosso
trabalho... Ndo tem como deixar de fazer. (Entrevistado 5)

Nao tem como a gente ndo tratar desse assunto na escola... Primeiro porque é um
assunto de relevancia social, € um assunto de relevancia pra vida de cada um... t4
na midia... Entdo a gente precisa trazer esse assunto pra dentro da sala de aula.
(Entrevistado 2)

Mesmo para as novas unidades escolares da rede municipal, a preocupagdo em inserir a

EA como contetudo de ensino ja se mostra presente:
Tudo pra gente aqui € novo... Mas com certeza educacdo ambiental td assim
dentro de todo norte do trabalho. (Entrevistado 6)

[...] quando a gente comegou a conversar sobre o projeto no inicio de 2011, que a
gente comecou a falar sobre o nosso PPP, nés éramos uma escola nova no ano
passado. Entdo a gente, j4 na primeira semana de planejamento, nds conversamos
com os professores sobre o PPP e jid sobre os projetos da escola. E desses
projetos, o projeto de sustentabilidade com foco na jardinagem, que era nosso
intuito no inicio do ano passado. (Entrevistado 10)

Para dois de nossos entrevistados, as acdes visando a Educacdo Ambiental deveriam ser

desvinculadas do trabalho com projetos:

Talvez o tema Educacdo Ambiental, possa seguir, hoje eu penso que seria...
salutar pra escola se o tema Educacdo Ambiental, se desvinculasse talvez de
projetos. Porque do jeito que estd vinculados a projetos, parece que a gente s faz
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educagdo ambiental se a voceé faz uma coisa é... é... é... grande né? E ndo € assim.
A educacdo ambiental estd provada af que se faz de pequenos gestos, é construida
passo a passo, é de uma outra forma de que t4 colocado. Eu penso que trabalhar
com projetos é essencial pra educacdo. Mas se vocé€ sé associar a educacio
ambiental a projetos vira uma coisa que ndo necessariamente € educacdo
ambiental. [...] A educacdo ambiental, ela teria que estar entrando dentro da sala,
ela teria que estar cruzando o nosso dia a dia dentro da escola. E eu penso que
descaracterizou a educacdo ambiental, porque sé € educagdo ambiental se vocé
desenvolveu um projeto, né? Eu ndo sei se estou certa ou errada, mas eu penso
que a educacdo ambiental € além dos projetos. [O projeto talvez seja uma das
formas?] Uma das formas, ela ndo pode ser a Unica forma. (Entrevistado 15)

Projeto € uma palavra que devia ser trocada, s6 o nome projeto ja leva a um
fracasso. Se alguém perguntasse pra mim hoje, vocé fazer alguma coisa com o

z

nome projeto, projeto € uma coisa que vocé comega e vai terminar 1 por
obrigacdo. O nome projeto devia ser mudado para acdo, acdo ambiental.
(Entrevistado 22)

Aqui, coloca-se uma questdo central para a discussdo sobre projetos. Seria unica a
concepcdo sobre o que € um projeto? Assim como hd diferentes concepgcdes sobre o que é
Educagio e Educacio Ambiental, hd também diferentes concepgdes de projeto. E correto afirmar
que ndo adianta trabalhar com/por projetos com uma visdo conteudista de ensino, onde €
necessario “passar pontos” de diversas disciplinas sobre um mesmo assunto para que meu aluno
aprenda e para que se possa dizer que se trabalha com projetos. Sendo assim, para refletir e
aprofundar os conhecimentos acerca das questdes ambientais, ndo basta uma abordagem

interdisciplinar sem uma mudanca de concepc¢do mais profunda sobre o fazer pedagdgico.

Vé-se, pela fala de nossos entrevistados, que hé diferentes formas de se ver e de se fazer o
trabalho com projetos nas escolas. A proposta de trabalho com projetos aqui almejada € a
anteriormente discutida e analisada, guiada sobre a visdo de Hernandez e Ventura (1998). Ao
analisar a fala dos entrevistados 15 e 22, percebe-se que ha até certa aversdo quando o assunto é
113 : ’ A . . ~ . . L, . L

projetos”, talvez porque as experiéncias anteriores nao tenham sido satisfatérias, ou até porque a
forma como esses projetos aconteceram nao foram ao encontro ao potencial integrador apontado

por Hernandez e Ventura, necessitando, entdo, uma andlise de como esses projetos aconteceram.

Considerando as afirmagdes anteriormente citadas de Loureiro & Cossio (2007) sobre as
principais modalidades de abordagem da Educacdo Ambiental, constatamos que na rede
municipal de ensino, os projetos e a inser¢do da temdtica ambiental estdo presentes, ja que a

grade curricular do municipio ndo prevé uma disciplina especial para a abordagem do tema. E
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vélido lembrar, nesse ponto da pesquisa, que em nenhum momento nao se validou as outras acdes
empreendidas pelas escolas que ndo se encaixavam na modalidade “projetos”, mesmo porque nao
€ s6 por meio deles que a Educacdo Ambiental acontece nas escolas, como bem colocou
anteriormente o entrevistado 15. Mas, como este era o foco da pesquisa, buscou-se aprofundar as

discussdes sob este enfoque: o trabalho com projetos em Educacao Ambiental.

Importante salientar que o artigo 10 da Lei 9795/99, proibe a criagdo de uma disciplina
especifica de Educacio Ambiental na grade escolar de qualquer nivel, a fim de garantir a
interdisciplinaridade e assegurar que nio ocorra mais uma fragmentacao do ensino em disciplinas
especificas. Mesmo assim, torna-se necessdria a reflexdo sobre espacos dentro das grades
curriculares para a discussdo dos temas ligados as questdes ambientais, ja que, para muitos casos
observados (e que discutiremos a seguir), o ensino da EA ndo “cabe” dentro dos conteudos

curriculares previstos para a série/ano.

Oliveira (2007) ressalta que um argumento bastante utilizado para defender a nao-criagdo
de uma disciplina é a suposi¢ao de que, havendo um profissional na escola dedicado ao assunto,
os outros professores nao se envolveriam com a questdo. Porém, o que se observa é que esta
realidade ja acontece, principalmente no segmento de 6° ao 9° ano, ficando a cargo dos

professores de Ciéncias a abordagem dos assuntos considerados das dreas ambientais:

Eles [os professores especificos] pensam sempre que isso [0 desenvolvimento de
projetos de EA] é coisa para professor de Ciéncias. Isso ndo tenha duvida.
(Entrevistado 20)

Longe de ser esta uma questdo simples, ou aceitar simplesmente que a lei diz que a EA
ndo deve ser uma disciplina, € necessdrio refletirmos sobre a interdisciplinaridade em uma
realidade escolar estruturada em grades disciplinares. Trata-se de uma questdo extremamente

complexa, longe de se encerrar.

Oliveira (2007) apud Fracalanza (2004) afirma que, para pensar a inser¢ao da dimensao
ambiental na escola, ha que se considerar estas trés esferas: 1- a organizacdo e o funcionamento
das escolas; 2- o curriculo, com suas metodologias e préticas de ensino desenvolvidas pelo
professor; e 3- as estratégias para a formacdo inicial e continuada de professores para a atuagdo

nesta area.
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N3ao se trata, portanto, de fragmentar mais uma drea do conhecimento, mas de integrar as
diversas dreas em um tempo destinado a se pensar sobre as questdes ambientais. Um pensamento

que foge as tradicionais estruturas organizacionais de ensino...

Para muitos educadores, o ensino de EA ndo se enquadra dentro de uma grade curricular,

com contetdos especificos de ensino, mostrando-se, muitas vezes, como “algo a mais a ser feito”:

A gente vai tentando colocar esse projeto, fazé-lo acontecer durante o ano letivo
com todas as outras coisas que ji tem dentro do ano letivo, com contetido, com
prova, com avalia¢do, com todas essas atividades que as professoras fazem... [...]
Uma dificuldade que a gente tem nos projetos é aquela questdo... assim... que
ainda os professores falam assim: “Mas mais um projeto? Mais uma coisa pra
fazer?” Isso as vezes € uma barreira, isso é desestimulante pra eles. Entdo a gente
vai tentando fazer o projeto acontecer da melhor forma e na melhor época
possivel pra que ndo causar esse stress, esse acimulo de atividade pra elas. [...]
Eu acho que o trabalho com a educacdo ambiental € um desafio dentro da escola.
Como eu j4 falei, as vezes a gente ainda acredita que é mais uma coisa pra se
fazer. A gente ndo conseguiu ainda [pausa] €... internalizar isso e encarar oS
conteuidos da educagdo ambiental como conteiddo de ensino. (Entrevistado 2)

Ele é um projeto porque obrigatoriamente ele ndo estd inserido dentro de uma
grade. Entdo ele fica a critério da escola fazer ou ndo, t4? (Entrevistado 3)

A gente v€ que os professores, eles estdo assim, se ndo € a equipe alavancar, eles
estdo envolvidos com agdes locais, com o planejamento dentro da sala, com seu
contetido curricular. (Entrevistado 7)

Alguns professores, alguns profissionais, é... focam muito na questdo de
alfabetizacdio mesmo. Entio acabam priorizando esse lado. [...] Alguns
professores ainda acham que isso da muito trabalho e tal. (Entrevistado 12)

Nosso carro chefe sempre costuma ser a educacdo infantil, porque eles sempre
lidam bem com essa questdo, sdo abertos, os professores sdo pacienciosos no
sentido de ndo ter uma angustia de conteido [com relacdo aos professores do
Ciclo I]. (Entrevistado 15)

O contetdo, né, elas [as professoras de Ciclo I] ficam muito preocupadas com
conteddos, e deixam essa interdisciplinaridade, elas ndo conseguem [...] fazer
esse ‘gancho’, né? Eles tém mais preocupagdo mesmo com o contetido. [De
cumprir o que td previsto para o ano?] E, cumprir as expectativas do ano, é essa a
preocupacdo deles. (Entrevistado 16)

Infelizmente ndo houve espaco no curriculo, dentro das 5 horas que eles ficam
aqui na escola, para fazer esse trabalho. Infelizmente. (Entrevistado 17)
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O ensino da EA e o trabalho interdisciplinar, para algumas escolas, ainda se configura
como um desafio. Por ndo se encaixar dentro das “gavetas curriculares”, o ensino da EA, por
vezes, acaba ficando a mercé do “tempo que sobra” das disciplinas propriamente ditas. Os
contelidos programdticos, as expectativas de aprendizado para cada série/ano, as avaliacOes
externas e mesmo a cobranca conteudista da comunidade escolar, acabam por trazer ao professor
uma angustia de se cumprir todo o esperado para o ano. Seguindo essa linha de pensamento, o

professor foca seus esfor¢os no ensino dos contetidos previstos para o ano:

Entdo, o principal: eu tenho que ensinar meu aluno a ler, a escrever e o raciocinio
matematico. Se sobrar tempo, ndés vamos desenvolver o projeto, nds vamos
participar do projeto. (Entrevistado 22)

Iniciamos o ano cheios de novas ideias. Ai quando a gente comeca a se envolver
com o contetido, e com avaliacdo, acaba deixando de lado o que a gente acha que
pode ser deixado, pra dar conta do que a gente precisa [dos contetidos].
(Professora de 3° ano)

Para um de nossos entrevistados, o ensino da EA sé estard garantido se vier como

conteudo escolar propriamente dito:

Ele [0 ensino de EA] tem que ser contetdo escolar, matéria, disciplina de sala de
aula. Ele tem que constar no livro didatico, constar de nota, tem que ter uma parte
de ciéncias naturais, ciéncias bioldgicas que ele esteja 14 incluido. De 1* a 4* série
ele tem que estar nos livros incluidos, ele tem que vir pronto para o professor
trabalhar. (Entrevistado 22)

Aqui se coloca uma questdao importante sobre os contetudos escolares. Se entendermos que
a Educagdo Ambiental € um processo de compreender como funciona o mundo, se reconhecemos
quais os valores subjacentes as relacdes sociais e ambientais que existem e, principalmente, se
fazemos cada um se posicionar de modo autonomo sobre estes valores e atitudes, tudo pode ser

considerado contetdo.

Conhecendo a rotina escolar, posso afirmar que se o professor ndo tem plena convicc¢io da
importancia de seu trabalho, se ndo encara os assuntos ambientais como parte dos seus contetidos
de ensino, seus esforcos acabam por sucumbir frente ao turbilhdo de acontecimentos que ocorrem
durante o ano letivo. Os conteudos de ensino sdo importantes? Sem duvida que sdo, pois norteiam

o trabalho do professor. Porém, eles ndo podem ficar estanques, impermedveis e indiferentes ao
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interesse dos alunos. Como bem coloca o Entrevistado 20: “O conteudo ndo é so tdo importante.

O conteudo tem que ser significativo”.

Uma questdo que foi abordada pelas escolas que possuem segmentos diversos de ensino
(educacao infantil, ensino fundamental I — 1° ao 5° ano, ensino fundamental II — 6° ao 9° ano) é a
situacdo dos professores de dreas especificas do conhecimento (também conhecidos como

professores especificos ou especialistas):

A gente tem muitos professores das dreas especificas do 6° ao 9° e realmente eles
ndo tem essa visdao né, que os outros de 5° ano tém, [...] que é uma visdo mais
ampla, mais aberta do que € o sustentdvel, né? Entao fica dificil, porque a grande
maioria dos nossos professores é de dreas especificas. Como eu te falei né, nds
temos os 5° anos, e ai que eu vejo a grande diferenca entre eles, porque as
professoras sdo mais cabegas abertas, mais voltadas ‘pro’ sustentavel né? A
pedagogia € outra, o acolhimento € outro, elas ficam em tempo integral com
aluno dentro da sala, sdo polivalentes. Porque ndo acontece com os outros
especificos que entram, ficam cinquenta minutos e vao embora. Entdo elas estdo
em contatos com eles ali, € uma conversa que ¢é feita todo dia né, através de
leitura, de texto, de acdes mesmo dentro da prépria sala, fora da sala e é o que
ndo acontece com os especificos que a cada hora entra um. [Voc€ acha que o
pensamento é mais integrado?] Totalmente, pensamento totalmente diferente,
bem mais integrado e bem mais aberto, pra esse tipo de, de situagdo.
(Entrevistado 13)

Eu penso que, sem se dar conta, o professor de educacdo infantil, e ai vamos
colocar um pouco o professor de primeiro e segundo ano, ele consegue ter uma
atitude interdisciplinar de... de trabalhar na transversalidade dos temas do
ambiente. Entdo ele consegue isso, ele lida melhor com isso no dia a dia. Ele ndo
acha que ¢ uma tarefa a mais, ele ndo acha “ah, mais um projeto?” Nao, ele
encampa aquilo como prética dele, né? (Entrevistado 15)

Existe a participacdo de todos, mas o que sdo mais atuantes, que a gente consegue
acompanhar mais, € o professor [...] da educagdo infantil até o 5° ano. Eles vocé
vé, sdo professores envolvidos no projeto, eles conseguem organizar melhor o
trabalho [...] eu acredito porque sdo menos professores para se envolver, nao sei.
Os professores do Fundamental II eles desenvolvem, € mesmo porque nossas
provas, nossos simulados, todos sdo referentes ao projeto “Os quatro elementos”.
Eles desenvolvem, mas eu percebo que ndo € tdo intensamente quanto ao
Fundamental 1. (Entrevistado 23)

Ainda sobre a inser¢do da EA no contexto escolar, foi possivel perceber que, para alguns

entrevistados, a obrigatoriedade do ensino da EA se mostra evidente:

[...] Eu acho que a gente tem que fazer esses projetos [...]. Eu acho que é
importante a gente fazer isso dentro da escola porque é o lugar apropriado para
isso. (Entrevistado 18)
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Como isso [determinados comportamentos] ndo é embutido no ser humano, isso
ndo vem de geracdo para geracdo [...] entdo cabe a escola, ao professor educar.
(Entrevistado 22)

[...] porque onde se aprende educag@o ambiental € na escola. (Entrevistado 23)

Essas falas reforcam a ideia de que a educagdo sé acontecesse nos espacos escolares,
cabendo a escola e aos professores ensinar aos alunos os comportamentos adequados para a

melhoria do ambiente. Convergem, portanto, com uma visao tradicional de educacao.

Além disso, pode-se perceber também que, para algumas escolas, as diretrizes curriculares

do municipio norteiam as agdes de EA empreendidas pelas escolas:

Hoje a gente né, tem na maioria das escolas ja desenvolvendo esse projeto de
sustentabilidade, ja € o norte que foi dado pelo departamento [de educagdo] pra
gente estar seguindo algumas coisas. (Entrevistado 1)

[...] e outra coisa também que é a questdo do consumismo que € outra meta que
estd sendo desenvolvida pelo departamento [de educacio]. (Entrevistado 9)

[...] no inicio do ano o departamento de educacdo traz nas suas diretrizes algum
projeto de sustentabilidade. (Entrevistado 22)

A escola, enquanto lugar privilegiado (mas ndo tinico) para a educacgdo, constitui-se como
espaco para a discussdo dos temas ambientais. Para Brandao (1993, p.10) “ndo hd uma forma
inica nem um tnico modelo de educacdo; a escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua tinica prdtica, e o professor profissional
ndo é o seu unico praticante”. Complementando, Guimardes (2005, p. 193) afirma que a

“educacdo ndo é tudo, mas sem ela nada se transforma”.

O fato de estar garantida em leis e em diretrizes que norteiam o trabalho com a EA nas
escolas €, sem duvida, uma grande conquista. Porém, Lipai, Layrargues & Pedro (2007) afirmam
que o fato de a EA estar prevista em lei, ndo garante adesdo e eficidcia. Somente quando ela é
compreendida sobre sua importincia, captando seu sentido educativo, € que ela pode ser
efetivamente transformadora de valores e atitudes. De nada adianta fazer “porque tem que ser

feito” ou porque € uma exigéncia de instancias superiores, sem uma reflexao sobre essas praticas.
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Ao analisarmos as falas de alguns integrantes das equipes diretivas, pudemos constatar
que ainda se faz necessdrio que ocorra certa cobranga para que os projetos sejam desenvolvidos

pelos professores:

As vezes eu sinto que o projeto acontece sim, mas ele acontece com a equipe
diretiva puxando demais os professores sabe, dando aquele empurrdozinho...
(Entrevistado 2)

O envolvimento td sendo bom, né? Mas a gente nota que a equipe diretiva da
escola precisa direcionar bastante algumas agdes, pra que isso realmente tenha
continuidade, pra que isso ndo morra. A gente precisa td sempre... é... lembrando,
sempre cobrando né, e dando condicdes também pra que esses projetos
acontecam. (Entrevistado 7)

A gente precisa estar sempre retomando, perguntando, questionando, cutucando
mesmo. Se a gente ndo fizer esse papel as coisas acabam. [...] Entdo assim acho
que ainda essa consciéncia das pessoas, da comunidade mesmo, da escola, acho
que... ndo sei se dos professores [pausa]. Ndo queria jogar toda a... o peso em
cima deles. Mas a gente percebe que tem alguns professores que se dedicam

muito e gostam muito e outros se deixam acomodar pela situagdo. (Entrevistado
12)

Eu acho que a gente podia chegar 14, mas falta interesse, falta capacitacdo pra isso
porque realmente eles [os professores] ndo vao procurar, eles ndo vao se... eles
nio se dispde, nao se pré dispde a sair daqui. Nao se mobilizam quanto ao
assunto. Eles s6 fazem se eles sdo cobrados. (Entrevistado 13)

Esta é uma questdao que considero complexa e acredito que merece um aprofundamento.
Se, por um lado, reconhece-se a importancia e necessidade de se trabalhar o tema meio ambiente
na escola, se se reconhece o potencial educativo dos ambientes escolares para a difusdo de
principios e valores de respeito a natureza, se a abordagem da EA estd garantida por lei, por que
ainda € necessdrio lembrar alguns educadores de que precisam abordar esses assuntos em sala de
aula? As relacdes de poder, as hierarquias presentes nas escolas, contribuem ou ndo para a

realizacdo dos projetos?

Uma possivel resposta para esta pergunta consiste em um aprofundamento na visdo do
que € o ensino da Educacdo Ambiental na escola. Enquanto ainda houver o pensamento que s6
estamos fazendo EA ao abordar assuntos referentes a preservacdo e conservacdao da natureza,
enquanto nosso pensamento ainda estiver desvinculado a uma realidade na qual ‘nada tenho a ver

com o que estd acontecendo na Floresta Amazdnica’ ou mesmo enquanto estivermos focando
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nossas agdes apenas no “ndo jogar lixo no ch@o” e “economizar recursos naturais”, a EA
continuard aparecendo como algo que nao faz tanto sentido ou como algo que outros (e nio eu)

devem fazer.

Somente quando abandonarmos esta ideia e passarmos a considerar que, ao falarmos de
EA, estamos falando de relacdes que regem a nossa sociedade, que os problemas contra a
natureza s@o sé outra face dos problemas de exclusdao que contaminam nossa sociedade humana,
ai sim, a EA passard a ter um sentido para cada pessoa e nao precisaremos de diretores “dando
empurraozinho”, pois o se o educador ndo falar destas questdes socioambientais, ndo estara
falando do essencial e sua educacdo serd nula ou inatil. Ela s6 reproduzird o sistema que ja nao
funciona. Nas palavras de Brandao (1993, p. 65) “Ela [a escola] ndo existe so para difundir o

saber, mas para refor¢ar o resistir”.

Analisando as falas dos participantes, € também pela minha prépria vivéncia nos
ambientes escolares, posso afirmar que essas relacdes de poder podem contribuir ou nio para a
realizacdo dos projetos. Na primeira situacdo, onde a equipe diretiva da escola impde que se
realizem projetos, mas que também oferecem subsidios para a realizagdo do mesmo, os
professores de inicio podem até se sentir um tanto quanto pressionados para a realizacdo dos
projetos. Geralmente, nas reunides de planejamento, as equipes elaboram um cronograma de
atividades, com datas e prazos a serem seguidos. Em um ponto isso se torna um aspecto positivo,
ja que o professor pode organizar melhor o seu tempo para que as etapas do projeto sejam
cumpridas sem maiores problemas. O problema que aqui se configura € quando o professor
encara isso como imposi¢ao, que “tem que fazer, porque tem que fazer” (e isso acontece ndo s6
porque o projeto foi imposto, mas e principalmente, porque o projeto ndo faz sentido para o que o
professor acredita que é educar alguém). Por outro lado, quando a equipe diretiva ndo exerce esse
papel, os professores ficam a mercé deste trabalho, e acabam por realizar (ou nao) os projetos,

dependendo da disponibilidade e forca de vontade desses educadores.

Ao aprofundarmos essa questio, percebemos que o conceito de autonomia ainda estd um
tanto quanto deficitario por parte dos professores. Sendo um dos valores mais caros a EA Critica
a constru¢do de autonomia, pois se sabe que um dos valores hegemodnicos a ser combatido € o da

hierarquia (capacidade de impor seu ponto de vista sobre os outros), muitos professores ainda sao
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passivos aos “comandos” de suas equipes diretivas. Isso se mostra evidente por meio da fala de

uma professora de 4° ano, quando questionada sobre as coletas de 6leo, pilhas e lacres na escola:

A gente comecou a fazer essas coletas porque a equipe diretiva da escola disse no
comego do ano que participariamos desses projetos. Mas eu nio havia pensado
que poderiamos estar estimulando o consumo destes produtos ao fazer essa
coleta. (Professora de 4° ano)

Quanto maior for o exercicio reflexivo de autonomia, mais o educador vai descobrindo
que faz e o que ndo faz sentido para ele. Neste contexto, colocam-se em questdo os objetivos de
uma EA Critica. Por exemplo: € fazer uma horta e melhorar o meio ambiente, ou fazer com que
cada professor construa seu caminho de autonomia com a classe e construa este valor com seus

estudantes?

Para um projeto de EA Critica, talvez, num primeiro momento seja melhor que ndo haja
nenhum tipo de imposi¢do e que venham projetos “ndo ambientais”, mas que a equipe diretiva
esteja junto com o professor pensando com ele o que € importante para ele, e refletindo o quanto
seu projeto contribuiu para chegar perto do que ele acha que € importante. Nesse sentido, a
equipe diretiva faz seu melhor papel, que ndo ¢ “dirigir”’, mas construir com cada professor o seu
caminho com mais sentido/significado a partir do que cada professor disse que € importante para

ele.

4.2 — Elaboracio dos projetos

Quando questionados acerca da elaboragdo dos projetos, por quem estes sao idealizados,
obtivemos os seguintes resultados: toda a equipe escolar (5); equipe diretiva e professores (4);
toda a comunidade escolar, incluindo os pais (4); a pedido do departamento de educacdo (2);

professores e funciondrios (1).

Veloso (2007, p. 76) afirma que, para que um projeto tenha sucesso e conte com a
participacdo de todos, desde sua elaboracdo, execucdo e pensando em sua continuidade, €
necessario que o mesmo, desde sua concep¢do inicial, “seja pensado de forma coletiva e
democrdtica, garantindo a todos que estdo ligados a escola a oportunidade de participar da
elaboragdo, compreender sua importdncia e adquirir a consciéncia de que o projeto, direta ou

indiretamente, afeta os destinos de toda a comunidade escolar”.
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Uma questdo importante levantada por nossos entrevistados, diz respeito a idealizacao dos
projetos. Segundo eles, hd uma diferenca marcante entre os projetos pensados e planejados dentro

da escola, pela propria equipe, e os advindos de “fora” da escola:
9 9

[...] de ndo vir pronto de algum lugar, tem que partir da equipe. Quando parte da
equipe tem compromisso... [...] Agora, quando a pessoa da a ideia e é amarrada
por toda a equipe, fica mais consistente o trabalho. [...] [O projeto] tem que ser
construido, o projeto tem que ser construido partindo da necessidade, daquela
realidade, daquele povo, sendo ndo funciona (Entrevistado 5)

Os projetos que vém como parceria pra escola € um projeto que ndo fica muito
claro pra nds. A gente ndo tem, assim, uma clareza do todo do projeto. [...] Nos
projetos da escola hd um envolvimento maior dos professores, que eles que
participam, eles que dao sugestdo de ideias, [...] sabem todas as etapas... Entdo
fica uma coisa muito clara, muito mais facil, né? Enquanto que um projeto que
vem como... pra gente trabalhar em parceria, fica mais dificil, porque a gente ndo
tem uma ideia geral do projeto. (Entrevistado 14)

Olha, sempre no decorrer do ano aparece algum projeto relacionado a dgua, a
energia elétrica, e as vezes no inicio do ano o departamento de educacdo traz nas
suas diretrizes algum projeto de sustentabilidade. Na nossa escola nds
desenvolvemos na medida do possivel esses projetos que nos sdo apresentados.
[...] Aquele que idealiza é um sonhador, entdo ele sonha, ele vivencia, ele est4 ali,
faz parte dele. Ele quer que aquilo que faca parte dele, seja o melhor, dé o
resultado, se sobressaia. No outro (quando “vem de fora”) ele ajuda, ele é
participante, ele € coadjuvante. (Entrevistado 22)

Eu percebo que, assim, quando a gente pensa em um projeto, a gente idealiza um
projeto, acaba ficando mais comprometido em fazg-lo, porque a gente acredita no
que estd fazendo. Nem sempre as nossas companheiras se empenham tanto para
que dé certo. (Professora de 1° ano)

Algumas professoras afirmam que € necessario que se tenha clareza dos objetivos quando

se idealiza um projeto de Educacdo Ambiental:

A gente precisa ter claro qual o produto final do projeto: O que eu quero que
meus alunos aprendam? Quais sdo meus propdsitos? Onde quero chegar?
(Professora de 2° ano)

Em um projeto de Educacdo Ambiental, a partir de um objetivo, se desenvolve
um trabalho em busca de resultados definidos. (Professora de sala de reforco
escolar)

Considerando que os projetos precisam ser elaborados de forma a atender a realidade e
necessidade dos alunos e da comunidade para serem significativos, os projetos advindos “de fora
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da escola” ndo se aproximam daquela realidade. Eles sdo idealizados por atores que ndo possuem
vinculo estreito com as pessoas envolvidas, enquanto os projetos idealizados pelos proprios
integrantes da comunidade escolar sdo encampados e tem mais chances de terem sucesso e, por
consequéncia, continuidade. Os projetos externos a escola s@o, por muitas vezes, encarados como
“algo a mais a ser feito”, realizados com certa obrigatoriedade e sem o comprometimento real da

equipe. Consideramos, entdo, ser este um fator importante na continuidade dos projetos.

4.3 — Objetivos e concepcoes de EA nas escolas

Sobre as principais finalidades da EA nas escolas, quase a totalidade dos professores e
equipes diretivas apontam a conscientizacdo e a mudanca de comportamento dos alunos como
principais objetivos e instrumento de avaliacdo dos projetos. Quantitativamente, pode-se
constatar que 15 dos 19 entrevistados, € 8 dos 10 grupos formados por professores, apontaram a
mudanca de comportamento e a conscientizacdo como principais objetivos dos projetos.

Novamente, aqui se colocam diferentes concep¢des de Educacdo e Educacao Ambiental:

A gente vé que tem uma melhora, que tem uma mudanga de comportamento
mesmo da crianga, né? E acho que essa mudanca de comportamento mostra uma
aprendizagem. (Entrevistado 4)

Eu acredito na educagdo e penso que a crianga € um veiculo de levar isso pra casa
também. Do mesmo jeito que eles aprendem comportamentos na familia eles
também aprendem comportamentos na escola. (Entrevistado 15)

Eu acho que o projeto ambiental para ser efetivo ele tem que ser significativo e
tem que mudar o comportamento das pessoas. (Entrevistado 19)

Nos sempre trabalhamos com um objetivo do que é educacdo ambiental, que é
mudar o comportamento, dos meus héabitos e das minhas atitudes em relagdo ao
meio em que eu vivo. (Entrevistado 23)

[Educar Ambientalmente €]...

Proporcionar aos alunos o conhecimento necessirio para que 0s mesmos
respeitem, preservem e utilizem de maneira sustentdvel e consciente os recursos
naturais de nosso planeta. (Grupo de Professores 3)

E a maneira consciente de usufruir do ambiente em que vivemos, cuidando para
preservd-lo, ndo sé para o presente, mas pensando no futuro. Trabalhando
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corretamente OS recursos naturais para reverter em nosso beneficio. (Grupo de
Professores 6)

Analisando a fala dos participantes, percebe-se que existe um discurso pré-estabelecido,
comum a quase todos os participantes desta pesquisa: a conscientizacdo como principal objetivo

da EA nas escolas.

Sobre o trabalho com a EA para a conscientizagdo dos problemas ambientais, Loureiro
(2007, p. 69) afirma que “é muito comum se afirmar que o objetivo da educagdo ambiental é
conscientizar alunos e comunidades”. Porém, o que significa “conscientizar”? Estaria este
conceito relacionado ao sensibilizar para o ambiente, transmitir conhecimentos, ensinar
comportamentos adequados a preservacdo do meio? Ao que tudo indica, pelas falas de nossos
entrevistados, o “conhecer para preservar” ainda € o jargdo mais utilizado no ensino de EA, e que

as praticas de ensino unidirecionais professor-aluno ainda estio muito presentes.

Conforme afirma Loureiro (2007, p. 69) “a questdo ndo é somente conhecer para se ter
consciéncia de algo, mas conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do
conjunto de relagbes que condicionam certas prdticas culturais e, nesse movimento, superarmo-

nos e as proprias condicoes inicialmente configuradas’.
Reforcando essas afirmagdes, Mendoncga (2007) acredita que:

A mudanga de valores e atitudes nos individuos preconizados pela EA
ndo é suficiente para gerar mudangas estruturais numa sociedade. [...] A
mudanga individual como principal vetor para a mudanga global
representa uma visao simplista do trabalho com as rela¢des sociais e ndo
€ suficiente para mudar o padrdo de desenvolvimento. (MENDONCA,
2007, p. 47)

Analisando a fala dos participantes, fica claro que ndo se trata de uma EA Critica a
empregada na maioria das escolas, j4 que a mesma tem por objetivo a compreensdo da

problematica, a constru¢do de uma visao critica sobre a questdo para, ai sim, mudar as atitudes.

Gostaria de ressaltar as falas do Entrevistado 23, quando diz que o objetivo da EA “¢

mudar o comportamento, dos meus hdbitos e das minhas atitudes em relacdo ao meio em que eu

vivo” (grifo nosso). Trata-se de um indicador de uma possivel visdo comportamentalista,

individualista, tipica da Educagdo Ambiental conservadora / tradicional.
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Outra fala significativa que gostaria de destacar sobre os objetivos da EA nas escolas,
provem do grupo de professores 6, quando diz que devem trabalhar “corretamente os recursos
naturais para reverter em nosso beneficio”. Esta colocacdo também indica uma visdo
antropocéntrica, que acredita que a relacdo natureza / ser humano se d4 por meio da objetificacio

dos recursos naturais. Mais uma vez, coloca-se aqui uma visao tradicional da EA.

Apesar de as duas linhas de EA almejarem a mudancga de comportamentos e a melhoria do
“ambiente”, a EA tradicional foca prioritariamente nas consequéncias para a construcao desta
mudancga de comportamentos e para a dita “conscientiza¢do”, enquanto que a EA Critica foca

principalmente nas causas para construir a mudanca.

Ainda segundo Loureiro (2007), conscientizar sé faz sentido se for seguindo o sentido
posto por Paulo Freire de conscientizacdo, um processo mutuo de aprendizagem, de maneira
dialogica, por meio da reflexdo-acdo sobre o mundo, conhecendo-o para transformé-lo e
transformando-o, conhecendo-o. Entendendo as multiplas redes e dindmicas que constituem a

realidade, em um movimento coletivo de ampliagdo do conhecimento.

4.4 — Principais temas abordados

Sobre os principais temas abordados nos projetos desenvolvidos pelas escolas, os mais
citados no questiondrio enviado na etapa 1 foram: dgua (12); lixo (10); consumo consciente (9);
cuidados e preservacdo do meio (9); alimentacdo sauddvel (6); jardinagem / horta (3). Os dados
encontrados sobre os principais temas abordados pelas escolas no trabalho com a Educacdo
Ambiental (4gua e lixo), concordam com os encontrados por Trajber & Mendonga (20006),

refletindo a realidade encontrada pela maioria das escolas brasileiras.

Analisando os dados obtidos pela pesquisa, € combinando-os com os levantados sobre o
Projeto “Selo em busca de uma escola sustentavel”, pode-se concluir que o tema dgua € o tema

mais trabalhado no dia-a-dia escolar, como afirmam os Entrevistados 5 e 18:

Olha... o que a gente pensou principalmente... os professores, a nossa equipe... é...
a necessidade maior que é a dgua... Entdo a gente td partindo desse tema, da
necessidade didria e de estar preservando o maximo, estar orientando a crianga
quanto ao uso, e ao bom uso né? Porque amanha ou depois vocé€ pode ficar sem,
né? (Entrevistado 5)
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O ano passado a gente colocou as criancas mirins para tomar conta da sala de
aula, do pétio e ver onde a gente estava gastando mais, onde ndo estava dando
resultado o nosso trabalho. Eles mapeavam sobre energia, sobre a d4gua onde nés
estadvamos falhando. (Entrevistado 18)

Ja uma professora de 3° ano relata nao acreditar que essas acdes empreendidas

rotineiramente nas aulas podem ser caracterizadas como projetos:

Eu ndo vejo como projeto, como por exemplo, quando a gente fala da preservacio
da dgua, que todo ano a gente fala, todo ano a gente trabalha o ano inteiro, do 1°
dia até o tdltimo. Eu ndo vejo isso como projeto. Eu vejo isso como contetido da
aula de todo dia. Alimentagdo, a importincia dos alimentos, da alimentacio
saudével, a gente fala todo ano, todo dia. E diferente do projeto que as meninas
[professoras] estdo desenvolvendo da horta (e do minhocario), porque elas
ensinam como ¢é que faz, faz junto com eles [os alunos], levam pra casa,
aprendem para fazer em casa... Acho que ai entra também a concepg¢do do que é
um projeto. (Professora de 3° ano)

Quando o assunto ¢ “Residuos”, ainda ha grande divergéncia entre os resultados. A
grande maioria das agdes empreendidas pelas escolas no que diz respeito a este tema € sobre os
residuos ja gerados. Oficinas de brinquedos com sucata, reaproveitamento de materiais, hortas

suspensas, coleta de residuos, entre outras acdes, sdo amplamente empregadas pelas escolas.

r

A “reciclagem” de materiais ¢ um termo bastante utilizado pelos professores. Quando
questionadas sobre os 5R’s (Reduzir, Reutilizar, Reciclar, Repensar e Recusar), as professoras, de
inicio, disseram que o “R” mais empregado nas escolas era, sem duvida, o “Reciclar”. Quando
socializei com as mesmas o significado da palavra “reciclar”, que ¢ “Retornar ao ciclo”, ficaram
em ddvida se estavam empregando o termo corretamente, pois quem retorna ao ciclo a matéria
para ser novamente utilizada sdo as empresas. O que fazem, na realidade, é destinar o residuo a

reciclagem, por meio da coleta seletiva.

Outro fato que merece destaque € que os educadores ndo consideram a mesma categoria
“Residuos” as acdes empreendidas sobre o consumo consciente. Sobre esta questdo, ponderaram
que fazem essa divisdo pois “uma coisa é falar sobre o residuo ja gerado e o que vamos fazer
com ele. Outra é falar sobre o consumo, onde o residuo ainda ndo foi gerado” (Professora de 3°
ano). Essa fala ndo pode ser considerada isolada, j& que muitos professores concordaram e

endossaram essa afirmacao.
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A separagdo do tema ‘residuos’ do tema ‘consumo’ pode ser considerada indicadora de
uma Educacdo Ambiental conservadora e, seguramente, ndo critica. Esta visdo fragmentada,
tipica de um ensino desconectado da realidade, ndo permite que os individuos estabelecam
relacdes entre causa e efeito, desconsiderando a imbricada rede que permeia as questdes

ambientais.

Ainda sobre os 5R’s, os professores afirmaram que o Repensar, o Reduzir e o Recusar

ainda sdo pouco abordados nas escolas, e que precisam ser mais amplamente abordados.

Os professores ressaltaram também que isso € um desafio para eles mesmos enquanto
cidaddos, uma vez que “¢ dificil falar sobre uma coisa que nem mesmo nos conseguimos fazer,
que é reduzir nosso consumo e repensarmos nossas escolhas” (Professora de 5° ano). “Nossos
alunos se espelham muito em nos. Mais do que falamos, é o que fazemos que mais conta. O nosso

exemplo...”” (Professora do 1° ano).

Durante as discussdes com os grupos de professores, concluimos o quanto € dificil
abordar o “Repensar”, o “Recusar”, o “Reduzir” e mesmo o “Reutilizar” em uma sociedade de
consumo que nos faz pensar e agir justamente ao contrdrio. “Parece que estamos remando contra

a maré”, afirmou uma professora do 2° ano.

N3ao € por acaso que esta é uma tarefa dificil: estamos inseridos em uma sociedade na qual
o consumo ¢ estimulado, onde dezenas de informacdes nos sdo despejadas a todo instante,
justamente para ndo termos tempo para processarmos estas informacdes, e nido repensarmos
nosso consumo. Além disso, somos induzidos ao consumo, ja que os produtos que compramos ja
sdo feitos para nao durar, ou porque quebram ou porque saem da “moda”, o que torna ainda mais
dificil reduzirmos o consumo. Ao considerarmos a imposi¢do de modelos hegemonicos, a
dificuldade de construc¢do de autonomia, e a valorizac¢do do individualismo, o recusar se torna um

ato dificil, ou quase impossivel de se tomar isoladamente, pois muitas vezes 0 que consumimos

nos coloca dentro de um padrao, sendo um fator de inser¢do em um grupo ou sociedade.

Ainda sobre os temas abordados, para algumas escolas, é importante que as agdes
empreendidas na escola tenham visibilidade, fazendo exposi¢des e divulgando essas acdes para o

maior nimero possivel de pessoas:

Ele [o projeto] precisa ter uma visibilidade pra poder fazer com que a
comunidade enxergue o que a escola td fazendo, valorize o que a escola ta
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fazendo e ele saia dos muros da escola... porque se ficar sé restrito ao professor e
ao aluno nio... a gente considera que ndo tem sentido, € preciso envolver o maior
ndmero de pessoas. (Entrevistado 2)

Nossas feiras acontecem em novembro, que € a culmindncia do projeto em
novembro, entdo ele é desenvolvido mesmo durante todo ano . [...] Entao eles [os
professores] sdo motivados, porque na verdade depois vai ter exposicdo de tudo
isso. [...] As lembrancinhas da feira de ciéncias a turma j4 estd confeccionando
agora [més de maio], porque é uma quantidade muito grande. Entdo daqui 14 em
novembro, jad no primeiro bimestre ji comecaram a ser feita, ndo se deixa para
fazer s6 na ultima semana, s6 pra alguém falar: Ah, eu fiz... Ndo! E uma coisa
que realmente € o resultado de um trabalho durante todo o ano. [...] Entdo tem o
comprometimento da apresentacdo na feira de ciéncias, entdo isso tem que ser
registrado. Nés temos que trabalhar para uma apresentagdo, e os pais fazem uma
avaliacdo da escola no final do ano, e a feira de ciéncias é o melhor da escola
todo ano para todos os pais. Entdo todo mundo quer se superar a cada ano,
melhorar a cada ano. Entdo tendo a feira de ci€ncias no final do ano isso motiva
até essa continuidade mesmo, trabalhar com seriedade e ter essa continuidade.
Nos tivemos 8 edi¢des da feira de ciéncias essa € a nona, entdo é algo assim que a
gente vé a continuidade e € isso que a gente tem feito. (Entrevistado 23)

Porém, para alguns educadores, mais importante que focar as acdes em um determinado

produto final e/ou exposicao, € o processo pelo qual essas acdes ou projetos se desencadeiam:

Ultimamente eu ando em desacordo, né, com o sistema af proposto. Porque nio é
chegar e falar: “Olha, vamos trabalhar dgua”. Nao ¢ assim, né? Nao chega e
trabalha. Tem que ter, tem... 0 que vocé vai propor enquanto atividade? Qual
subsidio vocé vai ter? [...] E também, ndo gostaria de desenvolver um projeto s6
pra aparecer uma vez por ano, né? Ah, da tal escola... Nao! Eu penso que isso af
tem que repercutir de alguma coisa, no que eles fazem, no que eles acreditam, no
modo como eles vivem, tem um maior interesse em mudar, em criar habitos, em
mostrar possibilidades, do que em me mostrar pra fora. (Entrevistado 15)

Nos projetos em Educagdo Ambiental, ao fazer esses projetos, a gente aprende
que essas agdes sao processuais. E ndo acaba no produto final realizado na escola.
Entdo eu acho que ¢ essa caracteristica do “ir ¢ vir” de um tema, de um assunto.
Porque a gente sente como objetivo maior que os alunos, colocando num
parametro escolar, eles levam pra vida. (Professora de 1° ano)

Aqui, mais uma vez, as concepcodes de projetos se tornam evidentes. Enquanto que para
alguns educadores o essencial do projeto € que ele tenha visibilidade, para outros, o mais
importante € o processo pelo qual se chega onde se pretende. Nao estou aqui dizendo que ndo se
deve fazer eventos nas escolas, mesmo porque eles se constituem como uma das formas de a
familia participar do que estd acontecendo na escola, e também porque se almeja que os projetos

vao além dos muros da mesma. A questdo que provoco € que os esforcos, as energias, ndo devem
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ser canalizados tnica e exclusivamente para uma exposicao pontual. Em uma visita a uma das
exposigdes citadas, conversando com algumas professoras, pude “pescar” algumas falas que me

chamaram a atenc¢do. Destaco algumas delas:

Nossa! Estou trabalhando com esse tema desde o comeco do ano. Parece que s6
estudamos sobre isso 0 ano inteiro! Acho que as criancas ndo aguentam mais
ouvir falar sobre isso... (Professora de 1° ano)

Menina, eu fiquei com o tema “Plastico” para trabalhar. Foi tanto plastico que eu
ndo aguento mais! Tudo era plastico, pldstico... fizemos de tudo com pléstico!
(Professora de Educagao Infantil)

-

E preciso ter cuidado ao propor o trabalho com projetos quando nao se tem clareza de
onde se quer chegar, para que nio se corra o risco de ir ao sentido oposto a uma educacio que

vise atitudes mais sustentaveis...

4.5 — Participacao e envolvimento da comunidade escolar nos projetos

__._.f—'-"f =
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@

In: Cuidado, escola! "'.

Sobre a participagdo e envolvimento da comunidade nos projetos, foi possivel observar
nos questiondrios respondidos que esta participacdo ocorre principalmente: no desenvolvimento
do projeto (6); em palestras e/ou eventos (5); colaborando com materiais e/ou dados solicitados

(3); atividades direcionadas (1); na abertura e encerramento do projeto (1); sem resposta (1).

" Tustragdo do livro: “Cuidado, Escola! Desigualdade, domesticacdo e algumas saidas”, escrito por Babette Harper
et al, apresentado por Paulo Freire. Ed. Brasiliense, 21% ed., 1986.
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4.5.1 — Participacao

Percebe-se, por meio da andlise da referida questdo, que ha uma tentativa por parte das
escolas de inserir a comunidade nas atividades desenvolvidas, com diferentes niveis e

compreensdes de participagdo:

[...] os pais sdo convidados pra vir na escola e participar com as criangas. As
professoras dizem das etapas do projeto o que tdo fazendo, porque estdo fazendo.
(Entrevistado 2)

[...] a gente trouxe os pais pra participarem das palestras o ano passado, se
envolveram, mdes que vieram ajudar a gente. Entdo € ai que nds vamos
percebendo que realmente a crianga td levando pra casa, a familia td vindo pra

escola. (Entrevistado 9)

Os pais vém, participam, ddo ideias né, entdo eles sdo bem ativos. (Entrevistado
8)

Envolve as criancas, os alunos, professores, funciondrios e os pais, né? E que as
criangas também, os pais que estdo participando direta e indiretamente porque
trazem plantas pra escola. (Entrevistado 10)

As criancgas participaram bastante, trouxeram o 6leo, as professoras também; os
pais e os professores se empenharam bastante, foi muito legal sim. Todos
participaram, a equipe diretiva também participou, auxiliou no que podde.
(Entrevistado 19)

E um projeto que é da escola entio que envolva toda a comunidade escolar e todo
o entorno da escola também. (Entrevistado 10)

J4 algumas escolas afirmaram encontrar dificuldades em trazer a familia para “dentro da

escola”, tanto por parte das proprias familias, quanto por parte de alguns educadores:

A gente gostaria até que tivesse um envolvimento maior dos pais. Que tivesse
mais voluntarios, amigos da escola. (Entrevistado 10)

Eu acho que o que falta um pouquinho é a gente envolver mais a comunidade. A
gente tem envolvido pouco a comunidade, isso € uma coisa para se pensar nas
préximas reunides. (Entrevistado 18)

Uma coisa que a gente sente falta, que acredita que precisa... € aqui na escola ndo
se tem, € esse envolvimento da familia. Ndo se abre muito pra comunidade,
entendeu? A escola é um pouco fechada pra isso... entdo a gente, sentindo isso, a
gente td buscando €... envolvimento das familias. [...] A gente percebe uma certa
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resisténcia. [...] Acaba tendo aquela visdo assim: “é¢ o pai da porta pra fora”,
entendeu? Nao tem muita essa relacdo, esse contato com a professora. Isso faz
falta entdo. Acho que a gente precisa ter primeiro esse... esse trabalho de
convencimento de que é importante a familia estar presente... [...] E um trabalho
que a gente estd no inicio ainda pra que a familia possa estar presente na vida das
criangas e da escola. (Entrevistado 4)

Sobre a dificuldade apontada pelas escolas de trazer a comunidade para atuar junto aos
projetos de EA, proponho novamente a reflexdo provocada na pédgina 31: seria a comunidade
apenas chamada a participar na hora de “colocar a mao na massa”, contribuindo com o “trabalho
duro”, ou ainda para enviar a escola materiais necessarios? Esta participacdo se limita a
manutencdo dos espacos escolares? Nao estariamos desta forma, reduzindo sua importancia a
meros expectadores, que ficam a disposicdo das necessidades da escola? Nao quero aqui dizer
que a familia e a comunidade ndo possam participar dessas atividades, mesmo porque muitas
escolas ndo dispdem de funciondrios ou equipe de apoio suficientes para executar este tipo de
funcdo (como vimos anteriormente), mas que esta participacdo nao se limite a isso. Isto pode
indicar que a escola ainda mantém seus muros, ndo se enxergando como agente transformador da
realidade. E mais: que esses muros sé sdo um pouco abertos quando a escola sente uma

necessidade de mao-de-obra para isso.

E necessério que se reconheca o potencial que as familias possuem, para que contribuam e

participem em todas as etapas dos projetos:

A gente tem bastante pais aqui da zona rural entio a gente teve bastante
participagdo dos pais da zona rural, né como eles ja tem uma certa facilidade
entdo a gente conseguiu envolver esses pais. [...] A gente precisa também da
parceria da comunidade. Sempre tem um pai de aluno, um tio, um avd que venha
fazer essa parceria com a gente. [...] E um projeto que precisa de outros, de outras
pessoas que nao seja s6 da escola, porque sendo a gente ndo consegue dar conta
de fazer, de ele ser concluido, que tem que sempre ter alguém também que se
disponibilize pra td vindo, ajudando. E o bacana € isso que sempre a gente
encontra alguém disposto a fazer essa parceria. (Entrevistado 12)

[...] eu penso que a comunidade, ela tem um ganho disso. Nds ja tivemos pais que
participaram de projetos, teve um ano que a gente fez um projeto do sabdo e que
as maes vinham. A cada momento eu sinto que eles podem participar ensinando
algo pra criancas, a comunidade gosta muito né, eles se sentem assim valorizados.
(Entrevistado 15)

H4 o envolvimento da comunidade e até dos pais, porque sempre tem um
olhando, vendo, dando uma opinido, até sdo solicitos, oferecem ajuda. [...] E
interessante quando vocé faz um projeto que envolve toda a comunidade, os
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alunos, os professores, os funciondrios e a comunidade também, a comunidade
espera. (Entrevistado 21)

A valorizacdo dos saberes da comunidade escolar é um dos aspectos mais relevantes no
trabalho com projetos. Mais do que chamar os pais para virem na escola para verem o que ja foi
feito, o que estd pronto, ou para comunicar algo que j4 foi decidido, des-hierarquizar os saberes
se faz essencial para uma Educacdo Ambiental realmente transformadora. Ao desconsiderar o
saber potencial da comunidade em que estd inserida, a escola se fecha para saberes que ndo se

encontram nos livros didaticos.

Brandao (2005), ao discorrer sobre “Comunidades Aprendentes”, ressalta que somos seres
racionais € humanos porque somos seres aprendentes. Participando de unidades sociais da vida
cotidiana, estamos interagindo, observando, aprendendo. As pessoas se reunem em “circulos de
experiéncias e de saberes” e, portanto, “possuem de qualquer maneira algo de seu, de proprio e
de originalmente importante” (pg. 90). Nesta perspectiva, todos tém algo a ouvir e algo a dizer.

Todos tém algo a ensinar, e todos t€ém algo a aprender.

Agindo desta forma, além de valorizar os conhecimentos prévios de nossos alunos,
valorizamos também o que a comunidade tem de mais valioso: suas experi€ncias, vivéncias e
conhecimentos. Talvez o que esteja faltando seja somente oferecer um espaco para que esses

saberes sejam compartilhados...

4.5.2 — Envolvimento

Além da participagdo, o envolvimento dos professores foi apontado como fator decisivo

para o sucesso e continuidade (ou ndo) dos projetos, para um nimero considerdvel de escolas:

O [fator] principal [para a continuidade dos projetos] € o engajamento dos
professores mesmo pra poder ter continuidade. (Entrevistado 2)

Quando tem esse envolvimento do professor a crianga também se envolve mais,
né? (Entrevistado 4)

Tem professor que cumpre o projeto e tem professor que desenvolve o projeto
[negritos enféticos]. Que constréi as atividades, que vai se envolvendo. Aquele
projeto passa a fazer parte da prética dele [do professor]. (Entrevistado 15)
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Se o professor ndo se envolveu, os alunos também ndo vao se envolver. [...]
Alguns professores se interessaram em estar trabalhando o projeto, sé que
infelizmente nem todos abracaram e ai houve uma desmotivag¢do por parte de
alguns professores. (Entrevistado 17)

Todos [os professores] participam, mesmo porque um cobra do outro, comega
assim. Professor trabalha sempre em grupo e nao sozinho, entdo sempre um esta
fazendo a cobranca do outro, entdo eles acabam participando. E a hora que eles
veem a coisa fluindo, a coisa acontecendo, eles também ficam motivados e
motivam também os alunos. (Entrevistado 23)

O envolvimento dos professores, como temos discutido, depende de inimeros fatores, que
vao desde a concep¢do do projeto (se vem de dentro ou de fora da escola, se sdo impostos, se
partem ou ndo da realidade e da necessidade da comunidade, se fazem sentido ou nio para o
educador) até o desenvolvimento e finalizacio do projeto (se fazem parte ou se s6 sdo informados
das partes que lhes cabem). Conforme apontado pelos nossos entrevistados, o proprio rendimento
do projeto estd ligado a motivacdo do profissional. E essa motivacdo € intrinseca, e dificilmente
acontecerd se o educador ndo ver sentido para o que estd fazendo. Assim, como afirma o

entrevistado 15, ele apenas cumprird o projeto.

Além do envolvimento dos professores, a participacdo dos outros membros da escola e
também da comunidade foi apontado por 13 dos 19 entrevistados, e se configura como fator

determinante para o sucesso dos projetos:

Acho que primeiro eu acho que precisa [...] de envolvimento, né? Entdo a gente
propde, a gente traz ideias pra que precisa ser assim... é... abracar a causa. Todo
mundo achar que é importante. Porque ndo adianta s6 uma parcela né? A equipe
acha interessante, s6 que um grande ndmero de pessoas ndo colaboram, nao
ajudam, ndo se envolvem. Fica dificil fazer um trabalho completo, porque a gente
precisa da unido de um grupo todo, né? Estar interessado pra... que tenha essa
continuidade do projeto né? Entdo € preciso que tenha um envolvimento de todos.
Acredito que € com o envolvimento que a gente consiga dar continuidade...
(Entrevistado 4)

Bom, eu particularmente acredito que para o projeto dar certo, pra ele ter
continuidade precisa do empenho, do envolvimento, do comprometimento da
escola toda, né? Nos da equipe diretiva, de todos nds, pelo menos de grande parte
de todos os professores, dos funciondrios também, alunos, da comunidade,
acredito muito no comprometimento. Se ndo tiver comprometimento a gente vai
td comecando sim né, a gente pode td comegando varios projetos e eles ndo vao
acontecer se ndo tiver um comprometimento de toda a equipe escolar, da
comunidade. Ele comeca e ndo, ndo vai adiante. [...] A gente quer sim, e vai ser
preciso sim dar continuidade nos outros anos. Mas, se ndo tiver um empenho, o
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querer “dar certo” de todo mundo, sabe fazer o “dar certo” eu acho que ndo
acontece. (Entrevistado 10)

Uma dificuldade que eu tenho é que eu sou sozinha nisso na escola. Eu faco a
coleta de cascas dos alimentos da merenda para fazer a compostagem, mas eu
fago isso sozinha. Seria melhor se o professor comegasse isso na sala de aula com
as criangas, pra ajudar também, porque elas [as criancas] ainda desperdicam
muitos alimentos. Tem frutas inteiras que as criangas jogam fora! (Merendeira)

Quando a gente tem apoio, quando estdo todas as pessoas envolvidas, fica mais
facil desenvolver projetos de Educacdo Ambiental. As vezes a gente fica meio
que, assim, sozinha mesmo para fazer aquilo. (Professora de 5° ano)

Teve uma escola que eu trabalhei que a dire¢do ndo aceitava que a gente saisse da
sala de aula porque achava que estivamos perdendo tempo, que o importante era
o conteido. Mas quando a equipe diretiva participa, tem consciéncia, € uma
coisa. Agora, quando nio tem... fica bem dificil. Agora essa dire¢do que a gente
tem agora é completamente diferente: ela é parceira, ela busca, coloca a mao na
massa junto com a gente... (Professora de Educacio Infantil e de 4° ano)

A direcdo da escola também tem um papel importante nisso. Porque eles
precisam também acreditar, porque sendo ndo vai pra frente. (Professora de 3°
ano)

Mais uma vez, isto pode indicar que o potencial de conhecimentos presentes na

comunidade escolar estd sendo subaproveitado. Enquanto que para a merendeira que se dispos a

fazer um trabalho com compostagem de alimentos € importante o trabalho em conjunto, algumas

equipes diretivas acham perda de tempo o trabalho fora da sala de aula. O comprometimento, o

envolvimento apontado como decisivo pela grande maioria dos entrevistados, por vezes acabam

ficando apenas no discurso. Esse envolvimento de todos so serd realmente efetivo se uma gestao

co-responsavel foi encampada por todos os envolvidos.

Ja em duas escolas, foi possivel perceber um esfor¢co para a composicao de conselhos

mais atuantes e participativos, mostrando um nivel e uma concepcdo de participacdo mais

efetivo:

O conselho [...] surgiu mais pela parceria do projeto “Verde Agua”, uma ideia
que eles trouxeram né, e a escola incorporou. Entdo desde o ano passado [...] que
a gente tem conselho. Agora esse ano, quando foi pra gente reformular todo nosso
projeto, nés chamamos o conselho. Entdo, eles... eles sdo bem ativos, os pais
vem, participam, ddo ideias né, entdo eles sdo bem ativos. [...] Tudo que a gente
faz, antes de fazer nés chamamos esse conselho que é formado por pais,
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professores e alunos. Af a gente coloca o que foi feito e pergunta pra eles se tem
alguma opinido [...] (Entrevistado 8)

Quando eu (coordenador pedagdgico) entrei aqui, a minha preocupacio era ter
uma participagdo maior dos alunos [...] Eles tém uma capacidade de reflexdo, de
decisdo e de agdo muito maior. [...] Entdo isso me deu um estimulo maior para eu
estar fazendo essa comissdo do ambiente. Ja existia um conselho, mas eu acredito
que era muito... a participagdo dos alunos era secunddria, era de acdo, de agir uma
coisa que j estava decidido. Por mais que eles dessem uma sugestdo, eles ndo
eram convidados a realmente ver o problema e ver a solug@o para este problema.
(Entrevistado 16)

Na perspectiva de Jacobi (2005b), a participacdo deve ser um eixo estruturante das
praticas de Educacdo Ambiental, representando um instrumento essencial para a transformacao

das relacOes entre sociedade e ambiente.

Para Freire (1987), a participacdo nos torna “sujeitos da Historia”, e ndo “objetos” da
mesma. Afirma ainda que € participando do mundo, nos co-responsabilizando por ele, é que

vamos nos afirmar como cidadaos.

Entendida como um processo continuado de democratizagdo da vida dos cidaddos
(JACOBI, 2005b), a participacdo amplia a presenca de atores sociais que representam a
diversidade e heterogeneidade da nossa sociedade. Porém, € isso o que temos observado em
nossas escolas? Sdo os educadores respeitados em suas maneiras de pensar? Seus anseios sao

ouvidos? Seus saberes sao considerados?

A participacdo aqui representada em nossos didlogos com os participantes desse estudo
em muito se assemelha a uma participacdo passiva, na qual os atores apenas sdo informados e
executam a parte que lhes cabe dos projetos. Esta questdo é extremamente complexa, ja que sdo

décadas e décadas de uma “participacao nao participativa”.

Elemento fundamental na continuidade dos projetos, a participagcdo ativa, interativa, na
qual as decisdes sao compartilhadas desde a concepcao a execucdo e avaliacdo das acdes, tende a
contribuir sobremaneira para o sucesso dos projetos. Como bem afirmam nossos entrevistados,
uma coisa é quando o projeto é pensado junto, levando em consideracdo a realidade e as
necessidades locais, e outra ¢ quando vem de fora. Mais uma vez, o que faz sentido para o
educador e para cumprir seus ideais do que € educar é que irdo mové-lo a participar ou ndo de um
projeto.
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Reconhecemos, ao analisar as falas de nossos participantes, que a discussdo sobre as

categorias de participacdo poderia ser bastante aprofundada, pois consideramos ser este um

aspecto primordial para a discussdo acerca da efetividade dos projetos realizados nas escolas.

Porém, pela diversidade dos dados levantados por esta pesquisa, dispomo-nos a realizar este

aprofundamento posteriormente, na escrita de um artigo ou mesmo em uma tese de doutorado.

4.6 — Parcerias

Sobre as parcerias estabelecidas para a realizacdo dos projetos, foi possivel constatar pela

andlise dos questiondrios, uma significativa representacdo de empresas (10), seguido de:

departamentos da prefeitura (4); pais / familiares (3); organiza¢des governamentais € nao

governamentais (2); coletores locais e/ou associagdo de catadores (2); comunidade (1); escola

técnica (1); entidades religiosas (1); sem resposta (2).

Virios participantes deste estudo atribuiram enfaticamente a importancia das parcerias

para o sucesso dos projetos:

Eu acho a parceria fundamental, em tudo. Tanto para ajuda, quanto para
orientacao, mao de obra também. (Professora de Educacgdo Infantil e de 4° ano)

Na nossa escola a gente ndo tem parceria, e por isso a horta ndo deu certo. Porque
ndo tem como a gente ir 14 cuidar, arrancar os matinhos, regar... a gente precisa
dar conta dos contetidos! (Professora de 1° ano)

A gente até nessa reunido pediu parceria mesmo. A gente até perguntou se tinha
algum pai, a gente estava com dificuldade de arrumar alguém [...] para iniciar o
projeto, seria fazer os canteiros né, pras criancas poderem ta trabalhando nele. A
gente perguntou na reunido se tinha algum jardineiro, se tinha alguém que se
dispunha, [...] que viesse ajudar... A gente espera [risos], parceiros. (Entrevistado
10)

Em uma escola, uma parceria foi estabelecida com uma escritora de livros infantis, que

desenvolveu um projeto de pesquisa-acido durante 3 anos. Esse projeto tinha como base o uso da

literatura e das artes para a busca de solucdes para os problemas ambientais:

Nos tivemos a sorte aqui na escola de contar com a participagdo com a parceria,
colaborag@o da escritora Ellen Pestili. Ela veio fazendo uma proposta pra nossa
escola de fazermos um trabalho de educa¢do ambiental, baseado nas histérias, nos
livros de histérias que ela escrevia. E ai ndés aceitamos a proposta, ela foi
coordenando isso, foi nos passando as etapas e a gente foi aprendendo com ela,
com as coordenadas dela o que fazer, o que ndo fazer, que etapa, o que vem antes,
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0 que vem depois, como pensar, como agir... Entdo ela deu todo esse suporte
pedagégico pra nds. [...] A literatura ela vinha como um suporte: vamos partir de
onde pra levantar esses problemas? Entdo a leitura de histérias facilita para as
criangas, facilita a imaginacdo, facilita o inicio de uma conversa... Entdo a
histéria ela era sempre a disparadora do projeto, s6 que a gente sempre procurava
ver qual era o real problema que a gente tinha no entorno, ou no entorno da
escola, no bairro pra aliar uma coisa com a outra... porque as vezes algumas
histérias acabam ficando distantes da nossa realidade entdio a gente tentava atrelar
uma coisa com a outra. (Entrevistado 2)

Porém, para o ano de 2012, a escritora tinha outros planos para seu trabalho, focando na
formacdo de professores, e o projeto envolvendo literatura e artes ndo foi continuado pelas
professoras da referida escola. Quando questionei a diretora da escola o motivo pelo qual as
professoras ndo deram continuidade ao projeto, ela me informou que ninguém manifestou

interesse em fazer o projeto no ano, e que ja tinham muitos conteddos a cumprir.

4.6.1 — Parcerias X Funcoes dos diferentes setores

Os departamentos da prefeitura também foram apontados como parceiros por um
considerdvel nimero de escolas, que buscam essas parcerias quando necessitam de uma

orientagdo ou mesmo recursos para a realizacdo dos projetos:

A gente acaba contando com a ajuda [...] do departamento da educagdo, que em
certa medida providencia transporte pras criangas quando € necessdrio visita,
providencia material, papel e outras coisas afins que a gente precisa pra

desenvolver durante o projeto. (Entrevistado 2)

A gente precisa sempre estabelecer parcerias, com outros departamentos, com o
departamento de servicos municipais... O mato precisa ser podado... A gente
precisa também da parceria da comunidade [...] E um projeto que precisa de
outros, de outras pessoas que ndo seja sé da escola, porque sendo a gente ndo
consegue dar conta de fazer, de ele ser concluido. Tem que sempre ter alguém
também que se disponibilize pra estar vindo, ajudando. E o bacana € isso: que
sempre a gente encontra alguém disposto a fazer essa parceria. (Entrevistado 12)

Para o projeto que aconteceu no ano passado, a gente precisou das mudas e a
gente recorreu ao departamento né? Ao DAAER (Departamento de Agricultura,
Abastecimento e Estradas Rurais) que forneceu essas mudas. [...] Mas sempre
alguma coisa... a gente sabe, né, que a escola precisa, né, investir... Mas € pouca
coisa e a APM da conta disso. (Entrevistado 7)

O préprio departamento de meio ambiente, €... 0 que eles ndo puderam fornecer
nés, fomos buscando, os recursos que foram usados, foi o recurso da prépria
escola. (Entrevistado 8)
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Analisando as falas dos entrevistados, € possivel perceber que hd certa confusdo entre o
que sdo parcerias, e o que € papel, dever do Estado, da prefeitura, do poder publico. A impressao
que temos ao ler esses relatos € que a escola tem que praticamente “implorar um favor” para os
departamentos da prefeitura, sendo que faz parte das préprias fungdes dos demais departamentos
o trabalho com e nas escolas. Quando algumas escolas apontaram a dificuldade de manutencao
dos espagos, e que precisam, por vezes, contar com a “boa vontade” da familia é porque este

trabalho conjunto entre departamentos nao estd sendo efetivo.

4.6.2 — Parcerias X Empresas

Foi constatado um alto indice de parcerias entre empresas e escolas na rede municipal de
ensino de Mogi Mirim. Bagnolo (2012), em sua tese, verificou que muitas escolas t€m uma
postura permissiva frente as propostas trazidas pelas empresas, o que demonstra ‘“uma
fragilidade que a escola possui em desenvolver seus trabalhos em relacdo a EA, necessitando de
um suporte que as empresas suprem parcialmente” (p. 189). E a partir dessa lacuna que as
empresas entram em cena, € ndo de maneira despretensiosa ou inocente. A escola torna-se,
portanto, vulnerdvel as iniciativas externas e incapaz de exercer criticamente seu papel social.
Indo além, a pesquisadora aponta deficiéncias cronicas e profundas na formacdo do professor e

na atua¢do do Estado na educagdo publica.

Dentre as escolas visitadas, somente uma se posicionou mais criticamente quanto a

atuacdo de empresas como parceiras:

Hoje as empresas elas tem que pra ganhar certificagdo, pra ganharem um monte
de fatores pra exportar produtos, pra pegar financiamento, ela tem que provar que
ela fez “n” coisas relacionadas a isso. Entdo elas exploram as escolas, no sentido
em o que elas precisam para elas. [...] As empresas [...] querem mostrar. Hoje em
dia, fazem um “aué” e chega 14 e ‘fizemos tal coisa’. Entdo aqui nés reunimos, eu
ndo tenho esse poder sozinha como diretora, mas a gente se retne e tenta, por
exemplo: estdo se aproveitando da gente? Estamos sendo explorados? Entdo
algumas a gente ndio participa mesmo. [...] Uma vez a gente estava trabalhando
com uma empresa [...] € nds precisdvamos de terra, um adubo para plantar.
Quando nés falamos, nossa, ela ndo deu a minima para o que a gente precisava. E
de repente [a mesma empresa] chega na escola com um fantoche, tipo assim, e
fica todo mundo falando que eles vieram aqui na escola ensinar educacdo
ambiental... Eles ficam alguns minutos, 1 hora e sai falando. Entdo isso a escola
j4 estd no direito de ndo estar mais aceitando esse tipo... de ser controlada assim.

(Entrevistado 23)
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A fala apresentada pelo entrevistado 23 € bastante marcante no que diz respeito a atuagao
das empresas nas escolas. Quando a escola precisou de uma parceria com a empresa, a mesma
fechou as portas para as necessidades da escola. J4 quando a empresa precisou da escola para
“dizer que faz educacao ambiental”, a escola se mostrou aberta para essas acgoes, ditas ambientais.
Uma pena que, das 19 escolas visitadas, apenas uma delas se mostrou mais critica com relacio a

essas “parcerias”...

Além disso, é preciso uma visdo critica com relacao as parcerias entre empresas e escolas,
para que ndo se corra o risco de perpetuar uma cultura hegemonica e reprodutora do atual padrao
consumista de sociedade. Isso se mostrou evidente quando uma das empresas “parceiras” do
municipio, entregou um impresso dizendo: “Imprima tranquilo. O papel é biodegraddvel,
recicldvel e sustentdvel, feito a partir de florestas plantadas renovdveis, que capturam CO; e
reduzem o aquecimento global”. Isso € fazer Educacdo Ambiental? Quais valores estdo presentes

nesta “recomendacao’?

4.6.3 — Parcerias X Coletas

Foi igualmente elevado o numero de escolas que mencionaram, dentre 0s projetos
realizados, a coleta de 6leo, de lacres de aluminio, de pilhas e de garrafas PET, realizadas por

empresas, ONG’s e pessoas fisicas que procuram estabelecer “parcerias” com as escolas:

O projeto que nds estamos desenvolvendo agora do 6leo reciclado, o produto
final j4 por si, em um més nés arrecadamos 341 litros. (Entrevistado 22)

O projeto que a gente estd mais em desenvolvimento é o do 6leo, que é a
reciclagem do 6leo. (Entrevistado 1)

[...] solicitando que os pais tragam pra escola, ndo descartem as pilhas em
qualquer lugar no lixo, que tragam pra gente que a gente vai ter um destino certo
pra essas pilhas... O 6leo também usado 6leo de cozinha... A gente td recebendo
lacre né? (Entrevistado 7)

N6s vamos arrecadar lacres de aluminio que serdo trocados por cadeiras de roda.
Depois de arrecadar 140 garrafas de 2 litros, PET, cheias de lacre, serdo trocadas
por cadeira de roda. (Entrevistado 19)

Durante os encontros ocorridos em Julho de 2012, abordou-se algumas praticas em EA

realizadas pelas escolas e, dentre elas, (e, digam-se de passagem, bastante comuns) coletas de
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Oleo, pilhas e lacres (Fig. 02). Questionou-se sobre a finalidade educativa dessas agdes, e se

realmente eram ‘“ambientalmente corretas”. De inicio, todos concordaram que sim, que se

tratavam de praticas educativas, pois, afinal, os residuos estavam sendo retirados ou nao

descartados da natureza.

Algumas praticas em EA nas escolas
- ’ s < o

Fig. 02 — Slide apresentado na formagéo de professores.

Quando questionadas se estidvamos tratando os sintomas ou a causa dos problemas,

ficaram em duvida. Questionei: “Os residuos deixaram de ser gerados?”. E mais: “De onde vém

esses lacres, esse 6leo, essas garrafas? Como esses residuos foram gerados?” O grupo aos poucos

foi percebendo que todas essas acdes, tomadas como Unicas para a resolu¢do dos problemas,

eram na verdade, formas de ameniza-los. E melhor, foram tomando consciéncia de que estavam

incentivando o consumo desses produtos, como se pode perceber pelo relato de alguns

professores:

Uma vez, uma aluna minha veio falar comigo. Ela me disse que nio estava
conseguindo trazer o dleo para a escola, porque a avé dela ndo costumava fazer
frituras em casa. Ela pediu para a avé que fizesse, para que pudesse trazer o 6leo
para a escola, mas a avd se recusou. Ai, entdo, a aluna me perguntou se poderia
trazer o 6leo novo, sem usar. Fiquei pensando: serd que estamos fazendo a coisa
certa? E isso o que queremos? Estimular o consumo de alimentos ndo saudéveis?
(Professora de 3° ano)

Uma mde veio me procurar. Ela me disse que estava almocando em um
restaurante com seu filho, quando pediu um suco de laranja para acompanhar. O
filho lhe disse: “Nao, mae, pede ‘guarand’ porque eu preciso levar o lacre para a
escola”. (Professora do 5° ano)

Quando pedi garrafas PET para fazermos um trabalho, meu aluno me disse:
“Professora, entdo vou ter que procurar na rua, porque ndo tomamos refrigerante
em casa”. (Professora do 2° ano)
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Essas contribui¢cdes do grupo vieram a acrescentar na discussdo. Algumas professoras se
manifestaram, dizendo: “Puxa, nunca tinha pensado nisso antes. Pensei que estava fazendo uma

coisa bacana quando, na verdade, estava incentivando o consumo. Isso precisa ser revisto!”.

Essas acdes desenvolvidas pelos professores me inquietaram ndo sé porque estavam
incentivando o consumo, mas porque elas, educadoras, ndo tinham se dado conta disso. Nao
refletir sobre a acdo realizada, em termos educativos, é bem pior que tomar litros e litros de
refrigerante para se coletar as garrafas ou lacres, ou ingerir litros de 6leo em frituras para se
coletar o restante. Nesse sentido, me senti mais satisfeita, pois consegui que, pelo menos,

pensassem sobre o assunto.

Fiquei bastante preocupada também quando ouvi relatos de algumas professoras que
afirmaram que suas escolas estavam premiando os alunos que mais traziam 6leo para as escolas.
Trata-se de outro valor hegemdnico - a “participacdo em troca de beneficios materiais” - que
nunca € questionado. Em termos educativos, ndo se trata de uma acdo que gere reflexdo,
compreensdo e tomada de partido sobre esta determinada questdao. Recebi, inclusive, ligagdes de
algumas escolas para que revisse minha fala com as professoras, ja que as mesmas chegavam a
suas escolas falando que essas acOes de coleta precisavam ser revistas. Minha resposta foi
contundente, afirmando para as mesmas que me sentia satisfeita por fazé-las perceber e refletir

sobre suas agdes.

Tive a oportunidade de questionar uma das empresas que coletavam lacres de aluminio se
ndo achavam que estavam incentivando o consumo de alimentos ndo saudaveis. Depois de muito
titubear, o representante da mesma me disse que a coleta de lacres ndo visava incentivar o

29

consumo, ji que “a quantidade de lacres coletados era ‘irrisoria’” (usando as palavras do
mesmo). Questionei-o: “Considerando que sdo necessarios aproximadamente 1500 lacres para
encher uma garrafa PET, e que esses lacres vieram de 1500 latas de refrigerante ou cerveja, € que
sdo necessarias 140 garrafas para trocar por uma cadeira de rodas, como pode dizer que essa
quantidade € irrisoria?”. Outras pessoas que estavam presentes até me recriminaram, dizendo que
era por uma boa causa, j4 que estavam trocando os lacres por cadeiras de roda. Afirmei
categoricamente que ndo estava sendo contra essas acdes, mas que acreditava que seria

necessario um olhar mais critico quanto a esta questdo, e que a empresa precisava pensar sobre o

assunto.
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Finalizando esta etapa, acredito que se torna necessdria a consciéncia de que o produto
final da educacdo (ambiental ou nio) é mais do que arrecadar centenas de litros de dleo, ou
milhares de lacres de latinhas, mas uma profunda compreensao dos nossos hédbitos alimentares:

Por que usamos tanto 6leo? Por que ingerimos tantas bebidas engarrafadas e enlatadas?

Se almejarmos uma Educacdo Ambiental Critica, ou um projeto que se preocupe com O
ambiente e com a sociedade, onde nossos alunos reflitam e se posicionem frente as informagdes
que lhes sdo colocadas, nds, educadores, precisamos ter a mesma postura, nos fazendo esses

questionamentos e fomentando em nossos estudantes uma visao critica diante destas questoes.

4.7 — Educacao Ambiental e Formacao de Professores

Ninguém nega o valor da educagdo e que um bom professor é imprescindivel.

Mas, ainda que desejem bons professores para seus filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam professores.
Isso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de educar é duro, dificil e necessdrio,

mas que permitimos que esses profissionais continuem sendo desvalorizados.

Apesar de mal remunerados, com baixo prestigio social e responsabilizados pelo fracasso da educagdo,

grande parte resiste e continua apaixonada pelo seu trabalho.

Paulo Freire

A formacgdo dos profissionais da educacdo foi apontada por algumas escolas como fator

decisivo para o sucesso dos projetos:

Olha... muita coisa eu acho que ainda precisa acontecer. E a primeira delas € a
formacdo dos professores. E eu incluo também a equipe diretiva, porque a equipe
diretiva é que precisa coordenar esse corpo de professores. Muitas vezes ainda
ndo sabe tudo de educagcdo ambiental e ainda ndo sabe como elencar essas
etapas... se isso € correto, se isso ndo é correto, por onde a gente comega, aonde a
gente termina... Entdo eu acho que a formacfo, ela € necessaria porque as vezes
eu sinto que o projeto acontece sim, mas ele acontece com a equipe diretiva
puxando demais os professores sabe, dando aquele empurrdozinho. Talvez se o
professor tivesse uma boa formagao nessa drea, por si s6 ele gostaria de trabalhar
com projetos, ele gostaria de estar dentro dessa drea de educagdo ambiental por
acreditar que isso € importante, né? Nao apenas fazer o projeto, elaborar o projeto
porque é um pedido, uma solicitacdo da escola... porque consta no PPP da escola
a sustentabilidade como um eixo de trabalho. E ai, por conta disso, ele precisa
trabalhar, né? Que ele realmente acreditasse nisso e trabalhasse nesse sentido.
Entdo acho que a primeira coisa € a formacdo. (Entrevistado 2)

Eu penso que o principal subsidio seria formacao de professores para a educacio
ambiental [...] Entdo precisa de um subsidio tanto material quanto de formagao
[...] Eu penso que a formacdo ajudaria sim, desde a formacdo do que é meio
ambiente, porque “meio ambiente sé € a horta”. E ndo é: eu no dia a dia, homem
atuando na natureza... Mas isso td distante da escola ainda. [...] Eu penso que a
formacgdo seja essencial, mas tem que ser uma formacgdo de corpo, tem que ser
uma formacdo continua. Tem que ser... ndo pode ser uma palestra a cada uma vez
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por més, uma palestra por bimestre, uma palestra quando volta das férias. Tem
que ser uma coisa continua que abarque... Eu penso que deveria ser um
movimento grande realmente, né? (Entrevistado 15)

Guimaraes (2007b) ressalta que os educadores, apesar de bem intencionados, geralmente
embasam suas praticas pelos paradigmas da sociedade moderna. Nas palavras do autor, “é
querermos fazer diferente pensando na mesma forma” (pg. 88). Nao podemos nos esquecer que
nossas experiéncias cotidianas, informada pelos paradigmas da sociedade moderna, tendem a se

autoperpetuar, reproduzindo uma realidade dominante e, portanto, hegemonica, ja estabelecida.

Dai a importancia de se criar espacos de discussdo, dando vez e voz aos educadores.
Espacos de formacdo, de trocas de saberes. E refletir criticamente, para que as agdes sejam
voltadas a pensar sobre praticas escolares arraigadas e torna-las conscientes, provocando praticas
diferenciadas, que se voltem para o novo e libertas das amarras do tradicionalismo que

reproduzem o passado no presente (GUIMARAES, 2007b).

No sentido oposto a educagdo tradicional, trata-se de uma educacdo voltada para uma
acdo-reflexiva, que incida tanto no individuo quanto no coletivo. Mais do que fomentar nos
alunos o pensamento critico, necessita também o educador se apropriar desse pensamento.
Guimaraes (2007b) contribui afirmando que as acdes dos educadores ambientais “devem propor
a criagdo e promover a ocupagdo de espacos possiveis, onde os principios participativos possam
se expressar na perspectiva construtivista de novos saberes e prdticas que estimulem a

organizagdo coletiva e espagos colaborativos de ruptura da armadilha paradigmatica” (p. 92).

A formacgdo de conselhos mais participativos, como ja foi observado em algumas escolas,
tem se mostrado um espaco para a discussdo coletiva dos assuntos que envolvem a vida escolar.
Os hordrios de trabalho pedagdgicos coletivos (HTPCs) também t€m um potencial integrador do

grupo de professores, pois trata-se de um momento coletivo de reflexdo:

Uma coisa que contribui muito s@o as reunides, os HTPCs [...] Contribuiu demais,
porque é o momento que reunimos todos os professores, todas as disciplinas...
entdo retne educagdo fisica, educacdo artistica, de educagdo infantil do periodo
da manha e do periodo da tarde. Af é o momento de estarmos... discutindo e
termos a troca. Entdo isso pra gente, pra esse ano, foi acho que a melhor

conquista, que vai garantir o melhor trabalho. (Entrevistado 6)
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Mais do que afirmar que a pratica dos profissionais da educacdo estdo obsoletas, faz-se
necessario apontar caminhos para a superacdo de praticas de formacdo baseadas em acgdes
isoladas e fragmentadas (MENDONCA, 2007). Exemplo disso foi o programa Pardmetros em
Acao-Meio Ambiente na Escola (PAMA), iniciado em 2000 sob a Coordenacdo-Geral de
Educacdo Ambiental. Este programa trabalhou a formacdo com base no desenvolvimento das
seguintes competéncias: a leitura, a escrita, a administracdo da prépria formacdo, o trabalho

compartilhado e a reflexao sobre a pratica (MENDONCA, 2007).

Sob a perspectiva que “docente ensina docente”, este programa teve como objetivo tragar
orientacOes para a implementacio dos PCNs e dos Referenciais Curriculares para todos os
segmentos do ensino fundamental. Ao formar grupos de estudos, foram sendo criados vinculos,
construidos conhecimentos coletivos a partir dos saberes prévios dos sujeitos envolvidos,
exercitando os consensos e dissensos que as questdes ambientais suscitam, além de refletir sobre

a pratica pedagégica (MENDONCA, 2007).

Nesse sentido, esse programa em muito se assemelha aos nossos ideais do que seria uma
formagdo, como afirma nosso Entrevistado 15, “de corpo, continua”. Uma formagdo que
estimule a construcdo de novas préticas pedagdgicas, sob a perspectiva de uma Educacdo

Ambiental reflexiva e contemporanea.

Gostaria de terminar este capitulo com uma fala extremamente significativa de uma
professora que participou ativamente das discussdes ocorridas durante a formagado de professores,
e que (nada) encerra nossas discussdes acerca da realizacdo de projetos de Educacdo Ambiental

nas escolas:

A gente parte do principio de que um projeto ndo se desenvolve sozinho. E €
normal que nesse caminho a gente vai encontrar pedras. S6 que se a pedra estd
ali, ¢ o destino dela de estar ali. As vezes é preciso que a gente dé uma
‘desviadinha’ para que dé certo. Mas as vezes a gente ndo consegue, a gente
precisa de uma mao que a gente possa segurar para que consigamos atingir nossos
objetivos. (Professora de refor¢o escolar)

Como bem afirma o cantor e compositor Raul Seixas: “Sonho que se sonha so, é s6 um

» . Ve . ]2 »
sonho que se sonha so. Mas sonho que se sonha junto, é realidade’””.

"> Trecho da miisica “Preludio”, do cantor e compositor Raul Seixas.
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CAPITULO 5 — INICIANDO ALGUMAS CONTRIBUICOES

Ndo tenho ensinamentos a transmitir... Tomo aquele
que me ouve pela mdo e o levo até a janela. Abro-a e
aponto para fora. Ndo tenho ensinamento algum, mas
conduzo um didlogo. — Martin Buber

5.1 — Primeiros passos

Desde o inicio desta pesquisa, diria eu até no momento de elaboracdo de meu projeto,
antes mesmo de ingressar no mestrado, ndo tinha como objetivo um trabalho que interferisse, mas
que interagisse no ambiente escolar. Acreditava que, neste primeiro momento, precisava observar
e entender como se dd o trabalho com a EA nas escolas, para que, entendidas as dificuldades

encontradas, pudesse contribuir de maneira mais significativa.

Confesso que, por vezes tive que me policiar para que nao interferisse na dindmica pré-
existente e influenciasse nos resultados obtidos até o momento. De certa forma, nos encontros
que tive, principalmente com os professores e funciondrios, foi muito dificil separar o sujeito

pesquisador do sujeito imerso naquela realidade.

Apesar de a formacdo do grupo de estudos com os professores e funciondrios ser um
pretexto para que pudesse me aproximar da realidade vivida por eles, pude de certa forma,
contribuir para a melhoria das acdes empreendidas por aqueles profissionais. Nao quero parecer
pretensiosa, mas reunir um grupo para trocas de experi€ncias e para pensar as praticas

desenvolvidas por elas ja é, por si s6, um grande aprendizado e uma grande conquista.

Os encontros tinham como estrutura basica: uma leitura em voz alta inicial, “presentes”
oferecidos pelos participantes (leituras, videos, dindmicas etc.), atividades praticas e de
sensibilizacdo (Fig. 03 e 04), leituras para embasamento e aprofundamento tedrico (Fig. 05),
rodas de conversa e troca de ideias e experiéncias (Fig. 06 e 07). Além disso, tarefas a serem

socializadas nos préximo encontro eram propostas.

No anexo 4 encontram-se algumas sugestdes de materiais para consulta e que me
ajudaram na elaboracdo de meus encontros de formagdo e também nas minhas vivéncias

enquanto educadora ambiental.
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Fig. 03 e 04 — Atividades prdticas e de sensibilizacdo - “Microexcursdo” e “Que animal sou eu?”, ambas do livro

“Vivéncias com a natureza — Vol 1 (CORNELL, 2008)”

Fig. 06 e 07 — Rodas de conversa e de trocas de experiéncias

Além dessas atividades, foi realizada uma oficina de bordado e aplicacdo em roupas,
sugerida pelo livro “A escola sustentavel — Ecoalfabetizando pelo ambiente” de Lucia Legan
(Fig. 08), na qual as participantes tiveram a oportunidade de ensinar e aprender umas com as
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outras, fundamental para todos se sintam educadores e educandos, des-hierquizando as relagdes

num processo de aprendizagem:

r

Fig. 08 — Oficina de bordado

Também foi realizada uma visita ao projeto piloto “Minhocario”, desenvolvido por uma
das escolas municipais em parceria com o Departamento de Meio Ambiente do municipio. Na
ocasido, um dos integrantes do departamento esteve presente na escola, dando orientagcdes aos

participantes do grupo de estudos (Fig. 09):

Fig. 09 — Representante do departamento de meio ambiente apresentando o minhocario.

Todas essas atividades foram extremamente enriquecedoras, tanto para mim enquanto
formadora, quanto para os participantes do grupo, que afirmavam nunca terem participado de
“discussoes tdo abertas sobre as questoes ambientais. Geralmente a gente so sentava e ouvia

uma ou outra palestra” (Secretéria escolar).
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Entendo que, para as educadoras, o final de um ano letivo € bastante carregado, a rotina de
trabalho comeca a pesar mais do que antes (a formagdo ocorreu de setembro a dezembro de
2011). Mas nem isso foi impedimento para a participagdo do grupo, que dedicava quatro horas de
seus valiosos finais de semana para a reflexdo sobre o assunto. O que para mim se mostrou mais
gratificante foi que, em nosso encontro final, pude perceber que, aquele grupo que, no inicio, era

um aglomerado de pessoas, agora se mostrava coeso, integrado, comprometido.

Nao pude acompanhar se os projetos pensados durante nossos encontros foram colocados
em prética no ano de 2012. Confesso que ndo tinha nem essa pretensdo, ja que sabia “o que me
esperava” para esse ano. Por isso, mais uma vez, posso afirmar que nao se trata de uma pesquisa-
acdo. Mas ficou para mim o desejo de dar continuidade a esse trabalho, contribuindo para o

avan¢o da EA no municipio e também para a vida dessas pessoas.

Falas de minhas colegas confirmaram o que estava sentindo: “Puxa, seria legal se
continudssemos a nos encontrar no ano que vem...”’; “Pensa em alguma coisa para o ano que
vem, sei la, uma continuacdo...”. Ao realizar minhas visitas rotineiras as escolas, encontrava
algumas integrantes do grupo, que me acolhiam com o carinho de sempre. E sempre, também, me

perguntavam quando € que voltariamos a nos encontrar.

Para o ano letivo de 2012, ndo pude dar continuidade ao grupo. Formar um grupo de
estudos ndo é tarefa facil. Nao se trata sO de executar o encontro: € necessario, antes, horas de
reflexdo, planejamento, leituras e aprofundamento. Tempo esse que ndo poderia me

comprometer, dada a minha atual circunstancia de trabalho e finalizacdo do mestrado.

Porém, como meus anseios vao além das minhas possibilidades, atendi a um pedido do
departamento de educacdo para atender a todas as 205 professoras que lecionavam de 1° ao 5°

ano, durante a formacao realizada no retorno do recesso escolar.

Comprimir dentro das (apenas) 5 horas (seguidas) com cada grupo toda a reflexdo que
gostaria de proporcionar, nao foi nada facil. Além do que, as professoras estavam retornando de
seus merecidos descansos, e ficar dentro de uma sala de aula por 5 horas ndo era do agrado de
todas. Desta forma, procurei estruturar o encontro com momentos de reflexdo individual e
conjunta, leituras de aprofundamento, didlogos, videos, trabalhos praticos em grupo (Fig. 10).

Com alguns grupos, consegui realizar uma vivéncia de sensibilizacdo e percep¢cdo ambiental.
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Fig. 10 — Professoras durante a formag@o ocorrida no retorno do recesso de julho/2012.

Procurei “balancar” as professoras para algumas praticas ditas em EA que estavam sendo
amplamente abordadas na rede, sem que, sequer, fosse entendido o porqué daquelas a¢cdes. Nao
foi raro ouvir dentre o grupo: “Nossa, sabe que eu nunca tinha pensado nisso antes... Eu achei
que estava ajudando a natureza, mas agora vejo que estava fazendo exatamente o contrdrio,
estimulando o consumo desses produtos”. Essa discussao veio em decorréncia do fato de muitas
escolas estarem realizando a coleta de 6leo de cozinha, de lacres, de pilhas, de garrafas PET,

como j4 discutido anteriormente.

No balanco final, ficou para mim que aquelas 5 horas que me foram destinadas, eram
muitas para um dia s6 e, a0 mesmo tempo, poucas para um trabalho realmente efetivo. Mas,

135

concordo com Carlos Drummond de Andrade, quando disse: “De tudo fica um pouco...”””. Isso

valeu tanto para mim, quanto para as professoras...

5.2 — Para (pouco) concluir

E possivel afirmar que as escolas municipais de Mogi Mirim tém se empenhado em
colocar em pratica o trabalho com a Educacdo Ambiental em suas unidades escolares, mesmo
diante das dificuldades estruturais quanto a flexibiliza¢do da organizacdo curricular disciplinar,
buscando caminhos integradores para inserir a EA em diferentes disciplinas e atividades, sendo a

modalidade “projetos” uma das formas mais significativas de trabalho.

" Trecho do poema “Residuos”, de Carlos Drummond de Andrade.
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A questdo que aqui se coloca é a forma como essa EA é empreendida, ja que, pelas
praticas observadas e pela andlise das afirmacOes de nossos participantes, ela se dd de forma
transmissiva e unilateral, basicamente de transmissao de informag¢des, em muito se assemelhando
a EA Comportamental. Apesar de todos os esfor¢os para que o ensino da EA seja garantido, ele
ainda acontece, em sua maioria, pouco vinculado a realidade, tanto dos alunos, quanto de seus

professores e da prépria comunidade escolar.

Constatou-se também, com esse estudo, que muitos educadores ainda encontram
dificuldades em tratar dos assuntos de cunho ambiental sob o viés da interdisciplinaridade, ndo
conseguindo estabelecer relagdes entre os conteudos curriculares e do “ler, escrever e contar”
com as questdes ambientais, 0 que ocasiona, por vezes, a eleicdo de conteddos prioritarios, ditos

“mais importantes” para o ensino, em detrimento do que “pode ser deixado para depois”.

Faz-se necessario, portanto, um trabalho dialogico junto as Unidades Escolares do
municipio, no sentido de ampliar a discussdo acerca da avalia¢do e qualificacdo da Educacdo
Ambiental empreendida pelas escolas, por projetos construidos de forma participativa, com

objetivos pedagogicos esclarecidos para todos.

Como bem afirma o professor Carlos Rodrigues Brandao (1993, p. 38) “entre o pensado e
o vivido ha diferengas”. Porém, muito hd que se comemorar que todas as escolas do municipio
inseriram ou ainda o fardo, o ensino da EA em seus Projetos Politicos Pedagdgicos,
demonstrando seus anseios para que as discussdes acerca dos temas ambientais permeiem o0S

conteudos escolares.

Mais do que criar uma disciplina especifica em EA, com conteidos escolares
propriamente ditos, faz-se necessario criar espacgos de reflexdo coletiva e participativa, bem como
valorizar os multiplos saberes presentes em todas as pessoas envolvidas na comunidade escolar,
que ajudem na concepcao de novas estratégias e metodologias em EA. Ao construir um espago de
oportunidade de expressdo aos diversos atores que atuam nos ambientes escolares, percebe-se o
quado enriquecedor e produtivo € a troca de saberes e experi€ncias, em uma perspectiva onde

todos ensinam e todos aprendem.

Neste contexto, mais importante do que avaliar a continuidade ou ndo dos projetos de EA

desenvolvidos pelas escolas, é entender e refletir sobre as concepgdes, as ideologias e diretrizes
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que embasam as prdticas empreendidas nos ambientes escolares, para ndo corrermos o risco de

perpetuar uma realidade hegemonica, informada pelos paradigmas da sociedade moderna.

Fomentar a implantacdo de projetos, que permitam a interdisciplinaridade dos temas
ambientais, € um dos possiveis caminhos para o pensamento mais integrado de nossos estudantes.
Sem ddvida alguma, trabalhar com esses temas diariamente, no cotidiano escolar, ¢é
extremamente valido e precisa acontecer. Mas, mais importante que isso, € necessario que o
educador, e aqui me refiro a todos os educadores (professores, alunos, funcionarios, equipe
diretiva, pais, comunidade) reflitam sobre as préticas desenvolvidas nas escolas. Ter uma visao
critica sobre as “parcerias” das empresas, questionar caso tenha dividas sobre alguma acfo,

participar ativamente de todas as decisOes a serem tomadas na escola.

O envolvimento e a participagdo dos membros de toda a comunidade escolar foram
apontados como fatores decisivos para o sucesso dos projetos. A questdo é: serd que temos dado
espaco para que essas pessoas participem efetivamente dessas decisdes? Ou apenas sdo
informados da parte que lhes competem? E mais: configura-se isso como efetivo exercicio da

autonomia?

Conclui-se que diversos aspectos precisam ser considerados para que os projetos de EA
empreendidos pelas escolas sejam realmente efetivos e tenham continuidade. Torna-se
imprescindivel a reflexdo sobre a criagdo de condi¢Oes efetivas de recursos técnico-pedagdgicos e
humanos de apoio a concretizagdo de projetos no ambito da EA, os elementos materiais
necessdrios para a realizacdo dos mesmos, bem como promover a formagdo continuada,
subsidiando os professores na elaboracio de projetos de EA em seu caréter critico, de forma que
essas acoes se realizem em processos educativos que se iniciem na escola, mas que se projetem

para além de seus muros.

Nao podemos nos esquecer que o aprendizado da EA ndo se d4 somente nos espacos
escolares. Ainda refletindo com o professor Carlos Brandao (1993, p.10) “ndo ha uma forma
inica nem um tinico modelo de educacdo; a escola ndo é o uinico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua vinica prdtica, e o professor profissional
ndo é o seu unico praticante”. Atribuir a falta de formacao especifica do professor o fracasso das

acOes empreendidas pelas escolas seria uma resposta superficial e igualmente injusta para com
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estes profissionais. Talvez, o que falte para estes verdadeiros “her6is” seja obter, conquistar

espacos para a reflexdo sobre suas proprias praticas.

De nada adianta dizer que “tudo esta errado” sem que, pelo menos, sejam oferecidos
subsidios e espagos de trocas para que os educadores possam se apoiar mutuamente. Conforme
afirma Mendonca (2007), mais do que afirmar que os métodos dos profissionais da educacao
estdo antiquados, faz-se necessdrio apontar caminhos para a superacdo de praticas de formagao
baseadas em acdes isoladas e fragmentadas. Fornecer-lhes um “andaime”, até que consigam por
si s0, caminharem com maior autonomia. Afinal, o professor recorre ao que tem mais seguranga

na hora de ensinar.

Assim sendo, ndo se trata de abandonar por completo as antigas préticas escolares. Paulo
Freire afirma que ¢ necessario “reinventar a educacao”, ou ainda com Moraes & Torre (2004):
“reencantar a educagio”. E preciso fazer dos espacos escolares, espacos educadores, de
aprendizagem e trocas constantes, com intencionalidade educativa, investir em programas
efetivos de EA nas escolas, participativos e que provoquem em todos os membros o pensamento

“

critico e reflexivo. Trata-se, portanto, de criar um outro samba, sem rasgar a velha

. ol4
fantasia”".

4 Trecho da musica “Rumo Dos Ventos”, de Paulinho da Viola.
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0 que se viu jd, ver

ver de dia o que se viu

amente a chuva ccta, ver a seara
ue mudou de lugar, a sombra que aqu
E preciso voltar aos passos que foram a
caminhos novos ao lado deles.

E preciso recomecar a viagem. Sempre.

José Saramago

101


http://pensador.uol.com.br/autor/Jose_Saramago/

102



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AB’SABER, A. N. (Re) Conceituando Educacdo Ambiental. Rio de Janeiro, CNPq/MAST,
folder, 1991.

ANDRE, M. E. D. A. Tendéncias atuais da pesquisa na escola. Cad. CEDES vol. 18 n. 43
Campinas, Dez. 1997. p. 46-57

BAGNOLO, C. M. Encontros e desencontros das empresas e escolas no territorio da educagcdo
ambiental. Tese de doutorado — Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo. Faculdade de
Educacgdo da Universidade Estadual de Campinas, 2012.

BARDIN, L. Andlise de conteiido. Traducdo de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Rio de
Janeiro: Edi¢oes 70, 1977.

BONI, V. & QUARESMA, S. J. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas em Ciéncias
Sociais. Rev. Elet. Pos Grad. Em Sociol. Pol. UFSC. Vol. 2 n° 1(3), jan/jul/2005, p. 68-80.

BOHM, D. Sobre o Didlogo. Transcri¢do e edi¢cao de conversa em 1989 por Phildea Fleming e
James Brodsky, traducdo pela TAL (Transformagdo Aprendizagem e Liderancga), 1990.

BRANDAO, C. R. O que é educagdo. Sio Paulo: Brasiliense, Coleciio Primeiros Passos, 28° ed.,
1993.

. A Pergunta a vdrias mdos: a experiéncia da pesquisa no trabalho do educador.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

. Comunidades Aprendentes. In: FERRARO JR, Luiz Antonio (org.). Encontros e
Caminhos: formacdo de educadoras(es) ambientais e coletivos educadores. Brasilia: MMA,
Diretoria de Educacdo Ambiental, 2005.

BRASIL. Congresso Nacional. Constituicdo da Reptiblica Federativa do Brasil, de 05 de outubro
de 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/htm

. Congresso Nacional. Lei n. 9.795/99. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d4 outras providéncias. Brasilia, DF, 1999.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, Sec. Ed. Fund., 1997.

103


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/htm

. Programa Nacional de Educacdo Ambiental. ProNEA, Ministério do Meio
Ambiente, 3* Ed. Brasilia:MMA, 2005.

CALLAIL, H.C. O estudo do lugar como possibilidade de constru¢io da identidade e
pertencimento. In: VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais, 2004.

CAMARA MUNICIPAL DE MOGI MIRIM. Histéria de Mogi Mirim. Disponivel em:
http://www.camaramogimirim.com.br/?page_id=81. Acesso em: 05/11/2010.

CARVALHO, I. C. M. Qual educagcao ambiental? Rev. Agroecologia e Desenv. Rur. Sustent.,
Porto Alegre, v.2, n.2, abr./jun. 2001. p. 43-51.

CARSON, R. Primavera Silenciosa. Traduzido por Claudia Sant’Anna Martins. 1* Ed. Sao
Paulo: Gaia, 2010.

COMPIANI, M. O lugar e as escalas e suas dimensdes horizontal e vertical nos trabalhos préticos
— implicagdes para o ensino de ciéncias e educagdo ambiental. Ciéncia & Educagdo, Bauru, v.
13, n.1, 2007.

CORNELL, J. Vivéncias com a natureza — Vol 1. 3* ed. Sdo Paulo: Aquariana, 2008.
DEPRESBITERIS, L. Avaliacao da aprendizagem na educag¢do ambiental — Uma relacdo muito
delicada. In: SANTOS J. E. dos; SATO, M. (Org.). A contribui¢do da educagdo ambiental a
esperanca de pandora. 1. ed. Sdo Carlos: Editora Rima, 2001. p. 531-557.

DEMO, P. Mitologias da Avaliacdo: de como ignorar, em vez de enfrentar problemas. 2* ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2002.

. Andlise qualitativa. 9* ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
DIAS, G. F. Educacdo Ambiental: Principios e Prdticas. 9.e.d. Sao Paulo: Gaia, 2004.

DIRETRIZES Curriculares para a Educacao Bésica do Municipio de Mogi Mirim, Departamento
de Educacao, Mogi Mirim: 2012.

FIGUEIREDO, J. B. A. Educacdo Ambiental Dialdgica: as contribui¢des de Paulo Freire e a
Cultura Sertaneja Nordestina. Fortaleza — CE, v.1, UFC, 2007.

104



FRANCO, M. 1. G. C. Educacdo Ambiental e pesquisa-acdo participante: registro analitico-
critico de uma prdxis educativa. Tese de doutorado — Programa de P6s-Graduag¢do em Educagao.
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 14 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

. Pedagogia da indignacgdo: cartas pedagogicas e outros escritos. Sdo Paulo,
UNESP, 2000.

GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagdgicas. Sio Paulo: Atica, 2001.

GARDNER, H. Estrutura da Mente: a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Porto Alegre: ArtMed,
1994.

GDAE - Gestao Dindmica de Administracdao Escolar. Governo do Estado de sdo Paulo. Consulta
do nimero de alunos por escola. Disponivel em:
http://www.gdae.sp.gov.br/gdae/PortalGdae/Default.jsp. Acesso em: dez/2012.

GOLDBERG, L. G.; YUNES, M. A. M.; FREITAS, J. V.. O desenho infantil na ética da
ecologia do desenvolvimento humano. Psicol. estud., Maringd, v. 10, n. 1, abr. 2005.

GRUN, M. Etica e educacio ambiental: a conexdo necessdria. Colecio Magistério: Formacio e
Trabalho Pedagdgico. Campinas: Papirus, 1996.

GUIMARAES, M. Educacdo ambiental. Rio de Janeiro: Editora UNIGRANRIO, 2000.

. Intervencdo educacional: Do "de grdo em grdo a galinha enche o papo" ao
"tudo junto ao mesmo tempo agora". In: FERRARO JUNIOR, Luiz Antonio (Org.). Encontros e
caminhos: formagdo de educadoras (es) ambientais e coletivo educadores. Brasilia: Ministério
do Meio Ambiente, 2005.

. Sustentabilidade e educacdo ambiental. In: CUNHA, S.B. & GUERRA, A.J.T.
(Orgs) A questdo ambiental: diferentes abordagens. Bertrand Brasil: Sao Paulo, 2007a.

. Educacdo ambiental: participacio para além dos muros da escola. In:
Ministério da Educagdo, Coord. Geral de Educacio Ambiental: MMA, Departamento de

Educacdo Ambiental. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e prdticas em educacdo ambiental na
escola. UNESCO, 2007b.

105


http://www.gdae.sp.gov.br/gdae/PortalGdae/Default.jsp

HARPER, B. et al. “Cuidado, Escola! Desigualdade, domestica¢do e algumas saidas”. Ed.
Brasiliense, 21% ed., 1986.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscépio. 5* ed. Trad. Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1998.

HODSON, D. Re-thinking old ways: towards a more critical approach to practical work in school
science. Studies in Science Education, n.22, p. 85-142, 1993.

HOFFMANN, J. Avalia¢do na Pré-Escola: Um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. Porto
Alegre: Mediacao, 1999.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Manual Técnico da vegetac¢do brasileira.
Série manuais técnicos em Geociéncias. 1992.

Mogi Mirim — Dados Bdsicos — Censo 2010. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=353080#. Acesso em dez/2012.

JACOBI, P. Educagdo Ambiental: os desafios da constru¢do de um pensamento critico, complexo
e reflexivo. Educacdo e Pesquisa, v. 31, n. 2, Agosto / 2005a. p. 233-250.

. Participacdo. In: FERRARO JUNIOR, Luiz Anténio (Org.). Encontros e
caminhos: formacdo de educadoras (es) ambientais e coletivo educadores. Brasilia: Ministério
do Meio Ambiente, 2005b.

JOLIBERT, J. Formando criangas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas. 1994.

LAYRARGUES, P. P. (coord.). Identidades da educagdo ambiental brasileira. Brasilia: MMA,
2004.

LEGAN, L. A Escola Sustentdvel - Eco Alfabetizando Pelo Ambiente. 2* Edi¢do. Sao Paulo:
Imprensa Oficial SP, 2005.

LEVY, P. O que é o Virtual. Rio de Janeiro: Editora 34, 1996. 7* Reimpressao, 2005.
LIPAI E. M.; LAYRARGUES, P. P.; PEDRO, V. V. Educagao ambiental na escola: ta na lei....
In: Ministério da Educacdo, Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental: Ministério do Meio

Ambiente, Departamento de Educacdo Ambiental. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e prdticas
em educacdo ambiental na escola. UNESCO, 2007.

106


http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=353080

LOPES, N. PPP na prdtica. Revista Nova Escola Gestao Escolar. Ed. 011, Sao Paulo: Abril,
Dezembro 2010/Janeiro 2011.

LOUREIRO, C. F. B., COSSIO, M. B. Educagio ambiental critica: contribuicdes e desafios. In:
Ministério da Educag¢do, Coord. Geral de Educacio Ambiental: MMA, Departamento de

Educacdo Ambiental. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e prdticas em educacdo ambiental na
escola. UNESCO, 2007.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986. pp.1-53.

MACHADO, 1. S.; MELLO, E. M. Teatro para todos: da inten¢do curricular a ousadia
interdisciplinar. In: MENEZES, M. S.; FRANCISCO, D. A. (orgs). Reflexdes sobre as prdticas
pedagdgicas. Novo Hamburgo: Feevale, 2009.

MACHADO, N. J. Cidadania e educacdo. 2°. ed. Sao Paulo: Escrituras, 1997.

MANTOVANI, W. Didlogo em Extincgdo. ROMERO, T (repérter): reportagem. Agéncia de
Noticias da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo. Disponivel em:
www.agencia.fapesp.br Acessado em 28 jun. 2010.

MARIOTTI, H. Didlogo: um método de reflexdo conjunta e observacdo compartilhada da
experiéncia. Pluriversu: complexidade, pensamento sistémico e cultura. (2000). Disponivel em:
http://www.geocities.com/pluriversu/dialogo.html. Acesso em: 07 jun. 2010.

. As Paixées do Ego - Complexidade, Politica e Solidariedade. Sao Paulo: Palas
Athenas, 2000.

MATTOS, C. L. G. M. A Abordagem Etnogrdfica na investigagdo cientifica. UERJ, 2001.

MATURANA, H. & VARELA, G. A drvore do conhecimento. Campinas: Editorial Psy II, 1995.

MAYER, M. Educacién Ambiental: de la accién a la investigacion. Ensefianza de las Ciencias,
Barcelona, Vol 16, n° 2, 1998.

MEDINA, N. M. Breve histérico da Educacdo Ambiental. In: PADUA, S. M. & TABANEZ, M.
F. (Org). Educacdo Ambiental: caminhos trilhados no Brasil. Ed. da Universidade Nacional de
Brasilia, Brasilia, 1997.

MENDONCA, P. R. Politicas de formacao continuada de professores(as) em educacdo ambiental

no Ministério da Educagdo. In: Ministério da Educagdo, Coord. Geral de Educacdo Ambiental:
107



MMA, Departamento de Educacdo Ambiental. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e prdticas em
educagdo ambiental na escola. UNESCO, 2007

MENDONCA, R. & NEIMAN, Z. A sombra das drvores: transdiciplinariedade e educacdo
ambiental em atividades extraclasse. Sao Paulo: Chronos, 2003.

MENDONCA, R. "O educador ambiental ensina por suas atitudes" — Entrevista publicada na
Revista Nova Escola, Edi¢ao 190, Marco 2006.

MINAYO, M. C. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em savide. 7 ed. Rio de
Janeiro: Hucitec-Abrasco, 2000.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Relatério Final do Encontro Nacional das Secretarias
Estaduais  de  Educacdo de  Educacdo  Ambiental,  2000. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/relatoriol.pdf. Acesso em
15/05/2012.

. Ensino fundamental de nove anos: orientacédes para a inclusdo da crianga de seis
anos de idade. Jeanete Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento (org).
Brasilia : Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Basica, 2007.

MORAES, M. C., TORRE, S. Sentipensar sob o olhar autopoiético: estratégias para reencantar
a educagdo. Sao Paulo: PUC/SP, 2001.

. Sentipensar: Fundamentos e Estratégias para Reencantar a Educagdo. Petropolis:
Vozes, 2004.

MORAES, M. C. Reencantando a Educacdo a partir de novos paradigmas da Ciéncia. Sao
Paulo: PUC/SP, 2004.

. Ecologia dos Saberes — Complexidade, Transdisciplinaridade e Educagcdo. Sao
Paulo: Antakarana/WHH — Willis Harman House, 2008.

MORIN, E. Cabeca-Bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 5* ed. Rio de
Janeiro: Bertrand do Brasil, 2001.

NUNES, C. S. et al. Trabalho com Projetos em Educacdo Infantil: uma Abordagem Sdécio-
ambiental. Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. Volume 04, out/nov/dez 2000.

108


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/relatorio1.pdf

OLIVEIRA, J. D., PEIXE, B. C. S. Cidadania em Rede: Uma Proposta para o Ensino
Fundamental da Escola Publica sob a Otica de Direitos — Municipio da Almirante Tamandaré. In:
Anais do 1° semindrio de Politicas Publicas no Parand, 2008. Disponivel em:
http://www.repositorio.seap.pr.gov.br/arquivos/File/anais/painel_justica_e cidadania/cidadania_e

m_rede .pdf. Acesso em: 28/06/2010.

OLIVEIRA, H. T. Educacdao Ambiental — ser ou ndo ser uma disciplina: essa é a principal
questdao?! In: Ministério da Educagdo, Coord. Geral de Educacdo Ambiental: MMA,
Departamento de Educacdo Ambiental. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e prdticas em
educacdo ambiental na escola. UNESCO, 2007.

PREFEITURA MUNICIPAL de Mogi Mirim. Dados do municipio. Disponivel em:
http://www.mogimirim.sp.gov.br/. Acesso: nov/2010.

QUEIROZ, T. D., BRAGA, M. M. V., LEICK, E. P. Pedagogia de Projetos Interdisciplinares.
Sédo Paulo: Rideel, 2001.

ROSA, M. 1. P. Experiéncias interdisciplinares e formacdo de professore(a)s de disciplinas
escolares: imagens de um curriculo-didspora. Revista Pro-Posicoes (UNICAMP), v. 18, n. 2 (53)
- maio/ago. 2007

SAITO, C. H. Politica Nacional de Educacio Ambiental e Construcdo da Cidadania: Desafios
Contemporaneos. In: RUSCHEINSKY, Aloisio (org). Educacdo Ambiental: abordagens
muiltiplas. Porto Alegre : Artmed, 2002.

SACHS, L. Estratégias de transi¢do para o século XXI: desenvolvimento e meio ambiente. Sao
Paulo: Sturdio Nobel: Fundacao do desenvolvimento administrativo, 1993.

SCHUMACHER, E. F. Small is beautiful — O negocio é ser pequeno: um estudo de economia
que leva em conta as pessoas. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1979.

SEVERINO, A. J. A busca do sentido da formac¢do humana: tarefa da Filosofia da Educacdo.
Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 32, n. 3, Dec. 2006.

SORRENTINO, M. De Tbilisi a Tessaloniki, a Educagdo Ambiental no Brasil. In: JACOBI, P. et.

al. (org.). Educacdo, meio ambiente e cidadania: reflexoes e experiéncias. Sao Paulo: SMA.
1998. p. 27-32.

109


http://www.repositorio.seap.pr.gov.br/arquivos/File/anais/painel_justica_e_cidadania/cidadania_em_rede_.pdf
http://www.repositorio.seap.pr.gov.br/arquivos/File/anais/painel_justica_e_cidadania/cidadania_em_rede_.pdf
http://www.mogimirim.sp.gov.br/

TASSARA, E. T. O. et al. Propostas para a instrumentalizacio de uma Educacdo Ambiental
transformadora. In: TRAJBER, R., COSTA, L. B. Avaliando a Educagcdo Ambiental no Brasil —
Materiais Audiovisuais. Sao Paulo: Peirépolis: Instituto Ecoar para a Cidadania, 2001.

TRAIJBER, R; MENDONCA, P. R. (org.). Educagdo na diversidade: o que fazem as escolas que
dizem que fazem educagdo ambiental. Brasilia: SECAD/MEC, 2006.

TRISTAO, M. As dimensdes e os desafios da educagdo ambiental na sociedade do conhecimento.
In: RUSCHEINSKY, A. (Org.). Educacdo Ambiental: abordagens muiltiplas. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VEIGA, L. P. A. (Org.) Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgdo possivel. 23* ed.
Campinas: Papirus, 2001.

VEIGA, A; AMORIM, E; BLANCO, M. Um retrato da presenca da educacdo ambiental no
ensino fundamental brasileiro: o percurso de um processo acelerado de expansdo. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao6.pdf

VELOSO, N. Entre camelos e galinhas, uma discussao acerca da vida na escola. In: Ministério da
Educacgdo, Coord. Geral de Educacdo Ambiental: MMA, Departamento de Educacdo Ambiental.
Vamos cuidar do Brasil: conceitos e prdticas em educagdo ambiental na escola. UNESCO, 2007.

110


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao6.pdf

ANEXOS
Anexo 1 — Politica Municipal de Educaciao Ambiental

LEI N° 4.749, DE 16 DE ABRIL DE 2009

Sabado, 25 de abril de 2009
2
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MOGI MIRIM

Estado de S0 Paulo

LEI N® 4,748
INSTITLH A POLITICA MUNICIPAL DE EDUCAGEO AMEIENTAL
CARLOS NELSON BUEND, Prafaita do Munizipio de Maogi Minmn, Estaco de S0 Paulo, alc,
FAGD SABER que a Cimara Munic'u;alamuuummsanﬁunacpmulgoa segqumtn Lo "
hot. i Fica inslibuida a FOLITICA MUNICIPAL DE EDUCAGEQ AMBIENTAL. crisda e confoemidads com as prnciplos @ objelives ta Politica Macio-
el de Eduesgda Ambiantal (PHEA), do Frogmma Macianal da Educaghio Ambizrtnd (PRONEA), da Polifica Estadual do Meso Ambionts o da Politea
Estadual de Educarho Ambiantal
Arl. 2° Entende-se por Educigio AMBIEItal 03 processos permenenies par miso dos guais o individus & a colaimdade eoneinem valonas S0ciss,
coffiesimontos, habiidades, sliludes o compatEncias wisanss & melhona da quaidade de vida @ uma relagio sestentivel d secedads hurmang com
0 amblente ao gual & integrada,

A, 3° A Educagis Amblental & considerada um diraito de tados, devenda estar presents, e forma rklata, em iodos 05 niveis & modalidades fBnmn
o processa educalive camo 508 processos de gestio ambiantal do municigio.

Ast, 4" 560 (rincipios basicos da Educacin Ambiental:
| - o enfoque humanista, holisticn, democrdtico & participativa;

Il - a eencapshn do meis ambienie om sua sctilidade. considemndo 3 inlerdepanddncia entre 0 meso natural, o sdcio-acondmicn 4 0 CEtE, sob o
anoque da sustentabideds;

1A - o pluralisme da idiag ¢ conceppbes pedandyicas, na pectportiva da mter, MUl & trassdisciplinaridade;
I = & vineulacso ealre 5 dtica, a #duUcRRED, O mbatho @ as priticas sooiais;

V- @ garantia de continuidade o parTanincs do processo cducativa:

Wi-a ummuwauhmmdupmommm

Vil - a abardagem arkulaga das questoes ambieniais locais, regionais. tacionals e globais;

Wil - o resanhecimnts e o respeite & pluralkfade e 3 diversidags indiidual @ cultursd

ArL 5 Sia objelivos fungamentais da Edusaio Ambesnial

! - @ desenvabiments da uma compreensio inlegrada oo fieio amblents, da ssdogade, &a CCONOMIB & di culturs, om suas mikiples & complexss
Feligons, snvolvendo aspecios RO GEsGE, pRicoldgicos, legais, poliheos, socins, econbmices, camiBos, cullsmals @ élicos:

U - a garantia da democratzagio das informagibes amibientais:
- o extimifo & o fotakeciments de uma eonscéncia crilica sabre a predlemmaben ambsental e sosial

V- & incantive & pasicipacin individual e calctive, permaante & resgonsdve|, na preservacao do equiliins do malo ambients, oo equiibfio nas relaches
500i8i5 & Ao corsume conselente entondends-se o defesa da qualidade ambiental coms urn valar insepardvel ds sxarciso da cidadania;

V- o fortalecmann da sdadania o sclidariedade como furdamentss gam o fturo di humanidade.

Art € A Polilica Muricpal de Educacio Amtiantal emiche em sug esfora da achn instiuigbes educacionss piblicas o privadas do municipo, draios
miblicos municipals, ceganizaghes nfin giwernamentals, demais insliukles coma conaalhas, assoclagles, adclecs e catros eslelives organizados
ligados & Educaie Amitiental.

Art, T Erlencio-se por Programa Municipal de Educacio Ambisital o congunds da dirsirmas safinidas pate Poder Pabilics Municipal pera a edusagio am-
biuttal ro Municipio de Mogi Mism, respaitsdos os peingipios & chjetvos fxddas nas legislcdes ipderas & estaduniz, 5ends objelo de requlzmentagda,

ArL 8" A5 awidades vinculadas 3 Pelilica ¢ aa Programa Municipal de Educagio Ambiental Sovan ser desengpbidas i educacin am geral (educario
A&z foemal) @ na educacin eseolar {pducagde formal),

A:L9"Enhama—aepurEnucaﬁnnmmnwnéufomasnpﬁasessmumm- livas val & S & conscianlizacho, @ organizacio &
='nnamdpumdamleﬁviumanaﬂnﬁessdnm&namhisnmnuaquasamemﬁm

At 10, Ne ambito da Edwecacio Ambsenial ndo formal compaia 30 Pader Piblico Municipal incentiver e oriar instrumentas que viahiEzam a pariclpagso
2 popuiachie na defosa do meio ambiante ¢ da qualidace Ss vida:

- 3 SfEsia, nas mejcs de COMUMNCAEE oo Masss, de pregramas, campanhas seucativas o informacdes sobre os tamas rlacionatos &0 Mo am-
iente;

1 -2 comanicacio @ 0 desanvalvimento do redas, colabvos & ndcleos de Edusacio Amblental:

..-amm&#uw.duimhumsancmoammw"= Gis nAG-G0 da i pbCas & pri e
mwmeﬂemmﬁ:mamhmﬂwlx

- 3 rsercio do componants Educagao Ambiental nos programas & projetos finencizdos por recurses piblicos & privados:

¥ - 3 Exaacks Amibwertal de forma compartiinade ¢ ntegrada aos Consshos de Clazse, Sistema do Sadce & demais polittas plblicas,

5% T Smeade-se por Eousagda Ambienial em cardter farmal 3 que & desenvolvida nas instiuighes de ensing, coms parte do Curvitue sscalar em
- ST oo sscolandace stendidos pela rede musicipal de educacae:
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I~ Educacsn Basica (Edusagde Infantl o Ensine Fundamaniai);
I} - Educaciio Especial |

11 - Educacia di Jovens & Adullos:

W - Educagio Prolissional.

At. 2. Na dmbile g2 educagio fomial, 36 escslas muncipais devemn indulr m sua grade cumcular & Educacig Ambienial ncomorda das seguinies
A st

| - &0 wna pritica educative inteqradora de conceilos, arliculads, aontitga, permanante, analies e critica, em todes o8 nivais & modalidagas do
ensing fomial, incomorada 20 Projelo Politico Pedagigico das eacolas;

I - ooma tema ansversal (¢ Ko como dseiplin especiical que parpasse 10da a escolaridade B0 aluna;
1IF - trabiafhada de farna interdiscialinar, mulliceseiplinar @ transdiscipinar

- com anfoque humanistion e sistimicn;

W - priofesand questies relitfvas 50 o ambionte local:

VI - inconthends as protagonismo o a panicipacio Ative na vida comuniting, Aa pressnaciks do equilibrs do mein amdHente, do i sodal o do
palrimbnio culsural,

Art. 13. A dimensda Ambiental dove constar dos pragiamas do farmagae conlimada dos proffssionals do MEgissnin em stividade e oo piblics
rinicipal,

A, 14. A seardanacio ¢ exctucio da Polilicn Municipal S Educagio Ambienlal ficario a e i um rgiEo geston, que deveard aer consdiits na
implantigio do Pregrama de Educacio Ambaanlal pars o Mimicigio do Mogi Minksn.

Al 15 Sa0 stuicias do drgdo gosion

- definighe o diratrizes para a implementagio local da Edusacio Ambieatal;

11 - arficulgio. coordenagso e supérvisio e pHNGS, FroOrmas & rojtos 7 Ares de Educagin Ambiantad sm Ambi lees,

A, 16, O Giglo gestor (Nicies Gestor) sard conssituida obrgatoiaments por snembirgs dos Departamentss Municipais do Meis Ambients ¢ Educagin,
GO Lambém de mombros de sutros Departamentos Munizipais « insttulctes & Socadade Chvil organTads que se rlacionem com 3 Educecio
frmbiental ne Munkipio.

AL 1T A coordenacho das apdes de Educecdo Ambienial (Frograma) nd &mbits municipal fieard a carge dos Departamentas de Malo Amibiente & de
Educacho.

At 18. Exta Led enira am vigor na dutn de sua pubiliciegia.
Profoltura Municipal da Mogi Mirim, 16 de absil de 7 009,

CARLOS NELSON BUENO
Prefeito Municipal

Projete do Lai n® 4505
Autoria: Podar Execitive Munleipal
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Anexo 2 - Carta Brasileira para Educacao Ambiental (MEC, Rio-92)

Legislacao Ambiental

Carta Brasileira para Educacao Ambiental (MEC, Rio-92)

Como tnico evento oficial, paralelo a Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
0 Ministério da Educacdo (MEC) realizou de 1 a 12 de julho de 1992, em Jacarepagud, Rio de Janeiro, o
Workshop sobre Educacdo Ambiental. Os profissionais, reunidos nesse encontro, aprovaram o presente
documento.

Segundo a Constituicdo Brasileira, a Educagdo Ambiental (EA), em todos os niveis de ensino, é
incumbéncia do Estado, bem como a promogdo da conscientizagdo publica em defesa do meio ambiente.
Porém, a maior contribuicdo social tem vindo através dos movimentos da propria sociedade civil, das
entidades ndo-governamentais, dos veiculos de comunicac¢do, dos movimentos politicos e culturais. Necessario
se faz, portanto, para a efetivacdo do processo, que a incorporagdo da EA se concretize no ensino de todos os
graus e modalidades.

No momento em que se discute o desenvolvimento sustentdvel como estratégia de sobrevivéncia do
planeta e, consequentemente, da melhoria da qualidade de vida, fica definido ser a Educa¢do um dos aspectos
mais importantes para a mudanca pretendida. A lentiddo da producdo de conhecimentos, a importacdo de
tecnologias inadequadas, a formulacao de politicas de desenvolvimento cada vez mais descomprometidas com
a soberania nacional, consolidam um modelo educacional que ndo responde as necessidades do pais.

Pelo exposto e considerando:

a) a importancia da conferéncia Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, em realizacdo no Rio de
Janeiro, em 1992;

b) a preméncia de serem criadas as condi¢des que permitam o cumprimento real e pleno dos Estatutos que
garantam o direito a vida;

¢) a necessidade de mudangas de cardter ético no Estado e na sociedade civil;
d) que a EA é componente imprescindivel do desenvolvimento sustentavel;

e) a existéncia da base legal, pelo Inciso VI do Pardgrafo 1° do Art. 225 da Constituicdo Brasileira para
implantacdo imediata da EA, em todos os niveis;

f) a importincia da EA para o desenvolvimento de uma ciéncia voltada para a realidade brasileira;
g) a importancia do Brasil se tornar um centro formador de recursos humanos em EA da América Latina;
h) a existéncia no pais de reflexdes criticas e producdo de conhecimento em EA e dreas afins;

i) a ocorréncia de iniciativas bem sucedidas em EA, realizadas no pais, no campo da educacdo formal e nio-
formal,
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j) a importancia da participacdo comunitdria na constru¢do da cidadania brasileira;
Recomenda-se que:

a) haja um compromisso real do poder piblico federal, estadual e municipal no cumprimento e
complementag¢do da legislagdo e das politicas para EA;

b) haja uma articulag@io dos varios programas e iniciativas governamentais em EA, pelo MEC;

¢) o MEC estabeleca diretrizes complementares aos documentos existentes sobre a EA e que orientam suas
delegacias estaduais (DEMEC);

d) as politicas especificas, formuladas para a EA, expressam a vontade governamental em defesa da escola
publica, em todos os niveis de ensino;

e) o MEC estabeleca grupos e férum permanentes de trabalho que definam procedimentos para diagndstico das
especificidades existentes no pais e mecanismos de atuacao face as questdes ambientais;

f) o MEC, em conjunto com as instituicdes de ensino superior (IES), defina metas para a inser¢ao articulada da
dimensdo ambiental nos curriculos, a fim de que seja estabelecido o marco fundamental da implanta¢do da EA
no 3° grau;

g) as discussdes acerca da insercdo da EA no ensino superior sejam aprofundadas devido a sua importancia no
processo de transformacao social;

h) sejam cumpridos os marcos referenciais internacionais acordados em relacdo a EA como dimensdo multi,
inter e transdisciplinar em todos os niveis de ensino;

i) que o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) assuma o compromisso com a
implantagdo da dimensdo ambiental nos curriculos dos diferentes cursos das IES;

j) as IES e os drgdos governamentais apoiem os nicleos e centros interdisciplinares de EA existentes e
estimulem a criacdo de novos;

1) haja estimulo concreto a pesquisa, formagado de recursos humanos, criagdo de bancos de dados e divulgacao
destes, bem como aos projetos de extensdo integrados a comunidade;

m) sejam incentivados os convénios interinstitucionais nacionais e internacionais;

n) sejam viabilizados recursos para a EA, através de apoio efetivo a realizacdo de programas, presenciais e a
distancia, de capacitacdo e fixacdo de recursos humanos de reformulacdo e criacdo de novos curriculos e
programas de ensino, bem como elaboracdo de material instrucional;

0) em todas as instincias, o processo decisério acerca das politicas para a EA conte com a participacdo da(s)
comunidade(s) direta e/ou indiretamente envolvida(s) na problemdtica em questdo.
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Anexo 3 — Roteiro basico utilizado para a entrevista nas escolas

1- Sua escola desenvolve ou jd desenvolveu algum projeto de Educagdo Ambiental nos

altimos 2 anos?

2- Em que sentido esse(s) projeto(s) €(sao) educador(es)? E por que pode ser considerado
ambiental?

3- Como e quando acontecem?

4- Como € ou foi o envolvimento dos participantes?

5- Houve algum tipo de subsidio para a realizacdo do projeto? Foram necessarios recursos

materiais para a realiza¢do?

6- O projeto foi avaliado? Se sim, como?

7- Estes projetos previam continuidade? Houve continuidade?

8- Se sim, o que contribuiu para que isso acontecesse?

9- Se nido, o que contribuiu para que isso acontecesse?

10-  Em sua opinido, quais fatores sdo decisivos para que projetos de EA sejam realmente

efetivos e que tenham continuidade?
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Anexo 4 — Subsidios para a elaboracao de projetos em Educacao Ambiental

Aproveito aqui a oportunidade para propor, além da reflexdo da prética vivenciada por
mim durante esse periodo de formacdo, uma breve explanacio sobre algumas fontes e subsidios
para a implantacdo de projetos e de formacdo de professores nas escolas. Trata-se de alguns
autores que discorrem sobre o assunto, trazendo ao leitor subsidios e sugestdes para as escolas
que idealizam a realizacdo de projetos de EA em suas escolas. Procurei fazer uso desse
referencial tedrico para nortear minhas praticas pedagdgicas enquanto professora e coordenadora
em meus encontros de formacao, e que me foram bastante uteis para a elaboracdo e execucao de
minhas agdes. Além disso, elenco alguns materiais, videos, filmes, documentarios, que podem
facilitar o trabalho do educador que pretende implementar suas acdes educadoras ambientais nas

aulas.

Existe uma bibliografia bastante ampla com sugestdes extremamente significativas para a
realizacdo de projetos, com atividades préaticas, de sensibilizacdo e de aprofundamento tedrico.
Procurei fazer uso de varios recursos durante a elaboracdo de meus encontros com o grupo de
professores, com livros, videos, artigos de revistas e periddicos. E necessério realizar uma
aprofundada andlise sobre esses materiais, para que ndo se corra o risco de difundir ideais

contrérios a nossa linha de pensamento.

A seguir, elenco alguns dos materiais que me serviram como apoio para a realizacdo de

atividades tanto com meus alunos, quanto com os grupos de funciondrios das escolas:

e Livros: “Vivéncias Com a Natureza” - Vols. 1 e 2 - Joseph Cornell

e Livro: “A escola sustentdvel — Ecoalfabetizando pelo ambiente” — Licia Legan

e Livro “Vivéncias integradas com o Meio Ambiente” — Mylene Lyra Pedroso, Silvia Maria
de Campos Machado, Marcelo de Queiroz Telles, Mario Borges da Rocha

e Livro “A Vida que a gente quer depende do que a gente faz” - Vdrios autores: Ecofuturo.

Disponivel em: http://www.bibliotecavirtualecofuturo.org.br/upload/i57/i57 A-

VIDA 5006108ce5fc6489d311a7f0e3b8f45e.pdf

e Livro: “Praticas Interdisciplinares na escola” — Ivani Catarina Alves Fazenda et al.(Org.).

e Livro: Jogos Cooperativos — O Jogo e o Esporte Como Um Exercicio de Convivéncia —

Fabio Otuzi Brotto
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Apostila “Vivendo Valores na Escola” — Brahma Kumaris
Artigos diversos dos autores Maria Candida Moraes e Saturnino de la Torre
Estruturas e espacos educadores — José Matarezi, do livro Encontros e Caminhos, 2005.

Instituto Alana. Disponivel em: http://alana.org.br/

Videos da série “A Historia das Coisas”. Disponiveis em: http://www.storyofstuff.org/

Revista Nova Escola. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/

Filmes e documentarios:

o “Crianga, a alma do negécio”

o “Narradores de Javé”

o “Surplus”

o “Home — O mundo ¢ a nossa casa”

o “Sangue Latino”

o “Estamira”

o “Criangas invisiveis”

o “Entre os muros da escola”
Videos:

o Hope — disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=IVSmLpNK450Q

o La Maison en Petits Cubes — disponivel em:

http://www.youtube.com/watch?v=s4QLukT-cvw

o Entre Rios — disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=Fwh-cZfWNIc

Poemas de Manoel de Barros, José Paulo Paes, Paulo Leminski, entre outros.

Obras do artista polonés Pawta Kuczynskiego. Disponiveis em: http://capu.pl/node/271

Trabalhos do fotégrafo queniano James Mollison — “Onde as criangas dormem”.

Disponivel em: http://photojournal.com.br/2011/04/james-mollison-onde-as-criancas-

dormem/

117


http://alana.org.br/
http://www.storyofstuff.org/
http://revistaescola.abril.com.br/
http://www.youtube.com/watch?v=lVSmLpNK45Q
http://www.youtube.com/watch?v=s4QLukT-cvw
http://www.youtube.com/watch?v=Fwh-cZfWNIc
http://capu.pl/node/271
http://photojournal.com.br/2011/04/james-mollison-onde-as-criancas-dormem/
http://photojournal.com.br/2011/04/james-mollison-onde-as-criancas-dormem/

