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Resumor:

Metodologio de ensino emv Tducacdo Fisico:
contribuicdes de Vygotsky pawav oy veflendes sobre wm

Autora: Mawrilicv Velowrdi
Orieniodora Dra. Vilmao Leni Nisto~-Piccolo:

Esle  estudo ¢ resulfado de minhay vivenciay nas
docéncias em Educocdo Fisica escolow, esporte e graduacdo
do- curso de Ucenciatuwra em Educacdo Fisicoy refletindo
minhay inquietocdesy sobre ay pralicos pedagdgicas que
enwvolvercun e enwvolver mew trabalho:

Tendo egtoy experiéncios comor pomi‘@— de partida; o
objetive- principal é descrever wmar metodologin
QWMWWWMWMWWQMW & Ggue se
no-projeto- “Crescendo com o
Gindstica” do Facddade de Tducagdio Fisica do
Universidade Tstodual de Campinoy.

Aléwy disso; atvavésy da revisdio e anclise bibliografico
sobre oy estudos de Vygoliky, e seus desdobramentoy na
pratica pedagdgica; busco referenciniy powor o reflerdio
sobre ay experiénciay vividas

efefivor no prodico pedagogicay
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Noy estudoy de Vygoliky sobre o desenwvolvimento
humano e o aprendigagem, o formocio de conceitoy, o
mediacio e o papel do brinquedo e doa brincadeira no
deserwvolvimento- huwmano; estdo oy referenciaiy que
permitivoam wmao grande reflexdosobre a metodologion

a metodologion de ewsino em Tducacdo Fisica,
propostor por este trabalho; poute~se do- conhecido parow o
novo; da descobertor parar o reconhecimento; da execugio
parar a compreevsdior day estruliwasy que permilew
ovganiga-lay Tsto wmelodologio é composto por tréy
momentos, powtesy de wmor mesmor oudoy, gque relacionadoy e
deadoypebpmmr pelo- ambiente e por oulvoy alunos;
7 v de forma Lidicoy aspecto- fundamental
na elaboracdo doy conceiloy sobre as atividades que estio
sendo- vivenciadas: Enquanto brince; o aluno se envolve de
maneira pragerosw com o conleddo; e esle prager poderi
estor divetomente relocionodo, em suar mente, cowr O%
conceitos aprendidoy. Além disso; como afirmow Vygolsky,
especialmente o criamgeoy ao brincoer avancer emv relacdor

Aoy seusy nively reaiy de desevwolvimento: O que covsegue
foger ew situacdes Uidicas, wuitny veges;, nio- & realizado

Noprimeiro- momento da aula; he v grande espaco-
paraw v explovacdo; sem modelos; doy alunoy sobre o tema e
oy maleriaisy proposfloy powe o oudon Ese momento se
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configuror como- um laboralovio para alunoy e professorves,
que sdo- capagey de expressorem-se espontionecumente: Suas
acdey sdo-  mediaday pelosy apowelhos, peloy wmateriais
pedagdgicoy que estio- o disposicio; peloy colegay que
execulomy lado o lado: Isto- permite ao- professor entror emv
contato com o wuwndo que cada aluno possui, com o
universo- de conceifos cotidianoy que séo- apresentados neste
momenio:

No- segundo momento; o professov promove desafioy
ndo tio grandes que ndo possany ser vencidosy wnew téio-
faceis; que possaum ser suplantodoy sem qualquer esforco:
Assimy busca~se o criagdo de umo espaco- potencial de
deserwvolvimento; emv que sejov possivel gue oy alunoy estejoun
cominhando rumo- o aprendigogeny significalivos.

Nor terceive- mowmento; quando sdo- propostoy wmodelos,

explicacoesy maly detalhadas, ow aindo demongdracdes, oy
alunos podem - e devemv - criow e expressowr liviemente,
sobre o que é proposto. Seuy estilosy; suas possibilidades
sao- obstaculoy para o imitacdo. Estow & oapenasy win
inglrimento- que pode fornecer referenciaiy concrelosy nov
busce de novay aprendizagens e de novoy desafioy.
Foram buwscadas;, atravésy dos estudos de Vygotsky,
fundamentocdes pora o prafico pedagdgico, conceitos que
permitem umao maior reflexdio sobre 03 aspectosy novteadores
da metodologioy criada g day experiéncios vividos.




Vygotsky's oorwrdmz:www to-the reflections about o
pedagogic model

Author: Mardia Velordi:
Orientofor: Vilmo Leni Nista-Piccolo:

This study is the resull of my owwn experience in
teaching Physicall Fducalion at school, sport and
graduation inv the cowrse of licenciate in Physical
Educatlion; reflecting wy doubty aboul the pedagogic
practice that have always been involved my work.

Having thiy experiences ay o tourting point; the main
objective iy to- describe o teaching methodology
been developed all over these years and put mfopedag»ogw
practice thirough the project “Growing witiv the Gymwnostics”,
fromv the cowrse of Physical Education at Campinas Stote~
run Universily.

Furthermore, the revision and bibliographic analysiy
of Vygolky's studies, and ity effecty in the pedagogic
practice will serve we ag reference for my reflection on my

oW exberiences:



In Vygolsky's studies aboul the human development
and learning process, the formation of concepty and the
vole of toyy and playsy in the human development, I hove
found basesy which allowed a deep reflection above the

D u Varr Nashe 7500
7

In the Physical Education teaching wethodology
proposed by thiy work, we stowt from what iy knoww to- the
new, from the discovery to the recogmifiony from the
execulion to-the comprehension of the structurey that allow
their orgonigoadion.

This methodology consisty of thwee moments; which
are party of the same clasy and when related to-the teacher,
the enwvirovnament and the other students; owe strengthened
inv & funny way what & extremely importont for the
elabovation of conceply on the activities being experienced.

While playing; the student gety inwolved with the
confent inv o plecsant woy, and this pleasures likely to- be
dirvectly linked in histher mind to the concepty being
leawrned:

Moveover, accovding to-Vygotiky, the child whew plays,
reachey o higher level of development. What hefshe can do
i a funny situalion, many times hefshe can’t do in a

Al the first moment of the closs; there iy a lavge time
for the studently to- explovation; without modely, about the



subjecty and the watericds suggested to- the class This
moment iy lUke a laboratory to the gtudenty and the
teacher, when they are able to express themyelves
spondaneowsly. Their aclionsy are mediated by equipment,
pedagogic materialy avaidable, and by collegues, that do- &
side by side: Thigy way, the teacher can be stabilish o contact
toreach udent’s world and their universe of concepty.

AL the second moment, the teacher give thewv tosks,
neither too difficudt that they can’t execute, or too eayy that
they caw do- withoul any effort. This way, the searches the
criodion of o development space; where the studenty ruw to
asignificalive leaurning.

AT the third moment, there are models (o be followed,
detailed explonations or demovytrations: The studenty coany
and should criate ond expresy thenuelvesy in a free way,
about what have been proposed: Their styles and
possibililiesy arenw't an obstacle to-the imitations buf just an
inglrument to- give thew a real reference to look for new
learning process.

I have searched bouey to- the pedagogic practice in
Vygotiky's studies; concepty that allow o better reflection
aboul the aspecty of methodology's guide, created by what I
hove experienced:
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Este estudo & rvesulludo de minhasy vivenciay nay
docéncioy ewy Educacdo Fisicow escolar, esporte e graduacdo
do curso de licenciatura ewv Fducacio Fisicoy refletindo
minhas inquietocdes sobve asy pridicasy pedagdgicas que
enwvolveromy e evwolvewy mew trabalho:

Considerando ay praticasy pedagdgicosy ew Tducacdo
Fusicov escolar e nio- escolar, busco; com esle estudo- reflexdey
sobre “como ensinow” aoy alunoy oy contevidoy propostos por
estoy dreas.

Se, ewv i mowmento- anterior a Fducacdo Fisicor eslteve
voltada paro oy conteidoy maisy impovtantes o  serewv
desevwolvidos, ow para a postura do- professor no- contexto
educacional, parece que afualmente asy reflexdes devanu
estowr volludas powor o3 wodeloy didaticoy que possoum
fornecer diretrviges sobre o atuacdo pedagdgico

Contudo; muitay veges oy discursoy de algunsg grupoys
da Tducagio Fisico tém 3o concentrado na andlise critica
confundente sobre aquilo que ji existe, afirmando serem oy
ideclogiay impostoy ov sociedoade aguelas vesporsdveis por
infortunioy no- brocesso ediCacionou
Alvey (1995:79-80):

©  educador se desculpa
apontuando para ay leiy do
capidalisne: A aicola &
apareiho- ideoidgico do- Fsta~
do: Sua aulonomin (e & gue &
aceila) & relallvey  wuslo

pequena & Ao final o processo



desemboca na  reproducdo:..
Néo- se pode negar que existe
muidor de verdade agui:
Jeorve;  enlrelanio; gque &
educagdo formal se dd dentro
e por meic de mliluicdes e
ndo estow convencido de gue
loday ay nics regras sejam
decorréncia dieta e inevi-
tavel doay miséricy doy macro~
eslnduray. Grande parte dos
weiserias da educocdo decorre
devetoumente  doy  acordos
pequencs, por veger mesqui-
nhos  gue educadoresy e
cierdisiog estabelecem enire

o

St

Parece verdade que se; por wm lado; ay ideologias
politicas influencioumn o meio sociad e determinam condiudns
e comporlaumentos;, por oulro, wnio sdo estoy as nicay
responscveis peloy problemas educacionais
portonto; de seremv buscadas exclusivamente reflexdes sobre
ideologios ow paradigmas. Ndo se deve centraw estudoy
apenay sobre ay questies que buscam boues epistemoldgicos
paror ov educagio. Ay pralicay pedagdgicas jou existem, nio
podem ser criadas, wmasy re-criados, L :
amplicday.  Parece fundomental que as praticasy

gicas condugam ay reflexdes;, e que estas possanmy

Ndo se trafmy




vincular-se  semprer oy praticas, wmodificando-asr e
aprimorando-ay, s necessowion T impovtante que estas
reflexdes sejom cumparaday por referenciaiy epistemoldgicoy
teorias sobre ensino; aprendigagenwy tecriay sobre o-howenv e
a sociedade, may omparadas por teoviay que digowm vespeilo
o st reodidode:

Emv Educacdo Fisicoy aindo séor espowrsay sy propostos
relacionadas oo “como fager”. Estudos preocupados comw
formas que possibilitewy criowr ocmbientes; nosy quaisy oy
professores possaun apresentow oy conlteddos, estabelecer
objetivoy e ainda valorigarem~se e aoy alunos; enquanto
seres-no-mundo. Menos divilgadas; aindoy sio- ay propostas
que se desvinculamr exclusiveumente das ondlises crificos
confundentes da realidade; propondo melodologias capages
de superar discursos, crificoy quase que exclusivamente sobre
“orque &, ow sobre “o-que foi”.

Propostas concrelas; que demonslrem; efelivoumente;
metodologins gue sdo- construidos nas priticas pedagogicas,
nayg estreitay relacdes entre professorves, alunoy e ambientes
Muilns veges;, quondo divudgadey, estosy propostosy séo
criltcaday por supostn ingerudidade, por wma pseudo
“supersimplificacdo”  do- processor  educativor  Oliveira
(1994:187), por exemplo; crilica o posturar de determinados
grupoy de EFducacdo Fisicar que se ocupany  deslo
problemdlicoy, afirmondo gue o “como foger” deve ser
conglantemente reeslrulurado e ndo- pode ser considerado:
“wmar nover formey como uwy produto- de laboratvrio”. Povar ele
(Idew ibidem):



Ay novay formas de dar aula
estdo vinculaday & wuwr nove
conteddo gque emergiris do
processo-de congtrucdo de uma
nova movel de wuma nove
culiira, e de wwe  wnove
ALinanigmo:.

Dav forma como- se apresentoy eston afirmacio vefere-se

a wmov pradica pedagdgica vinculada exclusivamente ooy
conteidos; e ndo- o quen se apropriow deles: Assimy, o énfoue
do- processo- de ensino volto-se powrar algo que & exlerior aoy
individuos. O cguezwegpeww quando as referénciay sio- as
dagdgicay e wmetodologioy de ensino em

tducacdo Fisicoy, wndo sdo wmodeloy de ensino rigidos,
eﬁtmuqm masy caminhoy que possoun cricw ambientes

Lcos onde oy valovey sociaiy e pessondsy sejom levadoy

e contay, e noy quaiy oy confeddoy que se deseja ensinar
posscun  ser  efelivamente aprendidoy, ndo  apenay
momenloneamente, wmasy como aprendigagen
valores e significadoy porar o vidow dos aunos.

Resende (1995:72) oacreditor que ay besquisay
relacionaday aos estudoy em Tducagio Fisica devericum
apresevdowr propogay gque fossem  ao enconfro  dag

v Gure POssUany




“ a  nosa  prodagdo
académica; para ler v
sendido corilico e eman~
cipador, terd que se juslificasr
comy  Page na  realidade
concrela;  evfreniada  pelo
profissional de  Fducacdo
Fisica porar  gue;  dialeli-
camente; produga  nlervesn:
coes  superadoray e  quali-
lativay no- dmbilo- do pritica

pedagdgica.” (grifo- mew)

Neste  senfido; abandono  momenfomeomente
concepedes  conceituaisy day praticas pedagdgicay e
Educacdo Fisicoy procurando volfar-me paro oy experiéncios
que vivi e tenho-vivide, ao longo de minho vido profissional:
Ndo- se trata de excluiv estey estudosy e auloresy de minhay
investigacdes, way o gue procuro foger agora & buscar cutro-
ponto-de partida:

Pevgunioe a minha pergunia
é tarefn wwnhoa. Asior a
mielectual sobre oy frlos
comuund; mad eleva-je  exo~

tomente dester” (Morais,
1992:76).



Refletindo sobre minha pritica profissional, ha algunsy
ancy minhay preocpactes eslovam sendo- digtonciadas dos
conleddos, nio por julgd-loy menosy importantes. De algumor
forma; entretanto; centrow estudos em conleddos sewpre me
parecew alvibuiv valoves que eley ndo possuenwn Oy conteiidos;
por st 50- nAo sdo- capages de veicularem~se: Precisoun de vy
mediadoy - sejov este o meio ambiente, oulras pessons; o
midia. Oy processos pedagdgicos sao o3 respovsdveis pela
diferenca entre como oy confeddos sdo transmilidoy e
recebidos, quaiy oy significadoy que serdo- alribuidoy e como
serdo-  causimiladoy  Semw  aumbientesy com  infencdes
pedagdgicas, o que se oblerd; independente doy contendos,
podera ser adquirido fora deles: O que determina ww
ambiente pedagdgicoé, portanio; o intencionalidade.

Estas reflexdes me figeram wmodificowr oy ambientesy
noy quaiy rabolhevey como sevd relatmdo no primeiro
capilulo: Ao encontro de minhay convicedey sobre educacdo,
estovouny conceiloy que; de algumar formoy comegowam o
ovientor wminhos atuacdes pedagdgicas Algumas reflexdes;
enlre ay que emergiram day minhay inguietacdes ew
relacdo oy pridicasy pedagdgicasy foram decisivas powrow o
organigacio-deste trabalho:

Oy assuntoy ow conleddos apresentados, vivenciados
e disculidoy em aula; pov exemplo; nuncew serdor iguaiis; se
disculidosy cowv grupoy de alunoy distintoy, ow ainda se
forem novaimente inlvodugidos no mesmo- grupo de alunos,
recebendo; influéneciay doy wmaiy diversoy ambientey O
é portowndo; sempre wn aconlecimenttr




inédito, oviginal, diferente emv cadoa wna day situacdes,
dependendo doy ambientes; das experiéncicy e vivéncioy
anferiorey dosy alunoy e professoves:

A pratico pedagdgicoy tanio poro alunoy como pora
professorves; deve ser wm inglrumento para pevsar melhor:
sobre oy conteiidos; sobre si; seus grupos, sua sociedade: Ndo-
& apenasy o reproducio ow producdo de delerminaday
towrefas, mas como estoy aconteceny atvavés de qual ponto de
partida; e s0b quaisy comportamentoy docenles e discentes
ocorien

A vincldacdo do conhecimento com a vida é
fundamental. Aquilo-que é vivido & cow o que o individuo
interage;, o que pode ovientow e servir de suporle rumo oo
aprendigzado de novay situacdes. O que é vivido 36 se efeliva
enquanto aprendigagem quando se incorpora ao Ser,
quando & associado a oulras situacdes cotidianas:

Especialmente quando hév referéncios oy alividadesy e
conteidoy do Fducacdo Fisica, poarece fundamentol gue asy
caracteristicoy desloy alividades nio sejom impostos o partiv
de wodeloy eslereotipados, wmoy que sujam como
descobertos; pavtom dos solucdes de problemas, das
vivénciay doy alunoy Vivénciay que se trangformonm emv
consciénciov quoando o que &  vivido passa o ter wm

ificado concrelo- e imediato; de acordo com o gue o Ser

é no- mowmenlo- ewy gue aprende: Vivéncioy, que sdo- reaiy e




Além disso;, o mundo; devido sua imprevisibilidade,
ndo- noy permile preporar oy alunoy para o fulure;, may
delermina o~ que deve ser vivenciado no- presente; ov portiv
day cavacleristicas e desejoy aliuniy de alunos e professores

Muiloy veges oy professores ow agueles enwolvidos come
o-processo-educacional parecenw querer “adivinhow” o fuluro:
Determinadoy contelidoy sio- consideradoy importantes pavo
o futuwo-profissional, parow o future personalidade e corater,
paraw o covpo; hoje crionca; do futuro adolescente, homem
adulto- ow idoso: Parece~-me que o “agore’ estoy wuitos veges,
distante do aula: Oy desejosy;, anseioy e necessidades presentes
devew ser valovigados Se oussim for, provewvelmente, no
futuro toumbém haverd o preocupacdor com o que “estic
sendo”, e ndo com o que “vira a ser”.

Ay primeivasy reflexdes e intervencdes transformadoray

Junto- ay minhay praticay pedagdgicas, encontyaroum- se com

o proposta metodoldgica sugerida pela professora Vilmo
Leni Nista-Piccolo, nos projetos “Brincando com o Ritmo™ e
“Crescendo com o Gindgtica”, realizadoy na Faculdade de
tducacdo Fisica (FEF) da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

Nessew propostor sdo indicadosy tréy momentos ques
duwante cada aula; sdo- consideradoy portes fundamentais
der processo educalive: Momentos que; infer-relacionadoy
mediadoy peloy professoves;, permiten wma relacdo estreitos
entre o conleddo propostor e o poarticipacdo doy alunoy
Momenloy que esléio- constantemente sendo observados;, poro
gue possam estar de acovdo com o0y nively de
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desevwolvimento- e conhecimento doy alunoy ew relacdo s
estratégios e conteidos O que se busco é promover o criagdo
de situacdes de inter-relacdes e aprendigagens, que poderdo
significor mudencas qualitodlivay no deserwolvimento dos
alunoy ewv relacdo ao conleddo proposto; e a s propriov
codlivron .

Alem disso, asy atividadesy veiculadoas oatrovés da
proposto metodoldgicoy sdo dinounigaday de forma Lidica;
buscando resgatowr e enfaligar o prager que o prifica das
atividades wotoray pode, em sue eséncioy ajudar o
manifestor.

Um olhar wmaisy atentor sobre essor  proposto
metodoldgica e seus ospectos novieadores, me fogy enxergowr
wv gronde potencial de aplicacdo em owlray situaches
pedagdgicas; se o aprofundarmoy e buscarmoy reflexdes
tedricay que permitowm o oundlise de seus pressupostos.

Esse mesmo olhor conseguiw encontrar em Vygotiky wm
mpmﬂt& para aquilo- que, ewpiricamente vem sendo
oertor Ay primeiray andlises sobre oy estudoy day teoriay
de Vygoldky poarecewyv poder ampowowr reflexdes sobrve esso
proposta metodoldgica: T importonte resseltor que ndo ha
pretensdior de tornd~-la “vygolskyand, jo que suo criacéo

deu~se junto ok expeviéncioy vividas O que procuwro é buscar,
noy estudos de Vygolsky, referenciais que wme permilom
dor wmoer relacdo dialética
endre o-vivido e ag teorioy emy guestiio.

permecy o profico, esfobelecen

Paras tanlo; parece wnecessdwio gque, aolém day
invesligacdes day obray de Vygotiky (que ainda sdo poucas,
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congiderando-se as publicacses oviginais), sejom feifoy
estudos sobre algung desdobramentos; reflexbey e aplicocdes
divetas de sumy teorviasy, junlo asy maisy diversas praticas
pedagogicas

Acredilo que o3 esludos de Vygoliky possam amparar
reflexdes e estudoy nas praticay pedagogicas, onde quer gue
elas se apresentenu Vygotiky foi wm autor essencialmente
cognilivista, o que nio parvece ser problemddico no- senlido
de daw respaldo- oy reflexdes sobve ay pralicay pedagdgicas
em Educagdio Fisica, embora exigtam afivrmecdes contrariasy
O esLo pOSicao:

Santing por exemplo- (1992: 23), afirmo existiv grande
diferenca enfre oy processos de ensino cognitivos e oy
motovey, ressolloundo:

Hinalmenie hd, neste sentido;
LI PEGUENC BVANCO; Porgiue ji
enconlramoy profesorves gue
perceberam o grande di-
ferenca gue exiiie enlre o
procego-  de  ensginosaprev-
Tvoy e lipoy de geslos esbortivor
oty simplesgmente; de exercicioy
fisicos”.

tramsmissdo inlencional  doy confeddoy  Covsidera
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posteriormente, que a disgtincdo entre o aprendigado
covporal e o cognilive ndopode significar a manutencdo do
dualismo- corpo- mente, may deve servir paros compreender o
valor dov aprendigagem nio sistemdticos e pora foger-noy
acreditor que 03 modeloy padronigadoy ndo poden existiv e
nem mesmo- devew ser valovigadoy Parece-we, entretanto;
que aceilor o afirmacdo de Santin (ibidem) sejoy; em poute,
retroceder na higlorio. Efetivamente, o- apr: 3 nao- se
da apenay na cabega; noy pésy ow maosy doy pessons; mas no
ser comor um todo: Como- afirmow Moveiver (1991:97), “(.) ~
educacdo processa-se no- corpo todo e ndo na cabega doy alunos’”,
st questiior joo foi bostonte discutida; como pode ser
elucidado-tambény por Freive (1991:147):

Creco-  gque & necepdiric
abandonar de veg a infencdo
de cowmpreender o que guer gue
sga fora doy sifemas onde
loday as cotsay sdo irreduiiveds
wnas Ay ouliag sendo; oo
mesnio- tewmpo; inferdependen-
tes; complemeniares; soliddri
as dependentes Awimy se po-
deria diger que cérebro ndo é
braco; may gue; nemv pov [550;
Hlor melhoresy ow pioves wum ewr
relagdo ac oulio: Olhoy nariy
& Peivias Nao Ao superioves ot
feriorves ung aoy oulros ko
apencs  diferentzy  Sabewmor
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apreciar  ragoavelmeniv G
winay CoBay Aky OULFRs mias
ndor sabewmos ao- certor o gue é
que nlegra tudo dso; poty
ainda ndo corwvivemos bewe
comr a idéiar de corpo- como-
totalidade sisigmica’

Néo-pretendo-tratar dos conteddos sem professoves newy
alunos, tampouco me ocupowel de  revisdes bibliograficas
calcaday exclusivamente no linguagem; ow no formagdo de
conceitoy. Se fosse possivell umar pedagogio exclusiva parar
linguagem; ow owlra para qualquer parte fragmentada do-
ser humano; observando-o- como uma poaute muiilo- especifico
e ndo-percebendo o todo; o Educacdo Fisicey provovelmende;
Jja poderia ter resolvido suay proprias magelasy pedagdgicas,
Jjév que por wuiilo-Tempo; e ainda hoje, nuiiloy ocupam-se env
persow e umar pedagogio exclusive para o- alo- motor.

Poarar a criagio de oambientesy diddaticoy powece;
bortontc; imprescindivel buscow teovias que permifowm
refletir, modificowr ow justificar o proposta praticey powe
gowanliv conglonley reflexdey sobre o-processo-pedagdgico.

Além digso; alguns questionoumentoy tew sido feitos em
relacdo o metodologin propostovpoy este estudo: de wwv lado;
seqitencial, e pré concebido sewr que isso- fosse considerado
educacio? Como seriev possivel conceber wm wmomenlo- ewy
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Jjo que oy estudosy atuaisy sobre pralicay pedagdgicas
pressupdem o criagdor e ov recriogdor doy conteidoy de formo
inediloy e individual? T ainda; qual o significado da
intervencior do-professor?

Alem dessas questdes, parece importante salientor que
quando pensaumoy em veicular a propost metodoldgica a
oulroy profissionais;, foltw wma compreensdo- maior de sua
esséncia: Alguny estagidrioy que o vém aplicando no projeto-
“Crescendo com a Gindstic” wa FEF da UNICAMP,
mantiveram contalo- comigo pov tréy reunides pedagdgicas
quingenais; nay qualy procurel observew suasy wmaioves
duvidas quanto o aplicacdio da metodologio. Muitns veges,
ay maioves inquielocdey estovany vinculadas ds gquestdes gue
néo- se relacionavoum direloumente o propostor metodoldgica,
mvmmwwpwmproﬁﬁwmeamdm
aspecloy molivacionais ow inibicdo: Quando se referioum
estritoomente aoy procedimenivs wmetodoldgicoy, por vezes
apresentaram frases do tipo: congegudi condugir oy alunos
alé chegarmos ac- momenio- meisy importanite (o terceivo);
metts aliunos ndo-lém experiéncioe anlerior sobre o conledido
PrOposio; e por 380 ndo-sed por onde comecar, ow aindae, esti
proposia metodologica é adegquada para criancay e fose
inicial de aprendigagem de wn conledido;, mus ndo serve
pora agueles gue (no coso doy acdesy wmotoras), estiio
aprendendo- wme técnica mads egpeciica:

Como elucidor ety questdes sendo por meio do
dicdélico enlre minhay experiénciasy vividasy e a reflexdo
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tedvica? Neste momento; minha experiéncio vivida com estor
propostar emv diferentes situagdes, e o trocow congtunte de
informacoes com a professora Vilmor Leni Nigto-Piccolo que
“dew covpo” & propostoy, séio- Oy referencialsy que me ovientam
nov leiturar doy conceitoy de Vygotsky, rvesponsdwveis pelo-
“covporificar” desta metodologia

Pora tanto; fagew powte deste trabalho trés etapasy
distinfas: wmaw inicial;, en que apresento- silacdes concretny
relacionadey cs minhay vivéncios profissionais;, noy quady se
encontrom relatdas situacdes determinantes pava minhas
reflexdes sobve o prifica pedagdgica em Educacdo Fisico e
em poute justificam; mesmo que wnio declaradamente,
minha opcdopeloy estudos sobre oy trabalhoy de Vygotsky.

Uma segunda efapa;, caracterigado pela revisdio e
andlige bibliogrifica, de autores e obray que podem
elucidow:

a) sobre o3 processoy pedagdgicoy e propostas
oldgicay e Educacdo Fisica;, maiy relevantes,

b oywmwmmbdmdoypw Vygoliky e seus

colabovadorey, sobre desenwolvimento, aprendigagem,

educacdo e wmediagdio; para a teovio Mdrm

cudlbural;

& pm@er MWW@MW@W@%MG»@W
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d) oy desdobramentosy doy estudos de Vygoliky, as
aplicacdes atuaisy de suay teovios;, nay diferentesy cwveas
de aluocio pedagdgicoy

e) a questio dos objelivey e conteddoy nessas proticay

pedagdgicas;

Nov etapa final deste trabalho; prefendo estrutuwor
oy tréy momentoy dov proposto metodoldgicay relaciond-los
aoy estudoy de Vygotsky, e aoy seus desdobramentos, o partiv

Ay relogdey entre as teorias, wminhay experiénciay e oy
aspectoy estrudluraiy que amparam o proposto; poderdo
significar o resultndo esperado comv o inicio- deste trabalho:
Ndo- objelivo- que este trabalho- sefor conclusive, nem que se
transforme emv um modelo- aplicado sem reflexdo; may gque
sejor wwv referenciol que permito cunpowow oo prificos
pedagdgica no qual acredilo. Deslo formov espero que sejounm
estabelecidosy oulvoy desafioy, aplicacdes e reconstrucies
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‘Comece pelo- fimd" (Primeiro
congelho do  malemdiico
Polya; — ao  que  dewga
aprender a arte de resolver
prodlemas).  (citado  por
Alves, 1995:83).
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Certv veg, ao- apresenior mew projelo- de pesquisoy
que resiltow neste estudo;, owvi diger que;, novmalmente, oy
referenciais tedricoy s6.o- 03 primeiroy a serem buscados, como
bose parew o elaboracdo de propostoy metodoldgicas Sejoun
estey referenciaisy oulrvoy wodeloy pedagdgicos, bases
epistemologicay ow reflexdey polilicas; séo eles que oferecermn o
alicerce paro a construcio de modelos pedagogicos

A proposto metodoldgica apresentnda neste trabalho
swuge de maneiras nwversa; wnasce dao necessidade de
solucionor problemas e inquietacdesy gue emergivam das
praticos pedagdgicas £ por este motivor que;, de alguma
formaey agora, “comeco pelo-fin.

1.1. A mefodologia vivida na equipe de
Gindiglico Rilmica Degportivar

Durante oy anoy de 1989 d 1992, o equipe de
Gindsticor Ritmica Desportiva (GRD) do- Colégio- OSEC teve
como objelive principal a powiicipacdo em festivaiy e
coumpeonodos. Oy treinamentos; realizgadosy inicialmente
duas veges pov semanc; fora do hordrio dasy oulos de
tducagdo Fisica escolar, tinham como- objelive- especifico a
introdicio doy alunay ao- universo da GRD (unanimemes
desconhecido). Ay aguisicdes de técnicor covporal, mawuiseio
de wmateriaiy e da expressio inderprelotivey além do
deserwolvimento- doy conceiloy Taticos deste esporte; fovam

fe
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inicialmente planejadoy por mivwy negle momenio téonica e
respongcvel pelaw equipe; para que pudessem ser deservolvidoy
enquanto- conleddo programadico:

O aprimovamento dosy capacidadesy fisicay bisicay
(forca;, flexibilidade, capoacidade aerébia e annerdbia)
requeriday poras o prafice da modalidade, também foi
inchuido no plonejoumento: Assim, acredilova que poderia
proporcionar condicdes para que as alunas tivessenm éxito- emy
compeonaloy e festivaly, apresentoando coracteriglicas do
GRD de compelicdio; o pouwtiv doy padides delerminados pelow
modalidade.

Contudo; apds oy primeiroy encondroy com ag alunas,
o inadequacdo dov propostor se fey sentiv. A fultor de
experiénciow anfervior emv relacdo o GRD, e em muilos casos,
emv relacdo- o propria Educacdo Fisica escolawr, foram oy
primeivoy obsticulos; mas ndo- oy unicoy.

O angeio day alunasy em wmoanipular o3 wmoisy
diferentes materiais, em “dancar” com eley utiligando-~se de
acompanhamento wulsical variado, — wnio poderiov ser
confemplado em um ambiente qgue valorigave; guase que
exclusivoumente, a-técnicor esportivon Estes argiuumentoy forom
maiy fortes que wew planejamento: Resolvi, povtanto,
recomecar o portiv dagquilo- que me pareceu maisy coerente!
iniciar o planejamento- a pouwtiv day alunag, doy seus desejos,
completumente oy objelivoy iniciais; masy
sewy  davidoy relevando  suas lad Partir do
especificidade da modalidade esportiva GRD, wéo- poderion
adjudar oy alunay o se motivarem - ay exigénciay poderiam
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Portinr do que acreditovam gue a GRD pudesse ser - dangoy
liberdade de expressaio e proger, estowiomos distonie do
esporte; may proximoy dagquilo- gue poderiamy (e quericwm)
realigor.

Oy treinamentoy possowronm o ser desenvolvidos o
porlir do conglrucdo e execucio doy séries; e ndo- do- estudo
solado de cada wma day partes. Elabovadasy a portiv
dagquilo que experimentovam nov relagdo- com oy elementos
dov GRD, afrovés de minhay infervencdes; quer sejor emv nivel
de demorslracdo ow videos de eventoy, ay sériesy evam por
mim aumpliadas. Nao abandoneando o preccupacdo com o
teonicow de execucdo doy movimentoy covborais, maniiseio de
acompanhamento musical, « introducio deslas quesides,
enfretonto; surgios pelow necessidade; pela compreensdo de
que seriov vy inglrumento- powor agiv e inlevagir wmelhoy:
consigo; com ay companheiras com & mlsico e comv OF

Oy resulladoy foram oy maly satisfolorvios. Em pouco
tewmpo @ GRD jo nio era maisy compreendida como
esporte dificil. Suw relagio estova divetmmente relacionada
ao- prager. Ay powrlicipacdesy e compelicdes linham wm
caraler feslive; e oy resudtudoy selisfaliorioy ow néo; do-ponto
de viste de cdlassificacdesy decovventes, passorowm o Ter
importancios secunddrion. Ay atuacdes doas alunas;, de
maweiyoe esponlinecy livre, ouddnomm e respongivel, foram
aoy poucoy;, atvaindo o atengbo doy enldo namoradoy
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(Toumbém alunoy da escola) que se aprosimowom e passor o
a ouniliowr no elaboracio e montugensy das sérvies: Por
nimerasy veges, oy elementoy maiy orviginaisy e cricdivey
partivam de sucs contribuicdes Emv pouco tempo, criou-se
wmv grupo masculino de GRD noy mesmosy moldes do
femining; apartiv da solicitocdo destes rapages:.

A vivénciev comv o grupo de GRD wme feg refleliv
amplamente sobre o fato de gue, naquele wmomento;
compreender e ensinor a GRD como unidade {(wulsicoy
movimento- corporal e mavuwuseio de materiaisy compondo
wmar série), gemeraligada;, e wndo tralade de forma
fragmentada; excessivamenie técnico e especifica; seria o
maiy adequado:. A GRD deveriaw ser adequada aosy alunos;
ndo- o confrario: A Téonica especifica surgio como
descoberta;, o partir da necessidade, pora auxiior o
execulor wmelhor, com wmaisy eficiéncia ow preciséo: Neste
ambiente, a valovigacdo do nuwndo dasy aliunasy e alunos;
proporcionow momentoy de criacdes inédilas, oviginaisy e
amplamente pragerosos.

Como professora ossistente dasy disciplinay de
Ginaslicow Geral 1, 2 e 3 do entiio Faculdade de Educacio
Fusicor de Sanlo- Amowro; estive enwolvido junlouwmente comw o
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professorvar vespovudvel por estuy disciplinas, esmw uw processo
mais explicilo de elaboracéo de uma pr ' L
Nosso- objelive erar trongformowr o conteddo da MW
Ginaglica Geral 3 (GRD), em algo que pudesse conlribuir
parar o formocio académico em Educacdo Fisico
Neste mowmenlo; poawtindo day primeiras reflexdes
sciladay junto- ao grupo-de GRD do Colégio- OSEC, sentimoy
necessidade de buscar fundamentocdes junto- o trabulhos e
auforey. Assing nossoy argumentoy poderiam ser solidamente
Justificados, e, desto formay amparar o formacdo de fulurasy
profissionais enm Educacdo Flsica
Nossor primeiras andlise deuw~se sobre ay referénciasy
bub{wg»raﬁm que; naqueie momendo; consisliom se moiy
alrovésy do-
conteddo GRD e de conteudoy paraleloy, como a Ginasglica
Artistica e o Dancor Educacional: Enconliromos emv oudores
como- Le Camuigy (1982; 1992a 1992b), Loguet (1985), Helvig
(1992a; 1992b), estudoy sobre a GRD, coviderondo-a wma
atividade gque englobor diversos aupecloy que podemy; como
parte doy programas de Educacdo Fisica, independente do
foine etdria a que se destinemy conlribuiv no processo de
formacdo geral do individuo: Alem disso; esses auborvey
ey GRD a partir do

& pratica pedagdgicoy

referiam-se v prifice pedagdgica
covsbrucdo  do

doy conceitoy de regras, Tofica e téonice
deveriamy surgiv como- resldlado- da explovacdo dosy alunoy
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sy descobertay e dasy conslrucdes pessonis sobre

Ados

odow (1977), Gallahue (1982) e Puwrcell (1994),
eferiom oy atividades que exigeny integracdo e
o~ de conceitoy e idéiasy, como a GRD, a
tislico e o Dancar Educacional, considerando-ay
confeidosy parer o Taucacdo Fisicoy joo gue
- eslinudo o crictividade, o expressividade;
- atvaentey porow 0y alunoy Implicitomente aoy
enmy estralégios que podem fovorecer a énfase o
terislicas. Ewv lodoy oy casoy, o cenlro day
sl noy processoy de exploracio e descobertou

v esses audorey, oy processoy de explovacdo e
Ao capagesy de permifiv o expressdo naluwol e
doy alunosy, além de poder aunilior no
ento- de programasy adequadoy acy sens anseios e
v individueis

wilr dessasy leifuwray procuramoy estruturor ay
lay auday de GRD, dividindo~-ay em trés powtes:
A G @@L@ragﬁ,g- do ambiente e doy wateriois
miecer Uvremente, o pawrlir de umoa vnica
das professoras. © tempo de exploracdio nio se
de maneira muilo exfevsn; was e wn tewpor
suficienfe oo nosso- olhow, poroe o
RO Cov OF malkeriaily, Comy G MiiSLcar & O e3paco.

ule de inlervir e logo passdvamos
wdor pawte do audoe Nestoy o infervencdo das

rcovviar ov powtir de wm objelive- conerelt; comor
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por exewmplo tenlor lancor e recuperar oy wmoleviaiy de
diversay formas; individualmente; aoy pares ow em grupoy
Nossa inlervencdo se doava e tréy nivels:

@) propostas de tavefos do-tipo- solucdo de problemas;
semv elucidar como fager, may fornecendo algumas
pistas;

b demonsglracio doy elementos explovadoy e outvas
possibilidades de explovacio (por porte day
professovas e alunas);

¢l solicitacdo de novay elaboracdes doy elementos
explovados e demovytrados o partiv de reflexdes
sobre ay melhoves formay de executi-loy (Téonical).

A pawtir dos elementoy exploradoy anteriormente, em
wmaov terceiva porte; o propostoeva inferbrelior o que havios
s, e o partliv deles estubelecer crilérioy para a

elaboracdo de segiléncias de movimentoy Ay sériey devericum
conter diversoy niveiy de dificuldades e contemplar oy
elementoy exploradoy nay partesy anferioves e nasy aulasy
anfecedentes. Compreender porque ww salto seguido de
endo- & maisy elaborado do que ww giro sobre oy dois
pés; pov exemplo; dependior de wm profundo processo de
reflexdo- sobre o que foi experimentado; mas possuio Wogico
ustomente por esle agpecton
Assimy o objetive; nesto poawte do aulday erar chegor oy
reflexdes sobve titicas, regulament

oy e elaboractes de sévies
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No- final do curso; wm codigo de pontuacio
personalizado foi elaborado e posteriormente reestruluvrado
pelo- grupo de alunas, sendo analisado e comparado ao
Cédigo de Powntuacdo internacional (espécie de livio- de
regvos, que normaliza internacionalmente a modalidade,).
Oy estabelecimentoy day regras, o descobertor dav logicor que
possuen ay talicas;, as técnicas de encadeamentoy motores e
das manipulacdes dos materiais, passvomy
necessariamente, pela vivéncioy compreensio; consciéncia
planegjomento- e deliberacgdo; individualmente ow ewv grupoy
de alunas,

Pora nos, o maior desafio ero foger da GRD wmv
condeddo acessivel s alunas;, oaspecto- que ndo ficowva
evidenciado ao iniciarmoy wm trabalho calcado nos
informacgdey do-Codigo de Pontuacio internacional,

A  experiéncia com a Universidade promovew
wmaioresy reflexdesy sobve como gowandiv wuw ambiende
didatico que fornecesse condices de explovacio e, maiy do
que is30; delerminow o pawticipacio do professor cowmo-

neste  processor Ay indervencdey e
demonsgtraciey servirom como referenciaisy concretoy e
podiany enlio; amparar novesy descoberios por parite das
alunas: Muiloy veges; sem nossa inlervencdo asy alunasy néo
conseguiom explovar oulray possibilidades simplesmente por
ndo ag conheceremy nio-por sevew incapagel de execuli-las
Oulvo aspecto imporianie referiu-se ao relacionamento do-
gue foi experimentado as oulras experiénciay jo vividas
Apociar informocdes, crior e explicilar novoy conceitos,




26

Uy dos maiovey desafioy foi trabalhar durante seis
ancy junto- acy alunoy do- segundo grouw com ov discipline de
Educacio Fisicaw Desafior no sentido de fagé-la wma
disciplines  respeitadar pelo- seusy confeddoy, pelo sew
tratomento- diddlico- e pela postuwwa profissional dos
enwvolvidoy Travnsitondo por ervoy e acertos; oy wltimoy anoy
emv que trabalhei junto- acy alunoy foram aqueles em que
pude apresentar as wmaiorey wodificacdesy emv minhay
proticay pedagdgicos:

Noy anoy iniciois;, o rigidegy e a necessidade de
discipline  foram oy caminhoy encontradoy pare
conseguirmoy aluar em wm ambiente onde o Tducacdo
Fisicaw erar considerada wma disciplina de wmenor
impovtdncio: Mesmo que por “viay tovtus”(controle rigovoso
de noty, freqiibneio e exames médicoy - provavelmente s
unicay possiveiy e adequadasy naguele womento), o
pmfttoapmdmmmy nay aulay estevo gwmxﬁdw Desta
atletismo, a gindglica artislicoy ritmico desporvtiva e aoy
esportey coletives; deveriam ser adaptodas de tal forma gue
pudessenmy alender todoy oy alunoy.
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Independente do covnieude deserwolvido nasy oudas
por mais que me esforcasse ewv adapti-los, em nio- exigiv
téenicar corpoval e de manipulocdo apuradas, o alvidade
fisica era freqitentemente considerada desestinudante para
muiloy, complicadey dificil de ser elaborvade; executudo e
compreendidou

O egtabelecimentt- day regroy;, oy atividadesy
enwvolvendo habilidades covporais e de  manipulacio,
caracterisiicay dasy modalidades esporviivas, sempre foram
impostoy a parliv do realidade de allefns; oy execucdes e
compreensdes de elementoy tilicoy e téonicoy, com freqiéncia
poutioun de wmar mposicio exlernc; e wmesmo  gue
apoventemenie ndo fossem cobradasy execucdesy téonicay ow
de rendimento, eflesy critévioy estovam sempre subjacentes;

iowndo divetamente a pralica e o pawticipacdo doy
alunos. Oy maisy motivados passavanm o ser aquelexqu
dispunham de wmaiy habilidade e que

eprodigiv com wmaior fidedignidade
propriov day lécnicay covporaly espovlivay, mesno que nio
mostrassen covgcienlizacdo dosy movimentoy erecutodoy
planejomento das acdes wotorasy e auwlonomic ewv seusy
desempenhos.

ApSy as reflexdey iniciades junto- ovequipe de GRD e v
disciplina de Gindsticow Geral 3, busguei oulray formay de
inicior ow introdugir, junto aoy alunosy oy conteddos
propostoy.  Ainde de womeira disorelnv e timidey o
dissolvida aqui e ali

& movimenlocdo
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Quase que emv wwy “projetor experimeniod”, busgueld
levar ay estralégios vividos nay experiénciog com aGRD pora
Recovdo-me perfeitamente de algunsy wmomentoy
especificoy. o caso- do- sallo- com vara; em que ew mesmar nio-
possuiar muitor compreevsdo sobre a téonica e @ formo de
desenwolver processoy de aprendigagem. Propus gque cado
aluno- tentosse explovar ao maximo ay possibilidades de
deslocamento e empunhadura com o malerial]
posteriormente propus que cricssen situacdey paioe saltowr
maiy longe, maiy alto;, de alturasy e planoy diferentes. Tudo-
amparado pelay idéiasy doy alunos, por suasy indicacdey em
conjunto- com ay minhas: Ao final da aular discutiomoy sobre
gqual formoa haviaw sido maiy adequade; qual havie
facilitado ow dificillado o acdo; ezcompmrmmmw
diferencay umbmm@bdammawlwwmvwwﬁw
simplificado e desmistificado apenas pelov modificacdo do
infervencdo pedagdgicoy foi e grande aceilacio pelay
meninay e por grupoy fregiientfemente considerados menoy
' idosoy Pudemoy observor este falor quondo da
ewvaliacdo ewv que estes gripoy optarany pelow provar de salto-
com varow Se esle conteddo fosse apresendndo; segundo
execucdor doy atlelos, seguromente afastorio wmuidoy desta
sicudado alvovés de winhas




29

experimenlousent o que seviow possivel execulow sobre o mini-
lrovmp. Comor joo possuiom vivéncior anderior com esle
aparelho; imagined que oy elementoy fossem ser executndos o
paitiy doy movimentos propostosy wnoy anosy anterioves
Conforme ionm saltondo, oy alunoy apresentuavomy
movimentoy absolulomente diferentes daqueles que haviam
execulodo noy anoy anterioves. O objelivo da aula eraw o
introducdoda técnica do- salto- movtal grupado pavo frente:
Duvanle o aulay todoy oy alunoy, sem excecdo; o
experimentavam o movtal Alguns em forma de rolamento
com pequence fose de véo; oulros cowr Téonica maods
elaborada: Até o final de audey passei o ocupar-me emwv dowr
informacdey especificay a cada wm doy alunoy. Muitoy delesy
me  ajudavouns esponfomecmente; e o coda passoageny
forneciam informacdes e auriio divelo- aoy colegos Ao final
dav auder une doy alunoys erecutow uwm movtal estendido cow
wmeio givo: Oulror aluna execiifow um rolamento para fremte
apoy impulsoy sucessivos no apowelho - e saiw do colchdo
gritando e salfando; expressando sue felicidade
noF anoy anleriores ndo condeguiie newl erecidiy o
rolamento- no-50l0-e agove ji ale esbovo- wmy mortals

Naquele momento,; quando fui questionade porv umar
colega sobre como- havia congeguido ensinar aguilo-pare oy
alunos, elo obleve como vesposta: ndorficd ewd Eley ji sabicun
formev de pouticipacio doy alunos, gue apreseninwromy, cony
freqgiéncio; wanifestuctes sobre o prager gue estin prafice

- porgue
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proporcionava: Nestasy alividades o expressividade passow o
ser evidenciada em uma eflrulivwas que valorvigowe o
compreensdo;, e o aceilucio doas realizacdes de cada
individuo e de sew grupo:

Além disso; as maiovey contribuicses;, dadas por esto
vivéncia, fovam no sentido de incentivar o momenlo de
descobertar e exploracdo como ponlo- de poartida para a
condugdo doy conteddosy O que era apresentado peloy
alunocy no fase de exploracdo & que deveria determinoar
como prosseguir, que lipo de informacdes oferecer, que
tawrefas solicitar.

Oulre agpecto- que se tornow bastante clawo foi o
questior da indervencio explicativa; ow de demonstracdo.
Quanto maiy prérime ov apreseniacio doy confeudos, mais
imitover o exploragdo dosy alunoy e o deserwolvimenio
“diluida’ noy oulray partey dov auday maiy provimas de sew
final, oy alunoy pareciom ter maior quaniidade e
qualidade de subsidi

s, powor lidar com informacdey tio
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1.4. O Projeto- "Crescendo-com a Gindistice”

Implantado como projelo de exlensdio ov conunidade,
o projelo- ‘Crescendo com a Gindsiica” (PCG) nasce com ov
tdéio de desmisglificor o gindstica enguanto esporte elitiston
Alrowésy doy conteddoy dov Ginastica Artisticor e da Ginagtica
Ritmico Desgporvtiva, elaboradoy numa perspectivew lidicoy, o
mador objetivo- nio é a preparacio de fuliuos atletns, new o
deteccio de talentoy parn estasy wmodalidades A propostor
estiv cenlradov emv cricw condicdes pavar oferecer iy crioncasy
madior possibilidade de ampliacdo do- vocabulario motor, e
de desenvolvimento global de suas potencialidades, atravéy
de eslvaléginy que proporvcionem sua powticipacdo de
maneira amploy

Maiy do- que ww projeto- de extensdo; o PCG  vew se
conflrmando cowo- projelo de ensing; jo que oy professorves
enwolvidoy sdo- alunosy do- cwrso de graduacdo em Educacdo
Fisica dev FEF-UNICAMP. Assimy torna~se possivel desenvolver
oy confeddos de salor de auda na pratico cotidiana, cow o
acompanhamenio- da coovdenacdo do projelo; cuwsoy extrar
cuwrriculares;, reunidesy pedagigicas quingenaiy e semeslvoisy
pawra planejamentos:

Engquanto- pesquisa;, o PCG vesw se confirmando como
wwv verdadeivo celeiro de projetoy e pesquisay relacionadoy
ay dweay de deserwolvimentor da  criongos  aspecios

icoldgicoy dey proticay das atividades fisicas, entre outroy
Diversasy monografias de conclusdo de curso; dissertogdes de
mestrado se apdiom nay experiénciay vividasy no-PCG.
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nefodoldgico que veicula oy conteddos do-
PCG ¢ agquelar que encontrei nov Trajetdriw de buscor de
fundamentacdo para minhasy experiéneioy — pessonis
Coordenada e delimitado pelo professora Vilma Leni Nista-
Piccolo que a deserwolvewr na prafica com agy criancas,
duranie ww projeto- semelhante; denominado “Brincondo
comv o Ritmo™, a proposta metodoldgica utilizada no- projeto-
powrecew alender winhasy expeclulivay e ovgamigoar mew
pensoumenio:

Em mew primeivo encontro- com a professore Vilmey
pudemoy discudir sobre a propofin, que em nwiifo se
assemelhova cy minhay concepgoes de trabulho: A partir dai,
mei erwolvimento- com a proposto temy se dado- de maneira
efetiva; e a cada eswolvimento- me convenco maiy sobre seu
valor.

Idealizado ew trés momentoy, pm‘t%xd.@wmmmw
e/mnplmgao-dez wperwmmmdwwwpwwaxapuoa@m
doy conteddoy programdlicos.

Neste conlexlo; oy professores assumenmy wm papel
fundamental: ndo sdo apenas observadores, masy sy
intervengdey vior sendo notadas; no medida da necessidade
doy alunoy. Eday participagoes doy professorves, pov veges maiy
discrelog, por oulray moiy divelivay, foi ww respaldo dy

Em wm ambiente que vige promover o culonomicy o
liberdade, a criadividade e o iniciativa, qual deve ser a
posicie do professor? Muidos vegey estor foi minha maior
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duvido, e me poweciow contradildvio imaginar ww professor
dirigindo parte da oude parecio-me wm relovno ay “orvigens
ditodoviaiy”.

Duwrante winhas leiturasy sobre oy concepcdesy de
Vygotsky (1994) paro o deserwolvimento e o aprendigageny
congegui visualizar oaspectoy que ioum ao encontro da
proposta melodoldgica aplicada no PCG. Especialmente o3
conceiloy de desenwolvimento real, potencial e zona de
desenwvolvimendo proxsimal;, pareciom estor se “encairando”
nay concepedes da proposto Oulrow questinr relaciona-se ao-
papel doy professoves e doy colegasy enquanto mediadoves
sociaiy do- processo ensino-aprendizagemyalém do valov
conferido o imifacdo. Todoy eley serdo disculidos no iltimo-
capitulo; quando do andlise e propostn de fundamentacdo
de cada wm dos Tréy momentos.

Ao conhecer a propostor aplicador no- PCG senti como se
pudesse ovgoanigor wmirhay veflexdesy e experidncios
arvderiovey. Apdy o primeiro condulo: com ay Teoviay de

Vygolsky, que me parecerawm poder ampard-loy mew desejor

GOAMNLZ L undamentnodo, bora gue bossey,
posteriormente ser observado  emv oulroy ambientes

pedagdgicos.
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Ay atividadesy em Tducacgdo Fisico apresentoum; em
comparacdo oy oulrasy disciplinas pedagdgicas
peculiaridade: o rvelacdo didatico-pedagdgica wnédo se
estabelece apenay no- ambiente escolar, may se estende pelas
escolay de esportes; equipes de treinaumento- esportivo, clubes e
academiay. Apresenfam-se na relacdo professor aluno-
crionce; adolescente; adullo- jovemy, wmaduro ow idoso
Embora oy estudosry wmaisy recendes sobre ego drec se
concentrem nay pralicay pedagdgicas deserwvolvidasy nosy
meioy escolaves;, oy principioy basicoy e norteadoves dos
processoy didaticoy e metodoldgicos apresentam-se em todas

tw velacdo o pradico pedagdgica junlo aoy idosos; por
exemplo, Okwma (1997:wvi) afirma que para que o
aprendizagem tenha significado noy vidas desses alvinoy:

(...0 & necessdrior uma acdo-

Z?edagw 7 ge Popsihildle ao
idoso se envolver com o-proprio-

Ser, o guie parece se dar especi~
aimentsy, « partiv do modo
como- o professor se relaciona

corvede:”

Conclui (Idem: ibidewm 319), afirmondo que o éxito-
da- praficas que norlele suay experiénciol env brogramoy
especificos; deve~se;, em grande parte, & propric
eslruluvacas; levando esm contfor seunsy alunos:
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.. o foco de suas (doy
professoves) alengdes eseve
sempre cendrndo no aluno e
nunce ney alivideadesy ow
condeddos Ay atividades & gque
foram rarngformadasy  porce
eslor a servigo doy alunoy de
modo gue ndo- (ivessem que se
adaplor o ela; mas esloyg o
eles: Tal preccupagcdo foi comw~
preendida peloy idosoy como
demorgtracdo de respeilo e de
carinho doy professoves pare

Gowmey (1997) afirme que; no caso do treinamento
esporiive;  wmesmo  quando o desenwolvimentor  das
capacidades fisicas;, habilidades motoray, ow questoes taticas
e Uéonicay devam ser contempladas, ndo podem ser
esqueciday ay proposicoes fundamentniy do pedagogin: Pora
o-autor (Idemiibidemi183):

“ O treinador ntvligente
deve fundamentor jew ra-
balho; por todosr o3 priv-
cipioy geradsy do ensino e da
educagdo; procusando  de
maneirar criadora adapii-
loy d realidade do Geo
newnenio- desgportive:r  Desta
formey o Urabalho inicial a
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Jer degerwoivido pelo- treina~
dor ndo difere de owulio
professor nas maisy diversas
dreas de engino: ™

especificas, parece  importamfe gque  nio  sejaum
descovsideraday do- contexto ay técnicay de movimento que
oy alunoy ji possuenmy emv funcdo de uma movimentocdo
padionigada:. O objetivo- deve ser o confemplacdo dagy
experiénciay pessonis; sua capacidade de exploracdo e
criotividade (Daolio; 1993).

Bellt (1991:58) covusidera que

G no Fhucoodo Figica, o
esporie ndo deve restyingir-se
a wumy fager mecanico, visar-
do wm rendimento exilziior
aor dividhic: mag (ornar-je

wny ‘compreender, uny tnoor-

menivs; gue levem o alunc a
donwunar of valores e oF
padecey de cullira  espor-

L4

It

Aindo hoje, fruto- e reflexo doy periodos anteriores, o
Educagdo Fisicar emv alguns contexlos, super valoriga a
Liscinli e/ : o )
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prividegiom wm vimero- redugido de “habilidosoy”. Nisto-
piccolo (1995:114) afirmer que hi ainda wma vertente
fortemente mecanicisto presente no pratica pedagdgica e
tducacdo Fisica; percebendo; no entonto; wme sulitl reducdo
nesto forma de traboalho:

Persisie; wuiidngy veges o
disgewrso que enfaliga a vivén~
cid motvra no conlexly do
esporte compelilivo: Mas ji se
pode notar em conleddos
deserwolvidoy a perdea dea pors-
svidade de meilos professores
Gue se preocupant cowr o
aperfeiconmento- na guestiio:
Azt como wmor WL dimi-
neicdo do tradalho acerilico
gue marcou RO drea d~

POt waidiloy s’

e TRACAT powds e
novarrealidade; Moveira (1991:189) lanca questionamentos:

“Como estnbelecer noe escolay
que a edicacdo sérin ndo &
Encramo  de  sdéncio- e
Re regposliog co~
grilovasy e molvvas padio-
négadas Comg Droporcionar
na__gscolas o diavedy da
CHEANGA Provugir movimenioy
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e powtlicthor de altvidades
OOV as gue ndo- e degbregent
emy funcdo da busca do allo
rendimerlv? Cowmo _covyigas
LIRRL _ escolar  SErice  cowy o
bregenca da ludicidade e do
Drages, divedoy inaliendvedy

dor  ser-crianca-no-mulndo?”

(grifo-mew).

Semv medo de inlerpretar ervoneounente o cudor, estoy
questoes poderiany estor relacionadasy ndo- s6 o crianca e ao-
adolescente, may ao aluno: Poderiounoy conceber o- ambiente
nao- apenay como o escola;, moy gquoalguer ambiente env que
se manifeste o praticos pedagdgica; o relacdo- professor-
aleino:

Easy quesldey ndo podem ser respondidas sendo o
partir de wwm repersawr “como fuger”. Neste ponto- &
umpr%cmd,uveb noy voltarmoy para discussées sobre

capagey de estimudar o descoberto e promover wmtelugema/
doy alunoy - infeligénciov enguantoporte do congciéncios dov
acdo crifica  covngciente do- individuo sobre qualquer

Siebest (1995:59) afirma que oy aliunoy aprendewy
significativaumente algo quando sdo  estimudadoy pela
curiosidade, e por islo acrediton no que chamo “processor
oriadivo- - reflexive”.  Cerfamente;, nesle conlexlo ndo estowrdo
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privilegiadas ay demongtracdes, oy métodoy de controle, mas
ay descobertng e reflexdes estruluraday em conjuntor por
professoves e alunoy wlilizando-se de conteudos que
permifam o criadividade, o expressividade; o cooperacdo:
Assim, caberd ao professor maginar situacdes de
trabalho em que oy alunoy possam dar respostas
diversificaday oy tarefas propostas, correspondendo aoy sews
potenciaisy individuais;, levando em confoe oy valores e
principioy cullwraiy que sio também manifestados pelo
covpo; @ partiy do- conjunto- de posturas e movimentos
covporais sugeridoy e executadoy. Porece adequado que o
professor incenlive e condigor oy alunoy oy tomadas de
decisOes, estimule ay escolhasy e a autonomia, criendo
condicbesy para que eles possaun tornar-se responsdveis pelo-
que pensoun e execulom (Longsodon, 1977; Barroso e outros,
1985; Le Camus 1982; Daclio; 1993). Situacdes em que oy
modeloy prontoy ndo- sejam privilegiados, em que o processo
de experimentacio possa ser covsiderado, efetivamente,
Lzagem (Siebert, 1995).

?MW%WPV%WWWM, w W i oo
: W  day sSluacdes diddtico

EW FWV MWW@G“ WVQ or W@’ afmdem
e 2 em @Mmdf)" clunocrio ; ., o
cdoso- Parece-me adequado fager intese da
tendénciay gque envolvem wmek ) W , -
Educacio Fisica; jo que elas pawm At o

diversoy aumbientey pedagogicos .
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ioy de ensino emv Educagcdo Fisicor fogem
powte de sew historico: Now Gréciaw anligo jio se falava na
Tetradoy que consistioo na organigacdo do- treinaments doy
atletas em quadro dioy (Giraldes;, 1976). Certamente wuwy
esbogo- do- que se conhece atualmente como metodologias
biologicas; especialmente relacionaday ao treinamento day
capacidades fisicay e ao-treincumento- esportivo-
Nov Idade Média, a metodologin de ensino junto s
pralicay covporvaiy estavae relacionada aoy processoy que

visovam o ensing dov esgrimay equitincdo- e acrobaciay em
covolos (Idew ibidem)).

Ay alividades em Educacdo Fisica, por nuito- tempo;
cowaclerigaram-se por praticay essencialmente mecanicas,
vinadadas ao deserwolvimento de ideologiay de reproducdo
acrilicas, oulovitarios, enfatizando valores como ovdewy
discipline e imuinbilidade. Provavelmente; estow tendéncia
esteve vinculado o idéia de desevwolver fisico e movalmente
oy individuoy, a principal funcéo do Educacdo Flsica
enguonto- pridica pedagdgica; gquande de sua introducdo
no- sistemar escolar, no sécudo XVIII. Até esle periodo; o mais
importante eram Oy exercicioy fisicoy, o confeddo: A poartiv
dai, comv o incisdo doe Tducacdo Fisica no sistemo
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datoday de 1800, especiclmente poara Gindstica para
Jovens), Johannw Heinvich Pestalogzi  (em sew trabalho A
Formacdo-corporal como iniciocdio d gindsticn elemeninr) e
Carl Euler (comv sew livio Metodologia da Gindstica)
apresentorom  congiderocdes wmetodoldgicas pora o
cleusificacio doy exercicios e suo graduacdio; segundo niveiy
de dificuldade, duracio, progressio de poutes de auwle e
paisas entre elas;, para adaptacdo dasy atividadesy as
estruturas fisicas doy alunoy e seus niveis de desenvolvimento
(Giraldes, 1976).

Noy anoy 20 e 30, publicacdes de livioy sobre
quowndidade. Korl Gaulhofer e Mawrgowet Streicher (citudos
por Giraldes, 1976), apresentovam emv wmar destoy
publicacdes wma wetodologia pioneira; olé entdos
delerminando wma direcdo pore o Educacdo Fisica dentro
dor condexto ed [ ! v Gindslicar Escolar Auslriacos
Segundo esto concepedo- metodoldgica, oy aulores ingistivam
na covvelow prepavacio- doy professoves;, na preparacdo alentow
e detelhada doy planejamentos anuniy e plownoy de aulas
Tréy principioy eram consideradoy fundame
autores:

a) da alvidade prépriny ow seja; que oy alunoy
pudestemn experimentow o3 movimenloy sem gue se
partisse de wma demonslrocio;

b) do noturalidade, sem que se exigissem movimenivy
estereotipados ow estilisticos;



43

o) do tolalidade, que se compreendio enguonio a
ultligacio do método global, sem divisdes em partes
desconeros

Poarece que ay invesligncdesy ewm melodologia emv
Educacdo Fisicow assumivamy o partir dessa publicacdo, dois
caminhoy digtinlos, o da metodologin de treinamento-e o- da

Como assinale Hildebrondt (1986), em funcdo doy
contevdos habitualmente trabalhados em Fducacdo Fisica
estoremy  relacionadoy aosy esportes; compreende~se o
aprendigagem emv Educacio Fisica exchusivamente como
resivitow ao- deserwvolvimento de habilidades motoras: Assing
bosicamende de conceiloy sobve a aprendizagem wmotove,
vinculondo-se aosy processoy pedagﬂgwoy que consigleny em

ow sejoy o alor motor,

Giraldes (1976), definiww algumas tendéncias de
pesquisa, relacionadas o busca e invesligacdo de propostos
metodoldgicay para a Tducacdo Fisica, que ainda hoje se
apresentomy como fortey nestow direa.

malw%f sistematicoy dasy cavacleristicas TBonicas do
wmovimentor
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b) o desenvolvimento- humano e sua relacdo com ay
capacidades fisicas e halbilidades motovas;

&) métodos de ensino em Educacdo Flsicow escolor e suov
adaplocio em difeventes niveis do- desenwolvimento
humano;

d) planejamento; programas de audas e estratégios
powrow realiza~los;

e) pawtey e contendoy de aulas;

P sequiénciav de conteddoy e awday como poute de
planejamentoy aruais;

g) deservolvimento- de formas cientificos de trabalho-
baseadas noy principioy do- treinamento- esporvtive; com
o- objetivo- de aperfeicoor & deserwvolver as capacidades
fisicasy wasy diferentes efopasy do desenvolvimento
huwmono;

h) deserwolvimenlo- e padronigacio de testes para
verificar wniveiy de rendimento alcancados peloy
aliinos;

{)  experimentoy com basey socioldgicas
Obﬁmmdoya@ped@ywmdoym grupoy de
alunoy e suov relacdo com o aprendigado;

7 instalactes; equipounentos e materiais cuudio- visuaiy

powrov

Estas linhay de investigagiio- tendeny ov diversificor ag
pesquisas ewy Educacdo- Fisico e, e muiloy casoy aporecem
de forme confusa, e por vegesy inadequada: No enfonto,
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estudos; trabalhoy e investigacdes também e surgido emv
relacdor oy caracteristicos que, historicomente; vincularonm
o Educacdo Fsica a uma pratice desvalovigada; de
importinciar secunddria no contexto educacionad e que
alimentow conflitoy. Oulrow guestio- relaciono~se ay reflexdey
sobre ay concepcdes de wma Educacdo Fisicar exclusivamente
ow priovitawriamenie ocupada com o alo mofor.
Especialmente ay discussdes relacionadas acs possiveis objetos
de estudo dov drea do Educacdo Fisicoy o suar relacédo aor
covpo- de conhecimento day Ciénciosy Humanas e Sociais, e
umer negucio- v crencar dor tducagdo- Fisica en sew formato-
exclusivamente bioldgico e tecnicistog tém sido considerados
fundamentoisy para o desenwvolvimento efetivo- de propostay
capages de levar o pratica social, oy valovey degley estudos e
reflexdes:

Noy ullimosy anos, em funcdo dessas reflexdes, alguns
aulores tem se preocupoado ew estabelecer relagdesy enlre oy
discursoy polificoy e o pritico pedagdgico, outroy tendem a

Lagoey o partir de abovdagens advindas doy
woLis diversoy ramos dev psicologin

Bracht (1983} propds o criagénr de wma metodologioy
afirmondo estor buscando novoy modeloy pedagdgicos paro
o Educacdo Fisicow Denominado fietncional infegrotiva ,
alrovéy deslor melodologio; as awlas de Educacdo Flico
por wwv eixo diretivo; embora suon infencdor sejor levar enmv
condor o existencio de uma discipina funcional e
espontinea: Para Bracht (Idem) é a adequado cwrliculacio

passowy o ser estriduraday em
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enlve oy objelivoy, oy confeddos e oy métodoy que poderdo
determinor uma efetive e coerente identidade pedagdgica

emv Educacdo Fisica: Eftor melodologin, fundamentow-se,
basicamente:

@) no ensino de gestos esportivoy o partir de wm
conceilor recreative; apowtiv de sériey melfodoldgicas de
Jjogos;

) na apresentacio de jogoy rudimentores que
permitamwy o participacdo doy alunoy no criagio doy
papéis que i incovporar,

) e wm muinimo- de diretividade por parte do
professor;

d) no crenca de que ay aulay de Fducagdo Fisica
devem ser coumpoy de acdo-e vivénciaw social, geradoroy
de motivacdo para o pritica fora dovescolon

Alravéy de wm estudo comparative enfre o
_ logiaw funcional integrativa e o tradicional , Bracht
(Idem) pcd&@bﬁewm que oy awlay em que oy confeddos
foram veiculadoy segundo sua propostor apresentowoun
maiorey niveit de powticipacdo; comunicacio enfre alunos;
sugestdey de mudancasy nay regroy pré-estabelecidas
Jjogoy e maior expressio- doy alunoy env aulow

Em 1985, Oliveirew propdy o aborda@m humanig
acreditovver nestor  fendéncioy,  congiderondo~a wmar
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nov pradica pedagdgica emv Educacio Fisicow Segundo estn
covrente, o individuo se aproprie do- conhecimento o partiv
de estruluvo estimulo-respostoy coracterigondo wma fovte
comportomental. No Educacdo Fisica hwmanistor (Oliveira,
1985), o centro- day atencdes desloca-se para o- processo de
ensing; nio para sew produdto: Segundo estov abordagem; o
ser hwmano é congiderado esponloneo; crickive;, livie e
soliddrio; em egséncic Oy contewdoy stor instrumentos,
cavaclerigadosy pora o deserwolvimento- de relacsesy
interpessonis, podendo cuunilior na  explicitocio da
noaluregor humana

Ay propostas pedagdgicay defendiday por esso vertente
séo aquelay relacionadas aoy principioy nédo dirvetivos, como
norteadores do processo ensino-aprendigagem: Ay praticas
pedagdgicay tém como fumy o principio- de auto descoberta
do-  aprender a aprender, powtinde da natural
potencialidade que o ser humano tem parar apreender o que
o ele é apresentodo.

Nao  sendo  diretiva,

-
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Hildebrandl, em 1986, apresentow asy concepcdes
abertoy no ensino em Tducacdo Fisicoas exemplificando
atividadey que;, ewv situacdes diddticas, apreseniom
propostas de trabolho em Educacdo Fisicoy Ny quaisy a
participacio doy alunosy nas tomaday de decisGes sobre oy
confeddos; oy planejamentoy didaticoy e oy planos de aulas
sio delerminantes para o conducio do- processo: Parar o
aulor & fundamental que asy aulas estejam organigadas
propostag o powtiv de objetivos previaumente delerminados;
may que sejouwn disculidoy com oy alunos: O importante é que
nao- se possuam  comportumentos finais pré estabelecidos,
may que se abram espacoy parar diversay formay de acdo por
poute doy alunos.

Na  tentaliva de descovsiderar wma suposio
inmudrbilidade doy alunosy, Hildebrandt (Idem), afirme que
oy conleidoy podem e devenm ser questionadeos por eles. Para
que islo-ocorray oy alunoy ndo podem estiar prescy o normas,

regray e modeloy de acdo desde o inicio- do-processo:
Segundo- oy concepcdes abertoy de ensino ew Educacdo-
Fusicoy o impovtonde é que se busquem medidasy nio direfivay
que possibilitenmy ay intervencdes dos aluncy no- sentido de
wmodifica~-lay e Trarsforma-lay de acordo com suas
molivando o surgimento de iniciativay
propricy doy alunoy e de atividades produtivas Este
afirmacio evidencia o cordter de descobertor e solucdo de
problemas, que é determinado pelo- aulor. No-entanto; se; oy
conteidoy e conceitoy que oy alunos conhecewy gque do
partey de seus universos, & que wrdo- deferminar a conducdo
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do conleudo, parece que se corre o rigcor de sevem
introdugidas atividadesy e questionamentos diretamente
relacionaday dguilo- que oy alunoy ja possuem,; néio- ficando
evidenle a necessidade de avanco em relacdo ac que ja é
conhecido:

Env 1988, Tani e ouliroy, apresentouwrany estudoy que se
wliligoun  day  prewmissas de  wma  abordagem
Adeservolvimentigio: do movimento humano: Congiderando
oy estudoy de Gallahue, especiclmente em relagdo ao-
desenwvolvimenio- hierdrquico day habilidades motoras, esto
abordagem saliento o necessidade de uma aprendizagem
que leve em conlar oy diferentes dominios envolvidos no-
movimento (afelivo; social, cognitivo- e motor). Enfaliga, no
do adequada exploracio dos potenciaisy individiais,
segundo oy nivelsy de desenwolvimento motor das criancas.:

ey que o precedem: Estoy, pov suar veg, o
ocovvenm quando hi o desenwolvimento dos capmdﬂdw

perceplivay (que delerminamy oy wmecanisms

responsivels pela/ execucdo do ato- motor).

ilidade é covgiderado aprendide; quando
deferminados padvdesy de movimenioy sdo mmvaado-y
Neste momenlo pode haver aprendigagens habilidades
maly compleras: Segundo a abordagem/ desenwolvimentista,
o deserwolvimento & congiderado como determinante para o
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aprendigageny e, portanto; ay priticas pedagdgicas devem
respeiliow esle principio; no-ensgino dagy habilidades motovas:

Com bases em estudoy sobre Jean Piaget e o
desevwolvimento- do- ser humano; Jodo Bafistow Freive, em
1989, publicow wmo obray, na qual apresenfo propostas
praticay de trabalho; que visam o desenwvolvimento- das
habilidades motoras, levando em contw e, valorigando as
relacdes e influénciay miituny que o deserwvolvimento motor
possuic emv relacior ao  deserwolvimento dosy aspectos
cognilivos;, sociaiy e afelivoy. Para o audor, ao inwvéy de
padrdes de movimentoy existenmy “esquemas wotores” (Freive,
1989:28). O aprendigado é capay de promover niveis cada
veg maiovesy de desevwolvimento; partindo doy esquemas que
o individuoe; no-casoespecifico; acricungey oo possui

Em sew estudo ficow clawar av escolhar por conteddos que
se relacionem o cdlivwa infontil, de acovdo com o
connecimento day criangay. Relevoar o clbura infantil e sew
conhecimento- sobve ela consistenmy pare o aulor, agpectos
: Loy oy relogdesy Widicas com oy
conleudoy, possany promover siluacdes nas quaiy o
monotonia se distancie dag aulas.

Para Freive (Idem), é fundoumentul que o processor
enginof aprendigagem comece o partir do- que o criongay ji
conhecemu Ay afividades propostas pelo professor devem
portiv rumo o novay sifuagbes, may & imprescindivel gue
esling possuany relocdo com 03 universoy doy alunos, algo que
J& lhey sejo fomidiar, moy que de alguma forma- estimulem o

enlols que, associ
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Conflitor no senitdo de opor

pular corda de wm certtr jectos
que the sefa sugerido ume modo
de pular corde noveo (novo
porény familiar ac anterior).”
(Freirve, 1995:45).

Acrescendtar que o estimudo  oferecido ndo deve
relacionar-se exciusivamente ao fager, masy deve estor
caminhando lodo o lado com o compreender, com a
imaginacio; constituindo como resudiado; ndao wm produto
MECOANICO; mas a expressoio- corpoval.

Emv 1992, ww Coletivo de Awlorvey apresentorom o
“berspectiva c:mfwmweradowa/ (p.87) como novteadora de

s Estay  pauwtemr de confeudos

ovganizadoy o pm‘t’w de objetivoy claroy e estabelecidoy A
prafico pedagdgica deve ser realizada ew wm ambiente
ovganigado pare o aprendigado; em que o método possor
viabiligar o adividade criadova e ay relacdes interpessonis
Oy contedos tém wm papel determinonte para a conduciic
destor metodologiox t através deles que o3 professores
guen estabelecer relacdey dos alunos com seus mundos,

seiy weloy politicoy e sociaiy Atravéy de determinados
conteddos; oy alunos serdo orientondoy para o solucdo de
problemeos: Oy confeddos sdo organigad
levadoy ew contiv oy niveisy de desenvolvimento dos alunoy.

sy porar que sejon
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Além digso, o agpecto-Lidicoé congiderado segundo um
resgote da memorio coletivay do meio social: Neste sentido,
pawece que eslte aspeclo se relaciona, powra 0y audoves;, com a
brincadeivay tradicionaiy de cada populacio:

Ay aulasy devem ser estruluraday pova propor o
aprogimacdo doy alunoy o percepcdo total das atividades
que: prodicaw, owticulando o fager, o persar sobre a
adividade que é feilny, e o tentir, que & deferminado pelo
valor que eglow prodico possul para o individuo: Consideram
que wnow suida devar ser estruburado ew foses:

a) uma primeira ewv que oy conteidos e objetivoy
possam ser discutidoy junto- aosy alunoy Da~se ai o
ovganigacdo conjunler do espaco-ambiente do ouda
descobrindo a possibilidade que cada aluno tem de
execulor movimentoy propostoy pelo-objelivo;

b) wma segunda, maiy extersoy emy que se di a
apreevstior do conhecimento; a. exevcilocdo sobre oy
madericisy e o awmbiente, permecdo por reflexdes e
questionaumentioy por parte doy professoves e alunos;

c) winow terceira fose em que séo feifas conclusdes,
exercicioy emv duplas, demownstracdey, rvelatosy de
vivéncias de forme verbol e grifica Avaliacdes sobve o
que foi execulado e ay possiveis perspectivay pora ay

Oy oaulovey sugevem que essos ovaliacles sejoun
exfensivas, gue continuemw sendo efelivadasy no observacdo
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dosy confeidoy e welodologin ds quaisy oy alunoy sdo
e colelivoy. Levando-se em contor o organigacio doy
conteudosy e wmelodologiay noy diversoy cicloy de

aprendizagem; & que se estabelece; segundo o

critico~superadova, a relacdo enfre oy interesses e oy niveis
de desenwolvimento- doy alunoy A observacdo de dados
qualitativos e quantitativoy na execucdo- day atividades;, o
redimensionamento- de aspectoy como o acerto- e o ervo,
toambém sto- critévios, que poderio foger oy alunoy agentes
do-processo de avaliacdo e ndo- apenas objetoy avaliadoy.
Taffowel (1997:118) apr%enrw duay tendénciay

Fisica. Na primeira Tendéncicy agrupe ouiloresy que
considera ndo apresentoremy welodologias de ensino
especificas.  Denominou-ay  “Concepcdes propositivas  ndo
sistemaligadas’, ewr que se encontrowm trabalhwy e estivdos de
autores como Tand, Freire;, Marcellino; Bracht, Vago e
Aradjo. A aulorva define o perspectiva crifico-superadora
coMr G Unicor “concepodo sigtematizada” (Idewu ibidem),
publicada noy dlfimoy anos; jio que oferece uma direcdio- o
mefodologic, especificamente delerminada para a
W@@W@WWPVMPW
Parece~me que, de wmaoneiraw geral, essasy propostoy
s, aprMmW indicios de cowfwg@r
de Tafforel (Idem). Evidentemente ndo devem ser tomadas
comor modeloy pronlos, possiveis de serem uwliligadoy sem
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reflexdio. NGWCMC@GO%’ ngwoﬁg&rvwefmm

dologicay ewv Educacdio Fisica, especioalmente
es relagdo a umar maior necessidade de intervencdes, que
possawy promover o criocdo de situacdes diddaticas ney quais
o ato- motor nio seja considerado wm fim em s mesmo-

2.2, O papel de professores e alunos:
métodoy e estilos de engino:

Covsiderarei, nesle momento; o método enquanto- oy
procedimentos ulilizgadoy para alcancar uwma determinado
metoy ow aindor “wm modo de proceder, wma maneira de agir”
(Ferveira; 1988:431). Métodoy se apresentuum como- partes de
melodologios, ow sdo  permeadosy  por principios
metodoldgicoy Assimg podewmoy compreendé-loy enquanto
conjunto- de modos de atuacdo nay priticas pedagdgicas
(modoy esley de aluncy e professoves) que, permeados pov

lologios de ensino: Neste wmowmento; busco
elucidow algumay situacdes de ensino emv Educacdo Fisica
ney qualy oy métodoy de ensino, o modo de atuacdo de
aluncy e professoves; foroum; segundo diversasy concepcdes

No- Broyil, no pericdo em que foi intn 1 no-
sistemor  escolar, as auwlay de Fducacdo Fisico eram
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minigtradasy pov professoresy do exército; denominados
inglrudovey fisicos, que evidenlemenfe reprodugiony suasy
posturas rigidasy e duciplinadovas, coracterigticas doy
escolos militares, emv sua forma de agir, dentro das
ingtituicdey escolarvey (Colelivo-de Autores;, 1992). Oy métodos
evam relacionadoy ao- controle da discipling; objetivando a
participacio doy alunosy atvovés da énfoase de valorvey comor
ovdemv e vespeito: © papel do professor neste contexto
apresentova-~se apenasy como- disciplinador, favorecendo um
distancicunento interpessonl entre si e o aluno:

Servindo-se de wmetodologiay que controlovam o
powticipacio, este professor desfovoreciar o crescimento-
pessonl e social do aluno;, transmilinde wm confeddo
fechado; que privilegiova pequenoy grupos de habilidosos.
Estre tendéncior se estendew por muito- tempo; alé o periodo
Memporaneo— determinado  inclusive por  politicas

aiy e culburaly vigenlesy em nosso sociedade: Assimy
manteve-se acesa o idéior de que a Educacdo Fisica deverio
estar vinculada aoy conceitoy de  individualisme
compelicio;  vildview o qualquer preco;, permilindo

caracteristicay como o exploracdo do oulvo em favor destes
conceitoy (Ferveiva, 1984).

Nestug propostosy de Tducacdo Fisicoy foi predomivante
o~ processor de aprendizagem fundomentudo em wmodelos
prontoy (mitacdo), veiculado atravésy de ww ritmo- externo

Geonicay que o-professor desejava
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Mosston (1978) chaumow este tipo- de relacdo diddatico-
pedagdgica como engine baseado no comondo: Para o
aulor, egle & o wmodelo maiy wliligado para a pridico
pedagdgica; especialmente quando se trato de wma grande
quontidade de alunoy A relacdo professor-alunc se
estabelece segundo a concepedo do-professor como- possuidor
do- conhecimento; cujov fungio consiste em diger o que deve
sev feilo- e como deve ser executodo: O que se espera séio-
respostas padvonizadas, o partir de estimudosy wtiligados
porow produgi~las;, segundo ay decisées do professor. Aoy
alunocy compele responder o todoy oy estimuloy dados, owvir,
compreender e cumpriv ay Towefos propostas, buscando
desewpenho e regpostos estabelecidas como adequadas pelo-
professor.

Parow Moveira “atitudes formacy e autoritisio. . dificilinente
condugem: a wm ale educativo” (1991:09). Josuwd (1987:177)
considera. que a postura do professor, asociada o wmn
bratica pedagdgica sem o cowdder Dehaviorisgiog autoritirio,
conservador, e por vezesy ainda que inacreditovelmente,

mililowigode, “sempre awsente da retvrica; mas presente no acdo
do regpongdivel pela Educagdo Fisica', deveriovw dar lugar o wm
professor mais hwmanigado; democratico; compreendendo- o
aluno- como-pessoou

Poara Hildebrandt (1986), segundo asy concepodes
abertos de engino, wmor questio deve jer colocada como
fundamental, qual é a posicio alribuida aosy aluncy no
processo- de evsing env Educacdo Fisica? © aluno deve ser
considerado cendro do- processo; e nwio o conteddo ow oy
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professovey. O alune & paror o audor (Idemil8), o “ponto-de
partida e ponto central das reflexdes diddticas”. Segundo eslov
concepedio;, o aluno deve ser estimuldado aoc pengamento

critico, reflexive; através de aulo deferminacio e do poder
fager.

Nessa concepedo de ensino; o professor & respongdvel
por ornar oy conleddos ensindveis; preparando oy situacsesy
didaticay em vrelagio aoy objetivey, organiga-loy

WW%MMWMM e situd-loy
no- confexlo- social: Além disso; sua intervencdo pode
aconlecer de maneira mais divetivey quomdo oy alunocsy néo
congeguem solucionar problemas
Bracht (1987), preocupadeo cowv ay questtey sociaiy e
politicas; questiona oy modelos de veproducio caracteristicoy
de praficay pedagdgicasy em Educacdo Fisico; considerando-
oy foymay claray de condvole social; ja que o adaptacdo doy
alunoy se dov de forma newlvoy ow sejoy, através da aceitacdo
day regrog joo impostas para o jogo; poara o olividades
esportivay, além da organigacdo dosy aulas Pare o autor,
este mélodo de trabalho tende a levar oy alunoy ao
acomodamentto- e nio- o reflexdio; & aceitcdor e reprodugdo
e ndo o criotvidode.
Seg»wndo Bracht (1988) a afuacgdo do professor &
J enlol;, e se dd o powtin do incentive aoy
alunoy, da condugdo de processos reflexivoy sobve ay
atvidadey que estior sendo realigaday, e do promocdo de
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destosy alividades Deve ser observada integralmente e
ingislenlemente o falsa polavidade entre divetividade e néc
direlividade. No- enfanto; pora o autor, ndo deve haver
diretividade excessivaw pov parfe do- professor na condigdo-
Ao processo:

Para Coletivo de Autoresy (1992), & fundamental
colocar oy alunoy como participantes do- processs; desde o
organigacdo do- ambiente, até em momentoy de sugesttes
porcy ouldasy seguintes © professor intervénmy fagendo
perguntoy e sugerindo-outroy questionamentoy

Essas Lrés propostoy anteriovesy enconlvam eco naguilo
que Mosston (1978) denominow ensino por tarefos: Segunde-
esse aulor, ocovve umar inverséo de papéis; considerando o
aluno-  como  agente efetive do  processo  ensino-
aprendigagen: O que se espera & que oy alunoy sejoun
capagesy de execulor as tarefasy por s prépria vontade:
Covgiderar que, com esto atitude, oy alunoy pod;arm
independéncio e auto- motivacdo: Neste ambiente, 0’?0@?9@&0‘
professor reside na observacio e corvecbesy individiois,
aprovando ow néo ay realigacies

Parew Oliveirar (1994:127-8), diferenfemente;, o
que propiciem o liberdade de expresscio; nov inter-relagdo-
entfre grupoy de alunoyx O professor & covgiderado
facilitador destay relacdes e o respovdvel pov crior situacdes
nay qualy oy alunoy tomen o iniciative do-processo:

oy deve se dar em grupoy
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.0 e a reducdo da
L provesso- gue predigponha d
mudanga; facidando a awlo
aprendigagem e & comu~
nécagdo pegonl: Oy grupoy de
Sedor encasrregadoy pela
medivcdo enlie a pesson e el
mema”  (grifado  pelo
audor).

Se emv wm momento o professor foi considerado o
“técnico” ow “disciplinador”, parece ficar darvo gue sua
posicio deve ser modificadoy may ndo- esquecidor suafi )
no- processo de ensino-aprendigagen No- caso- especifico- da
Educacdo Fisica; o professor ova & identificado como
audoritinio e rigido, ove como aquele que observar o “jogo”
doy aunos, e ndo intervém eny momento alguin

Uma nove former de Trovuwitivr e lider com o
confeddoy exige wm novo professor. May sua figura néo- deve
ser de subovdinagdo; pois neste caso; haverior apenas o
inversdo de papéis;, ow o que se conwencionow denominar
lnissegfaire;,  (deixowr fager). Estrutwrar « praficos
alunoy, ow exclusivamente ao professov. O processo includ
contesidos; objetivoy; alunos € professoves.




A forme de transmissdo do-
contedidco deve ser baseada no
contaly direlv- dasy altvideades
con av vealidade day crioncos
onde inclusive o participacdo
delas se faca presente; nasy
escothays e nay discussdesy sobre
@&  importincie dessa o
daguele atividade: Que hajn

digciplinay  porgue ndo- pro-

Ponho agui a _auséncia de

conleddo e newy o onisidio do
Pabel  gue o professor
repregendey ele tene o jew papel;

gue deve ser orientar o proces

0, & R pefgont servh
reconhecidemente importanie
na medida em gue ele

(Souzemy, 1994:91)  (grifo-

mews)

Auloridade, nesgle conferlt;, assume o sentido do
incorporacao do papelf do-professor no-processo educacional,
{ de conteidos, objetivoy e

Loy, Destor formay parece que ay propostng em




Educagdo Fisico devenm contemplar e explicitowr qual o papel

gue o professor precisor assumiv, emw wna préfdicor pedagogica
que velorige o espaco powor explicacses e discussdes sobre oy
critérvioy o serewv wliligados em awldow Associondo o isto; a
participagio- e o valorigacdor doy alunoy e das
cavacterislicay que fagem poute de sew wmeio social.

Se buscamoy novoy caminhoy para a veicdacdio doy
contendoy relacionadosy o Fducacdo Fisica, wio podemos
acredilow que eley aconfecerdo apenasy pela reflexdo: Semv
dawvidow relocionar o vivéncia ¢ fundamentacdo é mais do-
qgue exigiv wma pralica fundamentodo

Néor sepavar teoriaw e praticoy nao subdividir ser humano
emv dominios; new consideror sua realidade sdcio-cudtural
como wnv agpectr secunddrio ao desenwolvimento ow &
aprendigagewy significow acreditar nessa unidade como o
unicar capayg de goraniiv uma wmelhova conglonde no
processor eduicacional.

Ay questoes sobve a ldicidade tém sido citodas com
frequéncia; como parte de trabalhos sobre mefodolo Gios
ensino- ew Educacdo Fisico. Powar Soantine (1992), a técnico e
o rendimento- produdivo que sio caracterigticoy do- Homo-
faber, e que se apreseniouwm wullny vezes ewv situacdes




g e Fducacdo Figicoy deveria dow
lugow wwmepgmmmax enmy que O brager e o
crictividade de professoves e alunoy pudessem ser
estinuwidados; abrindo possibilidades poro novay descobertas,
para reformuldacdio das “certegas’, para o percepcdo e a

Especialmente quando sdo- utiligadas referénciay sobre
oy jogos afurma~se, frequentemente, que estes podem
fovorvecer a ldicidade e assim tornavem~se excelentesy
formos de veiculowrmosy oy conteddoy do Educacdo Fisicou
Freive (1989), por exemplo; fula sobre o jogo como
brincadeira. May uma brincadeiva contextualizada; que em
situnagsey didalicas, assuwme wm cardler difevente do jogo e
dev brincadeire do ruar ow entre amigos. £ alravéy do jogo- e
da brincadeivow que o pesson se aproprice de sew mundo;
estabelece relogdes simbdlicay com a realidade ow wmesmo
expresse sew inderior.

Mas porque o Lidico e a ludicidade sdo- importantes?

Powror Mawcelling (1990), o Lidico além de fovorecer o3
senlimentos de prager e criatividade, é capay de promover,
alvovésy do senlimendo;, uma conlradicdo direto entre o
obrigacdo e o prager. Aindo para esfe oudor (1988), o
Lidico; resgatadeo enguanio- diveilo- do- ser huumono; pode
propovcionar para professovey e alunoy maisy do que

lo- de desconlvacdo: pode significar wwm  passo

importante poara o covulrugdo de wmor metodologin - ow
winmar formar de ensino que egtimule criatividade e proges.




O lager, o Lidico e o prager devem ter lugor na aula,
aproveilodos enguanto praticos educativay Egudoy citudos
por Marcellino (1995), demovstram que a postiv de
alividadey pragevosasy oy alunoy tendem a compreender
melhor oy conteddoy e o deserwvolver uma melhor imagem de
si; de suaescoloy de sews professoves. Além disso, a prontidéo
para a aprendigagem parece ser maisy efetiva quando oy
conteddoy sio- veiculadoy de forma bidicou

Ainda para Marcellino; (Idem) o prager néo- pode ser
deixado de lado, wmasy toumbém ndéo  deve ser
instrumentaligado. Quando ay atividades Uidicas e de lager
assOCiam s a Yy e preparacio “bawra’, esta
ingtrumentaligacio ficaw evidenciada: © lidico deve
permitiv o fruicdo do- prager. Contudo; este prager deve
estow relacionado & disciplina; para que o equilibvio- entre
amboy  promover  situacdey wnay  quaiy  ndo  hajo
predomindncio de wm nem de outro; nio prejudicando o
projeto- numano- (Movais citado-por Marcelline,; 1995).

Freive (1989:116) citoy aindey o prages gue o saber-fager
confere”.  Assinmy powece que o proger Tounbém pode estowr
agsociado o superacio de wm desafio: Se o aluno executor
wimaw towefoy, consegue superar o desafio- de executi~loy istor
pode significar wma sifuacic amplamente pragerosa Do
mesmar formay o insucesso repelido pode promover wm
senlimento- de incapacidade; que por suow vey pode condugir
o wmav siluacdo desagraddvel. Freive (Idem) afirmo que,
muitoy vezes;, wm gestor ow wmar sifuacdeo que promoveny
prager sio- repelidos, mesmo que nao sejom necesscurios Lo
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Jov se relaciona a wmow situagdo Widicoy o wm jogo, bastante
evidente no primeiroa fuse da infdncia: Confudo;, a
tendéncia emv sevemv repeliday situoagdes pragerosas wnior
parece ser exclusividade day crioncas pequenas. Em todas as
fases do- desenvolvimento humano, o prager & sempre wmow
melo: Evidenlemente ay situacses que o promovem bossam o
ser buscadas, e vepelidas com maior salisfogdo e prontiddo:

Destow  forma;, powece~me ficar evidente que ap
atividades que prowmovam desafioy que podem ser vencidos;
se aproximan de situacdes pragerosas, podewm promover o
salisfacio: Agim, Torna-se fundamental a observacdo do
aluno- pelo- professor, para que possam ser ofeveciday
situacdey relacionaday aosy nivels de deserwolvimento; nasy
quaiy oy alunoy sejom levados aos desafios, mas que estes
possaun ser, efelivamente; vencidos com algum esforco. Alémy
do- cawdler de fruicdo; em situagdey diddticay o jogo, o
lidico- passoum o ter wim cardter toumbém inglriumental: Tsta
situacio diferencio ay atividades realigaday dentro- e fora
do- ambiente diddtico-pedagdgico:
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3. Wygotsky ea
Leorian hislorico~cudiliwal

““..) a abordagem gue
busca wma sinfese para w
Piicologia  infegroy  neoma
perspeciiva; o Aomenr on-
quaAnio corpo e menie en~
guanio- ser bicidgico e ser
social, enguando membro- da
espécie humana e partici-
panie de um processo- hesto
rico: " (Oliveira, 1 997 0:23)
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Vygotsky' é atuadmente wm dosy maisy pesquisados
autovey nay dweay relacionadoy ao desevwolvimento e o
pedagogio: Embora seusy estudoy tenham sido realigadoy
entre 0y anoy 20 e 30, sob forle influénceio do pensamento-
molrisloy  sews conceiloy sdo congideradosy fundoamentais
para aqueles que estio enwvolvidoy wno estudo  do
desenvolvimento- huwwmono; e que procuwrowm abovdagens
sociaiy pavo explici-lo-e mais; powa compreendé-lo-

No- pericdo em que foram realigadosy oy estudoy de
Vygotsky, a consciéneiog assunto sobre o qual se basearoumn,
seus primeiroy trabalhos, covuistiog emr wma divigdo entre
faculdadey superioves e inferioves, enfre covpo e mente
Vygotlsky acreditova que o covsciéncio deveriav ser
corsiderada wmw principio- da psicologiog, maiy do- que wm
objeto- de estudo; caminho que posteriormente propdy
criticando oy metodologios existentes até entio- (Von Der
Veer & Valsiner, 1996),

Suasy maiovey e wuaisy notaday contribuicdes;, estio
i aoy estudoy que ofereceroun wma novow
WWW@MW@WW&W@W

genu. Novew concepcdo;  poisy seus trabalhoy se
distanciorom de duay désgsicasy abordagens do psicologio
Uma delas,  voltuda parar ov psicologia como- wmar ciéneio
natuwrod, [ divetovmente o psicologio

! Wvgotsky é a grafia utiligado durante o redacdo deste Trabalho, come
Je péde ser observado em sew Titulo- e no capitulo introducdo. No-entanto,
come oulvak grafias sdo encondvadoy (Vigotsks; Vygotiks Vigotskis), elos
serdo moantiday o powtiv degte capitulo; paro gue sejown preservadasy as
concepebey doy avlorey uliligondoy e para que haja coeréncics com o
capifulo-Referéncias Bibliograficas
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experimental, que emv egménciay buscovar compreender o
homeny enquanto ser bioldgico: A oulray relacionada aoy
trabolhoy dov psicologia como ciéncio mentol, centrada nas
descrichey doy processoy psicoldgicos superioves, comwv
caracleriglicay subjelivay e descritivas (Oliveira, 1997a).

A nova abordagem que se iniciow com Vygotiky, foi
posteriovmente desenwvolvida por ele, sewsy colabovadores e
seguidores. Nestow abordagemy trésy alicercesy novtearom todos
oy sewsy estudoy posterioves (Idem: ibidem). Oy temas
estabelecidoy por estes trésy pllares;, constituivam-se na base
para wwv novo ramo- dov psicologial a psicologio histérico~
cltwral (Duarte, 1996).

O primeiro vefere~se ay funcdes psicoldgicas, como
powmdora& de  ww suporte Dbioldgico pora  sew

ender mental hwmano; o que implicow compreender
o cérebro humano como possuidor de wmor exfensa
histoviow dev espécie huwmonay, e no- curso do- desenwolvimento
individual, (Werscht & Smolkay 1994; Vygotiky & Lluriay
1996,.
O segundo alicerce; esteve cenlrado nov idéia de que o
enlor psicoldgico & fundamentado noy relacdes
entre o individuc e o wmeio exlerior, e que eslosy e
deserwvolvenm numw processo Wislorico:
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*(...0 o homewm Drangyormo-se
de bioldgico emr sovio-histo-
PECO; NS [rOTessr e gile o
cullra & parte eggencial da
constitiicdo da nalurega hu~

mrana” (Oliveira; 199724 ).

Vygolsky formudow sua leir genéticar geral de
deserwolvimento culiural, o partiv de como o mesmao funcdo
menlal aparece em doiy planos: primeiro- no- plano- social
(intermental;, de forma interpsicoldgica), e depoiy no plano
psicoldgico (intramental). A internalizacdo & respovsivel
por travsformar o propric- processo; allerando sua estrufivras
e yucas funcdes: Titor transicdo, de uwmoa influéncia social
exferna para wma influéncia social inferna; & o centiro- dar
pesquisa de Vygotsky (Coastovina; 1996).

A afirmacdo de Vygotiky que o funcionamento social
ow intermentol da orvigem ao-funcionamento individual, ow
intramentold, pode ser entendido como wmv fema , que se
estende por todoy o3 seus trabalhos (Werscht & Swolkay
1994).

O paralelo entre estes dois planos; W@FW@««C&
ocorve odvovéy do utilizacdo de recuwrsoy mediacionads
semelhantes, em ambosy oy ploney Estes recursos

Lacionaly sao- o terceivo pilar sobre o qual se construiw a
teoriov histovico-culbural, covnsistindo-se, Tambémy W
aspecto: bisico pow’a/ o enlendimento- da  Teoviow Sdo- oy

que deferminam wm  papel
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fundamental na infernaligacdio; ji que séo oy responsdveis
pelov intencionalidade de toda acio humana, ow sejoy séo
responscvels pelas fungdes psicoldgicas superioves:

Oy sislemay simbdlicos, sdo- consideradoy mediadores,
O reciursos mediacionals; responsiveis pela relacdo entre o
homem e o nmundo: Oy processos humanoy psicoldgicoy e
sociads sdo; fundamentalmente, formadoy peloy recursoy
mediacionaiy que empregony especialmente a linguagem
(Wewrscht e Smolka; 1994).

A compreensio- da linguagem, fornece o bose para o
restante de sue abovdagewu Sob o titulo de recursoy
mediocionais;, Vygotsky dew uma atencdo especial aoy
signos, que o weudos paras organizar nosso- proprio
compovtumento- ow o comportoumento- doy oulvos. Entre oy
signoy, e sistemasy de signoy que mencionow, estio o
linguagem, varioy sistemas de calculosy, téonicay
mnemdnicas sistemay de simboloy algébricos;, obras de auwte,
mapay, desenhoy wmecdnicoy e fodo tpo de signoy

Parow Vygolsky, o signo alfera todo o flure e toda o
estrutuwras doay funcdey mentiy £ o fog, determinondo a
estrufuros de wm novo alor ivstrumentod; exatounente como o
ferramento Técnico alterar o- processo de adaptacio nalural,
delerminando a formow doas operagdes de trabalho:

perspectiva;, ndo- se pode conceber 03 modoy de agir restritoy
MWM%OWM@,j@qu@WVWm wiod ot
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sempre proporcionoam e reslringem formas especificas de
agdey huwmanoy: (citodo por Davidov & Zinchenko, 1994).

Por wm lado, Vygotsky (1994) compartilhow da mesma
idéiow de Piaget quanto o correlacdo entre individuo e meio,
capagey de colocowr em wmovimento- oy Dprocessoy de
deserwolvimento do individuo: Para Vygolsky, o visdo de
Piagel incovpovow o conceito- de que o desenwolvimento &
represenindo como dependente das leis naturaisy, emv que o
educacio & vista como um uso- externo doy aptiddes que
emevgeny duranie o processo:

Algumay interpretocies e trabalhoy relacionados das
obray destes doiy grandes pesquisadores; tendem a tentor emy
alguny cosoy aprovimd-los, em oulroy distancid-los,
promovendo ey e “aproximacoes”. Como Wertich
(citado por Burgess;1994) observow, o wso- que Vygotsky foy
do- método genélico tem muito ew comumm com ay idéias de
oulroy tedricoy, especialmente Piaget e Werner.

Ao conlrdrio da énfase encontrada em grande parte
dav psicologio confemporineon do- deserwolvimento, o método
genélico- de Vygoliky ndo enfoca exclusivamente o
onfogénese: Twv vey disso, ele compreendio oy processoy de
deserwvolvimento, nesse dominio- genélico; como parte de wm
quadro maiy abvangente, que deve incluir oy oulroy
dowminios genéticos: a filogénese, o histovia séoio-cultural e
a microgénese (Vygotiky & Luricy 1996).

Pare Duowte (1996:84), o inleracionismo de Plaget:
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“..& uwr modelo epistemaldgico
gue aborda o prguiimo
ow gy ndo dd confn das
especificidades desse psiquisme
enguanio- fendmenc hiflorico-
yovial: Com igso-estamoy defen~
dendo  gue a pacologion
Hastorico~-Cultural ndo é wma
varianle do  inleraciondgmo
conglrulivigie.  Ndo  Dasta
colocarmoy o adjetivesovial’,

3.1. Ay gquestoesy cenivaciy sobre o

Parar Vygotsky, o educacico e o deserwolvimento estdo
dicdelicoumente relacionadoy, conleddo e forma de um
mesmo  proceso: A aprendigugewy € covsiderado
deferminonle poro o desenvolvimenio:

De acordo com suay teorias, Vygotiky afirmow que ay
praticay educalivay formaiy e informaois séo- meioy sociais,
capagesy de promover v organizacio de uma situacdo de
vida, que promovar o desenwolvimento- mental da crionca.
Estes postdadoys foram aplicadoy por alunoy e seguidores de
Vygotsky (especiabmente Luria; Leontiev, Elkonin, Morogova
e Zaporvoghely) que puderom confirmor gque asy praficoy
educalivas sdo- meioy capages de organigow o processo de
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assimidacdo-  day  aptiddes desenwolviday social e
higtoricamente, e que sdo reprodugidas pelo- individuo
duronte sew desenvolvimento mental (Dowvidov & Zinchenko;
1994 Luwricy1994). Portondo; s praficay  educativasy
promovem wmar assimilacdo que sto- formoy necesscwios e
universaiy desse desenvolvimento:

Parte do inleresse cientifico de Vygotiky buseou~se no-
desenvolvimento- da consciéneio humona e de sua mente:
Criow, o parliv destosy preocupacdes uma teovia fundamental
do- desenwvolvimento do mente. Vygotsky refletiv sobre estudos
de bidlogoy evolucionisty como Vagner e Sverfiev. O
primeiro; como ponlo- de partidoy contrapunha-se cy idéiay
de que oy estudoy do- deserwolviments deveriaum estowr sendo
feitoy odvowéy de lacos wuiito estreitoy entre o psicologio e
fisiologia; o que poderiov redugiv e deformar estes estudos;
embora admitisse a existéncia de lacos entre estos dreas
Svertzev voltou~se para as realidades do mente a fim de
explicar o processo- evoluciondrio; acreditondo que o mente
erar uw fotor emv evolucdo: (Davidoy & Zinchenko; 1994).

Posleriovmente; oy esludoy de Berngtein e Ukhlowmskil
apresentoram wma idéio de que ha wmar clagse especial de

is dor que analtmicor-wmerforle GLCOs No-
como sub direa doo
fisicloginy o fisiologia da atividade tewv pontos bastante
comumng com a-teorvia dav alividade, deserwolvide pela escola
de Vygotsky (Idemitbidem)

A esénciov do principal realigacdo clentificer de
Vygolsky & suov teoviaw do- deserwolvimento mental humano




73

ow leoview hisglorico-cudlural. Vygotsky fovmudow estov teovia
sustentando algumay afirmacses (citado por Dowvidov &
Zinchenko, 1994).

A primeiro afirmacdo refeve~se o concepedo de que o
desenvolvimento mental representar wma wmudanca
qualitodivee enm sua siluacdo social ow ne atividade en gue
estev evwolvido: Vygolyky considerava esto modificacio maisy
intensa e explicito nov infiincia: Powar ele;, o situacdo social
seria o ponto-de partida para today asy mudoncos dindmicas
que pudessem ocorvrer, atirovésy dov aquisicdo de tracoy de
personalidade e condutn pela atividade social, suor
principal fonte de deserwolvimento:

Destin formay, Vygotsky se contrapde o teorvia de estigios
oviginal sobre este problema; quando afirme que wma
determinada idade psicoldgica covrvesponde a wma
determinada situacdo social concreto do- desenwolvimento, e
o alternéncio dey situacdes crioe condigdes para o
Transicdo:

Pavor Vygolsky, o desenwvolvimento apresentn doiy
mowmentoy digtintos, sempre wmediadoy peloy signoy o
desenvolvismento- real; determinado por aquilo que o pessoo
& capag de executowr de forma autdnomo;, e o
deserwolvimento- potencial coracterigado por aquilor que
aindo nio pode ser realigado de forma independente pelo-
individuo; may que pode ser executndo com algum auxilio
de alguém com maior experiéncio. Entre estesy encontro-se o
goma  de desenvolvimento- proximad  ow potenciod;
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caraderigada pelo- momento day capacidades emergentes,
em que oy estinmudoy podem condugivr o desenwvolvimento
potencial para o real (Vygotsky, 1994).

O que caracderiza esse desevwolvimento; segundo
Vygolsky (Idem), wnio- estabelece wmo trajetoriov circulow,
may do-se ew espiral Passo~se pelo mesmo- ponto- o cadow
nover revolucdo. Cada circulo desto espiral poderia ser
associado ao-deservwolvimento real, e cada linha ascendente
o gona de deserwvolvimento potencial.

A forma original do atividade é o desempenho
amplicdo por wm individuo, no plano social, Leontiev
aprofundow oy estudoy de Vygolsky e demonsgtrow que o
relagdo da crianca com a realidade social; concretizoda
por suo alividade, estv vincadado o esso situacdo:

Ay novay estrulivasy mentoly que se formam destos
relacdes, derivam dav infernalizacio da forma inicial de
suow adividade: Isto- permite superar o visdio de que o
influéncia do ambiente social, pov s 56 defermina o
deserwolvimento da congciéneior e da mente humanasy, Hi
uma vealidade que precisa ser levada em consideracdo; se
quevemoy compreender asy conexdesy infernay enfre o social e
o deserwolvimento- da consciénein hwmana, isto- 6 o
vealidade do atividade humana e sua paurticipacdo na
formagio-dow consciénciow do-homen

Parva Leondiev (1994), o estudo do- desgerwolvimento da
criongor  deve  ser precedido por wma andlise do
degerwolvimento de suay alividades, conforme estin acontece
e condicdes concretny, powticulares de suo vida: Estow



75

abordagem possui groande validade tedrico; jov que permite
observar o odividade wnoa realidade social e o
comportamento do- individuo; suas transicdes, modificacdes;
o salto qualitativo. Powra Vygotsky, a incovporagio doy
recursosy mediacionaiy na acdo humana {(incluindo o acdo
mental) ndo torna o acio implesmente mais ficil ow mais
eficienfe em wm senlido quantitative: Ao confriwio, o
incovporacdo dessey vecursoy resudloy inevitovelmente, em
wma travnsformacio gualitativo.

Como- joo foi dito anteriormente, toda pratica
educacional;, sejo elov formal ow ndo; rvepresentn, pova
Vygolsky, wwe meio social capayg de ovganigowr wmov sitiwagio
de vida que promovar o desevwolvimento mental da crionca.

Citado por Dowvidev & Zinchenko (1994), Vygotsky
afirmow que wm processo educacional  covreloumente
ovganigado  permilirdc & crianga  desenvolver-se
intelectualmente e criowd toda uma gama de processoy de
desevwolvimento impossively sem a educacdo. Este aspecto-
estiv direfomente relacionado & formacdio dosy conceitos
cienlificoy que serdor relatados no-capitule seguinte:

Desto formay; o processo educacional, sistematigado ow
nio; ocorrendo dentro efow fora da escolay, pode ser
considerado wwm aspecto infernamente necessdnio e
universal  do- processo-  de  deseswolvimento,  das
cavacteriglicay higtoricos do homemwy; e wndo de suasy

Pawrow Vyg@i}?@ (19%4) o crionga powte de swoy
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pela aprendizagem fora da escolo (sociedade;, fomiia, o
confexlo que proporciona o formacio de conceitoy didwioy
ow conceiloy colidianos), e estubelece umo relocdo logica
enlre sucasy consideractes e aquelas propostas no- ambiente
escolar.

Oy processos de aprendigagem sio congiderados meiosy
que possibilifom ao homenwy organigar 0% processoy de

assimilacdio day  aptidéesy desenwolviday social e
histovicamente, e que serio reprodugiday pelo- individuo e
sew deserwvolvimento mentod,

Duranle o processor de aprendizagem, guaisquer
pessons;, e ay criomgay ewv especial; sdo- pawtes de alguma
atvidade em que se relacionam e e comunicam: Ew

colaboragdo de wm grupo; ow de outra pesson (zona de
deserwolvimento pofencial), serd posterviovrmenite executodo
pela pessoa de formar independente (deserwvolvimento- real),
T situacdo afirmo o postilado de Vygotsky, de que todas
ay funcdey aparecem; no desenwolvimento; duay vegesy e enn
doty planos:  primeivo no social e depois no psicoldgico;

primeiro enkve pessons; e depoisy imdividualmente. Todo
deserwolvimento que aconlece o powtiv dov colaboracdo, a
partiv do aprendigagem, sio fatoy primovdicais ne vida day
pessons: Sao estey fuloy que estimudany e desofioum o gono de
deserwolvimento- proximel. Todo o impovtancia que o
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aprendigagem Tewv para o detenwwolvimento- estiv
fundoumentoda  wnigto.(Davidev &  Zinchenko, 1994
Vygotsky,1994).

Ay pogibilidades da educacdo estior centradas na
gona de deserwolvimento proximal e ndo e cowracteristicas
pré~existentes T atravéy doy estimudos apresentadoy nelay e
da agsimilacio de seus significados e conceitos, gue se da o
desenwolvimento; o salfo- qualitativo: Ficar centrado apenos
naquilo que a pessonr realizar de forma auldnoma é
“seguror” sew deserwolvimento; ficar atrelado ao passado. A
pedagogia deve estow vollada pare o futws, pare aquelesy
processoy de desenvolvimento que estio; neste momento; na
Wd&dwwo%wmm;)rmm& (Vygotsky,1994).

Quando o acdo colefiva passar o ser realizada pelo-
individuwo de formo autdnowmay ocorre o que Vygotsky
conceituow como inlernalizacio: T o momento em que
surge, o powrtir doa congtrucdo; uma nova funcdo: Mediados
pelos signoy culfurais, enquanto- Srgdos ow recursoy $ociais,

1 Lcadoy do grupo, e posteriormente do- individuo; é
gque garanlem o funcio e o gualidade destow internaligaciio-
(Idem: ibidem).

Vygoliky cenliow poute de sews estudos, inclusive
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explicitor o formo como aconlece; e s infludncio na
formacio  do  persamento- huwmano:  Sewsy  estudos
experiweniais partivam da criogdo- de métodos de pesquisa
que pudessenm levewr em condoy a percepoior e o elabovacio
menlais; responscveis pelaw origemy do- conceito, tr o
tona,; por ingligacdo; o persamento da criancax

A oriacdo de sew método de investigacio partiv do
proposta de tarefos do tipo solucdo de problemas, wnéo
pressupondo a presenca de conhecimento- ow experiéncio
onderior sobre o que seriov cbservado, tentando verificar as
condicdes funcionaly da formacio de conceitoy (Vigotski;
1996).

Vigotskic (ibiden) wtiligow-se de estudoy experimentaiy
realigados por Ach e Rimat, noy quaisy foi definida o
formacgdo de conceitoy ndo como wmov sifuacio isolada e
imovel:

‘s sim uma paite ative do-
provesior inlelectual; conglean~
lemenie o serVico da cowiu~
nicacdo, Ao enlendimento e
da solucdo de problemas”
(Idew ibidemi46).

Condicdes exlernas favordveils gue nédo permitom o
intervencdo; o solucdo de problemay ow o reflexdo sobre o
gue eslor no ambiente, ﬁumweawﬁo—apana& umaor velagdor
mecanica enlre o sujeilo- e o objelo; enfre a palovros e o
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objeto: Eila situacdo- nio- & suficiente para o formacdo doy
conceiloy. Alrawvés das inwvestigacdes de Ach e Rimal( citndoy
por Vigotski; 1996), foi possivel inferiv, que o formacio doy
conceiloy é, essencialmente, parte de wm processo criakivo,
swrgindo no- decorrver de resolucdes de operacdes complexas,
volladay para o solucdo de problemas: Embova sejam fatoves
fundamentois; ay situacdes de resoluctey de problemas néio-
poden ser consideradas, porv si 30, como verificaram Ach e
Rimad (Idem: ibidem), cousonsy do- processo de formacdo de
conceilos. Vigotski (1996:50) acrescentow que:

e o meio- ambiente ndo apre-
seniin nenhuma dessmy favefas
ao adolescenty;, ndo lhe fag
novas exigénciay e ndo eyt
wuder sew indelecto; propovcio-
nando-lhe e série de novoy
obietos, o sew rACLOCINED Nio
congeguird alingir o3 eslagios
maiy elevadoy ow iF oy
adcangard: com grande alra-

A

JO,

Criancas, adolescentes e adultos diferenciom-se na
maneiroa de realigow oy torefis, wmesmo que oy objelivoy
permanecouw idénticoy. A abovdagew dos problemas pode ser
exalowmente igual; por criencay pré escolavey e adulfos O
que determina o diferencoy & o- modo pelo- gual vesolvem oy
problemas; como Vigotki (1996) verificou, fagendo
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referéncioy aoy estudos de Usnadge: Ow sgjoy ov formo de
compreender e comumnicor-se sio- ay mesmay pora adultoy e
criancoy. Oy modificadorey estio- nas formay de pensgamento
wliligaday pov wm e oulro emv suay composicdes, estruturas e
modoy de oheracdo:

Ay concluses de Vygolsky e seus colaboradores, a partiv
de seus estudoy experimentnis; oy levarom o acreditow que o
deserwolvimento doy processos que condugem & formacdo de
conceitosy tewm inicioc ne infancics may oy funcoes
intelectuaisy que congistem o buse psicoldgica pora o
formacdo-doy conceitoy sé se estabelece novpuberdade:

WNessar  idade ndo  aparece
nenhumor  funcdo  elewmeniiy
novey esencicdmenie diferenie
dagquelas i presentes; mas
todas as fungdes existentes séo
ncorboraday o wna nove
SHTULUN O, fOrmant usua nova
senlese; Tornam-se parte de um
novotodo complexo; ag leds gue
regen esle lbdo (ambeéwr de-
terminam o desline de cada
wma das partes” (Vigotyki,
1996:51).
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Ewv divecdor oo persamentor conceitual, gue amadurece
i, Vygotsky (1894;1996%), afirmow existirew

Na fase do- pensamento- sincrético, oy primeivoy passos
para o formagdo- de conceitoy ocorrem quando ay crioncas
sao- capagesy de agrupar, desorganizadamente;  algung
objetoy na tentadivar de resolver as towefos, ow oy problemas
propostos. Ay andlises dos signosy sdo insgtoveis e subjetivas:
Com o persamento wmelhor orgoanigoado;, oy adulloy se
wliligowiom de wm novo conceitor para a resolucdo do-
problema.. Oy objetoy agrupadosy sem fundamento,
constituenm~se em fervoumentas; das quaisy a criconca dispovd
na tentodiva de solucionar oy problemas. De wma forma ow
de oulra; esles agrupamentos formam wma imagem na
menle da criomgoy may sua ingtubilidade é inegdvel,
podendo ser modificada em qualguer tempo; sobr qualguer
influéncio: Como afirmow Vigotski: (1996:51), nesto fase:

N percepedio; no pengamenio-
& N Ao A CrEanca tende o
miglurar oy meisy diferenles
elementoy em wma magent
degarticulada; pov forca de
Algiimer  impreggdo  ocasio
Y 7/

? estov referénciow oo sno 1996 encontvorse no- capitulo-Referéncios

Bibliogrificos em Vigotsks:
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Nestor mesmar  fose existeny ainday (résy estigios o
de tenlodivar e erro; o segundo

primeiro denominade
deferminado pov wma organizacio do campo visual dov
criongay e o terceiro esligio, no gqual o crianco refirow oy
elementoy de amontoadoy diferentes, que joo forom formados
noy estagiosy onleriovesy, parar que posiar solucionar o
problema

N segundo fose, surgem o0y pensameniosy pov
compleros. Oy objetos associoumn-se na mente da criconca de
moneive foclual;, ow seja; dependem de fatoy concretos; de
experiénciay diretay: Essasy associocdes possuew relagdes reaiy
entre oy objelos; o que significa que; nestovfase; o perscumento-
Jov & coerente e objetivo: Embovevjiv signifique uwmow passagen
wir deserwolvimendo emr wivel de formacdo de conceitos
nestow fose o pensamento- ainda nio estov ovgoanigado como
persounentlo- conceifual, ay relacdey e agociacdesy néo
ocovrenw abslrodo e logicamente. Aqui;, oy objetos séo
ovgonigados por famiias, por similavidades, mutucumente
relacionadosy, de wmaneira diversm do que ocorre wno
persaumento conceibual; como afirmow Vigotske (1996:53):

“Enguanio uny concedo- agriv
po 0 oljeloy de acordo com
wuwmr atribulo; ay ligacdes gue
wunem o elemenios de ww co~
Plexor ao lodo;, e enire 4
podeny jer tido diversay guanto
0¥ conlalvsy e ay relacdes gue
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de faltr exigtem enlve o3 ele~
#enlos’

New segunda fase, exislem ainda cinco tipos de
cowmpleros. oy agsociativoy, oy de combinacdes de objetoy ow
impresstes concretay ( ay colecbes), o complero e cadeioy o
complexo difuso; e o pseudo conceito: Cada wm destes tipos
de: pevutumentoy por complexos, assim como- 03 estigioy dov
primeiva fase, significounw partes que condugenm uny processo,
rumo- ao-deserwolvimento- do- pensoumento- conceitual.

Essay fases; no- enfanto; nio sio- consideraday vigidoy
ow eslangues;, may se apresenlomy duwrante o processo de
formacdio do  pensamento- cownceitual, sem contudo;
apresentovem rigovosidade wna inferdependéncia Poara
Vygotsky o dassificacdo em estagioy ¢ valida se
considerarmoy nio- apenas ot fases sepovadamente, mas oy
processoy de transicio e oy estinmulos que; provindos do- meio;
deferminam o momento doy saltos qualitativoy (mudanca
de estiigioy) antes que todo processo de cado estigio tenha
sido conlemplado:

A dllima fose refere~se & formocdo de conceitoy
propricumente dilos. Nesle momento- & possivel agrupow objetoy
semv base ewy wny inico alvibutt: Da-se al, o capacidade
para o abstvacio de coracteristicoy solodas da realidade
concreliu

Van Der Veer & Valsiver (1996)afirmoam que; powa
Vygotsky, o fose de pensoumento pov compleroy relaciona~se;
bosicamente, ¢ capacidade de combinar objetos com base
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cay Ay capacidades de analisowr, sepovar e
abstrair certos coracterigticay e realcar cutvas, se diferencio
do- pensamento por complexos. Quando jov & possivel agrupar
“semelhancas”, o capacidade de abstracio parece ir se
deserwvolvendo; e estor condicdo de abstracdio tenderic o se
sobrvepor. A combinacdio destes dois aspectoy seriew o
responsavel pela formacdo doy conceitos reais: Se estes
conceiloy reaiy exislemy swrgewv oy conceiloy potencicis A
formacdo doy conceitoy potencinisy eww reais; se de apoy este
hower sido dominado em situacdes prodicos.

Oy mesmoy aulores (Idewy ibidem) afirmom aindaoy
que apsy o pesquisay que resulfowowm negdlin deusificacdo
sobre a formagdo de conceitos;, parece ficowr clowo que
cricuncasy;,  adolescentey e adultoy podem diger coisos
diferentes wtiligando-se doy mesmay expressdes. No- caso day
padavras, por exemple; elasy s¢ sdor iguais quondo- wtiligadas
por esles grupos, porque nowmeioww igualmente wwe mesmo-
objelo. Assimy wmar cadeira é pava wma cricngay W
elemento- bastonte diferente do- que powra um adulto; embora
ao- mesmo- objelo-

Quendo  a  crionga  aprende algo  wnove,  sew
deservolvimento- esfc apencs no inicion No- caso- do-
aprendigado de wior palaviay Vigotski (1996:71-2) afirmow

ques

wior o mesmo- Termo parov se referivem

‘Quande wma palovra nova &
aprendida pela criangca; o sew
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desenvolvamenter mal comegoi:
@ paloyvres & primedramente
wimer  generaligacdo do Tipo
wraiy primddive;y d- medida em
gue o infelector da crianca se
desenvolve;, & subsiitucda por
gereraligacdey de wm Lipor
cada veg wmady elevado -
processo- esde gue acaba pov
levar  d  formacdo  doy
verdadeiroy concedvs & de-
senvolvimenio- dor conceillvs;
ow doy significador das
palaiias pressupdem: o
deservolvimento- de  muidvs
funcoey intelectuaiy  atencdo
absitracdo;, capacidade pora
comporar ¢ diferenciar. Fijes
procesor psicologicos comwple-
apenasy alravéy do aprendigoa-
gew inicial:”

Um conceilo & portanto; algo que resime; generaliza
oy caracteristicay de cada objelo; palovra ow situacdo: May
a0 naor & tudo

HAprender a direcionar oy
PEODriOY Provessos meniady cony
@ ajiuda dos pelavias ow
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Hgnoi & wina parle inlegranie
do procvesso do formacdo de
'{'O;;: 2

(Vigotski; 1996:51).

Neste caso, podew estow sendo wliligados doiy tipos de
conceidoy. oy conceiloy cotidionos e 03 conceitoy cientificos
Vygolsky afirmow que o3 conceitos se formoam e e
desenwvolven infernov e externamente;, dependendo de como
se-oviginauwm a-partiv das experiénciay cotidionay das;, ow nov
escolo

Por conceitoy colidiancy compreendem-se aqueles que
estio sendo incovporados sem sistemalizocdo; fora de
inslituicoey especificay de ensino: Sdo oy conceitos
espontinecy como jio havia declarado Piaget. Vygotsky
acaudelova-se ao uwtiligow o termo- espontnec jo que este
poderiar ser compreendido como o aparecimento- natural,
sewv inlervencio, swrgido de dentro para forac Considerar
melo social e aoy adulloy que conwvivem com ag cricungas. Oy
conceilos perlencem aocy aduliosy, e sdo- passados para ay
crioncay  wmesmo  que o ndo ocovra de  forma
sistemdticaw (Vo Derv Veer & Valsiner 1996).

Oy conceitoy cotidianoy sdo; portanto, oy conceitos
estabelecidosy no dio-a-dia, construidoy “pela observacdo,
manipulacdo e vivéncio dirveto da crionca” {(Rego; 1995:77).

J& oy concelloy cientificos sdo- consideradosy pov
Vygotsky, como agquelesy que ndo- estao- acessiveis de maneira
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dirvelor cs observagdes e acles; e que, por este motivo;
precisoumn ser sistemalizadoy para serem ensinados:

By coday gue ela ndo-
pode ver ow vivencice dive-
lavmenie: Umwiar Vey gque oF
conhecimenivy cienlificoyr e
espordinecs diferem quanto- o
sua relacdo-com o experiéncia
da  crionce; e guanio d
alitude da criance para cowr
oy objelvy; pode-se egperar gue
o sew desenvolvimenilv- sigo
nicior alé o forme final”

(Vigotski;, 1996:74).

Umar diferenca bustonte significaliva  entre o3
conceitoy cotidionoy e oy cienlificoy, ¢ a guestdo doa
consciencion. enguanlo- 0y primeiroy sio- covsideradosy ndo
congcientes; o segundo  pode ser  concebido  como
conscientemente deferminado:

O conceiloy clenlificoy sdo responsaveiy pelov efelivacio
de situacdey internay capages de promover a consciéncio
dominio.  Cowsciénciov foir compreendida por Vigotiki
(1996:78) como “w conicibnein de estor covsciente”. Quando
execulo, covscientemente um ate, como sallbar wm obsticulo;
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por exemplo; sel que o sallel may nio posso explicowr como- o
figr Minha conscléncio estovor plenamente voltado para o
salfo, ndo para o forma como- o execuitel. Quando o “como”,
“o modo de’ saltowr fov objeto da consciéncia, ai tevei
deserwolvido a plena congcidncio da acéo: Uma nove formar
de ver ay coisas; se davaportiv do conscientigacdo sobve elas:
t neste ponto que elay podem ser manipuladas de outray
formas Quanto maisy consciente do salto; no ceso do
passo o ter maiorvesy condicdey de manipula-lo: Parvece ficor
cdaro;, que o consciéneio depende de vdarioy conceitos
Depende de wm sistema de conceitos:

Se uwm conceilo, como ja foi visto anteriormente,
pressupde generaligacdo; estow por suw veyg depende de ouftros
conceiloy ovdenados; ow como afirmow Vigolski (1996:80):

U conceilo supra-ordenado
emplicer a exifléncia de wma
nades; e pregubde  fmmbém
uni Acerarguiice de concedoy
generalidoade’”.

Acrescentor aindoy porar definiv welhor esto situacdo o
seguinte exewplo:

Uma crianga aprende a

poiovra flov, e logo depos a
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palavra rogen duranie wado
lempo; o conceidv- de Hor),
embora de aplicacdo madsy
amplor do- gue rosa, ndo pode
Jer congiderado o meady geral
pare a crignga Ndo inclui e
neny subordine a 35 o palavra
vosa’ - oy dowy  sbdo
intercambidveds e juflaposion
Quando flor’ se generaliga;, a
relacdo enire HAov' e rosa
assiny cono-enirve flov' e ouliroy
conceddosr subovdinados Tow-
bém s modifica na menle da
criarniga: wy sistemor esfih je
formando:” (deglogues do
autor) .

VigotGki (Idem) interpretor o exemplo anterior,
caraclerigoando conceilo- como- pawte de wm sistemar amplo; o
gque significor que quando ay pessony apremdem conceifoy
cientificos, estey sdo- mediadoy pov ouwlroy conceitoy que joo
possuen

Oy conceiloy ciendificos; quando covscientigadoy, séo
capages de wmodificar, estruturalmente oy conceitoy
cotidionoy, ampliando cada vey maiy o sistema conceitual:
Do mesmor formay oy conceitoy cienfificoy dependem doy
cotidianos, sdo o ponlor de partida para o desevwolvimento
de conceiloy maiy complexoy. O deserwolvimento de wum
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conceilo cotidiano inicio-se o partir do percepcdo e
congciéncia do todo; do que é vivenciado: ©  “o que’ &
congciente, embora “o- como” nio o sejo De maneiro inversa,
oy conceitoy cienlificoy normalmente surgem comor produdo
de relacdes mediadas, postem de explicacdes;, indicocdes:
Sua congciéncio se di quando- é possivel compreender-se o “o
que” o pautir do- “como”. A estrutura psicoldgico responsivel
por estn sistemalizacdo & wmodificada; portento; de cima
parae baino, como-pode sev elucidado por Vigotyki (1996:93):

Poderse-ia  diger gue o
deservolvimento- doy concei
toy esponlinecs da crianca &
agcendenie; enguanio- o
deservolvimenit- dosy  seus
ConCeiloy clendificosr &
descendente; para wm nivel
maiy elementnr e concrelos
T30 decovre das diferenifzs
Formay pelas quads oy dois (Tpos
de concedvy ruigem: Fode-se
removday o orvigenmr de wum
conceilo eponidnec; w unr
confronie cowl daii JTacao
concrelin; Ao passor gue st
conceilt-  ciendifico  envolve
‘wedinda’ em relagdo o sew
objeto:”  (destoquesy  dor
oudor),
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Itor significa afirmer que wm concelfor cotidianc se
aproximo do clentifico na wmedida em que fovem
auwmentaday ay possibilidadesy do sistema conceitiial
Quando  wm  conceifo- cientifico é incovporvado ao
pensamenis; o nova estrulrer se expande junto- ao- conceiloy
mais andigos; o medida em que estes também sto- utilizados
pelas funcdes psicologicas superioves. Nao- héy portanto, a
necessidade de reestiruburacdo, separadamente, de todosy oy
conceiloy anteriovesy Oy conceilos clentificos, por suo veg, se
aproximoun inverseumente, doy conceitos cotidianos. Embora
deserwolvam-se emv divecdes opostas amboy sdo; comor jou fois
verificado anteriormente; dependentes e inter-relacionados.

Olveirar (19970 afirmouw que o sistemar conceitual
pode ser considerado wwma rede conceitual, na gual cado
conceilo constilini-se wm no deslow rede: Estor se amplio cada
veg que ww conceilor & modificado; ow cada vey que wm
concello- & congclentigado:. Quando recorro ar wm conceito
que & poarte desta rede (ow deste sistema como- afirmow
Vygotsky), aciono aqueles que estiio-prozimos; e estes recebem
estrulural. Parvow o oubova (Idemiibidem), tanto- o3 conceitoy
colidioanoy quanto- oy conceilos cienfificoy, estdo em
conglonte alleracdo, wio permanecendo estiveis, A rede
conceitual et sempre em movimento; em funcdo dos
experiéneiasy vividos:

Parece: ficar bostonte evidente, que o formacdo de
concelloy cienlificoy é fundamental para a modificacdo doy
conceitoy cotidianos. Além disso;, o formacdo de conceifoy
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conceitoy cotidianoy que oy alunoy possuen Estes aspectos
conferem grande responsabilidade aoy ewvolvidos no
processoy de engino que facam asy cricngasy ow oy alinos
aprenderem conceitos. Cowmo afirmow Tolstoi (citado por
Vigotski, 1996), travumitir deliberadamente novoy conceitoy
aoy alunoy & praticamente impossivel: Tao- impossivel e
wutily, quanto ensinawr wmnoer crionga o andar apenas por
meio- day leis de equilibric: A formacdo de wm conceito-
cientifico, que pode ser desenwolvido o pawtiv do
sistemadigacdo do conhecimento; pressubde
conscientizacio. Depende de conceitos jo existentes, partes
do sistema conceitual, prorimos aquele que se pretende
deserwolver. Pressupde o possibilidade de intervencdes
modificadoray do realidade, capages de amplior oy
potenciaily de agio  sobre oy  conceitoy cotidianoy
aumentoando ay possibilidades de criagdo de novos conceitoy
cientificoy, e assiny @Mr@m@dpﬁmammrmm em
Wmﬁ}rmmwmm

Em Vygolsky enconlram-se estudos que tratam dos
agpectoy que delerminom o ser himand como- ser tnico: Sua

capacidade de imaginar e planejor, sdo-exemploy de fungdes
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tipicamente hwunanas: ay funcdey mentnis superiores A
atvidade voluntowio é tombém produtso- do- deserwolvimento
higtdrico culluwral do- comportamento humano (Vygotsky,

1994).
Olveirar  (1997a),

diferenciando~oy day funcoes mentaiy elementores:

U  exemplo interessanite
destrar bemr a diferenca enlie
provessoy elemeniarey e pro-
cessoy  wiperioves: & possivel
enginae wm animal a acender
& Lty newnt guarto- escuro: Mas
o andamal néo jeriar capoag de;
volunturicments; deirar de
realigar o geslo- aprendido
porgue Vé wmar pessove dor-
mindo no- guasto: Fse com-
poriamenty- de tomada de
decigio- a partir de wmo
nfovmacdo  nova & wuw
comporiamenio- kiperior, [Gbi-
camenie humono: © maiy v
portanie degse ipo de cow-
portiunerdo & o jew cosdleyr
volanlzivio; intencional;”

Quando wmow pesson deixo de acender a lug, mesmo
comv O quentor escuro; pov verificawr oo presencor de alguém
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dormindo; hiv wm processo mental infermedidurio na acdo,
nov relacdo entre o estimudo e a resposton  Vygotsky
inow egle infermedidrio mediador. (Idemiibidem)

Sdo o3y wmediadoresy que permilem as atvidades
voluntorioy e infencionais; distinguindo entre o homem e
ouwlray espéciesy animais. A alvidade humana consciente e
voluntivio, ow sejo; oy atividades psicoldgicay superioves,
s sempre mediaday, ndo obedecem ao mesmo conceito de
estinudo-respostoy caracteristicoy day atividadey reflexas ow
condicionaday A mediacio se interpde entre o estinuilo- e a
respostay; delerminando como e porque o atividade serde
execulado; e se elow sevd ow nio- realigada: Egtow situncio-é o
maior caracteriglico da atividade huwmana.

A“C"’WMV@MG/{}W LA ATV

estimudo > resposto

Alwidade voluntiwio

resposto

& o

fige2
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Doig tipoy bdsicoy sdo congideradoy wmedindovesy: oy
inglrumentoy (mediadorvey sociaiy ow exlernoy) e oy signos
{ mediadores simbdlicos ow internos) (Oliveira, 1997a).

Oy mediadores sociaiy podemw ser qualquer intervencéo
promovida por wmow pessonr ow grupo- de pessons; objetoy ow
stucgdesy que promovamy o relacdo entre o estimulo o
condiigdio- cv vesposton No- coso- de objetoy ow ingtrumentos;
emboros eley possam ser wliligados por oulvasy espécies
ondmady, sdo- produgidosy e ultligados pelo homem; com
objetivoy especificoy de uso: Oy ingtrumentoy sdo- mediadoves
diveloy dasy acdesy humanasy no mundo; elementos externoy
aoy mdividuoy (Idemy ibidem).

Jov oy mediadorey simbdlicos, oy signoy, consistem-se
tombém e inglrumentoy, was  instrumentoy mentais,
auriiorey nov solucdo de problemas psicoldgicos. Sdo- oy
signoy psicoldgicoy oy respovudveisy pelasy acdesy wmentuisy de
tembrar, comparar, relator e optar (Idew: ibidem).

Oy processosy mediadoy vio sendo conglituidoy ao-longo
dor desenwvolvimento: Emv seus experimentoy sobre o uso de
mediadoves; Vygotsky observow que eray mais frequentemente
a partir doy oilo ancy de ddade, gue ay crioncasy se
wliligovoum: dar mediacdo inferna paran auriid-lay em
towefay psicoldgicas. Antes disso; o resolucdo doy problemas
se dave o portiv do acdo divetoy atreavéy doy mediadores
sew degenvolvimento; o individuo vai se utilizande cada veg
menoy de recussoy mediacionalsy
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Esse mecanismo de trovuformacio do wso de wmediadores
externoy paros o uso-de medindores internos foi denominado
por Vygotsky como inlernaligacdo.

Oy signosy sdo congiderados wediadovey externos
transformadoy em infernoy ow seja; sdo oy wmediadoves
externoy internaligados, representandeo situncdes, eventos;
objetos. Ow seja; 03 signoy sGo- “representacdes mentaiy que
substiticem o3 objetvy do mundo real” (Oliveira; 1997a:35).

Ay alividadesy simbdlicas; ow sejoy;, s alividodes
mediaday peloy signos, peloy simbolos psicoldgicos, possuem
wmar funcdo de organigacio que se mesclo e sobrepde ao- uso-
doy intrumentos; produgindo formoas totoalmente novas de
comporiamento. Sao estey oy responsiveis divetoy pela
possibilidade hwmana de libertor-se do mundo concreto- e
estabelecer relacdey com planos; projetoy e situacdes passadasy
e fudwras Sdo- estas ay vespovsdveis diretay pela copacidade
de memorigacio

Assimy como- & fundamental o existéncior de concellos
colidianoy para que se degerwolvam 03 cientificos, oy
medicdovey exlernos, socialmente deferminados —sdo
fundamentaiy poras o desevwolvimento: A pertir do sua
internaligacio; ocovre a formacio de sistemas simbdlicoy e
doy signoy. Ddr~se; neste ponto, o substituicdio daqguele
mediador externo pela mediacdo simbdlica, inferna: Ow
sejay primeivo umer atividade ocovre em wm plano social,
intermentnl, pawow que; depoisy de internaligada, ocorre em
win plano- intramentol;
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Powece que oy conceiloy quando conscientigados, séo
capagesy de Transformoarem se enmy mediadores pyicoldgicos,
st capagey de amplior ay possibilidades de relacdo do-
homem com sew wmeio; alvavéy de formas cada vey waiy
compleray de pensamento:

A mediacdo social é fulor determinante para o
internaligacdo; pora o formacio de sistemas simbdlicos,
respovsiveis pela wmediacdo inferna; cada vey wmaiy
compleros. Reside neste fato wm importante referencial pairow
oy sistemay educacionais, especiclmente em relacdo &
fungdo do professor, grupoy de estudos e o proprio- ambiente
fisico-dav instituicdo educacional:

Apdy o ondlise do-papel da mediaciio; pode-se pensar
emv concelbé-la nio como algo que se inferpde; como foir
ciltado anteriormente, entre o pensamento- e o agio; Mok
como- algo-presente, inexoravelmente, o existéncia humana

Assiny ndo se pode pensar em pensoumento- ow acdo- seny
v existencio previo de mediadorey determinando-oy Destor
forma poderiownoy propor o modelo para o mediacdo como
possuindo nio- apenas umew inlerposicdo, may como presente
constontemente ew todas ay fases; desde o percepcdo do-
estimudo; alé o acdo. Oy mediadorvey;, portanto; nio- apenay
se interpdenmy ao- estinudo e v acdo; mas estiio- todo o tempo-
permeando o vida humano. Estimudo e acdor séo; portanto;
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3.4 O brinquedo; abrincadeira e o “fag-de-
conia’” na perspectiva higlorico-cullural

Para Vygolsky (1994), o bringuedo e a brincadeira

¢ior dov criancor agindo no mundo; o

poartir de suas concepodes; que sao- delerminadoy pov sucs
vivénciay pessonis: SegundoRego (1995:80):

O fermo bringuedo enpre~
gado  pov  Vgolky — nem
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sentido- amplo; se  refere
privcipedmente 4 altvidade;

ac-alo-de brincar”

Muito antes de agiv atravéy da mediacao simbdlico, as
criangasy qguondo brincamy especialmente ewv situacdes de
fag-de-conto; jo realizam ap tovefasy propostas pela
brincadeiroa:, mediadas por simboloy inlernoy Ay situacdes
sdo-  definiday pelar brincadeira; ndo  apenay peloy
inglrumentloy exlernoy presentesy poro realigd-la: (Oliveiray
1997a). Viver situacdes imagindriag, & wma corvacteristica
dor ger huumano: 1550 significa; que o pensamento- estic sendo-
regido ndo- por situacdey concretay, may estiv se efetivando

Estov sifuacio imagindrio & wma forma da pesson, e no-
caso ay criongas, solUsfageremy desejoy nio realigoveis: A
crionge brinco agindo- em relacéio- oo umy mundo- muito- madis
amplo-do- que aquele determinade por sua realidade:

Nestay situacdes; a crionca enwv especicd, lida com oy
objetoy e situacdes o suov voltoy, de forma diferente daqguelas
alvibuiday nocotidiouwno: Um cabo de vessoura, pov exemplo;
pode ser Transformado em wm  coavalo, deixando
momenlonecmentle de Ter suoa funcdo covwencional, Neste
caser v crivnga néor lidow divetaumente com o madericd, masy

ignificado (Leontien,1994). Neste aspecto; & atrovéy
dov brincadeira que o criomgor aprende o separar objelo- e
sigmificado (Oliveira, 19970
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No- entanto; este objeto- 36 poderd ser considerado uwm
covalo quando algumas regray puderenw ser seguidas. pov
exemplo; ficar sobve ele e deslocarse no  espaco
Provavelmente, se perguntissenosy o wma crianco dov
possibilidade de brincarmoy de covalinho- com wma caixa
de fosforos;, o respostn seriv nio: Porque este objelo- ndo-
obedece as regray basicas (percebidas pela crionca) que ov
permilivicwn cavalgoar. Newv todo objeto- poderiv representar
quadquer papel na brincadeira (Leontiev,1994). Sdo estsy
brincadeivasy o bose do covstrucdo de valoves e suay
possibilidades de subjetivacio, diante do contexto- histovico-
social no-qual o crionga vive:

Oulrow caracteristicar importonte & o de que o alvo- do
brinquedo reside no- proprio- processo- da brincadeira; e nio-
no- resudlado da acdo (Idemiibidem,).

Para uma crionge gie efti
brincando- com  cubosr  de
madesa; por exemplo; o alvo
dev brincadeira ndo congiste
St COMPEFILLr Unter eftriliiia,
may ewv fager, o & no con~
lecido da propric agdo: Ifte- é
verdadeiro ndo apenas no
coso- das  brincadedras  do
periodo pré~esoolar, mas tam-
bém no de gualgquer jogo eny
geral: A formuda geral da
motivacdo dox jogos é ‘compe-
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1T, ndo vencer. For o nol
Jogos dos adullon gquando o
viltwioy mads do que a simples
parlicipacdo; lorna-se o mole-
vorinterior, o jogo-deixon de ser
brincadeira’ (Idemibidem

123} (destoques do-audtor).

Poare Vygotsky (1994), todo o situacdo que enwolva o
brincar & carvegada de conceiloy sobre rvegras, e sdo- estos
que permilewv que a alividade se desenvolvar segundo
adguny critévivy. tstes crilérioy se estubelecem porque a
criomcar almejo proger, desejor brincowr mais; as regroy do
brincadeires sdo- o impulso mais forte, e orientoum parow
oulray eslratégios de acdo. Ndo & por acaso gue o audor
(Tdewu ibidem) afirmow que oy compovtamentoy gque se
apreseniowm ew situacées de brincadeiras; wuitoy veges ndo-
se apresentony no- colidiono das crioncas e sdio- congtituidos
por formay bostonte elaborvadasy de  pensamento;
compreensiio-de regras e de valores:

New medida emv que ay crioncasy se desevwolvem; ag
atividades Uidicoy também sdo- modificaday para atender a
esse  deserwolvimento:  Um  jogo  de W@CM
cavacterislico day criancay pequenas &, essencialm

situacio imoaginaric, composio- por vegroy infernas, wuilo
subjelivag: Com o deserwvolvimento, o cricunca tende o cricw e
buscor atividadesy com regray externas; nay quaiy os



102

(Leondier, 1994).

Nojogo com regras, atrovés da atividade Uidico; surge
o ouilo- avaliacdo: Ndo- & wm professor, ow oulra pesson que o
avalicy oy o préprio sujeilt; o crianca , o adolescente ow o
adullo que se analisaom e observam, comparando-se aoy
oulros; verificando seny desempenhoy ew relacio iy regray e
aoy oulroy (Idemwuibidem).

Parow Leite (1996), Vygoltiky consegue explicitow o fator
de gque ao brincor, o cricngor ndo- esln apenay fordasiondo;
may i sentido maiy amplo; lidando com valoves sociais
Afirma ainda ndo ser o bringuedo wmoa caracteristico
exclusivar day criancas, mas presente em todo ser huwmano; se
compreendermoy este brincar como wm contuto estreito- do-
homem com afantasio e o imaginacio:

Vygotsky (1994), afirmow que bor meio- da brincadeiro
e do jogo pode-~se, muitoy veges, desafinr o zona de
desenvolvimento- proximal (ZDP), jo que ay acdey e o

enlo- sio- muilo elabovados, maisy do gue se poderio
observow eny situacdes nio- Uidicas: Apesawr de powecer powco
estrufivrada em relacdo ao ambiente escolow, Jjov que sua
fungio- primeira ndo- & promover deserwvolvimento, o que a

crionca esliruliviar ac sew redorv enguanto- brinca, representn
win reflexo bautonte impovtante daquilo que é capag de
execuliu ew situacdes ndo Widicas, masy gue aindo néo-
podem exisfir de forma conscienfe e relacionada o
realidade, apenos no realidade imaginada

brincadeiro:
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Se & atvavéy da brincadeiro que a crionco observay
ovdena; subjeliva e inferfere nov formudacéo de regras e
conceitoy sobre o realidade, recriomdo-a, a coado nova
expevimentocio, pode ejfow al um excelente auxiio na
formudacdo de estratéigiosy e wetodologioy de ensino:
Entrelanto, a alividade Lidica precisov sev wmontido emv
esséneiog ow sefa; & necessdrior que o processor da brincadeiva
sejo valovigado, nio sew resultado: Se isto- ocovrer, dissolve-
se o cavdler Widico; e assiny esvai~se apossibilidade de que as
atividadey sejom vivenciadoy com prager.

Além disso; powvar Vigotskiv (1894) o ser hwmano é
capay de pensar, ovganigar, refletiv, abstrair, memorigar, e
de sentir, desejor, Toumbim funcdes psicoldgicay superioves. Oy
significadoy afelivoy se unewy aoy cognilivoy, o que quer
diger, que cado conceilo- se apresentiy representado por way
signo- mental, diretoumente relacionado dy sensacdes e aoy
senlimentoy que permearowmy o consbirucdo desse simbolo: A
vigdo de Vygolsky sobre estiv questio deira davo que o
pervuaumento & direfoumente influenci s & maly do- que isto;
estreilomente relacionads aoy senlimentos. Provavelmenle
sendimentos, sevsaclesy e conceiloy eslawco sendo;, todo o
tempo; influenciadores e influencicdos

Ay emocley e oy senlimeniosy sdo wediadosy pela
covsciéncio social do individue (Van Der Veer & Valsiner,
1994). Ewv situacdes Lidicoy sua realidade
apresendo modificada; o que pode significowr que ay emogdes;
controladay socialmente emw situocdes cotidioanay podem

ERAR ¥
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Vygotsky
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Algrmay consideracdes feitas pov Mol (1996) parecem
ser fundamentais, owr iniciar este capitulo Segundo o autor,
além de veceber impovtontes influéneiny de  sews
colaboradorves, como Luriaw e Leontiev, ay obray de Vygotsky
tém  recebido  contribuicsey de  algunsy  autores
covdemporaneoy impovtountes, como- Davidov, Vawn Der Veer e
Vedsiner, Cole; Rosa e Montero; entre oulroy:

Neste capitudo; busco algumas reflexdes sobre propostas
pedagdgicas, estabeleciday junto aoy estudos de Vygotsky.
Néo me parece, contudo, que estasy propostoas sefam
vygotstyonas; way é possivel serew observadoy pressupostoy de
Vygotsky em seus relatos; ow em discussdes sobre a pratica
pedagdgica: Quiray veges; cudorey como Valginer, Cole e
Davidov, também sdio- referenciaisy encontradoy nosy owdores
que relatoan aprafice pedagdgico

Algumas vegzes;, os oudorvey uliligadosy neste capitulo
wliligam~se do- termo- covglrufivismo, ow de referenciais
covsliudivistoy em suas colocacdes Ede fulo- se deve,
apareniemente, a0 wso- do- lermo sdcio-covutrulivistin para
designar a aplicacio, napridicopedagdgica; day teorios de
Vygotsky. Aléwy disso; de maneira geval, a maior powte das
propostos conglridivistay publicadasy atualmente, utilizgom-se
doy trabalhoy de Vygotsky como forte referencial,

A pmt“wa/ pedagdgico exige que se tramsgforme o

Loy que oy aluno jo possuem; com o objetive- de
condugirloy aquilo- que ndo sobeny T preciso; portanto,
refomow e vecuperar aquilo- que o aluno jo conhece; fagendo
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o~ conhecimento- lransformar-se em algo significativo- em
sty vidas.

Quande se tentar Trangportowr conceitoy de teorias,
divelamente poro situaches didaticas, posicdo que Bruwnw
(citedopor Levrner, 1996) chamow de aplicacionistoy deixo~
se emv segundo- plano oy aspectoy estruturaisy que podewy
favorecer o aparecimento daguilo que é proposto noy estudoy
em psicologia, principalmente oy estudos de Vygotsky e
Piagel, junlo- o pratica pedagdgicou Powece nao haver uma
dialética entre teoviaw e praticoy may wma aplicacdo divetn
day teorias, semv v cricgdo de ww ingtrumentl adequado
pare islor

Jobim e Souga (199643) afirma que  Viwriay
investigagdey elabovadas pov Piagel, por exemplo; sdo-

Cowe s prefende-se ensginar
Gf Criangay o resboiins gue
ndicany o exisiBncio de cerln

Para lerner (1996:112) ndo se pode aplicar
divelomente oy resulludos da pesquisa psicoldgica em
situacdio didddicon A wilizacio destoy pesquisay deve se dow
(e ai podem ser legilimadas):
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‘guando  ar  mesmayr  sdo
consideraday win dor fundoa-
mendvy gue incidem  na
formudagdo de hipoteses sodbre
o ensine e a aprendizagent
efcolar e guando ko reela~
boraday ne marco de pesguiiosy
diddlicay referendes d- dedi
cacdo de saberes ow prificas

aspecificas”. (grifo- mew).

Powra Oliveirar (1996:54), oy estudos de Vygotsky podem
sev  boglante utiligadoy para repensar as priticay
pedagdgicas, inspivando ay reflexdes sobre o funcionamento-
Ao ser humanc e elimudondo pesquisas ew edicacdo, no
que se refere o sua organigacicr e estrubuwracds: No-entanto
v aplicacio de suay pesquisas nio deve servir como modelo-
pava praticos pedagogicas:

Tendo em mente; assiny gue o
teoria pode alimentar a pritica
Hoy R fOrnecer ngtiiseniod
dade imediain o gue; no caso
especifico de Vvgoti, dada a
naluregar de sa  prodicdo
eborilog serice ainda  mady
inadegquado  buscor  suporte
explicile- a gualguer Tipo de
prifica pedagdgica; o bmpor-
tante; no- prejeniz conlexlv; &
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Dugcasr  nepme aulor  elementod
quie fornecany subsidioy para o
reflerdo na drea de edicacdo
(grifo- mewu).

Ndiorexisteny, noy trabalhoy de Vygotsky, teorviasy sobrve o
ensino:  Seus estudoy podem ser covusideradoy teovias
elaboradas pora o deserwolvimento, o conhecimento e o
aprendigagem: Nelas;, o conhecimento- é definido como
temporvario, e o aprendizagem reconhecido como um
processo que permile o resolucdo de conflitos, que se tornoam
aparentes pela experiénciov concretoy pelo discurso e pela
reflexdo,  considerando o  existéncia de  muitoy
comporiamenlos pessoaisy diversoy e o influéncia simudidnec
de viwiay cultwras (Fosmot, 1997; Noddings citado por
Brooks & Brooks, 1997).

Sole & Coll (1996) parecewr concovdar com esto
aftirmacdo; e acrescenfoum que asy leorviay devem ser
congideradas referenciaiy que possam eucidar, analisar e
explicar as situacdey educativas, orientando a tomada de
pedagdgica; e o avaliacio do processo  ensino-
aprendizageny Povro estesy owdorves, a teoria deve fornecer
inslrumentoy de andlise e reflexdo sobre a pratica, sobrve
comor se aprende e cowor e ensina e sobre av relacdo que ay
maiy difeventes varidvely (conteddos, estvoligios formas de
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enlre oulras) podem estobelecer wno processo ensino-
aprendigagen

Ndo- se pode, povtounto; afirmar que gualquer teoric
estabelece uma formula adequado que garantow processos
pedagdgicoy ideais a gualquer realidade. A teovia deve ser
wtiligedow em agsociacho o experiéncio de gquem dela se
wtliga:

‘Cada professor, com  sua
bagagem particeior, alyibuis-
the-d wm senlido e um signi-
fecado; e entdo poderds nesse
graie concrely; Lornd-lo signi-
Foalivoe funcional em jew de~
sempenho profissional”. (Solé
& Coll;1996:17).

Muitas vegzes iss0- pode significar a wnecessidade de
mudoances de  pavadigmas, uma nover estrubura  de
vollay segundo- nossasy propriay lentes: Tovner-se v professor
¢ muitor maly do que acrescentor novay praticay oy
repertorioy que jou existem: significar antes de maisy nada o
desejo- de abandonar anfigay concepcdesy e acreditosr
firmemente naquelay novay que se propée adotar (Brooky &
Brooks 1997).

Ndo existe wm mundo fixo a ser cownhecido: Oy
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compreendidos, analisadoy para que se possa pelor reflexdio;
conhecer o sew real papel e sew valor, antes de serem
simplesmente aceitoy. Gardwner (citodo por Brooks &
Brooks;,1997), afirma que o sucessor escolar vinculado oy
praticay pedagdgicay tradicionaiy em que o professor & o
travsmissor e o0y alunoy receptoresy do conhecimento,
relacionom-se pouco com o compreenscio: Alunoy assidiics,
com boasy wnotasy e boasy avaliagdes; wnio  exibem
necessariomente bom entendimento- do- material conv o gual
vinhoun trabalhando:

Formon e Kuschner (citndoy por Brooky & Brooks,
1997) exemplificam o nio enfendimento asy regray e o
sistemar de jogo do- beigebol por wma crionca: Para eles;
saber o Uglow inteirow de regray ndo significo conhecimento
sobre elag Confudo, saber condugi-lay;, compreender o
sendido de tocar a bola mais levemente ow de maneira maisy
agressivey enlender povque ay regros permilem corver alé o
primeira may ndo- alé a segunda base; por exemplo; podem
sigmificawr o ugo- criadive da listnr de regroy e doy sistemas
tidicoy e téonicoy; deirando claro que ela foi construido em
wiw sislemor completo:

Todoy oy significados que sdo estabelecidos pelos
aquelesy que eslilo emv sew ewy compondo ar suer exisgténcio
Mivay (199657 ), elucida estov questio:

e irlay? qw j/a’/ PW

T provdvel  gue comio-

professoves;, se [ivéssemor ent
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nosay mdoy @ ldmpada de
Aladimy ey desejor  ndo
parecesriany  suficienies pora
lentar vesolver o problemas
gue  enfrentiumoy emr ot
larefin guolidiano: No enioin-
Lo, se noy concedessem abenas
tréy oportunidades, & provived
que wme doy nooy desejor fosse
gue a wiende de nosoy aluncy
eslivesse ex brance; cowo uwice
lowgar lompa;, na gual poderi-
anmoy v eicrevendo o gue
gueremoy  que  aprendanu
Supondo gue ege deseitr fosse
concedido, o pobre génio da

Oy conteidoy s& podem ser aprendidos a partiv da
conglrucio e da elabovacio de representocdes pessonis
Como o mente doy alunos nwio estiv emn branco; como talveg
preferisseny alguny educadorves; esso elaboracio se da pelor
vmqwé@&falmie@dﬁmalgoqwéﬁxmdmrpwwm
O novo conleddo & atrelado o alguma informacdio antigoy
gue jo & pawte do individuwo, promovendo-se assim wwmo
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e condequenle  evnwiguecimento  do
wn}wcm@mro— (Mouwi, 1996).

Outra»qu%taﬁ@wdﬁvmmbd’mm Une processo de
Lzogeny deve levar emy contfor estor questio dov
2, criande condicbes estralégicos poara que se
possa alender a-diversidade (Solé & Coll, 1996).

O processo ensino-aprendigagem
findamental o atividade wmental;, responsovel por fager
emergiv o personalidade vnico; caracteristica de todo ser
huwmano: Enquanto o individuo aprende, congtrdi-se o visdo
gue eslov pesson Tew de 36, do- mundo e de suar relacdo cowy
ele: A pralicae pedagdgica pressupde; povtanto, wuwm
significado e wn jentideo daquilo que se estrutura nag
VW (Solé; 1996).

A aprendigagew & wmoa covulrucico pessoal;, gue
permile alribuiy wmy Wpﬁcado' a ww deferminado objeto

endigagem 6 se di quando aguilo- que se
ap;mtemwwm ¢ funcional, Wi, e quando pode
estobelecer vinculoy com oulivasy aprendigagens
1896).

deve ter como papels

maoiy experienle Torna-se fundamental neste processo; como
afirma-Zabala (1996:165):
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“Ennr tudor isor desempenha une
papel imprescindovel a figura
do outror mady experienis gue
&fitdar oo detectine wum: conflilor
nicial endre o gue je jabe e o
guie je deve sabes, gue conlii-
bue para que o aluno se sintia
capag e comr vonlade de
resolvé-lo; gue colova o novo
interesanie; cwe  regolucdo
lerde algumar wlilidade gue
lesrveny de forma oyustoda
aay progeessoy e ddffculdades
apoiando-o;, lendo emt vigio
S readigacdo awdBnoma

Oy professoves devem ter emr mente que o valovigacdo
doy processosr pedagdgyicoy deve aconfzcer a poutlir do
estimudo ay capacidades de relacionar, comparar, dedugir,
capacidadey que devem ser egtimulados: O ensino pressupde
A crengor dor ensiner ov conglnuir conhecimentoy

Neste sentido; hév que se compreender a aprendigagem
de duas formas enguonlo produls; e enguanto- processo:
Como produto; o aprendigagem se reflete nagquilo que o
aluno tornasse: capayg de fager, pevsar e compreander, e ndo
s& ewv relacdo o quantidade de informacdo que recebe:
Como processo; ensinar o aluno a aprender o aprender,
refletindo wm conjunto- de mediacdes capages de curiliow oy
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alunoy no senlido de eglimuli-loy na elaboracdo da
seily processoy de desevwolvimento- (Mouwi, 1996).

O professor deve ser considerado ww participante ativo-
dev construcdo do conhecimento; tendo em menle gue o
cenlio- do- processo ensino-aprendigagen nio- & o malérioy
may 0y Anoy “gue atuam sobre o contedide que se quer aprender”

nloy, e ewmr conseqiléncioy e

(Mowwi;1996:87). Deve assumiv sew papel no conterlo
eduicocionad, @’M&wahmywbwemmpréprwy
enfendimentos: Masy wnao pode Tomar sozinho o
responsabilidade pelo- aprendigado doy alunos (Brooks &
Brooks;, 1997).

Oy mesmoy culoves (Idemiibidem) considerom que oy
professorey podeny ficar temerosoy ao adotarem este enfogue
como referencial pawrow suow pridicoa pedagdgica: ew primeivo
lugar porque podem nio-ter sido educados nestes ambientes;
e nen senlivemr e capoacilindoy pavor ensginow destov maneiva;
e mguﬂdﬁ p{w’qw no- que se rvefere &y proposing

log covrenfemente; pode haver certos
insegurance: ew nwdbﬁcwm Se elogy poarecemr estor
' has poucar wmotivagio para experimentowr

oulroy cominhos mesmo que ay novay parecany altraentes
Aindo hév que se congiderar “a guebra ameacadora Ao pecter
héerdrquico ndo eforidt; mas amplaments: entendido que vincula
professvves e aluncd (Ideny ibidem:114).

Quando o objelivo- & propov o criagdo de wwm ambiente

: >fessovey precisonn criow condicoes e espbacoy
pouor gue seusy alunoy pevueny e explovemy sewv restricdo de
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estilos, disposicdes e Temperamentoy individunis Estey
rilérioy evidenlemenfe possueny muitngy voawidveis, Umar
growde idéia proposto pelo-professorv poderd néo- estinmudar o
molivacdo s& porque é uma grande idéiou Este ¢ o grande
desafio:

Umv curricudo deve sev apresentado do- todo pora as
partes;, enfutigando oy grandey conceitos; o estimulo aos
questionamentos doy alunoy altoumente valovigado; as
alvidades curriculares boseadas em dadoy e materiaiy que
possounn ser modificadoy e manipulados. Oy alunos, entdo;
vistoy como pensadorvey fluentes com teoviasy proprics
emervgentes sobve o nmuundo: Assim o3 professorves buscam o
ponto de vigtor doy aluncs, e destor forma, entenden suas
concepedes e potencialidades atuaiy, visonmdo wtilizd-lay emy
licdes subsequentes. Desto formay oy professores inleragem
Junto- aoy alunoy;, sendo mediadorves entre estesy e o meio-
ambiente; papel também alvibuido acy outroy alunoy
evwolvidoy no trabalhe; o que pressupde o necessidade de
trabalhos en grupos. (Brooky & Brooks, 1997).

A molivacdo  powor aprender wnéo- pode ser
exclusivamente extrivseca oo towefrr (como agrador ao
professor, ingressor novfoaculdade, ganhar uma competicio).
O que & aprendido deve ser encarado como propriedade
daquele que aprende, sua descoberfon no mundo que esti
crigmndo-para s (Brimer, citiado pov Brovks & Brooks, 1957).
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‘necessitamos de teovias gue
noy sirvan de referencial powa
contextualizar e priovigar me-
lay e finalidades; poaro plane-
Jar a aluacdo; para andalisar
sen deservolvimento e modi-
ficd~lo padlatinamentle;, em
fungdo daguilo gue ocorve e
para lomar decisdes jobre a
adequacdo de tudo iso” (Coll
& Solé; 1996:12).

Oy conleudosy ndo- podem ser covgideradeos fing em siv

Oy objetivos; por sua veg determinam e ojudam o
selecionay oulvoy novoy confeddos; e o forma de ovganigo-
loy no-ambiente pedagdgico: T o determinacio dos objetivoy
que ovientow o professor na reflexdor e escolha de atividades
maiy  adegquadasy no-  processo-  de  construgdo  de
conhecimento- pelosy alunosy, além de serem referenciais
concretoy sobve o lipo de ajuda maiy apropriada para cada
fim (Mouwri, 1996).
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Devenw ser levadoy ewm contr oy aspectoy da diversidade
noy crilérioy pava o elabovacio doy programas, conleddos e
propostng de Towefay (Solé e Coll, 1996). A natwrega do
condeddo escolar iviv determinar diferencasy no- processor de
aprendigagem, poiy oy alunoy possiew realidades diversos; e
diferentesy conhecimentos prévioy doy quaiy irde lancour méco-
powro aprender (Mauri, 1996).

A elaborvacio do programe de evsino supde v escolha
de conteddoy que podem ser oy maily variadoy. No-entonto; é
fundamental que ay questdes de  organigacdo;
inlerpretocdo; andlise da informocio estejoum sendo
tratadas toumbém como conleddo: Sdo- elay que permitenm o
incorporagdo do conteddo original, e a atvibuicdo de
significado pelo- aluno; ow sejor o representacio pessonl gue
oy adunoy fagem do-conteudo (Idemiibidem).

A escolha doy conteiidoy deve ser cuidadosamente
elaboradoy poiy & a powtiv delesy que serd possivel estabelecer

prévioy o necessdwioy poror que oy
aiumyapsfm Masy nio se pode pensar no confedido
comor v unico aritérion A covsideracdo dimuliineo de
conteudo e objetivoy deve levar o professor &
guestionamentos sobdve como intervir (Solé e Coll, 1996).

Oy objetivoy que se pretende atingir, as metoas concretos
qwmprermmm e sumo

AL d,e/q?{,f,ex CLrANSCime

FILETE prwm
s necessarios, aqueles que congtituem oy aspectoy
idoy e ovientoun o que e co deven ser




118

QW;@MW&W%WMWPV@L@; & importonte
que nior se confunda oo termo- pré-requisitt: Enquanio- este
incovpora o senlido de algo- sew o qual néo- se pode ir além
o conhecimento prévio significa wm ponto- de poutidey wm
refevenciall  sobre  como  condugir wm processo: Oy
conhecimentoy prévioy sdo- determinados inleiramente pelos
alunos, peloy seuy esquemay de conhecimentos, gue por suc
veg, dependem day experiénciasy vividas dosy seus
significados; sews conceitoy cotidianosy (Mauwi, 1996:98):

Y or alunoy e alunas ndo
aprendemy apesor de  seus
conhecimentosr prévioy mos
por  meior deles, e o
cowpreendio da realidade &
war  provessor  gradaal  gque
ororre smdianeaumente ac
enviguecimenito deses conhe-
CLmenivy previos pots ndo fe
tratee de suprivii-loy mays de
wsii-los, revigi-loy e enviguecé~
loy progressivamente’”.

imenloy prévioy podew ser difeventey néio s
de condeddo; pare confeddo como taumbém de wna tavefin
ow adividade para ovlvon Saoreley que irdo- determinar o-tipo-
de enfoque que serdv dado o atividade pelo- professor, porque
& a poartir delesy que oy alunoy estabelecem novas
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aprendigageny. Porfanto; o conledido o ser deserwvolvido terds
sewsy objelivos maiy clawamente definidoy quando forem
observades, reconhecidoy e relevadeos oy conhecimentos
prévioy doy alunos A infervencéo do professor deverd
ocorrer no senlido de eslabelecer wm desafio- sobre aquilo
que o aluno jo sabe, levando-o ao encontro daquilo- que ele
ainda ndo conhece, masy que possua relacdo com seus
conhecimentoy prévioy (Mawri,1996).

Solé e Coll (1996) citando oy estudos de Entwistle;
afirman que oy enfoques dadoy aoy conteidoy, peloy alunos,
podem ocovrer de duas formasy de wmaneire profundey
guandeo existe forte interacdo com o confeddo; quoando &
possivel associc-lo aosy conhecimentoy anterioves;, ow com o
experiénciov  colidiona; quando & possivel chegar o
conclusbes sobre ele; de maneira ldgica e pela
crgumentocdo:

A oulrew forma & choaunada de enfoque superficial,
quando a tarefo & covsiderada wma imposicio exlberna; em
que O% principiosy nior podew ser compreendidoy o portiv de
exemploy que permilown argumentncdo. Ha o congecucdo da
tavefa pelo- cumprimento doy requisitos wais formais
Quando enfocam oy conleddoy de moaneira superficial, oy
alunoy tendem a relacionow agpectoy faomiliavesy poro Tentor
compreendé-log, mas em geral oy elementoy compreendidos
ndo ydo-percebidosy em sua compleridade:

Alénmy disso; o inferesse pelo- conteudo; A Adequacio
deste oy Tarefoy e aosy niveiy de deseswolvimento doy alunoy
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enmv relacdo dv propostoy powecenr Ter influbneio decisive no
enfoque dado peloy alunoy.

Um mesmo- condeddo pode ter vavias énfoses; pode ser
tratodo de formay diversay peloy professoves ow pelos alunos:
Considerar oy objetivoy concretoy almejadoy em relacdio aos
confeddoy propostos, ¢ de fundamental importancie no-
processo ensino-aprendigagem (Mivas, 1996).

4.2. A necessidade de wm modelo pedagdgico

Ay preocupacdesy wmaly evidenciadas dwrante ag
observagdes sobre as teovios e suasy influénciay sobre a
' icoy Ve oo encontro da criacdo de wm

ambiente em que sejov possivelr a construgdo e reconstrucéor
do- conhecimento- peloy alunos: Se umar crianca nio- pode
agir e interagir com o wmeio; ela ndo pode pensa,
argumentor, julgar. E alvavéy da acdo, day experiéncias e
Aoy suasy inferacdes resmillontesy que o apr 1 se
conslvdi. Uwmy colegay o professor, o ambiente, tudo- isto- pode
propovcionew @ ovguanigacdo interna do- pevgoumento: A
conslrucdo dov visgtior de mundo dov cricuncor se dév atvovéy do-
diddogo; da elucidacdo de suas vivencias, do- convivior cow o
meio social (Freitag, 1983).

Powow Browsseour (cikado pov Lerner, 1996), o existéncio
de wm meio semv inlencdesy diddaticos, ndo- poderd garonfiv
que oy alunoy Tenham condicdes de assimilar wm conteddo
que se deseja oferecer. Ay realigacdes salisfotdvias ow ndo, de
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propostay pedagdgicasy parecewr ficaw, wmuitny veges
vinculaday aoy aspectos que ndo podemv ser observadoy
claroumente.

Propostns melodoldgicos;, que se fundamentam em
conceiloy como oy estabelecidoy por Vygotsky, tém recebido
crificay em relacdo o suar aplicacdo: se, pov wm lado;, ay
perspectivas se mostram impressionontes pelo- sew potencial
de realigacdo, pov oulvo; ay covacleristicay doy praticas
pedagdygicay parecem ndo-fornecer, muitoy veges refevenciaisy
concreloy sobve oy processoy que favorecem a aprendigagew
Determinadosy momentos que possam gouwantiv o criacio- de
wmav eslriduvor que, como pregar sua teovicy permito o
conglrugao do conhecimenttr e o desenwvolvimento de
conhecimenloy e conceiloy cienlificos, em wm  espaco
pedagdgico:

Poarvece fallar wma metodologia; wma proposta, ndo
como umy processo estangue que defermine comegd; meio e
fimy  culminando com wm produfo rigovosamentle pré-
concebido, may como- um caminhar onde aquele que media
ay velacdey da oriomgar com o wmeio, possa oferecer
oportunidades parow que o oprendigagem se apresente

Controwiamente ao que se boderic  pevsar

ente, uwma propostn metodoldgica pode ser capag de
fornecer uwv referencial real que assegure; nio o produdo
enguanto um conleldo concluido; may wm resulindo gue se
apresende na relacdo divetow de promocdor de qualidades
como crialividade, compreensdio; consciéncioy deliberacdo e
audonowmios pregadoy por e teoviw  Asiny a




122

fundamenlacdo se encontra junto- aoy escritoy day tecvicy de
Vygotsky, mas sua aplicacdo se dd pelo- repensar e pelo
reconglruir navpralicay pov elov e atrowésy deloa; ragio e caunse
do- ambiente diddtico-pedagdgico

Ay Teorvias de Vygoliky conseguenm explicilor como a
intervencdo- de ouwlrasy pessons pode  pr i
aprendigagem, e esler pode ser wm referencial capayg de
fovorecer o ovganigacio e o estabelecimento de rotinay de
trabalho; que permitoun, segundo-Solé & Coll (1996):

@) estobelecer objetivoy e propostos de trabalhoy que
incovpovem desaflos que possoun ser atingidos;

b) buscar e estabelecer wm sentido paro o tovefor
conjunlr que perwmitor oferecimento- e recepedo de
ey

c) proceder revisdes periddicasy daquilo- que foi
realizado; powa que o towefn incorpore o idéia de
unidade:

Lerner (1996} lanca um questionomento sobre guals
serioun ay carvacteriglicay do ensing e avanco em algumaoy
consideracdes; afirmoando que alguny ifensy devem ser
relevadoy nov acdo pedagégica, em gque a oacdo e o
intervencdio docente sdo- fundamentaisy pava o criacho- do
espogopedagdgice, do ambiente didatico adequado:

L3

a) apresenior problemas o partiv doy quaiy oy aluwnoy
possoun reconslridy e ovganizow oy conteddoy didalicos;
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bJ fornecer informacdes suficientes acy alunos para
que sejoun capagesy de avowmcar noa recovstrucdio do
conteido sobre o-qual estiio- trabalhando;

) discautiv sobre oy problemasy formudados, o
confronlogio e a coovdenacdo de difeventesy ponlos de
vistow sobve oy conteudos trabalhados, ovientoundo porow
a resolugio-doy problemas colocados;

d) incentivar o formacioc de conceitosy e a promogéio
de redefinicdes sucessivasy doy conteididos, ate que o
dominio- ow o apropriacdo do- conhecimento- préximo
a0 yaber socialmente deferminado; estejo emergindo;
e) favovecer e estimulor o surgimento- de problemas
gque nio foram estabelecidos fora do awdbiente

Sewmv duviday wma andlise constonte do-que foi proposto-
emv rvelagdo ao que foi aprendide; deve fager poute
permoanenfemente de wm processo que noy permilow
recovglrir o proposio ow o- ambiente didalico sempre gue
necessowio:  ETstudoy de Vygoliky e seus seguidorves se
intervengbey do professor ow grupo de colegasy, podem
awgiior o aluno no encontro com sew brocessor de
aprendigagem e deserwvolvimento. Powo Mowri (1996), sewm o
contribuicdo de professoves conscient lument

rume”, comv possiveis conseqiténcios duwvidosas
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A edicacdo enfendido como wm processo de vida e
Ao Como preparacio parar av videw fulura; como propdy
Dewey (citodo por Jackson, 1997), fag com se pense no
engino como uwm tempo de curiosidade; explovacdio e
indagocdo: Negle confexto, a intervencdo do- professor
adquire wm papel fundoamental;

Atkin e Kawplus (citadoy por Brooks & Brooks, 1997)
destacoms a importancia de aulo regulamentoucio do-
professor e sugerem tréy passosy como modeloy para o
deserwolvimento de curriculoy e propostas metodologicas;

&) wm primeivo-passo-deve significar apossibilidade de
criagcio de wwm ambiente que dé oportunidade aoy
alunoy para que; de forma aberto, posseanm explovar oy
materiaiy  selecionadoy — proposidadamente  pelo-
professor. Este passo, historicomente denominade como-
descobertov oportuniga acy alunoy a formulecdo de
hipdteses e perguntow;

) no segundo passo; propdem a infervencio do
professov powrar que sefoumn introdugidoy conceitos; que
valorigem e estivudenm agy perguntay doy aluncs, que
brovidenciando novasy experiéncias, estruturando-asy
individualmente ow em gyupos;

o) em wm Terceiro passo; o objetivor centrose nov
aplicacdo doy conceitoy, ow ainde nas interacses
relacionaday agy descobertng introdutorioy Neste passo
eNOGILe Lo OV visdor sobre esles mesmoy conceiloy.
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A ovdenacio e sequenciacio do conteddo deve ser
elaborada de maneira que oy conceiloy maiy gevaisy sejom
apreseniadoy no inicio- do- processo, avancendo de forma
progressiva pavor oy conceiloy maly especificos

Segundo Coll e Rochera (1996) estov situacdo fovovece
WMW@WWWMWFMWWCWWWM
alunoy e pode focillilowr o aprendigagem de outvoy
conteddon A inclusdo de conceitoy mais especificoy deve ser
estabelecidor o partiv dov relacdo que mantém com oy
conhecimentoy prévioy e com o conterido; da forma como- foi
aprendido antericrmenle: A apresentocdio- inicial doy
conteudos, pov sue vey deve ter rvelacdo cowy clguma
adividade que possow ser representada peloy propriosy alunos,
apoiadoa em exemploy concretoy que o @ dwstrem
embpirvicamente,

Nestes wmodelos; a  presenges do professor  como-

Liod aquele wmaiy experienfe, capag de ser o
inferloculor enlve o eslinuldo e ay respostas dos alunos rumeo
ao- objetivo- propostor & fundamental. O professor assiune wmow
posicio que nio & de destogque; new de comondeo, may ocupo
wi lugar, ewn que suay experiéncioy e conhecimentos sobre oy
confeidoy e sobre asy criencas, possam levilay o
aprendigageny cade veg wmelhoves Melhoray qualitotivas;
valorige oy saberesy doy
alunoy e que seja significalivamente imporvtante para sy
vidas Mudancay qualitotivay; na inferacdo do- aluno com o
WA
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5. Uma proposia melodologi

‘E pensando crilicamente a
priica de hoje ow de ontew
gue se pode melhorar o
provima prafica: O probric
discursor tedvico; necessdrio d-
reflexdo crifica; lem de ser de
Ll modo concrelo- gue gurse
e confunde core a prafica’”.
(Freire, 1997 43-40
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5.1. O enconiro-com as tecrias de Vygolsky

“essa Leoriav (oo de Vygotsky)
Leny wm potencicl sigrificalivo
na  pedagogia aplicada:. A
pedagogin geral; o3 metvdos
de ersino e o wmdlodos
especials deveriomr levar em
condir e wliligar epe potenciad
pera lidar com oy problemas
priflicoy de maneira eficag’”.
(Davidov & Zinchenko,
1994:165).

A proposfin wmelodoldgicar que  apresentor agoroy
conslruida nov vivéncia prodicew day atividades do- “Projeto-
Crescendo com oo Gindstica e a partiv da observacio das
ocorrénciay didriasy, é idealigndo em tréy momentos que se
mesclomy apresentom-se como powtesy de wma mesmor ouilay
com win mesmo- conleddo a ser trabalhado; de forma gue
possaunn estor absolulomente integradoy.

O tempo de duracdio de cada wm doy momentos néo- se
apresentor rigido; may obedece ao olhar do-professor sobre ay
1 y doy alunosy: Tw determinada aulay ew funcdo
d,@detwwdag,rwpo—ale/alwwy ow mesmo- do- contedido;
wim doy momenlosy pode ser wmaisy longo e oulro- menos




128

evidente. Linhay de tempo rigidas, segundo Duckworth
(citndoy por Brooks & Brooks;, 1997) sdo- conflitontes com
observacses sobre oy seres huumanos, e portanto; ndo podem
govantir que alunoy e professoves conhecoun; questionem e
entendaw oy contesidos. Brooks & Brooks (1997:52) afirmam
que o wliligacdo do tempo em algunsy curviculos
‘empacotudos” pode fovorvecer a mowuidencdo de linhas de
tempo e sequénciay bastonte rigidas. Geralmente estoy
sequénciag ow linhay de tempo nio- sio estrituradas pora
favorecer o deserwolvimento- dosy alunos, mas sdo- cricday
conv o objelivo- de gawrantiv ampla cobertura de todo
curriculo; ow pare padironiger ay priticasy instrucionads.
informacdes demais em pouco tempo- ndo- sdo- objelivoy finais
destow propostou

O que tem sido observado na pratica; elucida de
moneivoa. efelive estor guestio:. Oy wmowmenloy sGo inter-

Lonadoy e ndo exisle o preocupacdo cow oo duvacdo de
cada ww deles. Suo duracdo deve ser maledvel o bastounte,
porar que permiloc o parlicipacdo doy aluncs,  seus
queglionounentos, e alé suag nio explovacies.

Se wm grupo de aluncs congegue desevwolver-se com
bostonte deserwoltura na fase de explovacdo; nao-hé porque
intervir com modeloy prontos. Por outvo-lade, ay inibicées ow
faita de imenloy prévios, podem diminuiv o
participacio neslor fose: Assivm o intervencao do professor
atravéy dov infroducdio-de “pistns” ow “perguntas-guia, pode
se dar precocemente; ewv relacdo- ao-exemplo- anterior.
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A prevcupacio com o vinculacdo doy momentos destow
proposlow com wm objelive- concrettr & essencial. Destar formay
oy alunoy podem divecionowr ey acdes percebé~lasy e
compreendé-los; formando conceitos sobve o vivido-

Se o objetive for saltar sobre obsticulos, por exemplo; &
fndamental que o- ambiente e ay intervencdes do- professor
estejomn vollmdasy para este fim. O ambiente é toumbém
respovsovel pela  wmediacdo externac E  alrawéy da
apropriacio que o cricmeo fog do- ambiente, do-espaco-e dos
maleriais; gue suc acio sevie mediada rumor v execucio das
alividades:

Evidentementle; formas de explovacdio do ambiente,
que nao eglejomy relacionaday ao objetivor concreto- da aula
ndo deverdo ser desperdicadasy Sobr o olhar atento do
professor, poderdio ser aproveitadasy em outros situacdes, ow
ainday poderdc servir como pontoy de partidey rumo ao
conteiido proposto: Um cuidado deve ser cowm wma
explovacio desovdenado. A awla deve possuir objetivos
transcurso; may nwilo- se pode perder de vistor o existencio de
wm objelive: O professor também & mediador, e parece
imprescindivel sua intervencdo; pare que o cudar sejor wm
espago- poww o produgdo e consecuchio de Towefos; guiadas
por alguéi

que o¥ alunoy desculrom maiy do-
idade. Assim, ao transpor wnv
endol  compreender o

lonaw oy joelhos; ao tentor wltvapagsar
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wime oblicilo maisy extenso; entender a fuincdo de wma
corrida veloy antecedendo o salto- e agsim por dionte. Assimy
ow sefo; o idéio de que o conhecimento que estiv sendo
despvelado nio poderio ter a mesmov significacio
ambiente pedoagdgico: Aqui, além do- “como” aprende-se o
“porqué’”, existe o reflerdo sobre ay experiéncias vividas

Se o objelivo- é condugir oy alunoy o formacdo de
conceitoy cientificoy sobre a alividade e o confeudo;, &
determinante o wliligacio doy conhecimentos que o3 alunos
Jo possuem; seuwsy conceiloy cotidianos, em relacdo aoy
confetidoy devem ser, povtanto; o-ponto-de partido

Oy momentos apresentom-se ew seqiléncioy sendo que,
nov relacdo entre oy momentoy propostos, o professor pode
ovientow-se sobre o wmelhor estimulos o ser dado, a
qmudade/ de informoacdesy que serdo discutidas e

£3 %! olémv do  confeddo que serds proposto

posteriovmente:

tf estruliwacdo doy Trés momentosy ewm seqilénciov
enconirow respaldo eww Mouwi (1996), quando explica como
oy alunoy aprendem 0y concelloy em situacdes educacionais
Parow eglow aulora é delerminante, inicialmente, a existéncia
de conhecimentoy prévios, é& impovtoante que se powtn doy
conceiloy cotidiounoy que oy aluwnosy possuem sobre a tawefoy
paro que possoun vincular con ay novay informacdes que séio-
objetoy dovw aprendigagemw

Postericvmenle; é& importante que eley reconhecam
quais procedimentoy devem ser utilizados para que posscun
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enconlrar no memdria formay de associowr o novo condeddo
aoy  conhecimentoy jo  existenfes e egpecificomente
reloaciondveis & nova informacio:

OQulro- aspecto que determina o aprendigagem é o alo-
de poder explicitor para si, para oy colegas e professoves
seus pensamentos;, o que e como sabem: Quando- expressom
seus conhecimentloy, oy alunoy podem Tomawr conscidncios
deles; elaborando, conectondo, situande e retendo novoy
conhecimentvy ew estruluroy de significadoy maisy amplas,
encontrando wm elemento- comuumn entre oy diversos aspectos
levantados durante a aulow

Durante oy processoy de aprendizagemwy oy clunoy
precisomy de estimudoy distintoy e diversoy

<. provavelmenie servi
leovias ow modeloy  mais
previsiveds  ow explicalivos, e
Favorecendo  sew  wio  na
solugdo de diferentes proble-
merys Mag  sem  didbvida oy
professores serdo- obrigados a
concreligar & ajiida prefadea
acy diferenies alunoy o alunas
de wwr modo mude diferenter
ent ur caso deverdo- amplior
a nformacdo oferecida; em
oulro;, melhorvar « orgeni-
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oulre; conlivuiasr oferecendo-
thes condra~exemploy, ow @
possibilidade de iminr wwmr
modelo; ete”. (Miras,1996:99).

Coll e Mawtt (1996) afirmam que ndo bastow ov imcluséo
dos alunoy em wn ambiente, colocda-loy em contuto com o
conlewdo nem apenas criow condicdesy para que oy alunos
possam explora-loy Tsto afirmacdo voir divetoumente co-
enconlro do pensamento- de Vygotsky., Onwrubia (1996),
acrescentor  que oy  alunoy ndo  podem  aprender
meemy@mm%qwm
promovawm desafioy. Neste sentido; a wmediacio social
adquire wwm amplo- significado: Oy aluncy podem trabalhar
emv grupocsy, e desla formey a wmediacdo social serd
estabelecida por eles. Um cuidado importante; no entanto;
¢ o futo de que, new sempre, oy alunoy capages de promover
maiovey desafioy powar o grupo; por possuirem algum
conhecimentor superior ao doy colegas; sevdio- oy alunos mais
confiantes. Isso- significo afirmar que;, wuilay veges, o
medingio endre aluncs ndo prodig, necessaricumente, efeitos
quaditoativamente significotivoy sobre a aprendizagent

Tudge (1996) observow, através de suas pesquisas; gue
algumay veges, criancay tendenm o regrediv em funcio de
winew mediocdo inadequada; emboro isto- ndo sejor wurito-
COMUAML

De qualquier formay se wmow informacdo for demasiado
complicadar para o persaumento da crionce; ow sefo; se
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estiver mdewwd@d%wawmwa—pmwm néo-
condugivi o criomgor ao- desenvolvimento: Az mesmao formon
que informacdes nudio- aquém de seuy potenciais, wndo-
levariouwy & regresscio: No-entanto; gquando wm contedido nao-
& compreendido; nio se estbelece como um desafio, as
possibilidades de desenvolvimento ficam  seviamente
compromeliday. O conteddo que se apresentiv ao- aluno- deve
estor adequado oy suay possibilidades de realizacdo: o
aduacdo pedagdgico deve estor voltada para o gona de
desevwvolvimento-proximal (ZDP). A intervencio- do- professor
sobre: o deserwolvimento- real dosy alunoy ndo poderd
estabelecer wm desafio significativo: Al daguilo que sdo-
capages de fager, poderd significar win enfoque superficial
do- conteddo: Em amboy oy casos, o aprendigagem poderd ser
nuldew ow apenay repetitivae Criow gonasy de desenwvolvimento
proximal e nelasy intervir: umdoypym@md%oy
objetivo- de wma propostov
principioy da psicologio histovico-cultiwral (Gmod)m,; 1996).
Portanto, dwrante o aula, oyd%mpmpom serdio-
alunoy e ay mediacées. Oy desafioy sevdo ow nio- adequados;
depm«d@ndﬁd&m@daqm%{rqm&prwd&
aprendizagem possor trager, wmay tounbém do qualidade e
quantidade dosy mediacdes. Tstos mediacdes toumbém se
lacionaun, aléem de alunos, professores o objetus, b
organigacio global day estratégioy de ensing, conteidos e
atvidades. Tudo isto- planificado; bem estrutwrade e
privncipalmente; fundoamentads nas teorias  sobve




134

deserwolvimento- humano; ensino e na priticos do- professor,
podew consliruiv v excelente ambiente pedagdgico:

Comor afirmor Mirasy (1996), o préprin experiéncio
docente pode ajudar o« elucidar o3 problemas wmais
freqiientes. Ewv algumay dreas elow nos apresente indicacdes
bostonde conficveis sobre asp aditudes,  conceitos
procedimentos que precisaum ser postoy em jogo- quando se
fala emv aprendigagem. € wma experiéncio impovtante que
pode; asgsociada o uma fundamentacdo tedvico consistente,
delerminosr o que, como; quando- e gquanto-explovar,

52 @ primedyo momenio-

Wewme primeivo momenio; ay
CrEAsCed Tomant conilafn- cowe
o Lemar gue seic desenvolvido
nagquela auley; gem condudeo
receber  nemhwuna  proposio
aivigidas & o lewmpo da explo-
regdo-dos possivess movimentos
Gute o Cricngol & coabag de crias
& execuloer: Na maiovie das
veges; oy idéias susrgewr day
propwias  brincodedirasy das
HIRNCASF COWY O [BMa Ol o
maolericd:  gue efd  sendo-
Urabalhade. e & o momenio-
enr gque o professor  ndo
inteefere; apenasy esdimudla a



agdo perguniando o gue &
possvel frges, oulras maneiray
de fager, olservando sempre
ey alunos” (Nigta-Piccolo,
1995:117).

Neste: primeiro- momento- de aular o professor pode
iniciamente se sentiv indtil e oy alunos, desovientados Néo-
espero que 0% professoves se sintoun oo vontade em néo- divigir
todoy oy passoy doy alunoy durante o audey nem que estes se
sintam capacitndoy o experimentow, sew modelos, sewn pistous
sewv o elucidacdio do como-fager certo; ow sobre o que foager.
Semv duvidoy a adaptacio de ambos poderd ser capayg de
promover um mowmento- com caracteristicay adequadas o
proposta metodoldgicou

*Dade gue o-contrale diddtico
em vigor gerolmente alvibuc
ao- professor  a  respongadi-
lidade de trargmilis divein-
menie o conhectmenio- novo;
ndo- & fhcil renegociar ese
conirale- implicdor e trangerir
pora o aluno a cotmn de
regporsabilidade que; necesso-
riamenie lemr de assumir no
marco: de wm modelo gue o
concebe como produlvr do
conhecimenio” (Lerner,
1996:114).
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A afirmacdo de lerner parece ndo deixow dividas
sobre a dificuldade em rowper vinculoy com praficas
pedagdgicay ouwtoritivias, contudo; acredito que ito- possow
ser possivel.

O momenlo  iniciadl  (primeiro  momentol | é
determinante poro que o aluno se integre o atividade, e
para que o professorv observe seus potenciais de execucdio;
say experiéncios oanleviorey em relacdo ao conleddo
proposto; observando e refletindo sobre quaiy informacdes ow
intervencdes serdo maly adequadas aosy alunos ow grupo:
Néo- devemos simplesmente uliligar o primeiro- momento-
COMO- umar situacio que permile ao- professor enwvolver-se em
oulra tawrefo enguanto oy clunoy fagem o que quesrem

Aquis & propostar o explovacdo- doy objetos, materiais,
espaco e movimenloy corpovals, sewv wmodelos, de maneira
individual, sem aurilio diveto- de grupo; colegas ow
professor. Relacionar~se ¢ observacio do deserwolvimento
real doy alunoy sobve o proposta da auley & observacdo dos

necimenioy cotidianos que possuem sobre o conteddo

Segundo- Salvador (1994) todo processo- que se propde
deserwolver wwma aprendigagem significativa; deverd
compreender wma infensa alividade do- aluno, favorvecendo
Wfd&gdﬁcognmfwwmr@aqu@m@
aquilo- que o aluner jdo sabe. O que se busco neste momento é

o bisico que oy alunoy possuem e que noy
permilewy ovganigouw o restonte das towefos

Além disso; Solé (1996 afirme gque; partiv daguilo quie
o aluno jiv possid, polencialigar e dow conolacdo positivar o
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este conhecimento, é sinal de respeito-e valorigagio pelov s
contlribuicio; e iglo pode aumentow suar oudo-estima
favorecendo possiveilsy motivacsey paver praticas subsequentes:

Nao- serd possivel descobriv o que estiv ao- alcance dos
alunoy se néo- for propovcionado wm ambiente pare isto; se
nio houwver momento- adequado para que o professor
observe quais sdo oy potenciaisy reais de desenwvolvimento do-
aluno- em relacdo ao- conteddo proposto: Neste mowento, oy
professoves poutem dos respostas iniciaiy de seus alunos,
considerando-ay parciaiy e nio- definitivas, moy como um
real ponto- de partida: Parciaiy e ndo- definitivas;, porque
apdy oy oulroy wmowentoy do processo elasy podem ser
modificadas pelov aquisicio- de novos conceitoy. € o poutir
das respostoy iniciais respostos que o professor avance rumo-
oy informacdesy maiy detalhadas no caminho de wm novo-
aprendigado:

Nao- & momento- de diger aos alunoy facam o gue
guisereny  may de solicitor que explovemy tudo o que o
ambienle pode oferecer. Se nos preccuparmosy com o
ambiente; se conseguirmoy adequi-lo ao  confeddos
certoumente oy alunscy rdo noy mostror o que sabew sobre o
asgsunle: e dat poderemoy prosseguir. A infervengdio diveto
sobre o realidoade; medinda peloy moleriais, & a melhov
fevmwdaamwmyﬁqum;}odmfa@ey senwy o
curilior diveto- de alguém wmaly experiente:

Neste: mowento deve estow presente o pmoc@a@m dor
professor enwv estabelecer wine ambiente que possor encaminhow
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o aluno parow o objetive proposto- parar o cuidey, observando o
exploragdo autdnoma dos alunos.

No- modelo do- ciclo- de aprendigagem publicado pov
Atkiny e Karplusy emv 1962 (citados pov Brooks & Brooks
1997:128), o primeiro- passo- nav elaboragdo- do- processo de
inslrucdio foi chamado higtovicamente de descobertos

Prismeiro;, o professor prove
wma  oportusidade abertn
para oy aluncr inleragiremt
pPropositadamente. O olyetive
primdivior desta licdo é o de o
alunoy formdarem pergunins
& hipdteses ao lrabalhar com
o malericiy”

Se o ambiente ndo esliver orgomigado rumo ao
objetivo; a explovacdo pode se dowr de formoew ANCUGUICR; Senn
sentido: Consgidera-se que o ambiente organigado ew
rdmmm@wwqumwm%adog@wdmpwde

Se o contentdo do oudoe w ser desenwvolvida relaciona~se

w seltor sobre obticulos, pov exemplo; & importante que ay
Lisposichey dos elementoy que serdor suplontadeos permitoum o
agdo: Casor o aumbiende wnio- proporvciome condicesy parew o
explovacdo; o professov deverds inferferiv com informacdes
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detalhaday e freqitentes, e isto- ndo- se velaciona & propostor
deste momento:

fisicay de/o{yetoyd&numdarealz Se ndo- howver o-gue salioy
nio- hiv porgque saltar. Se o objetivo- & a covnslrucdo do
conhecimento sobre saltar, & imprescindivel que o alunc
compreenda o fungdo do acdo:

Quando wmer pessors vé wm objeto ela o enrerga
indeiro; e ndo como um aumontoado de formas, coves e linhas
nac  compreensiveils. Por issor & importante primeiro
percebemoy o todo; néo- ay partes: Sem modelos para que
coviceilor possav sev primedivo- vivido- e depoiy pawtilhado: Se for
portithado inicialmente podemos ndo conseguir que todos
powdicipen

Segundo autores como- Brooks & Brooks (1997:59), o
ensino day partes powar o todo- fragment o persamento- e
torna muilo dificill o compreensio de acdo; do- pensamento-
ow do- conceilo- que se propde ensinar.

Perse;  por  exemplo; na
monliagen de wwer biciclela: @
pacote  contéme  inglrucdes
precisay  escrilas ewr  ovdews
segiiencial mag o maioria de
nay condinuamenle e dirige
ao- degenho da bicicletn ne
caira:. Nos precisamos ver o
niteiro”, anies de pordermoyr
ver o-senlido-das pastes”
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Este & 0 momento- de “ver o infeiro”, de pastiv daguilo
gque & conhecido, masy que popsa ser executado de forma
addnoma; o que & possivel ser erxeculado;, quaisy os
possibilidades intringecas ao ambiente que permitem que o
aluno- se relacione com ele sem Ter que se ater o
informacdes detalhadas, &g mindicios que nio- determinoam
a acio explovaldyvia.

Mesmo- que o objetive sejo o aprimovomento de wna
tecnicov especifica; é importante que o professov ndo-pense ey
detalhar  agpectoy da  execucio  antecipadamente:
Imaginando o aprimoramento- da fose de Voo de wm
rodande, detalhar sobre aspectos da corridey; sua velocidade,
posicio de tronco-e fodoy oy demaiy componentes da teenica
de execucdo; significa enfoligor ay partesy e néo- o rodante:
Criow wm ambiente emv que sejov necessdrior wmaor covrida ow
deferminado posicionomento- covporal, pode proporcionasr
ao aluno- a possibilidade de sentir e notor diferencas entre
eslor execucio e asy anteriores Assim o aune conseguie ainda

engergar o vodante como- ww todo, may oo pode
experimentow algiwmoy diferencas

Especialmente quando o contendo & boslante especifico

ow se relaciona o wm téonicay ow ainday, quando oy alunosy

mentoy prévios, pode hover a

e de algumay indicagdesy, embore este momento-

néer sejev caracterigado pela presenco de pistos: No- caso de

estarmoy  ldando com wm conleddo ja trabolhado
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anlerviormente, uwov regva pode ser parlitr daguido gue
Figemos na awdo passado:

F o gue acontece se eley nada
sabem? Com relativa fregiién~
clay  ndy  professores;  noy
Gueckamoy  de  gue ooy
alunoy ndo tém oy conheci
menioy  Previos  necessdiiod
para podermoy ajudd~los o
aprender novoy conieddoy
Feligmente; na maioria dos
lanlv exageradasy A conglyi-
cido do conbecimento & it
provesso progresive; ndo &
wmar  gquestdo de ludo ow
nade; may wma guesiio de
graw” (Mirog, 1996:68).

tenham sido adquiridoy de forma ragodvel: Se estes
conhecimenloy prévioy néo- sio parte do desevwolvimento
veal da criemcoy; enfio nio é pogsivel avancourmos em
conteddoy maiy complerosy. Se ndo fagem powte doy conceitosy
cotidiowoy dosy alunos; sevdv dificill estalelecer vincdo com o
reod:

Por este molivo ay duragdesy doy Tréy momentos do
propostin nio apresenloun rigovosidade. Néo  podemos
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PWU Corvineci VLA

Wos prévioy comy 0% quais possoun inicior
o explovacdo, entio & momento de wmov inferferéncice mais
diretov do-professor. © que precisa ficar claro-pavar o-professor
& porque o momenlo- de explovacdo estie ocorvrendo em
determinado tewpo: o- aumbiente estiv bem/mal ovganizado;
oy alunoy possuem/nio possueny conhecimentos prévios; o
professov esti/nbo estiv ansioso emv relacdo ao- momento
subsequente; por exemplo:

Se avlentalivew for insislir no-processo- de explovacio; e
nio- passar parer o momenlo seguinte, Mauwwi (1996)
acveditv que doisy caminhos podem ser trilhados: um
primeiro- em que o aprendigagem pode ser apenas

O segundo; partivr da relagdo entre o ambiente e oy
informacses que oy alunoy joo possuewy relacionando a nova
explovacdo com aquilo-que jiv conhecem (enfoque profundo).
Neste caminho- oy alunoy tentordo foger conexdo- con algo
que jov conkecem, mespmo- que aparentemente elay nio- sejoun
vidwveis.

Ay observacdes do professor serar sobre oy conceitos
sobre o contedido que oy alunos jipossuem: O objetivo- centiral
& leva-loy emv contoy considera-los pawrte do- processo; e ndo
medir quanto- oy alunoy estio distantes do- conceito- que o
professor gostawriow que dominossem: Néo se pode confuundir,
povtondo; este momento com win exame: ar explovacio deve
toda a auler sevds determinada por este primeiro momenio:
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Unv momento inicial rigido e disciplinador, poderi obter
como-  covnseqiiéncics wmomentoy subsequentesy igualmente
rigidos

Lerner (1996) afirme que se for propovcionado wm
tempo- paro que oy alunoy possam persar individualmente
sobre wmav situacdo; Torna-se provivel que todoes ow wuiloy
deles (e ndo apenas alguns) tenham adgo paro contribuiv
comr v discussdio posterior. Destor forma, ao contrdwio- dos
trabalhoy com grandes grupos; o resporsabilidade tende o
nio- ser diluidey e todos oy alunoy tendem o se sentir maiy
evwolvidos com ay Towefas que executon

£ no primeiro momento- que o-professor verifica o-ponto-
de pawtida: Por oulvo lado; é a poartir da descoberta e
explorvacio que oy alunoy entraum em contalo- comr sews
potenciaiy de execucdo emv relacdo- ao- conteddo; descobrem~
se como- agenles do- processo; e nio- apenas como- receptoves
passives.

Newwr segundo momenio; ap
propostas séo lrangmilidas por
melor de pitnsy para gue as
criancay crient allzrmalives de
trabalho; solucionemy oz pro-
blemay aprejentndos para a
realigacdo da tarefey indivi-
ducalmente e ewy grupo; ndo-hd
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nesio fase divecionaments dea
atividade ewr 3; apenag wmw
divecionamenio- da proposto
da altvidade; & diger ‘o gue’
sewmr  delerminar — ‘comol”
(Nigta-Piccolo; 1995:117),

Este segundo- momento da propostae metodoldgica é o
espaco re@%ad&pmwwmwd@proﬁmn% ey gue o
aluno- deverd vefletiv sobre umov sitiacdio pré determinada,
que;, direfoumente relacionada aos objetivoy da audey
promoves uma reflexdo sobve o que ¢ feito; como- e porque
pode ser executndo e modificado: € o momento- de ingressor

Segundo-Vygotsky (1994) o aprendigzado deve centrow-
se nay potencialidades emergentes; sendo capoy de associor
o que joo fol aprendido s situacdes inéditos novos,
compostas pov maiores potenciaiy de desafios:

Com buase wnov observacdo afenin e detolhada do-
momento anlerior o professorv estabelece o desenvolvimentor
dogy pistng oy perguntasgui” citaday pov Vygotiky
(1994:111).

Ay putay e asy “perguntos-guin” wndo  devem
simplesimente estoar & mercé do professor. Néao serdo
significalivagy  intervencbes que condugom sewipre s
respostos que ele considera adequadas, tampouco serdo-
adequadoy ay dicay daday sempre da mesma formoy sempre
o partir day mesmay perguntos ow sitiacdes. Algumay veges,
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& ajudo deverds ser waisy divecionado, em velacdo ao
ificacdo do- ambiente - caso precise
ser  excessivamente detulhada, estowemos estivudando
dependéncia por parte doy alunos, e este ndo pode ser o
objetivo: T oulroy wmowentoy a ajuda pode ser maiy
genéricaw.  Tudo dependera de como se enconlrav o
aprendigagemw do conteddo; e do quanto- oy alunoy jdi
awvancarown evv relacdo aele.

A funcdo day pistay 6 capacitar oy alunoy o pensarem,
e ndo- descobrir se eles sabenm o respost “certr. Se este fov o
objelivo- aquelesy que sempre ow fregilenfemente “erram”
provavelmenle wndo terdo inferesse ew participor ow
responder oulvoy questoes. Neste caso; vale wmaiy ter déias
interessontes do- gue estor “certo” (Brooks & Brooks, 1997). ©
que ewv win dado mowento poderio ser covsiderado evvo, é
ne realidade wm caminho povaw v raciocinio- subsequente.

Segundo este pondo- de vigtey o professor nio deverd
observar a execucdo dosy aluncy wmedindo se eles oy
completom bew ouw mal, may buscando avaliowr gual curilio
ow pistr necessitonn paver o congecucdo da Towefow O que o
aluno fag, torna-se ponto- de apoio- pavar o infervencio do-
professov, defermina o {ipo maisy adequado de wmediagdo
que; pode condigiv d construcdo de novoy enfendimentos &

ligageny pavaw oy aliunos .

Ay poderse supor o nivel de deservolviments potencial,
o W de deserwolvimento pmwwwd/ (ZDP). Quontor menoy
deserwolvimento- real e vice-versow Além disso, &

nalimero de pistas, o
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ental gue o-desafio- o ZDP sejo amplamente relevado:
aquilo- que o aluno & capay de realigor inicialmente com
aupilio, & algo que estiv proximo de sew deserwolvimento
real, muay oferece cevtn dificuldade, deve exigiv um grouw de
esforeo; constituindo; portanto; wm desafio: Neste momento;
o aduno precisar se sentir capag pora executowr o Lorefoy
amparado- por wwm conhecimento prévio- ow pela ajuda do-
mediador externo (Solé & Coll; 1996).

Tambéwm deve ser amplamente considerado o que fou
realigado no-primeiro- momento; havendo referéncia diveto
aoy elementoy que jo forowm exploradoy Do contrdwrio; corre-
se o rigco- de negligenciowr a explovacdo dosy alunosy ew
funcdo dav supostaumente maisy importonte, inlervencdo do-
professor. Brooks & Brooks (1997:73) exemplificomn bem estor

“Todor ndy estivemor ewv
OFCENs OW SNCONEFOF et Guier O
apresentador comego pergur-
lando aoy parlicipantes o que
esperavan:  aprender o
realigar. Freqienfemente; as
regposicy  doay  pessons o
colocadasy em wma liste no
gquadro: O apreseniudor come-
S SesAO & NUncE MLy e
refere d listo. Este pode ser wm
exemplo- de procurar oF ponios
Ae vigte doy aluncy mos
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definilivenenie ndo & wm
exemplo:  de  valorigd-~los:
Valorigar o3 ponivs de vista
apenas reconhecé-loy  mas
trmbem referivr-se-a-eles.”

Neste momento, atrovés dos elementos explovadesy no
momento- anlerior, sugerimoy outvay alternativas: Se o
objetivo-  for pasgsar sobre  boureiros; por  exemplo;
considerando que no- wmomento anleriov oy alunoy ji
conseguiram transpor esle cbsticulo; poderiamoy solicitowr
oulvay formay de passow sobre, como passar maiy velog ow
vy rovsounte:

Tomando- o esporte coletivo; podeviamoy congiderowr o
elaboracdo de titicay de jogo: em gruposy, como fager para
escapar destar ow daquela wmorcacdio; como criow oubra
formo de ataque; que tipo- de arremesso; passe ow saque séo-

O que foi aprendido & wma etupo que jiu foi superadeo
Agui, o maior nimero de pistas sobre o contesido proposto;
(que ndo nega o efetivado; masy aplica~c- e o modifica)
fornece subsidioy para acdes mniy compleras: O fornecimento-
de informacdes deve ser suficiente para que oy crioncoas
sejomy capagey de ovoangcar na “recovglrucio” do contedido
sobre o qual estiio-trabalhando:

A wmedincdo- do professor nesse coso & crucial
Colocandeo dicay e outvas perguntos acerca das hipsteses dos
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wde parow revelow seuws pontoy de
vistay oportunidades para fovmular novoys vespostos,

E imprescindivel que oy alunocy compreendam o
mportincio  daquilo- que estio  experimentoando ow
descobrindo; porar que se torne possivel responderem ou
questes do tipor “porque is50- & necesscwio?”, “paror que serve
fager de ocutra forma?” Poder refletiv, ovgomigar o
pervaumentor e as siluacdes motovos, identificar o que é
fomidior e o que & desconhecido poderc cunilicr «
aboandonor o imediatismo nov realigocio day towefos, e
segrramente eflowd fogendo com que oy conhecimentoy
adquiridoy posseum  se  transformer em  conceilos,
modificondo; suo estrutiva inicial:

Muitoy caminhos podem ser trilhadoy pela mesgma
pitn’. Capages de refleliv e se envolver com cada wma
delag, oy alunoy podem sentiv curiosidade pov averiguar o

Neste mowmento; o nreuwtralidade do pr en
relagdo oo posici wentor doy alunoy tende o estimuda-loy
pares avgumentocdes, explicacdes e inferpretocdes de sucs
realizacdes

Contudo,; como afirma Lerner (1996:126):

WNaturalmente, neulrolidade
professor facdlitie @ comiinin
cagdo; ncilar a explicitincdo
doy diferentey pontos de vista,
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selienin as cotncidénciay e asy
Aisorepdncias;, decide em gue
ovdem elasy sesdio digocdides
poe e evidéncia a suficiéncia
macdo digponivel; oyuda a
defindg conclusdes recorda
dadoy ow conclusdes prévias
pertinentey i discugsdo; colocar
conilia-exemplos; fag com gue
ai normay efiabelecidas pase
a  dicussdo  seiame  respei~
tadas..”

£ fundamentol neste segundo- momento- gue o professor
néo- seja “ausente”, may & importante que procure nio- dow
ma.iéfi/mﬁ)rma@éeéxdcrqw necessdrio; evilando tornar simpley
o complexidade do- problema. Pora entender wma questio
compleray oy alunoy devew poder experimentor situacses
diverso, porc que possoun responder umor questilo- ow parow
memp%tw devewv buscar enfender sew
ignificad Segundo- Brooksy &  Brooks (1997:52):
‘Complexidade geralmente serve para gerar relevincia; e portanio;
inferese: € a supersimplificacdo gue o-estudante acha confise

Parew Jackson (1997), compleridade no medida da
¥ & Wil no senilido de promover

inlevesse, relevinciow e geragdo de travuferéncion de
informagdes
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E imporionte afirmar que o interacio- ndo deve se dow
apenay nov relacdo professov-aluno, waos entre grupoy de
alunos, podendo ser promovida de formo sistemdlica pelo
professor, sempre que possivel: Estw relagdo- também pode ser
medicdora de conglrucdes que promovoum o- desesrwolvimento-
e relacdo o tawefor proposta. Pava Salvador, (1994), néo
bouta colocar oy alunoy lado o lado; permitiv que interajom
e esperar ww resullodo favovevel: Oy tipoy de interacdo e as
formay de organigacio da towefn noy gruposy irdo-
delerminow a  gualidade destor inleracio e
congequentemente o inlerferéncia que terds emv relacdo ao
deserwvolvimento do aliuno. Contudo, estor mediacdo toaumbém
deve ser observada pelo- professor, pora que oy desafioy
continuen aconlecendo noy grupos de trabalhe:

Cowmo jou foi observado no primeiro momento; oy grupoy
comv grande wnimero de alunos podem digsolver o
erwolvimento de todos com o towefn; deirando-a para ser
realigada inteiramenie por agqueles que tenhaw wmaior
facilidade (Lerner, 1996). Destov forma; pavece impovinnie
que quando- solicilor tarefos pora grupoy de alunoy o
professor possa organigd-loy, ow sugerir que oy alunosy se
aprogimeny emv grupoy que facilitem e promoveuwn o execucio
day towefus, medionte o participaciio e o interferéncior dov
maior parte doy eswolvidoy.

O mediodor, neste caso; & o weio sociali oy colegay que

demonsglyom wmoa nova execucdo; que ereculom i acdes
ladeo o lado- e se comunicamy o professor gque estinmuida novas
descobeslay e propde wnovay conexdes, que apresentor
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problemay o powtiv dos quois 0y alunoy possoun recovutruiv
oy conleddoy diddaticos. Oy mediadores internos toambém
adquirvem; neste momento uma funcdo- especial, jo que; por
veges;, parar execulowr as tovefos o partiv de informocdes
genevicay ow pistns;, oy alunoy deverdo recovrer o suo
Wemorioy aoy signoy que representoum ow se relacionoumn com
o mundo real:

5.4 O lerceiro momienio

.. o momento emv gue todas
ay altvidades gue deixoram
de ser condempladas noy dody
Primeiy oy momenlvy sio-agora
propiciadas de forma adegua-
eliiricv guie efti jendo Uraba-
lhada; e condugo meus ale~
noF @& exectiluient g pro~
postas, senmv perder a pers
pectiva bidica: Attvidades gue
congidero de extrema bmpor-
Lidncia pare alcancar oy obje-
tivoy prefendidoy naguela ac-
la devem fager parfe desse
momendt; gue finaliza sempre
Drocando cowmr Ay criancas
comenivirios sobre o confeddo
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abordado”  (Nisto~Piceolo;
1995:118)

Uy Terceiro momento relaciona-ser a propostas de
adividadey dirigidas direfamente pelo- professor, que i
sugeriv atividades que congiderar pertinente ao trabalho e
que ainde ndo- tenhaw sido- representaday onferiormente,
oy elementoy que wndo apareceraumn como- vesultndo dos
momenioy anterioves, masr que segundo o observacdo do
professor, estio-emergindo:

Torno-se fundamental a observacio e andlise dosy
mowmenloy anteriovey povar que o professor consiga
acrescentonr algo que estejo relacionado ao deservolvimento-
potencial do- alunc: Evidentemente o professor nédo pode
manipular diretoumente o ZDP, ndo é possivel visualiza-la
nifidamente:. Masy o observacdo afenfor do professor
permilivrd anclisowr quanto informacio & necesscuia porow
que o-aduno realige o nova tourefou

Se 03 modeloy ow informacdes maiy precisoy estiverem
aléw da ZDP, o aluno serde impelido, como ji foi analisado
no- segundo mowentt; o wm enfoque superficial do-
conlendo; ow ainda a relacionar de forma inadequada este
novo- conhecimento com algo que the é foumiliow.

Neste wmomento, o processor de imilogdo pode ser
uliizado como veferencial, nédo- como- wm fim ewy 3 mesmo,
visando o reproducdo do conceito- ow agdo propostos. Para
Vygotsky (1994), as pessous sdo- capagey de imitor apenasy
aquilo- que se enconfra proximo ao sew conhecimento
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que estiv evv suow ZDP.  Poarow imitowr & preciso- possar de algo
que se sabe aquilo- que aindo ndo & conhecido; significondo
wmar profundo elaboracio conceituad; e ai veside o-valov da

Emyda@d{}mprmmdawmk@alww
divergéncios: Por wuiito tempo, ay prificas pedagdgicay
baseaday en estudoy empiristos associorom aprendizagem o
vepelicdo; & reproducdo: A negacio deste wodelo, passoy
portoanto; pdww’mdwémramwmmg@mde}pm@ o
umar condicdo de inadequacio a situacdes de ensino em
que o objetivoy estejamn desvinculados de wm foger mecénico
e estereoiipado-

Se; por wm lado;, a imitacdo leva o acreditowr ewm
vespostoy eslereotipados, por oulvo; a afirmacdo- de Vigotski
(1996:115) pode servir comor alesto

My criangay podem imilnr
wnet Vewiedade de agdesy gee
veior metiler além dos limites de
sy proprics  capocidades:
Muma atividade coletiva ow
sob v ovientacdo de adultos
upando- @ Lmilacde; asg crian-
CAs So capages de fager weiiltr
Ay cotpas’.

Brooks & Brooks (1997) afirmem que o objetivo- ndoé o
comportomentor imilalivo, was wm aprendigado-profundo: A
imilogdo & sugerida nio como wma formo de repeticdo de
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concelloy ow agdey prescrilas, may como unm referencial pawar
: wedy  compreensivas;,  fugindo da
descricdo concisey elucidando a acdo ow o conceito- e toda
o s compleridade: © que importow nio é a execucdo maisy
fidedigna possivel, mas o capacidade do- aluno de observar,
analisar, compreender e Transformar o modelo emv wm
conceilor ow acdo unico e exclisive-

Segundo Macedo- (1994), muitas vezes, o vepelicio e o
copior podenwy ter wm sentido criotivo- e desafiador, podendo-
sevviv powor cuiiliowr mmmmd@maprmygado—
melhor, maiy consistente. A repelicio e a imitacdio neste
contexto; nio estio voltadas pora vepeticdo e o reprodugio
como- fing emv s mesmay, may como instrumentos gGue
cuigiiom emy wmor maoior reflexdo- e congeqitente ampliacdo

Para o aluno serd sempre
Lmportante copiar aigo gue
valoriga. @ mesmo vale para o
exervicio:  Eie sempre  serd
Ffundamental: Sem a repelicdo;
feilee com prager fancional
afele: ow gignificado; ndo je
aprende” (Macedo:1994:36),

Nesles casoy emv que oy processos de imitocdo sicr
propostos; vale ressallow que o que se esperc nio-é o erecicior
idéntica o do- professor, nem ay reproducdesy de padides de
movimenloy supostmente corvelos.
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£ o momento de levar oy aluncs & “novidade”, algo-
que possua rvelacdo dirveta com agquilo- que  estowoun
experimentandc e explorando noy momentos anteriores: Se &
o professor que demonstra a acdo; & fundamentol que ela
sejov vinclada o conceitos e idéiasy que possam ser
compreendidas, interpretodoy e incorporadas pelos alunos.

Se o professor demonstraw wm gire; por exewplo; &
importanie que pergunle acy alunoy o que covseguivam
observar no demongtracio; antes que elesy a reproduigom
Cada aluno, provavelmente irc observar wm aspecto
diferenciado na execucio; seguramente aquele que estejo
proximor v e cowpreensdion

No aplicacdo deste wmomento; observa-se que oy
elementoy que sdo proposioy para sevewr imitados nuncor
aporecem execilondosy de forma idéntica:. Cada aluno se
apropricv dav informacdo- gestual de wma maneirai algung
observany o movimento- como- wm todo; outroy se apropricuwn
dele observando apenasy wmor parte, wm detwlhe. Esto
apropriagio pov parte doy aluncy sewipre serds difevenciadoy
o que goronle que o execucdo ndo poderds ser fielmente
copicdoy porgue, wibrmai‘rmégdwqm cada aliwno-irce se
apropriow da imoagem gue observar  serd absolutomente
particulor.

Quando um elemento- & demongivade, wmoe imagem
deve ser reprodugidoy oy signoy & que delerminavéo a
forma de execultor o acdo. Quantor menoves af Cricuncos,

Quanio- maior o wnvel de desevwolvimentt, wmaisy
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detalhadomente o aluno- poderd s apropriow da
informacdio visual, jo que possui maior quontidade de
subsidios, conceiloy e simboloy para identificor o que deverd

Oulrar possibilidade pode ser a wiiligacio de
informacdes verboais mois detalhaday. Dependendo- do- nivel
de  deserwolvimentor do aluno; o informacdo verbal
detalhado poderde constitiv wm estimuldo ao processo- de
bmaginacdo. O cuidado deve ser com o preocupacdo
exagerada com detalhes que poyam complicar a
compreensdo: Novamente, relomando colocacdes anteriores,
dwaﬁmohrogwweépecéﬁmcd&wadaxéqurmw
acdo dificil de ser compreendido.

E importante enfalizaumosy que a imitocdo e oy
explicacdes woisy detodhaday se adequam ao terceivo
momento. Quanto- maisy cedo fovem introdugidas, wis
dependéncio gerowrd noy alunos, Maioy serce a possibilidade
de que ndo- consigom explovar e criocw novas situacses noy
momentoy anleriovey. A imilocdo s6 poderd ser proposto
guando o aluno howver criado algo por s proprio; sendo ai
entilo- capay de associor aquilo- que pode executor soginho- o
wmow proposior mais especificas

A discussdo sobre oy problemas formulados, o
confrontrgdo e a coovdenacio de diferentes pondos de vigio
sobre o3 confeidosy trabalhadeos, ovientondo paia &
resolucdo doy problemay colocados, poderdo significar o
incentive: o formacio de conceitoy e a prowocdo de
redefinicdes sucessivay doy contevidos até que o dominio- ow o
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apropricgio do- conhecimento-procimo ao- saber socialmente
determinado estejo emergindo (Lerner, 1996).

Ay respostoay que Wwdo suwrgiv podem ndo  ser
absoluloumente inéditas. O que importa é que sejoun inéditay
e novay paraw oy alunoy - isso- joo fuy parte do- processo de
conglrucdo. Consliruiv nao significow apenay inovar. Também
se relaciona ao- dar um significado pesscal o algo que ja
existe emv oulro confesxto (Solé & Coll, 1996).

E no-terceiro- momento- que ay elaboracdes de conceitos
ow agdes maly compleras sdo propostos Cabe ao professor
dar umw referencial: concrelo; diveto, condugindo o aluno &
realigacio de uma tarefor que possa prowmover o sintese e o
reloacdio entre oy contevidosy trabalhadoy

A demongtracdo doy conteidos trabalhadosy, ow a
jungao emv tavefos waisy cowmpleras poderds auxilionr na
formacdo de conceitoy subjetivoy. A apresentucio da nova
tidtica elaborada pelo grupo, a composicio de séries com
elementos da gindstica explovadoy duwrante a auda; ow
ainde  ay  reflexdes solwe o3 elementos de wmaior
compleridade, o elabovacio de regrosy para que todoy
possany jogow, sio-alguns doy exemplos:

O que se buwsca nesle momento ¢ o que Salvador
(1994:128) chawow de “memorigacdio compreensiva” que
consisle ndo apenasy wnar lembranco do- que foi aprendido;
mag o-ponto-de parvtida povo novesy aprendigagens

Ewv todoy o3 cosos é fundamental o vinculacdo doy
elementos explovadoy durante a aulay entre si. £ preciso- que
oy alunoy compreendom a Idgicor e a relacdo entre oy
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atividadey explovados; propostas, demonstraday e disgcutidas
parer que o confeido faca sentido. A aulda deve ser
encerrada ndo comv o respostor dnicar sobre O gue for feds
{conceitv- cotidianc), wmay como e porgue foi execulodo
{conceilo-clenlifico),

Se todo edle terceiro mowmento estiver adequado ao-
deserwolvimento potencial do- aluno; se é capoy de desafior
w ZDP e se conlribui para o capacidade de explicitor e
demonglror a compreensdo do todo complexo; que foi
trabalhado- neste e noy outroy doiy momentos, provevelmente
resultores emv conlribuicdes definitivay para o primeivo e
segundo momentoy day provimas aulas. Sendo na mesma
formay  recovutvuido como wmescla de todo  processor
inlermental ji terd se trawgformado em intromental,
consciénciow dav acio; desenwolvimento efetuado:

O terceiro momento néo-é; portanto; o ponto-final: Néo-
se pode esperar que oy alunoy tenham sew deserwvolvimento
efetuado enmv relacdo ao conteddo 3o porgue a aule foi

wigaan: Como afirmow Vigotske (1993:87):

Meitosy veges (rés ow gualvo
elapas de aprendigado povco
aAcrefceridiinr & compreensdo
de ardmélica por parfe da
criancey & deboly ne quinta
eapa;  algo swrge repenti-
ROUREnis’ & Crianca caplou
wspr PrEncLpio gerid; e ar cusvia
dor geur desenvolvimento sode
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aceniuadamente: Fara essa
CHIGNCR egpeclica; A guinii
regro-  geralk. & momenio
Cricial em que o princepio-
geral se tovna daro para a

anlecipado pelo-curriculo”

E imprescindivel que o professor esteja envolvido com o
processo de seus alunos, e que o conteiido estejo a servico-
deles;, ndo o opostor Cwrvas de aprendigagem e
deserwolvimento ndo- couminham lado a lado: Suas relacdes
sdo ingloveis, e vawriaday de wm aluno e relacdio o ele
mesmo; ww aluno parer oulro; de wny wniverso- pessoal em
relacdo ao- outro: O que se esperas é que nio s& terceiro
mowmenlo; may todo esse processo, baseado no caminho
proposio- por estor metodologiog, possa conglituiv-se em umwy
referencial  concreto;  que  defermine  explovacdes e

digageny cado vey mais complexas, desafiador
Fcalivay nay proximay oudas
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Permear: fager passar pelo-

meio; entremecs” {(Ferveiroy

1988:459).

A ludicidade se evvolve com a proposta metodoldgicay
e o idéin deve ser a de que todo o tempo; esteja
“adinhoavando” oy conteddoy, o mediacdo dos professoves e
alivnoy: A Wd@ﬂbmé%prawmé&pmam& gue
norteiov o divecionamento- doy conteddos.

Ay situacdes Uidicas possueny no estruturocdo da
proposto, ay caracteriglicas fundamentaiy do- que Vygotsky e
Leontiev denominaram como o brincoar, cujo- processo reside
no-proprio-alo- dov brincadeira; e ndo no- resuldtado da acdo

O prager que se wmanifesta na realigacio das
alvidadesy wnio & portanto; subservienfe. Ndo é wme
siluacdo pragerosa relacion exclusivamente o wm
motivador externo: O prager nio se vincula owr que serd; oo

que se covseguirds pov wmeio desle ow daguele wmovimento,
destor ow de owlra execucio;, néo estonde vinculado ao-
cuwmprimento- especifico de determinadas regras, ow a wm
“prémio” alvibuido por wma egecucdo considerado eficiente:

Aqui, o objetivo- principal & vincular o prager ao
brincar com o conteido; cow oy maleriais, CONY Ay vegral;
cowy 0y colegay e o professor. © prager velacion
estiv sendo vivenciado “duronte”, ao que & vivido “no

e ¥rFonllivPyg qiie
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presente’, no- momento-em que o aluno “brinca de fager” o
atividade:

Parece que o formev de apresentocio doy conteidos
tambény estrd fagendo parte do memsrior dos alunoy Se oy
conceiloy fagem paite de uma rede; & bastante provavel que
junlo- aoy “noy” que o compdeny estejam ay emocses que
figeram parte de elaboracdo e construcdo doy conceitoy ali
representados, que se amplicm e se  moantém vivos,
aproximadoy ne memdriou

Muitos de nos quando recorremos aoy signoy pora
mediar nousa relacdo com o mundo; entramos em contato
com wmar teiow de significados. Quando-penso-em cachorro; o
sgno; que fag comv que ew O resgate em wminha mente,
emerge acompanhado de senlimentos e sevsacdes Paro
WALy wmh&w&quapr%eﬁwﬁagm&wmmy
Z: componheirismo; alegria:  Se  minhasy
experiénciay fossem inversas o estos, certamente tombim
influenciariom o “resgate” do cachorro atrovésy da
mernoyicy

Do mesma moneivey, o situacdo vivida de forma
progerosov junlo- aoy conleddos; poderd se univ ao- conceito
que serc desenvolvido, no momento- ewv gue ocovrer o
aprendigagen. O que & vipualizado aqui & o fruicdio do-
prager, o prager ew fager ay atvidades; em jogar, em givor,
sollowr ow rolar. O objelivo consisle env que o propric aluno
queiras fogé~-loy novamente; para poder se reli A o
sensacdo- de prager. Destin fovmo serd possivel que, junto- aoy
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conceiloy estnbelecidoy em aulay o alunotraga sentimentos
de saligfocdio; realizacdo e brager.

Manter o Uidico permeando o proposta exige do-
professor condutas que delerminem o aulo. como- um espaco-
ey que possow exislir alegric. Assimy o rigida  digciplina
ovdenadora; que supostaumente propde possibilitor
powticipaciode Todoy no-processo; da lugar & disciplina que
permile, que eslimuda o motivacdo;, na medido em que o
desejo- de religor-se awr prager que o atividade propovcioney
figue evidente. Desta forma, a imposicdo  exlernoy
anderiormente denominada disciplina; deve ser substituido
pelo- querer firger.

Nesgle: momento; o disciplina significa organigoar o
ambiente; nio- deirando que o atividade lidico se afnste
doy objetivoy propostos: Se conteido e ludicidade se
afostaremy wm se sobrepondo ao outro, a ludicidade ndo
estariov permeando o proposta;, mas seric enfatizado o

concello de que a brincadeira é wma cota e a atividade
oulren
E f enlal; para gue conteddo e ludicidade

eslejony inlerligados, que o professov medie ay brincadeiras,
deé pistay para que oy alunoy construcum oulras, sugiro
oulvay formas além dequelas propostas peloy alunos
explique povque esta ouw aquela brincadeira ndo serd
valorigada nuwm provimo:

Masg como brincar durante o aula?
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Assiny como- devemoy adequar oy conteddos aoy niveis
de deservolvimento- doy alunoy, partindo daguio que ele jé
sabemy da mesmar forma sevds com e brincadeira: Emv fiuncdo
dov idade;, oy alunoy serdo wmaisy estimudadoy por
brincadeiray do-tipo “fag-de~-conte. Muitoy veges, now auloy
do- Projelo- “Crescendo com a Gindstica”, o3 professoves
sugerenwv que oy criongas tenfeny saltor como um coelho,
rolar como- wm gato; se pendiwrar como um macaco: Talvey
estor nao sejov o melhor formow de sugerivr atividades paro
alunoy adolescentes:

Ne medida do deserwolvimento dos criancas, as
atividades Widicas, as brincadeivasy séio- re~condextializadas.
Provavelimente grupoy adolescentes encontrem noy jogos, ow
siuacses com regras, moiovey possibilidades
Todos oy casos, estos questdes oferecem pistos sobve como-
brincar, mas sem divida observar inicialmente oy alunoy
determinari o direcao day outvoy situacdes Widicas

Ay emogdey sio- medindas pelo conscibneio social do
individuo: Ao brincar ha wm “hiate” entre o mundo real e o
wmundo- da brincadeiva: o real se modifica; é determinado

pelas situacdey do- brincor. Emv situacdes lidicas; ay emocces
podemv fluir semv a rigidey, comumente imposta pela

tnquanto: brincoy o aluno se ewvolve de maneira
pragerosa comr o condeddo, e ese prager poderd estow




i64

deserwvolvimento. O que consegue fager em sitiacdes Uidicas,
muwilay veges, nioé realigado ew situacdes diferventes:

Durante oy tréy momentos de propostor ndo- existenm o
rovew de brincar e o hora de fager a atividade: Mediados
pelo- professor, oy situacdes Uidicas envolvem alunosy e
professoves; conteddoy e ambiente. Assim, a possibilidade de
relacdo- ao conteddo proposto; se mesclam o-prager em fager
o afividade, e o expressio- plena e livie  day emocdes que
fogem poute doy experiéncias individuais e coletivas

Desta forma, o  desevwolvimento, associado ds
aprendigageny possiveis; alrowéy da metodologio permeada
peie Widicidade, pode atingir wiveiy quelitativamente
melhores;, ndo apenas em relacéo- ao- aluno- que aprende v
nove- conteddo; mag em relacdo- ao-Ser.
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6. Reflexdes finaisy
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Fremle o fremfe comv o final deste trabaiho; barece e
mportante resallow oy aspectoy maiy importontes que, oo
final destow trajetorio, foram capoges de responder algumas

A principio, apds oy relatoy de wminhas experiéncias
iniciail;, mew primeiro encontro- com ay teoriasy de Vygotiky
me fizeram acreditor que elay seriam respovsdveis por
fundamentor completumente estor metodologia. Ao-longo de
mews estudos e veflexdes, pude perceber que wminha
aproximacio de suas concepedes s6- hawia ocorrido; porque
mew olhar estove muilo- provimo de suay nvestigacses,
exalamente ao conlrario do que havio imaginado:

Da mesma formey, ficow bastunte caro; que nio
exdistem leovioy tho dindmicoy quanto a praficow pedagogica
tlv se constrdv no dic-a-dicy, nov estreita relacdo entre
alunosy, professoves; cada qual com sew wniverss- nuito
pariicular.

Observando-a pritica deste ponto-em que me encontro-
Agovo, N consigo imaginar quolguer teorioy amarrando
o3 trés momentos da proposta metodologica

fovewy possiveis Imoginar wma inica teovia formcmdn

basesy rigovosas para o pr@?@fw ow para qualquer oculrow

% porece-me o wmesmo gue
tendlow manier breso- LA PAsSAr o e i gadoloy

A riquegea do- encontro com as teoviay de Vygotsky néo
redide; portanto; wno  fato de  haver encontrado
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fun nendcdo divetw e exclusiva pare a pratica; mos now
ampliacdo do- mew olhar sobre estn metodologia de ensinos
alrawvés do andlise dasy teovias Oy estudos sobve as
concepedes de Vygolsky forneceram bases de sustentacio
suslendam no crencor de que o desenwolviments huwmano
possud bases sdcio-culbrais que o determinoun o Ser huwmano-
enquanlo- espécie, e por, conseqilbncioy estabelecem e
moldoam oy mecanismos psicoldgicos superioves:

Pude descobrir, no analisowr Vygotsky, que o primeivo
momento da metodologio, mads do- que wm espaco- parar o
exploracdo; se configura como wm labovatovio paras alunos
e professorves:

Enquanto oy alunoy experimentam o ambiente, tém
suag acoey wmediaday peloy aparvelhos, peloy wmateriais
pedanrgdgicosy que eslio- a sua disgposicio: Destow formey, sdio-
capagey de expressorem-se espontaneamente, o que permile
que o professor entre em contato- com o mundo que cada
aluno possud, comy o universo de conceiloy cotidionoy gue sdo
apresevilodoy nesle momento: Neste ponto; o pr é
pesquisador sobre cada aluno, e sobre si mesmo: Atraveés de
suc adencior e observacdo sobre ag situacdes;, brvincadeiras e
criacdey doy alunos; o-professor se instoda em wim processo- de
veflexdo sobve como irdo ser condinzidos
dov oaden
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destov vey cientificos. Talvey estejo air - momento- maiy dificil
pawow O professor.

No segundo momento; quando suo mediacdo bassor o
sev maly diretoy ainda s6o- oy alunos que determinam como-
o condeddo serds condugido: O professor promove desafios;
ndo- tio- grandesy que nio- possam ser vencides, nem oo
faceis; que possam ser suplantados sem qualquer esforco.
A ssimg Wwwwmd@m@pmmmw
deserwolvimento; em que sefov possivel que oy alinos estejam
caminhando rumo o aprendigageny significativas,

No- terceiro- momento; quando- sdo- propostos modelos,
alunos podem - & devem - criawr e expressor lvremente; sobre
o que & proposto: Seus estilos, sway possibilidades néo sdo-
obstacudoy para o imitacdo: Esta é apenay unm inglrumento
que pode fornecer referenciaisy concretoy na buscor de novas
aprendigageny e de novoy desafics.

Uma questio boutante importante que fag poute da
propostog & o fulo de que o ordenacic doy trés momentos
parece estowr bastanie adeguada Aoy princibicy relacionados
ao- deserwolvimento: Parte-se do- conhecido para o novo; da
descobertov para o reconheci

ento, da erecucio para o

compreensdo day estruturay que permilem ovganigi-los Do
expervimeniocdo para o reflexdo e confrontracdo com
modeloy exislenies. Que 03 momentoy possown  ser
cmw,d,erad@ydareﬁm& m&wwpmﬁfe&r@zda&demm
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silencdigacio. Este é wmew maior desejo ao final deste
trabalho:

Além disgso;, as reflexdes sobre a lidicidade e a
brincadeira; propostas o partir day leitiwasy da teovia
higtorico-cultural, definenw esto questio- como- crucial paro o
etodologion. Trabalhar oy conteddos, permeados pela
wdicidade & valorigar o agova, o momento- que estiv sendo-
vivenciodo como o maiy importante. Oy conceitos que oy
alunoy formardo sobre oy conteidoy sevio; permeados pelasy
sensacdesy vividas, e parece~me nulito- importante que ac
vesgatar o conceito; cada  wm deles resgate tombém
senlimenloy e sensacles pragerosay. Lembror-se de um salto-
sobre wm trampolin acrobdtico como um momento- magico;
de wm rolamento como- wm momento- de alegria; pavecem
ser oy melhorey conquistos, quando- se persar ey educaciio- e
aprendi anificatives

Neste ponto; acho importante falar de wm assunio
pouce abovdado duvente este trabalho: o questio doy
objetivoy e conteddoy

Evidentemente ndo oy consids

O Menoy é’/mpoﬁmi‘ey do-

veicudado alvowéy de metodologios diferentes; possa alingir
objetivoy completoumente distintoy.

Emv relagdo aoy conteddos, penso- que a Educagdo
Fuico eslejor “nuiilisgsimo bewy  obrigada”, embora sua
aplicagdo sejoy, por veges negligenciada: A quantidade de
espovies;, jogos, Ldas, afividadesy ritmicas e e&pr%@wagz é
infinitoy muito- mais vouta; se considerarmoy a possibilidade
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de veiculowmos conteudos relacionadeos o  culturas
diferentes; além de nossa propria . A negligén
aplicacao de determinados conteddoy peloy professores que
usualimente se  aproveitmm do- convencionaiy espories
ensinar algo gue parece dificil?

Alividades motoras sdo- carregaday de simbolos, sdo
mesclay de pessons; evenloy e siluactes manifestadas através
do- movimento covporal. Oy objetivoy que podemos atingir
possanmn, wuiiloy veges, maiy pelor metodologio do- que peloy
contewdoy. Se tracourmos cowo objetivo final o estimulo oo
espirilo- compelilive- e o individualidade, tanto- o voleibol
quanio- a- capoeira, pov exemplo; podem ser ensinadosy Se
objelivowmoy, ao conbrdwic; o desenwwolvimento deo
sengibilidade e da criatividade, aindor assiny poderemos
uliligow estey contendos: Ay caracteristicas dos conteddos sdo
idéndicas; o que se modificar é o olhar que se lanca sobre eles,
a partir doy objetivos. Objetivos que poderdo ser maisy ow
menosy facilmente atingidos, dependendo do caminhasr
proposto- pela metodologios e da conducdo do- processo- pelo-
professor.

L.k pmax i

A mediacdo do professor, se configura como v ponlo-
chave da propostn wetodoldgica: O cardter que esto
mediacdo adquire nio representa; em nenhiim momentos
win relorno aoy modeloy de comando: Ndo-é o-professor queny
ovdena, may ele interage com oy alunos, intervém na
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Por algum tewipo; as caracteristicasy de wm professov
“ditador”, que boaseow suas intervencoes em modelos
comando foi  determinante no processo-  educacional,
Acreditovarse no- aluno como wmn “recipiente” que deveriow
receber tudo- o que o-professor pudesse transmitir. Neste coso:
quanto- maior o quantidade de informacdes; melhor seric o

posterior, o idéiov da capacidade inato de aprendigoagemy,
na qual o professor passow @ ser considerado apenasy wm
faciditador dos potenciais ji inerentesy aos alunos,

A eslor idéia, associou-se a questio- do- regpeito pelo-
aluno; respeito- aoy seus potenciaiy de desemvolvimentos
vespello-  pelay  caracteristicas  individuais,  Tontos
caracteristicay a sevem respeitndas, e em nome dest questao
il pouco- foi feito; efetivamente pela educacdo: Em nome
desle pseudo respeito, o termo pmfés«sor powecew ficar

27

Tenho wuilo- claro que o professor ¢ quem pode
condugis estov propostow Porque o professor ao- qual me refivo
nio respellor oy niveis de desenwolvimento do aluno, mas

propbe desafioy sobre eles; valoviga (e este me/pm'ewo-terww-
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A VAN e relaciio- ao- conceiloy que jd possui; © professor,
COML 3Gl experiencia sobre o enginar, com suas informactes
téonicay e clentificay maiy apuradas sobrve o ser hwmono, (e
al acredilo- emv brocessos de formado e capoacilacio
docentes), pode enrergor o ser-aluno de maneire wuito
profunda:  Considerawr o professor como wmediador, &
conscleniiza-lo- de sua imporlincio decisiva no- processo
educacional;, significa conferir-the a respornsabilidade de
observar, alenfoumente, todosy oy aspeclosy que envolvemr a
relacdo entre o ensinow e o aprender, desde oy aspectos
bioldgicos, sociais, afetivoy e pedagdgicos maiy genéricos, ats
aquelesy que estio fremte o sua realidade maiy diretu
Significa compreender oy alunos;, conhecer e refletiv sobre
mélodoy de ensino; significa assumir o papel de extremo
respovsabilidade ac qual foy jus

Estar  propost  wmelodoldgica  depende de wm
sobre ay questoes que envolvem o ser humano: Uw professor
gue se envolvor com O processor educacional

Wsav se estor provima  ow distoante dos
conlevidosy que prefende desenvolver, rveflete, procurando
compreender se destov forma podevdo chegar aoy objetivos
proposios
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Néwor acredito- que o3 alunos sejam receptores passivoy
new que esle saber do-professor seja maiy importonte gue oy
saberesy doy alunos. Acredilo que oy alunoy possaun e devamy
participar aliveumente do- processo; moay o visdo geral e o
conducdo; sew divida devem partiv do- professor. Que o
alunos possam sugeriv confeddos, discutir sobre eles;
solicitor ouwtras informacdes, expressar seus desejos. € gue o
professor sejov capag de condugir e relevar (e ndo apenas
respellor ow aceilow) suay participacdes, procurando refletiv
e organigzar oy ambientes e ay siluacses, rumo- & processoy
ensino-aprendigagem cada vey wmaiy desafiadores,
motivadorey e wmodificadorves; iniciclmente do universo-
pessoal de cada aluno: Universo- que se modifica na medida
em que 0y alunoy inleriovigem o3 conceitos cientificoy
propostoy ne pradico educaliva, e  que possoun; o poutiv
deles; amplior sews conceitoy cotidianos, modificando ( se ai
for sew desejo) sua vidoy e sew meio- sociak

Penso que oy verbos que pod&wwndwyfr osfproﬁez%or%/
desto proposto metodologica,
sejanmy  observar, analiza propor, Ao
demorslvar e brincor - brincor wmuito com oy clunos,
lentando resgatinr para si o prager de ensinar, o prager de

eslar em conlalo- cowv oy oulroy Prager que recuperei ao-
enconlvar winha funcdo como prama/ Pape?./ quies
resgodel, ao-amplior mew olhasr sobre minha realidade.
Olhaw, que hoje almejo- lancar para outras tontay
demd'mcow@y emy oulras situcacoesy
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-

ensino: Porque o melhor que encontrel para wmimy neste
mowmenlo; desejo-declarar ao mundo-
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